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RESUMEN

Se 1levé a cabo un estudio experimental con el fin de_
determinar el efecto de la disponibilidad del texto sobre la com
prensifn de Tectura de un pasaje utilizado en la instruccién.
Para lo cual una muestra de 51 alumnas de secundaria, internas -
en Casa Hogar DIF, fueron asignadas al azar a tres grupos inde--
pendientes manipuldndose Ta Variable Independiente "Disponibili-
dad del Texto" de la siguiente manera: Grupo A, disponibilidad_
del texto previa a la respuesta del cuestionario: Grupo B, dispo
nibilidad del texto durante la respuesta del cuestionario y Gru-
po C, sin disponibilidad de texto. En tanto que la Variable ---
Dependiente de interés fue la ejecucidn en una prueba de Compren

sién de Lectura,

‘ En una fase pre-experimental, las menores fueron evalua
das en las variab]es de conocimientos previos, vocabulario, velp
cidad de lectura y actitudes hacia la lectura. Asimismo, se to-
md medida del tiempo de Tectura del texto y del tiempo de com--
prensién. Mientras que en base a sus boletas escolares, se re--
gistré la calificacién académica de las menores.

Los estadfsticos utilizados para analizar los datos ob-
tenidos son: Prueba t’ para grupos independientes, Andlisis de_
varianza simple para grupos independientes y coeficientes de co-
rrelacién de Pearson.

Los resultados obtenidos nos muestran que los sujetos -
fueron equiparables en conocimientos previos, vocabulario, velo-
cidad de lectura y en tiempo de Tectura entre condiciones.

En tanto que en Comprensidn de Lectura, solo
se encontrd diferencia significativa entre la condicién Ay C --
(P .01), mientras que en tiempo de comprensidn, se encontr6 --
que la condici6bn B requirid de un tiempo significativamente - -
mayor que las condiciones Ay C (P£ .01 y p&£.05 respectivamente),



Por otro lado, encontramos que la Variable de Comprensidn de --
Lectura se asoci6 significativamente con las variables de: voca
bulario en la condicién C (P<.01); velocidad de lectura en con
dicién C(P<£.05); Calificaciones escolares en Ja condicién - --
C( P £ .05)y tiempo de comprensi6n en la condicidn B(P<.01) ¥
C(P « .05). ,

Estos datos y los obtenidos en el autorreporte de acti
tudes hacia la lectura, indican que las menores en la condicién
B, no fueron capaces de aprovechar la disponibilidad significa-
tivamente mayor del texto para obtener una mejor ejecucidn en -
Comprensidn de Lectura. Se considerd que estos resultados, pu-
dieron deberse a la carencia de estrategias de'codificaciénasi-
mﬂativa"(Mayer, 1983),asf como a una capacidad limitada de me--
moria de trabajo {Kintsch y Van Dijk, 1978; Miller y Kintsch, -
1980). '



INTRODUCCION

E1 presente estudio se origina de la inquietud por --
identificar componentes de ejecucién del bajo rendimiento éca-
démico de las nifias de Casa Hogar DIF que cursan la escuela -
" secundaria, considerando como supuesto inicial que la compren-
si6n de lectura se encuentra estrechamente relacionada con e]_
“-desempefio académico,

Aflo con afio, el indice de reprobacidn académico en --

las internas de Casa Hogar DIF, que cursan la secundaria, es -

'sumamente alto, sobre todo en aquellas materias que implican -
~ la adquisiqién de conocimientos cientfficos, como es el caso_
- de la Ffsica, Quimica, Biologfa, entre otros. Dada esta pro--
‘blemdtica, se considerd necesario conocer la ejecucién de Tas_
menores en comprensién de lectura, en este tipo de tépicos.

Sin embargo, consideramos que las evidencias aporta--
das por este estudio no se Timitan al aspecto prdctico, sino -
que a partir de una realidad concreta, aportarfan datos itiles
a la luz de la Psicologia Cognoscitiva: conocer los procesos -
relacionados con la comprensidn presentes en aprendices de edu
cacién media bdsica y con institucionalizaci6n total y determi
nar de que manera estos procesos se ven afectados por la dispo
nibilidad de consulta de la informacion textual. ‘

Esta investigacién se encuadra en el marco del para--
digma de Procesamiento Humano de Informacidn y en el campo de_
Estrategias de Aprendizaje. Sigue los Tineamientos estableci-
dos por Castafieda y L6pez (1984), en su l7nea-de investigacidn

"Comprensign de Textos Expositivos Usados en la Instruccién en
el Area de Ciencias", dentro de 1a sublinea de Evaluacién
) Aunque no fue uno de ]os principales propdsitos de la
" presente investigaci6n, consideramos que el estudio contiene -




interesantes 1mp11cacione§ tecnoldgicas dentro del contexto de
la Psicologia Educativa, ya que dada la inexistencia de instruy
mentos vdlidos, confiables y estandarizados que permitieran --
una descripcién objetiva de 1a comprensidn de textos instruc--
cionales usados en la educacibn media bdsica, fue necesario --
desarrollar una serie de instrumentos que nos permitieran lo--
grar este prop6sito. Tal es el caso de la prueba de Compren--
si6n de Lectura, instrumento que de acuerdo a sus caracteristi
cas de construccifn, ofrece la posibilidad de ser mgjorado y -
utilizado en futuras investigaciones.



CAPITULD I

ANTECEDENTES.

Dentro del contexto educativo, cada vez se da mayor -
importancia al papel que juega la comprensitn de lectura en el
desempefio académico del aprendiz. Entre las razones que encon
tramos para que 8sto suceda, tenemos:

-En la mayorfa de los casos, la tendencia educativa -
mds comin es poner al alcance de los alumnos todo ti
po de conocimientos a través de prosa textual. Esto
origina que "el conocimiento solo sea accesible a to
dos aquellos que realmente poseen un alto desarrollo
en las habilidades de lectura" {0lson, 1977).

-E1 hecho de que "muchos eStudiantes de nivel medio,y

adn de nivel superior presentan deficiencias en la -
“habilidad que es la lectura, particularmente, en a--
quella condici6n que involucra comprensidn‘de lo lef
do (Castafieda, 1982).

Asf la investigacién sobre comprensi6n de lectura se_
ha desarrollado en el contexto instruccional, considerando'que
"es cr1ti¢émente importante comprender 1o que los lectores ha-
cen cuando comprenden, para disefiar instrucci6n que fortalezca
las habilidades de'comprensién del lector" (Castafieda, 1982).

Histéricamente, las actividades de estudio del alumno
han sido abordadas desde el campo de los hdbitos de estudio, -
ignorandé en gran medida, el papel que juegan las actividades_
cognosgitivas del aprendiz en el estudio efectivo. Esto se -~
puede atribufr, por una parte, a que se consideraba al aprendi
zaje como un proceso automético, el cual dependfa en gran medi
da de las habilidades {innatas del estudiante y de las 7 - - -



condicfones ambientales bajo las cuales ocurria, De esta mang
ra, los textos o manuales sobre hdbitos de estudio solo se en-
focaban a mejorar las condiciones ambientales o externas aso--
ciadas con el aprendizaje efectivo. Asi, entre los tépicos --
mds frecuentemente mencionades en este tipo de manuales de --
"como estudiar", son: manejd y organizacidn del tiempo, toma_
sistemitica de notas, técnicas para resumir o esquematizar el_
material de lectura, etc. ,
Recientemente se ha dado una mayor atencién a las ac-

tividades cognoscitivas involucradas en un aprendizaje signifi
cativo. : Se ha desarrollado investigaci6n encaminada a discer-
nir los procesos que intervienen en la adquisicién de conoci-
miento, sobre todo, aquel que proviene de lenguaje escrito.
iComo es que el estudiante comprende el conocimiento prove---
niente de un texto?. Esta corriente de 1nvestigaci6n, caracte
riza al aprendiz como un agente activo, quien utiliza planes y
estrategias para adquirir, acumular y recuperar informacidén de
1a memoria. ET1 uso de estas estrategias involucra la creacidn
de una construccibn simb6lica que permite relacionar el mate~-
rial nuevo con el almacen de conocimientos ya poseidos por el_
aprendiz (esquemaé). Es decir, consideran a la comprensién de
lectura como un proceso acfivo, selectivo y multidimencionai.

E1 interés central de 1os'investfgadores que han apo-
~yado esta corriente, son las estrategias de procesamiento de’—
informacién utilizadas por los lectores ante materiales usados
‘en la instruccidén. Es por esto que este tipo de investigacién
se ha desarro1lédo en el propio contexto educativo, utilizando
los mismos materiales instruccionales a los que el alumno se_
enfrenta cotidianamente y 1osrre5u1tados obtenidos hasta el mo
mento nos indican que: en la préctica educativa, el aprendiz -
se enfrenta continuamente a una serie de tareas que le deman---
dan habilidades 91 servicio de la comprensidon (induccién, de--
~duccidn, discriminacidn y resumen) y qye‘adémés involucran pro
cesos tales como la memoria a corto y a largo plazo,‘inferén-Q-'
. clas, e]qboraciones. 1a ‘atencitn y la percepcitn. Pdr otro -



lado, se ha sabido que 1a comprensifn de un texto no solo de--
pende de las caracteristicas estructurales del mismo, sino --
que intervienen otras variables, como son: el manejo del voca-
bulario, los conocimientes sobre el mundo en general y del td-
pico en particular, asi como las actitudes hacia la lectura =--
mostradas por el aprendiz.

, Para lograr estos hallazgos tan importantes, dentro -
del 4rea de la comprensidén de lectura, 10s investigadores del__
campo han variado Tas caracterfisticas de los materiales a ser -
comprendidos, en este caso, materiales usados en la fnstruccidn

- o bien, han afectado las conductas de comprensidn caracteristi~

“‘cas del lector, por ejemplo, las pruebas de comprensién utili-
zadas en la investigacidn requieren satisfacer demandas de pro-
cesamiento seméntico de la informaci6n. .

~Es dentro de este enfoque donde se encuadra el presen-
te estudio.. Se pretende abordar una de las demandas educativas
de mayor interés:

"Esclarecer las condiciones que permiteﬁ operar al pro
ceso de comprensidn del lenguaje escrito'{Castafieda y L6~
pez, 1984). '

Espec1f1camente; nuestro objetivo es apartar evidencia
" que proporcione elementos para dar respuesta a la siguiente pre-
gunta: lqué efecto tiene sobre la comprension 1a disponibilidad_
del texto para su'lectura y libre consulta? es decir, ¢la dispo-
nibilidad del texto nos permitird afectar el procesamiento sem&p
tico de lectores poco exitosos, que generalmente procesan para -
c6digos perceptuales (fonol6gicos y ortogr&ficos) y que ademds -
son lentos.en la codificacibn, lo que hace al proceso de compren
si6n todavfa més ineficaz?.- - v

Hasta el momento, es poca la informacidn sobre investi
gaciones que se han  hecho sobre los efectos de Ta disponibili-
dad -de textos sobre 1a comprensidn y retencitn de %o lefdo. So-
1o‘encontramos en la literatura investigaciones que se aproximan
en;donde a través de manipulacionés experimentales que interac--
tlan con el input y/o el lector, afectan de una u otra forma la_




ejecucidn en comprensibn y recuerdo de los lectores. No obstan
te, entre estas investigaciones, encontramos datos que nos per-
miten suponer que la accesibilidad del texto para su Tectura y_
libre consulta podria facilitar la comprensidn de la informacién
cuando ésta es evaluada mediante una prueba aplicada inmediata-
mente despues de la Jectura del texto. '

Por una parte, la aplicacién de la prueba despues de_
Ta lectura parece tener efectos importantes sobre la retencién.
A este respecto, Larkin y Reif (1976), al 1levar a cabo un estu
dio donde intentaron modificar la habilidad de los estudiantes_
para aprender de un texto de cincia cuantitativa, hicieron no--
.tar un efecto de prueba sobre el aprendizaje. En su estudio, -
los autores definieron comprensién como un conjunto de habilida
des generales de aprendizaje, las que consideraron esenciales -
para aplicar cua1quier relacién de una ciencia cuantitativa, --
asimismo, de poder adquirirlas del texto. Las habilidades que_
~consideraron son: a

-A.- Plantear informacidn que caracter1za ala rela--
cién. '
1.- Plantear la relaci6n.
2.- Dar un ejemplo de su aplicacién.
3.- Enlistar propiedades de las cant1dades de la
‘ relacién.

B.- Interpretar la relacién mediante el uso de infor-
' ‘macidn en varias representaciones simbdlicas.

.- Hacer discriminaciones.
’ 1.- Aplicabilidad
1.1, Discriminar entre informacidn re]evante e --
ifrelevante para encontrar cada cantidad en_
re]acién _ .
- 1.2. Discriminar entre las situaciones a las cua~
les la relac16n es. 0 no aplicable..
2= Comparacidn.



2.1. Discriminar las cantidades de la relacifn de - -
otras cantidades.
2.2, Discriminar 1a relacidn de otras relaciones.

D).- Usar formas equivalentes de la relacién para en--
contrar o comparar valores.

_ En base a &sto, los autores definieron comprensifn de_
una relacibn como "la posibilidad de usar una relacién para cua)
quiera de Tas habilidades generales que aparecen el la lista".
Asimismo disefiaron un entrepnamiento. para permitir a 1os’estudiag -
tes de un curso introductorio de fisica, adquirir esas habilida-
des generales y as? mostrar una comprensién similar a la de una_
persona experta, a la cual caracterizaron como una persona capaz
de leer con atencidn selectiva, recordar informacin esencial, -
estar enterada de tipos importantes de discriminaci6n, asi como
poseer habilidades generales aplicables a cualquier'réiacidn nue
va. En resumen, el entrenamiento consistid en: |

a).- Descripcidén de las habilidades generales de aprep
dizaje a los estudiantes. Aquf también se les di
jo que comprender una relacidn es'poder usarla pa
ra realizar las habilidades especificadas.

‘b).- Un programa'sistemético de prdctica y prueba con_
retroalimentacidn.

_ Este entrenamiento 1o recibid el grupo experimental,en
tanto que el grupo control fue ensefiado mediante la técnica de -
- lectura-discusion. '

El experimento consistié en 1o siguiente: una vez que_
el grupo experimental recibié su entrenamiento, la mitad de cada
uno de.los grupos recibi6 una seccidén del texto sobre la “Fuerza
de Gravedad", solo o acompafiado de un conjunto de problemas irre
~ levantes. En tanto que el resto de cada grupo recibio 1a misma_

. descripcibn textual, acompafiada de instruccién programada de las
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“habilidades especificadas como comprensién de una relacién. Una
vez que Tos cuatro subgrupos terminaron de realizar su tarea co
rrespondiente, se les aplic6 una prueba que intentaba evaluar -
las inferencias que el aprendiz deberfa hacer al tratar de apli
car la relacién. Al describir Tos resultados de su experimento
concluyen, entre otras cosas que: ‘

-E1 entrenamiento pareci6 tener un importante efecto -
sobre la habilidad de los estudiantes para adquirir -
una comprensién de nuevas relaciones del texto.

Sin embargo, de particular interés para nosotros, en-
contramos que: '

-Los estudiantes con entrenamiento previo (grupo expe~
rimental con texto solo) aprendieron casi 1gud]mente;
bien de una simple descripcidén textual de la relacifn

~que aquellos que la aprendieron complementados con --.
una instruccidn programada (grupo experimental con ins
truccién programada ).

Los autores explican este hallazgo, considerando que_
aparen;emente‘los estudiantes con entrenamiento previo y sin.ins-
" truccidn programada, adquirieron comprensién mediante el solo es-
tudio de la prueba, teniendo poca necesidad de una instruccién -
programada. 3 ' ,
Como podemos ver, Larkin y Reif (op.cit), dejan ver -
un posible efecto de prueba sobre la comprensién de la relacifn -
"La Fuerza de Gravedad", que permite igualar la ejecucién con el_
grupo de instruccién programada. Sin embargo, en este caso, el -
efecto no es muy claro, pues el grupo experimental habfa recibido
un entrenamiento previo sobre habilidades de comprensidén, lo cual
confunde en alguna medida los resultados y no permite déterminar
cTaramente si el efecto de phuebé es comparable al de la instruc-
'ci6n programada sobre la comprensidn. ' :
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Recientemente, Nungester y Duchastel (1982), 1levaron
a cabo un estudio con el fin de determinar el efecto de prueba --
(testing) sobre la retencidn de un material que acababa de ser es
tudiado, y ademds determinar si el efecto de prueba es compara---
ble con el de revisidn adicional del material sobre la retencién.
Los autores suponfan que 1a prueba, entre otras funciones, ayuda
al estudiante a cansolidar er la memoria 10 que es aprendido.
Describen el efecto de consolidacidn de prueba como sigue:

"EY1 aplicar una prueba inmediatamente despues del - -
aprendizaje, permitird una mejor retencién del mate-~
rial en una fecha posterior, ain cuando no se haya --
provisto de retroalimentacién correctiva y no haya te
nido Tugar un estudio adicional del material”.

Sin embargo, desde el punto de vista del proceso de -
aprendizaje, consideraban que este efecto de consolidacién compe-
tfa con la 1lamada hip6tesis de tiempo total, la cual describie--
ron con el siguiente argumento: "el grupo experimental consume un
tiempo total mayor sobre el tépico (tiempo de aprendizaje mis ---
tiempo de prueba) que 1o que consume el grupo control {el cual =--
consume la misma cantidad de tiempo sobre la tarea de aprendizaje
pero que despues se dirige sobre una tarea complementaria).

E1 experimento consistid en lo siguiente:

97 sujetos de una secundarfa técnica fueron asignados
al azar a tres condiciones de estudio. Dos grupos experimentales
el grupo de prueba y el grupo de revisi6n y un grupo control. EIl
procedimiento fue: en una primera sesibn, los tres grupos estu---
diaron un pasaje de 1700 palabras durante 15 minutes. Una vez --
que los sujetos de los.tres grupos finalizaban el estudio, a los_
sujetos del grupo de prueba (testing) se les pidi6 responder una_
prueba sobre el contenido del pasaje (prueba inicial), mientras -
que a los sujetos del grupo de revisién se les di6 un tiempo adi-
cional para revisar el pasaje y finalmente, al grupo control se_
e did una tareabomp1ementaria {contestar un cuestionario sobre -
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procesos de aprendizaje). Dos semanas mds tarde a todos los -
sujetos se les aplicd una prueba de retencién sobre el conteni
do del material.

‘ Es importante mencionar que las pruebas utilizadas -
tuvieron las siguientes caracteristicas:

Prueba Inicial .- Se aplicd al grupo de prueba en 1la
primera sesién. Cada pregunta non fue con el formato
de eleccién miitiple y cada pregunta par con el for-
mato de respuesta corta.

Prueba de Retencidn.- La mitad de la prueba de reten
ctén consistid en preguntas que requirieron recuerdo
o reconocimiento de la misma informacién que fue re-
querida en la prueba inicial, al grupo de prueba, en
tantovque }a otra mitad era nueva para este grupo.

'Sin embargo las preguntas incluidas en 1a prueba ini
cial se transformaron al formato alterno en la prue .
ba de reténciﬁn (las pregdntas que- aparecieron como_
obciﬁn mﬁlt1ple en 1a prueba inicial, se transforma-
ron a respuesta corta en 1a prueba de retencién y vi
ceversa).

" Por otro lado, para el grupo de revis16n y control, -
todas las preguntas de la prueba de retencidn eran nuevas, ya*
que no fueron aplicadas en la sesidn inicial.

En los resultados encontraron que en la prueba de re
tencifn se desempefio mejor el gfupo de prueba, seguido por el_

"_ grupo de revision y después por el grupo control, encontrando;

diferencias significativas entre el grupo de prueba y el gru-
po control, mientras que no se encontrd diferencia significati
va entre los grupos de prueba y de revision.

Al comparar las ejecuciones de los grupos, solo en -
los reactivos iniciales los autores encontraron diferencias --
significativas a favor del grupo de prueba en relacidén con los
otros dos grupos. Sin embargo, al. comparar la ejecucrdn de -
los sujetos en los reactivos nuevos (preguntas que no aparecie
- ron en la prueba 1n1cial) no se encontraron diferencias sigmfica.

 tivas.
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Estos datos indican que los beneficios de la prueba --
fueron limitados a los reactivos iniciales, que aparecieron tan
to en la prueba inicial como en la prueba de retencidn y no se_
extendieron a los reactivos nuevos.

De acuerdo con estos dates, los autores concluyen lo -
siguiente: '

-La aplicacidén de la prueba es més provechoso que revi-
sar el material un tiempo adicional. Esto se confirma
por el hecho de que no hubo diferencias significativas
en los reactives nuevos, en tanto que si las hubo en -
los reactivos 1nic1ales en favor de la condicidn de -~
prueba.

-E1 efecto de prueba aumenta la retencién, confirmando_
la hipétesis de tiempo total. :

-Fina]mente el efecto de consolidacidn de prueba se 1i
mité al contenido especifico del pasaje que se evaluo_
inicialmente y no auments6 la retencidén de contenidos ~
no evaluados previamente.

- Los resultados reportados por Nungester y Duchastel --
(op cit), nos permiten visualizar varios factores importantes:

" En relacién a la hipStesis de tiempo total, los auto--
res reportan no haber 1levado a cabo un conteo preciso del tiem
por total consumido por los sujetos del grupo experimental - ==
(tiempo de estudio mds tiempo de prueba), lo que se podrfa con-
siderar una limitante para confirmar lo postulado por 1a hipéte
sis de tiempo total, ya que segln los resultados obtenidos, se-
rfa interesante observar de que manera se correlaciona tanto el_
tiempo de lectura, asi como elftiempo de respuesta de la prueba‘
de recuerdo con la ejecucifn en-recuerdo. Esto es, si existe -
relacién alguna entre la cpacidad de procesar informacién y el_
tiempo consumido.en leer un'texto o el tiempo ponsumido en con-
testar una® prueba de comprensién sobre el mismo texto.
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En cuanto al efecto de consolidacién en memoria, es -
importante notar que tal vez el haber contestado los reactivos
iniciales, ayhdd a los aprendices a detectar y seleccionar la
informacidn relevante del texto, siendo ésta la que se consoli
daba en memoria para redituar en un mejor desempefio en una ---
prueba posterior de recuerdo, Sin embargo,los autores no abor
daron los procesos que pudieron haber seguido los sujetos del_
grupo de revisién. iDe qué manera el revisar el material por -
un tiempo adicional les ayudé a mejorar su ejecucién en reten-
ci6n?, acaso, lutilizaron una estrategia de codificacion de -
la informacign? El estudio de estos autores no intentd agotar_
estas interrogantes. ' |

Craik y Tulving (1975), en una serie de estudios indi
can que la retencidn puede ser facilitada cuando se provee al_
aprendiz coen informacién adicional que le ayude a clarificar -~
la relevancia de la informaci6én de interés. Sin embargo, no -
‘basta con tener disponible esta informacion adiéional, sino -
une el aprendii deberd poseer las habilidades cognoscitivas ne
cesarias para utilizar en forma provechosa esta informacién -~
adicional. "Es posible suponer que las fallas en la compren--
_s16n puedan localizarse en algun problema presentado durante -
el procesamiento de la informaci6n" (Castafieda, 1982). 0 en -

“otras palabras, en las operaciones que el Tector realiza desde
‘una primera exposicién'a un texto, hasta la posterior utiliza-
‘cién de 1a informacién para ejecutar una tarea determinada, co
mo serfa una prueba de comprensidn.

La forma de proveer al lector con informacién ad1c10-
nal, puede ser de muchas maneras. Sin embargo, e] momento y -
la manera en que &sta sea proporcionada determinard el tipo de.
procesos utilizados por el lector para codificar eficazmente -
la informacién. ‘

Mayer (1983), 1lev6 a cabo un estudio con el propédsi-
to de proveer informacidn concerniente al proceso por el cual
la repeticién dirige el entendimiento dé]yaprendiz. Mayer par
ti6 de dos hipétesis: =~ B |
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- Hipétesis Cuantitativa: 1a repeticidn permite al es-
tudiante afiadir mds informacidn a la memoria,

- Hipétesis Cualitativa: l1a repeticidn permite al estu
diante usar una estrategia de codificacidn mds sofis
ticada, basada sobre el conocimiento del marco con--
ceptual del pasaje.

E1 autor describi6 el efecto de la repeticifn como - -
sigue:

“en una-primera presentaci6n, el estudiante podrfa utj

lizar la estrategia de memorizar los diferentes datos_

que se le presentan, es decir, tratar de afadirlos a -

la memoria tal y como se le presentan, sin embargo, en

una tercera presentacidn, probablemente ya le sea posi

" ble determinar e] marco conceptual principal del pasa-

je y entonces usar una estrategia de codificacifn asi-
milativa; esta estrategia permite al aprendiz re-enfo-
car su atenci6én en las ideas conceptuales cliaves, en -
la forma de relacionarlas entre si, y reorganizar asf
como describir con sus propias palabras el material en
un todo coherente”,

"Es importante sefialar que Mayer trabaj6é con un pasaje
gravado en un cassette, por lo que definid "estrategia de lectu
ra" como el proceso de codificacidn del aprendiz, ya sea para -
una presentacibn visual o auditiva. Por otro lado, su estudio -
consistid en dos investigaciones. La primera de ellas consistid
en 1o siguiente:

88 sujetos fueron asignados a 4 grupos de tratamiento.
Los sujetos del grupo I escucharon una presentacién del pasaje,
en tanto que los del grupo 2 escucharon dos presentaciones y fi
nalmente el grupo 3 escuch§ tres presentaciones del mismo pasa-
je. Por otro lado, el grupo 4 tuv6.una'presentac16n de organiza
dores avanzados previa a una presentacién dGnica del pasaje, Una
vez que todos los grupos terminaron su tarea, contestaron una -
‘prueba de recuerdo, otra de solucién de problemas, asi como una
de verbatim. ‘
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Es importante mencionar que el pasaje se dividi6 en -
unidades ideacionales bé&sicas, las cuales se tomaron en cuenta
para calificar la prueba de recuerdo.

En los resultados se encontrd que, en lo que se refie
re a los grupos 1, 2 y 3, el grupo 3 tuvo una mejor ejecucidn_
' en recuerdo, en comparacién con los otros dos grupos, seguido_
por el grupe 2 y con menor desempefio el grupo 1. Esto demues
tra que la repeticién incrementa la cantidad de 1o apréndido -
(Hip6tesis Cuantitativa),

Ahora bien, si la repeticibn ejerce cambios cualitati
“yos en "que es recordado", entonces cierto tipo de Unidades --
Ideacionales se incrementardn con la exposicién repetida, mien
tras que otras no. Esto es, de acuerdo con la perspectiva de_
la Hipﬁtesis Cualitativa, los tres grupos podrian recordar - -
eventos, formular informacidn faciimente visualizada; en tanto
que el recuerdo de principios conceptuales y detalles bdsicos
deberdn crecer con el nimero de presentaciones. Para demos---
trar 1o anterior, los autores clasificaron las Unidades ldea--
cionales en dos tipos: )

- Unidades Ideacionales de crecimiento rdpido: princi--
pios, artefactos generales, artefactos antiguos, arte
factos modernos. ‘ ‘

Unidades Ideacionales de'crecim{ento lento: Aﬁa]qgfas
concretas, hechos.

Encontraron'que el grupo 3 se desempefid significativa
mente mejor que el grupo 1 en ltas Unidades Ideacionales de ckg
cimiento rdpido, perd no en las .de crecimiento lento. Eéto in
dica que la repetici6n tuvo efectos fuertes en el recuerdo de_
principios y conceptos relacionados con el tépice, mds no en -
el recuerdo de hechos técnicos y ana1qgfas,concretas.
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Por otro lado, se encontraron datos que indican que -
la repeticién permite al sujeto encontrar o enfocar el marco -
conceptual del pasaje. Aéimismo, que la repetici6n permite al
sujeto reorganizar la informacidén en sus propias palabras rela
cionarla con el conocimiento ya posefido.

Mayer supone que la repeticidn incrementa y refuerza_
la informacién en la memoria, pero ademds, provee al estudian-
te un esquema o bosquejo conceptual del pasaje. De esta mane-
ra el estudiante, después de varias presentaciones utilizard -
procesos de codificacién mds sofisticados, los cuales pueden -
consistir en: .

a).- Re-enfoque: dirigiendo la atencién a las ideas -
~que dan una mayor centralizacién al esquema con-
ceptual del pasaje. ‘ o '

b),é Reorganizacidn: relacionando una idea con otra,-
en forma coherente y no tratando de retener el =
pasaje en la organizaci6n original.

c).~ Parafraseando: relacionando la informacién clasi
"~ ficada al conocimientoe ya existente, poniendo la
.informaci6n en nuestras propias palabras y no en
las del autor,

A la luz de la evidencia proporcionada por Mayer, po--
;'demos ver al Tector como un procesador activo de‘informacién,-
~ ‘donde el sistema de memoria juega un papel importante. Y es -
que la memoria interviene en el proceso de codificacidn de in-
formacién nueva de varias maneras. Por un lado, proporciona -
un a]macen‘de Eonocimientos previos y conceptos genéricos o es
quemas que influirdn en Ta seleccién de ideas centrales, asf -
como en la determinacién del marco conceptual del pasaje para_
relacionar y reorganizar las ideas en forma coherente, Final-
' mente, este conocimiento nuevo se 1integra a este almacen de -~
conocimientos o esquemas posgfdos previamente por el lector, -
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En sequndo lugar, sabemos que la informacidn contenida
en la memoria estd en disponibilidad diferente para mds utiliza
cién. De acuerdo con Morris, Stein yBransford (1979),existen -
diferencias importantes entre la habilidad para recordar la in-
formacién y la habilidad para usarla efectivamente. En este -
sentido, la capacidad de memoria de trabajo, juega un papel im-
portante. Esta ayuda al lector a retener la informacidn de tra
bajo necesaria para la comprensidn de los materiales (Perffetti
y Goldman, 1976), asf como para su utilizacién posterior.

Lesgold y Perffetti (1978), muestran resultados en don
de tos buenos y malos lectores mostraron diferencias en la capa
cidad de memoria a corto plazo (memoria de trabajo).

‘ Desde este perspectiva del proceso de codificacifn de_
informaci6n, cabe preguntar de qué manera la disponibilidad de_
“la informacién lo facilita o lo entorpece.

Recientemente, en una investigacién sobre el efecto de
Ta disponbilidad de texto de ciencias sobre la comprensidn de -
lo lefdo, Castafeda y L6pez (1984), plantearon que la accesibi-
lidad del texto puede tener efectos sobre la capacidad de la me
moria actuante manteniéndola y complementando los recursos de -
procesamiento del lector, cuando estos requieren esfuerzos cog-
noscitivos extras como: sobrecargas, recargas frecuentes ¢ reins
talaciones en memoria a largo plazo.

E1 experimento consistid en 1o siguiente: 598 estudian-
tes de ensefianza media superior fueron asignados a seis grupos -
independientes, desiguales en nimero, empleando para ello un di-
sefic de 3x2. E1 primer factor consistid en variantes de disponi
bilidad del texto: Tectura previa a la aplicacidn de la prueba -
de comprensidn (condicién A); lectura previa y accesibilidad de
consulta durante la evaluacién (condicidn B); y sin lectura pre-
via ni consulta durante la prueba (condicidn C). El1 segundo fac
tor fue el t6pico del texto: quimica y método experimental.

Todos los sujetos fueron evaluados en cuanto al manejo
de: vocabulario y conocimientos previos de Jos tdpicos de los ~ --
textos;en las condiciones Ay B se registr6 el tiempo para la lec
tura y en»las tres condiciones se midié el tiempo para responder
la prueba. ' '
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; Es importante mencionar que l1a prueba de comprensién -
utilizada requerfa satisfacer demandas de procesamiento semdnti
¢o como son: discriminacidn, induccién deduccibn y resumen.

Entre los resultados reportados, se encontré lo siguien
te: ,

, Se encontraron diferencias estadisticamente significa-
tivas a favor de la condicidén B en ambos tépicos, siendo més im
portantes en quimica (p « .001) que en método experimental - -
(p« .05). Asimismo resultaron significativas ltas interaccio--
nes entre topico y disponibilidad y las asociaciones de vocabu-
lario y comprensién,

‘Castafieda y Ldpez, consideran que el haber dejado acce
sible el texto y solicitarle al sujeto cierto tipo de procesa--
miento. semdntico indujo, en lectores promedio, actividades efi-
caces para 1a comprensién. Esto se ve demostrado con la mejor_
ejecuéi&n de ta condicién B, tanto en el tépico de quimica como
en el de método experimental.

Podriamos suponer que la disponibilidad del texto per-
mitié a estos lectores desarrollar actividades de busqueda y o=~
seleccién de informacién, la cual permanecfa en memoria de tra-
bajo hasta ser reutilizada en 1a prueba de comprensién.

CEl presenfe estudio puede cohsiderarse'como una répli-
ca interesante de la investigacidn desarrollada por Castafieda y
Lépez, ya que los mismos planteamientos son aplicados con estu-
- diantes de nivel medio bdsico (secundaria) y con caracterfsti--
cas de institucfonalizacién total. Ademds de esta variante, --
pfesenta otras como son, la aplicacién de una prueba de veloci-
dad de lectura, cuyos datos se intentan correlacionar con la --
ejecucidn en comprensién de lectura y la aplicacidn de una éscg
la de actitudes hacia la lectura, cuyos datOS‘nos'permitirén te
ner un autorreportebde los sujetos sobre sus opiniones de acer-
‘éamiento o alejamiento hacia la Tlectura y que serén posible --
corroborar con su. ejecucidn en comprensién. '
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Por Gltimo, esta investigacidn se limita a analizar -
los efectos de la disponibilidad de texto sobre la comprensidn
de un tépico de Biologfa.

Por lo tanto esta investigacién, ademds de los propl-
sitos antes planteados, nos permitird conocer la ejecucidn y -
las caracterfisticas presentes en Ta poblacién meta en compren-
sion de lectura en textos usados para la instruccién. Asimis
mo, los hallazgos encontrados aquf, phetenden ser de utilidad_
para nuestra poblacién meta, asf como para la teorfa sobre la_
comprensidn de textos. 4



21

MARCO TEORICO

"DEFINICION DE COMPRENSION DE LECTURA.

La comprensidn de lectura, de acuerdo con Castafeda -
(1982), "es un proceso que comienza con una modalidad visual
termina con una elaboracién sofisticada de la informacién re-
cibida y que al lector le permite operar eficazmente sobre su_
medio". '

' Esta concepcidn de la comprenSién de lectura nos da -
"'la idea de que la comprensidén no es simplemente una materia --
de recuerdo y reporte al pie de la Tetra de lo que se ha lefdo
sino que va mds alla de una situacién pasiva.

“La comprensién de Lectura es una construccién que en
Taza 1o nuevo con lo conocido y se caracteriza como:

1).- Un proceso activo en el que el lector debe inter
_pretar y vincular lo que lee de acuerdo a su co-
nocimiento previo acerca del tépico a discusidn.

~2).- La comprensién involucra una gran cantidad de in
ferencias y es més, puede considerarse que las -
inferencias son'parte inevitable del proceso de_
comprensidn '

3).- La comprensifn es un didlogo entre el escritor y

el lector donde se interpretan las afirmaciones_

~de acuerdo a nuestra percepci6n .de lo que el es-

critor esta tratando de decirpos". Pearson y ---
Johnson, 1978),

En pdcasrpaTabras, Ta comprensién es un proceso acti-
vo, en el que-Ta informaci&n que entra al sistema (letras, tex
tos, p&rrafos. etci) se procesa. se transforma. modifica g --
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interpreta. Para que el lector pueda 1levar a cabo ese proceso
complejo, se requiere de una organizacidn de conocimientos pre-
vios, ya que el procesamiento de una nueva informacién se vincu
la necesariamente al conocimiento estructurado y organizado qué
previamente haya adquirido el sujeto.

Ahora bien la comprensidén de lectura no solo es un pro
ceso activo, o dindmico, sino que ademds, eS un proceso vincula
do a otros. Al respecto, se hantenido fuentes de confusidn que
han obstaculizado su entendimiento ya sea como un proceso unita
rio y como grupo de procesos al mismo tiempo.-

“Para Pearson y Johnson (citado por Castafeda, 1982),-
el proceso de comprensién de lectura es unitario en tres senti-
dos:

1.~ Porque es un proceso que permite construfr puentes

entre la nueva informacifn y la que ya se conoce.

2.~ Porque la habilidad de tratar con cualquiera de --

* Tas relaciones que se requieren para construir es-
tos puentes o interconexiones, parece estar alta--
mente relacionada con habilidad de tratar con cual
quiera de las otras relaciones.

3.~ Porque se encuentra que ain en las bases gramatica
les se presentan sobreposiciones. Por ejemplo,las
~palabras aisladas contribuyen a crear sesgos en el
pasaje entero; las relaciones temporales son fre--
cuentemente relaciones causales encubiertas".

En tanto que para estos mismos autores ( Pearson y --
Johnson), la comprensidn de Tlectura es un grupo de procesos dis
cretos, dado que se requiere haber Togrado cierta habilidad de_
lectura para que se pueda instruir en todos los niveles de las_
tareas de comprensidn de lectura.
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, Como quiera que sea, apoyados en el punto de vista de
Castafieda (1982), pensamos que la "habilidad de comprensién es
un proceso multidimencional, en donde factores tales como aten
cién, motivaci6n de memoria, velocidad -y procesos inferencia-
les, tienen relacidn directa con la comprensién de lectura”.

Uno de los factores que se encuentra estrechamente -
vinculado con la comprensidn de lectura es el “"lenguaje”.
Bormugh (1970) enfatiza que la comprensién de lectura no puede
ser definida de manera independiente al lenguajé, sino que al
Jjugar un papel importante en la comprensidn de 1o lefdo, debe_
incTufrse en su definicién y estudio, en forma tal que permita
valorar los razgos linglisticos que sirven de estfmulo a la --
comprensidn de To que se Jee.

‘Un aspecto de la capacidad para adquirir nuevos apren
dizajes e integrarlos de una forma vdlida con el conocimiento_
ya posefdo, es la habilidad para comprender el lenguaje, ésto_
es, 1a competencia lingllistica del lector, donde se supone .in-
cluird un dominio de las habilidades de comprensién del lengua
je a niveles superiores de 1éxico, sintdxis y conocimiento se-
mdntico, las cuales han sido desarrolladas por el curriculum =
escolar, o bien las experiencias educativas o socfa]es,en‘su -
~totalidad a las que el lector ha sido expuesto, o

En esta investigacién, se estudiarid la comprensién de
la lectura como "aquella parte de la comprensién del Tenguaje_
que posibilita al individuo para adquirir nuevos aprendizaje§q
e integrarlos, en forma vdlida con los conocimientos ya posef-
dos" (Castafieda, 1982).

Es necesarifo aclarar, asimismo, que al hablar de - --
aprendizaje, nos referimos a aquellas clases de aprendizajes -
comprendido en la asimilacién extensa de los cuerpos organiza-
dos de conocimientos, ésto es, la adquisici6n y retencidn a -~
largo plazo de cuerpos organizados de conocimientos.
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DEFINICION DE CONCEPTOS BASICOS.

Lectura.- La lectura es el proceso de entender el len
guaje escrito,

Anderson (1977), considera que la lectura es tanto un
proceso perceptual como cognitivo, ya que comienza con la acti
Vacién de patrones en la retina y termina con una idea defini-
da de 1o que el escritor intentGexpresar en el texto.

En el estudio de la lectura, la aplicacifn de una - -
teorfa (representacién abstracta de una explicacién para un --
conjunto particular de fenémenos) y de un modelo (definicidn =
operacional de una teoria) no presentan la misma formalizacidn,
rigurocidad y especfficidad que se observa en el rigor cientf-
fico (Caastafieda, 1982). Mas bien, 1o que realmente se tiene_
en el estudio de la lectura son modelos informales, segin Pear
~son y Kamil (1979), consistentes en algunas proposiciones ex--
i‘plicativas acompaifadas de un diagrama de los componentes del -
modelo 'y unas cuantas afirmaciones tentativas de como esos --
componentes se relacionan con otros. '

Algunas de las suposiciones bdsicas que comparten los
diversos modelos son:

1.- E1 almacenamiento de cualquier estructura de cong
‘cimiento (por ejemplo conheptos, expectativas -~ -
acerca de eventos del mundo real y relaciones en-
~tre conceptos y eventos) que han sido acumuladas_
mediante la experiencia. '

2.~ La existencia de un mecanismo que permita la tra-
duccién de los sfmbolos grificos impresos en una_
hoja, en repreéentadiohes que puedan ser aparea--
das con aquellas almacenadas. '
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Los modelos de lectura exjstentes son el producto de
suposiciones adicionales de la relacién de los dos supuestos_
bdsicos, por ejemplo, lcémo ocurre la traduccién? o si las eS
tructuras del conocimiento almacenadas previamente juegan un_
papel pasivo o activo en el proceso de la traduccidn.

Entre los componentes que se identifican en el proce
so de lectura estan: atencidn y capacidad.

Atencidn: el enfoque que el lector realiza en la --
_ preparacidn de una tarea, enfoque sensorial, es con-
siderado como "atendiendo a".

Capacidad: capacidad de esfuerzo cognoscitivo que .-~
puede ser destinado a una tarea dada. La capacidad_
localiza y pone 1imites, como una funcidn de las de-
mandas de Ta tarea. Asf, si una tarea dada es de al
ta dificultad, requiere de mayor -capacidad dedicada_
a ella.

La atencién y la capacidad se relacionan en funcidn_
de que la capacidad estd asignada solo a aquellas tareas en _
las cuales la atencién estd enfocada. :

La Berge y Samuels (1974), consideran que la practi-
ca intensiva de una tarea particular produce conducta automd-
tica Y cuando una conducta lo es, requiere menos capacidad --
para ejecutaria. Asf, cuando el reconocimiento de palabras -
se vuelve automitico, queda mayor capacidad disponible para -
* comprender lo lefdo.

Memoria.-En los modelos de lectura, el componente =-
memoria es considerado necesario dado que el almacenamiento -
en'e11a, proporciona el tiempb suficiente para que la informa
" cién proveniente del texto pueda ser traducida (1ntegrada) -~

por el Iector.
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La memoria es separada en tres componentes:

1.~ Memoria Icénica (memoria sensorial), en la cual -
la informacién es codificada en patrones visuales
directos. Esta informacidn decae al rededor -de -
0.5 segundos. '

2.~ Memoria de Corto Plazo.-Es usualmente fonémica =~-
(representacjones de patrones de sonide) y su du-
racién es de aproximadamente 30 segundos o menos.

3.- Memoria a Largo‘P1azo.-Es usualmente semdntica --
(estructuras de conocimiento) y su duracifn es ip
definida.. ‘

Percepcidén.- Integra ‘la entrada sensorial dentro de -
‘patrones significativos. , |

Algunos modelos de Tectura involucran a la percepcién
en los procesos de reconocimiento de letras o-palabras y en --
otros la percepcidn es influida por el significado anticipado_
por el lector o por "conjuntos perceptuales" que estan basados
‘en hip6tesis generadas por el conocimiento previo, es decir,la
'interpretacidn de simbolos grédficos estd influfda por las ex--
pectativas. |

.Los investigadores interesados en percepcidn, resumen
.un modelo jerdrquico que comienza con analizadores de rasgos -
que detectan fragmehtos de lecturas en una entrada visual y --
termina con secuencias interactuantes de letras en memoria a -
“largo plaib, que permiten el reconocimiento de palabras y sus_
significados. Asf, la comprensién-presumib]emente va sobre la
profundidad de la memoria a largo plazo, despues de que las pa
labras individuales han sido bien identificadas. "Suponen que
entre el tiempo en que el ojo recoge informacién proveniente -
del texto y el tiempo en que se fija en la memoria a largo - -
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p1azd ocurren transformaciones y combinaciones de la informa--
cién". Es decir, ocurre un procesamiento de Ta informacién o_
estimulo.

En la Psicologia perceptual se le 1lama procesamiento
del estimulo al proceso que opera entre el estimulo perceptual
y las experjencias que se obtienen. Uno de sus productos es -
el significado y otro de e]]os es la reguiacifn del acto de =--
Teer,

E1 procesamiento del estimulo depende de muchos facto
res dentro del texto y del lectof, estos son:

-E1 conocimiento que el lector tenga de lo qué trata
el texto. '

-L§ cantidad y contenido del material de lectura.

-Lo que significan los conceptos usados para el lector,
-E1 deseo del lector por leer cierto tipo de contenido.
-Las expectativas del lector sobre 10 que un texto dado dice.
-Los propésitos del lector al leer el texto.
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PRECURRENTES DE LA LECTURA.

El lenguaje.- Entre los precurrentes importantes de_
la comprensién de lectura, 1a naturaleza y la cantidad de habla
asf como los patrones de lenguajes deben ser considerados.

Sin duda que para el desarrollo de estos aspectos jue
ga un papel importante el medio ambiente, el cual comprende el_
marco de referencia Tingllistico en el hogar y la experiencia sg
cial de diversas clases. Durante el transcurso de las relacio-
nes sociales y bajo 1a influencia del lenguaje (el cual deberd tener
riqueza y permitir el desarrollo de vocabulario significative),
el nifio podrd adquirir a 1o largo de su desarrolloe las bases de
procesos superiores {como la percepcidn, la atencién‘delibera-
da, 1a memoria intencional) de tipo psicol6gico, as{ como la --
creacién de formas complejas de actividad, ,

Cuando los nifios comprenden el lenguaje, aprenden tres
sistemas: '

E1 conocimiento fonoldégico: se refiere al conocimiento
de como se combinan sonidos para crear palabras y el_
conocimiento de tonos, inflexiones y énfasis.

Conocimiento Sintdctico.~ el sistema sintdctico se re
laciona con el arreglo ordenado de las palabras en --
las oraciones. '

Conocimiento Semdntico.- el sistema seménticb se re--
fiere al conocimiento que tenemos sobre el significa-
do de las palabras (a los conceptos que subyacen @ =~-
las patabras), También incluyen el conocimiento de --
~las relaciones entre palabras.
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Obviamente, de los tres sistemas, el semdntico infly
ye mds sobre la comprensidén de lectura.

Habilidad de Lectura.- Es diffci] comprender lo que
se lee si no se tiene la capacidad de leer las palabras impre
sas. Aquf, el término "automaticidad” descrito por La Berge_
y Samuels (1974}, juega'un papel importante. Los autores - -
usan este término para describir el heche de que algunos lec-
tores son capaces de lograr identificacidn de palabras automi
ticamente, mientras que otros tienen problemas, dedicando con
siderable atencién a la identificacién de las palabras y que-

dando poca o ninguna atenci6én sobrante para ser dirigida ai -
procesamiento del significado del lenguaje. Por 1o tanto Su_

- comprensién es minima,

En la lectura se requiere que se dé la decodifica~-~-
cién primero para que despues ocurra la comprensién. E1 lec-
tor novato que tiene dificultades en la decodificacién, utili
za su atencién en ella, y no en la derivacidn del significado
del material decodificado (Castaﬁeda, 1982)
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MODELOS DE COMPRENSION DERIVADOS DE LA REPRESENTACION ESTRUCTURAL DEL TEXTO

La comprensi6n es el proceso de captacidn del signifi
cado de algo - de una palabra, de una frase, oracidén o de un -
discurso,

Sin embargo, Thorndyke (citado por Reder, 1980), con-
sidera que la"comprensién del lenguaje involucra la integracidn
del lenguaje de entrada dentro de la situacié o contexto, el -
uso del conocimiento del mundo aprendido previamente, 1a gene
racion de inferencias y/o expectativas".

Algunos tedricos en el campo, consideran que se re---
quiere de la ayuda de un modelo que explique y prediga de qué_
manera se desempeiian los diversos factores y como operan los -
diferentes procesos que intervienen en la comprensién.

Al respecto, varios autores consideran que un modelo_
sobre comprensidn de prosa se debe basar en una representacién
de la estructura del texto. '

Estas representaciones han sido elaboradas a partir -
de varios niveles. Existen representaciones de la estructura_
textual a partir de las relaciones ldgicas existentes en un --
texto o historia (Dawes, 1964, 1966; Crothers, 1972; Frederik-
sen, 1972), que en su mayorfa proponen una estructura semdnti-
ca de la prosa; otras han sido elaboradas a partir de relacio-
nes mds complejas encontradas en el texto, entre éstas, tene--
mos la representacidn microestructural de Kintsch (1974).

Este autor desarrollé un modelo formal de representacidn tex--
tual, el cual toma como unidad fundamental de andlisis a la --
proposicidn {microestructura). Segiin este modelo, un texto es
representado como una lista ordenada de proposiciones. Una ora
cién puede componerse de una o mas proposiciones simples. En

tanto que cada proposicién esta‘compuesta de una relacifn y de
un conjunto de argumentos. Los verbos y los adjetivos son re-
laciones (o atributos) y los nombres y otras proposiciones son
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el argumento. Las proposiciones son relacionadas entre sf me
diante una regla de repetici6n, en donde una proposicién es -
referida a una proposicién superordinada que incluye a esta -
proposicifén subordinada como un argumento. De esta manera,se
forma una estructura jerdrquica. Las proposiciones también -
se pueden conectar entre sf cuando comparten los mismos argu-
mentos o conceptos. La primera proposicién que utilice el --
mismo argumento es considerada la proposicién superordinada.
Por G1timo, las proposiciones también se pueden conectar por_
su significado subyacente, cuando comparten una argumento co-
min,

Kintsch consideraba que sy organizacién jerdrquica - '
del texto tenfa valor predictivo para.el recuerdo. Uno de los
aspectos considerados como positivos de este modelo es que --
postula el uso de inferencias y de elaboraciones durante -la -
comprensién, As{ mismo, que el uso de elaboraciones puede mo
dificar la estructura de la memoria de eventos epis6dicos.
Sin embargo, su teorfa no aclara qué tipo de inferencias pue-
den o no ser.genéradas ni cuales pueden ser acumuladas como -
parte de la comprensidn.

Este primer intento de Kintsch, ha sido crtiticado -
por mostrar mds interés en representar las oraciones del pasa
je que en representar la idea central del pasaje. Por lo que
los intentos posteriores por identificar la estructura organi
zacfonal general de ‘la prosa ha sido el de desarrollar una --
gramdtica para el discurso y no solo una gramitica para ora--
ciones. Asf es como han surgido modelos formales como el de_
Kintsch y Van Dijk (1978).

- Van Dijk junto con Kintsch, han elaborado una teorfa
genéra1'de1 discurso denominada "Teorfa del Discurso y Macro-
estructura”. En su teorfa incluyen la nocidn de microestruc-
tura y macroestructura. E1 principal interés de estos auto-~
res es el de demostrar la fmportancia de Jas macroestructuras
en la comprens16n
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Por considerarse de crucial finteréds para esta inves-
tigacién, a continuacidn se describe este modelo.

Partiendo de los trabajos de Kintsch, la estructura_
superficial del texto es interpretada como un conjunto de --
proposiciones. Este conjunto estd ordenado por varias rela--
ciones semdnticas entre las proposicones.

Por otro lado, caracterizan a la estructura semﬁnti-
ca del texto-base en dos niveles:

Microestructura: que consiste en el nivel local del
discurso, es decir, la estructura de las proposiciones indivi-
- duales y sus relaciones.

Macroestructura: que es de naturaleza mds global, ca
racterizéndo el discurso como un todo, es decir, constituyen-
do 1a representacién semlntica de la estructura global del --
discurso. ’

Asimismo consideran que esta estructura semdntica -~
puede ser representada por un texto-base coherente, el cual -
consiste en una secuencia linear o jerdrquica de proposicio--
nes, en las cuales ocurren expresiones correferenciales, Los
autores consideran que la coherencia del texto-base serd esta
~ 'blecida por 1a propia coherencia referencial del discurse, o_
mediante procesos inferenciales, los cuales se basan en el co
nocimiento contextual o general del tdépico del discurso. De_
esta manera, ante 1a falta'de conexién entre algunas proposi-
ciones que‘pongan en peligro Ta coherencia del texto-base, se
1levardn a cabo inferencias que permitan al lector interpolar
las proposiciones faltantes y hacer la secuencia coherente.

De acuerdo con el modelo, la construccifn del texto-
base primero se hard a un nivel microproposicional, donde so-
Jo se describirén las relaciones existentes (implfcitas o ex-
plfcitas) entre las proposiciones que constituyen el discurso

a un nivel local. Por 1o que serd necesaric relacionar la - --
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microestructura con la macroestructura del discurso, lo cual -
se 1levard a cabo mediante una serie de reglas semdnticas, las
cuales tienen como input la informacién microestructural, lo -
que finalmente serdn los aspectos esenciales y principales del
texto que son almacenados durante la comprensidn.

- La funcidn de las macroreglas es reducir y organizar_
la informacién detallada en la microestructura del texto, para
describir los mismos hechos, pero desde un punto de vista mds_
global,

A saber, las macroreglas son las siguientes:

a).~ Supresidn: cada proposicién que no sea una condi
cién de interpretacidn directa ni indirecta de -
una proposicidn subsecuente, puede ser suprimi--
da.

b}.~ Generalizaci6n: una secuencia de proposiciones pue-
de ser substitufda por una proposicifn general,-.
denotando una categorfa superior inmediata.

¢) .~ Construccidn: una secuencia de proposiciones puede_
ser substitufda por una proposicidn que denote -
un hecho global, del cual, los hechos denotados_
por las proposiciones de la microestructura son_
condiciones componentes o consecuencias normales.

La restricci6n ba&sica de las macroreglas, es que nin-
guna proposicidn puede ser suprimida cuando es una condicién -
de interpretacidn de una proposicidn siguiente en el texto.
Esto garantiza que la macroestructura sea coherente.

Los macropperadores transforman las proposiciones de_
un texto-base a un conjunto de macroproposiciones, eliminando_
o generalizando todas las proposiciones irrelevantes o redun--
dantes y construyendo nuevas proposiciones inferidas. En el -
sentido actual, eliminar no significa eliminar de la memoria,_
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sino, eliminar de la macroestructura. Asf, una proposicifn -
textual dada-una microproposicidn- puede ser eliminada de la_
macroestructura del texto, pero ser almacenada en memoria y -
subsecuentemente ser recordada como microproposicidn,

Ast como la informacidn general es requerida para es
tablecer conexidn y coherencia en el nivel microeétructura],-
el conocimiento del mundo también es requerido para la opera-
ci6n de las macroreglas,

Las macroreglas son aplicadas bajo el control de un_
esquema, el cual las restringe de tal manera que la macroes--
tructura no se convierte en abstracci6n sin sentido. La apli
cacién de las macroreglas depende de que una proposicién dada
sea 0 no considerada relevante en su contexto.

E1 esquema determina cudles microproposiciones o ge-
neralizaciones de micropreposiciones son relevantes y asf,
cuates partes del texto formardn su esencia. '

~ En general, se asume que la comprensién del texto -~
siempre estd controlada por un esquema especifico, sin embar-
go, en algunos casos el esquema controlador no puede ser deta.
" 1lado ni predicible. Cuando las metas del lector son yagas Y
el texto que estd leyendo carece de una estructura conVendiq-
nal, entonces se podrfan construfr diferentes esquemas. y el -
desempefio de los macrooperadores podrfa ser impredecible.

Por otro lado, mientras que los macrooperadores es--
tan reduciendo informacifn, la macroestructura puede contener
“informacidn no representada directamente en el texto original,
siempre y cuando esta haya sido requerida por el esquema cen-
tral.

Dado lo anterior, Kintsch y Van Dijk, consideran que
la investigacién sobre comprensién debe concentrarse en aque-
1los casos donde los textos son lefdos con metas claras.

Los autores establecen que las macroestructuras son_
jerdrquicas, y por tanto, los macrooperadores son’aplicados -
en ciclos, con criterios de relevancia cada vez mis estrictos.
“En el nivel mds bajo de la macroestructura, relativamente mu-
“chas proposiciones son seleccionadas como relevantes por el -
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esquema control. En el siguiente nivel son establecidos crite
rios de relevancia mds estrictos, de tal manera que solamente_
algunas de las macroproposiciones del primer nivel son reteni-
das como macroproposiciones del segundo nivel. En los niveles
superiores, el criterio se fortalece alin ma§, hasta gue sola--
mente una macroproposicién dnica (esencialmente un tftulo para
esa unidad textual) permanece.

Uno de los factores mds importantes involucrados en -
el procesamiento del lenguaje es la capacidad de"memoria". EI
sistema de memoria se puede separar en dos componentes genera-
les: : ,
Memoria a targo plazo: la cual comprende a todo nues-
tro conocimiento, incluyendo a 1a memoria episédica y
semdntica.

Memoria a cprto plazo: (o de trabajo), comprende aque.
110 de 1o que estamos concientesen cualquier momento,

Este componente estd Timitado en términos de la canti
dad total de material que podemos manejar en un momen

to dado.

LLa importancia de esta capacidad se vé resaltada en -
el modelo de Kintsch y Van . Dijk (1978), asf .como en otros mode
Tos. : «
En su modelo de procesamiento, Kintsch y Van Dijk, ~--
desciben 1a construccidn del texto-base seménticamente coheren
te en términos de un proceso cfclico, que se ve restringido ~~
por las limitaciones de la memoria de trabajo.

' Como ya sabemos, el primer paso para formar un texto-
base coherente seminticamente, es checar su coherencia referen
cial; esta corresponde al argumento subyacente entre las propo
siciones. S1 se encuentra que el texto es referencialmente --
coherente, se le acepta para procesamiento; si se encuentran -
- huecos, son 1llevados a cabo procesos inferenciales para cerrarlos
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ésto es, una o mds proposiciones son adheridas al texto-base
de tal manera que 1o hacen coherente. Sin embargo, Jlos auto--
res consideran que la verificacién de la coherencia referen---
cial del texto-base, asf como 1a adicidn de inferencias donde_
se considera necesario, no pueden ser ejecutadas en conjunto_
sobre el texto-base, debido a la capacidad limitada de la Memg
ria de Trabajo. Es por esto que el modelo asume que el texto_
es procesado en trozos que contiene “n" proposiciones en un -
tiempo. Esto significa que las primeras "n" proposiciones del
texto son procesadas juntas en un ciclo, siguiendo el grupo njp
de proposiciones y as{ sucesivamente. E1 nimero de proposicig
nes en un trozo de procesamiento, depende de las caracterfsti-
cas superficiales del texto. Hay evidencia de que los 1{mites
de Yas oraciones y las frases determinan la construccidn de ~--
trozos de informacifn en la memoria a corto plazo(Aaronson y -
Scarborough, 1977; Javella, 1971). Por otro lado, e1‘méx1mo‘-
valor de "n" es un pardmetro del modelo que depende del texto_
asf como de las caracterfsticas del lector.

, Como el procesamiento.del texto es en ciclos, la for-
ma en que se conecta un nuevo trozo con los trozos de informa-
cién ya procesados es devla éiguiente manera: de acuerdo con -
el modé1o, parte de la memoria de trabajo, es un buffer de me-
moria a corto'plazo. con medida limitada "s". Cuando un trozo
de "n" proposiciones es procesado, "s" proposiciones son selec
‘cionadas y almacenadas en el buffer. Solo esas "s" proposicig
nes retenidas en el buffer estan disponibles para conegtar el _
nuevo trozo de informacién entrante con el material ya procesa
do. Si existe algun argumento subyacente entre el grupo de -~
inputs y el contenido del buffer de memoria a corto plazo, el_
input es aceptado como coherente con el texto previo. Si no -
es asf, se lleva a cabo un recurso de bsqueda en todas las --
proposiciones prevfamente procesadas,

Si mediante-este proceso de bisqueda se encuentra que
una prpposic16n comparte un arQUmento_con al menos una proposi
c16hfde1’1hput, gSté eS~aceptado‘y el proceso continGa.  En -~
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caso de no ser as{, se inicia un proceso de inferencia, el cual
adhiere al texto-base una o mds proposiciones que conectan el_
input con las proposiciones ya procesadas.

Es as{ como el modelo avanza a lo largo del texto to-
tal, construyendo un texto-base, el cual consiste en una red -
de proposiciones coherentes ordenadas jerdrquicamente. La --
propesicidén que ocupe el nivel superior serd la superordenada,
en tanto que el segundo nivel estara formado por todas las pro
posiciones conectadas al nivel superior; por otro lado, las --
proposiciones que estan conectadas a cualquier proposicifn del
segundo nivel, pero no a las del primer nivel, formardn el ter
cer nivel y asf, los niveles inferiores serdn construfdos en -
forma similar. Si la bisqueda en la memoria a largo plazo y ~
los procesos inferenciales requeridos por el medelo no son eje

~cutados, el texto-base resultante serd incoherente.

E1 modelo de Van Dijk y Kintsch abarca otro aspecto =
donde el sistema de memoria juega un papel importante, el de -
la produccidén. Los autores suponen que en cada ciclo, las pro
posiciones que estan siendo procesadas en ese momento, pueden_
ser almacenadas en la memoria & largo plazo y posteriormente_
reproducida en una tarea de recuerdo o sumarizacién., La re--
produccifén de 1a informacidn combina almacenamiento y recupera
cién de 1a memoria a largo plazo, de tal manera que para la --
misma condicién de comprensién, la reproduccién de la informa-
cidn puede variar dependiendo de si la tarea de los sujetos es
recuerdo o sumarizacién. Consideran que para algunas combina-
ciones comprensidn-produccidn, una proposicidn tiene mayor -~
probabilidad de ser reproducida, por cada vez que haya partici
pado en un ciclo de procesamiento. Como en cada ciclo un gru-
po "s* de proposiciones es seleccionado y continda en el buffer
de memoria a corto plazo hasta el siguiente ciclo de procesa--
miento, a]gunas proposiciones participan en mds de un ciclo de
procesamiento, y por lo tanto tendrin mds probabilidad de re--
produccifn. En este sentido, las estrategias que utilice el -
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~ lector para seleccionar .las proposiciones que se verdn favoreci
das con procesamiento miltiple, son de vital importancia. Los
autores establecen dos consideraciones que pudieran caracteri-
zar‘a las buenas estrategias.

1.- Los lectores deberdn seleccionar para el buffer -
proposiciones que jueguen un rol importante, es -
decir, una proposicifn que esté directamente co--
nectada con muchas otras proposiciones. De esta_
manera, ‘l1as proposiciones del nivel superior de -
la estructura del texto-base serdn seleccionadas,

2.- Esta consideracidon incluye resencia. Si uno debe
escoger entre dos proposiciones igualmente impor-
tantes, deberemos suponer que la mds reciente es
1a mds importante para el ciclo siguiente.

De acuerdo con estas consideraciones, para los auto--
‘res resulta de real interés para la investigacidn, determinar_
cudl estrategia estd siendo predom1nantemente usada por:una pg'
b}écidn dada, ya que cada estrategia deterhina un patrén de re
productidn un poco diferente sobre las proposiciones. de un --
texto-base. Asf pues, serfa empfricamente deseable conocer --
cual estrategia de seleccidn 'es usada por una poblacién dada -
de lectores para un tipo de texto. Serfa importante investi--
gar si existen d1ferentes estrategias entre ‘buenos y malos lec
tores.
La produccifn no solo involucra el replicar en un pro-
tocolo la representacidn en memoria de la informacién original.
~ Al respecto, los autores consideran que lo5 sujetos deben tra-
tar de producir un nuevo texto que satisfaga las condiciones_
pragmiticas de un contexto de tarea particular en un experimen
to o los requerimientos de la comunicacién efectiva en un con-
texto més natura1 . Las operaciones inclufdas en la produccién
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del discurso son tan complejas que al sujeto le serd imposible
recuperar, en un momento dado, toda la informacidn que estd en
principio accesible en la memoria. De esta manera, los proto-
colos contendrdn informacidn no basada en 1o que el sujeto re-
cuerda del texto original, sino consistente en detalles recons
tructivamente adheridos, explicaciones y varios rasgos mds que
son el resultado de restricciones en el autput, caracterizando
la produccidn en general,

La reproduccidn es la operacidén mds simple en la pro--
duccién de un texto. La memoria de un sujeto para un texto --
particular, es una memoria episédica que contiene los siguien-
tes tipos de trazos:

a).- Trazos desde Tos varios procesos perceptuales y -
linglisticos inclufdos en el procesamiento de tex.
tos. '

b).- Traios desde los procesos de comprension.
c).- Trazos contextuales.

Al modelo no le interesa a) ni c), mds bien, describe_
en detalle los trazos resultantes de los procesos de compren--
si6n. Especfficamente, aquellos trazos consistentes en un con
junto de microproposiciones. Para cada microproposicién en el
texto-base, el modelo especifica la probabilidad en que ésta -
serd inclufda en este grupo de memoria, depéndiendo del niimero
de ciclos de procesamiento en los cuales &sta participe. De -
esta manera, los autores asumen que un operador de reproduccidn
recupera los contenidos de 1a memoria, de modo que este trans-
forma parte del texto-base, del cual es derivado el protocolo_
output.

Otra operacidn:de 1la produccidn es la reconstruccfdn.
Cuando 1a micro o macro informaciGn no es directamente recupe-
rable, el usuario del lenguaje tratard de reconstrufr esta in-
formacién, aplicando reglas inferenciales a la informacidn que
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alin queda disponible. Los autores argumentan que este proceso_
es modelado mediante tres operadores de reconstruccifn. Estos
consisten en la aplicacifn inversa de los macrooperadores que_
resulta en la construccidén de alguna de la informacidn elimina
da de la macroestructura, con la ayuda del conocimiento del --
mundo : '

a).- Adicidn de detalles plausibles y propiedades nor-
males.

b).- Particularizacién.

c).~ Especificacidn de condiciones normales, componen-
tes o consecuencias de eventos. B

_Los operadores de reconstruccién también operan bajo el
control de un esquema. Este esquema, que controla la operacidh
de reconstruccidn en la produccifn, tiene que ser el mismo que_

estableci6 el contrel sobre la comprensién.

Hasta aquf, hemos revisado el modelo de Van Dijk y Kin-
‘tsch (1978), el cual establece en pocas palabras:

1.- Un andlisis inicial del texto escritd dentro de --
una representacién conceptual (Proposicional),

2.- E1 arreglo de estas proposiciones dentro de una es-
tructura coherente 1lamada texto-base.

3.- E1 uso del conocimiento del mundo para organizar -
elementos individuales del texto-base dentro de -~-

conceptos globales.

4.- La construccién de la macroestructura del texto.



11

En el presente trabajo consideramos de gran importancia
el modelo de estos autores, debido a que proporcionan los paré-
metros necesarios para explicar los procesos implicados en ta--
reas de comprensién, a saher:

-La mixima medida del input por ciclo(medida"n").

-La capacidad del buffer a corto plazo.

-La probabilidad de reproduccidn ("p").

La variacidn de los valores de estos pardmetros y su
dependencia de las caracterfsticas del lector y el -
texto, nos pueden proporcionar una gran informacidn.

Se han analizado una serie de factores que pueden afec-
tar estos pardmetros, entre &stos tenemos la familiaridad del -
texto.

La familiaridad puede tener efectos sobre el nimero de_
proposiciones‘aceptadas por ¢jiclo. Es decir, e material =--
desconocido podrfa ser procesado en trozos mds pequefios que el
material que es familiar, . '

La probabilidad de reproduccién también puede verse -« -
afectada por la familiaridad. Es posible que en un texto mis -
familiar sean requeridos un nGmero menor de recursos para otros
aspectos del procesamjento, y un mayor nlGmero de recursos estén
disponibles para acumular proposiciones individuales en memoria
no obstante, es jmportante hacer notar que el valor "p" depende
principalmente de 1la demanda de tarea que gobierna los procesos
de comprensidn. Esto es si un texto largo se lee centrando la_
atenci6én principalmente en la comprensién, la probabi]idad de -
almacenar proposiciones individuales del texto base podrfa ser_
considerablemente mds bajas que cuando un texto breve es lefdo_
con instrucciones de recuerdo inmediato.

Un pardmetro, en el cual centramos mayor atencién, es -
la capacidad del buffer. Un niimero de factores podrfa influir_
la capacidad de la memoria a corto plazo.
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Perfetti y Goldman (1976), mostraren que los buenos lec
tores son capaces de tomar mds de un texto en memoria a corto -
plazo, en relacidn con lectores pobres. Esta diferencia en la ca
pacidad de]l buffer puede relacionarse c¢con lo observado por Hunt,
Lenneberg y Lewis {1975), en el sentido de que las personas con-
habilidades verbales pobres son mds lentas en el acceso de la in
formacién a la memoria a corto plazo.

De acuerdo al modelo, un comprendedor continuamente eva
lda Tas proposiciones input contra el contenido del buffer a cor
to p1azo.’Como ya sabemos, varias estrategias de blUsqueda pueden
ser llevadas a cabo, para localizar la informaci6n previa que es
td relacionada a la informaci6n nueva. La estrategia principal -
es corroborar si la informacién nueva estd relacionada con la in
formaci6n que a(n estd contenida en la memoria de trabajo, ya -
sea por que ésta ha sido referida repetidamente o por que es re-
ciente. Estas estrategias también involucran el tratar de rela-
cionar la nueva informacién con el tépico que estd activado en -
Ta memoria de trabajo. Un ligero decremento en la velocidad con-
Ta cual estas operaciones son ejecutadas, podria resultar en un-
notable deterioro de la ejecucidn. Esto es, bajar 1a velocidad -
con que se llevan a cabo 1as operaciones de escudrifiamiento e -
jguatamiento, podrfa tener el mismo efecto que el de decrementar
Ta capacidad del buffer.

La capacidad del buffer también puede depender de Ta di
ficultad del texto, en qué tan diffcil encuentran el texto lecto
res particulares. Presumiblemente, la medida del buffer depende,
dentro de ciertos 1fmites, de la cantidad de recursos que deben-
ser dedicados a otros aspectos del prbcesamiento (codificacién -
perceptual, andlisis sintdctico-semdntico, generacién de inferen
cias, macro-operaciones,etc.). Al respecto, Just y Carpenter, -
(1980), consideraron que la capacidad operacional de 1a memoria-
a corto plazo puede depender de la automacidad de procesos bdsi-
cos de la lectura {como pueden ser la codificacién ortogréfica,-
fonoldgica y lexical). Los lectores pobres dedican mids tiempo y-
atencién a estps procesos y concecuentemente tienen menos capaci
dad para mantener la informaci6n previa e integrar la informacién
nueva. _

Kintsch y Polson (1979), encontraron que en tareas de -
aprendizaje de 1istas, el buffer es inicialmente grande cuando -
Tos sujetos estan procesando los primeros items de la lista, pe-
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ro el buffer se contrae considerablemente en la medida en que
1os recursos de procesamiento del aprendiz se sobrecargan. En
este sentido, en comprensién de lectura, las sobrecargas de -
la memoria de trabajo ocurren cuando el texto que se lTee resul
ta de alta complejidad y dificultad para el lector o bien, -
cuando este es lento para codificar,

Miller y Kintsch, (1980), consideran que un texto di
ficil requiere de un procesamiento adicional para mantener su
coherencia, lo cual ocasionard un mayor tiempo de lectura. Si
este procesamiento adicional no es llevado a cabo, Ta represen
taci6n del texto serd deficiente, lo cual afectard el recuerdo.

_En este sentido, Tas reinstalaciones en memoria a corto plazo
y las inferencias juegan un papel importante en el recuerdo -
asf como en los tiempos de Tectura.

En lo que se refiere a las reintalaciones, estas in-
flan el tiempo de Jectura, debido a que el flujo normal de la
lectura es continuamente interrumpido por blisquedas en memoria
a largo plazo. Por otro lado, la dificultad del texto puede -
ocasionar que el lector no posea la informacifn necesaria para
Tlevar a cabo inferencias que mantengan su coherencia. Cuando
esto sucede, el texto parecerd incoherente, forzando al Tector
a continuar leyendo sin conocer las relacioneSjapropiadas'en—-
tre estos segmentos del texto, o bien intentando generar infe-
rencias que serdn inapropiadas.

| De esta manera, es posible suponer que cuande un lector -
con un buffer de capacidad limitada, se enfrenta a un texto al
tamente diffcil o sumamente complejo, su memoria de trabajo su
frird de sobrecargas contTnuas, asf como de un mayoﬁ nimero de
reinstalaciones en memoria a corto plazo,
‘ En general, como podemos ver, la teorfa revisada has-
ta aqui nos permite suponer que un buffer de corto plazo. con -
mayor capacidad estd asociado con una mejor ejecucidn en re---
cuerdo, asf como con tiempos de lectura cortos. La direccién -
de estas correlaciones confirman tas espectativas de que los -
bajos tiempos de lectura asi como las altas ejecuciones en re-
cuerdo son caracterfsticas de textos que contienen palabras co
munes, asi como un esquema altamente discernible,
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CAPITULO II

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Para plantear la presente investigacidn varios supues
tos tefricos fueron retomados:

En primer lugar, la suposicidn bdsica del modelo de -~
Kintsch y Van Dijk (1978), de que mientras que el lector traba
Ja sobre el texto, solamente una porci6n de la informacidn ya-
lefda podrd ser tomada en la memoria de trabajo. Si se lee un-
segmento del texto que no estd relacionado a 1os contenidos ac
tuales de Ta memoria de trabajo, se 1levard a cabo una blsque-
da en memoria a largo plazo para localizar la parte del texto-
que pueda interrelacionar la informacién previa con la informa
cién entrante. Si esta blsqueda es exitosa esa parte del texto
serd reinstalada en memoria de trabajo para mantener la cohe--
rencia del texto. En tanto que cuando Ta coherencia del texto
no es apropiada, el lector deberd generar inferencias que - -~
hagan el texto coherente.

En segundo lugar, el buffer de la memoria a corto pla
20, deberd retener proposiciones que jueguen un rol importante
en la estructura semdntica del texto (superordinada) y que es-
ten determinadas por su recencia.

En tercer lugar la consideracidén de que para algunas-
combinaciones comprensi6n-produccidn, una proposicién tiene -
mayor probabilidad de ser reproducida, por cada vez que haya -
participado en un ciclo de procesamiento. Como en cada ciclo -
un grupo "s" de proposiciones es seleccionado y continda en el
buffer de memoria a corto plazo hasta el siguiente ciclo de -
procesamiento, algunas proposiciones participan en mds de un -
ciclo de procesamiento y, por 1o tanto tendrdn més probabili--
dad de reproduccién,
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Por Gltimo, al igual que miller y kintsch (1980), con-
sideramos que la capacidad limitada del buffer puede ser incre-
mentada, proporcionando al lector la posibilidad de mantenerlo--
bor mds tiempo, mediante la ayuda de To que 1Tamamos recursos--
de memoria externa (Castafieda y Ldpez, 1984).

Una importante diferencia entre leer y escuchar, es =--
que el Tector puede controlar la taza del fnput. Ya que tiene--
el texto a su disposicién, un lector puede ir a través del mis-
mo releyendo secciones o haciendo pausas en palabras particula-
res del mismo. Un lector puede tomar la informacién a un paso -
que le permita armonizar los procesos de compresién interhnos.--
Sin embargo, una diferencia que consideramos importante es --
aquella qué se establece ahf, donde se trata de conectar la --
nueva informacién con las proposiciones contenidas en el buffer
contrastar si existe algin argumento subyacente entre el conte-
nido del buffer de memoria a corto plazo y el grupo de 1nputs.»
Como ya sabemos, si no se encuentra coneccién entre cualesquie-
ra de las nuevas proposiciones y aquellas retenidas por el bu--
ffer, se 1leva a cabo un recurso de bﬁsqueda en ‘todas las pro--
posicionés previamente procesadas. En comprensidn auditiva, es-
ta b@squeda recorre solo las proposiciones almacenadas en memo-
rja a largo plazo, en tanto que en comprensién de lectura, la--
bisqueda incluye todas las proposiciones previas, por que adn -
todas aquellas proposiciones no disponibles en la memoria a ---
largo plazo pueden ser localizadas mediante Ta relectura del --
mismo texto. En base a To anterior, suponemos que el dejar el-
texto disponible, para su libre relectura y consulta durante --
una tarea de recuerdo inmediato, facilitard la ejecucién de los
procesos de compresién. E1 que el lector pueda aprovechar esta-
condicién depende de que posea estrategias de selecci6n apropia
das, que le permita determinar las porciones esenciales del tex
to, las cuales serdn retenidas por el buffer de memoria a corto
plazo, o bien, podrdn estar accesibles mediante la libre consul
ta deJ‘teXto,actuando de esta manera como unh recurso de ememoria
externa.Suponemos que esto permitird al lector determinar mis -
claramente :1a estructura\seméﬁtfca del texto, porque facilitard
el almacenamiento de la informacién en la memoria a largo plazo
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y posteriormente su adecuada recuperacién y utilizacién en una
tarea que demanda comprensién.

Parafraseando a Mayer (1983), considero que el libre-
acceso al texto para su relectura, le permite al lector deter-
minar el marco conceptual principal del pasaje y entonces - -
usar una estrategia de codificacién asimilativa, que le permi-
ta re-enfocar su atencién en las ideas conceptuales claves, en
la forma de relacionarlas entre si y reorganizar asi como des-
cribir con sus propias palabras el material en un todo coheren
te.

0 bien, de acuerdo con Castafieda y Lépez (1984), es -
posible que 1a disponibilidad del texto pueda tener efectos so
bre la capacidad de 1a memoria de trabajo, manteniéndola y com
plementando los recuros de procesamiento del lector, cuando -
estos requieren de esfuerzos cognoscitivos extras, como: sobre
cargos o reinstalaciones en memoria a largo plazo.

En 1o que se refiere al efecto de prueba sobre el -~ -
aprendizaje, planteado pdr Nungester y Duchastel (1982), consi
deramos que resolver preguntas de un examen de recuerdo inme--
diato, serfa més provechoso que el simplemente leer con propé-
sitos de comprensidn. Al respecto consideramos 1o planteado -
por Just y Carpenter (1980), en el sentido de que en la medida
en que un nuevo trozo de informacidn es formado, se presenta -
1a posibilidad de que este desplace algin contenido prévio de
1a memoria de trabajo. Asf pues, resultan particularmente vul=-
nerables las representaciones que solo estdn marginalmente ac-
tivadas, debido a que fueron procesadas muy al principio y no
han tenido participaciones posteriores en una produccifn; o -
bien, l1a representacidn puede decaer si esta fue procesada muy
al principio del texto y no ha sido relacionada con ta informa
cién subsecuente. De esta manera, suponemos que, al leer el -
texto y posteriormente responder a una prueba inmediata favore
cerd el reciclamiento de la informacién esencial contenida en
el texto, mejorando su retencién,
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Por otro lado se asume que la comprensi6n total de un
discurso, solo tiene lugar a nivel semdntico. Por esta razdn,-
las pruebas de comprensién utilizadas en esta investigacién, -
requieren satisfacer demandas de procesamiento semdntico gue -
Te permitan al lector establecer discriminaciones entre concep
tos, clases de conceptos, relaciones o situaciones. Asimismo,-
establecer inferencias inductivas o deductivas sobre aspectos
supréordinados de los textos y su relacidn con otros conceptos
y finalmente, requieren de abstraer grandes trozos de informa-
cibén en resfmenes pertinentes.

0BJETIVO DE LA INVESTIGACION.-

Investigar cudles serdn los efectos de la disponibili
dad de la informacidn sobre la comprensidn de lectura en -estu
diantes de educaci6n media bisica y con institucionalizacidn -
~ total. Asimismo, determinar qué variables se asocian signifi-
cativamente a la ejecuci6n en una prueba de comprensidn de lec
tura.

PREGUNTAS DE INVESTIGACION.-

Dados los argumentos anteriores, en la presente inves
tigacién pretendemos dar respuesta a las siguientes preguntas-
de investigacién: ‘ :

1.- i{Se observars algln efecto sobre la comprensién -
de un texto instrucciohal. a partir de la varia--
cidn sistemdtica de la disponibilidad de Ta infor
macién?.

2.~ {Existe alguna correlacifn entre las varifables de
rendimiento académico y la ejecucién en compren--
sién de lectura?.

3.- ¢Existe alguna correlacién entre las variables de
vocabulario y comprensidn de lectura?.

4.- {Existe alguna correlacifn entre las variables de
velocidad de lectura y comprensi6n de lectura?.
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5.- (Existe alguna correlacibn entre las variables de
tiempo deé comprensidn y comprensifn de ltectura?.

6.- {Cufles son las actitudes y opiniones hacia la -
lectura de las alumnas y de qué manera se relacig
nan con su ejecucidén en comprensidn de lectura?.
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CAPITULO III

Sujetos.-

Se trabaj6 con 51 alumnas de secundaria internas en
Casa Hogar DIF, con edades fluctuantes entre los 13 y 17 afios,
matriculadas a cualesquiera de los tres Qrados de secundaria.-
del afio lectivo escolar 1982-1983,

Escenario, -

La investigacifn se 1levé a cabo en salones del terce
ro y cuarto nivel del edificio Pera de Casa Hogar DIF. Los sa
~lones miden 12 X 5 Mts. aproximadamente;fbien iluminados y ven
tilados, contaban con pupitres suficientes y adecuadamente es
paciados para evitar copiado.  Asimismo, se contaba con un es-.
critorio para el aplicador y ayudante.

Materiales.-

En la presente 1nvestigac16n se utilizaron Tos siguien,
tes materiales: '
A).- Opinario de Lectura.
- BY.~ Prueba de Velocidad de Lectura
C).- Prueba de Conocimientos Previos,
D).~ Prueba de Vocabulario ‘
‘E).{ Prueba de Comprensifn de Lectura.
‘F).- Registros Académicos.

A).- Opinario de Lectura.- Se utilizd el opinario de=~
1ectura desarrollado por Castaﬁeda y Lépez (1983), el cual s@ -
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modific6é y adaptd para alumnos de secundaria. Este opinario
se compone de una serie de preguntas que hacen referencia a
actividades relacionadas con la lectura, las cuales el alumno
responderd en términos de acercamiento o de alejamiento a di~
chas actividades. De esta manera las dreas exploradas son:

AREA 1.- Comprensifn de la Lectura. Es una parte del instru-
mento que contiene 19 reactivos de opcidn mdltiple,
que miden: )

Subdrea l.- Identificacidén o diferenciacidn de - -
ideas principales y de apoyo.

Subdrea 2.~ Relacidén de Ta lectura con la experien-
cia y conocimientos previos.

Subdrea 3.- Elaboracidn , 1inferencias y Conclusio~
nes,

Subdrea 4.- Discusifn y andlisis del material de -

: lectura. .

AREA 1I.- Vocabulario. Es parte del instrumento que contiene
15 reactivos de opcidn miltiple que miden:
‘Subdrea 1.- Habilidades Linguisticas.

Subdrea 2.~ Significado de palabras.

AREA III.- Habilidades en el manejo del material. Consistente
en 14 reactivos de opcibén miltiple que investigan -
el uso de: '

Subdrea 1.- Indice General.

Subdrea 2.~ Restimenes, cuadros sin6pticos y notas.
Subfrea 3.~ Tablas, cuadros y Grdficas

Subirea 4.~ Habitos y Costumbres

Subdrea 5.- Bibliograffia

AREA V.- Tasa y Velocidad de Lectura, Incluye 13 reactivos
de opcidén miltiple que miden:
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Subdrea 1.- Nimero de palabras lefdas por mfnuto.
Sub&rea 2.- Técnica utilizada.
Subdrea 3.- Velocidad y Vocabulario

AREA V.- Intereses y Actitudes. Consiste de 33 reactivos de -
opcién miltiple que sondean:

Subdrea 1.- Autoconcepto y sentimientos ante la lec -
tura, V

Subdrea 2.- Intereses y motivacién

Subdrea 3.- Miedos y valores

Subdrea 4.- Habitos y costumbres.

E1 opinario se compode de dos escalas:

Escala de Frecuencia}-fConsta de 50 reactivos, donde .
se pide al alumno que reporte con que frecuencia realiza la - -
actividad a que se hace referencia en cada una de las preguntas.
En este caso, las opciones para responder son: Siempre, Frecueﬂ'
temente, Rara Vez y Nunca. '

Escala de Dificultad.- Consta de 44 reactivos, donde
se pide al alumno que reporte el grade de dificultad con que -~
realiza la actividad a que hace referencia cada una de las pre-
guntas. Las Opciones disponibles para responder son: Muy Fécil,
Facil, Diffcil y Muy Diffcil.

De esta manera el opinario de lectura queda constituf-
do por un total de 94 reactivos.

B).- Pruéba,de Velocidad de Lectura.- Esta hrueba con-
siste en un texto seleccionado del libro de ejercicios de Espa-
fol de sexto afo (p. 133), denominado "E} Gltimo combate de los
elefantes" de Chateaneau R., el cual consta de 1036 pa]abras -
(Ver Anexo 1). ,

Para seleccionar el texto, se procuro que fuera de ca-
~racterfsticas similares a 1a prueba.de Velocidad de Lectura de
- Mercado (1976), es decir, se trata de un texto informativo, el_
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cual no aborda un tema de tipo técnico y con un vocabulario -
sencillo. Por otro lado, se buscd que 1a lectura fuera de in-
terés y apropiada para las alumnas de secundaria.

C).- Prueba de Conocimientos Previos.- La prueba de -
conocimientos previos consiste en un cuestionario de 20 pre--
guntas de respuesta corta, que cubren todos los conceptos prin
cipalés contenidos en el texto de la prueba de Comprensidn de_
Lectura (ver anexo 2).

0).- Prueba de Vocabulario.- Esta prueba consiste en_
un cuestionario de 33 preguntas de opcidén midltiple, con cuatro
opciones de respuesta cada una (ver anexo 3). Las preguntas -
cubren una serie de palabras y términos seleccionadas del tex-
to de Comprension de Lectura, dado que &stas no son def1n1das
ni explicadas en el mismo (Castafieda, 1982).

v El significado de cada una de las palabras o términos

se establecit de acuerdo a los glosarios presentados en los --
siguientes 1ibros de texto: Gutiérrez-Vézquez, Barrera, Gbmez
Pompa, Russek, 1971; Beltrén, Rioja,‘AIcaraz, Ruiz, Miranda y_ .
Larios, 1967; Beltrdn, Ruiz, Alcaraz y Larios, 1967 Enciclope '
dia Ilustrada Grlaalbo en Color, 1975. -
‘ Una vez determinado el s1gn1f1cado de cada una de las
palabras, &stos fueron revisados y aprobados por un experto en
la materia de "Bio]og1a"

) - Prueba de Comprension de Lectura Esta prueba_
se compone de dos elementos importantes

1.- Texto de la "Evolucién Orgdnica™, con un total de
1284 palabras, seleccionado del 1ibro de Batalla Zepeda y Mén-
dez Ramirez sobre Biologia, texto para segundo curso de secun-
daria; Editorial Kapeluz, México {ver anexo 4). E) tépico -
del texto fue tomado del temario de la materia de Biologia pa-
ra ensefianza media. ~En el anexo 5, se presenta el anélisis de
conceptos de Le Xuan 1levado a cabo én este texto.
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2.- Cuestionario de Comprensidn de Lectura. Se trata
de un cuestionario de 27 preguntas de opcidn miltiple, con --
cuatro opciones de respuesta cada uno {ver anexo 6). Las pre
guntas son de tipo conceptual, procurando que no fueran al --
pie de la letra y con el fin de evitar que la alumna conteste
a través de la memorizacidn o reconocimiento visuales, los --
términos utilizados en la prueba fueron diferentes a los uti-
1izados en el texto. Por otro lado las preguntas requirieron
que 1a alumna conteste de acuerdo a cuatro tipos de respuesta
las cuales, de acuerdo con Castafieda (1982), se definen como_
sigue:

Resumir: Describir con un nimero menor de palabras
la informacién contenida en un parrafo o_
las interacciones entre eventos que hayan
sido presentados en el texto.

Discriminar: Plantear una ovarias propiedades especifi

o " cadas, por las cuales un evento o conjun-
to de eventos se diferencia de otro even-
to o conjunto,

- Inducir: Plantear un concepto o relacién de concep

: tos (principios o regla), a partir de la_
descripcién de varios eventos presentados
en el texto.

Deducir: Plantear un evento o conjunto de eventos_

o que representan un principio presentado -
en el texto (présentar ejemplos de prin--
cipios). '

‘ Asi que para contestar correctamente las preguntas se
requiere de las habilidades de Deduccidn, Induccién, Resumen y_
Discriminacién, asi como de una comprensién del texto de la --
Evolucidn Orgdnica.

En el anexo N°7, se presenta la tabla de especifica--
ciones para el cuestionario de comprension de lectura.
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F).- Registros Académicos.~ Se obtuve un promedio aca
démico, tomando en cuenta las calificaciones obtenidas por las_
menores durante el afo lectivo 1982-1983, en las materias de --
Espafiol, Matemdticas, Lenguas Extranjeras, Ciencias Naturales -
(Biologia, Fisica, Quimica) y Ciencias Sociales (Historia, Geo-
grafia y Civismo). Estas calificaciones fueron obtenidas di---
rectamente de su boleta escolar.

PROCEDIMIENTO

Disefio de Investigacidn: Se utilizé un disefio de tres
grupos independientes asignados al azar.

Seleccifn y Asignacién de 1os sujetos a los grupos: -
La seleccion de las menores se hizo mediante el si---
guiente procedimiento:

A la poblacidén total de menores que estudian la secun
daria (incluyendo primers, sequndo y tercero) de Casa Hogar, se
Te-aplicé un cuestionario de conocimientos previos sobre el té-
pico. utilizado en la investigacidn. Del grupo de alumnas que -
obtuvieron un porcentaje de respﬂestas correctas igual o menor
a el 10%,se selecciond una muestra aleatoria de 51 nifas, de -
las cuales treinta y uno eran del turno matutino {11 de prime--
ro, 10 de segundo y 10 de tercero) y veinte del turno vesperti-
no (3 de primero, 9 de segundo y 8 de tercero). De esta manera
1a muestra se comﬁﬁso de un total de catorce nifias de primero,
diecinueve de segundo y dieciocho de tercero. De acuerdo al -
turno y al grado escolar, las menores fueron asignadas al azar
a las condiciones experimentales para formar tres grupos de 17
menores cada uno (ver tabla I ).

Descripcign del Tratamiento
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FASES DE TRATAMIENTO
GRUPO n
PRE-EXPERIMENTAL EXPERIMENTAL
Disponibilidad de texto previa a
A 17 1a respuesta del cuestionario.
a ' o
- @ (=] o
Gu| °8 T lwog '
Bl o3 8 | 83 |Disponibilidad de texto durante
B 17 oo 58 2 159 |1a respuesta del cuestionario.
o = [} O -l
sal o Q -
(=] =3 (=] @
(& o > >
- C 17 Sin disponibilidad del texto.
N = 51

Hubo una fase pre-e
se les aplicéd las pruebas d
Velocidad de Lectura y acti

Posteriormente, en
variable de disponibilidad
texto y después de retirdrs
prensidn y, por G1timo, el
nario de comprension de lec
texto.

Definicidn de Varjables:

~ Variable Independiente:

Variables Dependientes:
Comprension de Lectura:

xperimental, donde a los tres grupos
e conocimientos previos, Vocabulario,
tudes hacia la lectura.

la fase experimental, se manipuld la
de texto, donde el grupo A leyd el -
elo contesté el cuestionario de com-
grupo C que solo contestd el cuestip
tura sin haber leido previamente el_

Tener o no disponible el texto para_
respondek a un cuestionario de com=-~
prensidon de lectura. '

El nimero de respuestas correctas en
reactivos de opcién miltiple en la -

‘prueba de comprensién de lectura.



Tiempo de texto:

. Tiempo de Comprénsidn:

VARIABLES CONTROL:

Vocabulario:
- Tiempo de Vocabulario:
Conocimientos Previos:

Velocidad de'Léctura:,

Actitudes hacia la lectura:

Promedio Académicor
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Tiempo requerido por la menor para -
leer el texto de la prueba de compren
sifn,

Tiempo requerido por la menor para -~
responder el Cuestionario de Compren
sifn,

Nimero de respuestas correctas en la
prueba de vocabulario.

Tiempo requerido por la menor para --
responder a la prueba de vocabulario.

‘Ni@mero de respuestas correctas en la_

prueba de conocimientos previos.
Ndmero de palabras leidas por minuto.

Las respuestas de acercamiento o ale-
jamiento a 1a lectura que la alumna -
dé a una serie de opiniones o afirma-
ciones presentadas.

~Calificacidn promedio en las materias

de Espafiol, Ciencias Naturales y Cien
cias Sociales.

' Duracidn.- La aplicacidn de 1a prueba de conocimientos -
previos se ]}eVG a cabo en dos semanas, previas al experimento,yd
que se aplicéd al total de Ta poblacién de secundaria albergada en

. Casa Hogar.

En tanto que el experimento se 11evd a cabo en una se---

sién de aproximadamente dos horas, la cual se dividié en tres fa-
ses; Fase de Sensibilizacidn, Fase Pre-Experimental y Fase Experi

méntal.

Fase de Sensibilizacifn.- Uno de los experimentadores -

motfvé a las menores a cooperar, creando interés y dindoles a -
conocer cuil es el obaetivo del estudio asi como la 1mportancia '

de su part1c1pac16n.
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Fase Pre-Experimental.- Se aplicd a todas las menores
las pruebas de vocabulario, velocidad de lectura y actitudes -
hacia Ta lectura.

En esta fase, como med1da de control se tomé el tiempo
due las menores requirieron para contestar la prueba de vocaby
ario, Asimismo, todos los instrumentos se aplicaron en forma
colectiva, tomando las medidas necesarias para controlar la co
municacifn entre las menores y el copiado.

En la fase Experimental.- Las menores de los grupos A
y B, leyeron el texto de 1a prueba de comprensidn de lectura,-
con la finalidad de que recibieran informacién sobre un tépico
desconocido para ellas. Se registrd el tiempo que las menores
requirieron para leer dicho texto. Por otro.lado a las meno--
res de la condicibn C, se les proporciond el cuestionario de -
comprensibn de lectura, registrdndose el tiempo que requlrle--
ron para contestarlo. En tanto que toda vez que las menores -
de la condicién A terminaron de leer el texto, &ste se les re-
tird y se le ap11c6 el cuestionario de comprens16n de lectura,
registrandose el tiempo que requirieron para contestarlo mien-
tras que toda vez que las menores de la condicién B terminaron
de Yeer el texto, se les aplicé el cuestionario de comprensién_
de lectura, dejandb a su dispoﬁibi1idad el texto. para responder_
dicho cuestionario, registrindose el tiempo que requirieron -
para contestar. ' '

Las menores finalizaban su participacién cuando indi--
caban haber terminado de responder el cuestionario. Por otro -~
lado, no sabian de antemano qUe serfan asignadas a diferentes -
condiciones experimentales. ' '
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Instrucciones:

Se procurd que la interaccidn entre los experimentado-
res y las menores fuera 1a minima posible, de tal manera que -
no existiera la posibilidad de que &stos dieran cualquier ayu-
da indirecta o retroalimentacién a las alumnas. Por esta ra--
~z6n la aplicacifn de las pruebas fue de la siguiente manera:

"Lean las instrucciones que se les dan para responder_
a la prueba, cuando terminen de leerlas, indiquenlo levantando
1a mano y, en caso de tener dudas, recurran a cualquier experi
mentados". Cuando las menores presentaron dudas, el experimen
tador se 1imit6. a aclararlas en base a las instrucciones de la
prueba, ya sea explicdndola en otras palabras o con el ejemplo
presentado en las mismas. Una vez que todo el grupo indicaba_
estar listo para iniciar, en ese momento se daba la orden de -
inicio, no sin antes pedirles que indicaran 1a finalizacibn de
la prueba levantando 1a mano. '

Para 1a aplicacifn de la prueba de Veloc1dad de Lectu-
‘ra, se pide a las alumnas que lean con rapidez, tratando de --
comprender su lectura y que cuando el examinador de la orden, -
ellas marquen la (ltima palabra leida, prosiguiendo inmediata~
mente con la lectura. Las sefiales de marcado se di a las alum-
nas inmediatamente después de un minuto de tiempo corrido, por
1o que el examinador indicard el marcado tres veces durante Ta
lectura, ya que la prueba tiene una duracién de tres minutos.

Finalmente, se suma el nimero de palabras leidas en --
los tres min@tos y dividiendo esta cantidad entre tres (tiempo
de duracidn de la prueba), se obtiene un prdmedio de palabras_
~leidas por minuto, lo que representa Ta velocidad de lectura -
de cada alumna.

En la aplicacién de la prueba de Conocimientos prevvos
se pide a las alumnas que lean las preguntas gque en esta prue-
ba se le presentan, en caso de conocer la respuésta;'la deberd
escribir en el espacio correspondiente, en tanto que si la des
:'conoce, so]o escribira»“ignoro la respuesta" !
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En la prueba de vocabulario, sélo requiere que las --
alumnas elijan de cuatro opciones de respuesta, la opcidn que_
' mejor defina las palabras que se le presentan.

Por (1timo en la prueba de comprensidn, se pedia a la
alumna que eligiera Ta opcidn que representara a l1a respuesta_
correcta de las preguntas que se le presentan.

Con excepcidn de la prueba de velocidad de lectura, -
‘ni una de las pruebas tenfa una duracién definida. Sin embar-
go, se registrdé tiempo de inicio y tiempo de terminacidn en la
prueba de vocabulario, en la lectura de texto y en la respues-
ta a el cuestionario de comprensién. '

DEFINICION DE RESPUESTAS Y CALIFICACIONES

Para la prueba de actitudes hacia 1la lecturé, las res

‘puestas de interés consistieron en la:-indicacibn escrita de la

opcién que Ta menor haya elegido como mejor descriptor de su -

opinidn sobre actitudes y hibitos de lectura,: en term1nos de -
frecuencia y dificultad.

‘ En el caso de la prueba de velocidad de lectura, con-

B sistié en un promedio del nimero de palabras leidas por minuto .

obteniendo de Ta suma total de*palabras lefdas en tres minutos,
dividido entre tres.

En 1o que se ref1ere a la prueba de vocabulario, la -
respuesta de interés consistid en la indicacién escrita de la_
opcion que el sujeto eligid en la prueba objetiva.de opcidbn --
miltiple, en la que se presentaron cuatro alternativas de res-
puesta. Las respuestas fueron consideradas correctas cuando -
correspondian con 1a clave previaménte elaborada y confiabili~
zada por‘un experto y el experimentador. '

Por G1timo, la prueba de comprensién de lectura, en -
su parte de cuestionario, Ta respuesta de interés consistid en
una indicacidn escrita de la opcién que el sujeto eligié en -
la prueba objetiva de opcién mdltiple, en la que se presen--
taron‘cuatro alternativas de respuesta. Las respuestas fueron_

‘consideradas correctas cuando correspondian con la clave previa

menfe elaborada por el experimentador.
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Para efectos de calificar la prueba de vocabulario y -
el cuestionario de comprensién de lectura, el procedimiento --
fue el siguiente: Jlas hojas de respuesta fueron sometidas a -
dobte verificacidn en distintos momentos, para evitar que se -
cometieraalgin erroral calificar. En caso de que algin sujeto
marcd mds de una opcidn para una misma pregunta, no se conté -
como respuesta correcta, aidn cuando lo fuera,.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

A continuacidon se presentan 10s resultados obtenidos -
en la investigacidén, mediante tablas y grdficas donde se des--
cribe ta ejecucidn de las menores en cada una de las diferen--
tes variables de interés, de acuerdo a Ta condicidn experimen-
tal asignada.

Las tablas y las grdficas contienen comparac1ones en--
tre los datos que se consideran relevantes, asf como su signi-
f1canc1a estadistica.

Los estadisticos ut11zados fueron: prueba t' para gru-
pos independientes, andlisis de varianza simple para grupos  in
dependientes y coeficiente de correlacién de Pearson.

"‘Los resultados obtenidos en el opinario sobre la lectu
ra son presentados a través de cuadros y grdficas donde se des
cribe mediante porcentajes, la distribucidn de las respuestas_
en las dreas generales, asi como las respuestas de mayor y de_
. menor eleccién analizadas por subdreas. ‘

VARIABLES DE INTERES #

a).- COMPRENSION DE LECTURA: De acuerdo con la Tabla_
nimero II, 1a condicidn A obtuvo una mejor ejecucidn en com---
prension de lectura, con una media de 10.82, sequida por las -
condiciones B (9.82) y ¢ (8.0). La tabla Nimero III, nos - -
“muestra que la variabilidad entre las tres condiciones fue a -
un nivel de significancia de .07, por lo que se 1llevd a cabo_
la contrastacidn de las medias de las condlciones mediente --
una'prdgba‘t' para grupos independientes. La tabla nimero IV_
“1nd1ca que la diferencia entre las medias de 1las condiciones -
A y ¢ esfsighificativa a-un nivel menor o igual a 01 con gl.
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32, Esto significa que las menores de la condicién A obtuvie-
ron una ejecucidén significativamente mejor que la condicidn C_
en comprensidn de lectura. Por lo que se puede suponer que pa
ra contestar adecuadamente esta prueba, se requiere haber lei-
do previamente el texto.

Por otro lado, en esta misma tabla (IV), notamos que -
no hubo diferencias significativas entre las condiciones A y B,
asf como entre las condiciones B y C. Esto se observa mejor -
~en la grdfica 1, donde podemos ver que, a pesar de tener el --
texto disponible mientras respondian el cuestionario, las meng
res de la condicion B no fueron capaces de obtener una ejecy--
cidn significativaménte mejor que las de la condicién A, quie
nes leyeron el texto, pero no lo tuvieron disponible al conteg‘
tar el cuestionario, ni las de la condicion C, quienes no tu--
vieron oportunidad de leer el texto.

b).- TIEMPO DE COMPRENSION: Como podemos ver en la ta-
bla nimero II, es la condicién B la que requiere de un mayor -
tiempo para contestar la prUebé de comprensidn, con una media_ -
de 23'4", seguida por la condicion A con una media de 17'41" y
la condicion C con una media de 17'10"., La tabla nimero V,nos
muestra el andlisis de varianza entre condiciones para la eje-
cucién en tiempo de comprensién. Esta tabla indica que la va-
riabilidad entre las condiciones es significativa, obteniendo_
una F de 5,287 y una Pr(F) de .008, por 1o que se procede a --
contrastar las medias mediante la prueba t' para grupos inde--
pendientes, observdandose lo siguiénte (TabTa'VI): la diferen--
cia entre las medias de las condiciones A y B fue significati-
va obteniendo una t* igual a 2.958, g1 32 y un nivel de signi-
ficancia menor o igual a .01, lo que quiere decir que las meno
res de la condicién B tomaron un tiempo significativamente ma-
yor para contestar el cuestionario, en combaraciﬁn con las de_
1a condicién A. Este resultado se observa mejor en la frafica
2, donde podemos ver que las menores de la condicién B conta-

ron con mayor tiempo de disponibilidad del texto, 1o que‘resul _ o

tauinteresante. pues a pesar dg‘ésto, su ejecucién en compren-
si6n Te léctura no fue significativamente mejor que la condicion
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A. (Véase Tabla Il y IV).

En 1o que respecta a la diferencia entre las medias de
las condiciones A yC, ésta no resultd ser significatiVa; lo =~
que indica que las menores de las dos condiciones les tomd un_
tiempo similar el contestar el cuestionario.

Por otro lado, la tabla nimero VI, nos indica que la -
diferencia entre las medias de las condiciones B y C resulté -
ser significativa, obteniendo una t' de 2.604, g1 32 y un ni--
vel de significancia menor o igual a .05. Esto muestra que, -
las menores de la condicidén B tomaron un tiempo significativa-
‘mente mayor que el tomado por la condicién C para contestar el
cuestionario. Este resultado, al iqual que el de la contrasta
cidon entre A y B, se puede observar en la grdafica 2 y, se le -
considera interesante ya que a pesar de una mayor disponibili-
dad del texto, las menores de la condicién B no lograron obte-
ner una ejecucidn significativamente mejor que la condicién C,

‘en comprension de lectura, donde contestaron el cuestionario -
sin haber leido previamente ‘el texto (véase tabla II y IV).

, c).- VOCABULARIO: Como se ve en la tabla nimero II,la
‘ejecucidn en vocabulario fue similar en las tres condiciones.

Al 1levar a cabo el andlisis de varianza entre condiciones pa-
"'ra vocabulario (véase tabla VII), notamos que 1a variabilidad_
entre las medias no es significativa, por 1o que podemos afir-
mar que la cantidad de vocabulario relacionado con el tdpico -
de la prueba de comprensiéh de lectura (evolucidn organica) ma
‘néjado;por las menores es equiparable en las tres condiciones.

d).- CONOCIMIENTOS PREVIOS: Como se puede ver en la -
tabla ndmero II, las medias obtenidas en conocimientos previos
_gon muy bajas entre las condiciones experimentales, 1o que su-

giere que el conocimiento que las menores manejaban sobre el -
.topicoLa Evolucion Orgidncia”, antes de ser ap]icada la prueba
~de. comprens1on de lectura era muy pobre,.
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Por otro lado, la tabla nimero VIII, donde se describe
el andlisis de varianza entre condiciones para conocimientos -
previos, notamos que la varianza entre grupos no fue significa
tiva. Ahora bien esta equiparabilidad en conocimientos pre---
vios entre las tres condiciones se ve confirmada en la tabla -
nimero IX, donde al contrastar las medias de los grupos median
te la prueba t', no se obtuvo ni un solo resultado estadistica
mente significativo.

e).- VELOCIDAD DE LECTURA: Como se puede ver en la ta-
bla nimero II, las condiciones A y B obtienen una velocidad de
lectura muy similares, de 188.17 y 188.23 palabras por minuto_
respectivamente, mientras que Ta condicién C solo alcanza a --
leer 154.34 palabras por minuto. La tabla nimero X, nos mues-
tra un AVAR simple entre condiciones para velocidad de lectura,
en ella notamos que la variabilidad entre las grupos no alcan-
za un nivel significativo. Mientras que en la tabla XI, donde
se muestra la prueba t' para la contrastacién entre medias, po.
demos ver que ni una de las diferencias entre las medias de --
las condiciones resulta estadisticamente significativa. Por -
To que se puede decir que los tres grupos poseen una velocidad
de lectura equiparable.

, f).- TIEMPQO DE LECTURA DEL TEXTO: Recordemos que en -
este caso, solo se medié el tiempo de lectura de texto en las_
condiciones A y B, ya que la condicién C no tuvo la oportuni--
. dad de leer el texto. Asi que, en la tabla Il podemos ver que
las medias obtenidas en las condiciones A y B son muy simila--
res. En la tabla ndmero XII, donde se presenta una prueba t'_
de las comparaciones entre medias para tiempo de texto, nota--
mos que la diferencia entre A y B no fue estadisticamente sig-
nificativa. Esto quiere decir que tanto la condicién A como -
Ta condicidn B, requirieron de un tiempo similar para leer el_
texto. ' : ,
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g).- TIEMPO DE VOCABULARIOQ: Por #iltimo, en la tabla -
nimero Il, podemos ver las medias obtenidas en las tres condi-
ciones para tiempo de vocabulario. Notamos que estas resultan
muy similares. En la tabla XIII, donde se presenta una AVAR -
simple entre condiciones, se ve que la variabilidad entre las_
medias no es estadisticamente significativa, por lo que pode--
mos decir que los tres grupos requirieron de un tiempo similar
para responder a la prueba de vocabulario.

Ahora pasemos a describir los resultados obtenidos en
las asociaciones entre las diferentes variables y comprensidn_
de lectura. En Ta tabla nimero XIV, se presentan en forma con
centrada estos datos.

_ Asociacidon entre las variables "CONOCIMIENTOS PREVIOS
Y COMPRENSION DE LECTURA". Como se puede ver en la tabla nime
ro XIV, en ninguna de las tres condiciones se encontrdo una co-
rrelacion significativa entre conocimientos previos y compren-
sién de lectura. ,

Asociacidn entre las variables "VOCABULARIO Y COMPREN
SION DE LECTURA". En esta misma tabla, podemos ver que en las
condiciones A y B no se encontrd una correlacidn estadistica--
mente significativa entre vocabulario y comprehsién de Tectura,
mientras que en la condicion C la asociacidon entre estas‘vakig
" bles si fue estadisticamente significativa, obteniendo una r -
de .63 con un nivel de significancia menor o igual a .0l. Es-
te Gltimo resultado es importante, dado que las menores de la_
condicién C contestaron la prueba de comprensidn de tectura --
sin haber leido previamente el texto, 1o que sugiere que su ~-
vocabulario fue la base para Tograr responder a la prueba de -
comprensidn.

Pero si tomamos en cuenta que la cantidad de vocabula
rio fue equiparable en las tres condiciones (véase tablas II y
VII), entonces, es importante hacer notar que a pesar de ésta_
, eQuiparabilidad'en las condiciones A y B no existid correla---
cién alguna entre estas variables. ’ ' '
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Asociacion entre las variables "VELOCIDAD DE LECTURA
Y COMPRENSION DE LECTURA". Por otro lado, podemos observar -
que no existe correlacidon estadisticamente significativa en -
las condiciones A y B entre velocidad de lectura y compren---
sion de lectura, mientras que en la condicidn C la asociacion
si fué significativa, obteniendo una r de .51 con un nivel de
significancia igual o menor a .05 {ver tabla XIV). Este dato
indica que en la condicién C a mayor comprension de lectura,_
mayor velocidad de lectura o a mayor velocidad de lectura, ma
yor comprensidn de lectura. '
Asociacion entre las variables "TIEMPO DE COMPREN---
SION Y COMPRENSION DE LECTURA". Como se ve en la tabla XIV,-
en la condicién A no encoentramos correlacién estadisticamen-
te significativa entre tiempo de comprensidn y comprension de
lectura, mientras que en las condiciones B'y C Ta asociacion_
entre estas variables si obtuvo niveles significatives. Asf,
en la condicidon B, se obtiene una r de .58 con un nivel de --
significancia menor o 1guél‘a .01, en tanto que en la condi--
cién € se obtiene una r de .48 con un nivel de significancia_
menor o jgual a .05. Estos datos nos indican que, tanto en -
1a condicién B como en la condicidn C, a mayor comprensign, -
las menores requirieron de mayor tiempo para responder a la_
prueba de comprensién o viceversa.
~ Como ya vimos anteriormente, en la tabla nimero VI,-
la condicidon B requirié de un tiempo significativamente mayor
para contestar el cuestionario de comprensién, en contraste -
con las condiciones A y C, sin embafgo, su rendimiento en com
prensidn de Tectura no fue mejor que aquellas dos condiciones.
(Tabla II). Ahora bien, podemos ver que este tiempo de com--
prension si correlaciona significativamente con su ejecucidon_
en comprensidn de lectura. Entonces lpor qué no se presentd_
una mejor comprensidn de lectura en la condicion B?. De al--
guna manera esto nos habla de 1a poca capacidad de las meno--
res para aprovechar adecuadamente 1a disponibilidad total del
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texto para responder al cuestionario, aunque, COomo se ve, en s
la tabla XIV, realizaron un esfuerzo significativo por hacerlo.

Asociacidn entre las variables "CALIFICACIONES ESCOLA
RES Y COMPRENSION DE LECTURA". Por d1timo, en la tabla Ndmero
X1V, encontramos que en las condiciones A y B no existe una co
rrelacidn estadisticamente significativa entre las calificacio
nes escotares y comprension de lectura. Sin embargo, en la --
condicién C encontramos que estas varjables si se asocian sig-
nificativamente, obteniendo una r de .546, con un nivel de sig
nificancia menor o igual a .05, lo que quiere decir que en es-
te caso, que a mejores calificaciones escolares, mejor compren
sién de lectura o viceversa. Si tomamos en cuenta que la con-
dicidn C contestd el cuestionario de comprensidén sin haber lei
- do previaménte el texto, este dltimo dato resulta de importan-
cia, ya que a partir del mismo podemos suponer que si por 1o -
menos las menores de la condici6én C mejoran su comprensidn de
lectura, mejora también su rendimiento académico.

En esta misma tabla(XIV), en la columna denominada to
tal, se muestra la asociacion entre Calificaciones Escolares y
' Comprensidn de Lectura de la muestra total. Como podemos ver,
se obtuvo una r de .255 y un nivel de significancia de .II, lo
que indica que no existe una correlacidn significativa entre -
estas dos variables, cuando esta se analiza a nivel de la po--
blacidn total.

Andlisis de la Prueba de Comprensién.

Los andlisis que se presentah a continuacidn, fueron_
realizados con el fin de determinar las caracteristicas de - -~
construccion de la -prueba de Comprensidn de Lectura y asi po-~
der descartar Ja posibilidad de que la ausencia de efectos sig
nificativos observada entre las condiciones experimentales ---

(Tabla II1), se debe a 1a falta de sensibilidad del instrumen-
to empleado.
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Es importante mencionar gque estos andlisis se lleva-
ron a cabo, solo sobre los datos de comprensidn de lectura ob
tenidos en la Condicidn A.

Andlisis de Reactivos.

En la tabla ndmero XV, podemos observar el indice de
dificultad y el poder de discriminacion obtenidos, asi como -
la frecuencia y porcentaje de eleccién de cada una de las op-
ciones de cada reactivo.

E1 procedimiento para obtener el indice de dificul--
tad .de cada reactivo, fue en base a la siguiente formula:

p = Niimero de nifias que obtuvieron el reactivo correcto
n

Como podemos ver, el indice de dificultad representa_
el tanto por ciento o fraccidn de aguellos que responden co---
rrectamente a una cuestién (Downie, 1973), En este estudio se
represénta con la letra "p". Asi, por ejemplo, el reactivo 2_
(ver Tabla XV), obtuvo p= .42, lo que indica que ha sido con--
testado correctamente por el 42 por cien de los que respondie-
ron. La forma de interpretar este dato es como sigue: cuanto
mas grande sea la fraccién obtenida, mas fdcil es el reactivo,
en tanto que mds pequeiia resulte, se tratara de un reactivo --
mas dificil.

Por-otro lado, el procedimiento para obtener el poder
de discriminacién de cada reactivo fue el "Coeficiente de Co--
rrelacién ri Tetracorico {Downie, 1973). Como podemos ver, el
poder de discriminacidn se obtuvo mediante una técnica de co--
rrelacion.

E1 coeficiente tetracorico, nos proporciona un coefi-
ciente que indica la relaci6n entre las respuestas y la puntua
cidn total de la prueba. ' ' '
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Es decir, muestra de que forma la cuestién hace lo --
que la propia prueba, discriminar entre los que saben de los -
que no saben, o bien, entre los que comprenden de los que no -
comprenden. Asi, entre mds alto sea el valor de r¢, mejor dis
crimina el reactivo. ‘

E1 procedimiente para obtener ry fue el siguiente:

La poblacidén total que respondié a la prueba, se divi
di6 en dos grupos, un grupo superior, donde se incluyé a todos
aquellos sujetos que hayan contestado correctamente por arriba
de! 50 por 100 de los reactivos; y un grupo inferior, donde se
incluyen aquellos sujetos que contestaron correctamente por de
bajo del 50 por 100 de los reactivos de la prueba. Despues, -
por cada reactivo, se cuenta el nidmero de sujetos que obtuvie-
ron la respuesta correcta y los que la tuvieron incorrecta.
Los datos se ordenan en un cuadro de doble entrada, como el --
que se presenta acontinuacién:

Ejemplo:

Reactivo Nﬁmero 5

Correctas Incorrectas ’ total

Grupo a b
Superior 3
(14-17)

Grupo c d
Inferior
(0-13) 3 10 13

Total 6 11 17
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‘ Con los valores asignados a cada casilla, se lleva a ca-
bo la relacién ad/bc, en el caso del ejemplo, (3) {(10)/(3) (1)=
10. Después en la tabla de Davidoff y Goheen (para su consulta_
en Downie, 1973, apéndice H), entrando con el valor de la rela--
cion ad/bc, se obtiene la estimacidon del coeficiente tetracorico
en este caso, para el valor de 10, ry = ,73.

En caso de que ad sea menor que bc, se calcula la rela--
cién bc/ad, con cuyo valor se entra a las tablas.

En la presente investigacién, se consideran reactivos --
acaptables, aquellos que alcanzan un indice de dificultad entre_
.30 y .70, asi como un poder de discriminacién mayor a .30 (Gon-
calvo, 1978). Los reactivos que se sitlen fuera de éstos pardme
tros, son suceptihles de ser mejorados.

Como podemos ver, en la tabla XV, los reactivos que cu--
brieron estos criterios fueron el nimero 2, 3, 5, 8, 9, 11, 13,-
15, 17, 18, 20, 21, 24, 26 y 27. Podemos considerar que estos -
reactivos fueron los mejores en la prueba de comprensidn.

Después de haber 11evado a cabo el andlisis de reactivos
de la prueba de comprensién de lectura, con base en los resulta-
dos obtenidos en Ta condicién A, se considerd interesante compa-
rar la ejecucion de Tos grupos, tomando en cuenta s6lo aquellos_
reactivos que cubrieron los criterios de Dificultad y Discrimina
cion establecidos y que fueron considerados los mejores en la --
prueba. Asf, la versidn original se redujo a una prueba de 15 -
reactivos y Tos resultados obtenidos se presentan en la tabla --
XVI.

Como podemos ver, la condicién A, obtiene la mejor pun--
tuacién (X = 6.35), seguida por la condicién B (X = 6.05) y la_
condicion € (¥ = 5.05). La tabla nimero XVII, nos muestra el --
AVAR simple entre condiciones para la ejecucidn en la prueba de_
comprension de lectura, versidn reducida. Esta tabla nos indica_
que las diferencias entre las medias no alcanzd a ser significa-
tiva( p > .05). ' ' | :
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Por Gltimo, la tabla ndmero XVIII, donde se contrastan -
las medias mediante la prueba t', nos comprueba que no existid di
ferencia significativa entre condiciones, tal y como se encontrd_
en la tabla anterior.

Como podemos ver, estos datos indican nuevamente, que las
menores de la condicion "con disponibilidad del texto" no fueron_
capaces de mostrar una ejecucién significativamente mejor que las
otras dos condiciones, aln en aquellos reactivos que fueron consi
derados mejores en la prueba original de Comprensidn de Lectura.

La relevancia de estos datos estriba en el hecho de que -
nos permiten suponer que la ejecucion pobre de las menores en com
prensidn de lectura es independiente a la construccidn de la prug
ba de comprensién, ya que su ejecucidn se mantuvo aln en una ver-
sibn reducida, donde sGlo se incluyeron los reactivos de mejor =--
construccidn. '

Asi.pues, la capacidad de discriminacién de la prueba, se_
ve apoyada, en cierta medida, por estos datos, sin descartar el -
hecho de que algunos reactivos son suceptibles de ser mejorados;
mientras que queda de manifiesto en mayor medida,,deficiencias en
el procesamiento de Ta informacidén en la poblacidn estudiada.

“ Andlisis General de la Prueba de  Comprensidn de Lectura.

Ahora Bien, en la tabla nidmero XIX, podemos observar las_
caracteristicas generales de la prueba de comprensién de lectura.

La dificultad media del instrumento fue obtenida de la si
quiente manera:

Dificultad ' ‘ _
media del = Suma total de los indices de dificultad de los reactivos

instrumento : : Numero de reactivos

En tanto que el coeficiente de confiabilidad del instru--
mento se ohtuvo en base a la férmula nimero 20 de Kuder-Richardson
(Downie, 1973}. Esta férmula proporciona un coefi;iente de con--
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sistencia interna. La fdrmula es la siguiente:

rvy = K 1 - Z pq
R-I 52

donde: K = nimero de cuestiones del test.
§2= varianza del test.
p = indice de dificultad.

g=1-p

_ A continuacidn se describen los resultados obtenidos en -

el opinario sobire actitudes hacia la lectura. La informacién se_
- presenta de-l1a siguiente manera: Em primer lugar, se analiza por
subdreas las opciones de mayor y de menor eleccidn y después se -
- presenta un panorama general de cada una de las &reas.
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ANALISIS POR SUBAREAS

AREA T.- COMPRENSION DE LECTURA

SUBAREA I.-Identificacién_y diferenciacion de ideas;principalesmy
de apoyo.

En la grafica nimero la, podemos ver que en 1a escala de
frecuencia, las opciones de mayor eleccién fueron Frecuentemente_
(41.17%), seguida por la opcibn Rara Vez (29.41%), en tanto que -
en la grdfica ndmero 1.b notamos que la opcidn de menor eleccidn_
fue Nunca (3.92%). Por otro lado, en el cuadro nimero 1, observa
mos que 1a opcifn Siempre obtiene el 21.56% de eleccidn, por lo -
que se le considera de menor eleccién.

En To que respecta a Ta escala de Dificultad, en la gri-
fica niimero l.c, podemos ver que 1as opciones de mayor eleccibn -
son Facil (52.14%), seguida por Diffcil (32.92%), mientras que en
la grifica numero 1.d notamos que la opc16n de menor eleccién fue
Muy Dificil con 2.74%. En tanto que en el cuadro nimero 1, obser
vamos que la opcidn Muy Fiacil se considera de menor eleccién ya =
que obtiene el 10.98%.

Estos resultados nos indican que el 62.73% de 1as meno--
reé“reportan que al leer logran identificar y diferenciar las =---
ideas principales y de apoyo del texto con alguna frecuencia, de_
las cuales, el 41.17% reporta que lo hace frecuentementé y el - -
21.56% que lo hace siempre. Asimismo, el 63.12% de las menores -
reporta que el llevar a cabo esta actividad les resulta sencillo,
ésto es, para el 52.14% de ellas es fdcil, mientras que para el -
10.98% es muy facil, '
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SUBAREA- 2.- Relacibn de la lectura con la experiencia y
conocimientos previos.

En la grafica nimero 1.a, podemos ver que en la escala -
de frecuencia, las opciones de mayor eleccién fueron frecuentemen
te con 38.54%, seguida por rara vez con 35.29%, en tanto que en -
la grafica nimero 1.b, notamos que la opcifn de menor eleccibn --
fue nunca con 7.84%. Por otro 1lado, en el cuadro nimero 1 pode-
mos ver que la opcién siempre apenas obtuvo un porcentaje de - -
eleccidn de 17.64%, por lo que se le considera de menor eleccidn.

Ahora bien, en la grdfica nimero l.c, podemos ver que en
la escala de dificultad la opcién de mayor eleccién fué fdcil con
63.92%, mientras que en la grdfica nimero 1.d notamos que la de -
menor eleccidn fue dificil con 2.54%. Por otro lado, en el cua--

"dro niimero 1, observamos que las opciones muy Ticil y dificil ape
nas obtuvieron un porcentaje de eleccidn de 12.94%2 y 19.60% res--
pectivamente por lo que se les considerd opciones de menor elec--
cidn. '

Estos datos noes indican que el 56.18% de las menores re-
portan que al leer relacionan la lectura con la exper1enc1a y co-
nocimientos previos con cierta frecuencia, de las cuales, el - --
38.54% 1o hace frecuentemente, mientras que el 17.64% lo hace - -

_siempre. Por otro lado, el 76.86% de las menores reportan que el

1levar a cabo esta actividad les resulta sencillo, es decir, al -

63.92% les resulta facil y al 12.94% le resulta muy ficil.

'SUBAREA 3.- Elaboracién, Inferencias y Conclusiones.

~Como podemos ver en la grdfica niimero l.a en la escala -
de frecuencia, las opciones de mayor eleccidn fueron frecuentemen
te con 37.90% y rara vez con 32.66%, mientras que en la grdafica -
nimero 1.b, notamos que las opciones de menor eleccién fue nunca_
con 5.88%. Por otra parte, en el cuadro nimero 1 notamos que la_
opcién siempre obtiene un porcentaje de eleccidn de 22. 82%, por -
lo que se le considera de menor eleccidn. : '

© En 1o que respecta a la escala de dificultad, podemos --
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ver que las opciones de mayor eleccidn fueron facil con 45.05% y_
dificil con 37.25% (véase grdfica N°lc), en tanto que la de menor_
eleccion fue muy dificil con 5.85% (grédfica N°1.d). €n el cuadro
nimero 1, observamos que la opcién muy fdcil obtuvo un porcentaje
de eleccién de 9.80%, por 1o que se le considera de menor elec-~-
cidn. v

Estos datos nos indican que el1'60.72% de las menores re-
portan que de alguna manera llevan a cabo elaboracidn e inferencia
y obtienen conclusiones al leer, ya que el 39.90% 1o hace frecuen
temente y el 22.82% 1o hace siempre. Por otro lado, al parecer,-
el 54.85% de las menores el Tlevar a cabo esta actividad les re--
sulta sencillo, ya que el 45.05% reporta que es facil hacerio'y -
apenas el 9.80% reporta que hacerlo les resulra muy fdcil.

SUBAREA 4.- Discusibén y Analisis del material de lectura.

Por (1timo en la grdfica nimero 1.3 notamos que en-la es-
cala de frecuencia, las opciones de mayor eleccifn fueron: rara --
'vez con 50.98% y frecuentemente con 27.45%. En la grdfica nimero_
1.b podemos observar que 1a opcidn de menor eleccidn fue nunca con
9.80%, en tanto que en el cuadro nimero 1 la opcidn siempre es ele
gida con un porcentaje de 11.76%, correspondiendo a las opciones -
de menor eleccidn.

Por otro lado, en la escala de dificultad, observamos que
las opciones de mayor eleccidn fueron fdcil con 52.94% y dificil -
con 27.45% (véase grafica nidmero l.¢), en tanto que la opcién de -
menor eleccién fue muy dificil con 2.94% grifica N°1.d). En el cua
dro Ndmero 1, observamos que la opcidn muy ficil obtuve un porcen-
- taje de eleccibn de 16.66% , por 1o que se le considera de menor -
eleccidn, . B

Estos datos nos indican que el 60.78% de las menores muy_
pocas veces l1levan a la discusién y el andlisis lo leido,ya que el
-50.98% lo hace rara vez y el 9.80% nunca lo hace. Sin embargo, al_
parecer a las menores les resulta fécil 119var a cabo esta activif
dad, ya que el 52.94% reporta que le es fdcil y el 16.66% que le -
resulta muy facil. ‘ :
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AREA II.- VOCABULARIO.

SUBAREA 1.- Habilidades Lingquisticas,

En la gridfica N°2a,podemos ver que en la escala de fre--
cuencia, las opciones de mayor eleccidn fueron frecuentemente con
39.21% y rara vez con 36.27%. En la grdfica Nimero 2.b podemos -
ver que la opcion de menor eleccién fue nunca con 5.88%. Por - -
otro lado, en el cuadro ndmero 2, notamos que la opcidn siempre -
obtiene un porcentaje de eleccién de 16.66%.

Ahora bien, en la escala de dificultad, podemos notar -~
en la grafica nimero 2.c que las opciones de mayor eleccibn fue--
ron facil con 49.67%, seguida por la opcidn dificil con 35.99%, -
mientras que la opcifn de menor eleccibn resultd ser muy dificil_
con 1.96% (ver grdfica N°2.d).

De acuerdo con estos datos, el 55.87% de la poblacién --
reporta que hace uso de sus habilidades linguisticas, de las cua-
Tes el 39.21% lo hace frecuentemente y el 16.66% lo hace siempre.
Asimismo, el 62.08% de 1as menores reporta que el llevar a cabo -
esta actividad les resulta sencillo, ya que para el 49,67% es fa-
cil y para el 12.41% de las menores le resulta muy facil.

SUBAREA 2.~ Significadode palabras.

En esta subdrea, los resultados son los siguientes: en -
1a escala de frecuencia las opciones de mayor eleccion fueron ra-
ra vez con 33.03%, siempre con 28.27% y frecuentemente con27.15% -
(ver grifica N°2.a), mientras que 1a opcion de menor eleccidn fue
nunca con 10.35% (ver grifica N°2.b).

Por otro lado, en la escala de dificu1tad, las opciones_
de mayor eleccibn fueron ficil con 48.23%, seguida por la opcidn_
dificil con 29.41% (ver grdfica N°2.c), en tanto que la opcidn de
menor eleccidn fue muy dificil con 2.54% (ver grdfica N°2.d).
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Por otro lado en el cuadro nimero 2, notamos que la opcién muy
fdcil obtiene un porcentaje de eleccidn de 18.08%, por lo que_
se le considera de menor eleccidn.

De acuerdo con estos datos, el 55.42% de las menores reg
- porta que reconoce el significado de palabras con alguna fre--
cuencia, es decir, el 28.27% lo hace siempre y el 27.15% lo --
hace frecuentemente, sin embargo, es interesante ver que el --
33.03% lo hace rara vez. Por otro lado, para el 66.31% de las
menores, esta actividad les resulta sencilla, ésto es, el - --
48.23% de ellas 1o reporta facil y el 18.08% lo reporta muy --
facil. ‘ \
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AREA IIT.- HABILIDAD EN EL MANEJO DE MATERIAL.

SUBAREA I.- Indices en general.

Como se puede ver en la grdfica ndmero 3.a en la esca-
la de frecuencia las opciones de mayor eleccidn fueron siempre_
con 35.29%, seguida por rara vez con 35.29%, mi etras que la --
opcion de menor eleccidn fue nunca con 9.80% (grafica N°3.b).
Por otro lado, en el cuadro N°3, notamos que la opcién frecuen-
temente obtiene un porcentaje de eleccion de 19.60%, por 1o que
se le considera de menor eleccion.

Ahora bien, en la escala de dificultad, notamos Yo si-
guiente: las opciones de menor eleccidén fueron fdcil con -~ -~ --
49.01%, sequida por muy fdcil con 29.41% (véase grdfica N°3.c),
en tanto que la opcion de menor eleccidn fue muy dificil con ce
ro por ciento de eleccién (ver grifica N°3.d). Sin embargo, en
el cuadro N°3, podemos ver que el 21.56% de las menores repor--
tan que el revisar indices les resulta dificil.

Analizando 1os datos de esta subdrea, podemos ver que_
un 55.89% de las menores reportan realizar esta actividad, de ~
las cuales un 35.29% 1a realiza siempre y un 19.60% frecuente--
mente. Mientras que en la escala de dificultad, un 78.42% de -
las menores reportan que esta actividad les resulta fdcil, co--
rrespondiendo un 49.01% a facil y un 29.41% a muy facil.

SUBAREA 2.~ Resimenes, notas y cuadros sinfpticos.

En esta subdrea, notamos lo siguiente: en la escala de
frecuencia la opcién de mayor eleccién fue rara vez con 50.98%
(véase grdfica nimero 3.a), mientras que la opcién de menor - -
eleccidn fue siempre con 7.84% (véase grdfica Nimero 3.b). En_
el cuadro nimero 3, nos podemos dar cuenta que las opciones fre
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- cuentemente y nunca apenas obtienen un porcentaje de eleccidn -
de 17.64% las dos, por lo que son consideradas de menor elec---
cidn. '

Por otra parte, en la escala de dificultad, notamos --
que las opciones de mayor eleccidn fueron fdcil con 49.01% y di

ficil con 35.29% (ver grdfica N°3.c), en tanto que 1a opcidn de
menor eleccidon fue muy dificil con 1.96% (véase grdfica N°3.d).

En el cuadro nimero 3, notamos que la opcidn muy facil obtiene_
un porcentaje de eleccidn de 13.73%, por 1o que se le considera
de menor eleccién.

Los resultados obtenidos en esta subdrea son de gran -
interés pues nos indican que las menores hacen muy poco uso de_
resimenes, notas y cuadros sindpticos, ésto es, el 50.98% de --
ellas utiliza estas técnicas de estudios rara vez y el 17.64%,
reporta que nunca hacen uso de estas técnicas, 10 que suma el -
68.62% de la poblacién total. Sin embargo, el 62.73% de la po-
blacidon reporta que el 1levar a cabo este tipo de actividades -
le resulta sencillo, &sto es, el 49.01% dice que es fdcil, mien
tras que el 13.72% reporta que es muy ficil.

SUBAREA 3.~ Tablas, Cuadros y Graficas.

La grdafica nimero 3.a, nos indica que en la escala de_
frecuencia las opciones de mayor e]eccién'fuérpn siembre con --
- 37.25% y frecuentemente con 35.29%, en tanto que la grdfica ni
mero 3.b nos indica que la opcién de menor eleccién fue nunca -
con 7.84%. Por otro lado en el .cuadro nimero 3 notamos que la_
opcién rara vez obtiene el 19.60% de eleccién, por lo que se Te
considera de menor eleccién. Recordemos que esta subdrea no - -
-existe en la escala de dificultad.

Los datos obtenidos en esta subdrea,nos indican que el
74.54% de las menores al leer acostumbran revisar las tablas, -
grdaficas y cuadros con una alta frecuencia,‘ésto'es, el 37.25%_
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de ellas reporta gue lo hace siempre, mientras que el 35.29% de
ellas-reporta que 1o hace frecuentemente.

SUBAREA 4.- Habitos y Costumbres.

En esta subdrea se obtuvieron los siguientes resulta--
dos. En la escala de frecuencia (grafica N"3.a), 1a opcidn de -
‘mayor eleccién fue rara vez con 37.25%, mientras que la opcidn_
de menor eleccidn fue nunca con 15.29% (ver grdfica N°3.b). --
Ahora bien, en el cuvadro nimero 3, observamos que las opciones_

siempre y frecuentemente obtienen el 20.78% y el 20.00% de elec
. cidn respectivamente, por 1o que son consideradas de menor elec.
cidn. | ' -

Por otr parte, en la escala de dificultad, las opcio-- -
nes de mayor eleccién fueron fécil con 38.43%, dificil con - --
30.58% y muy fécil con 26.66% (ver grdfica N°3.c), en tanto que
la opcidn de menor eleccion fue muy difici) con 3.13% (ver gra-
fica N°3.d).
' Estos datos nos indican que las menores reportan tener
una carencia en cuanto a hdbitos y costumbres de lectura, ya --
que el 37.25% de ellas dice manejarlo rara vez y el 15.29% dice
que nunca presenta estos hibitos y costumbres, lo que abarca el
52.54% de la poblacidon. Sin embargo, para e! 65.09% de las me-
nores al adquirir estos hdbitos y costumbres les resulta senci-
110, &sto es5, el 38.43% de ellas reporta que es ficil, mientras
que el 26.66% de ei]as reporta que les es muy facil.

SUBAREA 5.- Bibliografia.

"En esta subdrea, solo se obtuvieron datos para la es-=
cala de frecuencia, siendo los siguientes: en la grdafica ndmero
3.8, notamos que la opcian de mayor eleccidn fue rara vez con -
37.35%, mientras que en la grifica nimero 3.b, podemos ver que_
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1a opcidn de menor eleccién fue nunca con 17.67%, en tanto que_
en el cuadro nimero 3, nos damos cuenta que las opciones siem--
pre y frecuentemente obtienen el 21.56% y el 23.52% de eleccidn
respectivamente, por lo que se les considera de menor eleccidn.
Estos datos indican que las menores muestran un limita
do manejo de Bibliografia, sobre todo de aquella que se puede -
considerar complementaria, ya que el 37.25% de ellas dicen re--
currir a las bibliografias rara vez, mientras que un 17.64% di-
ce que nunca lo hace, 1o que abarca el 54.89% de la poblacidn.
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AREA IV.- TASA Y VELOCIDAD DE LECTURA.

SUBAREA 1.- Ndmero de palabras leidas por minuto.

Recordemos que esta subdrea solo fue comprendida en la
escala de frecuencia y los resultados obtenidos son los siguien
tes: en la grdafica nimero 4.a, podemos ver que las opciones de_
‘mayor eleccion fueron frecuentemente con 32.35%, sequidas por -
rara vez con 32.25%, en tanto que en la grdfica nimero 4.b nota
mos que la de menor eleccidn fue nunca con 10.78%. En el cua--
dro namero 4, se observa que la opcidn siempre obtiene el - ---
23.52% de eleccion por 1o que se le considera de menor eleccién.

Estos datos indican que el 55.87% de las menores leen_
a tal velocidad que les permiten comprender lo leido, es decir,
el 32.35% de ellas reportan hacer ésto frecuentemente, en tanto
que el 23.52% de ellas lo hace siempre.

SUBAREA 2.- Tecnica Utilizada.

En esta subarea Tos resultados fueron los siguientes:
en la escala de frecuencia (grdafica nimero 4.a), las opciones -
de mayor eleccidn fueron: rara vez con 34.11% y frecuentemente_
- 28,23%, en tanto que la opcifn de menor eleccidn fue siempre --
con 16.47% (ver grafica N°4.b). Por otro lado, en e! cuadro -
N°4 notamos que la opcidn nunca obtiene un 20.78% de eleccidn, _
por lo que se le considera de menor eleccién.

En la escala de dificultad se obtiene lo siguiente:las
opciones de mayor eleccidén fueron facil con 40.39%, seguida por
dificil con 40.39% (ver grdfica N°4.c), en tanto que la opcidn_
de menor eleccion fue muy dificil con 4.70% (ver grdafica N°4.d).

Por otro lado en el cuadro ndmero 4, notamos que la op
“cidn muy facil tuvo un 13.72% de eleccién,por lo que se le con-

sidera de menor eleccion. '
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Estos datos significan lo siguiente: el 54.89% de las_
menores reportan que pocas veces utilizan alguna técnica especi
fica para leer diferentes tipos de materiales, es decir, el - -
34.11% de ellas dice que lo hace rara vez y el 20.78% dice que_
nunca lo hace.

En tanto que, en la escala de dificultad, podemos de--
terminar que el utilizar técnicas para la Tectura resulta senci
110 para las menores, ya que el 40.39% lo considera fécil, mien
tras que el 13.72% 1o considera muy fdcil, 1o que incluye el --
54.11% de la poblacién.

SUBAREA 3.- Velocidad vy Vocabulario. .

En este caso, s6lo se tienen datos en la escala de fre
cuencia, los cuales son los siguientes: en la grdfica 4.a pode-
- 'mos ver que las opciones de mayor eleccidn fueron rara vez con_
41.17%, seguida por frecuentemente con 31.37%,'mientras‘que en_
la grdfica nimero 4.b, podemos ver que la opcidn de menor elec-
cidn fue nunca con 5.88%. En tanto que en el cuadro ndmero 4,
notamos que la opcidn siempre obtuvo el 21.56% de eleccidn, por
To que se le considera de menor eleccidn. ‘

Estos datos indican que el 52.93% de las menores el =---
desconocimiento de palabras hace qbe lean despacio. Es decir,_
el 31.37% de ellas frecuentemente les ocurre ésto, mientras que
‘al 21.56% siempre les ocurre.
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'AREA V.- INTERESES Y ACTITUDES.

SUBAREA 1.~ Autoconcepto y Sentimiento ante la Lectura.

En Ta escala de frecuencia, la opcidén de mayor eleccién
fue rara vez, con 59.80% (grdfica N°5.a), en tanto que la opcibn
de menor eleccidn fue siempre con 9.80% (grafica N°5.b), sin em-
bargo,- las opciones nunca y frecuentemente también son considera
das de menor eleccifn, ya que solo obtuvieron el 11.76% y el - -
17,64% de eleccién respectivamente (cuadro nimero 5).

En la escala de dificultad, las opciones de mayor elec-
cion fueron fécil con 52.35% y muy fdcil con 27.84% (grdfica N¢
5.¢), en tanto que en la gréfica nidmero 5.d, vemos que la opcidn '
de menor eleccién fue muy dificil con cero por ciento de eTec---'
cién. Sin embargo, en el cuadro nimero 5, notamos que la opc1on
dificil es considerada de menor elecc16n, por haber obten1do tan
solo el 18.62%. : '

Si analizamos estos datos, nos damos cuenta que en la -
escala de frecuencia sobresale la opcifén rara vez, con el - - --

159.80% de eleccidn. De acuerdo con &sto, podemos decir que el -
59.80% de .las menores rara vez muestra un autoconcépto y senti-
mientos negativos hacia su capacidad de lectura.

' En 1a escala de dificultad, los datos mostrados nos in-
dican que al 80.19% de las menores les resulta sencillo mostrar__
un aunfoconcepto y sentimiento positivo hacia la lectura, ya que. -
el1'52.35% de ellas dice que les resulta ficil, mientras que al -
27.84% le resulta muy ficil hacerlo. ‘

’SUBAREA 2.- Intereses y Motivacién.

En la escala de frecuencia, nos podemos dar cuenta que_

fueron tres las opciones de mayor eleccién (gréfica N°t .a); fre
1cuentemente con 31, O3%,’rara vez con 30.39% y svempre .con - 28. 43%,
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en tanto que en la grifica nimero 5.b, podemos ver que nunca ob
tiene el 8.82% de eleccidn, por lo que se le considera de menor
eleccidn. : | '
En lo que respecta a la escala de dificultad (grdfica_
N°5.c), notamos que las opciones de mayor eleccidn fueron fécil
con 42%, muy fécil con 26.60% y dificil con 25.19%, en tanto --
que en la gr&fica N°5.d, podemos ver que la opcidn de menor --
eleccin fue muy dificil con 5.31%. Estos datos nos indican -
que el 59.46% de 1as menores muestran interéds y motivacién ha--
cia la lectura con una alta frecuencia, ya que el 31% de ellas_
dicen tenerla frecuentemente y el 28.43% de ellas la tiene siem
pre. Sin embarge, no se’debe‘basar por alto que el 30.39% de -
~las menores rara vez muestran interés y motivacifn hacia la lec
fura.‘que aunado con el 8.82% de ellas, que nunca lo muestra, -
“suma el 39.21% de la poblacién.

SUBAREA 3.- Miedos y Valores.

En 1a grifica N°5.a, podemos ver que en la»éscala de -
frecuencia, la oPCién de mayor eleccién fue nunca con 54.90%, -
en tanto que en la grdfica N°5.b, 1a opcidn de menof»eleccién_'
fue siempre con 3.92%. Por otro lado, en el cuadro N°5, pode--
mos ver que las opciones rara vez y frecuentemente son conside-
radas opciones de menor eleccidn, por obténer tan solo el 17.64%
y el 21.56% de eleccién respectivamente ’

; -En 1a escala de dificultad, las opciones de mayor e]ec
¢ion fueron facil con 41.17%, seguida por dificil, con el 25.64%

de eleccidon (ver grafica N°5.c), en tanto que la Opcion de me--~

nor eleccidn fue muy dificil con el 9.80% (ver grdfica N°5.d).

~ Por otro lado, en el cuadro nimero 5, podemos ver que la opcién
muy fdcil obtuvo el 23.52% de elecc1on, por 1o que se le consi-

dera de menor eleccidn.

, Tomando en cuenta que esta subérea estd compuesta por__
react1vos que cuestionan a Ia menor sobre 1a. frecuencia y Ja ===
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dificultad con que muestra miedos y valores hacia la lectura, -
los datos anteriores nos indican que el 72.54% de las menores,
con muy poca frecuencia, muestran miedos y valores negativos -~
hacia la lectura, ya que el 54,90% de ellas eligieron la opcion
nunca, mientras que el 17.64% eligieron rara vez. Por otro la-
do, el 64.69% de las menores reportan que les resulta sencillo_
vencer estos miedos, asi como, mostrar valores positivos hacia_
la lectura, ya que el 41.17% de ellas eligibé facil, mientras --
que el 23.52% eligid muy fécil. Sin embargo, no debemos dejar_
pasar por alto que el 35.44% de la poblacion reporta tener algu
na dificltad para vencer estos miedos, ya que el 26.64% eligio_
dificil, mientras que el 9.90% eligid muy dificil.

SUBAREA 4.- H&bitos y Costumbres.,

En esta prueba, 1os resultados fueron 1os‘$iguientes:g

En 1a qrdfica nimero 5.a, podemos ver que en la escala
de  frecuencia las opciones de mayor eleccién fueron rara vez --
con 33.03%, nunca con 26.60% y frecuentemente con 25.19%, en --
tanto que en la grdfica N°5.b, se considera como opcid6n de me--
nor ejeccién‘a siempre, por obtener el 12.88% de eleccidn.

Por otro lado, en la grdafica N°5.c, notamos que en la_ o

“escala de dificultad, las opciones de mayor eleccidon fueron di-
ficil con 36.86% y fécil con 33.33%, en tanto que la opcion de_
- menor eleccién fue muy dificil con-el 12.94% (ver grdfica N°5.d)
Mientras que en el cuadro nimero 5, la 6pci6n muy fécil también
es considerada como de menor eleccién, por obtener el 15.68% de

eleccion, - '

Al analizar estos datos, nos damos cuenta que en esta_
subdrea, 1a pobiacién se distribuyd a partir de las opciones --
del fermino medio hacia los extremos inferiores. Si tomamos en
cuenta que los reactivos que componen esta subdrea indagan so--
bre 1a existencia de hibitos positivos hacia la lectura en la -
“menor, podemor afirmar, en primer lugar que e 59.63% de ellas_
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poseen pocos habitos y costumbres para leer, ya que el 33.33% de
1qs nifias reportan que rara vez los utilizan, mientras que el --
26.60% dice que nunca los utilizan. Sin embargo, en la escala -
de dificultad, es interesante notar que el reporte de 1as meno--
res se distribuye un poco equitativamente, es decir, el nivel de
dificultad para adquirir y 1levar a cabo habitos y costumbres es
medio. Observamos pues, que el 33.33% eligid facil y el 15,68%,
eligid muy fécil, lo que suma el 49.01%, sin embargo, el 36.86%
eligi6 dificil y e) 12.94% eligi muy dificil, 1o que incluye al
"49.80% de la poblacifn.

PANORAMA _GENERAL

A cont1nuac16n se hace un andlisis general de cada una
de las areas que, componen el opinario de 1ectura

AREA 1.- COMPRENSION DE LECTURA.

Si observamos la grdfica N°6.a, podemos ver que en la - '
escala de frecuencia la opcifn de mayor eleccién es rara'yez con
_un  37.08% seguida por frecuentemente con 36.26%, mientras que. -
1a opc16n siempre obtiene el 18.44% de e]ecc10n. seguida por nun
" ca que apenas alcanza un 6.86% de eleccidn. ,

Por otro lado, la gréfica N°6.b, nos indica que en la -
escala de dificultad, 1a opcién de mayor eleccidn es fdcil con -
53.581% de eleccidn,‘seguida por la opcidn dificil con 29.30%, en
tanto que la opcién muy fécil obtiene el 12.59% de eleccién, se-
guida por muy dificil que solo obtuvo el 3.52%. '

" De acuerdo con estos resultados, se observa que las opi
niones de mayor eleccidn en el &rea 1, correspondieron a los de_
término medio, sin embargo, podemos notar que el 54.70% de la po
b1ac16n logra comprender To que lee con alguna frecuencia (36. 26%
que 1o hace frecuentemente y 18,449 que 10 hace s1empre) m1enhﬁs
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que el 66.10% de la poblacién dice que comprender lo que lee, le
resulta facil (53.51% reporta que es fdcil y el 12.50% reporta_
que es muy facil). ‘

Como podemos ver, a pesar que la poblacién dice que --
~ frecuentemente logra comprender 10 que lee y que esto le resulta
facil, en el estudio podemos notar due el reporte de las menores
es esta érea del opinarxo no es congruente con los resultados -
obtenidos en la prueba de comprensiﬁn

AREA II.- VOCABULARIO.

En 1a gréfica N°6.c, podemos observar que'éﬁ la escala
de frecuencia, la opcifn con mayor porcentéje de eleccidn es ra-_
ra vez con 34 65%, sequida por frecuentemente con 33.18%. En --
tanto que las opciones con menor porcentaJe de elecc1on son sim-
pre con 22.46% y nunca con 8.11%. o

Por otro lado, en la grdfica N°6.d, notamos que en la_
-escala de dificultad, las opciones que obtienen mayor porcentaje
de eleccién son fécil con 48.95% y dificil con 32.70%, segu1das_
por muy facil con 15.21% y muy dificil con 2.25%.

Estos resultades nos indican, al igual que en el area_
I, que 1as opciones de mayor eleccidon, tanto en la escala de fre
- ‘cuencia como de dificultad son las correspondientes a los térmi-
nos medios. A ' . o

Por otro lado, podemos ver que el 55.64% de ras.meno--
res reportan que con frecuencia manejan adecuadamente y disponen
~de un vocabulario suficiente al ‘leer, ya que el 22.46% de ellas
dice siempre, y el 33.18% dice frecuentemente. En tanto, que el
64.16% de las menores.afirma que manejar y disponer de vocabula-
rio les resulta f4cil, ya que el 15.,21% dice muy facil y el - --
48.95% dice facil. . |

Como se observa, como en el drea anterior, en esta drea
laé_menores reportan tener un manejo suficiente y adecuado de vo
cabularfo, lo cual a su vez les resulta fdcil. Sin embargo, en_



89

el estudio no muestran un conocimiento y dominio de reactivos --
" lexicales de manera que les permita una mejor comprensifn del --
texto. '

AREAIII.- HABILIDAD EN EL MANEJO DE MATERIAL;

En la grdfica N°6.e, podemos observar que en la escala
de frecuencia, la opcidn con mayor porcentaje de eleccién es ra-
ra vez con 36.07%, seguida por siempre con 24.54% y luego por --
frecuentemente con 23.21%. En tanto que nunca obtiene solo el -
13.64% de eleccidn. ‘

Por otro lado, en la grdfica N°6.f, podemos ver que en
la escala de dificultad, 1a opcidén con mayor porcentaje de elec-
cion es facil con 45.48%, seguida por dificil, con 29.14%. €En -
tanto que muy fdcil obtiene el 23.26% de eleccidn y muy dificil
el 1.69% de eleccidn. E ,

' En estos resultados podemos notar lo siguiente:

En primer lugar, solo en la escala de dificultad del -
drea I1II, se repite el patrdn de respuesta mostrado en las ~ ==~
-dreas. I y I11. Esto es, una tendencia a elegir las opciones de -
término medio. ' s ‘

En segundo lugar, en la escala de frecuencia se obser-
va una tendencia a elegir las opciones del extremo inferior de -
la escala. ’

Dado lo anterior, el 49.71% de las menores miestra un_
pobre dominio de hdbitos en el manejo de material (36.07% que rg’
porta rara vez y 13.64% que reporta nunca), sin embargo, el ~ --
68.74% de las menores reporta que el tener o hacer uso de estas_
habiltidades es facil:(23.26% reporta muy fécil y 45.48% reporta_
ficil). No obstante, no hay que dejar de mencionar que el - --
47.75% de las menores reportan hacer uso en forma frecuente de -
habilidades en el manejo de material. De'acqerdo,con estos da--
tos, es interesante notar quewlos'resultadoS 0bténid0sien la - -
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escala de frecuencia son en cierta medida congruentes con los re
sultados del estudio, sin émbargo, los datos de la escala de di-
ficultad no corresponden ni con los datos de la escala de fre---
cuencia ni con los del estudio en general.

Aparentemente, las menores no tienen un dominio de ha-
bitos y habitidades en manejo de material ni muestran conciencia
de 1a importancia que tiene su uso durante la lectura.

AREA IV.— TASA Y VELOCIDAD DE LECTURA.

, En la grdfica N°6.9, podemos ver que en Ta escala de ~
frecuencia; la opcién de mayor éorcentaje de eleccidn es rara --
vez con 35.87% seguida por 1a opcifn frecuentemente con 30.65%.
En tanto que la opcién siempre obtiene un porcentaje de eleccidn
_de 20. 51% y nunca el 12.48%. ‘

Por otro lado, en la escala de d1f1cu1tad (grifica 6.h)
las opciones.fdcil y diffcil, ambas obtienen un porcentaje. de --
elecc16n de 40, 39%, segu1dad por muy f&cil con 13.72% y muy d1f1
cil con 4.70%. ‘ ‘

- Estos resultados nos indican que las opciones de mayor
-elecc1on son las del término medio, sin embargo, en la escala de
frecuencia la opcibn rara vez sobresale por cinco puntos de la -
obcién frecuentemente. De esta manera, se puede observar que el
. 51.16% de las menores reporta que varia su velocidad de lectura_
de acuerdo al tipo de material leido (20.51% lo hace siempre y -
30.65% reporta que lo hace frecuentemente), en tanto que el - --
48.35% dice que rara vez y nunca hace ésto. Por otro lado, al -
54. 10% de la poblac16n variar su velocidad de Tectura de acuerdo
al tipo de material le resulta facil (13.72% reporta muy facil y
40.39% reporta ficil), m1entras que al 45 09% esta tarea le es -
d1f1c11 :
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AREA V.- INTERESES Y ACTITUDES.

En la grdfica N°6.i, podemos ver que en la escala de -
frecuencia 1a opcidn rara vez obtiene el 35.21% de eleccidn, se-
guida por la opcidn nunca con 25.52% de eleccidn. En tanto que_
1a opcidn frecuentemente obtiene el 23.85% de eleccidn y siempre

" el 13.75%.

Por otro lade, en la grdfica N°6.j, podemos ver que en
1a escala de dificultad, la opcidn ficil sobresale de las demds_
con un porcentaje de eleccibn de 42.21%, seguida por la opcién -
dificil con el 26.57% de eleccién, en tanto que las opciones muy
facil y muy dificil obtienen el 23.41% y el 7.01% de eleccidn ~-
respectivamente;

En estos datos podemos observar 1o siguiente:

En primer lugar en l1a escala de frecuencia (grdfica N°
6 i), podemos observar que hay una tendencia a elegir las opcio-
‘nes del extremo inferior de la escala, de tal manera que el ~ ~-
60.73% de las menores muestran'pocos intereses y actitudes.posi-
tivas hacia la lectura (35.21% reporta rara vez y el 25.52% re--
porta nunca).

En segundo lugar, en la escala de dificultad, hay uma_
tendencia a elegir las opciones del extremo superior de la esca-
la, de tal manera que el 65.62% de las menores reporta que adqui
rir interés y mostrar actitudes positivas hacia la lectura es --
facil (23.41% reporta muy fdcil y 42.21% reporta fécil).

Como podemos ver, los datos de esta drea resultan inte
resantes pues aparentemente, 1as menores no muestran inte}eSes y
actitudes positivas hacia la lectura, por lo cual es posible su-
poner que esta no es una actividad placentera para la menor y --
por 1o tanto le es dificil lograr la comprensién. VY asi, alinque
1a menor afirma que mostrar interés y una actitud positiva hacia
1a Jectura le es facil, ésto no se ve reflejado en su ejecucién
en el estudio.
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Por dltimo, en el cuadro N°6, presentamos un panorama
general del opinario, de tal manera que se puede contrastar las
escalas de frecuencia y dificultad, en el porcentaje de respues
ta dada a cada una de las opciones por drea, ‘asi como el ndmero
de react1vos que la componen.

-En general, los datos obtenidos en la escala tota! -
parecen refiejar que la menor muestra poco conciencia de lo que
hace y reporta tener en cuanto a la lectura, tendiendo a ele--
gir opciones del término medio en la mayoria de las dreas, sien
do ésto un probable indicador de que eligidé al azar y no en ba-
“se a sus verdaderas posibilidades. | '
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CCAPITULD V
DISCUSION

Los resultados obtenidos en el presente estudio nos ofre
cen dos fuentes de discusidn importantes:

-Por un lado, tenemos la ejecucidn de las menores en la
comprensidn de un texto usado en la instruccidon y la -
manera en que ésta se ve afectada por la disponibili--
dad del texto, asi’ como su correlaci6n con variables -
como vocabulario, velocidad de lectura, tiempo de com-
prensién y calificaciones escolares. |

-Por otro lado, contamos con un autorreporte de las - -
alumnas en cuanto a sus habilidades y habitos de lec--
tura. '

Serd con base en estos datos y a los supuestos tedricos

- presentados en los primeros capitulos, que trataremos dar res-- |
puesta a las preguntas de investigacién planteadas en el pre--

' sente estudio.

v En primer lugar, bbserVamos que 1a disponibilidad del -
texto aparentemente no tuvo un efecto favorablie en Ta compren--
sion de lectura de la poblacidn estudiada. La ejecucién en com
prensidon de lectura fue pobre en las tres condiciones (tabla II)
Solo se encontrd una diferencia significativa entre las medias_
de las condiciones A y C, en favor de la condicién A - - - - --
(t' =2.593, 32 g1, ®&.01). Este dltimo dato nos permite supo
ner que para contestar el cuestionario de comprensidn, se re---

" quiere leer previamente el texto.

, 'Debidq a que la prueba de comprension de lectura fue --
gonstruida con reactivos'de tipo conceptual y que demandan una codificacién
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semantica del texto,suponemos que ésta no puede ser contestada correcta--
mente sin haber leido previamente el texto. [e esta manera, la_
mejor ejecucidn de la condicién A en comparacién a la condicidn_
C, en comprensién de lectura, nos permite confirmar la suposi---
cién de que la prueba mide aspectos relacionados con la compren-
sion de lectura. .

Por otro lado se encontraron datos importantes que nos
permiten suponer que la ejecucién pobre en comprensién de lectu-
ra de las menores, fue independiente de las caracteristicas de -
construcci6n de la prueba de comprensifn, ya que al analizar su_
ejecucién en una versidn reducida, donde solo se incluyeron los
reactivds mejor construidos, no se observaron efectos significa
tivos entre condiciones, persistiendo su ejecucién pobre. Asi -
las evidencias nos perﬁiten suponer 1a posibilidad de que este -
rendimiento pobre se debe a deficiencias en el procesamiento de_
.1a informacifn de la poblacidén estudiada.

, En segundo lugar, en cuanto a la correlacion entre las
variables de calificaciones eccolares y comprensién de lectura,_
se observa que no existié asociacién entre éstas en las condicio.
nes A - B, asi como en el andlisis de la poblacién total (tabla_
XTIV) existiendo asociacién significativa solo en Ja condicién
¢ (r = 0.5460¢£.05). Este G1timo dato, nos permite suponer gue
las menores de la condicién C, contestaron la prueba de compren-
'si6n en base a sus conocimientos previos sobre el tema, asi co-
mo, que al menc's en estas alumnas, se asocian las variables men-
cionadas.

En tercer lugar.‘se encuentra la correlacidén entre las
variables de vocabulario y comprensién de lectura. En este caso,
solo se encontrd asociacifnsignificativa en la condicidn ¢ -~ ~--
{r = 0.63,4,01). Si tomamos en cuenta que las menores de la -
condicidn € contestaron 1a prueba de comprensidon sin haber leido
previamente el texto, podemos suponer que el manejo del vocabula
rio implicado fue bdsico para responder la prueba. Aqui mismo - .
cabe mencionar que a pesar de que el Vocabu1ario fue. equiparable
en las tres condiciones (ver tabla II yVIi), no se encontré co--

-~ rrelacifn significativa en las condiciones A y B,
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En cuanto a la correlacién de las variables de veloci-
dad de lectura y ‘comprensidn de lectura, solo se encontrd que se
correlacionan significativamente en la condicidn C (r=0.510¢¢.05)
en tanto que en las condiciones A y B no existié aseciacion en--'
tre estas variables. Es importante mencionar que en la variable
velocidad de lectura, los tres grupos mostraron equiparabilidad.

En lo que respecta a la correlacidn entre las varia---
bles de tiempo de comprensién y comprensién de lectura, observa-
mos que Se obtuvo una asociacién significativa en las condicio--
nes B (r = 0.58,%«.01) yC (r = 0.48,4.05). Para enriquecer_
mds este dato, mencionaremos que fue la condicibén B la que re--
quirié de un tiempo mayor para contestar la prueba de compren---
sion, seguida por la condicién A y por Gitimo la condicidn C. Al
analizar las discrepancias entre las medias, observamos que el -
tiempo de comprensién de 1a condicién B es significativamente -
mayor que la condicién A y C (t' = 2.958, 32. 91 c&é 0l y t!@ =
2.604, 32 gl,e<.05 respectivamente). :

Como podemos ver, la condicién B requirié de un tiempo
significativamente mayor para responder la prueba de combrensién
en contraste a las condiciones A y C, sin embargo, su ejecucidn_
en comprensién de lectura no fue significativamente mejor que --
aque]]as:dos condiciones, a pesar de existir una asociacidn sig-
nificativa entre tiempo de comprension y‘comprensjén de lectura.

Este G1timo dato nos permite suponer qde las menores -
de 1a condicién B no pudieron aprovechar adécuadamenteyla dispo-
nibilidad del texto para responder a la prueba de'comprensién, -
aunque -utilizaron mias tiempo, 10 que podria impiicar un esfuerzo
cognoscitivo importante.

Sin duda este grupo de evidencias nos plantean una se-
rie de interrogantes nuevas, relacionadas con-el supuesto de que
la comprension y la memoria de un pasaje puede ser afectada por_
un nimero de manipulaciones. Sobre todo, cuando estas manipula-
ciones son en el sentido establecido por Craik y Tulving (1975)_
*1a retencién'puede ser facilitada cuando se provee al aprendiz_
con informacidn adicional que le- ayude a clar1ficar la relevan--
cia de la informacion de 1nteres“ . 0 ‘bien, en el sent1do;ﬂanteado
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por Castafieda y LOpez (1984), en su estudio sobre disponibilidad
de texto, donde encontraron que "el haber dejado accesible el --
texto y solicitarle al sujeto cierto tipo de procesamiento seman
tico, indujo en lectores promedio, actividades eficaces para la_
comprension® . A

Apoyados en estas suposiciones y evidencias de investi
gacidon anterior, cabe preguntar, (Por qué las menores de la con-
‘dicién "con disponibilidad del texto", no obtuvieron una mejor -
ejecucidn en comprensién de lectura? ipor qué la disponibilidad_
del texto no indujo actividades eficaces para la comprensidn?.

Para dar respuesta a esta interrogante , es necesario_
tomar en cuenta varios aspectos que pudieron intervenir.

En primer lugar, tenemos el pobre vocabulario y conoci
mientos previos relacionados con el tdpico de interés manejado -
~ por las menores (ver tabla II).

' Se ha encontrado que el vocabulario es un predictor --
importante de comprensidén de lectura. E71 desarrollo de un voca-
bulario significativo depende de 1a riqueza del lenguaje o-del -
marco linguistico existente en el ambiente del nifio, asi come,de
la diversidad de las experiencias sociales (Castafieda, 1982).
Las menores del estudio poseen un vocabulario limitado, determi-
nado, - tal vez, por la situacidn de institucionalizacidn en la -«
que se encuentran, lo que favorece el desarrollo de un lenguaje_
pobre y esterotipado, propiciado por las pocas posibilidades de
tener variedad de experiencias sociales.

Es posible que esta limitacién en vocabulario haya en-
torpecido la Tectura del texto, dedicando considerable atencidn_-
en identificar palabras desconocidas (codificacidén fonoldgica y
ortogrdfica) y quedando poca o ninguna atencién sobrante para --
ser dirigida‘al procesamiento del significado del lenguaje (codi
ficacion semdntica).

En este sentido, el término “automaticidad” descrito -
por La Berge y Samuel (1974), con relacion a la habilidad de lec
tura, juega un papel importante. Algunos Tectores son capaces -
de lograr 1dentifi;ac16h de palabras automdticamente, mientras -
" que otros tienen problemas, por lo que su comprensién es minima,
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Esto hace que la lectura del texto sea una actividad de alta di-
ficultad, requiriendo de un amyor esfuerzo cognoscitivo, hacien-
do la lectura cansada y tediosa para la menor.

E1 lector novato tiene dificultades en la decodifica-~
cion, por lo que utiliza su atencidn en ella y no en la deriva--
cibn del significado del material decodificado (Castafieda 1982).

De acuerdo con lo anterior, es posible suponer que las
menores dificilmente lograron una codificacidn semantica del tex
to de manera adecuada.

Por otro lado, los conocimientos previos y el vocabula:
rio juegan un papel importante en la comprensidn de lectura al -
integrarse a la informacifén previa sobre el mundo contenida en -
la memoria, en forma de "esquemas conceptuales". De acuerdo con
Kinstch y Van Dijk (1978), el papel del "esquema" en la compren-
sién, es el de determinar cudles proposiciones, asi como cudles_
partes del texto son relevantes, ya que forman su esencia. En -
pocas palabras, estos autores asumen que la comprensidn del tex-
to esta controlada por un esquema especifico. _

Los resultados obtenidos en conocimientos previos y -
vocabulario, son indicadores de que las menores no tenian o bien,
no pudieron determinar el esquema pertinente que guiara los pfo-
cesos de codificacién de la informacidn. Sin duda que la caren-
cia de un esquema conceptual puede tener repercusién en l1a ejecy
- cién en comprension de lectura. En el caso de nuestra poblacién
la mayor repercusién se puede observar en la condicién B.

Como ya sabemos, 1a condicién B requirié de un tiempo_
significativamente mayor para responder la prueba de comprensidn
~en contraste a las condiciones A y C.. Asimismo, estas dos varia
bles se correlacionaron significativamente en 1a condicidén B. A
pesar. de &sto, 1a ejecucién de esta condicién en comprensién de_
lectura no fue significativamente mejor. Estos datos indican --
que las menores de la condicidn B realizaron un esfuerzo signifi
cativo para aprovechar la disponibilidad de! texto, al consumir_
mis timepo sin embafgo, no Tograron una mejor ejecucién en com--
prensién de lectura, debido al parecer, a gue no contaron con --
Tos esquemas pertinentes y las estrategias de seleccién de infor
macién adecvadas. En términos de Mayer (1983), podriamos suponer
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que Tas menores carecieron de una estrategia de de "Codificacidn
Asimilativa", en donde despues de determinar el marco conceptual
del pasaje, al aprendiz le es posible re-enfocar su atencién en_
las ideas conceptuales claves, relacionarlas entre si y reorgani
zar, asi como describir con sus propias palabras el material en_
un todo coherente.

Suponemos que a la alumna no le fue posible determinar
el marco conceptual del pasaje, por 1o que recurrid a seleccio--
nar la informacién clave al azar. Esta carencia de estrategias_
de seleccidn adecuadas afecta a su vez otros componentes de la -
comprensidn efectiva, como es el caso de la memoria de trabajo.

Como se dijo en Capitulos anteriores, el que el lector
pueda aprovechar 1a disponibilidad del texto, depende que posea
el esquema pertinente y las estrategias de seleccidn que le per-
mita determinar las porciones esenciales del texto, las cuales -
seran retenidas en la parte activa de la memoria a corto plazoy .
o bien, podrdn estar accesibles mediante Ja 1ibre consulta del_
texto, actuande como un recurso de memoria externa (Castafieda y_ -
Lopez, 1984).

Desde esta perspectiva, los resultados aqui encontra--
dos, parecen apoyar, en alguna medida, lo supuesto por Hunt, Le-
nneberg y Lewis, .1975), en el sentido de que las personas con --
habilidades verbales pobres son mis lentas en el acceso de la in
formacidn a 1a memoria a corto plazo. Por otro lado, también --
parecen apoyar lo propuesto por Just y Carpenter (1980), al con-
siderar que la capacidad operacional de la memoria a cortofp]azo-
puede depender de la automaticidad de procesos bdsicos de la -~ -
lectura (como pueden ser, la codificacidn ortogrdfica, fonoldgi-
ca y lexical), Los lectores pobres dedican mds tiempo y aten---
cidn a estos procesos y consecuentemente tienen menos capacidad_
para mantener la informacidn previa e integrar 13 informacidn_
nueva.

Sin embargo, parecen coincidir principaimente,con lo -
encontrado por Kintsch y Polson(1979), en el sentido de que la -

memaria de trabajo puede verse limitada en 1a medida en que esta
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sufre sobrecargas. Esto es, es posible gque el carecer del esgue-
ma conceptual pertinente, y de las estrategias de seleccidn ade--
cuadas, puede tener como consecuencia una considerable contrac---
cién de la Memoria a Corto Plazo.
Sin duda al estar sobrecargado la parte activa de la -
M.C.P. con informacién inapropiada, el texto parecerd incoheren-
te para el lector, forzdndolo a continuar leyendo sin conocer --
las relaciones apropiadas entre estos segmentos del texto y a la
vez intentando 1levar a cabo reinstalaciones continuas, asi como
generando inferencias que resultan inapropiadas.
Asi pues, es probable que las menores de 1a condicidn_
B, consumieron 1a mayor parte del tiempo de comprensién en acti-
vidades de bisqueda en el texto y en reinstalaciones que inte---
rrumpieron el flujo normal de la lectura para 1levar a cabo bis-
quedas en Memoria a Largo Plazo, que resultaron ineficaces para_
;Su.ejecucién en la prueba de;combrensiGn, ya que estas activida-
jdgs fueron guiadas por un esquema conceptual mal determinado. 0
simplemente, la estrategia utilizada para reSpondef a la'prueba_
de comprensién fue el aprendizaje por memorizacién pasiva, lo -
cual  también fue ineficaz debido a que las preguntas de la prug-
ba requirieron de mandas de codificacién semintica.
En base a estos datos, puedo suponer que Se trata de -
una poblacién cuya capacidad de "memoria actuante" es limitada.
Dada esta situacibn, fue posible determinar que la dis .
penibilidad del texto, para su libre consulta, puede actuar como
un recurso de memoria externa (Castafieda y Lopez, 1984), siempre
y cuando se cuente con la capacidad para determinar el esquema -
conceptual pertinente que gufie las actividades de blisqueda y se-
Teccidn en forma efectiva, de tal manera que puedan ser determi-
nadas las partes esenciales del texto y asi éste funcione como -
auxiliar externo de la memoria actuante, med1ante 1a relectura y
libre consulta del mismo.
-. Por otro lado, el efacto de prueba planteado por Nun--
gester y Duchastel (1982),, no pudo ser observado; desde el mo--
“mento en que. 1a estrategia de seleCC16n fue al azar.,dif1c11men-'
’te pudo haber un efecto de conso]1daci6n en memoria ’
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En términos del modelo de Kintsch y Van Dijk (1978), -
no hubo informacidn con probabilidad de ser almacenada en memo~-
ria a largo plazo y que posteriormente pudiera ser reproducida -
~en una tarea de recuerdo inmediato. Al alimentar la memoria ac
tuante con trozos de informacidn seleccionados al azar, es muy -
poco probable que esta haya encajado en uno de 10s esquemas exis
tentes en el M.L.P., por lo que se 11evé a cabo un procesamiento
inadecuado de l1a misma, disminuyendo la cantidad de informacidn
consolidada en M.L.P. y por lo tanto disminuyendo su probabili--
dad de reproduccibn. Al esquema conceptual que se sitlia en las_
profundidades de la M.L.P., se adhiere la informacidn nueva'que_
ha sido procesada. Oe la misma manera de este esquema se recupe -
ra la informacién al ser requerida en una tarea que demanda com-
prension.. Las actividades de seleccidn, almacenamiento y recupe
racion son guiadas por el mismo esquema conceptual.

Hasta aqui, hemos analizado la ejecucién de las meno-- -

res en.la tarea de comprensidn, ahora procederenos a'discutir -=

los datos del autorreporte. '

, En el opinario encontramos datos hasta cierto. punto in .
" ‘congruentes con los resultados obtenidos por las menores en su -
~ejecucidn en comprensi6n de lectura. Esto es, aparentemente una

cosa es 1o que hacen y otra es la que dicen hacer. o

, Asi ‘pues, despues de analizar la eaecucndn en compren-
sién de Bctura de las tres condiciones,, as? como de los dos tur

' nos, no es posible aceptar facilmente que el 54. 70% de la pobla-,

cifn logra comprender 1o que lee con alguna frecuencia (cuadro 6

: drea I1), dado qUé este dato no es congruente con los resultados

. obtenidos en la prueba de comprensiédn. e

‘ De igual importancia resulta el hecho de que el 62. 73%

' de las menores reporta que al leer logran identificar y diferen-

~ciar las ideas pirncipales y de apoyo con alguna frecuencia, en_
tanto que al 63.12% reporta que llevar a cabo esta actividad le_

- resylta fdcil (ver resultados; drea [, Subdrea 1). En la pricti

ca, ésto no sucedi& asi, pues como ya vimos, las menores no fue-
ron capaces de 1dent1f1car 1as 1deas princ1pa1es y-de apoyo del
.texto. ' ’ :
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La comprensién es un proceso activo, en el que la infor
macidn que entra al sistema (letras, palabras, pdrrafos, textos,
etc.) se procesa, se transforma, modifica e interpreta. En = --
otras palabras, el proceso de comprensidn efectivo, permite cons
truir puentes entre la nueva informacibn y la que ya se conoce.

En el autorreporte, encontramos que el 56.18% de las -

menores al leer relacionan la lectura con su experiencia y cono-
cimiento previo con cierta frecuencia, en tanto que al 76.86% re
porta que el hacer esto les resulta sencillo {ver resultados, --
drea I, subdrea 2). Sin embargo, en su ejecucibn, la poblacidn_
estudiada aparentemente no pudo llevar a cabo esta actividad.
Si asi hubiera sido, probablemente les habria sido posible deter
minar el esquema conceptual adecuado del texto, que guiara sus -
r-actividades de procesamiento de informaciGn en forma efectiva,‘—
asi como utilizar las estrategias de seleccidn 'y de recuperacion
de informacién’ adecuadas, refleaéndose en una meaor ejecucibn en
Comprensidn de Lectura. A ‘

Uno de los componentéS'importantes en la comprensidon -
son la habilidad de 1levar a cabo elaboraciones e inferencias.
Estas ayudan al lector a mantener 1a coherencia de un texto.

La M.L.P., proporciona la informacién pertinente para_
ser uti]iiada en los procesos de elaboracién e inferencias,

' : Las elaboraciones son empleadas para ayudar a la com~-
~ prensién. Provee de redundancia en la estructura de la memoria;
~las experiencias pasadas son usadas para entender una situacién,
actual, de tal manera que mds informacidn es adherida a la reprg
sentacion de la historia en la memoria. De esta manera, 1avre-
dundancia puede ser vista como una salvaguarda contra el olvido_
y como ayuda para la recuperacidn de Ya informacidn.

, También, el derivar inferencias es necesaria en la com--
prensién. De acuerdo con Kintsch y Van Dijk (1978), al usuario_
del lenguaje, durante la comprensién, le es posible proveer las_

conexiones faltantes en una secuencia, en base a su conocimiento
_contextual o general de los hechos, del cual deriban inferencias




102

acerca de los probables, posibles o necesarios hechos faltantesﬂ
Yy que pueden hacer la secuencia coherente. Asi pues, las infe-
rencias ayudan al lector a mantener la coherencia del texto. Al
respecto, Pearson y Johnson (1978), afirman que la comprensién -
involucra una gran cantidad de inferencias y es mds, puede consi
derarse que las inferencias son parte inevitable del proceso de_
comprensidn.

Con respecto a 1as elaboraciones e inferencias, en Ta_
subdrea 3, drea I), notamos que el 60.72% de las menores reporté
que de alguna manera l1levan a cabo elaboraciones e inferencias -
y'obtienen conclusiones, en tanto que el 54.85% reportd que ha--
cerlo le resulta fdcil (45.05% fdcil; 9.80% muy facil). A pesar
de To que las menores reportan, no llevaron a cabo estas activi-
~dades en la prictica. Es evidente que de haber 1levado a cabo -
~ elaboraciones e inferencias, ﬁrobablemente hubieran podido darle
coherencia al texto, evitando las sobrecargas continuas de la --
“M.C.P. y obteniendo una mejor ejecucién en comprensidn. (sobre --
todo en el caso de las menores de 1a condicidén 8).

‘ En 1o que respecta a el &rea de vocabulario, en esta‘-
encontramos datos gue en cierta medida nos permiten confirmar la
SUpOSlC]OH de que ta poblacifin estudiada posee un manejo limita-
do de vocabulario ““Las palabras aisladas contribuyen a crear --
'sesgos en el pasaje entero" (Pearson y Johnson, 1978). Aunque a
nivel general, en esta &rea encontramos que el 55.64% de las me-
nores reportan que con frecuencia manejan y disponen de un voca-
bulario suficiente y que el 64.16% afirma que adquirirlo y mane -
 jarlo le resulta ficil (ver cuadro 6), en la subirea 2 encontra-
‘mbs'que el 33.03% de las menores reconoce el significado de las_
/palabras rara vez;‘en contraste a un 28.27% que lo hace siempre
y un 27.15% que 1o hace frecuentemente. Por otro lado, encontra
mos que el 66.31% de las menores esta actividad les resulta sen-
cilla (ver resultados drea II, subdrea 2). A pesar de que las_
,menores reportan. poseer un manejo suficiente y adecuado de voca-
‘bulario, en el estudio no monstraron un conocimiento y dominio -
. de. reactivos 1ex1ca1es de manera que les permita una mejor com~ -

‘prension del texto. ' :
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Con respecto al drea III, los datos de la escala de --
' frecuencia nos indican, principalmente, que la poblacidn pre--
senta un pobre dominio en habilidades de manejo de material --
(36.07%), rara vez y 13.64% nunca(ver cuadro 6). Esta suposi-
cién se ve apoyada al encontrar que la subdrea 2, el 50.98% de
las menores hacen uso de resdmenes, cuadros sindpticos y notas
rara vez (aunque el 62.73% de la poblaci6n reporta que hacerlo
le resulta sencillo). En tanto que en la subéréa 4, encontra-
mos datos que indican una carencia de hdbitos y costumbres de_
lectura (el 37.25%, rara vez; 15.29% nunca; aunque un 65.09% -
de las menores reporta que adquirir estos hdbitos es sencillo).
Por @1timo, en la subdrea 5, notamos un limitado manejo de bi-
bliegrafia, sobre todo de aquella que se puede considerar com-
plementaria (37.25%, recurre a la bibliografia rara vez;17.64%

nunca lo hace; ver resultados drea III.

Esta carencia en habilidades de manejo de material, es
“reflejo claro de que la interaccién entre nuestra poblacién y_
los textos instruccionales o fuentes de informacién complemen-
tarias y alternas, es minima. ‘ ‘ :

Esta interaccidn limitada con los textos produce que - .
la lectura no sea una actividad productiva y que aparentemente
. no le permita operar eficazmente sobre el medio.

En el drea IV, aparentemente Jos datos reportados in--
dican que la poblacién muestra un dominio en la variacién de -
la velocidad de lectura de acuerdo al material leido. Sin em-
bargo, sobresale en la subdrea 2, que el 54.89% de las meno--
res reporta que pocas veces utilizan alguna técnica especifica
para leer diferentes tipos de materiales (34.11% rara vez; --
20.79% nunca), aunque consideraron esta actividad sencilla ---
(40.39% facil; 13.72% muy fdcil). En tanto que en la subdrea_
3, hay datos que indican que el desconocimiento de palabras --
hace que lean despacio (31.37%, frecuentemente; 21.56%, siem--
pre). '

" De alguna manera, estos datos son congruentes con los_
resultados observados en el estudjo, sobre todo en el caso de_

- :“_aquel105"que indican una lentitud en la 1ectura'o¢asionada por
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el desconocimiento de palabras. Esta dato, apoya la suposi--~
ci6n de que nuestra poblacifn dificilmente lograron una codifi-
cacidn semdntica, utilizando la mayor parte del tiempo y capa-
cidad, en codificacidn de tipo ortogrdfico y fonoldgico, 1o -~
que propicio que quedara menos tiempo y capacidad para compren
der 1o Teido. :

Por d1timo, el drea V, nos muestra datos interesantes,
que indican poco interés y actitudes positivas hacia la lectu-
ra (35.21% rara vez; 25.52%, nunca), aunque el 65.65% de las -
. menores reporta que mostrar estas actitudes e intereses es sen
cillo (42.21%, ficil; 23.41%, muy facil).

Sin embargo, analizando las subéreas, encontramos da--
tos sumamente contradictorios, como es el caso de la subdrea 2,
donde un 30.39% de las menores rara vez muestran interés y mo-
tivacidon hacia la lectura, %o que representa una tercera parte
de la poblacxén estudiada, en contraste con un 68.60% de l1a po
“blacién reporta que mostrar interés y motivacidn es sencillo.

_Por otro lado, en la subdrea 3, encontramos que un - -
~ 35.44% de la poblacién reporta tener alguna dificultad para --
vencer miedos hacia la lectura, a pesar que el 72.54% con muy_
poba‘frecuencia muestran miedos y valores negativos hacia la -
,Iectura (54.90%, nunca; 17.64%, rara vez). '

~En tanto queen la subdrea 4, encontramos datos que nos
inditan que las menores poseen pocos hdbitos y costumbres ade-
cuadas para leer (33.33%, rara vez; 2660%, nunca), mientras --
que Ta distribucidn en la escala de dificylitad fue equiparable,
sobresaliendo que un 33.33% eligid facil y el 36.86% eligid --
d1f1c11 '

No cabe duda que estos datos reflejan una actitud nega
tiva hacia la Iectura, apoyando la idea de que esta no es una_
‘activ1dad placentera y preferida para las menores, presentandg
la, mds bien como una actividad pesada y tediosa. De acuerdo_
.con-estos datos, podemos notar que los lectores de nuestra po-
blac1on, se caracterizan por no mostrar mucha preferencia por_
Ta lectura, por 1o que cuando realizan esta actividad muestran
poca motivacxdn, a51 como una carencia de metas claras a logran
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De esta manera confunden el memorizar con el comprender la in--
formacidn. ,

La marcada tendencia de las menores por elegir, tanto_
en la escala de frecuencia, asi como de dificultad, opciones ~-
del término medio, probablemente sea un ihdicador de que poseen
poca conciencia de 1a importancia de desarrollar habilidades --
que favorezcan la comprensidn, o bien simplemente obedezca a -~
una tendencia a elegir al azar.

La interaccién efectiva con materiales académicos, re-
quiere que el estudiante se comprometa con un sistema complejo_
de actividades interrelacionadas entre si. Una actitud pasiva_
no 1o 1levard a la verdadera comprensidn.

Antes de pasar a expresar algunas conc1us1ones, consi-
dero importantes mencionar que los datos aqui reportados son vd
1idos en nuestra poblacifn, debido a que ésta muestra caracte--
risticas especificas, que en un momento dado la hacen diferente
de otras poblaciones del mismo nivel académico. Tal es el caso
de Ta institucionalizacidn.

La institucionalizacién con11eva una serie de factores
que tambi&n podrian afectar los resultados del presente estudio;
entre los cuales tenemos el hecho de que la poblacién'muestra,-
proviene de un medio ambiente familiar problemitico, pertene --
ciente estratos culturales y sociales bajos, los cua]es se si--
tuan en zonas marginadas.

Las carencias socjales y culturales a las que han sido
expuestas las menores antes de 1legar a la Institucidn, el ni~-
vel cultural bajo alcanzado por sus familiares mds cercanos y -
‘Ta necesidad de salir adelante econémicamente,,determina que la&
menor interna en Casa Hogar DIF no posea altas asp1erac1ones in
telectuales.

Inherente a esta situacifn, existen otros factores que
son comunes en este tipo de poblacidn y que también afectan las
capacidades de)*aprendizajefen general asi como de la compren--
§idn en particdlar.' Entre eStos"encontfambs, un alto indice de
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problemas perceptuales, de atencifén y concentracién que con --
un alto porcentaje son ocasionados por la probable presencia -
de un dafio orgdnico cerebral.

Por otro lado, estd el tiempo de institucionalizacidn,
E1 separarse de su ambiente familiar, para ingresar a una si--
tuacidén social nueva, a una comunidad, donde la menor a traveés
de la convivencia con su nuevo grupo social adquiere un lengua
Je caracteristico, con un vocabulario esterotipado y formas de
razonamiento determinadas, Asimismo, encontramos que esta si-
tuacién limita la posibilidad de tener experiencias sociales -
variadas, 1o cual también repercute en sus intereses.

Por (ltimo, es claro pensar que todas estas circuns--
tancias repercutan en la situacibn emocional de la menor, mos-
trando una probable apatia y desinterés por interactuar con --
Tos estimulos que el medio ambiente institucional le brinda.

s probable que todas estas variables hayan afectado_
directa o indirectamente los resultados del presente estudio,
sin embargo, considero que l1a investigacién nos ha permitido -
confirmar que la poblacifn de menores de Casa Hogar DIF que es
tudia secundaria, son un grupo de lectores con caracteristicas
particulares, tas cuales ya hemos descrito aqui.vyoe_esta ma - -
nera, resulta de crucial importancia que las préximas investi-
gaciones sobre comprension de lectura, en esta poblacidén, par-
tan de los hallazgos aqui encontrados, pero a su vez, incluyen
do la evaluacion de tépicos instruccionales variados y estable
ciendo un mayor control sobre variables, como serian los ante-
cedentes familiares, sociales, culturales y la situacion emo--
cional de 1a menor,
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CONCLUSTION

La necesidad de 1levar a cabo investigacién en el cam-
po instruccional, con respecto a la comprensifn de lectura obe-
dece, en gran medida, al interés por determinar las estrategias
utilizadas por una poblacidn dada.

En términos de Castafieda (1982), dirfamos que "es cri-
ticamente importamente comprender lo que los lectores hacen - -
cuando comprenden para disefiar instruccidn que fortalezca las -
habilidades de comprensifn del lector".

En nuestro caso'particular. el interés se centrd en de
terminar el afecto de la disponibilidad de texto sobre la com--
prensién. ‘
Aparentemente, el resultado principal de la presente -
investigacidn, fue el encontrar que la disponbilidad de texto -
no fue suficiente en la induccién de actividades eficaces para_
la comprensién. '

Considero que &sto se debié a varios factores o limita
ciones encontradas en la poblacién estudiada:

-La carencia de un vocabulario eficaz, To cual disminy
ye la posibilidad de llevar a cabo una codificacién -
semdantica, ya que se utiliza mayor capacidad a codifi
caciones de tipo fonolégico y ortégrafico.

-La carencia de habilidades en el manejo de material,

-La carencia de estrategias de seleccién y bisqueda de
informacién central mediante la lectura y re-lectura_
del texto.

-La ausencia de un conocimiento previo rico que permi-
ta determinar con precisidn el esquema conceptual de_
1o que se lee.
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-Una memoria de trabajo sumamente 1imitada, asociada_
con actividades de bldsqueda en M.L.P., asi como con_
reinstalaciones en M.C.P. inadecuadas.

-Limitacidén en procesos tales como 1a elaboracibén y -
las inferencias, que ayddan a mantener la coherencia
del texto, favorecen la retencidon y facilitan la re-
cuperacién de la informacidn.

-La carencia de estrategias de aprendizaje que favo--
rezcan la codificacién de la informacién, es decir,-
el ‘enlace de la informacifn nueva con la informacion
ya poseida.

-Una falta de conciencia en cuanto al desarrollo de -
actitudes e intereses propia de lectores poco exito.
s0s y con una actitud negativa hacia la lectura.

Consideramos que estos factores intervinieron en for-
ma crucial en el presente estudio.

Aunque la correlacién entre las calificaciones escola
res y comprensibén de lectura, solo se presentd en la condicidn
C, consideramos que, probablemente, todas aquellas actividades
destinadas a mejorar la comprensifn de lectura en nuestra po--
blacién, tendrdn un reflejo positivo en el rendimiento académi
co. N

Aln se requiere de mis investigaci6n que nos ayude a_
clarificar mds caracteristicas de la poblacidn estudiada y, --
que a 1a vez supere las limitaciones presentadas por la presen
te investigacion.
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PROPOSICIONES

Entre las consideraciones que creo de crucial importan
.cia para mejorar la comprensidn de lectura en nuestra poblacidn
estudiada, proponemos las siguientes;

Establecer un-taller de desarrollo vocabular, asi como
de lectura, que tenga como objetivo automatizar procesos bdsi--
cos de la lectura (codificacidn fonolGgica y ortdgrafica) y me-
jore 1a comprensién (codificacién semdntica). Los lectores que
tienen buenas habilidades de identificacin de palabras pueden_
proceder automiticamente y centrar su atencidn en el significa-
do del mensaje; En el caso de nuestra poblacidn, los lectores
entienden poco porque su atencidn se dirige hacia la identifica
cibn de las palabras, por lo qué es necesario promover la exac-
titud y automaticidad de la identificacion de las palabras. me-
jorando a la vez la comprensibn.

De acuerdo con Pearson y Johnson (1978), los factores_
que se deben tomar en cuenta para desarrollar un vocabulario --
significativo son: ‘

Frecuencia: algunas palabras son usadas con mids fre--
cuencia que otras. Existe evidencia experimental que
sug1ere que los pasajes compuestos de patabras infre-
cuentes son mis dificles de comprender que agquelias -
compuestas por palabras de uso frecuente en el idioma.

Abstraccién: factor que involucra el referente de ca-
da palabra. Algunas palabras tienen un referente con
creto mientras que otras tienen un referente abstrac-
to. Las investigaciones parecen mostrar que es mis -
dificil comprender aquellas palabras que twenen refe-
rente abstracto -
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Se sugiere tomar en cuenta estos factores para selec--
cionar el vocabulario pertinente y que se intenta desarrollar -
en el aprendiz.

Por otro lado, en este taller vocabular, se debe in---
cluir el manejo de sindnimos, antOGnimos, homénimos y pardnimos,
lo que enriquecerd la habilidad de parafrasear la 1nformaC16n -
sin modificar su significado.

Entrenar estrategias de seleccién y biisqueda de infor-
macidn, mediante la lectura y relectura de textos. Esto involu
cra gue el estudiante sea capaz de localizar la idea principal_
del texto. Por lo general, cuando la nueva informacién es pre-
sentada en un texto, esta 1ncluye un gran nimero de ideas o ~ -
hechos principales y suficiente material de apoyo. En tanto .-
que el error que los estudiantes cometen a menudo es el de con-
centrarse en todo menos en tratar de localizar la idea central,
una estrategia que puede ayudar a localizar la idea-central del
pasaje es la de ensefiar al estudiante a elaborar sus propias --
preguntas sobre el texto. Esto es, mientras gue el alumno lee,
el deberd preguntarse a si mismo, écudl es la idea central de -
este pirrafo?. Esto favoreceri que el estudiante mientras lee,
se concentré solo en el material importante, desechando el mate
rial de apoyo. A su vez, ésto determinard que el estudiante --
tenga interés y motivacifn para leer y re-leer el texto hasta -
encontrar las ideas centrales.

Cabe mencionar-que esta actividad puede apoyarse me---
diante algunas de las técnicas tradicionales de estudio, como -
son el subrrayar, esquematizar, realizar cuadros sindpticos, --
etc. Llevar a cabo estas actividades, ayudard al estudiante a_
seleccionar 1a informacidn mis importante, la cual podria ser_
revisada, repasada, o blen, mds estudiada, de tal manera que -
pueda ser utilizada en otras situaciones

, Aségurar que los estudiantes tengan un conocimiento sy
ficiente del esquema conceptual del pasaje, o bien, sean capa--
ces de determinarlo de tal manera. que puedan derivar 1nferen~-”,
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cias y elaborar mds la informacidn. En este sentido, podria -
ser Gtil lo sugerido por Morris, Stein y Bransford (1979); "el
recuerdo de la informacidn nueva se facilita solo cuando se --
proporciona al aprendiz informacidn previa congruente con su -
conocimiento general del mundo”.

Por otro lado, Weinstein, Wittrock, Underwood y Schul
te (en prensa), consideran otra alternativa que podria ser - -
dtil para ayudar al estudiante a determinar el esquema del pa-
saje: una revisidn previa del texto. Antes de empezar a leer_
un texto, el estudiante debe revisar brevemente las introduc--
ciones, los emcabezados, titulos y sumarios, con el fin de --
- hacer un mapeo mental del material. De esta manera, el alumno,
al ir leyendo el texto, tratard de encajar 1a informacidn del_
capitulo dentro del mapeo elaborado en una revisidn previa.

Considero que los puntos propuestos hasta aqui, favo-
recen la cod1ficac16n semdntica del texto, asi como la hab111-'
dad para retener la 1nformac16n de -trabajo necesaria pars la -
comprensidn de materiales. Sin embargo, resulta de primordial
importanc{a, hacer investigacién donde se prueben diversas es-
trategias de aprendizaje, que favorezcan el almacenamiento y -
recuperacién de la informaciﬁn, con el fin de determinar.cud--
~les son las mﬁs apropiadas para ser entrenadas en una pob]ac1on
como ésta. .

E1 estudio de los procesos cognoscitives, ha permiti-
do identificar varias estrategias de aprendizaje que se emplean
en 1a comprensidn de textos, resolucion de problemas y realiza
cion de diversas indole.

Entre las estrategias de aprend1zaje que podrxan ser
probadas en nuestra poblacidn, proponemos:

‘Organizacidn de Patrones.- Consiste en agrupar la in-
formacién en patrones o unidades grandes, empleando ésquemas_
con los que se estd familiarizados. Existe investigaci6n que_
nos sugiere que este tipo de estrategias puede afectas la capa
cidad de 1a memorja a corto plazo. Miller (1956}, en un trabas
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Jjo cldsico intitutado, "El magico nimero 7 mas o menos 2", mos-
trd que 1a capacidad de retencidn a corto plazo, es decir den--
tro de un lapso no mayor de 15 segundos después de una presenta
cidn de la informacidn durante unos cuantos segundos, tiene un_
limite aproximado de 7 unidades o patrones significativos para_
el sujeto, Una implicacidn importante de este principioc, es --
que podemos aumentar la cantidad recordada, organizdndola en --
unidades de mayor tamafio.

‘Elaboraciones.- Consiste en formar representaciones --
significativas ya sea verbales o imaginales que interrelacionen
los items que se quieren recordar. Pressiey (1976), demostrd -
que la elabbracion de imdgenes puede ayudar a recordar la lectu
ra de relatos de nifos de primaria.

‘Resumir Textos.- Esta .estrategia podria ser ensefia~-
da a las alumﬁés en base a 1o propuesto por Brown, Capione y --
Day (1981). Estos autores elaboraron cinco reglas para resumir
textos, baséndose en las reglas descritas por el linguista Van_
Dijk:

Dos reglas de supresidn, para eliminar material trivial

y otra para eliminay material importante pero redundan

- te. Una regla de generalizacidn, para sustituir un --

conjunto de objetos o hechos por un término supraordi-

nado y dos reglas mds para seleccionar 1a oracidn temd
tica de un pdrrafo y una para inventar la oracibn temd
tica cuando no hubiera.

En un estudio realizado por los autores sobre el domi-
nio de estas reglas entre estudiantes de diferentes niveles es-
colares, mostraron gue las reglas de supresidn son las mds sen-
cillas y ya las usan los alumnos del quinto grado de primaria,-
mientras que las mds dificiles son las de elaborar la oracibn -
temitica. Hay que sefialar que la aplicacifn de estas réglas -
estd controlada por los esquemas correspondientes al tema de --
tectura, por lo cual, el lector tendrd serias dificultades para
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usarlas cuando no esta famjliarjzado con el tema.

Debido a que las estrategias como estas son tan impor-
tantes, no deben ser dejadas al azar. Es posible ensefiarle al_
aprendiz las estrategias mds adecuadas a sus caracteristicas --
para hacer de &l un aprendiz activo. Cuando los aprendices - -
muestran interés en el material que estan aprendiendo y lo tra-
tan de relacionar con 1o que ya saben, se trata de un aprendi-
zaje activo. ‘

El aprendizaje puede ser divertido, pero tambijén puede
ser una'mreadura. Los estudiantes deben entender este punto_
y por lo tanto deben aprender a tomar la responsabilidad de su_
propio aprendizaje.
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" "TABLA No, 1.- DATOS DEMOGRAFICOS DE LA MUESTRA ESTUDIADA.

GRADO

| coorcon | Chg.| TURNOf MEDIA | EDAD
1 | ESCOLAR MAT.  VESP. | ACADEMICA MEDIA .
PRIMERO 4 | 3 1 o
A 17 Isequwbo -~ 6 | 3 3 7.3 15
lvercero 7| 4 3
- IPRIMERO 4 | 3 1 v
B 17 Yseonoo 7| 4 3 7.2 ke
TERCERO 6 | 3 3
- PRIMERO 6 | 5 1
- C 7 fseemo 6|3 3 | 7O 15
_fmercero 51 3 2 '




TABLA II - MEDIAS ¥ DESVIACIONES ESTANDAR DE LA EJECUCION EN COMPRENSION DE LECTURA, VOCABURALIO,

CONOCIMIENTOS PREVIOS, VELOCIDAD DE LECTURA TIEMPO DE TEXTO, TIEMPO DE COMPRENSION Y
TIEMPO DE VOCABULARIO,

CONDICIONES | o CONPRENSTON VOCABULARIO - COROCTHTENTOS | VELOCIDRD | TIEWPD TIEMPO | TIEMPO DE
ENTALES DE_LECTURA _PREVIOS. DE LECTURA |DE TEXTO |DE COMPRENSION| VOCABULARIO
L 17] ¥= 10082 | %= 12.52 Y= .47 | e 188.17 |Ret1varr | %= 17001 X= 20' 4

: s= 3.2 5= 4.0 s= .79 | s= 48.32 |s=3' 7" | s= 420 = §'27"
171 %= 9.8 ¥= 13,94 X= .35 ¥= 188,23 |¥X=11'110 | X=23' 4v | %= 22110

| $= 430 f s= 2.83 s= .78 | s= 44,91 |s= 220" | s= 6'33" | s= 5'31*
171 ¥ 800 | % 12.58 ¥ a7 | Y- 164.35 | F=arwe | %= 23vege

= 312 S= 3.96 S .52 $= 30,28 | s masr | se gl




TABIA' TIIe~ AVAR STMPIE ENTRE CORDICIONES, PARA GRUPOS
INDEPENDIENTES DE IA EJECUCION EN COMPRENSION

GRADOS DE

SUMA DE

MEDIA DE

FUENTE LIBERTAD CUADRADOS CUADRADOS . Pr(F)
ENTRE 2 69.68 34,843 | 2.702 | 07
DENTRO 48 618.941|  12.894
TOTAT, 50 688.627  13.772

| TABTA' I’V.- VAIORES DE t' DE TAS COMPARACIONES BNTRE MEDIAS .
: N DE COMPRENSION DE LECTURA. :

| comIcToNES
EXPERIMENTALES
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’,EABLA Vom AVAR SIVMPLE ENTRE CONDICIONES, PARA GRUPOS
INDEPENDIENTES DE IA EJEOUCION EN TIEMPO DE
COMPRENSION.

_ GRADOS DE| SUMA DE ¥EDIA DB '
FUENTE | LTSERTAD | CUADRADOS | CUADRADOS | ¥ | P¥(R)

ENTRE | 2 358,25 179,087 | 5.287| 008
DENTRO 48 1625.52 33.865
TOTAL - 50 | 1983.68 39,673

- TABLA V'I.- VAI:ORES DE ! DE IAS COMPARACIONES ENTRE MEDIAS -
' DE TIEMPO DE COMPRENSION DE LECTURA.

 CONDICIONES | TIEMPO DE
EIPEBIMENTAI:ES COMPRENSION
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TABI:A VII.- AVAR SIMPI:E ENTRE CORDICIONES, PARA GRUPOS
INDEPENDIENTES DE LA EJ'EGUCION EN VOCABUTLARIO

' GRADOS DE | SUMA DE | MDIA DE | '
FUENTE | “rrprroap | cusDRADOS | cuapmaDos | T | PX(F)

ENTRE 2 21.686 10.843 | .816 | .44
DENTRO 48 637.294 13.276
TOTAT 50 | 658.980 13.179

-i”mma VIII.u- AVAR SIMPLE ENTRE CONDICIONES, PARA GRU‘P()S '
INDEPEM)IENTES DE 14 TJECUCION EN OONOGIMIEN’IUS

' 'emosm SUMA DE | MEDIA DE | .
FUE. NIE | “LTRERTAD | GUADRADOS | cuADRADOS | Y. |PF(F)

ENTRE 2 145 342 | 121 | 48
pentRo | 48 | 24588 | 512

TOTAL : 50' 25.33. | , +506

: TABIA* IX‘-- VALORES DE 't' DE ' LAS COMZPARACIONES "ENTRE MEDI.AS
‘ DE’CONOCIMIENTOS PREVIOS.

CONDICIONES |  CONOCTMIENTOS
EXPERTMENTAIES| PREVIOS
- \ t' 0". . o oa )
s | RE <
o | ti= 1. — e o
LAvo [AI8* «>.05
Byo -23:3576 . X5 ,05




TABLA I.- AVAR SIMPLE ENTRE CONDICIONES, PARA GRUPOS

INDEPENDIENTES DE LA EJECUCION EN VEIQCIDAD

DE LECTURA.

GRADOS DE | SUMA DE | MEDIA DE
FUENTE | “ITBERTAD | OUADRADOS | CUADRADOS | F | B¥(®)
ENTEE 2 | eaasizr | 322403 | wmem| a7
DENTRO 48 |eszma4r | 1755.65
TOTAT, 50 |90719.68 | 1814.39

o mm* x:c.- umnns DE B DR ms commc:omss mmE MEDIAS
o R umcm m«mm '

CONDICIONES' , VELOCIDAD DE
EXPERTMERTALES LECTURA:
tia 0.004 ~
3 . t.“ 1.72 i .
&y © gl- 3 x> '05
SEARRAN ™) 350 = >.05




PABLA XIT.~ VAIORES t' DE IAS COMPARACIONES ENTRE MEDIAS
DE TIEMPO DE LECTURA DEL TEXTO.

CONDICIONES | TTEMPO DE
EXPERIVMENTALES TEXTO
, H= 0§35
& ¥y B gl= 32

T.AZBL&» XIITe~ AVAR STMPLE ENTRE CON'DICIONES, PARA: GRUPOS
' ' INDEPENDIERTES DE LA EJECUCION EN TIEMPO ZDE

Y VOCABUTARTO,
GRADOS DE| SUMA DE | MEDIA TE |
‘FUENTE | LTRERTAD | CUADRADOS |CUADRADOS | ¥ PI’;(F)
ENTRE 2 117.80, 58.90 | 149 233
DENTRO 48 1885.17]  39.27
TOTAT, 50 200298 40,05




TABLA XIV.-

Asociacién entre la variable de Conmprensién de Lectura y las variables

. de Conocimientos previos, vocabulario,: Velocidad de lectura, - Tiempo de
comprensién y calificaciones Escolares.

- CONDICIONES

- EXPERTMEN- A B c TOTAL -
TALES. ,
' conocimientos previos
S PR - 4 .
‘ vocabulario .
- =".381, X > .05
A velocidad de lectura
r=.,05, &« > ,
Tiempo de Comprensibn
gg--’-. 32, Ic’x > .05
calificaciones Escola-
res r=,233, o > .05
‘1conocimientos previos |
! r= ,315, x> .05
"} Vocabulario
. r= .418, o¢ > .05
B {velocidad de lectura
! rs= . o > .05
Tiempo de Comprensién
ra 587, o< & .0X
|sastgteacigues pacolps
conocimientos previos
= .,379, &> .
Vocabulario
. r= ,63, 9&&. .01
e velocidad de lectura
‘ r= .51, e &£ .05
‘ \’l‘iempo de4 9’"%:"“89
£ o
capteigncigpes wofi-|
galifim io-' S
es escolares| -

r=.255,00> .05




TABLA_XV _  RESULTADOS DEL ANALISIS DE REACTIVOS

PRUEBA: COMPRENSION DE LECTURA TOPICO:

EVOLUCION ORGANICA APLICACION: 5 de MAYO de 1983

REACTIVO INDICE ‘DE | PODER DE e PRETRIBUSION D8 RESTUESTAS woonTEsTe]
Ne. ; DIFICULTAD DISCRI“INACIOf 5 z 8 z 5 ra N 3 N .
i 17" .21 7 {41.17 17.64] 2 {11.76] 5 [29441] - | -
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9 o417 55 8 14T.05 | 3 [17.641 2 |11.76] 4 2352 = -
10 «05 | .18 100 {6470 | 1 | 5.88] 2 [11.76| 2 [11.16] 1 | s.88
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TABLA_XV __ RESULTADOS DEL ANALISIS DE REACTIVOS

. PRUEBA: COMPRENSION DE LECTURA TOPICO: EVOLUCION ORGANICA APLICACION: 5 de MAYO de 1983

, : e . . 1 - :
I e e e s s e
18 1 s W |5 | 6 | v | s8] 3 firees| 2 |1l
19 e L b faar| s f2s2 3 |es| 3 fires| - | -
éo ‘ .64 . .86 |2 s 1t | esa0| 1 5.88 3 17,64 | = -
21 58 v 036 10 58,82  3 17.64]- 4 {23.52{ 0o - - -
22 : 64 | 24 {1 ] s88| 1t |eaato| 3 |wea| 2 rars| - | -
23 4 06 2 16| 3 | 1n6a| a4 |52 8 lares| - | -
24 R o84 3 |mes| 7 |air1] 9 588f 5 |29.41| 1 | 5.88
25 w41 s 1 fanr| 4 |2zl 5 jea| o [ o | 1 | s
26 S 52 89 3.|1m64) o | 0| 9 :|52.94] 4 fa3.52]| 1 | 5,80
21 .35 * 3 6 {3529 3 |mee] 1 | 588 5 f29.41| 2 | 1176




TABIA Noe XVI.- MEDIAS Y DESVIACIONES ESTANDAR DE
COMPRENSION DE LECTURA (VERSION REDUCIDA)

CONDICIONES ‘
EXPERTMENTATER| & . B 0

commmson | 1 6,05 | 7. 65 | 3 5
(g%gx‘skqmn REDY | S= 2,52 8= 3.03 8= 2.0L

TAZBIA Ro. XVII.- A’VAR SIIJPLE ENTRE CONDICIONES PARA GHU'POS
- INDEPENDIENTES EN LA EJECUCION DE OOMPRENSION
DE LECTURA' ( VERSION REDUCIDA).

" aprmnme GRADOS DE | SUMA DE MEDIA DB |
FUENTE | TrnermaD | GUADRADOS | cuapmapos| P | ®® (B)

‘EpTRE | 0 2 15263 | 79815 | 1.295 j> w05

DENTRO | 48 313.79 64537
romaL | 50 | 329042

| TABLA Fo. XVIII.- VATORES DE 4' DE TAS COMPARACTONES ENTHE
MEDIAS DB COMPRENSION DE LECTURA (VERSION :
REUUCDM). v

CONDICIONES COMPRENSION DE
EXPERIMENTAIES] LECTURA SVERSION

REDUCTDA
AyB $'=0.313, gl32,%>+05
Ayo | #1660, gl32,05¢ >05

Bye jb'yl*-‘iiii,l"31327‘;«5;_‘05 .




. TABLA No. XIX.- ANALISIS GENERAL DE LA PRUEBA EMPLEADA EN LA -
INVESTIGACION,

PRUEBA: COMPRENSION DE LECTURA TOPICO: LA EVOLUCION ORGANICA
APLICACION:_5 de MAYO, 1983.

NUMERO DE REACTIVOS ' 27
NUMERO DE OPCIONES 4
'NUMERO DE SUJETOS - ' 17

MEDIA DE RESPUESTAS

CORRECTAS . : C - 10.82
DESVIACION ESTANDAR ’

DE RESPUESTAS | 3.22
CORRECTAS

DIFICULTAD MEDIA

CDEL INSTRUMENTO -39

 COEFICIENTE DE
CONFIABILIDAD W




 CUATAO 1=

ARBA

;= COMPRENSION DE LA LECTURA

ELECCION MUY FACIL .

T - M. de NUM. -de '
" BUBAREA reacti- PRECUENCIA % reacti- mmcumn %
. YO8, . : - VQOSs |
RN N (|WAYOR  FRECUENTEMENTE 41,118 | —[WAOR — FACIL 52,148 |
Y.~ IDENTIFICACION Y DIFEREN~ ELECCION RARA VEZ 29.41% ELECCION DIFICIL ‘32.921‘
CIACION DE IDEAS PRINCIPA 1 : : . 5
LES Y LE APQYO. MENOR  NUNCA 3.92% - |MENOR MUY DIFICIL 2,74%
ELECCION SIEMPRE 21,56% ELECCION MUY FACIL ‘ 10.987(
: , MAYOR  FRECUENTEMENTE 38,54% MAYOR = FACIL 63,92%
20~ RELACICN DE A LECTURA - ELECCION RARA VEZ 35,29% ELECCION 1
CO¥ La EXPERIENCIA Y CONO | 3 MENOR  NUNCA 7.84 3 wenor MUY DIFICIL 2.54%
CIMIENTOS PREVIOS.. ELECCION SIEMPRE 17 64% grEccoy MUY FACIL 12.94%
‘ R — Y DpIFICIL 19.60%
' MAYOR  FRECUENTEMENTE 37.99% MAYOR  FACIL 45,05%
3,~ ELABORACION, INFERENCIAS= 3 ELECCION RARA VEZ- - 32.66¢ 3 ELECCION DIFICIL 37.25%
¥ CONCLUCIONES. MENOR  NUNCA 5,88% © |MENOR MUY DIFICIL 5.886 1
~ ELECCION SIEMPRE 22,824 ELECCION MUY FACIL 9.80% | -
. : i MAYOR  Rama VEZ = 50.98% - |MAYOR  FACIL 52,94%
4= DISCUSION Y ANALISIS DEL~ | ELECCION FRECUENTEMENTE 27.85% »  |BLECCICY DIFICIL 27.45%
MATERIAL DE LECTURA. ' MENOR  NUNCA® 9.80 KENOR MUY DIFICIL 2,94%
: ELECCION SIENPRE At 75% 16 66%




GRAFICA Io.l.a.- CPCICIES DE MAYOR ELRCCICN EN EL ARTA DT CCI'TRETSICON DR
. LTCTURA, ANVALIZADA POR SUBARDAS. ESCATA DI FRECUZICIA.

Subdrea 10 20 30 O 4C 50 60<
le~ Jdentificacién y . ‘
. PRECUENTEMENTE 41,174

diferenciacién de

ideas principales

y de apoyo. RARA VEZ 29,417
2.~ Relacién de la FRECUENTEMENTE = 38,54

lectura con le : .

experiencia y L. _

conocimientos  RARN. TR ' ’ o

revios. RARA VEZ 35.29%

. R ) ]

o FRECUENTENMENTE 1 37.90
‘3o~ Elsborecién e :
' Inferencias y

Concluciones .

, RARA VEZ | 32.664

44~ Disousidn y :

andlisis del — —y

‘material de FRECUENTEMENTE 27,455

lectura. '




GRAFICA No. l.b OPCIONES DE MAYOR Y DE MENOR ELECCION EN EL AREA DE COM~-
PRENSION DE LECTURA ANALIZADA POR SUBAREAS.ESCAIA DE FRE

CUENCIA.
Sebarea PO%SENTAJE 3‘:8E ELEC%%ON 5 .0 6 0:,
I.~ Tdentificecién y _ PRECUENITIIRTE 4T.I77
diferenciecibn de o
ideas principales y 7 ;! ;
de BPOyO. //} 3+92¢% TWHCA ’ o
0. Relacién de 1e ' FRECUENTEMENTE 384545
‘lsocturs con la : AR
experiencie y co~ // ‘ ’ .
~ nocimientos previos. / 7.847% mUNCA
T - FRECUENTEMENTE - | 37.90%4
3+~ Elaboracién e : Sins
~inferencies . y 7 ..
_comcluciones, /// S.BB%NUNOL
- , RARA VEZ - |50.00%-
} 4o~ Discusién y , . : ' ‘
| analisis del 7 B |
materisl de lectura. ///// 9.80% NUNCA




GRAPICA No. l.C.~OPCIONES DE MAYOR ELECCION EN EL AREA Z_DEY CONFPRENSION DE
LECTURA, ANALIZADA POR SUBAREAS. ESCALA DE DIFYCULTAD.

Subarea

I.- Identificacion ¥

diferenciacidén

de~

ideas principales y

de apoyo.

2.= Relroidn de
lectura con la
experiencie 'y
_conocimientos

previos. '

3+« Elaboracién
inferencias

‘concluciones:

4o~ Discusibn y

tre

y -

analisgis del mate -~

rial de lectura.

PORCENTAJE DE ELECCION

10 20 30 40 50 60 65%
PACIL 52.T4%
DIFICIL 32.92%

FACIL 63.92% :
PAOIL 45.05%
DIFICIL 37.25¢

FACIL 52.94%
DIFICIL 27.454




IRAPICA I‘To.r},pd--OPCIONES DE MAYOR Y DE MENOR ELECCION EN EL ARFA DE COMPRENw-
SION DE LECTURA ANAIIZATA KR SUBAREAS,ESCALAIE DIFICULTAD.

PORCENTAJE DE EIECCION
Subzrea 10 20 30 40 50 60 657

I.~ Identificacidén y FACIL 52,044
diferencincién de

. ideas prinecipeles y
de epoyo

@2.74% MOY DIFICIL

2.~ Relacién de 1la FACIL | - 63.924
lecture con 1la

experiencia y cono- ¥/4 -
~ cimientos previos. 2.54¢ MUY DIFICIL

3:—- Blaboracibén e

inferencias - y | . ) )
‘ conclucionaa._ ~ % 5.88% MUY DIFICIL

FACIL | 450002

2 FACTL J52‘;'94¢= |
4o Discusién ¥y —
analisis del
material de lectura.

2,944 MUY DIFICIL




CUATRO Ziw B AREA 11, VOCABULARIO

: -|Rum, de- . ' L . Num, de i
SUBAREA - |reacti- 'FRECUENCTA. . & reacti- DIFICULTAD %
) vos, - . ‘ . L v vas, - :
| HAYOR  FRECUENTENENTE  39.21% | WAYOR  FACIL '49.6;% »
.~ EABILIDADS LINOUISTICAS. | ,  |EMECCION RARA VEZ 36.21% ,  |FuEccION DIFLCIL 35.9
s ' MENOR = NUNCA 7 5,886 | . IMENOR MUY DIFICIL 1.96%
ELECCION SIEMPRE © 16.66% | ELECCION MUY FACIL 12.41%
MAYOR . RARA VEZ 33.03% ~ Juavor  FaciL S 48,23
_ R ELECCION SIEMPRE 28,21% | ELECCION DIFICIL - 29,41%
SIGNIFICADO DE PALABRAS. | 7 | ~~ FRECURVIMMENTE  27.15% | 5 o o .
3 o MENOR | ‘ , MENOR ~ KMUY- DIFICIL 12,54%
ELEcCION NUNC 10,358 ELECCION MUY FACLL . 18.,06%




GRAFICA Ro.2.a OPOCIONES DE MAYOR RLECCION EN RL ABEA DR VOCABULARIO
ANATIZADA POR SUBAREAS. ESCALL DX PREQUERCIA.

Subarea '
Subare 1o 30 P4 20 So%
‘ FRECUENTEMENTE 39,214
J.~ Habilidades -
linguisticas.
RARA VEZ 36.274
RARA VEZ 33.03%4
24~ Significado -
de palabras.-
SIENPHE 25,27%

PRECUENTEMENTE | 27.154

GRATTICA "Nos 24D. OPCIONFS DE MAYOR Y DE MENOR ELZOCION EN EL AREA DE VOCA ,
- BULABIO,ANALIZADA POR SUBAREAS.ESCALA DE FREGU"NGIA.

PORCENTAJE DE ELECCION

i

_ Subarea ‘ 10 20 30 p___ 50 60¢%
3 FRECUENTENENTE 39,217
T.- Habilidades ' 47"

© linguistioas.frrrn
, /// 588 RONCA

RARA VEZ 33.037%

2.~ Signifioado

de xiala'bras.[ o NS o




GRAFICA Yo.2.0 OPCIONE;S DE MAYOR ELECCION RN EL AREA DE VOCABULARIO
ANALIZADA POR SUBAREAS. ESCALA DE DIFICULTAD.

‘ PORCENTAJR DE ELECCION -
Subareas 10 2 30 40 50 6p#
T.- Eabilidades |  PACID 49.67%
linguistiona.
DIFIOIL 35904
' }l -y
24= Significado FAOIL 48-:2.35‘
de palabrass
DIFICIL 29,414

GRAPIOA Ko, 2.4 OPCIONES DE MAYOR Y DR MENOR PIECCION EN EL AREA DE VOOA-
BULARIO, ANALIZADA POR SUBAREAS, ESCATA DE DIRICULTAD,

.  PORCENTAJE DE ETZCCION

PAQIL o 49:6
‘To~ Habilidades 19678

linguiesticas.
. %L%% MUY DIPICIL

2.~ S4gnificado PAOIL ' 48.23%

de PalabMO N
2 2.54¢ MUY DIPICIYL




OULDB.O 3\."

AREA I1II.~ HABILIDADES EN EL MANEJO DEL MATERIAL

Num, de Num, de
* SUBAREA reactio FRECUENCIA % reacti- DIFICULTAD %
' vos. : vos,
MAYOR  SIEMPRE 35,29% MAYOR  FACIL 49.,01%
14~ INDICES EN GENERAL. 4  |ELECCION RARA VEZ 35.-29% 1 ELECCION MUY FACIL 29.41%
' MENOR  NUNCA 9.80% MENOR MUY DIFICIL 0
ELECCION FRECUENTEMENTE 19,604 ELECCION DIFICIL : 21,56%
MAYOR MAYOR  PACIL 49.01%
‘ ELECCION TARA VEZ 50,98% ELECCION DIFICIL 35,29%
2.~ RESUMENES, NOTAS Y CUA~- 4 SIEMPRE 7.84% 1 ) !
DROS SINOPTICOS. 2 MENOR  LopoUBNCEMENTE  17.6 % . MENOR = MUY DIFICIL 1.96%
ELECCION oy 170644 »ELECGIOtTMUY FACIL 134725
MAYOR  SIEMPRE : 37.25%
3o TABLAS, CUADROS Y GRAFICAS| 1 ~ | ULECCION PRECURNTEMENTE  35.29%
' MENOR  NUNCA : 7.84%
ELECCION BARA VEZ 19,60%
MAYOR ' WAYOR  FACIL 38,43%
ELECCION RARA VEZ 31.25% | ELECCION DIFICIL 30.58%
4.~ HABITOS Y COSTUMBRES, 5 luevon  NUNCA 15, 29% 3 | yawon U FaGIL 26,66%
ELECCION SIEMPRE 20,78% elEccroy MUY DIFICIL 3,13%
) FRECUENTEMENTE  20,00% ‘ . :
: : %ﬁ:ggxon RARA VEZ 31.25%
Se= BIBLIOGRAFIA. ] N
MENOR NUNCA ‘ 11.64%
ELECCION SIEMPRE : 21,56%
FRECUENTEMENTE

23.52%




GRAFICA No.'3.a OPCIONES DE MAYOR ELECCION EN EL AREA DE HABILIDAD EN EL MA-
NEJO DEL MATERTAL,ANALIZADA POR SUBAREAS. ESCALA DE TRECUENCIA.,

PORCENTAJE DE ELECOION
20 30 40

Subcres 70 50 607
STEMPRE 35.297
I~ Indices en - '
gemernl, - RARA VEZ 35.29%
2.~ Repumenes, - ,
notasy cusdros- | RARA VEZ 50,984
- ginopticos. B
. ‘ SIEVPRE : T+ 2595

.cuadros y -

grifions. FREOUENTELENTE | 35,294
4o~ Fébitos 3 - RARA VEZ 37.25¢
costumbres. ' Jd

5¢- Bibliografia. o ~ RARA VEZ '37025?‘;




GRAFICA Nos3.b OPCIONES DE MAYOR Y DE MENOR ELECCION EN EL ARFA DE
’ HABILIDAD EN EL MANEJO DEL MATERIAL, ANALIZADA POR-
SUBAREAS. ESCALA DE FRECUENCIA.

. PORCENTAJE DE ELECCION
Subarew I0 20 30 40 ( 60,
. STIAPE 35.297
I.~ Indices en RARA VIZ :
generel. / :
/, 9,807 NUNCA
RARA VD2 | 504987 .
2+~ Resumenes :
notas y cuadros 7 )
sinopticos. // 7,84 STITIPRE
SIENPRE 7.2
3-"' Tablas - 3 5?“’
cusdros .y
gTéficas. // 7;84% NONCA
| Z
- ; 425
4+— HAbitos + RARAVEZ 37.25
¥ | -
‘ coatum‘bresf WIS.Q% NUNCA,
Z o
RARA VEZ 37.25%
5.~ Bibliogrefie 77 ‘
' - ///// I7.64% NUKCA
77




GRAFICA No. 3e¢: QPCIONES DE MAYOR ELECCION EN EL ARFA DE HABILIDAD EN EL MA-
NEJO DEL MATERIAL,ANALIZADA POR SUBAREAS.ESCALA DE DIFICULTAD.

Subaresa

Je~ Indices en -

general.

2+~ Resumenes, -
notas y cuadros
ginopticos.

4.~ Hébiton

costumbres.

PORCENTAJE DE FELECCION

I0 20 3o 40 50 . 604
FACIL 49,017
MUY FACITL 29,4717
FACIL . 49.01%
DIFICIL 35,204
PACID 384434
DIFICIL 30.58%

MUY FACIL - 264664




GRAFICA Fo. 3.d’ OPCIONES DE MAYOR Y DE MENOR ELECCION TN BL AREA g
HABILIDAD EN EL MANEJO DEL MATERIAL, ANALIZADA PORm
SUBAREAS. ESCAIA DE DIFICULTAD.

. PORCENTAJE DE ELECCION
Subarea 10 20 30 40 50 607

/3

FACIL  |49.01¢

I.- Indices en

general,. 4
0 MUY DIFICIL

2.- Resumenes FACIL ‘ 49.017%

notas y cusdros - ‘
sinopticos. 21.96% MUY DIPFICIL

FACIL - 38.43%

4.~ Hébitos .
¥ : .
costumbres. % 3.I3% MUY DIFICIL




 CUADRO 4-

" AREA IV.- TASA Y VELOCIDAD DE LECTURA.

‘ Num, de. - - | Num, de ' 4 :
SUBAREAS | renotis FRECUENCIA % | reacti= DIFICULTAD %
: vos, o .| vos, L / )
, MAYOR  FRECUENTEMENTE  32.35% |
1,- NIMERO DE PALABRAS LEIDAS [ 2 | ELECCION RARA VEZ 32.35%
POR MINUTO, - S MENOR  NUNCA 10.78%
- BLECCION SIEMPRE 23.52%
|MAYOR  RARA VEZ 34.11% MAYOR  FACIL 40439% -
_ A ELECCION FRECUENTEMENTE  28,23% ELECCION DIFICIL 40.39%
2.~ TEGNICA UTILIZADA. >  |MENOR  SIEMPRE 16,47% | 2 | MENOR  WUY DIFICIL 4470%
| ELECCION NUNCA 20,76% ELECCION MUY FACIL 13.72%
_ MAYOR - RARA VEZ . 41,17%
O ELECCION FRECUENTEMENTE  31,37%
3.= VELOCIDAD Y VOCABULARIO, 1 S
: ; : | MENOR ' NUNGA 5,868%
ELECCION SIEMPHE 21,56%




‘RAFICA No. 4.8 OPOIONES DE MAYOR ELECCION EN EL AREA DE TASA Y VELOCIDD
DE LECTURA, ANALIZADA POR SUBAREAS. ESCALA DE FRECUENCIA

. . PORCENTAJE DE ELECCION
Subaren 10 20 30 40 50 _6p~

. ‘ . FRECUERTEMTNTE 32.354
Te- Numexro de =~
palabras leidas

por‘minuto. RARA VEZ . 32,354
2.~ Déonics - RARA VEZ 34115
utilizade.

FRECUZNTEMINTE 284231

RARA VEZ . 41,174

3.~ Velocided y

voecabulario. : :
’ FRECUENTEMERTE 31374




GRAFICA Noov4—.b OPCICHITS DT IMAYOR Y DI I'WNOR ELECCION EN EI AREA DE.
TASA Y VEIOCIDAD DT LEZCTURA, AVALIZADA POR SUBAREAS.
TSCALA DE FRICUENCIA. ’

-
2]

PORCEITAJE DB 3L7CCTION

Subiret .%0 29 39 ﬁo 29 60, “;
PRECUENTTTNTE
2435%
T.- Tumero de RARA VEZ 32.35%

 palabras leidas

por minmuto. V//// 10;78«;? NUNCA
7/

RARA VEZ 134,118

2.~ péenica

utiltzata, %/////4 6.7 sﬁmm

. . L . 9{
3o yolmosded 3 RARA VEZ | 41,17
7/
vocam&rio.% 5,864 FONOA
7,




GRATICA No. 4.0 OPCION"S DE MAYOR EIECCION EN EL AREA DE TASAY VELOIIDAD
DE LECTURA, ANALIZADA POR SUBAREAS. ESCALA DE DIFICULTAD

PORCENTAJE DE RLECCION

- Subarea 10 20 3‘0 4’.0 510 69%
= . FACTL 40,39¢
2= Téenica -
utilizada, b .
DIFICIL 40.39%

GRAFIOA No-4.d.-OPCIONES JE MAYOR Y DE MENOR ELECCION EN EL AREA DE.
‘ - TAZA Y VELOCIDAD DE LECTURA, ANALIZADA POR SUBAREAS.
B3CATA DE DIFICULTAD.

PORCENTAJE DE ELECCION 1

Subarea I0 20 30 40 50 60%
' -39%
24~ Técnica FACIL 40+39;
/)
utilizeda. 7/ 4,704 1UY DIPICIL
A




. OUADRO §p= © AREA V.~ INTERESES Y ACTITUDES.

SUBAREAS - reacti~| FRECUENCIA . % | reaoti-  DIFICULTAD 4
‘ o vos. n vos, ' S
MAYOR - . . ‘ ' MAYOR  FACIL © o 52,35%
rLECCION FARA VEZ 59+ 60% ELECCION MUY FACIL 27.84%
1u~ AUTOCONCEPTO Y SENTIMIENTG 2 : | 4 b
ANTE Ls LECTURA. | uEnor ?ﬁggim _ . 1?',?2?% MENOR MUY DIFICIL o
" , v EIRCCION popcUBNTRMENTE  17.64% | ELECCTON D;FICIL. , 18.62%
FRECUENTEMENTE  34.03% o FACIL 42,008
o S R oy TARA VEZ 30,39% | BAR oy MUY FAGIL 26.60%
2.~ INTERESES Y MOTIVACION g |FLE SIEMPRE - - 28.43% 7 ~ DIFICIL = 25.19%
h MENOR o ‘ .| mENOR
miEcoron NUNCA 8,829 | ELEcc oy MUY DIFICIL 5.31%
MAYOR ‘ ‘ MAYOR  FACIL 7%
S | ELgcczon VUNCA 54.90% .| BLECCION DIFLCIL 25.64%
3.~ MIEDOS ¥ VALORES, 1 : _ 1| o '
A . { nenor iifﬁp{,’gz : 1%2,2& - | WENOR  wuY DIFICLL 9,804
ELEQC[ON FRECUENTEMRNTE 21,569 | ELECCION uuy‘ FACIL 23.52%
’- : -
o | mavon  JATA VEZ gg'géé MAYOR ' DIFICIL 36.86%
A.= HABITOS Y COSTUMBRES 1 | PUOCIOY oppcueNTEmmNTE  25.16% | 5 | EUECCION FaClL 33.33%
s ' ’ MENOR ~ ' MENOR MUY DIFICIL 12,94%
-ELocron °IEMPRE 12.8% | | Buscoron wuy FacIL 15687




GRAFICA Nos5.8~0PCIONES DE MAYOR ELECCION EN EL AREA DE INTERESES Y
ACTITUDES, ANALIZADA POR SUBAREAS. ESCALA DE FRUCUENCIA.

PORCENPAJE DE ELECCION
Subdres 10 20 30 40 50 607
I.~ Antoconcepto
y sentimiento: RARA VEZ 59.804
ante la lscture ' :
- .| PRECUENTEMENTE 32.034
2+~ Intereses - '
T . RARA VEZ 30.39%.
motivacién. ; :
o SIEMPRE . 28,434
. /’
3e-Miedos ¥ ~| wumoa . 54,908
valores, '
e , BARA VEZ ‘ 33.03¢
4-— HébitOB
¥ NUNCA | 26.60+
. costumbres SRR
» FRECUENTEMENTE | 25.19¢ S




© GRAFICA NO:B.b- OPCIONCS DE MAYOR Y DE. MENOR TIECCION EN EL ARFA DE
‘ INTERESES .Y- ACTITUDES, ANALIZADA POR SUBAREAS. ESCA
LA DE FRECUENCIA.

PORCENTAJE DE ELECCION
 Subares o 20 30 40 50 607"

I.~ Autoconcepto
y sentimiento

la?.rzte la lecmo‘% 9',80% SIE;JPIE

FRECUENTEMENTE . | 31,037

. 2.~ Intereses T

mbtivaciGn. , %//1 8'.182‘,‘5 NURGA

3o Miedos . NUNCA 544904
;T-: | ) ¥ ] 7 . '
| . walores. /
a8 ~ 3.92 SIDMPRE -
5
‘ ' 2 |33.03%
4~ Hébitos MR‘-‘VE | ]33 b

y

' costumbres. % :2;585 STEMPRE




GRAFICA No+5.c.~0PCIONES DE MAYOR ELECCION EN EL AREA DE INTERESES Y
ACTITUDES,ANALIZADA POR SUBAREAS. ESCALA DE DIFICULTAD.

Sub PORCENTAJE DE FLECCION

ubarea £ S I S ¢
‘: : FACIL ' 524355

Te~ Autoconcepto :

y sentimienﬁo v - .
ante la lectura - NOY FACIL 27,844,

: FACIL | 42.00%
2e=~ Intereses .

v o MUY FACIL 1 26.60%
motivecitn.
’ DIFICIL | 25.19%
. L "FACIL - _ 4117
3e= Niedos ¥ ‘ : '
valores. DIFICIL 250645
"y DIFICIL ' 36.86¢%
4o~ Hébitos y ' '

costumbres. : FACTL | 33 .~33 y .




GRAFICA No. 5.8-0POIONES DE MAYOR Y DE MENOR ELECCION EN EL ARFA DE
‘ INTERESES Y ACTITUDES, ANALIZADA POR SUBAREAS. ESCA

LA DE DIFICULTAD.

PORCENTAJE DE ELROCION
Subaren 10 20 kY 40 20 6o
. FACIL 52435
I.~ Autoconcepto
y sentimiento
ante 1o lectura. 0 MUY DITICIL
S FACIL 42.006
2.~ Intereses ' * ‘
¥y 7 :
motivacién. - / 5':31«;‘, WOY DIFICIL
4om miodes FACIL | 41 171
, v ,
valores. % / 9.80% MUY DIFICIL
/4 »
, DIFICIL 36.86%
4.~ HEbitos . ;
y 7
costumbres. /// I2.944 MUY DIFICIL
7




PANCRAMA' OENERAL TSI CPINARIO.

CUATRO Gom
Num, de Num, de el
AREAS reacti- PRECUENCIA % reacti- DIFICULTAD %
voe, vodg, o :

SIRMPRE 18.44% MUY FACIL - 12.59%

ARRA L. CONPRENSION TE L g | FRECUBNTEMENTE 36,265 | 44 | FacIL 5351
~LECTURA, RARA VEZ 37.08% DIFICIL 29430%

- NUNCA 6.86% MUY DIFICIL 3.52%

SIEMPRE 22,46% MUY FACIL 15,215

AREA II.~ VOCABULARIO 9 FRECUENTRMENTE . - 33.18% p mcr.L - 48.95%
, - : RARA VEZ 34.65% DIFICIL ; 32.70%
NUNCA 8,11% MUY DIFICIL 2.25%
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ANEXO 1

PRUEBA DE VELOCIbADfDE LECTURA

INSTRUCCIONES

Cuando el examinador dé la seﬁal; voltea la hoja y”empiéza'a =
leer el material que'presentamos a continuacién. .~ Lee con ra-
. pidez, tratando de comprender el contenldo.

Cuando el examlnador diga “"marquen" subraya con el lépiz la Gl
tima palabra que hayas lefdo e inmediatamente prosigue la lec~
tura. .. ‘ ‘ ‘

" El examinador indicard "marquen” tres veces en el curso de tu_
lectura, tu no debes suspenderla, Gnicamente subraya y conti--
nia leyendo. 4

Es muy importante que marques los lugares correctos y exactos_
en tu lectura y que no regreses a'péginas anteriores.



El viernes 13 de junio de 1975 fue, sinlduda, una fecha memora-
ble en la historia de las ciencias naturales y, de hecho en la_
historia del mundo: fue el dia en que los elefantes entraron en
la vida politica internacional por la gran puerta.

Ningln presidente habia perdido nunca la mayoria que lo mantie-
ne en el poder por un asunto de paquidermos. Es, sin embargo,_
lo que estuvo a punto de pasarle a Jomo Kenuatta, de ochenta --
afios, que ha reinado desde 1964 en Kenya.

‘Una sesién entera del parlamento de Nairobi estuvo dedicada a -

discutir el trdfico ilegal que amenazaba exterminar a los cien-
to treinta mil elefantes del pais.
Una revista britdnica acus6 a la hija del presidente y alcalde_
de Nairobi de haber tomado parte en el trifico a gran escala, -
no obstante la prohibicién oficial. El motive de la amenaza es
que el precio del marfil sube como una flecha, cuando el oro se
estabiliza y el diamente baja.
Tanzania no ha pagado a los chinos su nueva carretera con dine-
ro, sino con colmillos de elefantes. Pekin necesita marfil pa-
ra escﬁlpir objetos de arte que le reporten divisas; antiguamen
te, los chinos tallaban estatuas en los colmillos de elefantes_
asifiticos, que son relativamente mds pequefios. Como los han ex-
terminado para obtener colmillos del mismo tamafio, se masacran_
hoy elefantes africanos de cuatro afios,

Aunque se ha limitado los safaris reduciendo los perfiodos de --
caza e impidiendo a cada cazador matar mds de un elefante cada_
afio, esta reglamentacifn no ha hecho otra cosa que dejar el cag
po libre a los cazadores furtivos. Cada uno de ellos sabe muy_
bien que con el precio de un ‘par de bellos colmillos puede hacer
vivir a su familia durante cinco afios: el precio es de mil qui-
nientos pesos el kilo.

En verdad, la guerra entre el hombre y el elefante estl llena -
de contradicciones, es posible que Africa sea demasiado pequefia
para que paqu1dermos y humanos la puedan compartlr.-



El elefante es un animal ‘inteligente y sociable, pero es un -
invitado que ocupa mucho lugar: tres metros sesenta centime--
tros de altura y un peso que puede llegar hasta las siete to-
neladas: puede arrancar Como como quien no quiere la cosa, un
drbol grande s6lo para masticar algunas hojas. Cuando los --
tigres y los leones lo ven, se hechan a correr come conejos.
Para proteger a us crias la hembra del elefante es capaz de -
levantar en vilo a un lefn con la trompa, como a una mufieca -
de aserrin. Camina con el silencio de un gato: sus pies estm
naturalmente calzados con pantunflas de cuero suave. Un macho
puede atravezar en el afio catorcemil kilémetros para buscar -
alimento a una velocidad de treinta y cinco por hora. Absor-
biendo cada dia su racifn: seiscientos kilos de verdura y an-
cien litros de agua. Antes de la llegada de los europeos, ha
bia en Africa alrededor de dos millones de elefantes; en el -
siglo diecinueve la caza profesional estuvo a punto de llevar
a la desaparici6n de 1la especie. Era necesario el marfil'pa-
ra las teclas de los pianos, los mangos de los cuchillos y las
bolas de billar. ,
En 1930 no quedaban mis que algunas decenas de millar en todo
el continente negro. - '
La invencién del pldstico salvé a los paquidermos, pero des--
’graciadamente el marfil ha vuelto a estar de moda. En 1974 -
se exportaron doscientas toneladas de marfil provenientes de_
Burundi, Angola, Sudin y Congo-Brazaville. Nos podemos ale--
grar con la idea de que la caza estd prohibida en Costa de --
Marfil, en Niger y en Senegal; pero desafortunadamente son --
paises donde el elefante desaparecié desde mucho tiempo.
Este es s6lo un aspecto de la cuestidn, por que mientras al--
gunas regiones se despueblan, otras sufren "plagas de elefan-
tes" que alarman evidentemente a los responsables de la agri-
cultura. Es el caso del parque tsavo (Kenya) y de Wasa - - -
(Camer(in), donde, amenazados en el resto del continente,. los_
elefantes se han amontonado en éstos;tranqui}os lugares.de ~- -
asilo, ' '



Podemos estar seguros que el elefante recuerda exactamente -
qué lugares son buenos y, cuales son malos. Este buen gigan-
te estd dotado de una memoria increible, que no tiene nada --
de legendaria., Resultando:en 1970, no quedaba ningiin &rbol -
en el drbol en el parque de Tsavo.

En Ruanda, una de las mis pequefias y mids pobtes reptiblicas --
africanas, con sus tres millones trescientos mil habitantes -
sobre veintiseis mil trescientos treinta y ocho kil6metros --
cuadrados solamente, los Gltimos elefantes salvajes han sido_
eliminados por decreto presidencial. Era necesario, Ademis_
de un poco de estafio y de tungsteno, Ruanda no vive m&s que .-
de la agricultura, y mis del diez por ciento del territorio -
estd consagrado ya a una reserva natural: el parque nacional_
de Akagera.

La operacibén ha sido llevada con humanidad ejempiar. Ciento_
cinco elefantes adultos fueron sacrificados pero veintiseis -
jovenes-catorce hembras y doce crias- fueron trasladados a =-
una peninsula del lago Thema. Para ahorrarles la fatiga del_
camino, los mis ligeros hicieron una parte del trayecto por -
via aérea, por medio de unos cinchos colgados de un helicop--
tero.

Por primera vez en el mundo, el elefante volador es pionero -
del nuevo arte de la redistribuci6n de la naturaleza.

La anécdota prueba también que los Ruandeses no se resignan a
odiar al elefante. Los otros paises africanos tampoco: secre
ta o publicamente todos los jefes de estado desean protegerlo
de tanta amenaza .

Fue Este un debate de gran importancia sobre la coexistencia_
pacifica entre el hombre y el animal. E1l elefante no hubiera
tenido ninguna oportunidad de salir vencedor sin su personali
dad fabulosa que encanta a los poetas y a los nifios. Tal es_
su mejor carta.



Merece haber tenido por cantor a Rudyard Kipling. Sin é1, el -
mundo no hubiera conocido a Anibal. E1 ha 1llevado sobre sus ri
fiones a conquistadores, reyes y emperadores y los ha encontrado
ligeros. Por eso, el elefante, despues de haber caminado cur--
bierto de pasta de sindalo y bafiado por una lluvia de rosas en_
1a India de inumerables dioses, no tiene necesidad de apresurar
el paso para entrar en la eternidad.

Hey tiempo, llegari el dia en que buda reencarnari por (ltima -
vez y lo hari, como los libros sagrados nos ensefian, bajo la --
forma de un soberbio elefante blanco.

.



ANEXO 2

CUESTIONARIO DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

INSTRUCCIONES: Cuando el examinador d& la sefial, da la vuelta
a la hoja y contesta las preguntas que se te presentan. Lee-
las y responde lo que sepas al respecto. Si conoces la res--
puésta, escribela en el espacio correspondiente; si las desco-
noces, escribe: "Ignoro la respuesta”



A continuacidn se te preséntan una serie de preguntas referen-
tes a la "EVOLUCION ORGANICA™.

1.~ Define la Evoluci6n Orgénica,
2.~ Define que es Evolucionismo.
3.- Define que es el Fijismo.

4.- Cudl es la diferencia principal entre el Evoluc1onxsmo y
el Fl)lsmO.

5.- Qué sostenia J. Cuvier en su teoria de,Cuvier como,Fijista.
6.- PorQué se considera a la teoria de Cuvier como Fijista.

7.- Menciona dos aportaciones 1mportantes que ha hecho al _esti-
- dio f6511 a 1a teoria Evoluc1on1sta

8.- Explica el principio fundamental de la teoria evoluc10n1s~
ta de Lamar K. .

9.- Define el principio de las Variaciones Individuales de - -~
©  Darwin. ,

10.~ Define el principio de la Producci6n Exagerada de los Orga-
nismos de Darwin.

11.- Define el principic de Jucha por la Existencia de Darwin.

12.- Qué relacién encuentras entre el principio de las variacio-

nes individuales y el de la lucha por la existencia de - --
Darwin.

13.- Define el principio de la Herenc1a de los caracteres favo--
rables de Darwin. . _



14.-

15.-

16.-~

17.-

180-

19.-

20.-

Menciona que relac16n existe entre los principios Darwinia
nos de la Herencia de los Caracteres Favorables y la Lucha
por la Existencia.

Define el principio de Seleccidén Natural de Darwin.

Describe de qué manera se relacionan los principios de Lu-
cha por la existencia y el de Seleccién Natural de Darwin.

Describe el mecanismo de la evolucién de acuerdo con los -
principios Darwinianos considerados como las causas de la_
evoluc:én. ,

Describe el mecanismo de la evolucifn de acuerdo con los -
principios Darwinianos considerados como las causas de la_
evolucibn.

Define éue es una Mutacién.-

Explica de qué manera las Mutaciones funcionan como meca--
nismo de la Evolucifn.



ANEXO 3

PRUEBA DE VOCABULARIO

INSTRUCCIONES: Elige la opinién que consideres expresa mejor el
significado de cada una de las palabras que se te presentan a -
continuaci6n. En todos los casos existe una sola respuesta - -
correcta, por lo tanto elige s6lo un inciso. '

PROCURA CONTESTAR TODAS LAS PREGUNTAS.
EJEMPLO:

La palabra EVIDENCIA significa:

a).- Czerta claridad de algunas cosas.

b) .- Expectativa. de un evento ¢ cosa.

¢).~ Certeza clara y manifiesta de un evento.
d).- Suceso invariable en la naturaleza.

En este caso, la respuesta correcta es el inciso (c), el cual -
deberds marcar con una cruz.

1.~ Un"principio” se define como:
ya).- Cantidad que conserva valor fijo.
b) .~ Idea bdsica sobre la que se apoya un razonamiento.
¢).- La suposicifn provisional acerca de un hecho.
. d) .- Evidencia tan clara que no requiere_demostracién.



6. -

El término "teorfa" se deflne como:
a) .~ Conjunto de conocimientos todavia no demostraaos.

b).- Conjunto de leyes que sirven para relacionar determina-
do orden de fendmenos.

c).- Obtener una conclusién general de uno o varios hechos -
particulares.

d) .- Representacidn de un hecho u objeto por medio de la mente.
"Taxonomia" se define como:
a).- Ciencia de lavclasificacién de los organismos.

b).~ Ciencia que trata de las relaciones de los organismos --
con el medio exterior.

c).- Ciencia que estudia los fenbmenos y las leyes de la herencia

'd).- Ciencia que estudia a todos los seres actualmente vivos_

y los que han vivido en &pocas anteriores.
El término '"seres unicelulares"significa:
a).- Organismos formados por muchas células.
b).- Organismos que pueden vivir indefinidamente en el agua o en la tierra
¢) .~ Organismos formados por una célula.

d).- Célula finica que se aisla 'y éepara del organismo maerno Yy
‘sirve para su multiplicacién.

La. palabra "especie" significa:

a).- Conjunto de individuos pertenecientes a grupos zooldgicos
muy distintos que presentan semejanza entre si.

b) .- Desarrollo de los reinos animal y vegetal empezando por
las formas mas simples y terminando en las mds complejas.

c).- Conjunto de individuos con grandes semejanzas, capaces de
fecundarse entre si y generar individuos semejantes a - -
ellos.

d) .- Conjunto de condmc1ones anatbmicas o £151016g1cas que ca
racterizan a cada sexo.

"Herencia" se define como:

a) .- Fenfmeno biol6gico mediante el cual se transmiten los-
caracteres anatfmicos y funcionales de los padres a los
hijos. )

b).- Complejo cambio de material y de energia entre un orga--

nismos y el medio exterior debido a los procesos de ana-
bolismo y catabolismo.

¢).- Decrecimiento o falta de desarrollo de un organo o teji
do de un ser vivo por falta de suficiente nutricién.

d).- Apar1c16n de un individuo o de un grupo de individuos -
con una diferencia o cardcter nuevos, transmisibles o -
no a la descendenc1a.



7.- E1 término "Gen" se define como:

10.-

a).-
b).-

c).-
d).-
Cémo
a).-

Parte de 1la biologia que estudia las leyes de la heren-
cia,

Unidad hereditaria contenida en los cromosomas de las -
células germinales.

Hormona producida por las gléndulas Suprarrenales.
Célula sexual no madura, masculina o femenina.

se define el t&rmino "cardcter" ‘
Particularidad‘que puede hallarse siempre constante e -
igual a si misma en los descendientes.

b) . -Transformacifn o cambio brusco que experimenta un orga--

c).-

d).-

nismo y que transmite a su descendencia,

C8lulas reproductoras sexuales que al fundirse producen
un huevo que origina un embrié6n.

Atributo que adquiere un organismo en el curso.de su --

vida y que no transmite a su descendencia.

La '"Paleontologia" se define como:

a).-

b).-
c).-

d).-

Ciencia que estudia el aspecto y disposicién de Ia cor-
teza terrestre'y su historia en el transcursc del tiem-
po. ’

Ciencia que estudia los restos de los organismos que --
existieron en Epocas geolégicas pasadas.

Ciencia que estudia la herencia de los caracteres ana--
témicos, citoldgicos y funcionales.

Ciencia que estudia el desarrollo de los organismos - -
desde la fecundacion hasta el nacimiento.

La palabra "£6sil" se define como:

ay.-

b).-

c).-

4.

Proceso de conservacidn de un ser organizado o de un -
fragmento -de organismo en un terreno sedimentario.

Masa mineral dispuesta en capa uniforme que constltuyen
los terrenos sedimentarios.

Resto o impresién que denota la existe-ncia de organis-
mos en épocas geolbgicas anteriores a la actual.

Restos de documentos escritos, monumentos, o utencilios
hallados en los lugares donde radicarom las civilizacio
nes antiguas. ' ‘




11.- La palabra "estrato" significa:

a).- Restos o impresiones de seres vivos de &pocas geoldgi-
cas pasadas.

b).- Lapsos de tiempo que permiten observar la evolucién de
los organismos.

c).- Regiones en las cuales se observan una flora y una fau
na especiales.

d) .- Capas sucesivas que constituyen los terrenos sedimentg
rios.

12.- El1 término "era geolbgica" significa?

a).- Todo lo que rodea a un organismo y que .es externo al -
mismo.

b).- Divisi6n de 1a historia de 1la tierra, .desde sus orige-
nes hasta nuestros dias. '

c).- Restos de plantas y animales que han quedado dentro de
las capas de la corteza terrestre.

d).- Suceso o hecho perteneciente o relativo a la geologia.
13.- La "anatomia' comparada" se define como:

‘a).- Ciencia que estudia las semejanzas y las diferencias -
estructurales y morfol6gicas de los organsimos.

b)..- Ciencia que estudia la distribucién de los seres vivos..

¢).- Ciencia que estudia la estructura y las relaciones que
existen entre los dlferentes organos que forman a los
seres vivos.

d).- Ciencia que estudia la evolucién de los seres v1vos, *
considerada individual o colectivamente. .~ + = 7 -

14.- E1 término "6rgano" se define como:

a).- Parte diferenciada del cuerpo, formada por diversos te-
jidos que constribuyen a realizar una funcifn determi--
nada.

b} .- Grupo de células de 1a misma naturaleza, ordenadas Tegu
larmente para desempefiar una funci6ésn en conjunto.

c).- Grupo de aparatos gue realizan en forma conjunta las -~
funciones vitales de un organismo.

d).- Aquello que compone 1a materia viva o.la base fisica --
de la vida.



15.- La palabra "bacteria" significa:

a).- Vegetalesdel grupo de las talofitas que carecen de cloro
fila y que pueden ser unicelulares o pluricelulares.

b).- Organismos vegetales unicelulares, mlcroscdplcos que ca
recen de clorofila y son saprofitas y parasitas.

c).- Vegetales del grupo de las talofitas que poseen clorofi
la y que pueden ser unicelulares o pluricelulares.

d).- Organismo animal unicelular, de forma indefinida que se
desplaza mediante pseud6podos.

16.- E1 término ."hongo'" significa:

a).- Vegetales del grupo.de las talofitas que poseen clorofi
la, unicelulares o pluricelulares y habitan en ambiente
acuatico.

b).- Vegetales del grupo de las talofltas que carecen de clo
'roflla, unicelulares y pruricelulares,

).~ Plantas criptogamas, pertenecientes a las biofritas, --
' por carecer de tallo, raices y hojas.

d) -Plantas que tienen las semillas al descubierto.
17.- El término "alga" significa:

a).- Criptogamas, talofitas que poseen clorofila, unicelula-
-~ res o pluricelulares y que habitan en medios acuaticos.

b).- Plantas criptogamas, desprovistas de clorofila, por lo_
" lo que viven como saprofitas, parasitos o en simbiosis.

c).- Pequefias plantas que poseen vasos liberianos y lefiosos
para conducir la sabia.

d).- Vegetales inferiores de tamafio microscépico, sin cloro-
fila, algunos producen enfermedades y otros son de bene
ficio para el hombre.

18- El término "Musgos" significa:
a) - Vegetales macroscbpicos que producen flores, frutos y -
semillas.

b).- Plantas criptogamas vasculares que poseen tallo y rai--
ces 'subterraneos.

¢).- Plantas criptogamas biofritas que carecen de tallo, rai
ces y hojas.

d).- Plantas fanerogamas, angiospermas, que poseen semillas_
dentro de un ovario cerrado.



19.- E1 término '""helecho" significa:

a).- Criptogamas talofitas unicelular, microsc6picas que ca-
recen de clorofila y son saprofitas y parasitas.

b).- Fanerogamas angiospermas, que poseen semillas dentro de
un ovario cerrado.

¢).- Criptogamas pteridufitas que poseen tallo y raices sub-
terraneas y hojas en la partesuperior.

d) .- Plantas criptogamas biofritas que poseen clorofila, uni
celulares o pluricelulares y civen en medios acuaticos.

20.- E1 término “gimnospermas" significa?

a),- Vegetales que pertenecen al grupo de las fanerogamas y_
cuyas semillas estan al descubierto.

b) .- Vegetales que pertenecen al grupo de las criptogamas y_
que poseen vasos conductores, raices, tallo y hojas.

c}.- Vegetales que pertenecen al grupo de las criptogamas y_
que carecen de vasos conductores, raices,tallo y hojas.

d) .- Organismo vegetal cuyos organos Secuales no se ven a --
simple vista.

21.-E1 término "angiosperma" significa:

a).- Vegetales del grupo de las fanerogamas, cuyas semillas_
estan al descubierto.

b).~- Vegetales del grupo de las criptogamas, unicelulares, -
que poseen clorofila, por lo que son autotrofos.

c).- Vegetales del grupo de las fanerogamas que Se caracteri
. zan por tener las semillas dentro deun ovario cerrado.

d) .- Vegetales del grupo de las criptogamas, unicelulares --
que carecen de clorofila,por lo que son heterotrofos.

22.-E1 término "protozoo" significa:
a).~ Animales unicelulares.
b) .- Animales que producen protefinas.
¢).- Animales de respiraci6én aerobia.
d).- Animales que habitan en el agua.
23.~ E1 término "invertebrado" significa:
a).- Animales que poseen columna vertebral,
b).- Animales que carecen de columna vertebral.
¢) .~ Animales qué estan formados por una sola célula,
d).- An1ma1es que poseen los dos Sexos.




24, -

25.-

26: -

27-"

Qué significa el término "poriferos':

a).- Animales del grupo de los 1nvertebrados, marinso, de si
metria radiada, piel gruesa y provista de placas o. espi
nas calcareas.

b} .- Animales del grupo de los invertebrados, marinos, con -
el cuerpo protegido por una concha calcarea y carentes_
de articulaciones.

c).- Animales del grupo de los protozoos, parasitos intrace-
lulares que se reproducen por esporulacién.

d).- Animales del grupo de los invertebrados, marineos, cuerpo
atravesado por numerosos orificios o poros, y de formas
muy irregulares.

Qué significa el término "celenterado”

a).- Animales del grupo de los invertebrados, de simetria --
radiada, piel grues y provzsta de capas o de espinas --
calcareas.

b).- Animales del grupo de los protozoarios, que se despla--
zan mediante pseudbpodos o falsos pies.

c).- Animales del grupo de los invertebrados,de simetria ra-
~diada desprovistos de celoma y cuyo aparato digestivo -
es un simple saco.

d) .- Animales del grupo de los protozoos que se desplazan me
diante flagelos o apendices largos o poco numerosos.

Qué significa el término "anelidos":

a).- Animales del grupo de los protozoos que se desplazan me
diante cilios o pestafias vibrantiles,

b).- Animales invertebrados de simetria bilateral,cuerpo for
mado por una sucesién lineal de segmentos y que carecen
. de exoesqueleto quintinosa y patas articuladas.

c).- Animales acufiticos del grupo de los invertebrados, con_
simetria radial, que poseen una cavidad intestinal y --
carecen de ano.

d).- Animales del grupo de los protozoarios, parisitos,care-
cgg de aparato locomotor y se reproducen por esporula--
cibn.

El término "artrbpodos" significa:

a).- Animales invertebrados, acudticos de forma irregular, -
cuerpo atravezado por mﬁltlples cavidades y viven adhe-
ridos a rocas o diferentes objetos.

b).- Animales invertebrados,de simetria b11atera1 cuerpo for
mado por sucesiones lineales de segmentos,poseen exoes~-
queleto quitinosa y patas articuladas.’

¢) . - Animales invertebrados,de simetria bilateral,cuerpo fomado por su
cesiones lineales de segmentos carecen de exoesqueleto Y patas ar-
ticuladas.

d).- Animales 1nvertebrados de simetria radiada desprov1stas de celoma y

. cuyo aparato digestivo es un simple saco.



28.- El1 término "vertebrado'se define como:

29. -

30. -

3,

32.-

a) .- Animales provistos de columna vertebral.
b) .~ Animales que carecen de aparato locomotor.
¢) .~ Animales que carecen de columna vertebral.
d).- Animales que poseen simetria rad1ada.

El té&rmino "peces" se define como:

a).~ Animal vertebrado, cuerpo fusiforme, cubierto de es--
canas y respiracidn por medio de bronquios.

b) .- Animales vertebrados con cuerpo cubierto de plumas y
respiracién pulmonar.

¢).- Animales vertebrados, cuerpo cubierto de escamas o -
caparacho y respiracién pulmonar

d).- Animales vertebrados, cuerpo cubierto de pelo y res-
piraci6n pulmonar.

El t8rmino "anfibio" significa:
a).~ Animales vertebrados con respiracién por medio de --
branquias, por lo que viven en medio acuatico.

b).- Animales vertebrados con resp1rac1dn pulmonar y que_
viven preferentemente en medio terrestre.

c).- Animales vertebrados con respiracién pulmonar y que -
viven preferentemente-en—medio acuatico,

d).- Animales vertebrados con respiracifn acuatica y pulmo
nar por lo que habitan en medios acuaticos y terres---
tres indefinidamente. :

El térm1no "reptiles" significa:

a).- ‘Animal vertebrado, cuerpo cubierto de escamas y respi
rac16n por medio de branquias por lo que es acuatico.’

b).- Animal vertebrado, cuerpo cubierto de escamas o capa-

racho, respiraci6n pulmonar, aunque viven preferente-
mente en el agua. :

¢).- Animal vertebrado, respiracitén pulmonar, cuerpo cu---
bierto de plumas y adaptado para volar.

d).~ Animal vertebrado, cuerpo desnudo, con respiracién --

acuatica y pulmonar, por lo que habltan indefinidamen
te en el agua o tierra.

El término "ave" significa:

a).- Animal vertebrado de reproduccifn vivipara y respira-
cifn pulmonar.

b) .- Animal vertebrado de reproduccién ovipara u ovxv1para
y respiracién pulmonar. ‘

c).- Animal vertebrado de reproduccién

ovipara y respira--
cifn pulmonar. . . o

d) . - Animal vertebrado de reproducc16n ovipara' u ovivipara y respira- e

cién por . medlo de branqu1as,-




33.- El término "mamifero" significa:
a).- Animal vertebrado oviparo u oviviparo y con respira--
ci6én branquial.

b) .- Animal vertebrado de sangre caliente, viviparo, respi
racién pulmonar y con glandulas mamarias.

c) .- Animal vertebrado de sangre caliente, oc1paro y respi
racién pulmonar.

d) .- Animal vertebrado de sangre fria, OV1paro y respira--
ci6n pulmonar.




ANEXO 4

TEXTO DE COMPRENSION .

INSTRUCCIONES: Cuando el examinador dé la sefial, da la vuelta
ala hojary»empieza a leer en silencio el material que se te -
presenta a continuacién. Puedes leerlo durante el tiempo que_
consideres necesario. Lee cuidadosamente, tratando de compren
der. : k
Cuando hayas terminado de leer, indicalo levantando la mano. -
El examinador ir& a tu lugar y recogerd el texto. No hagas --
preguntas ni comentarios que se relacionen con el contenido --
del material de lectura al examinador o a tus compafieros.
Posteriormente, responderis preguntas relacionadas con las - -
ideas presentadas en el material lefdo.

'GRACIAS POR TU COLABORACION



La evolucién orgdnica hace referencia a la serie de -
cambios estructurales que han experimentado las especies anima-
les y vegetales desde sus origenes hasta nuestros dias.

Al respecto, las opiniones se han dividido en dos ten
dencias: los partidiarios del Fijismo sostienen que las especies
orgincias fueron creadas por una divinidad y son inmutables, es
decir, no han cambiado a través del tiempo o presentan cambios_
“.muy ligeros.

Los partidiarios del Evolucionismo consideran que los
organismos han sufrido modificaciones, que a la larga determina
ron cambios tan profundos que parecén negar todo parentesco en-
tre las especies actuales y las de &pocas pasadas. Para afir--
mar lo anterior, se basan en la observaci6n de las pequefias mo-
dificaciones que presentan los organismos y en el estudio de --
los fésiles.

En efecto, a diario observamos ciertas modificaciones
~ que presentan algunos organismos, sin que por ello deje de reco

nocerse al animal o vegetal como perteneciente a la misma espe-
cie. Asi por ejemplo, existen vacunos con cuernos largos y --~
otros CON cuernos pequefios; hay una extensa variedad de pléta--
nos; como el tabasco, el manzano, el morado, el largo, etc.

El estudio de los fésiles revela que los organismos -
_ mids sencillos se encuentran en los estratos mds antiguos, mien-
tras que los mis complejos sélo se hallan en los estratos re---
cientes. Ademis, los organismos son tanto mids distinos cuanto_
mayor es la diferencia de antiguedad de los estratos en que se_
encuentran. Esto prueba por una parte, que los organismos han_
sufirido cambios a través del tiempo y por otra, que fueron apa-
recierdo sucesibamente. Asi, en el caso de los vegetales, apa-
recieron primero las bacterias, los hongos y las algas unicelu-
lares; despues las algas superiores, los musgos, los helechos,
las gimnospermas y por (iltimo, las angiospermas.




En 1o que respecta a los animales ocurre algo semejan
te, Primero surgieron los protozoos, despues otros invertebra-
dos, como los poriferos, los celenterados, los anél1dos, los ar
trépodos, etc. y finalmente los vertebrados, en el siguiente or
den: peces, anfibios, reptiles, aves y mamiferos.

Conviene sefialar que la aparicién de nuevos grupos de
organismos no implica necesariamente la extincién de los ante--
riores, seglin 1o demuestra el hecho de que algunos grupos taxo-
némicos primitivos, como el de los poriferos, subsisten en la -
actualidad.

Desgraciadamente, como el registro f6sil es incomple-
to, no permite reconstruir la historia evolutiva completa de ~-
las especies. A

Pero aunque muchos organismos han desparec1do sin de-
jar restos, actualmente se estd en cond1c1ones de ‘establecer --
con bastante certeza cuales han sido los acontecimientos geolé -
1g1cos y biolégicos mas notables acaecidos en los filtimos 1500 -
millones de aﬁos.

EL MBCANISMO_DE LA EVOLUCION

La teoria de la evolucibn orgénlca estd plenamente -~
aceptada en la actualldad pero hasta el siglo XVIII predomlné_
la del Fijismo de las especies, afin cuando ya algunos sabios de
la Grecia antigua sustentaron ideas evolucionistas. ‘ ‘

‘Lamarck (1744-1829), fue el primer naturalista que sos

- tuvo una teoria evolucionista e 1ntent6 explicar el mecanismo de
‘1a misna. ”

Segln Lamarck, el uso frecuente y sostenido de un or-
gano lo fortifica y desarrolla, mientras que la inactividad lo_
debilita y atrofia. También consider6 que 1os nuevos caracte--
res, asi adquiridos, eran transmitidos a los descendientes, ex-
plicando de esta manera los cambios que se observan en los orga
nismos a través de 1la evolucién. Asi por ejemplo, las primeras
jirafas tenfian el cuello.corto y se alimentaban de pasto.




Cuando algunas comenzaron a comer las hojas de los drboles, -
tenian que estirar el cuello para alcanzarlas, lo cual logré -
por fin aumentar la longitud del Organo, cardcter que hereda--
ron sus descendientes.

En forma semejante explic6d la aparici6n de la membra
na interdigital de las aves palmipedas (patos, gansos, etc.)..
Si bién es indiscutible la influencia del medio sobre los orga
nismos, que que se traducen en las diversas adaptaciones’de -
los mismos, el ciimulo de pruebas que niegan la herencia de los
caracteres adquiridos, torna inaéeptable la teoria de Lamarck.

Jorge Cuvier (1769-1832), contemporidneo de Lamarék,-
fue el fundados de la anatomia comparada y de la paleontologia.
El estudio de los fosiles y'de los estratos en que se encon:-
traban le revelaron la existencia de organismos diferentes en
cada era geolSgica. Pero como era partidiario ferviente del - -
fijismo, resoivié'el conflicto que le planteaban sus ideas - -
creacionistas y las pruebas concluyentes ofrecidas por fGsiles,
exprésando que los. organismos habian sido creados en cada era_
geolbgica. Vale decir que fueron destruidos por cataclismos y
reemplazados por otros nuevos en las etapas siguientes::

A Sus conceptos creacionistas apoyados por el gran pres
tigio cientifico de que gozaba, dificultaron el progreso de ---
las ideas evolucionistas. ‘ v

Carlos Roberto Darwin (1809-1882); expuso sus ideas_
evolucionistas en el libro titulado "El origen de las especies'.

Esta obra, resultado de muchas experiencias y de lar
gas y pacientes observaciones, contiene los siguientes princi-
pios:

Variaciones Individuales:

Los individuos de una misma especie animal o vegetal
presentan diferencias o variaciones mis o menos notables de ta
mafio, color, fuerza, peso, agudeza viéual, etc. Estas variacio
nes se-aprecian en los individuos que resultan de la reproducci6n



sexual. En efecto los descendientes de una pareja no son igua-
les entre si; ni afin los gemelos son totalmente idénticos. 8i
bien Darwin no conocié el origen de estas variaciones, supuso -
que si las mismas eran favorables les proporcionaban a la des--
cendencia mayores posibilidades de éxito en la lucha por la - -
existencia.

Produccién exagerada de los organismos:

Alin cuando la capacidad reproductora de las especies_
es extraordinaria y nacen muchos mis individuos de los que po--
drén sobrevivir, en la naturaleza se establece un equilibrio --
biol6gico y el tamafio de las poblaciones permanece relativamen-
te constante a causa de los factores limitantes ya estudiados.

Lucha por la existencia:

En cuanto: nacen, l0s organismos inician una intensa_
lucha por sobrevivir. Esa competencia no s6lo se entabla entre
los individuos de la misma eépecie, que le disputa el alimento,
el agua, la luz, el espacio, etc., sino con los de otras espe--
cies con necesidades alimentarias semejantes, o bién con sus --
enemigos naturales. Segin Darwin, los individuos "mis aptos” o
' mejor dotados por su fuerza fisica, agilidad, astucia, etc., -~
- son los que salen victoriosos de la lucha por la vida y transmi
'Jten dichas caracteristicas a su descendencia.

Herencia de los caracteres favorables:

Darwin sostuvo que la naturaleza tiende a conservar -
los caracteres ventajosos ¥y a eliminar los desfavorables, de --
modo que los descendientes heredan las variaciones dGtiles o - -
adaptativas que permiten sobrevivir a sus padres. ‘

Seleccifn natural:

Hemos dicho que como résultado de la lucha por la - -
existencia sobreviven los individuos mejor dotados, mientras --
que el resto perece, estableciendose de este modo una verdadera
seleccién natural, como lo designé Darwin. Este proceso contf-
. nuo dg selecciénvdiG-lugar,'a través del tiempo, a la aparici6n_



e nuevas especies realizindose asi la evolucifén de los organis-
mos.

Actualmente se objeta en parte la teoria de Darwin, -
pues se ha demostrade que la fortaleza no siempre garantiza la_
supervivencia y que ademis de los caracteres dtiles tamb1en se_
“heredan los dsfavorables.

Hoy se considera que las causas de la evolucién son -
las variaciones y la seleccifn natural,

Es un hecho perfectamente conocido que entre los indi
viduos de una poblacidén existen variaciones, algunas de las cua
les afectan s6lo al individuo en tanto que otras se transmiten_
a la descendencia. Estas @iltimas, denominadas mutaciones, se -
producen como consecuencia de una alteracién en los genes y -
son las que tienen real valor a los efectos de la evolucidn. -
‘Las mutaciones pueden ser fitiles o perjudiciales para la vida -
de los organismos, . .

La seleccién natural elimina a los individuos que pre
sentan mutaciones desfavorables de adaptacién al medio. Al cru
zarse individuos con mutaciones favorables se va modificando la
especie, lo que en el transcurso de millones de afios ha determi -
nado la formacidn de nuevas especies, es decir, ha dado lugar a
la evoluC16n orgdnica.



ANEXO 5.- ANALISIS DE CONCEPTOS DE LE XUAN DEL TEXTO
S "LA EVOLUCION ORGANICA®. ( INCLUYE -LISTA -
DE CONCEPTOS Y ARBOL GENEALOGICO DE CON---
CEPTOS. L



CONCEPTO .DEFINICION

1.0.~ La Evolucifn QOrganica 2.0.~ Hace referencia a la serie de -~
‘ cambios estructurales que han ex
perimentado las especies anima--
les y vegetales desde sus orige-
nes hasta nuestros dfas. Al res-
pecto las opiniones se han divi-
dido en dos tendencias:
Fijismo y Evolucionismo.

2.0.- EY Fijismo y el Evolucionismo.

2.1.- Fijismo 3.0.- Sostiene que las especies orga--
. nicas fueron creadas por una di-
vinidad y son inmutables, es de-
~.cir, no han cambiado al traves -
del tiempo 6 presentan cambios -
muy ligeros. Entre estas teorias
tenemos la Teoria de las Creacio
nes Sucesivas de uvier,

2.2.- Evolucionismo C ~ 4.0,- Consideran que los organismos han
: sufrido modificaciones, que a la-
larga determinaron cambios tan -
profundos que parecen negar todo
parentesco entre las especies ac-
tuales y la de epocas pasadas.. -
Para afirmar lo anterior se basan
en la observacidn de las pequefias
- modificaciones que presentan los-
organismos y en. el estudio de los
fosiles. Las teorias evolucionis-
las que han explicado el macanis-
mo de la evolucidn:

o - Teoria de adaptacién al medio
' de. Lamark. .
- Teoria evolucionista de Darwin.

3.0.- Teoria de las Creaciones Sucesivas.

3.1.~ Cuvier. o 5.0.- Jorge Cuvier, mediante el estudio
B : de ‘los: fosiles y los estratos en
que se encontraban, le revelaron
1a existencia de organismos dife-
rentes en cada era geolfgica. Pe-
ro como era partidario del fijis-
mo, resolvib el conflicto que le
planteaban sus {deas creacionis--
tas y las pruebas concluyentes -
ofrecidas por fésiles, expresando
que los organismos habfan sido -~
creados en cada era geoldgica.
Vale decir que fueron destruidos
por cataclismos y reemplazados por
otros nuevos en las etapas siguien
tes. (Sin embargo, aporta fdeas =




CONCEPTO » , DEFINICION

importantes para la teoria evolucig
nista al fundar la Anatomfa compara
day la Paleontologfa)

4.0.~ Estudio Fosil y las teorias evolucio
nistas.

4.1.- Aportaciones del Estudio de - 6.0.~ El estudio de los fosiles revela - -
Tos fosiles d la teoria evolu- que los organismos mds sencillos se -
cionista. encuentran en los estratos mds anti -

guos, mientras que los mds comple-= -
jos solo se hallan en los estratos- -
recientes, Ademds, los organismos - -

: son tanto mis distintos cuanto ma~---

’ yor es la diferencia de antigliedad -

de los estratos en que se encuentran-
Esto prueba por una parte que l0s or-
ganismos han sufrido cambios a traves
del tiempo y por otra que fueron apa-
reciendo sucesivamente. Conviene sefia
lar que la aparici6n de nuevos grupos
de organismos no implica necesariamen
te la extinci6n de los anterjores, s€
glin Yo demuestra el hecho de que algu
nos grupos taxonSmices primitivos, co
mo el de los poriferos, subsisten en-
la actualidad.

. 71.0.- Ejemplo.~- Los vegetales: aparecieron-
primero las bacterias, los hongos, y-
las halgas unicelulares, después las-
halgas superiores, los musgos, los he
Techos, los gimnospermas y por iltimo
1as angiospermas.

Los animales: primero surgieron los -

1 protozdos, después otros invertebra--

dos como los poriferos, los anelidos,

los artropodos; y finaimente los ver-
tebrados en el siguiente orden: peces,
anfibios, reptiles, aves y mamiferos.

S

4.2.- Teorias evolucionistas que han 8.0.- Teoria de adaptaci6n al medio de La-~-
exg}ic?go el mecanismo de la - mark y 1a Teoria Darwinnfana.
evplucidn, :

9.0.~ Contraejemplo.- Teoria de J. Cuvier:
sus conceptos creacfonistas o fijis-
tas, dificultaron el progreso de las
teorias evolucionistas. -

5,0-6.0-7.0 : Adquiridos
8.0.~ Teorias de Lamark y Darwin

8.1.- Teoria de Adaptacifin al medio 10.0.- E1 uso frecuente de un organo lo- for-
{Lamark) tifica y 1o desarrolla, mientras que

. . 1a inactividad To devilita y otro fia.

También considers que los nuevos ca--
racteres asf adquiridos eran transmi-

tidos a las descendientes, exp)icando.
de esta -manera los cambios que se - -




CONCEPTO

8.2.- Teoria Darwiniana.-

11.0.-

12.0.-

DEFINICION

observan en los organismos & traves de
la evolucién. Si bien, es indiscutible
1a influencia de) medio sobre los orga
nismos, que se traducen en los diver—-
sas adaptaciones de ios mismos, el ci-
mulo de pruebas que niegan la herencia
de los caracteres adquiridos torna ina
ceptable la teoria de Lamark.

Ejemplo.~ Las primeros jirafas tenfan-
el cuello corto y se alimentaban de -
pasto. Cuando algunas comenzaron a co-
mer hojas de los &rboles, tenfan que -
estirar el cuello para alcanzarlas, lo
cual logrd por fin aumentar la 1ongitud
del 8rgano, caracter que heredan sus -
descendientes. En forma similar expli-
¢6 1a aparicitn de la membrana {nterdi
gital de las aves palmipedas (patos, -
gansos, etc.)

Esta teoria contiene los siguientes ~-

‘principios:

- Variaciones Individuales

~ Producci6n Exagerada de los Orga-
nismos.

- Lucha por la existencia.

- $rencia de los. caracteres favora

es,

- Seleccifn Natural.

9.0.~ 10.0 - 11.-

12.0.~ Principios Darwinianos, ‘
12.1.- Variaciones Individuales

t

12.2.~ Producci6n Exagerada de los
organismos.

13.0.-

Adquiridos.

Los individuos de una misma especie -
animal o vegetql presentan diferencias

- o varjaciones mds o menos notables de-

'14.0.-

tamafio, color, fuerza, peso, agudeza -
visual. etc. Estos variaciones se apre
cian en los individuos que resultan de
Ta reproduccion sexual.

‘Darwin supuso que si estas variaciones -

les proporcionaban a la descendencia -
mayores posibilidades de exito en la -
Tucha por la existencia. Actualmente -
a estas variaciones se les denomina -

mutaciones.

Aun cuando la capacidad reproductora ~
de las especies es extraordinaria y na
cen mucho mis individuos de los que po
drdn sobrevivir, en la naturaleza se -
establece un equilibrio biolbgico y el
tamafio de las poblaclones permanece re
lativamente constante a causa de Yos -
factores limitantes.



CONCEPTO ] DEFINICION

12.3.~ Lucha por la existencia. 15.0.- En cuanto nacen los organismos ini
| cian una internsa lucha por sobre=
vivir, Esa competencia no solo se
establece entre los individuos de-
la misma especie, que le disputan
el alimento, el agua, 1a luz, el -
espacio, etc., sino con los de -~
otra especies con necesidades ali-
mentarias semejantes, o bien, con
sus enemigos naturales. Segun Dar-
win, los individuos mds aptos, o ~
mejor dotados por su fuerza fisica,
agilidad, astucia, etc. son los -
que salen victoriosos en 1a Tucha-
por la vida y transmiten dichas --
caracteristicas a sus descendencia.

12.4.- Herencia de los caracteres '
favorables. 16.0.- Darwin sostuvo que la naturaleza -
tiende a conservar los caracteres
ventajosos y a eliminar los desfa-
vorables, de modo que 1os descen=--
dientes heredan las variaciones G-
tiles o adaptativas que permiten -
sobrevivir a sus padres.

12.5.- Seleccidn Natural - 17.0.- Como resultado de la lucha por la.
S ' - R ' existencia sobreviven Jos indivi--~
duos mejor dotados, mientras que -
el resto perece estab]eciendose -
de este modo una verdadera sele--
cciln natural. Este proceso dio -
lugar, a traves del tiempo, a la -
aparicitn de nuevos especies, rea-
1izandoce asf 1a evolucidn de los
organismos.Se Te considera, actual
mente, junto con las variaciones
individuales, la causa de la evolu
cidn. La seleccifn natural elimina -
a los individuos que presentan mu-
taciones desfavorables de adapta--
cién al medlo. Al cruzarse indivi-
duos con mutaciones favorables se
va modificando 1a especie, o que
en el transcurso de willones de ~-
afios ha determinado la formacidn -
de nuevas especies, es decir, ha -
dado Tugar a la evolucién organica.

13.0.~ Un tipo de variaciones in
dividuales. , '
13.1.~ Mutaciones. 18.0.~ Entre los individuos de una pobla-~
' citn existen variaciones, algunas
de las cuales afectan 5610 al indi
viduo en tanto que otras se trans-
miten a la descendencia. Estas Gl-
timas se denominan mutaciones y se
producen como consecuencias de una
alteracifn en los genes'y son 1os
aue tienep r a] valor a 135 efectos‘
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LISTA DE CONCEPTOS

ANEXOS 5

1.0.- La Evolucidn Orgdnica.
2.2.- Evolucionismo,
4.2.~- Teorias Evolucionistas que han explicado el mecanismo
de la Evolucidn. ‘
8.2.- Teorfa Evolucionista de Darwin.
12,1.- Variaciones Individuales,
13.1.- Mutaciones. '
12.2.~ Produccifn Exagerada de los Organismos.
. 12.3.~ Lucha por la Existencia.
12.4.- Herencia de los Caracteres Favorables.
" 12.5.- Seleccidn Natural.
8.1..-Teorfa de Adaptacién al Medio de Lamark.
. 4.1.- Aportaciones del Estudio F6sil a la Teorfa Evolucionista.
2.1.- Fijismo .0 Creacionismo.
3.1. Teoria de las Creaciones.Sucesivas de Cuvier.

Total: 13 Conceptos.
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ANEXO 6

PRUEBA DE COMPRENSION DE LECTURA

| INSTRUCCIONES: Cuando el examinador te d& la sefial, da vuel-
taa la hojay contesta las preguntas que‘sé te presentaﬁ.
Lee cuidadosamente cada una de ellas y marca con una cruz la_
6pci6n o inciso que consideres correcto. |

En todos ios casos existe s6lo una respuesta correcta. Por -

lo tanto, deberds elegir sélo un inciso.

No hagas preguntas ni comentarios al examinador ni a tus com-

paﬁeros.
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Los lobos se alimentan de varios animales herviboros, en--
tre ellos los venados, para cuya caza emplean la astucia,-
la fuerza o la agilidad; en esa situacién, los mis veloces
en la carrera, los mis dgiles, tendrin mayor posibilidad -
de sobrevivir y dejar descendencia a la cual transmitir --
sus propias cualidades. Este ejemplo ilustra el mecanismo
de la evolucidn orgénica que segOin el autor estd determina
do por los principios de:

a).- Variaciones individuales y la lucha por la existencia.
b).- Seleccién natural y variaciones individuales.

c) .- Produccibn exagerada de los organismos y la seleccibn
y natural. :
d).- Lucha por la existencia y la adaptacidén al medio.

Hay insectos que atacan a las plantas, a su vez ellos son_
destruidos por los pdjaros que a.su vez lo son por las aves
de presa y asi sucesivamente, 105 ‘seres vivos, animales o

vegetales, unos son destruidos por otros. Con esto ejem-~
plificamos al principio Darwiniano que seflala que entre --
los miembros de una o diferentes especies se da: '

a).- La seleccién natural.

b).- Un equilibrio biolégico.

c).- La lucha por la existe-ncia.

d).- La herencia de los caracteres favorables.

- Las variaciones que presentan los organismos, son hereda--

das a los descendientes, siempre 'y cuando estas hayan sido
Gitiles para sobrevivir a los padres. Esto sostiene Darwin
en su principio de: ‘ : '

a) .- Lucha por la existencia.

b).- Seleccién natural. ‘

c) .- Herencia de los caracteres favorables.
d) .- Equilibrio biol6gico.

Cudl es la principal aportacibén del estudio de los fésiles_

al evolucionismo. . , :

a).- Evidencias de c6mo ha sido el desarrollo -de los carac-
teres en los organismos a través de'grandes lapsos de_
tiempo. ‘

b).- Evidencias de las especies antiguas que han habitado so

' bre la tierra y que fueron destruidas por cataclismos.

c).- Evidencias de como las especies se han originado inde--
pendientemente unas de otras por un acto de creacibn.

‘d) .- Evidencias de que al aparecer nuevos grupos de organis-

.mos los organismos anteriores se extinguen totalmente.



5.- El principio de variaciones individuales de Darwin dice que:

a).- Entre los individuos de una misma especie se presentan
modificaciones, ya sea de color, estatura, peso, etc.

b).- Los organismos de todas las especies, desde que nacen -
disputan entre ellos y con otras especies el alimento,-
el agua, la luz, etc.

¢).~ Los individuos de una especie se mantienen mids 0 menos_
igual en su n(mero, a pesar deque nacen mis de 10s que_
podrédn sobrevivir.

d) .- Los organismos de una especie transmiten a sus descen--
dientes los caracteres que han servido para adaptarse -
y sobrevivir en el medio a los padres.

De acuerdo con el texto, cual de las siguientes afirmaciones
crees que corresponda a un enfoque evolucionista:

a).- Los primeros seres vivos sobre la tierra se originaron_
- de masas gelatinosas.

b).- Los animales terrestres proceden de los animales acua--
ticos.

¢).- Los roedores son una especie animal quesurgié de los --
trapos viejos tirados en la basura.

d).- Las constantes transformaciones de las especies se de--
ben a las hecatombes terrestres.

Esta teoria sostiene que los nuevos caracteres transmitidos_

a la descendencia son adquiridos mediante la utilizacién fre
cuente y sostenida de un 6rgano, lo que lo fortifica y desa~
rrolla, o med1ante la inactividad, 1lo que lo debilita o atrg

- fia:

a).- Teoria de Cuvier.
b).- Teoria de Lamarck.
c).- Teoria de Darwin.

d).- Teoria del Fijismo;

De acuerdo con Darwin, como resultado de la competencia en--

tre.-los organismos por sobrevivir, los mis aptos sobreviven_

mientras que los demds mueren, presentdndose asi la verdade-
Ta: .

‘a).~- Lucha por la existencia.

b).- Variacibn de los individuos
c).- Herencia de los caracteres favorables.,
d).- Seleccidn natural.
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De acuerdo con la teoria de Cuvier, los cambios que presen-
tan los organismos a través de la evolucidn de deben a:

a).- Que fueron creados en cada era geol6gica y reemplaza--
' dos por otros en las etapas siguientes,

b).- La continua lucha que sostienen los organismos por la_
comida, el agua, la luz, etc. ’

c).- Las variaciones individuales de los organismos y a la_
seleccifn natural. '

d).- Las adaptaciones que desarrollan los organismos ante -
la influencia del medio. :

Cuando los cambios de un organismo se deben a una mutacifn -
se dice que:

a).- Se ha dado una alteracifn en la estructura de su cuerpo.

“b) .~ Se ha dado una variaci6n en la estructura de sus genes.’
,€).- Se ha presentado una modificacién en el nfimero de genes.

d).- Se ha dado una adaptaci6én favorable al medio,

El principio de la produccidn exagerada de los organismos --

de Darwin dice:

a).- La naturaleza tiende a conservar los caracteres favora-
bles y a eliminar los dsfavorables de las especies.

b) .- La naturaleza selecciona a los organismos mejor dotados
'y elimina a los débiles.

" ¢).- La naturaleza tiende a sostener un equilibrio en el nd-

mero de habitantes de las especies.

d).- La naturaleza afecta a los organismos de tal manera que

12'-

131"

estos ‘desarrollan modificaciones en su estructura.

En cual de sus principios Darwin sostiene que los descendien
tes de una especie adquieren los rasgos que han sido fitiles_
a los padres para adaptarse a la naturaleza: ‘

a).- Seleccién natural.

b) .« Produccibn exagerada de los organismos.
c) .- Herencia'de los caracteres favorables.
d) .- Lucha por la existencia.

El autor del trabajo que acabas de ller afirma que los prin-
cipios postulados por Darwin como causas de la evolucién or-
ginica son: :

a) .-Variaciones individuales y la selecci6n natural.
b).- La seleccién natural y la adaptacién al medio. . :
c).~ Lucha por la existencia y la produccién exagerada de los organismos.

“d).- La herencia de los caracteres favorables y la adaptacifn al medio.




14.- El1 examen de las ligeras variaciones que aparecen en los se-

15.'

16.-,

17-"

18-

-res vivos han aportado evidencias a los seguidores de:

a).- El Fijismo.

b).- La anatomia comparada.
c).- E1 evolucionismo.

d).- La geologia.

De acuerdo con esta teoria los organismos fueron creados en
cada era geolSgica para que despues fueran destruidos y reem
plazados yor otros nuevos en las etapas siguientes:

a).- Teoria evolucionista.
b).- Teoria de Cuvier.
¢).- Teoria de Lamarck.
d).- Teoria de Darwin.

La teoria de Lamarck se puede considerar evolucionista por:

a).- Apoyar su teoria en el andlisis de los f6siles y de los
estratos en que se encontraban,

b).- Afirmar que las variaciones 1nd1v1dua1es y la lucha por
la existencia seria un mecanismo de cambic en los orga-
nismos.

c).~ Afirmar que el.uso o desuso de los organos serla un me-
canismo de cambio en los organismos.

d).- Afirmar que las continuas hecatombes terrestres serian_
un mecanismo de cambio en los organismos.

De acuerdo con este pr1nc1p10 Darwinianc, los organismos de_

‘una especie presentan algunas modificaciones que se pueden -

apreciar en su descendencia.

a). -Varaac1ones Individuales.

b) .- Reproduccidn exagerada de los organismos.
c).- Lucha por la existencia,

d).- Seleccibn natural.

El principic de 1a selecc16n natural de Darwin establece - -
que:

a).- La naturaleza afecta a los organismos de tal manera que
estos sufren modificaciones en su estructura.

b).- La naturaleza elimina a los organismos débiles y permi
te sobrevivir a los mis aptos y fuertes.

¢).- La naturaleza tiende a conservar los rasgos favorables_
y a eliminar los desfavorables de las especies.

d).- La naturaleza tiende a establecer un equilibrio en el -
nfimero de habitantes de las especies.
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Los organlsmos mds sencillos se encuentran en los estratos
mds viejos, mientras que los mds complejos se encuentran -
en los estratos mids modernos. Esta es una evidencia que -
ha apoyado la posicidén evolucionista, obtenida de:

a).- El estudio f6sil.

b).- El estudio de las pequefias variaciones. .
c).- La anatomia comparada.

d).- La geologia.

Los organismos para sobrevivir, tienen que entablar una in
tensa competenc1a contra otros individuos de 1a misma o -~
diferente especie, por el agua, luz, alimento, etc. Esto

sostiene: -

a).- La seleccifn natural,

b).- La lucha por la existencia.

¢) .~ Variaciones individuales.

d) .- Herencia de los' rasgos favorables.

Al hablar de evolucién orgénica nos referimos a:

a).- Las varlaciones que han sufrido en su estructura los
organismos desde sus comienzos hasta nuestros dias. .

b).- La extincién de organismos primitives y la aparxc16ndb
ruevos grupos de organismos.

¢) .- Las variaciones que ha sufrido la estructura terrestre
desde sus origenes hasta nuestros dias.

d).- Que los organismos no han variado en su estructura des
de sus origenes hasta nuestros dias.

22.- Muchas aves, queriendo pescar sin mojarse el cuerpo, reali-

23.'

zan esfuerzos para alargar el cuelle y las patas, lo que -
trae como consecuencia el alargamiento definitivo de estos_
organos. Estamos eJempllflcando el principio de:

a).- La constante lucha por la vida de los organismos.

b).- El uso continuo de un organo lo fortifica y desarrolla
c).- Las variaciones individuales de 1os organismos.

d).~ La trnsmisién de los rasgos favorables a los hijos,

El hecho de que en la especie vegetal, aparecieran las bac-
terias, posteriormente los hongos 'y 1as algas unicelulares
despues las algas superiores, los musgos, los helechos, las
gimnospermas y por Gltimo las angiospermas, demuestra que:

a).- Aparecieron organismos diferentes en cada era geolgi-
ca.

b).- Entre mis complejos son los organxsmos, m&s ant1guo es
el ‘estrato al que pertenecen.

-¢).- Este orden de aparicidén fue determ1nado por un ser su-

premo.

-d).~ Los organismos han sufr1do variac1ones a través del ~--~

t1empo Y han aparec:do sucesivamente. o



24.- De acuerdo con este principio Darwiniano la poblacidn de las
especies se mantiene mis o menos igual debido a que se es--
tablece un equilibrio biol6gico en la naturaleza.

25-'
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a}.-
b}.-
c).-
d).-

Herencia de los caracteres favorables.
Seleccibn natural.

Lucha por la existencia.

Produccibn exagerada de los organismos.

La_teoria de J. Cuvier es considerada fijista por:

a).-

b).-
c).-

d).-

Afirmar que los organismos eran destruidos y reempla--
zados por otros nuevos, al pasar de una era geolfgica_

a otra.

Apoyar su teoria en el andlisis de los fbésiles y de --
los estratos en que se encontraban,

Demostrar la presencia de organismos distintos en cada
era geolbgica, los que se modificaron constantemente.

Negarse a apoyar las ideas evolucionistas con el pres-
tigio cientifico del que gozaba.

Los seguidores del evolucionismo sostienen que:

a).-
b).-
c).-
d).-

Las espec1es actuales no guardan relacifn alguna con --
las especies de épocas pasadas.

Las especies actuales no han sufrido variaciones desde_
sus origenes.

Las especies actuales son el resultado de las variacio-
nes que han sufrido las especies de €pocas pasadas., .
Las especies han sido destruidas en cada era ge016g1¢a_
y generadas en las &pocas siguientes.

De acuerdo con el autor del texto que acabas de leer, las -~
mutaciones actuan como un mecanismo de evolucién:

a).-

b).-
c).-

d).-

Cuando los individuos sufren mutaciones favorables para
la adaptacidn al medio, por lo que se va mod:flcando la
especie.

Cuando los individuos sufren mutaciones desfavorables -
para su adaptacién al medio, por lo que son eliminados.

Cuando los individuos sufren mutaciones que solo afec-- . °

tan a él por lo que no las transmiten a su descenden--
cia. .
Cuando los individuos sufren mutaciones que atrofian su
capacidad reproductora, por lo que no pueden tener des-.
cendencia.



ANEXO 7.- o : "~ TABLA DE ESPECIFICACION "LA EVOLUCION VORGA‘NICA".‘

TOPICO ' DISCRIMINACION DEDUCCION CINDUCCION | RESUMEN

_ EVOLUCION ORGANICA , 1 2 (@

FIJISMO; CUVIER - \ ’ 15 Yy s (@) © 25 (a)

EXAMEN DE - ,

EVOLUCIONISMO; LA VARIACION © 26 {e) . 1 (e) 6 (D)

ESTUDIO FOSIL _ : 19 (a) . 23 (d) 4 (D)
~ TEORIAS Y MECANISHOS DE LA EVOLUCION | - 13 (a) . : 1 (b)

LAMARK v - 2T 7 (B 22 (b) 1 16 (o)

' PRINCIPIOS DE ' N

DARWIN : VARIACION INDIVIDUAL 5 (a) 1 17 (a)

PRODUCCION EXAGERADA DE LOS ORGANISMOS| ' a 24 (d) : 11 (o)

LUCHA POR LA EXISTENCIA N 20 (b) 2 (o)

HERENCIA DE LOS CARACTERES FAVORABLES 12 (e) ~ 3 (o)

SELECCION NATURAL 8 (d) 18 (b)

MUTACTION _ 10. (b) . ' o 27 (a)

TOTAL : : B A S 6 o B R

NOTACION- el nGmero indica la numeraci&n de los reactivos; la letra indica la opcibn ccrrecta.»._
En el renqlon de. total se indica el total de reactivos asignadoa a cada tarea demag .
dada. " : : : ‘
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