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INTRODUCCION 

La idea de realizar este esttrlio surgi6 al observar el alto gra-

do de deserci6n o reprobaci6n que presentan los ni.fi.os de pr:i.Irer afu de -

escrela primaria, los cuales ro alcanzaron un nivel adecuado en el apr~ 

dizaje de la lectura y escritura, siendo éste el elonento determinante -

de la aprobación. 

Los fracasos iniciales del educando provocan múltiples problenas 

tanto en el für.bito familiar cnrro esa:ilar, ocasioranc:lole trastornos oorro-

inadaptaci6n, ansiedad aversi6n y otros; lo que se refleja en sus rela

ciones oon él misnn y ron los demás • 

OJnsideranoo que se p:xlría preveer esta serie de conflictos sur-

gió la preocupación de buscar caro predecir el rerrlimiento esoolar eSFe

cíficamente en el aprendizaje de la lecto-escritura. 

'\ 

Para lo cual se torraron corro 00.se los p:>stulados te6ricos hechos 

JXJr la Psicología Infantil, ron algunos de sus exp:inentes rono Piaget, -

Gesell, Erikson y Wallon. Adanás de las investigaciones realizac:las ¡:x:>r -

Elizabeth M. Koppitz, M3.rdis. y Stephens (1971), Snith y Keogh (1972), 

Sullivan, Blyth y Shelton {1972), Ashm::lre R. y Snyder (1980), Siyder. 

Massong (1980), Grosman F. I<atheleen (1982), Sziiban el\, Mealor D. (1982) 

caskey (1983), sobre predicción de rendimiento escolar. 

Al revisar las investigaciones se encontró qoo se ha hech:i pre-

dicción de rendimiento escolar utilizando instruoontos psicorrétricos croo 



miden la madurez y el estaoo arocional del rúño; que son variables detef. 

minantes para el aprendizaje. 

El pror:ési to de esta investigación es probar si midieneo el ~ 

cb de ooduraci6n visorrotora, los problemas arocionales y la cx:rrprensi6n 

f'X'r iredio de las pruebas Bender Dibljo de la Figura Hul!ana y SUbtest de 

Cc:ttprensi6n de WISC se predice el rendimiento en el aprendizaje ae la -

lecto-escritura en niños rle pr:i.n'er aro de escuela prinaria oficial o::in

o sin educaci6n preescolar. 

Se piensa qua lo anterior es inp;:lrtante ya qoo el detectar las

p:>sibles causas que obstaculicen el aprencliz.aje desde el inicio del C'-'I!. 

so y p:>niend:> en antecedentes de ésto a los padres y al proferor de ~ 

po, se le ¡x:x:'!ría brindar al a1Ul11'X> la ayuda necesaria para evitar p:>si

bles frustraciones que repercutirán en la fonnaci6n de su ¡:ers:malidad. 

Para este estudio la ~stra estuvo foxnada p:n:- 141 niños de -

priner año de ébs escuelas oficiales del D.F. 

El tratamiento estadístico se hiz.o en 2 etapas; en la prinera se calcu-

16 el coeficiente de a:>rrelaci6n lineal "r" de Pearson. Dl la Segunda 

se utiliz6 el iret00o de reqresi6n lineal mOJ.tiple. Dicho tratamiento -

bri.ndÓ rrodelos .mate.rnátiros que penriten hacer la predicci6n. 

los result.ados permitieron concluir que es posible predecir el -

rendimiento utilizan::lo instrumentos psio::xiétricos qre miden la madurez -

en la r;ercepci6n viSOlTOtora y el estado arocional del niño. 

2'. 



Se enoont.n5 qt..e la variable cx:.mprensi6n iredida con el Subtest de 

~rrsc, ro fué la adecuada para al.l!llmtar la validez de la predicción. 

En el primer 'capítulo de este estudio se hace referencia a algunas teo

rías y f(lstulados de la Psirología Infantil y de la relaci6n entre resa

rrollo y Aprendizaje. 

fu el seqi.méb capítulo se analizan la percer:ci6n, problemas ar.ocionales

y cmprensi6n a:mo factores cn:e influyen en la predicci6n. 

Durante el tercer capítulo se hace una revisi6n de los instrumentos psi

a:métricns que se utilizan y de algunas investigaciones en que se a)X>ya

este estudio. 

fu los capítulos IV y V se integra el estudio de campo en cbnde

se aplican los instnnrentos psicorrétricos y se analizan los resultac:bs. 

Este estudio ofrece m:evos caminos para futuras investigaciones en cbnde 

se podrian tomar en crenta tm mayor número de variables que ten~an rela

ci6n con el aprendizaje de la lecto-escritura. 

3. 



CAPITULO 

!>ES ARROLLO INFANTIL 



Jll iniciar este trabajo nos cuestionarros: ¿cual es el m::nento en 

el que el ni'lo puede arrender con facilidad a leer y escribir? ¿En que -

m:rnento los esfuerzos tenfüentes a ensef.arle carán resultados rositivos? 

Para contest.ar lo anterior se considero imp:lrtante ubicarlo C!entro ce la 

Psicologl.a del Desarrollo Infantil C'Ue tiene CCllTD finalidad la cescrip

ci6n, explicacfón y la predicción ce la o:inducta hllll'.an3. y su desarrollo. 

El ser humano, desde su concepción hasta la eead adulta, sufre-:-. 

una serie de cambios fisiológioos y psicol&,1icos que lo rap:icitan para

la vida impuls:ilidolo a actuar de diferentes maneras de acuerdo cx:>n su -

desanollo óiol6gicn c:ognosci tivo y errocional,. a su interacción cnn -

otras ¡:e:rsonas y al medio ambiente que lo recea. 

El niño atraviesa pcr diversas etapas durante las cuales va l~ 

granda su desarrollo y :maduraci6nr en ronde intervienen los factores ...,. 

biol6giro, psicológiro y social. 

A. DEFINt<lON oc DESArnOLLo y MADURACtON 

Existen mu::has definiciones sobre desarrollo y rnaduraci6n, pero 

cita.raros s61o algunas que se considera están de acoordo al enfcqi:e ~ 

este tral:sjo. 

DESARROLLO 

Para Breckenridge 0.973)_, ''significa la aparici6n y la ~si6n 

s. 



de la capacidad del individm para pro¡nrcionar una afinidad progresiva

ment.e ma~r del funcionamiento" (12) • 

Piaget (1973) señala: ~Es una progresiva equiHhraci6n, 1.11 ~ 

too pasar de un estac::b menor de equilibrio a un esta&:> su¡:erior" (61) • 

Erickoon ex¡:one que: "Es un proceso evolutivo que se funda en una 

secuencia de hedos bioUqio::>s, psiool6gicos y sociales experinentadas -

urú.versalm:!nte" (30}. 

Gesell afirma que: "Es la diferenciaci6n o amento en la oorple

jidad de una funci6n" (36}. 

i:or lo tanto el desarrollo, cuupreude la naturaleza y el proceso 

de los cambios de esmx:tura, funci6n y amducta que se prcducen a medi

da que los niños avanzan hacia la nadurací6n, :inplicand::i diversos facto

res biol6gioos y gen(?tioos del individuo y su na:lio ambiente, que se in

tegran caro elementos di.n&ni.oos y hacen fOS:ihle el funcionamiento del -

m:ganimo caro un todo, es decir, el desarrollo se refiere a una integr~ 

ci6n de los cambios cxmst!tuidos y aprendicbs que oonfonnan la personal! 

dad del individoo. 

MAl>t.mCION 

Breckenridge y Murphy (1973) señalan que: "SOn cambios cualitat!, 

vos, que hacen qoo una estructura aipiece a funcionar en niveles progre-

6. 



sivamente superiores" (12). 

Helen Bee (1977) "Se refiere a aquellos patrones internos de e~ 

bias tales amo la estatura, la forna y la habilidad; dicros cambios co

mienzan desde la c:onoopci6n, y oontinúan hasta la ml.Erte" (8). 

Dallal y castillo (1976) manifiestan qoo: "Es el tiem¡;x:> ra;¡oori

oo para estableoer cada funci6n, en la cual intervienen el equip::> biol6-

gioo en interacx:i6n con el medio ambiente" (24). 

Kelly (1968) afil:na: "Es im proces:i de crecimiento interoo, con

sistente, principalmente en cambios estructurales y coordinaciones con -

el sistana nexvioso, justarrente con un nivel de desarrollo de las funci9_ 

nes nentales, que se muestra en la disp::>sici6n para dedicarse a un tip::>

determinaoo de aprendizaje o para llevar a cal:o un tip::> definido de con

ducta (42). 

It:>s autores rnencionaoos anterioi:merite concue:Wn en que la madm! 

ci6n es un proceso en a:mstante cambio en donde intervienen factores bi2_ 

lógicos e inflooncias del medio ambiente; que hacen que aurenten las ha

bilidades y capacidades para realizar tareas cada vez mis c:orrplejas. El

n.ifu oo puede aprender a realizar dichas tareas sin que su organisrro ha

. ya llegad'.l .3 un grado de madurez sUficiente. 

Baldwin {l957). se refiere a la madurez cx::aro un aurento de ~ 

tencia y enunera cuatro aspectos: 

1. Ccmprende la capacidad de observar, anticipar consea.iencias,~seguir 

1. 



fines tanto abstractos corro roncretos 1 relacmar ruq:ieriencias nuevas 

y antiguas y formar nuevas estructuras, 

2. A medida que su mundo psicol6gico se ensancl'.a, su µ:?rcepci6n de las 

propiedades del mundo externo se va haciencb más objetiva. 

3. A medida que va madurando, se hace capaz ae efectuar mejores discr.!_ 

minaciones, acciones y reflexiones. Adapta su cnnducta porc:rue mu-

chas de las acciones son inde¡:-encl.ientes y susceptibles de cnnbinarse. 

4. la madurez explicada o:xro proceso se considera caro base pára el ro 

mienzo de nuevos aprendizaje~. (12) 

la estabilidad eirocional influye en la madurez. 

La iradurez·es una cualidad o cara~ística gue puede alcanzar

se con relaci6n a cualcruier etara el.e la vida; es el grado de desan:oJ lo 

y maduraci6n alcanzado por el individuo en sus aspectos biol~j.co, psi

col6gico y social. 

a. 



81 TEORIAS SOBRE EL DESARROLLO INFANTIL 

Para canprender córro va evolucionando el niño, qué recursos tie

ne, c6rro los utiliza, en qué proporci6n posee algún rasgo o es cap:iz de

anitir tma condu:.::ta específica, se citar.ful algunas teorías que se en~ 

tran dentro del marro de la psioolo;¡ía infantil. 

Mencionando solamente los aspectos que son relevantes para este

estu:lio: 

J,, Jean Piaget 

Sustenta que el niño p:isa a través de diferentes períodos para -

llegar al pensamiento adulto. Su principio básioo define a la conducta ,... 

COill? "Un proceso que tiende a Il'ifiltener un estado de equilibrio entre la 

persona y su medio" (64). 

SU pro[.XSsito, es explicar en fama lógica el rroCb en que un recién 

naciCb llega a entender gradualnente su mtmdo y funcionar a:impetentenen

te dentro de él. 

Segün Piaget (59). I.os cuatro factores que influyen en el desar!'2. 

llo son: 

- Maduraci6n.- las estructuras físicas coro el sistana nervioso oontral -

requieren de un cierto tianr;o p:ira alcanzar su máx.irro nivel de desarro

llo, ya que éste es una a:mtinuaci6n de la anbrio;¡énesis. 

9. 



- Experiencia o contacto con los objetos dividida en e>q.>eriencia física

y experiencia légica materática. "Es el papel que jooga la e.".J'.Briencia

de los efectos del ambiente físico sobre las estructuras de la inteli

gencia" ( 7) • 

- La transmisi6n social que se refiere a la ad:Jui.sici6n de conocimientos 

nediante téaricas a:rro la lectura, trans:misi6n linguístic.a, educaci6n, 

etc. (62). 

- El equilibrio sup::me una serie de proceso autorreguladores que integran 

los efectos de los otros tres factores. 

Divide al desarrollo en los siguientes períocbs: 

a) El períocb sensorio-rrotriz es una etapa anterior a la adquisici6n del 

lenguaje, que tiene lUJar aprox.i.m3.damente durante los prineros 18 me

ses de vida, en este perl'.ocb el infante manifiesta su inteligencia -

¡:or ncii.o de sus acciones que servirán de base a sus construcciones -

perceptivas. 

b) Per.íocb preo~acional; va de los 18 rreses hasta los 7 aros en el te

naros los principios de lenguaje, su característica esencial es la de 

tratar a los objetos o:mo sfnbolos. 

e) Durante el perl'.odo de las OP'\X"aciones concretas (de los 7 a los 12 -

10. 



años), el niño es ca:r,az de prcxhicir la :i.maqen mental de una serie de a~ 

ciones, se da cuenta de aue puede existir una relación entre dos o rrás

objetos, puede razonar acerca del tocb y sus µJrtes simult.íneamEnte así 

COITO arder.ar objetos a lo largo de una diJr.ensi6n. 

Finalrrente, en el peri6do de operaciones formales, también llarracb de -

las o?=raciones hirotéticas deductivas (de los 12 años en adelante) el-

· sujeto es capaz de pensar de diferente manera así caro de solucionar un 

problana particular, su pensamiento es deliberadarra1te deductivo. 

la teoría de Piaget sustenta aue el ni.fo a través de sus dife

rentes períoébs y de acuercb a sus estructuras cognoscitivas, aprende -

fOr sus propias acciones sobre los objetos, constituye sus categorías -

de pensamiento y al mísrro tiertlp:l, trata de corrp:render el munc'b que lo

rodea (64). 

2. Arrold Gesell 

Estudia el desarrollo dellniño, estableciené!o ronnas de edad a

edad¡ describienc'b los fenémenos y correlacionándolos entre sí y mn la 

maduraci6n biológica que los fOSibilita, es decir, se ocupa del desa.rl:2. 

llo de las nuevas funciones, que van apareciemb a medida~ se van -

operando cambios progresivos en las estructuras. 

Gesell sustenta que " Resulta finnenente establecicb que el ex:!! 

p:>rta:miento psíquiro nornal de la infancia refOsa en la integridad de -

determinadas estructuras y que, por consiquiente, existe una base orqá

nica de la conducta, la cual, do--ntro de ciertos límites, condiciona los 

m:xlos de ser del individm" (30) • 

11. 



Concibe el ciclo de crecimiento cerro un.'I sucesi6n de etapas: 

- Cel recimiento a los d:ls afus 

- IDS aros preesoolares (2 a 5 años) 

- Los años esrolares (5 a 12 afns) 

!Entro de estas etapas el niño exper.irrenta transformaciones evo

lutivas, las cuales caracterizan los niveles de madurez ascendentes en -

funci6n de la o::indu=ta. 

Divide la conda::ta en: 

- Características nntrices a:mo re:icciones i;:ostulares, la prensi6n, l~ 

troci6n, coordinaci6n general del ci:erp:> y ciertas aptitodes ¡rotrices -

específicas •. 

- Condtx:ta adaptativa se incluyen t:.oC!as aqoollas adaptaciones ce carác

ter ¡:erceptual, verbal y de orientaci6n, qoo reflejan la capacidad pa·· 

ra acorrodarse a las nuevas experiencias y utilizar las p;isadas. La -

adaptabiliead incluye la inteligencia. 

- El lenguaje abarca toda la ronducta relacionada a::>n el solilCX!\li.o, la

~esi6n, la o::mmicaci6n y la- <X11prensi6n. 

- O:mducta personal-oocial incluye las reacciones personales "1.el niño 

frente a otras ¡:ersonas y a los estírr.ulos culturales, su adaptaci6n a

la vida rocial y a las conveniencias de la commidad. 

Gesell estudia la evoluci6n ee los rasgos clasificáncblos eentro 

12. 



de diez sectores del OJfl'¡;ortardento: caracteres rotores, higiene perso

nal, expresi6n arocional, terrores y sueños, personalidad y se.'<O, .relaci~ 

nes interpersonales, juegos y pa.sati611[0, vida escolar, sentioo étiro, y 

rosici6n filos6fica. Estos sectores son los crue determinan el grado de -

madurez. 

En lo que plantea ~sell se considera que el crec:inliento rrental

es un proceso de formación de patrones de ronclucta en donde el proceso -

biol6gico detennina la aparíci6n de determinadas fonr.as de conducta a ~ 

tei:minadas edades y el &nbito roc:iocultural tiende a rrcdificar, de deter 

minada manera, esas f.Olll1aS de a::trp)rtamiento (39). 

3. Hi;nrx Wallon. · (.1977} 

\'Tallan explica el desarrollo o:::rro una serie de interacciones ~ 

lécticas que :integran cada uno de los aspectos y nanentos de la evolu -

ci6n infantil (691.. 

Sustenta que el desarrollo se ve p:is.ihilitado y limitado por tres a:mdi

ciones: La fisiol6gica, la psicol6gica y la social, tratanoo de explicar 

al niño p:ir las a:indiciones gue sobre él actfun. 

~ evoluci6n psíquica se realiza p:>r la interacci6n del "ina:ms

ciente biol6giro y el inconsciente s::cial" es el medio arobiente ~ pro

veer& o no a las diferentes funciones, la ocasión de manifestarse, de ~ 

panderse o desaparecer, existen tarrhlá1 acciones recíprocas entre el ~ 
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bre y el medio en que vi ve. 

Es así aJITO en el nifu se OJntrap:men y cx:implementan mutuamente los fac

tores de origen biol6giOJ y social. 

Wallon rrenciona ctutro estadios del desarrollo: 

a) Estadio impulsivo y arocional (de O a 1 aro), en él aparecen las reac 

ciones puramente fisiol6gicas, 

b) Estadio sensorio-m:::>tor proyectivo, de (1 a 3 aros), establecimiento -

de relaciones con el mundo •• n.parece el a:::rnp::>rtamimto oo orientaci6n, 

investigaci6n y lenguaje. 

e) Estadio del personalism:i su importancia radica en la fomaci6n del ~ 

rácter (de 3 a 6 aros). En él aparecen la .irrlependencia progresiva del 

"yo", la actitud de rachazo que ¡;;ermite oorqu:i.star y salvaguardar la -

autononúa de la persona, deducci6n del otro, edad del narcisisrro, imi

taci6n de personajes, y esfoorzo de sustitución ¡:.ersonal -rm- imita -

ción. 

d) Estadio del pensamiento categorial, de (6 a 11 aros), con prep::mder~ 

cia de la actividad de o:m:1uista y cooocimiento del murrlo exterior, -

objetivo. En el surge el destete afectivo, edad de la raz6n "edad es

oolar, :¡:oder de autodisciplina rrental (atenci6n} brusca regresi6n al

sincretisrro. 
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4. Eri.kson Henry 

Para Erikson: "El desarrollo del individoo es un procero evolu

tivo que se funda en una secuencia de hechos biolooicos y sociales" (21) 

ronstituido en fases en novimiento, es decir, el individuo siempre está 

desan:ollancb su personalidad. 

En cada fase el sujeto afronta y ébn.ina p:robleras, ¡::or lo qoo -

cada etapa sucesiva ofrece la ¡::osibilidad de noovas roluciones, adanás

se reunen dos fuerzas oontrarias que exigen una soluci6n o:mjunta. 

Este autor menciona tres variables esenciales para el desarrollo: 

- las lE!y(!s internas del desarrollo que caro los procesos biol6gicos -

son irreversibles. 

- Las :ilifluencias culturales, que especifican el índice deseable en el

desarrollo. 

- la reacci6n idiosincrática de cada individoo y el m:ido de manejar su 

propio desarrollo (30} • 

Erikson describe 8 etapas, 5 de las cuales dedica a la niñez. 

a) Infancia 

En esta etapa aparece la fase del sentido de la confianza básica 
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o desconfiW'lza: en ella, el infante experimenta la realidad de la vida -

en sus primeros contactos con el mundo ext~, desarrollando un sentic;b 

de la expectativa, gracias a una rrezcla de oonfianza y desoonfianza bás.!_ 

ca. 

b) Niñez Tanprana 

Eh ella se adquiere w sentitb de la autonom!a, al misrro tiarp:> -

que se oornl:ate contra un senticlo de la duda y verguenza; a rredida qoo a~ 

menta la confianza del infante en su madre, en su medio y en su nodo de

vida cnnienza a descubrir que la conducta que se desarrolla es la suya -

propia. 

e) F.dad del Juego 

J\Cquisici6n de un sentido de la iniciati"Va y supe.raci6n de un -

sentido de la culpa: realizaci6n de la finalidad. Después de haber .apr~ 

dido a ejercer cierto grado de o::mtrol creciente, tanto sobre s1 misno -

rorro de su medio, el sujeto puede avanzar rápidamente hacia nu:vas con

quistas, en esferas sociales cada vez iMs arrplias. 

d) Edad Escolar 

Mquisici6n de un sentid:> de la industria y recha:ro de un senq 

do de la inferioridad: realizaci6n de la competencia. Dirige su abundan'le 

energ:l'.a hacia los problemas sociales que puede dani.nar ron IDd to. 

El tena fundamental de esta fase refleja su detenn:inaci6n de cbminar las 

tareas que afronta, trata de superar sentimientos de inferioridad dados-
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p:lr el teror de ser niib todavía, utilizancb diligentenente todas las -

op::>rtunidades de aprender, cnn los ruJ:i.mentarios mrocimientos requeri

dos p::>r su cultura; a medida que lo hace aprende a rr.a.nejar los instrurn~ 

tos y 1os símOOlos de ella y ¡::arece ronprender que este aprendizaje le -

ayu:lará a convertirse en una persona canpleta. 

s. ~ Stack Sullivan 

Aunque su tooria es sobre el desarrollo de la ¡;ersonalidad y oo

espec!ficanente sobre el desarrollo infantil, él cona=ptóa el desarrollo 

caro un proceso. 

Sus amceptos .robre el desarrollo de la peroonalidad ~dan in

cluiébs en el marco de su teoría robre las relaciones interpersonales, -

en la que sustenta que "con m sustrato biológico, el lnrbre es el p~ 

so de la interaa::ión o:m otros seres hU!0Ilos y que la ¡:ersonalidad surge 

de las foorzas personales y sociales que actúan sobre el indi vidoo desde 

el m::imento rnistro de su nacimiento" (22). 

El tema central de su teor!a es la ansiedad del tanbre caro su -

notivaci6n princip:tl. Sostiene que él se inquieta por el afán de satis

fac:ci6n y el anhelo de seguridad, que se relacionan con sentimientos de

pertenenc ia y aceptaci6n, postulando que: "el h::mbre Vive en un sistana

de tensiones, que existe \.In sistana de tensiones dentro ·ae él y entre -

~ste y sus semejantes" (22). 

La estructura del sujeto puede ser alterada dependiendo de las -
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tensiones existentes; ¡:or lo t:a.nto, concibe a la rociedad CDITP factor de 

terminante fafª la personalidad. 

Divide el desarrollo de la personalidad en siete etapas: 

a) Infancia 

Va de los O a los 18 meses, las experiencias más :i.nt¡x)rtantes du

rante ella ron: la alimentación, miedo y de¡:erdencia total hacia los pa

dres. Se extiende hasta alcanzar la capacidad ¡;ara la cx:inducta hablada. 

b) Niñez 

ComienZ? entre los 18 reses y te.nnina entre los 4 o 5 años, has

ta que lle:Ja a alcanzar la capacidad prra oonvívir ron iguales, es decir 

~ge la necesidad de tener compañeros de juego; sus relaciones interpef_ 

aonales características están basadas en las personificaciones y drarnat!_ 

zaciones, jUJancb a que se es ya un adulto: es :r;:osible que en algunos ~ 

mentos el niño crea que el mtmcb está oontra él, lo eta1 puede produ::ir

aislamiento. 

e) Juvenil 

Es la etapa de la escuela primaria; va de los 5 6 6 años hasta -

los ll años¡ en ella sus experiencias oognoscitivas son prec'bminantE!llen

te sintácticas, ya que se siente fascinacb ¡:or los síml:x:>los. Sus relaci~ 

nes interpersonales características son: la socializac:i.6n, qoo se refle

ja En la c:coperaci6n y la canpetencia: pero sigue siendo dep:ndiente. 
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Las teorías antes mencionadas conciben al n.iño caro un sujeto qoo 

va evolucionando al fXlsar ¡nr diferentes etap:is, durante las cuales va -

fox:manoo las estructuras que le van a pennitir asimilar las experiencias

que se le presentan, adaptarse al muncb que lo rodea y resolver los pro

blaras que éste le plantea. 

Es :iJnt:ortante tonar en cuenta qué caracter1sticas se narcan para

las etapas que canprenden a los niños de 6 a 7 años y que sirven de base

al aprendizaje de la lecto-escritura. 

Ca ASPECTO BIOLOGICO PSICOLOGICO Y SOCIAL DEL Nlfro 

DE 6 Y 7 AA<)S, 

El infante roa.dura incesantemente caro organiSITO biol6gio:i, -

dentro del cual se considera el desarrollo del esqueleto, los ml'.i.sculos -

el cerebro, el sisterre nervioso,· los 6rganos inteJ'T'n::: y su funcionami8!!_ 

to orgániro. Dicho crecimiento es generalmente predecible e irreversible

hasta llegar a su IM.durez total, excepto cuando el sujeto queda afectado 

p:>r alguna enferrredad; r:or consiguiente va adquiriendo habilidades y ca

pacidades, de acoordo a cierto nivel de desarrollo esquelétioo, muscular 

y neurol6gioo; es entonces cuancb pJderros afimar qe.u el niño está apto

biol6gicamente para ejecutar cierta tarea, ¡::or ejanplo, al llegar a la -

edad de cinro años su desarrollo fisiol6gico le permite iniciar aprendi

zajes <DTiplejos, lo!; cuales pt:eden estar dentro de un anhiente escolar. 
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I.Ds canb.ios biol&.;icos son cuantitativos y se manifiestan por el 

aumento de las dimensiones del cue.q:o y la a¡:::arici6n de una serie de ~ 

ciones de carácter vegetativo, esto tiene caro resultacb un aunento en -

la altura, el pe~, la estructura ósea y en la estructura del sistana -

nervioso. 

Por otro lado el desarrollo psiool6gioo está intiroanente relaci~ 

nado ron el fisiol6giro. &gún Bigge"El desarrollo psicol6gico significa 

los cambios psicol6gicos que van paralelos al crecimiento biol6gico, 

abarca la ampliación de las habilidades individuales, para aprender me

diante sus p::!rcepciones, para lograr juicios basados en su experiencia -

y para pensar ¡:or sí miSl'IX) en fonnas imaginativas creadoras o explorati

vas" {11). 

Es decir el desarrollo biol6gico y psicol6giro están dando ele-

roen tos al individuo para funcionar adecuadamente, en h:lse a una interac

ción entre la persona y su medio arrbiente que lo :rodea. 

Según M.L. Bigge: I.Ds más im¡;::ortantes aspectos 001 desarrollo e 

psicol6gioo de un grup:l de cierta edad incluyen: 

- Rit:no de crec:im.iento físioo 

- logro del control y destreza de las habilidades .m:>toras. 

- cambios en la uotivaci6n, incluyencb el ooncepto del "yo". 

- Desarrollo de las relaciones personales y sociales 

- r::esarrollo perceptivo conceptual o oogooscitivo. 
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- Desarrollo del lengua je 

- M::>dificaci6n de las ~rspectivas de tan¡:oralidad e imaginaci6n (11) . 

El desarrollo se da en forma global, no se puede ooncebir sefer5! 

damente lo fisioo y lo psiool6gicn. 

Helen Bee cita d5no las habilidades rrotrices dep:nden del crecimiento -

muscular cerebral y de los hu=oos, cóno la taza de crecimiento de foma

ci15n del cuar¡:o influye en la propia imagen y confianza en sí misrro ( P.). 

El aspecto rocial de acuerdo a lo expuesto ¡:or Wallon es de suna 

:!Jtp:>rtancia en el desarrollo del niño, sus actitud.es hacia las persora.s

sus experiencias sociales y el m:xb en que se entiende con otros indivi

duos depender~ en gran parte de sus experiencias de aprendizaje durante

los pr:ineros años de su vida. 

COn la entrada fonnal a la escuela oomienza lo que p::drla llamarse "la -

verdadera socializaci6n", p:>rqUe hasta entonces el niño no s6lo tiene -

CX:)l)'.;:fencia de las actitudes y opinión de los otro~, sino que se rnuestra

deseoso de conseguir su atenci6n y aprob:lci6n, intentando aplicar el cr~ 

terío del adulto para valorar las oosas • 
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D1 CARACTERISTICAS DEL NlílO DE 6 y 7 Anos 

Considerando que a los 6 y 7 aros el niño ingresa a la escu:üu 

primaria es importante oonocer algunas de sus características qoo pm-

dan influir en el aprendiza.je de la lecto-escritura. Para loanterior se 

t:Jnarán o:m:> base los estudies realizacbs p:ir Amoll G=sell que es el au

tor qoo ha establecido no.DnaS de edad a edad para los niños. 

El n.ifu de 6 años 

En el sexto a.00 de vida el nifu tendrá cambios somáti<X>s y psico

log!cos de sum :importancia. su cuer¡xi, presenta un desrontrol del fun

cionamiento de su estructura física oorp::>ral, a esta edad se vuelve muy

activo, utiliza sus nanas amo herramientas, quiere hacerlo todo, cuancb 

trabaja sentad:> cambia oonstantanente de posiciones y de fonnas de tonar 

objetos p:ir ejenplo el lápiz, Ensaya y desecha estacbs de .futilto ron faci

lidad¡ utiliza posturas oorp:irales, gestos y palabras para expresar aro

ciones e ideas¡ la alegría oom:í.enza a figurar imrx:>rtantanente en su vida. 

Aparece su sentido de oooperaci6n ¡;:or ejemplo, en la esctEla qui.ere ayu

dar. 

A(]n de¡:eooe de la dirección y guía ae los adultos pero ya define 

lo que le gusta, es sensible a las relacio.nes de sus ¡:adres y le gusta -

contar con la seguridad y el cariño de ellos. Sus reacciones errocionales 

reflejan tanto su estacb del organismJ caro la sensibilidad de su medio; 

sus explosiones de tipo arocional OCtltlY.n con rap:irlez. Tiene manifesta

ciones tensionales caro gritos, agitaciones y balanceo de sus piernas ., 
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las cuales se presentan meís cuancb se le exige algo qui no está dentro -

el.e sus ¡::osibilidades; es autoritario, tiende é! los extraros, le resulta

difícil el::;gir entre cbs oµJestos. 

El ingreso a la esetela le provoca la necesidad de adaptarse a -

un nuevo ambiente, esta transici6n produce tensiones y mociones estimu

lantes, pero también confusiones y ansiedad. 

Dentro del aprendiza je de la lecto-escri tura en sus primeros esfU?rzos -

¡::or copiar letras se muestra propenso a invertirlas. 

Aún oo ti.ene daninio de sus :imp.tlsos IIOtores ni de sus relaciones rocia

les, siempre quiere ser el primero. 

El nifu de 7 años 

A esta edad, tiene mayores períocbs de ooncentraci6n, durante -

los era.les elal:ora interiorrrente sus :impresiones. Aurenta su capacidad -

para planear y organizar, es una ép:>ca en que relaciona las ~iencias 

nuevas con las acunuladas. 

Presenta mayor control de sus I10vimientos, sus exigencias rrotri

ces. Pueden o::msti tuir una verdadera necesidad; ¡:ero al rniS!lO tian¡::o peE_ 

der interés repentinamente. Tiene repentinos estallicbs de a::rnf()rtarnien

to muy activo toca tod:) lo que ve manipul:IDdolo: al sentarse su µ:>stura 

es más tensa y unilateral. Su atención es mayor y no se distrae con fac!_ 

lidad corro el de 6 años, crece su sensibilidad y entusiarro, es buen oy~ 

te, le agrada que le lean, sigue instrucciones, acepta fornas de disci-
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plina, expresa claran?nte f>US gustos y aversiones, se interesa {X)r las -

tareas en el grup:> familiar. 

Comienza a independizarse desarrollaneb nuevas adhesiones a --

otras perronas, ejerce control en sus mociones, es más social, estable

ce buenas relaciones ron sus fl'ldres y cx:mpañeros mayores. Absorve impre

siones de lo ~ ve, lee y oye, en sus propios pensamientos y sentimien

t.os, necesita rromentos de reflexi6n y de acci6n, se fija rretas derrasiacb 

elevadas, expre~..a con orgullo su cooocirniento de sí misno y de su fami

lia, terre al ridiculo y al castigo físiro, fX1rece más introvertieb, tie

ne una gran preocup;lci6n ¡;or sus actos, se avergliCnza de sus errores. y -

tarores. 

Manifiesta fatiga en la casa y en la escuela, quiere tener su propio lu

gar en el grup::> esmlar, ccmpleta su tarea una vez o::imenzada. 

capta la vida enocionalmente tanto caro intelectualnente, se int~ 

resa p:>r las conclusiones y los desarrollos 16gicos, utiliza el lenguaje

con mayor libertad, su pensamiento es más social y curioso, anpieza a -

orientarse en el tiall!O y espacio. 

El niño de 6 y 7 afus según Piaget esti pasancb del nivel preo~ 

racional al nivel de op?raciones concretas, ahora chni.'la capacidades de

clasificaci6n y comprende la reversibilida:i, anpieza a errplear el pensa

miento concreto, se presenta cierto indicio de un cambio en la p:!rcep -

ci6n que dependía de tocar y sentir los objetos, ahora los observa {62). 

Centro de las relaciones interpersonales suceden cmnbios :iln¡::ortantes, se 
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establece la relaci6n con el ~lbito escolar y el aprendizaje fornal, se

foman los g:rup:is de cx:mpañercs del misrro sexo {14 ) • 

Helen Bee dice: qoo a esta edad el ni.00 ha descubierto toda 1.ll'la

serie de nuevas habilidades y destrezas y está en condiciones de resol

ver un gran núrrero de problemas y cx::rnprender ciertos principios imp:lrtan

tes (8). 

Para Wallon a esta edad se encuentra for.marrlo su caracter y EJreE. 

ge en ~ la actividad de ronquista y o:mocimiento del rnuncb exterro ( 69) • 

Erickoon exp::>ne qre está tratancb de aprovechar todas las Op:lrtunidades

de aprender por el deseo de cbminar las tare.as que afronta, se encuentra 

en la edad escolar, es cuando ingresa a la escuela pr'.unaria (30). 

E, DESARROLLO Y APRENDIZAJE 

El desarrollo y el aprendizaje se encuentran estrechalmnte rela

cionacbs, ªllll<JU'! coro dice Piaget "El desarrollo es el proceso esencial

en el qlE cada elanento del proces:> de aprendizaje se da cono una fun

ci6n del. desarrollo total" (611, es decir, p:ir .nn.x:ha est:imulaci6n que -

reciban los niñ::is no p:idrán aprender hasta qoo no se encumtren presen

tes las bases físicas y .mentales necesarias para poder así inculC3r nue

vas habilidades. 

25. 



También se pmde decir qoo los niños qua vi ven en un medio ambi~ 

te en que son limitadas las op:>rtunidades educativas, no desarrollará sus 

p:itenciales hereditarios en el misno gracb que los niños cuyo rrlE.'dio am-

biente ofrece mejores o¡;ortunidades. 

1':::>r otra parte, si los niños no están listos para aprender el enseñarles

p\Ede ser un desperdicio de tiemp:> y esfuerzo. 

Havinghurst (1972) dice "Cuancb el cuerp:i está maduro, la socie

dad lo requiere y el individuo está listo para realizar ciertas tareas, -

habrá llegado el m:mento de enseñarle" (44), 

CWndJ el interés p:>r el aprendizaje se desvanece ron rapidez y el nii'.o -

parece ro mejorar de manera apreciable, a pesar de la práctica oontinua -

se p.i.ede pensar que es ¡:orque no ha llegacb al.gracb de desarrollo·qoo·le 

permita diclo aprendizaje. 

Moohas ve-:es la educación oo guarda relaci6n oon el nivel de madu

ración del niño p:>r diversas razones corro: No se poode detenn:i.nar clara

mente la edad en qte tiene lugar la naduraci6n de funciones rrentales y f! 
sicas, debido a las variaciones individuales es imposible establecer ima

edad esp=cifica: ¡:or otra parte se ha supuesto qoo todos los niños están

preparacbs para comenzar a leer y escribir en el rn:xoonto en que ingresan

ª la escuela :pero en realidad alguros están listos antes de entrar en -. -

ella '} otro cierto tiempo después. 

Blllll ha dicho: "El aprendizaje tanto en la esfera intelectual so

cial o::xro notora, se cx:msigue de nodo 6pt.úro cuando lo qoo se ofrece en -

26. 



la educación se ajusta en cuanto al ti.E!ll?J de disp:>sici.6n o madurez del -

n.i.00" (44) ~ 

Para que se dé cualquier aprendizaje es necesario qoo el ni.fu ha

ya alcanzad::> la madurez adecuada. en todas las facetas de su desarrolo de

una manera ann1nica y equilibrada. 
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II. APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA 

ta función fundamental de la escuela priniaria es enseñar a leer 

y escribir al n.ifo, oonsiderancb que leer es entender y escribir es la -

cap:icidad de ~resarse mediante signos. El éxito que alcanre en dicho -

aprendizaje sexvirá a:rro base a su enseñanza ¡;:osterior y para una ade~ 

da cnnunicaci6n con las danás ¡;ersonas. 

Aprerrlizaje.- para fines de este trabajo lo definiraios o::no: 

lb proceso mediante el cual se adquieren oonociroientos y habilidades a -

través de la experiencia, provocadas r;o.r tm iraestro de acuereb a cierto-

aspecto didáctico~ Manás está surordinacb al desarrollo. 

Ia noderna Psio::ilogía del aprendizaje destaca 41 notivaci6n, la-- . 
soluei6n oo problemas, el papel de la ansiedad, las relaciones interper

s:males, la cx:raprensi6n y la percepción cx:m:i detenn:inantes de cualquier

aprendizaje. 

A1 LECTl.RA Y E:S<RlJIJRA 

L-'.l lectura y la escritura oon vínculos qi.e ha establecido el h::J.!!. 

bre para a:municarse y perpetuar la cultura de los pueblos. 

El interés del infante ¡;:or la lecto-escritura nace al querer escuch~ -

leer a otras personas, m<plorar historietas, libros ilustraros, ver an~ 

cj.os en la calle y querer saber qué dicen, dibujar las letras e intentar 

interpretarlas. 
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Para qoe: se produzca este aprendizaje en un niÑ:> "normal", es n~ 

cesario que él haya alcanzado cierto graCb de 11iadurez en todas las esfe

ras de su cEsarrollo; rogroscitiva, rrotriz, afectiva y sxial, ya que -

~ste es un procero que involucra condiciones sociales, sensom::>trices y -

¡:sicol6gicas, oon a:msiderables aspectos o:>gooscitivos. 

Esta cx:mpleja actividad es enseñada generalmente a partir de los 

6 6 7 aros, la disposici6n p:rra la lectura y escritura depeme del nivel 

de desarrollo alcanzado ¡x>r el educanCb ¡ es decir, qt:e él haya llegad:> a 

ad:Ju:irir Iradurez para des~ dicha tarea. 

Existen diversos métodos p:rra aprender a leer y escribir.: visua

l.es, au:liti-ros, mmuales y fonéticns¡ los cuales deben aplicarse ron li

bertad, separadamente y en oombinación, adaptándolos a las diferencias -

individuales de los alunms. 

IJ:>s fracasos en la lecto-escritura oo OO¡:enden del método enpleado, éste 

p.iede simplemente dificultar o favorecer los mecani.snns de aprendizaje -

que se ven p'.)SibilitaCbs Em' la nadurez del n.i.00. 

Leer es articular correctamente las palabras escritas, es decir, tradu--'::: 

cir los sigoos gráfioos en sonicbs y o:::tl\)l'ender el texto. 

Procesos mentales para el conocimiento de la lectura de SUsan Isaacs: 

a) La apreciación de las unidades de sonió:> y sus partes. 

b) La cxxirdinaci6n de canplicafus It'OV:imientos de la boca, los labios y -

la lengua. 

e) La apreciación de las unidades de sonicb y sus partes. 
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d} La ligazón de todos estos elem:ntos en un sistena muy intrincacb de -

unidades globales y de sus partes. 

e} La relación de todos estos s!ml:olos, con sus siqnificados respectivos 

a fin ele comprender lo ~ se lee. 

La escritura es la capacidad de expresarse mediante grafemas -

(letras), las aptitudes o habilicades necesarias para escribir, son l~ 

terali7.ación espacial, discriminación visual, discriminación auélitiva -

coordinación visaiotriz, equilibrio emocional adeo.iado y cociente inte

lectual normal, el aprendizaje no se reduce a un conjmto de habitas ~ 

trices o sensoriales, ya que el sujeto que trata de aC'ouirir o:mocimif:!! 

tos necesariamente debe as:ilnilar y transformar al objeto de oonocimien

to, que en este caso es la escritura. 

El dominio de la lecto-escritura depende del nx:mtaje correcto -: 

de \.m mecanism:> visual verbal, función de \IDa rercepci6n visual precisa 

y de lll1a traducci6n rápida en sonidos articulacbs. 

Antes de sorreter al n:ifu al proceoo de enseñanza aprendizaje ce la lec

to-escritura, éste debe de haber alcanzado deteminado nivel de madurez; 

lo cual cepende de factores corro; au:üción, visi6n a:iordinación notora,

percepción, a::mprensión, madurez social y e:cocional. 

Ins fracasos en dicho aprendizaje van generalmante ac:anpafaebs

del abanOOno de la escuela y de síntanas COlfO: conductas agresivas y r~ 

tra!cas, ~ocasionan inadaptaciones en su vida futura. 

El ruci.to en el aprendizaje de la lecto-escritura desanpeii.a un Clestacaéb 

papel en la adaptación del nif.o a su viea esoolar y su ambiente familiar. 
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e. FACTORES fil[ INFLlflTN EN EL AP~NJ'llZAJr DE LA LECTO-ESCRITURA 

Muchas son las cap':1cid:>des, las aptitudes e in te.reses aue rue-

den desarrolarse frl(.'Cliante la rnacu.caci6n, creando el ptmto de rnacurez -

para inic~iarse en el aprendizaje de la lecto-escritura. 

Se han 0acb lll1a gran variedad de factores especHicos que det~ 

minan dicha madurez, ¡:ero hay ciertos factores reronocidos en general,

que se pueden englobar según D:ivming y Thackray, (27) en los cuatro tí

tulos siguientes: 

1. Factores Fisiol6gioos 

Incluyen el crecimiento, el predominio cerebral y la laterali

dad, consideraciones neurológicas¡ la visi6n, la audici6n, el estado y

funcionamiento de los 6!'9aoos del habla. 

2. Factores Ambientales 

Estos canprenden los antecedentes língurstioos del hogar y las

exp:?riencias sociales de distintas clases. 

3, Factores Errocionales MJtivacionales y de Personalidad 

.COntienen la estabilidad arocional y el deseo de arrender. 

4, Factores Intelectuales 

Abarca la aptitud mental qeneral, las aptitudes r-erceptivas ce

discrilrinaci6n visual y all'.litiva, las aptitudes especiales de racioci~ 

nio y pensamiento c:_ii.E implica la soluci6n de problemas al aprender. 
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r::n investicaciones ccm:J las de: Lessler (1970), F.orp.itz (1959), 

Sullivan (1959), Shelton, Cbrzut (1972) y al01uns otros, se hu eno:mtr~ 

do CtUC exi.ste relación entre la r:erce!'d6n visclrrotora, problmas enocio

nales y canprensi6n, asociacbs ron dcsE'n'rvio escolar. 

Por lo anterior se tomaron rorro cetenninantes dichos factores para la -

predicción del aprendizaje ce la lecto-escritura. 

e, PERCEPCION 

Forgus dice: "La percerx:i6n es un proce!';O nor medio del cual el

organisrro recibe infonnaci6n c1d medio que lo rocea y o::miprende aquellos 

aspectos ~ las rosas aue el sujeto orserva y de las persones cue depen

den c1el observador" (33}. Aderos ¡:one en juego rontroles cnrplejos de -

los procesos de rrotivación, juicio y aprendizaje. Tiene un caréicter se-

lectivo pues unos objetosprecbninan sobre otros en el acto de percibir -

de acuerdo a sus características y a las cnndiciones del sujeto; ¡:or --

eje:nplo los resultados con niños de distintas edades dE!Tlecstran que no -

perciben las forrrBs y los tamai'\os de las letras, de aC\El'eo con las irra

ryenes proyectadas sobre la retina, sino ~s bien según las propie0ades -

variantes ele las letras (47). 

La percepci6n es un mecanisrro fundamental de la adaptación, el -

cual varía desde eventos de naturaleza silt1ple y ele!T'ental hasta a<!IJellos 

de gran a.:implejidad qte rec:uieren ce aprendizaje y pensamiento nás acti

vos. 

Durante el desarrollo perceptivo ener~e gradualmente tma visión del mun-
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éb a (artir de experiencias, de vital iflFOrtMcia para el desarrollo de 

la percepción de los objetos; en general es la rercepci6n del espacio,

el tianp::> y el nnvimiento. 

Bustamante señala que: "La percepción es el reflejo de los obj~ 

tos y fenánenos de los sentidos" (15} , y a medida crue el o:mjunto per

ceptual se arrplía, se toma :rrás complejo y rioo oon la experiencia, el

individoo se vuelve ca¡l3z de extraer :rrás info:onaci6n del medio que lo-

rodea; ¡::or ejemplo, se ha darostraeo mediante experimentos realizacJos-

con niños, que la constancia perceptiva tiene sus orígenes en .mecanis-

nos básicos y ro es enteramente proeucto de la meroria sobre la forma -

en que deéerían verse los objetos. 

Mtiltiples factores influyen en la percepci6n hacienc:1o qm los niños se

gGn su edad, percióan de diferente :manera, aaaa la cantidad de experi~ 

cias aC\ll!Uladas. 

Píaget en su teoda del desar.rollo perceptivo dice <!'E "existen 

mecanisroos percepti'VOs en una fase ¡:x:isterior, así caro tarrbién hay pro .. 

cesos intelectuales los cuales actúan soére la .inferencia sensorial, y.

en cierto sentioo elaroran el nn.mdo perceptivo'' (62l, p:ir ejenplo el -

desarrollo de la [Xll"cepci6n C.e la fmma a trmiés del tacto. Tanibién se

ñala que un niño es incapaz de fo:orar cierto cxmcerto hasta c:rue ha 

aprendicb a perciñir ciertas relaciones entre los estímulos. 

Lassler, Shoenimer y Bridges (J.910)_ hicieron un estull.o oon niños ~ 

lacionancb la per~pci6n visarotora y las cali,f icaciones de los prof eg:z 

res, encontrancb que existe relación entre la lectura y la percepci6n .,. 
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viSOll'Otora. 

Obrzut, Taylor Thweatt (1972), encontraron que los itans de las figuras 

A, 3, 4, 2, 7 y 8 de la prueba ele Bender Guestalt y sustituci6n ele la fi~ 

ra 1 se encuentra relacionada ron el aprendizaje de la lectura en niños

de pr:i.rrer aro. 

NJnran Henderson y Brouce (19681, Dibner y Korn (1972}, Sydney ~assoung

(1980), Caskey (1983), ena:mtraron que existe una estrecha relaci6n en

tre el desarrollo pera=ptivo notor y la calificaci6n de los Il'aestros de

prinie.r año en lectura. 

Por otra parte Koppitz consicera a.ue "el dese:npeño en la escuela 

primaria está relacionacb con tres .funciones básicas de la ~cepci.ónºvf 

s::xrotora" (501. Esta a:imprende la percepci6n vísual y la expresión rooto

ra, es decir, la reproduccj én de lo qoo. se. ha percibicb. 

Ias ñmciones básicas de la percepción· viSOirotora en las aue el ni...ño .,.... ... 

tiene que haber logrado una maeuraci6n para p:ide.r funcionar bien en la -

esctJela ron: 

1. Ia capacidad de percibir el dibujo, coro::i un todo limitaco y p:ider ll'l! 
ciar y detener i.ma acción a voluntad, s~r instrucciones sinrles ...,. 

hasta el últirro detalle y no extender el dibujo de una serie limitada 

de puntos a tma larga hílera de tirabuzones o rayas .ímpulsivas. 

2. La capacidad de percibir y copia~ rorrectarnente las lineas en figuras 
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en cuanto a orientación y fo:ona, p::ider escribir letras o::irrectamente 

ron todos sus ángulos y cnrvas, poder seguir una palahra escrita ae

iZCTU:j.en.1a a derecha. 

3. La capacidad de integrar en l.ma sola "gestalt", !X)r ejerrplo ¡x:xJer -

fonrar palabras enteras ron letras aisladas. 

La falta de rnaduraci6n en estas funciones rrovoca trastornos en el 

aprendizaje de la lecto-escritura. 

Koppitz (19761, señala que una ¡:erte esencial del cx:mplejo 'proceso ~ 

lucracb en dicro aprendizaje en la y;:ercepci'6n de patrones, relaciones -

espaciales y organizaci6n de ronfi~a.ciones. 

El proceso de la lectura ~ieza · oon la per~i6n de las pala

bras impresas, Esto depenee de~ las e:l<periencias del lector, su concep

to de s! mismo, sus actitu3es, su estaeb mental seneral y los objetivos 

~ se propone para el futuro, 

De PROBLEMAS EMOCtQNALES 

Algunos investigacbres nan enoontrado que los OJnflictos erocfe 

nales causan del 40 al 90% de los casos· Eajó tendm.iénto escolar. 

Bany Patrieur Bricklin {1912), dice que: "es :iJnportante produ::ir en el 

hogar im clima arocional favoraóle para im renfü.miento escolar satisfaE 

torio" {13), es decir, o5no obstruyen el aprendizaje los problemas em:r.

cionales provocaros ror factores ambientales sobre todo a nivel de re1! 
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cienes interpe.rronales. 

Es precisarrente ron padres y he.nMnos, oon auienes·se fonran las 

principafos interacciones arocionales y por tanto va a ser la fuente de-

sequridad del ni.fo, de una p:u-sonalidacl errocional estable o de trastor

nos ~ influirán en la expresí6n de las capacidades intelectuales y so

ciales del niño. 

Al ingresar a la escuela el infante deberá dejar a un lado el in 

tenso ronflicto y estimulación de las relaciones 'iiltrafan>iliares y ded.f. 

carse ron tocbs sus recursos a investigar "su nuevo nrunC'o" • 

Erikron (29l, menciona que el niño está aélq:utriendo un sentiéb ..... 

de reS!XJnsabilidad; se es¡;.era que él logre ciertas mer..as depenc1ie.ntes -

de las aspiraciones y necesidades de la familia, necesitará ser resp:m

sable de lograr lo que de fil se espera y esta resy;.onsabilidad eme obia

nente lleva su carga afectiva intensa y proniuave ansiedad, es a~ misno

tienp::> la raz6n de su viaa errocional, . 

!a ansiedad va a reflejarse en el aprendizaje; cuané'o es poca .,.. 

poode facilitarlo, pero cuando es mayor y el ll'a.terial ~ aprendizaje es 

<XJt'\Plejo, éste se dificulta, ya c:rue un alto grado de ansiedad, trastor.,.. 

na las capacidades notaras e intelectuales, hacienco que el ni.fo se -.,.. 

vuelva torpe en su razonamiento 1 roncentraci6n, y otras actividades ~ 

tales, lo que ocasiona que el rendímiento escolar sea inferior al rote:!. 

cial intelectual del individoo. 

C'Uancb el n:S.fu llega a·1a edac escolé>.r1 ~da sujeto a una serie 
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de influencias cada vez nás anplias en su medio familiar y esoolar. 

SU desarrollo se ve irrpedido cuando el núclro familiar no ha loqraoo pr~ 

pararlo para su vida esoolar o cunndo éste no alcanza a Cltrlplir las pro

mesas de las etapas previas. 

Koppitz, Sullivan, Blyth y Shelton (1969}, realizaron una inves

tigación en la que relacionaron el aspecto enocional del altmro y el -

rendimiento esmlar, encxmtrando aue existe una oorrelaci6n siqnificati-

va. 

Dibner y Korn (1977), llevaron a cal::o un estudio a:m niños del

tiltim::> grado de jardín de niños evaluando los disturbios arocionales y

oorrelacionáné!olos más tarde con las calificaciones de estos nifus en -

la escuela elerrental, resultando una cnrrelaci6n significativa. 

Caro se ha expuesto, los problenas emocionales producidos por -

las relaciones interpersonales del niño cnn su familia y los que se su

citan al enfrentarse al medio escolar, provocan diverros niveles de an.,. 

sieaaa, y trastornos en su confianza, autonmía, iniciativa, supera-.

ción del sentido de la culpa y rechazo del sentido ae inferioridad, se

gún lo expuesto p:ir Erikson. Los cuales si el nifio los ma,neja adecuada

rrente le ayudarán a superar los oostáculos c:ue se le presentan en el .IT'~ 

dio escolar, 
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E, COMPREN~ 101\! 

Ia comprensi6n es la capacidad para captar la naturaleza, el -

significacb o la e.>.'Plicaci6n del algo y tener una idea o:rnrleta sobre -

ello. 

"Consiste en abarcar un hecho con toaas las relaciones y pimtos de oon

tacto que tiene oon los hechos anteriores que se han presentaeo" (21. 

La canprensi6n se alcanza naliante la aplicaci6n ce ooooc:úrientos.-pre

viamente aCquiridoS':" a nuevas experiencias y situaciones, 

Según Piaget la capacic.lad ccgnosciti'va ~ hace p:isible 1a canprensi6n, 

se desarrolla durante las 4 etapas del desarrollo :infantil, fh la etapa 

de las operaciones concretas los nifus o::.mienzan a pensar él.e manera de

ductiva, a formarse conceptos de espacio y tianpo y a distribuir los o~ 

jetos en categorías. la a:xnprensi6n de un objeto ae a:inocimiento apare

ce estrecharralte ligada a la p::>sili:ilidad del sujeto ae reronstruir el -

misro objeto. 

Uno de sus mayores valores es que perintten adaptarse a los cami

óios tanto rerronales caro ambientales y ¡:or lo tanto reacciona ron :meo

nor temor, ansiedad o resentilniento que cuando oo los entiende. 

Ia maduraci6n prop::>rciona un estacb de di~sición ;para o::rtTprender, om 

amienta confonne lo hace la cap:icidad del niño para percibir relaciones 

entre situaciones nuevas y ronoc.:i:das, 

El retraso en la <ntlprensi6n afecta en las adaptaciones C'\le realizan .,.. .... 

los n.ifus, 

Grosman, Johns:in y Ksthleen (19821, en un estudio rec:ho ron su-
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jetos de 6 a 16 aros encontraron i;tie existe rorrelaci6n significativa -

entre los puntajes de un subtest de a:mprensi6'1 y lo de una prueba de -

lectura. 

Margolis H. (1982}, utiliza la prueba del facto-.c re a::rnprensi6n 

verbal (WISC-R) cnrro parte de una batería para predecir deseTpeiio esoo

·lar. 
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CAPITULO II! 

LAS PIUBAS DEL D 1 B.JJO DE LA F 1 GURA HUMANA• BENt€R Y SUBTEST 

l>E <:OrFRENSION l>E WISC COMO PREl>I CTORES DEL APRENl>I ZA.E 

DE LA LECTo-ESCRITURA 



Dad:> los estudios qw han hecho diversos autores se enoontr6 qre 

las pruebas psirol6gicas son los inst.rrnv?ntos apropiados para medir las

variables que se piensa están relacionadas oon el ~xi.to o fracaso del -

aprendizaje de la lecto-escritura. 

Dichos instrtll'l2I'ltos se clasifican funcionalrrente oorro: 

a) Test de la Personalidad.- E;)q:>loran intereses, el carácter y la afect:!:. 

vidad. 

b) Test de Eficiencia.- los cuales estudian los aspectos cx:igrpscitivos -

de la personalidad, inteligencia, aptitudes (63). 

Dentro de los de personalidad se enCT.entran las téaricas proyec

tivas que oonsisten en material sin estructurar; al cual a:>ntestará se+

gún la siente, mientras oontesta manifiesta la expresión sirnb.'Slica de -

sus rrotivos inte...""l'Os y su ansiedad. Han surgicb gracias a la necesidad -

ele explorar las rrotivaciones de las conductas que no pueden manifestarse 

:p:>r la aJ111unicaci6n directa entre las personas. Dichas técnicas, rorro su 

nanbre lo indica p:men de manifiesto la proyecci6n. Según la definici6n

de Freud "La proyecci6n es un proceso que com::iste en atribuir los pro

pios impulsos, sentimientos y afectos a otras personas o al muncb exte-

•.rior CXll1P un proceoo defensivo. Así se dice que una persona está proyec

tando cuando atribuye a otra persona un rasgo o un deseo propio que su -

"ego" no le ¡:ermite aclmitir a:::rro tal" (9). 
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A, PRUEBA DEL D t SUJO DE LA f" t GLRA HUMANA (J.lFr!) 

I.a prueea del Dibujo de la Fic¡ura Hurrruia fonra .mrte de las té~ 

nicas proyectivas, situáncbse a:xro expresiva; ya gue brinda al sujeto -

la op:>rtunidad de auto expresar sus impulsos, deseos y necesidades in--

conscientes (4). 

Q:iodenou:¡h sefi.ala c:rue: Dibujar, es para el niño, un reQ.lrso ex

presivo ron un oontenido arocional, es ideal el tara de la Figura Huna

na p::ir "ser ronocida, despierta interés por su significaci6n afectiva.

Puede representarse en fonna simple o conpleja y dentro de sus varian

tes generales conserva rasgos cbl!runes" (40l. 

El test de la Figura Humana es una de las técnicas más valiosas 

para evaluar a los nif.os, p::i:tque puede ser empleado roro tm test evolu

tivo de maduraci6n mental, y con enfoqi:e proyectim. 

Dasde tiemp:lS rarotos, el dibujo ha sido utilizado o:m:> tma forwa de ~ 

nrunicaci6n entre los seres hunanos. D:lda la inportancia qoo tiene, se -

han realizado inVestigaciones o::m::i~ 

En 1885 Thenezer C.OOke, describe las etapas sucesivas de desa

rrollo tamancb O'.llOCl referencia los dibujos Wantiles. En el lapso en_,. 

tre 1900 y 1915 aparecen los trabajos de Larnpercht (TI.le se interes6 en -

las sarejanzas y diferencias raciales, dadas en el dibujo. Bn 1907 Cla

parede prop:me un cuidacbso estudio de las etapas evolutivas del dibujo; 

con la idea de precisar, la rel~=ión existente entre la actividad para

el dibujo y la capacidad intelectual. 
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Maitlard encontr6 que desp~s de los 10 años la Figura Hurana -

es el tare rrás interesante. Schuyten intentó establecer una escala de -

mooici6n objetiva basada en las normas de cada eaaa anplenado caro tena 

la Figura Hunana. Lobsien eno:mtr6 que ronforrne all!TIE'nta la edad, los -

nifos representan las diferentes ?Srtes cel cuerpo, ron proi:orciones -

irás pr6ximas a las de los rroc1elos clásicos. lena Partrige hizo un estu

dio de la frecuencia con aue los niiios de diferentes ee.ades dibujan las 

distintas partes de la Figura Humana. t~O). 

En 1926 Florence Goodenough esoogi6 la Figura Humana cx::m:> tana

de su Test Gráfico de nivel mental para niíios, rartierxlo de le. túpote

sis ee que "el niño dibuja lo aue sabe más que lo que ve", .fune.amen~

éb en los principios de la Psicnlogía F.volutiva Estructural. (40). 

Interpreta al dib.ljo corro la expresi6n objetiva ce procesos psiquioos: .. 

supe.rieres, encamina su exreriencia hacia el anfilisis y estnx:turaci6n

de los elanentos que lo :integran. 

El representante más notable del enfoque evolutivo del Dibujo -

de la Figura Humana fué C'-oodenoUJh. Y del enfoque proyectivo fué }{aren

Macrover (.1949, 19531, 19601, oue afirma qoo "el niño dibuja lo ~ -.

siente rn.'ls que lo <?lle ve o sal:.-e ClUe es cierto" ( 4) • Macrover consic1era 

que los Dibujos de la Figura Humana nos clan :indicadores de conflicto -

arocional, consecoontemente el dibujo de una. persona al implicar la ~ 

yecci6n de la inagen cel Cllerp:>, pro¡:x:irc:i:ona un velúculo ne.tura! de la

expresi6n de las necesidades y o::inflictos del propio cuerpo. 

Roppitz mnsidera al Test del Dibujo de la Figura Humana caro -
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test de maduración y prueba proyectiva. Postula la hip:Stesis de c:ue el -

subtest refleja el nivel evolutivo del niño y sus relaciones inte..."!:Jerso

nales, además revela las actit~des del niño hacia las tensiones y exige~ 

cías de la vida, asf rorro su moeo de enfrentarlas (49). 

En estudios hechos ror Y.oppitz y otros (1961), se encontr6 ~ -

existen indicadores BtOcinales y evolutivos del Dibujo de la Figura H~ 

na que están estrechamente relacionados con el rendimiento esrolar, en -

nifus CJl:e ingresan a la escuela pr:inaria. 

Para prinero y segundo grado los indicadores errocionales OU'.'! di~ 

criminan entre buenos y malos alumnos son: 

- Integraci6n ¡:obre 

- Figura inclinada 

- Onisi6n de cue.r¡;x> 

- Onisi6n de brazos 

- Tres o res figuras dibujadas expontanearrente 

- Onisión de la b:ica 

- Figura grostesca 

La integraci6n pobre de las partes de los diliujos refleja ¡:x:>ea -

capacidad integradora e impulsividad. 

La inclinación de la figura es un signo de inestabilidad ':! deseauilibrio 

que interfiere con el rendimiento acacémico. 
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La omisi6n del cue.rp:> y la de los brazos 51Jgiere inmadurez retraso, o -

serios problanas errocionales. 

El dibujo es¡xmtáneo de 3 6 rrás figuras revela perseveraci6n o inrradurez 

La omisión de la l:oca indica sentimientos de intensa inadecuación, resen 

timiento y retraimiento. 

Las figuras grotescas son dibujadas µ:ir ni.OOs o:m un concepto muy pobre 

de s!, cuya subestimación de sí miSl!O les impide desarpeñari;e en la es

cuela a la altura de su capacidad. 

Existen otros indicaCbres arocionales que establecen relaci6n -

con el rendiJtliento escolar los cuales son: 

El sanbreacb del curu:po qu':! indica ansiedad provocada en el nif.o que o::>

mienza la escuela. 

La figura diminuta refleja que los nifus que la hacen son tímidos, re -

traidos y deprimi.Cbs lo que los hace no p:ider funcionar adecuadammte en 

la escuela. 

La presencia de ojos biscos y dientes reflejan rebeldia y agresividad lo 

cual presiooa en su ejecu::i6n esoolar, se han observad:> en los dibujos -

de los niños m!s inteligentes. 

ros brazos adhericbs al ~ reflejan un control interno que hace que

las relaciones interpersonales sean ¡;:obres y el ni.fu tiene t~ias a

la reserva y al retraimiento. 
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L3. anisi6n de ojos refleja en los niños su tendencia a aislarse social

rrente, niegan sus probl611as rechazan enfrentarse al mundo, y esca~ a -

la fantas!a obstaculizando el aprendizaje. 

la cal::eza y coollo excesivarrente grande es asociada con esfuerzo intele2_ 

tual y preocupación por el rendimiento esoolar. 

I.a emisión de pupilas refleja una vaqa. percepci6n del mundo, con inmadu

rez e.nocional, egocentrism::>, Cependencia, falta de discr:imi.nación y de

presión. 

Agregar esp:intáneame.nte pasto, suelo, árl::oles y flores es un signo de ~ 

seguridad, de neresidad de apoyo y de necesidad de un punto de referen

cia el cual puede dar lugar a un alto rendimiento esa:>lar. 

El dibujar cielo, sol, o nubes espont.fuleamente indican la existencia de 

una autoridad adulta c:xmtmlacbra, los padres de estos niños los presio

nan para que tengan 1Jil alto rendimiento esrolar. 

lDs indicacbres evolutivos se presentan en 3 cate;ior!as: 

IDs itrlicaoores evolutivos esperados, que est:rul presentes en los dibujos 

de la figura hunana oonstituyen el nú'.nino qué se puecle esr;erar encontrar 

en los d:ibujos en los niios de una edad <lada. 

Para 6 aros ron: 

cabeza 

Ojos Piernas 
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Nariz Brazos 

En los nifus de 7 aros se enoont.raran los misrros indicacbres qtE 

p:ira el de 6 años y ademis pies y brazos bidimensionales. 

I.a emisión de estos indicadores refleja inmadurez mental ya qoo según el 

estudio de Kowitz (1967) del 86 al 100% ele los dibujos de los n.ifus de-

6 y 7 aros los incluyen. 

Dentro de los indicacbres evolutivos tenerrcs los de la categoría 

de excepcionales que se encoontran en 19s dibujos de niibs con una madu

rez mental superior al prorredio, es decir, se encoontran en dibujos de -

niibs menores cuando solo pueden ser realizaébs por niños de trayor edad. 

ros que se o::>nsidera qoo están relacionacbs con el rendimiento escolar -

son: 

- ~imiento de figura 

- cabeza de perfil 

- llparici6n de rodillas o codos 

Es pertinente aclarar cnro exp::¡ne Koppitz "que aunque exista una 

relaci6n positiva entre adaptaci6n arocional·y aprovecha:miento escolar -

no se PJede decir que tocbs los buenos alurros ro sufren problems aro

cionales ni que todos los malos alumoos est&l arocionallrente perburbacbs 

y que la capacidad de ejecuci6n del ni.fu esta relacionada ron la edad y

la maduraci6n" (49). 
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INTE:Kf'RETACION 

Elizabeth M. Koppitz (1967), creo un método integrado y sistená

tico para la interpretaci6n de esta prueba (,!Ue consiste en: 

Análizar los dibujos de la figura hurrana en función de dos ti¡ns clifer~ 

tes de reactivos: 

1) Reactivos evolutivos. "Es el conjunto de signos CJu:! están pr.im3.rial're!! 

te relacionados con la edad y el nivel de rnaduraci6n". 

2) Indicadores errocionalcs "son signos oue est5n prilr.cttiamente relacion~ 

Cbs <:Xln las actividadel:; y preocupaciones del niño". 

ros evolutivos fuaron derivados del sistera de evalreci6n de r.<=2 

derough Harris, siendo un total de 30 reactivos, los cuales de dividen -

en 4 categorías qoo incluyen: 

a) Reactivos esperaoos.- son aquellos qua estful presentes en el 86% al -

100% de los dibujos de la figura humana, de un detenninacb nivel de -

edad, se oonsidera más significativa su ausencia que su presencia. 

bl Reactims cx:mrunes.- son tocbs los que se dan en el 51% al 85% de los -

dibujos de la figura humana. 

e} Reactims bastante a::mnmes.- están presentes en menos de la l'f1itad del 

total de protoa:>lo. 
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d) Peactivos eJ<cepcionales.- ron los aue aparecen en un 15% o menos de ,.. 

los dil:.ujos de la figura humana. 

IDs indir.acbres arocionales son 30 reactivos derivacbs del tra

bajo de Mad1over, cx:mprenden 3 ti¡:os diferentes: 

El priirer tii:x:> incluye, reactivos referentes a la calidad de los 

dibujos ce la figura hunana j:X)r ejelplO integraci6n ¡:obre de las partes

de la figura. 

El seguncb ti¡:o se carpone de detalles especiales que no se dan habitual

irente en el dibujo de la figura humana por ejaiplo miradas laterales de -

antios ojos. 

El tercer tip::i c:onprende las omisiones de reactivos~ serían espera1os 

en un ootel:Ininacb nivel de edad. ¡:or ejerplo omisi6n de la 1::oca o bien -

de las piemas. 

La confiabilidad del puntaje eel dil:ujo de la f iqura hurena se-

gGn el métoeo de Koppitz, tanto para los reactivos evolutivos y para los 

indicacbres arocionales, se estableci6 oon 1m estudio en Clonde se valo~ 

ron independientarente los dibujos de 25 alumros. 

Se efectuaron estudios nomatiws para detetll'ianr la frecu=ncia

oon que aparecen los indicadores de los tlibujos de la fi9UZ"a hum:ma de -

1856 alumos de escuela pr:imaria, de 5 a 12 aros. 

De acuerfu a la investigación realizada ¡:x::>r Yolanda Barocio Treviño 1980 

se considera qua el método puede sf'.r utilizacb en nl.Estro país ya qua -
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proporciona a través de una calificación objetiva, datos acerca del ni

vel de rnaeuraci6n mantal del nifu y de sus preocupaciones y actitudes i!!_ 

te:q:.ersonales. 

8, TEST Gl..EST Al TI CO VI SOMOTOR 

Para q\le el escolar sea capaz de leer y escribir, debe haber al

canzaoo cierto graoo de madurez en su desar.rollo percepto not.rlz, para -

IOOdir este as¡:ecto se esoogi6 el test gestfil.tico visonntór de Eender. 

Lauretta Be.nder ronstruy6 entre los años 1932 y 1938 su Test C'..estáltico

Visorrotor partienoo de las ideas y orientaciones roet.odol6gicas ce la T~ 

r!a de la Guestalt. 

La teoda de la Guestalt se origina en Frankfurt Main Alel'ania -

entre 1910-1912 en la Universidad de Berll'.n. 

IDs gestalistas aplicaron sus puntos de vista a los cam¡:XJs de la percep

ci6n y el aprendizaje. En el Célrrp) de la percepci6n fo:onularon los prin

cipios de la organización perceptual, objetaron al abuse de la experien

cia pasada cmo ooncepto explicativo de la percepci6n y el aprendizaje. 

Su IX'Stulacb ftmdarnental trata sobre las relaciones entre las -

partes y el tocb. 'l\::mmdo CXJJTO referencia los estu:lios heclx>s por WE¡?r-

theirner, Bender señala que los p':'.'incipios de organización perceptual, ro 

son fijos siro qoo dependen de: 

1) Las características desde el punto de vista biol6gico de los c.:impos -

sensoriales en los diferentes niveles de maduración. 
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2) De la capacidad de integración del s.i.stana nervioso. 

En sus estudios cumprueh:t que las reproducciones de las figuras

estill1 estrecharrente ligacbs al gracb de rraduraci6n viSOI1Dtriz de los su

jetos, esto constituye una de sus mayores .oontriblciones puesto que en

fatiza el carácter evolutivo de las representaciones gráficas. 

Bender define la función Guestaltica "mrro aquella función del -

organisrro intcgracb p::>r la cual éste resp:inde a una cxnstelaci6n de est.!_ 

mulos dada <XlilO un tcxb, siendo la representación misma, una constelaciái 

un pa.tr6n una Guestalt" la cual est& asociada con la capacidad del len

guaje y de diversas ñnciones de la inteligencia cono ¡:ercepci6n visual,

habilidad notora m:mual, Il\'3l'Dria, conceptos tanp::irales y espaciales, ~ 

pacidad de orgah.izacián y representaci6n: las cuales ¡:enni.ten establecer 

el nivel de maduraci6n del sujeto. 

Dicha prueba psirol6gica pennite analizar y evaluar la fonllél en 

que se entructuran los est!mulos, desde el punto de vista oo las relaci~ 

nes ee la parte y su toéb: ya que su objetivo general es "medir de una -

nanera esencialrrente cualitativa la na.durez de los sujetos, en cuanto a

su adecuación perceptho rrotora y a las J:X>Sibles i:erturbaciones en los -

.. procesos,que intervienen en la reprcducci6n gráfica". (SO), ubicando la

medici6n según la edad crorol6gica del nii'o, en ella se utilizan nueve -

figuras establecidas, que se presentan una a una para ser reproducidas -

p:>r el sujeto. 

Las Figuras estill1 basadas en los siguientes principios: 
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la Figura "A" fue elec;.rida a::mo introductoria, en raz6n de aue se 

M la experiencia rápidamente ron figuras cerradas sobre un fonélo basán·· 

cbse en el principio de establecer qm las partes oue se hayan ll'ás pr6~ 

nas entre sí se visualizan gereralmente juntas, ¡_:¡ero caea una represE'n-

tan tma Guestalt. 

Las Figuras 1, 2 y 3 están oonstituieas sobre el principio de la proximi-

dad de las partes. 

Ia Figura 4 se percite a:mi\.ll1111€l1te corro cbs unidades determinaclas por el

pr:incipio de la oontinuidad de la organización goométriCñ o interna. 

Ia FiC;JUra 5 se rige por el principio que establece ~ las partes 0:00 se 

hayan más próxirras entre sí se visualizan generalmente juntas. 

La Figura 6 está femada por cbs líneas sinusoidales de diferente longi

tud de onda qoo se oortan oblicuamente. 

La Figura 7 y a son oos o::>nfiguraciones canpuestas por las miSIMS mU.ea

des, en la Figura 8 prevalece el principio de la continuidad de las for

mas gearétricas. 

Bender dice: existe la tendencia a percibir, a conpletar y a -

reorganizar las figuras de acreroo c:x:m principios biol6gicarrente detennf. 

nacbs por el patrón sensonotor de acción. cabe esperar que éste patrón -

oo acción varíe en los diferentes niveles de maduración o crec:i.niiento y

en los estaeos Patológicos orgánicos o fi.mciona.llrente detenrinacbs (10). 

J:Escrit:e ron cierto detalle el proceso de tMduraci6n de la r:ercE?ci6n vi

S'.:lllOtora en niños pequeños de:rostrando que la nayoria puede copiar los -

9 dibujos sin errores alredecbr de los 11 años. 

Bender estandarizó su prueba sobre una muestra de 800 niños ron un rango 
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de edad de 3 a 11 aros. 

El test Visor.otor G\.);:!stáltico de Bender tiene la ventaja de que J:)Uecle i!)_ 

terpretarse de diferentes rraneras corro: Test proyectivo y Test evólutivo. 

En los últ:im:>s años muchos autores han hecho investigaciones OJn 

el Bender utilizárrlolo en estudios con ni.iios para detectar l'l'é\durez para-

el aprendizaje, para predecir rendir!'iento esoolar; corro test cnlectivo -

para ni.Tics crue inician la escuela; para diagnosticar lesi6n cerebral, p~ 

ra evaluar dificultades enocionales. 

INTERPRETACION DEL BENDER POR ELIZABETH r., KOPPITZ 

Uno de los autores que se ha dedicado al estudio e.el Bender en -

niños es Elizabeth M. Koppitz, la cual elal::oró tm nuevo sistem3. de cali-

ficaci6n objetiw usancb puntajes crudos para las 9 figuras: llarrado"es-

cala de maduración del Bender"que oonsiste en 30 reactivos de puntuaci6n 

mutuamente exluyente. 

Su objetivo es preveer distintas formas para analizar el Eender

y evaluar su madurez perceptual, su posible desajuste neuroléigico y su -

ajuste emxional. Ia escala de iraduración ha sido eupleada oon nifíos p:ir 

Baldwin 1950; l{o¡;:pitz,~dis y Stephens 1960; Smith y Keogh 1962, para -

predecir deserrpeño escolar (l{oppitz 1962, Sullivan, Blyth y Shelton 1959). 

En sus estu:lios han encontrado ~e el niño, debe alcanzar cierto grado -

de madurez antes re peder aprender a leer y escribir, que el Bender refl~ · 

ja el gracb de maduraci6n de la percqici6n visorrotora en niíios que oomi~ 
' 
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zan la escuela primaria, y que exist-Pn 7 categorías qoo incluyen punta

jes que pue:len discriminar entre alumnos qu= tienen alto y·bajo rendi

miento esoolar, estás ron: DiStorsi6n· C!.e la fonra, rotaci6n sustituci6n

de los pmltos ¡:or círculos o rayas, perseveraci6n, falla en la intec;ra

ci6n de las partes de una figura, sustitución de curvas ¡:or fulgulos y -

adisi6n u anisi6n de &1gulos. 

De tal forma que el nioo tiene que haber logracb naduraci6n m las si

guientes áreas para f\m.:::ionar bien en la escoola: 

1. Ia. capacidad de percibir una acci6n a voluntad (palabra inpresa) 

2. Ia. capacidad de percibir y copiar oorrectamente las líneas y figuras

en cuanto a orientaci6n y fama (letrasl • 

3. ta capacidad de integrar partes en una sola gestalt (SO). 

Dicha escala de calificaci6n se considera cxmfiable J?C"rq\le cada

reactivo fue ronfrontado para su validaci6n oon el rerrl.imiento esoolar -

en prim:lro y segunib gc-acb, medido por la Prueba M:?trqiolitan. 

Ios sujetos r:ara el análisis de los reacti'VÓs fooron 165 alunnos, de los 

cuales 99 eran de prircer gracb y de 6 escuelas y fu"eas suburbanas dife

rentes. 

loppitz elab::n::6 una serie de datos noxnativos para la escala de 

maduraciál de Beilder infantil, que se obtUVieron en base a 1104 alunnos 

provenientes de 46 g:raébs de 12 escoolas y zonas urbanas diferentes en

E.U. para nifus de 5 a 10 aros 11 meses (.50}. 
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los datos nonnatiws para la escala de waduraci6n del Bender, pueden in

terpretarse de las siguientes maneras : 

l. Comparar el puntaje obtenicb ¡:or un ni.fu ron otros niños de la misma 

edad cronológica. 

2. Comparar dicho puntaje con el de otros niños con el misno nivel de -

maduraci6n en la percepci6n visorcotora. 

3. Comparar el puntaje en tt!nninos de graeb escolar (50). 

Su rretodo de calificaci6n pennite una expresi6n wás directa de -

los factores biol6gicos y ¡:osibilita la estandarizaci6n del desarrollo -

de la funci6n G. V. ; admás serala la extrema relaci6n existente entre el 

procese de desarrollo de las formas 6pticas y de imaginaci6n visual, tan 

necesarias para la lectura y escritura. 

En !léxico se encontraron investigaciones (Gonzál.ez Tejeda 1977 y 

Heredia Ancona 1982} con niños utilizando el Bender y la escala de madu

raci6n de Koppitz. En dichos estudios se enoontr6 qi.:e la prueba ae Ben

der tiene muy ¡:oca influencia cultural y por lo tanto es :¡;:osible su uti

lizaci6n en sujetos de tocbs los niveles socioeoon6micos, y pueae ser -

utilizadc para detectar Itl'.l.durez para el aprendizaje y predecir desenpeño 

esrolar en niños que inician la escuela primaria. 
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C1 EL SUBTEST l>E COMPRENSION DE WISC 

Entre las prtebas de eficiencia tencnos las de Inteligencia qw

míden la "capacidad del individuo para utilizar adecuada.rrente las exr-e
riencias ya adquiridas y adaptadas a las nmvas situaciones" (67) • 

Se han elal::oracb pruebas de inteligencia para nifos , que se pueden 

llamar también escalas o:mpuestas ?Jrc.:ue incluyen prueoos verbales y de

ejecuci6n. 

Des&: principio de siglo se elaboraron pruebas de inteligencia -

¡:or Wechsler, Binet y Teman, siencb el íniciacbr Binet y p:>sterionrente 

Teman haciendo sucesivas adaptaciones de los test Stanford Binet en los 

añ:is (1916,1937,1960). 

Wechsler Bellevue elaboró en 1939 la escala de inteligencia para evaluar 

procesos intelectuales de los adolesaentes y adultos. 

En 1949 nodific6 y adapt6 los elanentos de su escala p;tra µ:ider ser aplf_ 

cada a nifus de 5 a 15 añ:is, obteniendo la escala de inteligencia de We

chsler para niñ.:>s (WISC) • 

Se ha derrostraeb que las escalas de Wechsler tienen mayor vali-

dez y oonfiabilidad, que son las mis útiles para medir el nivel m6ltal

general y las limitaciones intelectuales del sujeto. "SU principal aci8!_ 

to reside en explorar una muestra muy amplia de funcio"les rognoscitivas

cuya relativa rovariaci6n y progreso crorológico justifica la obtenci6n

de una medida general de la inteligencia" (71) • 
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Wechsler, respetanoo esta variedad, ha organizacb sus escalas -

en 2 grandes sectores, el verbal y el 1TBilipulativo. 

El WISC ronsta de 10 subtest básicos y 2 alternativos, seis de 

los cuales fonnan la escala verbal y los otros seis integran la escala 

de ejecución o nanipulativa. 

IDs Subtest son: 

Escala Verbal 

l. Infonraci6n general 

2. Conprensión 

3. Ari bnética 

4. Semejnazas 

5. Vocabulario 

6. Serie de dígitos (Alternativa)_ 

Escala de Ejecuci6n 

7. Figuras incmpletas 

8. Ordenamiento de historietas 

9. Diseño ron cul:x:>s 

10. Ensamble de objetos 

11. Lal::m'intos (Alternativa) 

En estos subtest penniten obtener ptmtrnciones en rocientes int~ 

lectuales indeJ?ffidientes p?ra los aspectos verbal y nanipulativo. 

Para fines de esta investigaci6n solamente se utilizó el Subtest de can-

prensión que pertenece a la escala verbal, basáncbe en la investigaci6n

de Koppitz, que sugiere eme un SUbtest verbal cono Inf0rll'aci6n, Cbmpren

sión o Vocabulario, a::rnplenentan a los Test de Bender y Dihljo de la Fi

gura Humana para mejorar la predicción esoolar. 

El subtest está constituido ¡:or 14 preguantas probleIMs 0le tienen 
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rorro objetivo explorar la Cafücidad de comprensión de situaciones de ~ 

r:ortamiento de naturaleza social (70). Sus elerrcntos al a.1hdr una gran

varie<lad de situaciones reflejan el nivel de los proceso intelectuales. 

uro de los sup..iestos te6riros en que está basada. esta prueba es: 

los niños adquieren y utilizan los hábitos sociales a través de la vida -

cotidiana y la educación social. 

Sus elementos O.lbren tma gran variedad de situaciones, de tal -

forma que la amplitud de CO!l'Prensión de tm. individuo refleja el nivel de 

sus procesos intelectuales, intereses m'.is amplios, una nayor curiosiclad

y r:oseen también un cau:lal de conocimientos que pu:den utilizar para re

solver los problariiS prácticos que se plantean en la prmoo de corrpren

sión permitiendo sintetizar sus cooocimientos adquiridos a través de la

práctica diaria o educación fornal, de rrocb que le permita enfrentarse

ª los problemas práctims y resolverlos. 

Detenrinar qué nivel de capacidad r:osee un niño para utilizar el juicio

práctico, hasta qué'grado ha interiorizacb la cultura social y hasta qué 

grado se ha desarrollado en él una cnnciencia oodura. 

El éxito en esta pruere depende de la experiencia diaria oomún -

y/o de la esoolaridad, así cnno de la edad del niio. 

Las ]'.Wltuaciones altas pueden indicar una serie de factores: astucia, -

cualidades prácticas, hasta ex¡::eriencia, organización su~rior del rono

cimiento, madurez social, y capacidad para verbalizar bien. 

Las puntuaciones bajas pueden interpretarse cono limitación de -
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la caplcidad de deficiencia de naturaleza fisíca o psicol6gica; esta úl

tima indica seneralmrnte queciertos factores rnocionales es-Mn afectando 

a los procesos cognitivos. 

Para J)rerecir el aprendizaje de la lecto-escri tl1ra es inportante cescu

brir factores rorro: La organizaci6n superior del conocimiento, cáro uti

lizar sus ex:eriencias pasadas y su capacidad de verbalizaci6n ñl enfr~ 

tarse a J.os problara.s de la vida füaria. 

En algunas investigaciones ya se ha utilizado ·el aspecto c3e rom

prensi6n en relaci6n ron desenpefu esrolar, caro en lade.MargOlis (1982)

que utiliza la prueba de factores de oonprensi6n verbal (WISC-R) cmo -

parte de UI'.a bateria, para predecir desempeñe esa:>lar en lectura y mate

mitícas. 

Do ESTUDIOS REALIZADOS SOBRE PREDICCION DE RD!DIMIENTO ESCOLAR• UTILIZAN

DO TEST PSICOMETRtcos, 

~e han realizad::> diversas investigaciones sobre predicci6n de -

rend:imiento esrolar, existiendo la mayor parte de ellas en E.U. en las -

que se han utiliza&:> diferentes pruebas. 

En algunas investigaciones mro las que se mencionaráÍl F05teriormente se 

mice el gracb de percepci6n visarotora por tener relaci6n ron el rendi

miento escolar. 

!assler, Scroeninger y Bridges U970), hicieron lm estu:.'l.io para-
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predecir el fracaso esoolar en 3 escuelas y cada una representare dife

t"entes niveles socioecon6micos. En cada escuela utilizaron 3 prcdictores: 

El Lee-Clark readin readincst, el Bender Gestaltes y el Peal::ody Picture

Vocabulary test. Sus resultados fU:?ron correlacionacb.s con el Readin Test 

y con las calificaciones de los profesores. 

El Lee-Cl.ark fue el que clic una oorrelación rrás alta, ron las califica

cione,s de Jos profesores riti.entras qoo el Bender y el Peab::ldy no predij~ 

ron un equivalente significativo, con las calificaciones de los profeso

res y córro rorrelacionarlos (54). 

Foerstel, Marcella Pearce (1977) investigaron si alguros instru

mentos CDirO Cognite Abilities Teacrer' s Beahivor Ratin Scale Letters and 

Solll'lds, El test Stanford Early Sch:ol Achievarent prE:dicen los sucesos -

en la lectura para pr.úner año. Los sujetos de la muestra fooron 162 es

tuilantes de primer gracb de ima zona sub.lrbana. 

Al o:menzar el aro escolar se les a:lñinistiaron las proobas p::>r los maes

tros de clase y 5 meses después el investigacbr les aplicó el C..ates Mae

ginitie Readin Test Prilrory A Fronn I. 

Los datos fueron analizados usando tm procedimiento de rejreSi6n múlti

ple. 

Los resultacbs indicaron que los test:santes mencionados predicen signifi:. 

cativanJ"'..nte los sucesos en relaci6n a la lectura (32) • 

Obrzut, Taylor, Thwatt: 1972) examinaron la escala de cali~ica-

ci6n de Ko¡:;pitz para el Bender Gestalt, utilizancb los item de Koppitz -

a::nro predictores de lectura, oon 289 niños de 5a14 aros, de 1°, 3°, y-
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6ºde escuela elemental y divid.i.dos en gru¡:os de nc~ros, mexicanos, inclios 

y blancos. 

La pruoha fue correlacionoda con el Test St,1nford Achievanent de lectura. 

I.Ds resultados indican que sólo 7 itcms fmron significativos para l°.:::?o: 

losib:;r-·sfu12ron intc9raci6n de las figuras A,3,4,2,7,y 8 1 y sustitici6n -

de la Figura l. (59). 

Nonnan B. !Jenderson Bruce V. Bettes and Barbara Goffenery (1968)

rcalizaron un estudio o::in el propósito central de probar la efectividad -

del Bencer Gestál tico para blanros y negros de 7 años para pre:l.ecir el -

logro en arit.rrütica y lectura. La muestra fue al azar en la Universic.ad -

de Oreg6n Medica! School; estuvo ronsti tuic:la p::>r 203 sujetos ron un bajo

nivel socioecon6ll'iro, los cuales eran 120 blancos y 83 negros. A ellos se 

les aplio5 una escala de personalidad que consistía en 7 subtest del WISC 

el Bender Gestalt calificado con el sistana de Koppítz y el de aritrrética 

y lectura del Wide. 

Se utiliz6 el roeficiente producto nomento y la correlaci6n múl

tiple entre el Test de Aritmética cxin el Bender y el W.ISC corno JTlErlios de

preélicción y correlaci6n entre Bender y Fa.din Test. 

Los resulta<bs .rrostraron la efectividad del WISC y el Bender C--estalt en -

la predicción del logró en aritrrética y lectura (42). 

Díbner y Korn (1977) aélministraron el Test de Bender C.estalt para 

probar su validez predictiva en lectura y aritmética. Se les administró -

en forma individual eón los dibujos proyectados. 

F\le calificacb ron el sistara de Ko¡::pitz para evaluar el desarrollo per-
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o~ptivo rrotor y los disturbios arociona1es. Se apli.c6 a sujetos que cur

sah.m el úl ti.rro grado de jardín de niños . 

E1 ptmtaje obtenido fue OJrrelacionacb ron las calificaciones c1e los -

maestros de primer año de escuela ele!l'B!1tal. 

IDs resultados nostraron que el Bender predice con igual h:lbilidad la -

ejecución en la lectura y aritmética, y se comprob'5 ta11'bién la validez -

de la escala ee Koppitz para el Bender (26). 

Ashrrore R. y Snyder (1980) utilizaron la pruel:::a de Eender Gestalt 

para predecir habilidc1d en la lectura. A 49 sujetos ele pr.ilrer &.o se les 

adrrdnistró la té01ica de rncrroria visual Bender y la subp~ba diqital de 

la palrra oo la maro de WISC-R, al comienzo del año escolar. Al terminar

dicho año se les aplicó la p:trte de lectura de la pruel:::a de desemp?i:o de

arrplio rango (5). 

Los puntajes de la técnica de rrenoria visual que se obtuvieron fooron ro 

rrelacionados oon la prueba de lectura, resultando significativa la ro

rrelaci6n, entre el dil::ujo original y la habilidad en la lectura. 

La correlación con la palma digital y el desempefo 0.e lectura no fooron

significati vos. 

Snyder, Massong y otros (1980) hicieron un estudio utilizando la 

técnica de rrerroria visual de Bender, ron 84 niños de prirrer grado; al f:!:_ 

nalizar el afu se les aplioS mi.a prueba de lectura y aribOOtica. Se co-

rrelaciona?'.On las calificaciones de Bender oon las notas de lectura de -

las 20 rorrelaciones y 16 fueron significativas. Se rerorrendó la técnica 

de Bender cono inst..xwrento de diagnóstico y selecci6n para la habilidad

de lectura y aritrrética (65) • 
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caskey W. (1983) reriliz6 un estudio con preesrolares de 3 escue

las de bajo nivel socioecon6mico, que correlacionaron los resultados ob

tenidos en las pruebas Otis-I.ennon de habilidad rrental, la prml::e de Be!! 

der Gestalt, y las calificaciones de los maestros ron la prueba de dese.!!_ 

pero de Stanford del primer grado, marcando diferencias en la validez 

predictiva; éstas variaron de escuela a escuela él.e acuerdo al se.'a:l. 

Los resultados indican que las esCLJelas necesitan desarrollar oormas lo

cales para hacer predicciones de sucesos académicos (19). 

Otros investigadores han hedo trabajos p:ira pre::lecir el rendi

miento escolar utilizanoo pruebas que miden la corrprensi6n con diversos

instrumentos: 

Grosman F. y Kathleen (1982) realizaron tm estudio utilizando el 

w.rsc-R,o::mprensión verl::al, organizaci6n perceptual y factores de distra~ 

ci6n para predecir desempeño acadánico iredido por la prueba de amplio -

rang::> de (WRAT). La muestra fue de 77 sujetos de 6 a 16 años refiriéndo

se a la evaluaci6n psicológica en una escuela pl.iblica estaleciend:> típi

cammte el porql.lé de los problemas de aprendizaje en un salón de clases. 

I.Ds resultados revelaron que los factores de distracción y de conprE>.n

si6n verl::el predicen significativamente la lectura y escritura de WRAT. 

(41). 

Dziuban , Ch. Mealor (1982) investigaron la validez ee un dis¡:o

sitivo de selección primario rono unpredictor acadéinico subsecuente. 

La correlación entre notas de 113 niños y 111 niñas de terror año de ~ 
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caci6n preescolar en la sutescala rrotora, visual, auditiva y del lengua

je de la prueba de Yellow Brick Road, oon subsecmntes desanper.os aca~ 

miros en la prueba de comprensión de las habilic1.1dcs básicas, fueron no

deradas. La rorrprensi6n de la.s notas de los sujetos en el disp.?sitivo -

de selección produjeron ¡::oca diferencia entre los seY.Os. 

los resultados a¡::oyan la validez del instrurrento cono un pre::lictor del -

desanpefu ¡::osterior en nifus de eso..iela elmental (29). 

otros autores incluyeron la pn:eb:l. del Dibujo de la Figura Humana 

par IOOd:i.r el aspecto arocional del alumno. 

Koppitz, Sullivan, Blyth y Shelton (1969) realizaron su investigación -

con el prop5sito de probar que las pruebas de Bender Gestalt y el Dibujo 

de la Figura Hurra.na pueden ser usaébs <XlílP instrumentes predictores ce -
rendimiento escolar. La muestra fue de 143 nifus de primer año de escue

la elemental, pertenecientes a diferentes niveles socioecon6micos; urba

no, suburhmo y :rural ron los cuales se formaron 6 g:ru¡::os. 

Las proobas fueron calificadas ron el sistana de Ko¡:pitz y oorrelacíona

cb oon el Metro¡::olitan. Arclúevanent test, Prin'ary I. Battery, Fonn R.,

que fue. aélministraCb 7 meses después de las otras ébs pru:ilias. 

I.os resultados nostraron una correlaci6n significativa, es decir, se nos 

tr6 qoo el Bender Cestalt y el Dibujo de la Figura Humana predicen el -

rendi.Ir.íento esro1ár ¡ pero se podría incrementar su validez rorro predi~ 

res complanentándolos ron tm Test Verhtl (51). 

En M"'exico no se encontraron investigaciones acerca ele la Predic

ci6n en el aprendizaje de la Lecto-escritura utilizancb las pruebas de -
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Bender, Dibujo de la Figura hurra.na y Subtest de Comprensión de WISC. 

Desptés de analizar los estu::Uos mencionacbs ante.rionrcnte, en 

oonde se demuestra aue existe relaci6n sir¡nificativa entre el rendimiento 

esrolar, orado de p=rcepci6n visorrotora medida ron la prueba de !".ender -

el aspecto rnocioTJal a través de la pruel::a del í'!"H y el factor corrpren-

si6n medido con diferrntes pru2bas; se i.rrplerrento esta investigaci6n util.:!:_ 

zando Cichos instrurnP.ntos risicornétricos para predecir el rerrlimiento en -

el aprendizaje de la lecto-escritura. 
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IV METOl>OLOGIA 



\ 

A, PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

¿c6rco predecir el rendimiento en el aprendizaje oo la lecto-escr~ 

tura en ni.fes de primer afu oo dos escuelas primarias oficiales del D.F.? 

El nii'P qu:? ingresa a la escuela se enfrenta a una serie c1e nuevas expe~ 

riencias, para las cuales, si no ha alcanzacb el grado de madurez necesa

rio se sentirá amenazado física y enocionalmente. 

Sus fracasos esoolares iniciales sobre toCb en el aprendizaje de

la lecto-escritura le provocarán múltiples problanas en el ámbito fami.;._ 

liar y escolar, ocasionándole trastornos qu;i repercuten en la fonnaci.6n

de su personalidad. 

Para detectar las ¡:osibles causas que obstaculizan dicho aprendizaje, al

guoos investigadores han utilizad:) instrtmEntos psicx:im9tricos, que miden 

la madurez del individoo, en diferentes aspectos, y en base a esto, pred.f. 

cen el rendimiento esoolar. 

De acoordo a estudios realizados p::>r Koppitz, Mardis y Stephens -

(1971) 1 Smith y Koogh (1972) 1 Sullivan Blyth y Shelton (1972)' Crosnan F. 

Kathleen (1982), Dziuban, Mealor (1982) , a:>nsidera qoo los aspectos eno

cionales, ¡:ercepci6n y ronprensión ¡:e.r:miten inferir la probabilidad de -

éxito o fracaso en el rendimiento esoolar. 

La psirología dcl desarrollo infantil pemd.tirá 'encontrar el grado de ma

durez en dichos aspectos y nostrará la relaci6n existente entre cesar.ro

llo y aprerdizaje, nostrando así o2ndo estará apto para el aprendizaje -

de la lecto-escritura. 
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81 OBJETIVO 

Investigar si oon los rasgos rnedicbs por pruebas psiool6gicas ~ 

rro Benrer, Dibujo de la Figura Humana y el subtest de Corrprensi6n de -

wrsc, es pJsible predc""Cir el rendi.rrüento esrolar de la lecto-escritura -

en niños de primer año de escuela primaria. Y en base a los resultados -

proponer las medidas qu::! permitan brindar al alurnm la ayuda necesaria -

¡:ara evitar :¡;:osibles fracasos. 

Co HIPOTESIS 

Conceptual: Midiencb el grado de rnaduraci6n de la percepción visonotora, 

los problanas erocionales y la corrprensi6n, se predice el -

rendimiento en el aprendizaje de la lecto-escritura en niños 

de primer año de escuela primaria oficial. 

l. Hi. Existe correlaci6n significativa entre el gracb de percepci6n vi

sorrotora obtenido de la prueba de Bender calificado ¡;:or el nétocb 

de Koppitz y las calificaciones de la prueba de lectura y escrit~ 

ra, obtenicb ¡;:or nifus de primer año de escuela primaria oficial -

qt.ie carecen de educación preescolar. 

Ho. &>'existe correlaci6rt significativa entre el gracb de percepci6n

visarotora obtenicb de la pnEba de Bender calificado ¡;:or el rete, 

cb de I<oppitz y las calificacjones de la prteba de lectura y es-
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critura, obtenicbs con niños de primer año de escuela primaria -

oficial que caream de edocaci6n preescolar. 

2. Hi. Existe CPrrelaci6n significativa entre las puntuaciones obtenidas 

en la prueba del DFH y las de la prueba de lectura y escritura -

ron niños de primer afu de escuela primaria oficial CJtE carecen -

de educaci6n preescolar. 

Ho. No existe correlaci6n significativa entre las puntuaciones obteaj;_ 

das en la prueba del mi y las de la prueba de lectura y escritu

ra oon niños de primer afü de es01ela prinaria oficial que care-

cen de educación preescolar. 

3. Hi. Existe correlaci6n estadísticarrente significativa entre el grado

de percepción visorrctora obteni<'b a través de la escala de Bender 

elaborada y evaluada por el Métocb de Koppitz y la pruel::e. de lec

tura y escritura obtenidos ron niños de prirrer aro de escuela pr!_ 

maria oficial que tienen educaci6n preescolar. 

Ho. No existe correlaci6n estadísticamente significativa entre el gr~ 

cb de percepci6n viSOirotora obteni<'b a través de la escala de Bef2. 

der y evaluada por el Método de Iíoppitz y la prueba de lectura y

escritura obtenicbs con niños de prmer año de escuela prinaria -

oficial que tienen educaci6n preescolar. 

4. Hi. Existe correlaci6n significativa entre las puntuaciones obtenidas 
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en la prooba del DF!! y las ele la prueba de lectura y escritura ~ 

con niños de priller año de escoola prinana oficial qLE tienen -

educación preesrolar. 

Ho. No existe correlación significativa entre las puntuaciones obten! 

das en la prneba del DFH y las de la prueba de lectura y escritu

ra ron niños de primer año de eseu3la prirraria oficial que tienen 

educaci6n preescolar. 

s. Hi. Existe cnrrelaci6n significativa entre el Subtest de Q:irnprensi6n

de WISC y el aprendizaje de la lecto-escritura en niños que tie

nen educaci6n preescolar. 

Ho. No existe correlaci6n significativa entre el Swtest de Ccrnpren

si6n de WISC y el aprendizaje de la lecto-escri tura en niños qoo

tienen edtx::aci6n preescolar. 

6. Hi. Existe oorrelaci6n significativa entre el Subtest de Cornprensi6n

de WISC y el aprendizaje de la lecto-escritura en niños que no -

tienen educ.aci6n preescolar. 

Ho. No existe correlaci6n significativa entre el Subtest de Cbmpren-

si6n de·w:rsc y el aprendizaje de la lecto-escritura en niños que 

no tienen educaci6n preescolar. 

7. Hi. Es ¡::asible enrontrar un rrodelo matatático que prooostiqua el ren-
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dimiento en el aprendizaje de la lecto-escritura a través de las 

pruebas de Bender, DFH y Cbmprensi6n en nifus de prirrer afu de

escoola primaria oficial que tienen edu:aci6n preesoolar. 

Ho. No es i;:csible encontrar un rrodelo matarátio::i que pronostique el -

rendimiento en el aprendizaje de la lecto-esc:ritura a través de -

las pruebas de Bender, DFH y O:mprensi6n en nifus de primer año -

de escuela prirraria oficial que tienen educaci6n preescxüar. 

8. Hi. Es p::>sible encontrar m modelo matarático qt.!;! pronostique el ren...: 

dimiento en el aprendizaje C!e la lecto-eac:ritura a través de las

pruilias de Bender,. DFH y C'.anprensi6n en niños de escuela primaria 

que oo tienen edtraci6n preesoolar. 

lb. No es ¡;os.i.ble encxmtrar un rrodelo matmátio:> que pronostique el -

rendimiento en el aprendizaje de la lecto-escritura a través de -

las pruebas de Bender, DFH y Cbmprensi6n oon niños de pr.in& año

de escuela prinaria oficial que no tienen educaci6n preescolar. 

Do SUJETOS Y SELECCION DE LA 11.lESTRA 

Se mue5tréaron 141 sujetos, nifos y niñas de primer año de dos -

Escuelas Pritrarias Oficiales del D.F. , con edades de 6 a 7 años. 

Se seleccionaron de acuerdo a las siguientes caracter!sticas: 

Escuela Reptiblica de Túnez 
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- De nuew ingreso 

- Con educaci6n preesoolar 

Escuela Reyes Coyoacán 

- De nuevo ingreso 

- Sin edu::aci6n preesoolar 

Eo VARIABLES QUE SE CONTROLARON 

- F.dad 6 a 7 afos 

- Que ro sean repeticbres 

INDEPENDIENTES 

- F.ducaci6n preesoolar 

- El gracb ee madurez en la percepci6n visarotora 

- Las actitudes del niño hacia sí m.isrro y hacia las personas significatf_ 

vas en su vida (problemas arocionales) 

- El grado de comprensi6n tommdose caro tal la capacidad del niño para

resol ver problemas prácticos 

DEPEND 1 ENTES 

- El rendimiento escolar del niño en la lecto-escritura. 
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F, INSTRUMENTOS DE MEDICION 

ws instrurrentos utilizacbs en esta investigaci6n fueron el Test 

Guestáltioo Visorrotor para niños de Lauretta Eender, el Dibujo de la Fi

gura Hurrana de Elizabeth M. Koppitz, y el Subtest de Comprensi6n de WISC 

de Weschler. Se eligieron ¡:or su gran ronfiabilidad y validez, así oorro

p::ir haber sido utilizados con niños lT1€!Xicanos y ¡:or varios investigado-

res. 

l. Test Guestáltico Visorrotor de Bencer. 

El Test Guestáltico Visonotor de Bender para niños. Consiste en

analizar y evaluar la fama en que se estructuran los estímulos percept.!-_ 

vos; en ella se utilizan nueve figuras establecidas, que son presentadas 

una a una para ser reproducidas p:>r el sujeto. 

Se calificó ron la escala de maduraci6n del Bender; elal:oraéb -

p:>r Elizabeth M. Koppitz. Dicha escala consiste en 30 reactivos de pun

tuación mutuamente excluyentes, los cuales se rornputan oorro ausentes o - · 

presentes. Todos los pmtos obtenidos se· suman, de m:xb "que tm nifu pJ

dría te6ricarrente recibir un puntaje de 30. 

Relacionado con rendimiento escolar un puntaje alto indica un p::ibre de

seirlf€ño, en tanto que un p.mtaje bajo refleja una buena actuaci6n" (50). 

ws reactivos de dicha escala son: 

Figura A. 

1. Distorsión de la forrra 

a) cuadrado o círrulo excesivamente achatados 
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2. Rotaci6n: 

45°gracbs o nás 

3. Integraci6n: 

falla en el :intento de· uriir 

Figrua l. 

4. Distorsi6n de la fonna: 

5 o más puntos convertieb en cl.rculos 

5. Bot.aci6n: 

45°gracbs o más 

6. Perseveraci6n: 

más de 15 puntos en una hilera 

Figura 2. 

7. Rotación: 

45ºgracbs o más 

8. Integraci6n: 

amisi6n de 1 o 2 hileras de círculos 

9. Perseveraci6n: 

más de 14 colurrras de círculos en una hilera 

Figura 3. 

10. Distorsi6n de la fonna: 

5 o nás puntos oonverticbs en círculos 

ll • Rotac:i.6n: 

rotación del eje de la figura en 45ºgracbs o más 
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12. Integraci6n: 

u) D8sintegruc.i6n del diseño 

b) Línea continua en lugar de hileras de puntos 

Figura 4. 

13. Rotación: 

de la figura en p:trtes de la miSira en 45°grados o rrás 

14. Integración: 

1.U'.la se¡;aración de Irás de 3 mm entre la curva y el fulgulo. 

Figura 5. 

15. ~bdificaci6n de la forna: cinco o m:'is puntos converticos en círculos 

16. Rotación: 

Rotaci6n de la figura total en 45°grac:bs o más. 

17. Integraci6n: 

a) Desintegración del diseño: o:>nglorreración de puntos 

b) Línea oontinua en lUJar de puntos. 

Figura 6. 

18. Distorsión de la fo:i::ma: 

a) Tres o más curvas sustituidas p:>r ángulos 

b) Ningtma curva en tma o ambas ll'.neas; lllieas rectas 

Figura 7. 

21. Distorsi6n ce la forna: 

a) Desproporci6n entre el tamaño y los dos h~gonos 

b) Los hextiqonos están excesivanente defonraclos 
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22. Ibtaci6n: 

P.otaci6n de la figura o parte de la núS!l'a en 45°grados o nÉs 

23. Integración: 

I.Ds hexágonos no se sup=rp:men o lo hacen excesivarrente. 

Figura 8. 

24. Distorsüin de la forma: 

El hexágono o el rorobo excesivarrente defonrados; ángulos agregaébs 

u omitidos 

25. Ibtaci6n: 

lbtaci6n de la figura en 45°0 mis 

Caro se poode obsexvar la escala de maduraci6n de Bencler es un -

sisterra objetivo de calificaci6n que permite detectar 1t1adurez para el 

aprendizaje. 

En el l\ne)«) 1 se rnoostra un Bender realizad::> p:ir uno de los niños de es

te estudio. 

2. Dibujo de la Figura Humana 

La prueba del Dibujo de la Figura Hunana refleja el nivel evol~ 

tivo del niño y sus relaciones interpersonales, revelando las actitudes

del niño hacia las tensiones y exigencias de la vida y su rrod:> de enfre-!!_ 

tarlas. 
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Koppitz dice qoo refleja los intensos ll'iedos y ansiedades qoo pueden -

afectar conscientemente o inronscientemente en un m::irrento caeb (49). 

La consigna es: "dibuja una persona entera", esto prrece llevar-

al niño a hacer i.ma percepci6n de sí rnisrro y de sus propios sentimientos 

(49). 

Dadas la necesidades de esta investigaci6n se utiliz6 el ~tocb de Ko--

ppitz, ecogiencb los indicacbrcs evolutiws y ercocionales que están re12_ 

dbnacbs oon el rendimiento esoolar, según algunas investigaciones pre-

vías realizadas ¡;or Koppitz, clasifi~olos en tres categorías que s6n: 

La prilrera es asociada ron un ¡:x:ilire rendirniento esoolar debid::> a trasto~ 

nos atPcionales y/o falta de habilidad mental. Incluye 12 reactivos qoo

son calificaros negativamente. 

a) 3 o !l'ás figuras dibujadas esr:onttmeanente -

b) Figura grotesca, oo hunana 

e) Crnisi6n de cuer¡:o 

d) Ornisi6n de brazos 

e) ()nisi6n de ojos 

f) Cmisi6n de pupilas 

g) ()nisi6n de boca 

h) Dibujo diminuto (5 an o menos) 

i) Figura inclinada 30ºgraebs o nás 

j) Dibujo inoorrpleto o soobreaeb 

k} Brazos adheridos al cuerpo 

1) Dibujo construido toscamente (as~trico) . 
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La segunda categoría incluye 6 reactivos que reflejan una presi6n 

en el rend.i.m.iento y/o en esfoorzo agresivo qm parece estar asociado ron

una buena ejecu:ión esrolar. Estos son calificad:>s i:ositivamente. 

a) Cabeza rrás grande que el coorp:i 

b) .Agregar ESpOntcinec.rr.ente pasto, suelo árl:oles y flores 

e) Dihujar cielo, sol o nul:es esi:ont<inearrente 

d) Dientes 

e) CUello excesivamente largo 

f) Mirada de reojo o bisro 

La tercera categoría incluye 3 reactivos h:isacbs en dibujos de -

niños mayores, los cuales al presentarse en niños de prirrer año indican

una inteligencia mayor. Estos reactivos excepcionales son asociacbs con

una buena ejecuci6n escolar y son calificados p:>sitivarrente. 

a) M:>vimiento de figura 

b} careza de perfil 

e) Aparici6n de rodillas o oodos 

tos indicacbres se romputan COITO ausentes O presentes, Las cali

ficaciones p:>sitivas y negativas de los dibujos ron sunadas a una califf_ 

caci6n básica de 10; así una alta calificaci6n será asociada con un buen 

rendimiento y una baja calificaci6n indicarti una p:>bre ejecuci6n escolar. 

La aplicaci6n del Test se hace en fema individual. Las instroo-



cienes son "dihlja en esta hoja tlTkl ¡:ersona entera". No se determ.in6 edad 

ni sru<o de la figura dibujada. 

En el Ane:xo 2 se muestra uro de los Di.b.ljos de los ni.fus. 

3. El Subtest de c.cunprensi6n de WISC 

El subtest de comprensi6n ¡::errnite determinar la ~eriencia que

ha recogiéb el nifu de su ambiente, i;onienéb de manifiesto su .informa

ción práctica y su capacidad de evaluar y utilizar sus exi;:er:i..encias pa~ 

das, as1 cono su capacidad de verbalización. 

La administración es en forna individual y durante ella se leen

las preguntas a los examinados, s.in o:xtputar el tienp:>. 

El subtest está oonstituicb p:>r 14 pregimtas problemas, las cuales son: 

l. ¿~ se debe hacer cuando te cortas un dec:b? 

2.¿Qué barias si perdieras la ¡::elota (muñeca de un amigo (a)? 

3.¿Qué harías si te m:mdan a oomprar p:m y el panadero te dice qua se ha

tenninado? 

4. ¿Qué debes hacer si un niño mocho mis pequeño qua tú, _rorrienza a pele.ar 

contigo? 

5.¿Qu~ debes hacer si ves un tren de pasajeros acercarse a un p\alte ~ 

nado? 

6.¿Fbr ~ es rrejor oonstruir una casa con ladrilllos en vez de madera? 

7.¿Fbr qué se encierra a los criminales? 
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8. ¿For qué se deben salvar a los niños y a las mujeres prirrero? 

9. ¿For qué es mejor hacer los zap:l.tos de cooro? 

10. ¿Por qué es mejor, p:ir lo general, dar dinero a una asociaci6n de ca

ridad que a tm linosnero? 

11. ¿Por qué se usa fibra de algodón para hacer tela? 

12. ¿Por ~ se hace una entrevista antes de tomar a alguien para un -

anpleo? 

13. ¿Por qué se eligen senadores y diputados? 

14. ¿Por qué se debe cumplir una promesa? 

Se calif.ican con 1 6 O y se descontinúa a los 3 errores ronsecu

tivos. Ias puntuaciones altas pueden indicar una serie de factores com:>~ 

cualidades prácticas, vasta experiencia, nadurez social y capacidad para 

verbalizar bien. 

ver Anem 3. 

4. Prueba de I.ecttlra y Escritura 

Se aplicó una prueba de conocimientos sobre lectura y escritura

para determinar qué es lo que ha aprendido hacer el alumro referente a -

lectura y escritura. 

La prueba utilizada fue la de Alralia E. otero de Ghíoldi para prirrer aro 

se eligi6 dicha prueba p::a:iqua fue elah:lrada para el idiana espaful y ha

sido utilizada con niños de 6 años. 

Su objetivo es: 
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a) Apreciar la capacidad del n.ifu para asociar la ilregen de \ID objeto a 

la palabra escrita que lo representa. 

b) Escribir palabras objetivadas. 

La prueba cnnsta de tres partes: 

En la primera el niño tme o:in una línea las figuras que repre~ 

tan un ser o cosa con la palabra cnrrespondiente, derrostrancb as1 que -

corresponde el ne:xo que existe entre amb:>s. En la Segtmda se presentan -

48 figuras de seres o rosas: el sujeto escribe de cada una el rombre que 

le rorresponde, reoonociendo así el objeto recordad::>, reprodu::iendo gE_á 

ficarrente su rorrt>re. Estas palabras tienen una o cbs s1labas. La tercera 

parte es semejante a la segunda; consta de 48 figuras de 3 o más síla

l:as. 

La a<lmi.n.istración la hace el profesor de gntp) en forma oolectiva, apli

cand:> una parte por día¡ ro se computa el tiaT'p) (67}. 

Instru:::ciones: 

los niñ::ls escribirán su nombre, edad grup:> y fecha. 

Se les dirá a los sujetos ¿Ven la figura de una taza debajo del lugar -

que acaban de escribir? Bien. Busquen arora, en las palabras qoo están -

entre las 2 rolumnas de dibujos la que dice taza, ¡Bieni Ah:>ra tracen -

una línea desde la palabra taza hasta el dibujo de la taza. El maestro

comprobará qoo se ha conprendid::> la indicaci6n y llego c:aitinuará de la

misrra romera ron sorrt>rero, reloj, balde, gato y libro. Este trabajo tie

ne o::irro finalidad entre.nar al niño para la resoluci6n de la pru;;iba. 
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1 
El maestro continuará ron la siguiente instrucción; atora que -

saben q1.É es lo que hay que hacer, yo no les voy ayudar en su tarea, ni

ustedes Ceben tamp::loo preguntarme nada m3.s. Todos del:.€n &tr \'Uelta a la

la luja y en la pág. 2, mirarán la primera figura que está arriba, a -

izquierda (se les señalará) buscarán la palabra que corres¡:onda, y tra~ 

rán coro hicieron hace un rroirento, una línea desde la palabra hasta la -

figura. I::espués seguirán ron la segunda figura y así con todas las derrás 

de la página. cuando terminen seguirán con las é!e enfrente y lu."go con -

las de la vuelta (se las señalará); al llegar al final, dejarán el lápiz 

y me entregarán el trabajo ¿Han entendicb ••• ? ¡Comiencen¡ 

Cono no se encontraron estudios plra verificar la confiabilidad

y validez del instrumento, se hizo una aplicaci6n piloto ron 20 niños de 

primer aiY:> de una Escuela Oficial del D.F. 

Corro resultado se sunprirni6 la tercera parte de dicha pru::iba ya que los

nifus aún no tenían los elarentos para resolverla. 

Calificaci6n: 

El niño debe resp:mder satisfactoriamente, en el 80% de las ~ 

bras. Es decir, en la prizrora parte debe de asociar rorrectarrente en más 

de 4 8 casos; en la otra parte habrá de escribir no menos de 38 palabras. 

Ver AneID 4, 

G.i ES <I:NAR 1 O 

~s escuelas prinarias oficiales ubicadas en los Feyes, COyoacán 

y Letrán Valle en el D.F. 
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H1 TRATAMIENTO 

- Se formaron 4 grup:>s, 2 con cada escuela 

- IDs grufOs 1 y 2 estab..m fomacbs fOr 38 y 39 sujetas que carecen de -

educaci6n pree.srolar. 

- IDs grup:>s 3 y 4 tuvieron 32 integrantes cada uno, los cuales tienen -

e:lucaci6n preescolar. 

- A los grupos 1 y 3 se les apli<Xi ad~s de los test de Bender y DFH, -

el Subtest de Comprensi6n de WISC 

DUrante los dos primares días de haber iniciaoo el año esoolar -

se hicieron jll2gos organizados con los nifus de los gru¡::os, para establ~ 

cer confianza. 

Durante 3 semanas del primer mes se aplicaron a los grupos 1 y 3 las -

pruebas de Bender, DFH y el Subtest de Cornprensi6n. Al rnisno tian¡;:o a -

los grtlfOS 2 y 4 se les apli<Xi las pruebas de Bender y DFH. Las aplica

ciores de las pruebas se hicieron en el orden en que fueron nombradas -

anteriorrr.ente. 

El Bender y el DFH fueron administrados individualrrente ¡;:or los 

investigacbres y calificacbs ex>n las escalas de Koppitz. 

A los grup:ls 1 y 3 se les aplioo una tercera prueba que fue el Subtest

de Q::mprensi6n de WISC en fonra individual. 

Durante la primera semma del séptiiro mes del afu escolar los profesores 

de grupo aplicaron la prueba de lectura y escritura en los 4 grufOs. 
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1, TIPO DE INVEST IGACION 

Esta es una investigación ex post facto, dacb que es anpírica y

sistemática; no se tiene a:mtrol directo sobre las variables independi~ 

tes ¡::oroue se encuentran en función cel desarrollo y las inflmncias am

bientales de cada ni.~. 

Se pu:?de decir también aue es exploratoria y a· que hisca desCl.lbrir rela

ciones entre variables y dar pautas a nvevas investigaciones. 

J, TRATAMIENTO ESTADISTICO 

Para probar si los ptmtajes obtenidos ¡::or la prueba de Bender, -

DFH, y Catprensión, penniten predecir el rendimiento en el apr<:>.ndizaje

ae-1a-1ecto-escritura, se hizo el tratamiento estadístioo en 2 ¡:artes. 

En la primera parte se calculó el coeficiente de o;,rrelaci6n -

lineal "r" de Pearson para encontrar si existe relación entre : 

Percepción visorrotora vs Lectura 

Percepción visonotora VS Escritura 

Problal'ap errocionales vs Lectura 

Problemas erocionales vs Escritura 

Corrprensi6n vs lectura 

Cbnprensi6n vs Escritura 
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Para esto se utilizaron los ptmtajes dacbs por la pru=ba de Ben-

der, IJFH, Subtest de Cor:rprensi6n de WISC y pru;!ba de Iectura y Escritura. 

Para lo anterior se us6 la siguiente f6nnula: 

N~XY - (,.._X) ("'-Y) r == _ _,!;..__ _ _..;._.<.:.~-.... ""---=--------

Para corproba.r si el me.f iciente de rorrelación obtenido es estac:l!stica-

mente significativo se oorrparáron la "t" crítica con la "t" esperada. 

t ~ ,...---r-..,.....- ~ N-2 
\1 l - r

2 

Consiclerancb qw : 

Si te t crítica, entonces Ho. se redlaza 

Con niveles de significancia de .OS .01 y .001 

La intexpretaci6n del o:>eficiente "r" de Pearson se hizo con la-

siguiente escala 

1.00 

.90 

.80 

.99 

.89 

Perfecta 

casi perfecta 

muy grande 
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• 70 

.60 

.so 

.40 

.30 

.79 

.69 

.59 

.49 

.39 

grande 

rroderado alto 

noderado 

noderacb bajo 

peqU?ro 

• 20 en adelante, por ser una relaci6n muy peqtciia oo es significa-

tiva estadísticarrente. 

En la segunda etapa se utilizó el rrétodo de regresi6n lineal rn~ 

tiple. Se eligi6 este iretod:> ya que Em!?leando una ecuaci6n de regresi6n-

respecto de varias variables se pueden inferir con mayor eficiencia los-

valores de la variable dependiente a partir de los valores qoo adquieran 

las variables independentientes, es decir, empleando los puntajes oo Be!! 

der, OFH, y subtest de Conprensi6n se busc6 !_X)der predecir el rendimien-

to en la lecto-escritura. 

Se utilizó el siguiente rrodelo de Regresi6n Múltiple Lineal. 

para los grup::>s 1 y 3 a los que se les
aplio6 el subtest de o::irrprensi6n 

para los grup::>s 2 y 4 

cbnde: 

2= variable dependiente (lectura o escritura) 

x1= puntajes de la prooba de Bender 

X:?= puntajes de la prueba c1e (DFH) Dibujo de la Figura Hunana 

x3= puntajes del subtest de a::imprensi6n de WISC 
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Este rrodclo se aplicó a los 4 grur:os de investigaci6n, para en--

oontrar los valores b1 b2 y b3 que son roeficientes de regresi6n; para -

lo cual se utiliz6 el rrétocb de determinantes. 

Para encontrar el ooeficiente de oorrelaci6n entre los puntajes obtenicbs 

en la prueba de lectura - escritura y los obtenicbs rrediante la eCU3.ci6n 

de predia::i6n, se us6 la siguiente f6rmula: 

d:mde: 

R= coeficiente de oorrelaci6n mtiltiple 

Y= p\:entajes obtenicbs de lectura y escritura 
,., 
Y= puntajes obtenid:>s p:>r medio de la ecuaci6n da predicci6n 

Para probar si es significativo el roeficiente de oorrelaci6n se utiliz6 

la prueba "F" de Fischcer, ron la siguiente f6nnula: 

F· = __ R_2_./_K ___ _ 
., 

(l-R~) I (N-K-1) 
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F= Fischer 

R2= coeficiente de detenninación 

K= fu. de variables 

N= fu. de sujetos 

Vo ANALISIS DE LOS RESLLTADOS 

!os resultados obtenidos en la prirrera parte del tratamiento es

tadístico, en donde se obtuvieron los roeficientes "r" de Pearson de co

rrelaci6n linccil (Tabla 1), indican que para los grupos 1 y 2 (nifus qoo 

carecen de educación preesa:ilar) se arepta la hi¡:6tesis ce investigaci6n 

No. 1 que dice : 

l. Hi. "Existe oorrelación estádisticamente significativa entre el graéb 

de percepción visorrotora obtenido a través de la escala de Ben

der calificado con el método de Y.oppitz y las calificaciones de

lectura y escritura obtenidas con niños de primer afo de escuela 

primaria que carecen de educaci6n preesrolar" • 

Ya que en el grupo 1 se enoontr6 000 los a:>eficientes de rorrela 

ci6n estad!sticamente significativos fueron: 

aender VS l:ectura r= -.4390 el cual es considerado COITO coeficiente 

oo rorrelaci6n m::x:!erado bajo. 

Bender vs Escritura r= -.6353 cnnsiderado cx:no a::eficiente de corre 

laci6n l!Oderado alto. 
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COEFICIENTE DE CORRELACION 

LINEAL 

GRUPOS 1 2 3 4 'IDI'AL 

No. DE AII.JMNOO 38 39 32 32 141 

Ben::ler vs lectura -0.439 ; -0.4434 : -0.5088 : -0.2616 -----
Bender vs Escritura -0.6356 : -0.5443 : -0.6497 i -0.4522 : -----

* * 
DFH vs lectura 0.3045 0.5039 ; 0.4977 t 0.4880 : -----

* 
DFH vs Escritura 0.4378 : 0.5259 : 0.6086 : 0.6266 : -----

* 11 * 
canprensi6n vs Lectura 0.2606 ------ -0.02157 ---- ------
Corprensi6n vs Escritura 0.3259 --- 0.1047 ----- -----

* .60 .69 Moderado Alto Nivel de significancia .os 

** .so .59 M::lderado .01 

*** .40 
IO 

.49 Moderado !2jo .001 
o . .30 • 39 Pe:tueño 



Gru¡xl 2, los resultac:bs que se obtuvieron en este grupo f~ron: 

En Bender vs Lectura, el a::eficiente de correlaci6n fue de r= . 4434-

considerado m::xleracb !:ajo. 

El Bender vs Escritura fue r= -.5343 consideracb caro coeficiente de 

correlación noderado. 

Esta hip6tesis se trabajo s6lo a:m los gnpos 1 y 2 ya qoo los nifus ca

reren de educaci6n preescolar. 

Los resultacbs obt·enicbs en los grupos 1 y 2 pemiten aceptar la

bip::Stesis NJ. 2 que dio:: 

2. Hi. "Eldste o:irro..J.ac:i.ón estadísticarrente significativa entre los pun

tajes obtenidos en la prreba de DFH y los de la prueba de lectura 

y escritura con nifus de prirrer aro ce escuela prirraria ~ care

cen de educac:i.6n preescolar" • 

Dich:>s resultaébs fueron: 

Gru¡:o 1: en la prueba de DFH vs Escritura el coeficiente de correla

ci6n fue r=.4378, el cual es considerado caro mxleraco bajo. 

El coeficiente de rorrelac:i.ón de la prreba de DFH vs Lectura no fue

estadisticamente significativo, ya que su valor de e.e r= .3045 consieera 

cb COITO a:ieficiente de rorrelaci6n prouefi.a. 

Grupo 2: para DFH vs Lectura el coeficiente de oorrelación füo un ~ 

lor de r= .5039, a:>nsiderado o:::mn ll'Oderado, 

Eh DFH vs Escritura, el coeficiente C1e correlaci6n fue r= .5259 cxmside 
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racb rorro m:x1eracb. 

Para esta hip5tesis sólo se trab3.jo con los gru¡:os 1 y 2 por tener niños 

que carecen de educación preescolar. 

Los resultacbs obtenidos en los gru¡:cs 3 y 4 (ni.fes con educa--. 

ci6n preesrolar) deuuestran que se pueden aceptar la hip5tesis No. 3 que 

dioo: 

3. Hi. "Existe rorrelaci6n estadísticamente significativa entre el qrado 

ce percepci6n visarrotora y los puntajes de la prueba ce lectura

y escritura. 

Poroue el coeficiente de correlación de estos grupos son estadísticaroon

te siqnificativos, siencb estos: 

Grupo 3: Bender vs Lectura dio un coeficiente de correlaci6n de 

r= -.sosa, oonsic!eracb cerro noc.eraeb. 

Bender vs Escritura r:= -.6497 considerado corro rroeerado alto. 

En el grup::> 4 Eender vs Escritura dio un roeficientes de ro

rrelaci6n de r= -.4522, oonsiderac."o corro rroderado bajo. 

En este gruro el ooeficiente de correlación Bender vs Lectura fue de 

r= -.2616 crue inc1.ica aue existe una relaci6n muy :¡:iequ?ra, no sj0Tlificat!_ 

va. 

La hip.'5tesis No. 4 c:rue dice: 

" Existe rorrelaci6n estacísticarrente significativa entre om y Lectura. 

es aceptada en nifus de prirrer afio ron educaci6n preescolarº. 
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Es aceptada ya que los resultacbs obtenidos en los grq:x:>s 3 y 4-

fooron: 

GrufO 3 DFH vs Lectura dio un coeficiente de correlación r= .4880 con

sideracb coiro irode.rado bajo. 

DF1i vs Escritura dio un roeficiente de cnrrelaci6n r= .626E, ronsidera 

cb rorro !lúderacb alto. 

Para la hi¡::ótesis 3 y 4 sólo se trabajó ron los grup::>s 3 y 4 ~'ª que son

los nifus qu:! tienen edocaci6n preesoolar. 

La hip5tesis No. 5 que indica: "Existe oorrelaci6n estadística

mente significativa entre el subtest de Conpre.nsión de wrsc y el aprendf.. 

zaje de la lecto-escritura", es rechazada en los grup::>s 1 ( sin educa-

ci6n preesrolar) ¡::orque se encontró que los cx:ieficientes de rorrelaci6n

nc fu:min significatiws ya que marcan una rorrelación rrruy pequ;!ffi. Di

chos roeficientes fmron: 

Gru¡;xJ 1 

Comprensi6n vs Lectura r= . 2606 

Cbrnprensi6n vs Escritura r= .1047 

La hip'5tesis No. 5 rolo se trabajó con los grupJS 1 y 3 ya que rolo a -

ellos se les aplicó el subtest de Corrprensi6n oo WISC. 

La confiabilidad oo dichos coeficientes fue obtenida ¡;xJr la "t" 

calculada rorrparada con la "t" de la tabla. SllS valores narcaron, nive

les de significancia de .01 y .001, cnro puede verse en la (Tabla 2). 
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TABLA No. 2 

Valores con la "t" de Stooent 

Con los que se enoontr6 el nivel de significancia de los coeficientes de correlación 

GRUPO BFNDER VS ~ RENDER vs ESCRI'!tlRA DFH' vs LFCTUFA DF1l vs ~QU'JURA 

te ;:-,... t te .7/ t te~ t te ;;r.- t 

* ** * 
1 2.933 7' 2. 750 4,935 7 3.551 

___ __,,.... ____ 
2.916 >- 2. 750 

* ** ** ** 
2 3.354 :> 2.704 3. 838 > 3. 551 4.099 > 3.551 3. 763 > 3.551 

* ** * ** 
3 3.217 '7 2, 750 4.671 '7 3,646 3.125 > 2. 750 4.192 > 3.646 

* * ** 
4 ----- 2. 774 > 2. 750 3.050 > 2. 750 5.631>3.646 

" 

* .01 

** .001 



I.Ds coeficientes negativos dacbs, significa qoo los alunnos qm obtienen 

una calificaci6n baja en la prmba de Bender, tienden a obtener una cal,!. 

ficaci6n alta en la prueba de escritura o lectura y viceversa. 

res coeficientes de rorrelación obtenicbs en los 4 grupos indi -

can una relación rroderada entre nuestras variables rorro se puede obser-

var en la (Tabla 1) , Corro estos coeficientes no son mayores de • 64 en -

~sta relación entre 2 variables, se pensó qU3 aurrentaría el valor ce los 

a:ieficientes de rorrelaci6n combinancb los pi.mtajes de las pruehls antes

rr.encionaeas, p:>r lo que se llev6 a caro la regresión y correlación múlt.!_ 

ple, en la siguiente etapa. 

Segunda Etap:¡.: 

Para los 4 grupos las hip:)tesis 6 y 7 fueron aceptadas, éstas dicen: 

6. Hi. " Es t:esible ena:mtrar un rodela matemátioo que pronostique el 

el rendimiento en el aprendizaje de lecto-escritura a través de -

las pruebas de Bender Drn y Chrprensi6n en nifus de pri.rrer año -

de escuela priniaria oficial que carecen de educación preesrolar". 

7. Hi. " Es t:esible encontrar tm m::xlelo natenátiro que pronostique el -

rendimiento en el aprendizaje de la lecto-esc.xitura a través de -

las pruebas de Bender DFH y Carprensi6n en niños de prirrer año oo 

escu:tl.a primaria oficial que tienen edocaci.6n preescolar" • 

Por qu~ la aplicación ee análisis de re:¡resión múltiple dio los siguien

tes resultacbs: 
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Cru¡:o 1 (sin educación prescolar): los resultados obteniélos mue~ 

tran la regresi6n de Y=lectura, en donc1e los valores :irdepencientes de -

x
1 
= puntajes ce BenC!er x

2
= puntajcs DP'H x3= puntajes de rorrprcnsi6n es -

estadísticamente sign.i.ficativa oon un nivel é!c oonfianza cel 95%. 

Sus J1'€Cliciones ele o::ieficiente de o::irrelaci6n múltiple fue de R== • 8667 -

y el ooeficiente de determinación P.
2= . 7511 son estadísticarr.ente signif.f_ 

cativas, esto si0J1ifica CIL'e en cuanto a los puntajes de lectura ce los -

38 alumnos el 75% as€:0ill"a que los factores medidos oon la pruebas antes

rnencionadas en carbinaci6n, penniten predecir cuál será el rendi.rt'iento -

en los alumos en cU'U1to al aprendizaje de la lectura .• 

En este grur:;o el m::x:ielo de predicción fue: 

l'.ectura = 36.45 - 1.1449 Beocer + .5745 DFH + .5066 Comprensi6n 

tos ptmtajes obtenicbs pueden verse en el l'nexo 5. 

Para escritura los resultados nos clieron el siguiente .nodelo de predic

ci6n: 

Escritura = 28.1738 - 1.2538 Bender + .6371 DFH + 0.09603 Ctrrprensi6n 

El cual es signif'iretivo al 95% ya que su P= .8168, lo aue sigaj_ 

fica que de los puntajes de los 38 casos estudiaros el 81% aseguran que

los asp:lctos medidos pentúten predecir el rerrli.Iriento en la escritura. 

Grup::l 2 (sin educaci6n preescolar) los resultaébs obtenidos --
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.... 
muestran que la regresión de Y=Lectura sobre x1 puntajes de Bender Y x2-

puntajes de DFH es estadísticarrente significativa con un nivel de ron--

fianza del 95%. Sus mediciones ce R=. 8831 y P2= •. 7800 son e~tadístic.am€.!:_ 

te significativos. Esto sic::nifica que en CU:1l1to a los puntajes de lectu-

ra de los 39 alunnos el 78% asegura q~ los factores medidos con las ---

pruebas antes mencionadas, en oombinaci6n pennit011 predecir cuál será el 

rendimiento en los alumnos en ruanto al aprendizaje de la lectura. 

En el grup::> se obtuvo el siguiente rrodelo de predicción: 

Lectura= 12.93 - 1.2189 Bender + 3.3710 DF1! 

En escritura el nodelo de predia:i6n que se obtuvo fue: 

Escritura= 13.16 - 1.1187 Eender + 2.2744 DFH 

siendo éste estadísticamente significativo con un nivel de confianza del 

95% su OJeficiente de correlación múltiple fue R~ .8982 y el coeficiente 

de determinación R2~ .8069,los cuales son estadísticamente sianificati-

vos: Esto significa que en cuanto a los puntajes de escritura de los 39·· 

alU!lU10s el PO% asegura que los aspectos medidos por las pruel:Bs !Ylencio~ 

das pern>iten predecir el rendimiento en el aprendizaje de la lectura. 

Los puntajes abtenid:>s pueden verse en el Anem 6. 

Grupo 3 (c:x:in educación preesoolar}: dados los resultacbs obteni

dos en lar regresión múltiple se puede afirmar qu:! la regresi6n de Y= -
lectura sobre Bender DFH y Comprensión es estadístícarrente significativo 

con i.m nivel de confianza de 95i. Su ooeficiente de correlación múltiple 
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R= .9839 y su ooeficiente de detenn:i.naci6n de r,2= .9680 son estadística

rrente sicmificativos. Esto significa aue en cuanto al ptmtaje de lectura 

re los 32 alunoos, el 96% asequra que los factores medidos o:>n las proo

bas antes zrencionadas en rombinaci6n, penniten predecir cuál será el ~ 

dimiento en los alumnos en cuanto al aprendizaje de la lectura. 

El rrodelo de predicci6n obteni<b para este grupo es: 

Iectura = 35.64 ~ 1.0619 Bender + 2.3211 DFH = .3395 CcH!prensi6n 

Para escritura la ecuaci.6n de p:redicci6n es: 

Escritura = 66.44 ~ 1.2243 Bender + 2.5465 D!H + 0.0569 Coreprensi6n 

con un nivel de oonfianza de 95%. tos resultaoos en esta oorrelaci6n y -

regresi6n múltiple dieron una R== .9831 y R2= .9664; esto sicrnifica que -

en cuanto a los puntajes de escritura de los 32 alumnos el 96% asegura -

qoo los factores meclidos con las pruebas antes rriencionadas en catbina

ci6n, permiten predecir cuál será el rendimiento de los alumros en cuan

to al aprendizaje de la escritura. 

Ios puntajes obtenidos pueden verse en el Jl.rem 7. 

Gn:q::o 4 (con educaci6n preescolar): la reqresi6n de Y= lectura -

sobre x1, Bender, DFH x2 es estad!sticammte significativa con un nivel.

de oonfianza del 95%. Sus coeficientes de oorrelaci.6n fueron R= .9869 y

R2= .9739, que son estad!sticarnente significativos, esto significa que -

en cuanto a los puntajes de lectura de los 32 alunnos el 97% asegura que · 

los factores medidos oon las pruebas antes mencionadas en oarbinaci6n, -
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fenniten predecir cuál será el renclin>iento de los altnnnes en cuanto al -

aprendizaje de la lectura. 

El trodelo de predicción obtenid::> fue: 

Lectura= 30.5089 - .1017 Bender + .1.8167 t1fll 

Para escritura los resultaébs obtenicbs dieron la sisufente ecuaci6n de-

predicci6n: 

Escritura= 17.4395 - .5795 Bender + 2.7067 DFH 

El cual es significativo al 95%. SU coeficiente de correlací6n mfil.tiple

R= .9752 y el coeficiente de detex:minaci6n R2= .9510 W.ican que en CUél!! 

to a los puntajes de escritura en los 32 casos estudic:oos el 95% asegura 

que los aspectos mediCbs pe.nniten predecir el rendimiento en escritura. 

los pmtajes obtenidos pueden verse en el AneID 8. 

Se utilizó la Prueba "F" de Fisher ¡:era ca:nprobar la o:mfiabili

dad de la oorrelaci6n múltiple1 sus valores pueden observarse en la (Ta-

bla 3). 

Respecto al subtest de Q::mprensión los resultados obtenidos (Ta

bla 3} indican que los aspectos que miden no aumentan oonsiderablerrente

la validez de la predicci6n¡ ya que los grupos 1 y 3 en los cuales no :-

ft.E aplicaoo este subtest tuvieron coeficientes de oorrelaci6n mllltiple

iguales o levemente nás altos qoo los grupos 2 y 4 que carecieron de di

dia aplicaci.6n. Por lo que se rechaza la hipótesis No. 8 qoo füce: 

" Existe mayor oorrelaci6n lineal mllltiple con lectura y escritura en --
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TABLA No. 3 

TABLA DF COFFICiENTF DE 

CORRELACION MULTIPLE 

R R2 

GRUPO 1 

&mder, Comprensión, DFH vs Lectura ,8667 .75ll 

Bender, DFH, Ccrrprensi6n vs Escritura .9038 .8168 

GRUPO 2 

Bender, DFH VS Lectura .8831 .7800 

Bender, DFH VS Escritura .8982 .8069 

GRUPO 3 

Bender, DFH vs Comprensi6n.9839 .9680 

Benae:r, DFH, Conprensi6n VS Escritura .9831 .9664 

GRUPO 4 

Benoor, DFH vs Lectura .9869 ,9739 

Bender. DFH VS Escritura .9752 .9510 
.. 

F 

34.202 

50.42 

63.93 

74.70 

293.272 

268.33 

1 
' 

541 

297.187 



los crrupos 1 y 3 que incluyeron el subtest de carprensión de WI~C junto

ron las pruebas de Bender y orn en niños de priil'i:r aro de escuela pri.lra-· 

ria ron y sin educación preesmlar". 

Did1os resultados fueron: 

Gnq:o 1 

Lectura !{:: .8667 

Escritura R= .9038 

Grupo 3 

Lectura R= .9839 

Escritura R= .9831 

C",rup:> 2 

Lectura R= • 8831 

Escritura P.= • 8988 

Grupo 4 

Lectura R= .9869 

Escritura R= .9752 
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Gr\llX) 1 

Grup:> 2 

Gru¡:o 3 

b 
N 

MODELOS DE PREOICCION 

Lectura = 36.45 - 1.1449 P.-E>ncer + .57.:!S Df'H + .5066 Cbmpre11si6n 

Escritura == 28.1738 - 1.2538 Bender + .6371 DFH + .09603 Conpremd6n 

Lectura = 12.93 - 1.2189 Bender + 3.3710 DFH 

Escritura = 13.16 - l,1187 &:mder + 2.2744 DFH 

Lectura = 35.64 - 1,0619 Bender + 2.3211 DFH + .3395 Comprensión 

Escritura= 66,44 - 1,2243 Bender + 2.5465 DF11 + ,051i9 Comprensión 

Lectura = 30. 5089 - ,1017 EenCl.er + l. 8167 DFH 

Escritura = 17. 4395 - • 5795 Bender + '}. 7067 DFH 
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Dado los resultacbs de esta investigación se pueee roncluir que

al ubicar al niño dentro clel 11'ilrOO de las teorías d2 la Psicología Inf<l!! 

til tratadas p'.)r Piaget, Cesell, Erickson y Wallon, se encontr6 que CllaQ 

cb su desarrollo y maduración han lleqafo a la rracurcz biológica, psiru-

16gica y social, el alurnno esta ca!=Bcitado para iniciar el aprencl.izaje -

de la lecto-escritura. Dicha niadurez se manifiesta cuardo el eeucando -

es ca!=BZ de tratar a los objetos COl1D sírrl:olos, producir la imagen de -

una serie, de acciones, percatarse de la relación entre dos o más obje-

tos a lo larsP deunadimensión, percibir al mur.do exterior objetiva'f.'2nte, 

renifestar autocisciplina mental p::ir medio de la atención, dominar las -

tareas <!.Ue afronta, tratar de superar sentimientos de inferioriclacl, uti

lizar diligentemente sus o¡::crtunidades de aprender e increirentar su so

cialización p::ir medio de la a::ioperación y la competencia. 

!.a !l'.adurez de su sistara nervioso y sus caractedsticas rrotrices, 

el lenguaje su conducta adaptativa, personal social, así corro su percep

ción y el nianejo que hace de su ansiedad nos manifiesta ~ está prepar~ 

éb para iniciar el aprendizaje de la lecto-escri tura. 

Piaget dice: el nifo se encuentra pasardo del período prooperacional al -

de las operaciones concretas, \•1allon ex¡:one que se encmntra dentro del

estu:lio del pensamiento categorial, Erickson y Cesell lo ubican en la -

edad esrolar. 

Al encontrar en que etara de desarrollo está el alumno de 6 y 7-

afos que generalmente irúcia la escuela prirraria se puede analizar si --
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sus características lo hacen apto para el aprendizaje de la lecto-escri

tura. Con::: luyendo que el desarrollo y el aprendizaje tienen uw estre

cha relación, PJr lo que es necesario que el niño haya alcanzacb la rrad~ 

rez ac'lecuaca en alqunos aspectos, biol6c:ioo, psiool6gic:> y rodrl de su

desarrollo para ciue aprenda a leer y escribir. Ya rn.ie roro afirrra Piaget 

está sub::lrdinacb al desarrollo, es decir, PJr mucha estirnulaci6n oue re

ciban los nif.os no ¡:xxlrán aprencer hasta ~ se encuentren presentes las 

bases físicas y mentales necesarias para Cicho aprendizaje. 

Se prnde a:f.imar que los aspectos que pc.rrriten predecir el alto o bajo -

ren::!.úniento en la lecto-escritura son la percepci6n viooll'Otora, y el na

nejo ce las relaciones personales y la ansiedad, lo cual provoca proble

nas errocionales. 

La hipStesis de este trabajo se refiere a probar si algunas pru~ 

bas psioo16gicas (Proyectivas y de Inteligenci-'1)oorro Bender, Dil::ujo de -

la Figura Humana (DFH) y Subtest de Comprensión de WISC miden la probabf. 

lidad.de éxito o fracaso en el aprendizaje de la lecto-escritura el'. ni-

ros de prirrer año de escuela prinaria. 

I.Ds resultados encontracbs penniten roncluir que los asr:ectos ~ 

cides con la prueba de Bender se relaciona signifj cc.tivarrente con el ~ 

dimiento en la lectura PJr lo qoo podrfa arplear ooro predictor de nacl.u

rez,en la percepci6n visorrotora. Ya que segGn en la etapa de d$arrollo

perceptual en la que se encuentre el nifo, éste acbuiere nayor capaCidad 

para percibir ciertas relaciones entre los estímulos y esto lo hace ca

paz de asiroilar m:iyor info:t:ll'ación del rredio aue lo rodea. Esto t:enrú. te -
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explicar rorque es incapaz de reproducir fo:mas y de formar ciertos co~ 

ceptos, hasta m.ie ha aprenc:1ido a ¡:;ercibir ciertas relaciones. Al rneeir -

su gracb de percepci6n visual, y m::itora se descubre, carro reprocfuce, e -

integra las partes en una sola gestalt, y o:mo utiliza la experiencia ~ 

acumulac~a para realizar las tareas C}Ue se requieren para dicho aprendiz~ 

je. 

Por otro lado se enrontró que los aspectos que· mide la nrueba -

del Dibu~o de la Figura Humana están int:irnamente relacionada.s ron el r~ 

dirniento escolar, ya qm brindan al niño la oportunidad de auto expresar 

sus inpulsos, deseos y necesidades inconscientes, reflejando sus actitu

des hacia las tensiones y exigE!lcia• 'de la vida; así cono sus problemas -

ercocionales. La ansiedad provocada porel conflicto arocional puede faci

litar el aprendizaje, pero cuando alcanza un alto grafu, trastc-rna las -

capacidades intelectuales lo que ocasiona que el nifo tenga \ll1 rene.inú.e:l 

to inferior al de su potencial intelectual, a partir de los 6 afus el -

sujeto debe ser capaz de mmejar sus relaciones interpersonales, lo crue

le facilitará su aprendizaje. 

El manejo de los c1.atos nos indic6 que utilizancb las pruebas ps.!_ 

c:ologícas de Bender, urn y el SUbtest de Comprensi6n ele ·w:rsc c:onjtmtamE?:!. 

te se prob6 que son buenos predictores del :renfürniento en el aprendizaje 

de la lecto-escritura, en nir.os de primer año de escu:?la primaria. Fsto

está arorde ron los estuclios hectos p'.)r Elizal:-eth ~. :Kowitz (1969). 

El Il'anejo estad.1'.stioo de los puntajes de las pruebas nencionadas 
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brind6 m:xlelos roatem.1tioos que penriten predecir que dichos nndelos rrat!':_ 

rráticos fueran específicos para cada q:tl.lf.O tanto en lectura oorro escrit}:! 

ra. 

Respecto al subtest de Cbnprensi6n de WISC se puede roncluir qm 

el aspacto irecliao y rorrelacionacb con lectura y escritura no presenta -

\ma relaci6n significativa ya que la utilización de los o:mci11'ientos y -

habites sociales que penniten enfrentarse a los problemas prácticos y r!':. 

solverlos no es un factor determinante para predecir el aprendizaje de -

la lecto-escritura. Se piensa que dicho subtest es una pn>eba verbal ooo 

tiene rorro objetivo explorar la capacidad de corrprensión solamente en s1:_ 

tuaciones s:iciales. 

Sin enba:rgo utilizaoo ronjuntamente ron las pruebas de IJFH y Bender no -

obstruye la predicx::ión. 

Según los resulaCbs obtenidos en los 4 gnip::>s se enC'Ontr6 (TU;) los ins~ 

mentos son váliélos Farª la predicción en la lecto-escritura tanto oon aj;_ 

ros cnn y sin educación preesrolar. 

Sienoo esta rrayor con los alurr.nos que han :::ursado educaci6n preescolar. 

La investigaci6n realiza& permite concluir 01.E es posible pr~ 

cir el rendimiento en el aprendizaje de la lecto-escritura en nifus que

inician el primer aro ae es~la pr:i.lT'aria, utilizando instrumentos psi~ 

~trims que miden la rradurez en la percepción visorrotora y el estad> -

arociona1 de ni.fu. 

107. 



Limitaciones. 

l. El instrurrento utilizac.b para medir la ronµrensión no fue el adecuacb 

2. lb se analizaron los resultac1os en función de variables oono: seID Y -

nivel socioeoorómioo 

3. La ¡nuestra fue pecruef.a consié'erando la población escolar del D.F. 

4. lb se consideraron factores fisioló~.ricos oono visi6n, audición '5! fun

cionamiento de los 6.t'C'anos del habla. 

Sugerencias. 

Se s~iere para futuras investigaciones utilizar otra ~ruaba de

comprensi6n o roiplementar el subtest de oomprensi6n con otros subtest -

verbales caro \ucabulario o infomaci6n ya qi.:e estos l)€XIlli tiría medir -

otros asoectos croo hagan I!'ás valicla la predicci6n. 

Se pro¡:one (T\le en próximas investi<7aciones se oomoaren los ntmtajes ob~ 

nicbs en Bender y I:'FH cx:m los de tablas nonrativas hechas para nifios me

xicanos, rera encontrar el gracb de madurez ron respecto a una norma. 

Se reoorriencla ~ en cada escuela se utilicen los instrunentos utiliza-

dos en esta investigación ron niños de prirr.er aro para predecir el apr~ 

dizaje de la lecto-€scritura. y en base a sus resultados detectar a los

nifus oon carencias, los cuales tendrán dificiencias en su arrenc1iz2.je. 

Para rnE se instnmalt:en las medidas necesarias y así evitarle al niro -

¡:csibles frustraciones que redunden en la fonraci6n de su personalidad. 
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Jl.NF'.YO 3 

PRUEBA DE COMPRENSION 

IDMBFE SF'Jl'.O __ _ 

1.- ¿Qué se del:e hacer cuando te a:irtas un dedo? -·--------

2.- ¿Qué harías si perdieras la [€lota (muf.eca de un amigo(a) ? 

3. ¿(1ué harías si te mandan a a:rnnrar nán y el r.anac1ero te e" ice en.e 
se ha terminado? · 

4.-¿ Qué debes hacer si un niño mucho mfu; pecruero que tú comienza 

a pelear conticp? ---------------------

5.-¿ Qué dci:'cs hacer si ves un tren de pasajeros acercarse a un pu~ 

te~?----------------------
6.-¿ Por qué es n-ejor construir una casa ron ladrillos en vez de ma-

dera? ------------------------~ 
7. -¿ Por qué se encierra a los cr:im:inales? -----------

8.-¿ Por ~ se de.l:en salvar a los niños y a las mujeres primero 

cuanc:'o se hunde un barco? -----------------

9.-¿ Por aué es mejor hacer los zapatos de cooro? --------

__ 10.-¿ Por aué es mejor, por lo general, dar dinero a una asociaci6n -

Ce caridad que a un lirrosnero? --------------

__ 11.-¿ Por qué se usa fibra de algoOSn para hacer tela? ------

12.-¿ Por qlÉ se hace una entrevista antes de tOl"ar a almrien para -
un anpleo? _______________________ _ 

__ 13.-¿ Por oué se eliqen senadores y diputados?---------

__ 14.-¿ Por qué se debe CU11plir una praresa? ------------

Se suspende después de 3 errores 
Q')nsecutivos. 



l'ntir.tUS Dl: CONOCIMIENTOS sos 

PRUEBA DE LECiURA Y ESCRITURA 

GRADOS P~ll.IHO INrtR10• Y SUFERIO• 

G·.:!o ... Fccli"·- ..... -· .. ____ Ed.;d Ar.o!. . ·- -· Meo.es. .. _ ·-

nene D 
libro 

reloj /--;~.t;; 
( "\ : .. !, ; • 

\ ...... '.,. .. 
- 1-~~ e;::~ ' 

mano ..... ~ 

somLrcro. 

VJSO 

~~~ gato -= ,,.. 
~;~ . .,.. 

balde 115. 



moneda 

pipa 

sol 

hacha 

hoja 

mate 

mono 

espada 

pato 

<:uchillo 

pala 

nene 

tina 

mamá 

lima 

paloma 

C4lsa 

pera 

pata 

bota 

mariposa 

mano 

bote 

.U6. 



¿¡ 
Í~~~r.'. 

' · I I ,.__. 

2 
~ 

f'!; -
.r-'*'~ ?"'=".., 

e;.~-.; i-,:~~ 
' ... 1 

;g
-=::~;~ 

' ' 
- ' 

~~ 
o 

PRUt:BAS DE CON OC 1 ~!lENTOS 

d:ido 

copa 

zapato 

anteojos 

sofá 

pluma 

locomotora 

escudo 

león 

guindas 

· perro 

puenlc 

$illa 

cuchara 

tornillo 

m:iripo9 

\'\IS-O 

ha micra 

~opera 

poi! i lo 

guitarra 

l':-ruda 

lla\'C 

S05 
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tlOG 

elefante 

bolín 

piano 

pélota 

martillo 

sofá 

caballo 

paraguas 

pava 

conejo 

pantalón 

tenedor 

ala 

gallo 

aulomó\·il 

teléfono 

sif4n 

rarreta 

jarra 

mesa 

botella 
. 

rocma 
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22 

18 

15 

14 

3 

22 

20 

15 

17 

19 

14 

11 

12 

5 

9 

15 

19 

J3 

15 

12 

13 

20 

8 

ESCUELA REYES COYOAChN 

GRUPO 1 

4 4 o o 15.58 

8 8 21 9 24.49 

5 4 7 13 24.17 

8 4 4 2 27.04 

11 7 17 32 42.88 

2 2 8 4 16.66 

5 2 4 6 17.43 

9 8 20 17 28.49 

3 4 28 19 20.73 

6 5 46 38 20.67 

4 2 28 15 23.73 

8 7 20 18 31.99 

8 5 14 17 29.84 

12 6 52 43 40,65 

9 7 31 25 34.86 

9 6 16 20 27.48 

6 4 3 o 20.17 

11 4 30 25 29.91 

3 5 26 20 23.53 

9 4 8 1 29.90 

8 4 3 15 28.18 

6 4 7 3 19.02 

fi 6 50 35 32.76 

3.51 

11.46 

12.93 

16.09 

32.08 

4.25 

6.47 

15.86 

9.15 

8.65 

13,35 

20,14 

18,70 

30.12 

23.29 

15.67 

8.55 

19.26 

11,75 

19.24 

17.35 

7.30 

22.34 
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·~ 

13 4 5 14 8 26.39 14.89 

8 7 8 39 11 35.36 23.36 

8 7 6 8 11 34.35 23.17 

8 11 5 45 30 36.14 25.62 

17 9 7 48 6 25.70 13.26 

6 9 5 38 29 37.28 26.86 

11 10 7 25 33 33.14 21.42 

12 9 6 25 18 30,92 19.43 

17 10 2 13 9 23. 74 13.41 

10 8 6 27 20 32.63 21.30 

11 11 7 30 20 33.72 22.05 

22 5 2 2 3 15.14 3,96 

10 5 6 23 15 30.91 19,39 

8 7 5 37 19 33.84 23.07 

18 7 2 49 9 20,87 10.25 

¡ 1 

B .. Bender 

DFH = f'ihljo de la Figura 1-luincna 

e = Conprensi6n 

L = I.ectura 

E ::: Escritura · 
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JINf)'.(') 6 

GRUPO 2 

L 

12 10 23 15 32.01 22.47 

18 7 3 o 14.58 8.94 

22 3 4 o -3. 77 -4.62 

11 6 4 17 19. 74 14.50 

16 9 38 19 23.76 15.73 

6 8 45 40 32.58 24.64 

12 8 28 15 25.27 17.93 

11 8 40 15 26.49 19.04 

12 7 24 4 21.90 15.65 

8 8 37 26 30.14 22.40 

16 7 34 17 17.02 11.18 

16 6 8 6 13.65 R.90 

12 4 20 21 11.78 8.83 

14 8 44 22 22.83 15.69 

9 10 29 23 35.66 25.83 

11 8 13 15 26.49 19.04 

15 9 10 18 24.98 16.84 

8 7 30 30 26.77 20.13 

11 7 37 18 23.11 16.77 

17 7 7 8 15. 80 10.06 

19 7 4 3 13.36 7.fl2 

18 6 16 20 11.21 6.66 
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10 7 7 

13 10 10 

11 6 1 

20 6 6 

15 4 3 

11 9 31 

13 4 16 

'3 9 49 

15 7 42 

16 10 37 

17 5 17 

13 8 37 

15 6 5 

13 6 2 

14 7 7 

7 7 21 

13 9 28 

1 

E 
y 

2 

o 

20 

2 

o 

3 

18 

3 

35 

27 

20 

5 

29 

12 

o 

14 

12 

18 

24.33 

30.79 

19. 74 

8. 77 

8.13 

29.86 

10.56 

33.51 

18.24 

27.15 

9.06 

24.05 

14.87 

17.31 

19.46 

27.99 

27.42 

17.89 

21.36 

14.50 

4.43 

5.47 

21.32 

7.71 

24.68 

12.30 

18.41 

21.24 

16.Bl 

10.02 

12.26 

13.41" 

21.24 

19.08 
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1 

1 11 7 

2 7 

3 7 

5 8 

5 7 

7 10 

3 7 

9 10 

8 11 

2 9 

3 7 

16 6 

15 8 

10 6 

12 9 

6 8 

8 6 

7 12 

6 9 

4 9 

2 9 

9 5 

3 8 

ESCUELA REPUBLICA 

TUNEZ 

~1 
8 32 28 37.49 

10 52 42 46.36 

8 43 42 45.98 

8 53 48 46.18 

7 48 41 44.20 

7 39 43 49.04 

8 55 47 45.98 

7 52 43 46.91 

7 49 38 50.30 

10 54 45 51.01 

5 50 42 47.00 

5 21 32 30.87 

9 57 32 35.22 

9 51 31 35.87 

3 49 36 42.76 

o . 46 36 41,83 

4 47 35 39. 71 

7 51 47 46.76 

10 40 42 49.90 

7 49 42 52.02 

8 48 48 51.69 

9 15 11 34.63 

6 4f 45 
1 

48.98 

ANF.XO 

DE 

71.25 

82.38 

81.04 

81.14 

78.54 

83.73 

81.04 

81.28 

85.05 

87.47 

80.87 

62.41 

68.95 

69.98 

74.83 

79,46 

72.15 

88.82 

82.58 

84.85 

87.36 

68,66 

83.48 
' 
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6 7 8 37 34 42.80 77.37 

4 8 4 43 35 48.60 82.14 

7 6 o 47 34 42.13 73.14 

5 9 o 51 44 51 22 83.23 

11 6 3 31 10 36.86 68.42 

17 7 7 19 18 31.45 63.85 

o 11 8 54 48 58.45 94.90 

B B 5 53 42 44.01 77.30 

B 12 4 56 46 53.64 87.43 
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ANEYO 8 

GRUPO 4 

10 4 1 46 8 36.75 22.47 

2 12 53 47 52.10 48.76 

4 9 43 40 46.45 39.48 

4 12 56 45 51.90 47 .60 

15 7 40 20 41. 70 27.69 

3 13 54 47 53.82 50.88 

10 5 17 5 38.57 25.17 

10 9 16 27 45.84 36.10 

8 9 51 42 46.04 37.16 

6 9 51 45 46.24 38.32 

6 8 47 44 44.43 35.61 

18 6 45 17 39.57 23.24 

10 ll 57 16 49.47 41.41 

11 8 so 45 43.92 32.71 

6 8 44 40 44.43 35.61 

6 9 44 44 46.24 38,32 

8 10 53 46 47.86 39.87 

9 8 52 46 44.12 33.87 

3 12 52 48 52.00 48.18 

2 1S 52 46 57.55 56,88 

8 13 52 42 53.31 47.99 

.11 9 43 43 45. 74 35.42 

6 8 49 40 44.43 35.61 

12 8 so 39 43.82 32.13 

--,__ ______ 
125. 



--11 9 42 43 45.74 35.42 

17 10 51 46 46.94 34.65 

4 10 49 45 48.26 42.18 

13 11 49 37 49.17 39.67 

7 10 50 42 47 .96 40.45 

12 10 41 40 47.45 37.55 

15 11 47 40 48.96 38.52 

6 11 54 48 49.88 43.73 
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