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INTRODUCCION

Siendo el 1lenguaje una funcidn superior inherente al ser
humano, es explicable que su estudio despierte el interés del
psicdlogo vy educadores en general, tanto en el desarrollec normal

como en la patologia del mismo.

El lenguaje se ha abordado desde muy diversas perspectivas
y las polémicas o controversias que se han suscitado en cuanto a la
relacién que guarda el lenguaje con el pensamiento son vastas. Un
hecho relevante que se pretende resaltar en este trabajo es en
relacién a la importancia del lenguaje en el desarrollo general del
individuo.

Esta importancia no se hace notoria cuando se habla de
lenguaje normal, por mencionar algunos ejemplos, las polémicas que
se generan respecto a la relacidn entre pensamiento y lenguaje en
las qué algunos autores defienden la primacia de lo cognitive y
otros la de lo lingiiistico sin lograr ponerse de acuerdo y en las
que, al hablar de esta relacidn, al lenguaje se le aborda desde su
desarrollo normal y poco se habla de esta relacidn cuando existen
alteraciones del lenquajey si bien es cierto gue algunos
investigadores como Oléron (1961) Inhelder (1977) lo han considerado
desde esta perspectiva, también es cierto que se han referido a 1la
inteligencia en cuanto a operaciones .légicas. En este gentido, han
visto que la inteligencia se desarrolla, lo mismo que en el lenguaie

normal, salvo con desfases de magnitudes diversas,

Independientemente de la primacia de cada proceso,
independientemente de cual sirve a cudl, el lenguaje juega un papel
importantisimo en el desarrollo de la inteligencia considerdndola
ésta en su totalidad o en un sentido mas amplio, esto se hace

evidente cuando el lenguaje esta seriamente afectadoc en donde la



inteligencia sufre retrasc y estancamiento que no es factible

recuperar ni con el tiempo ni con la reeducacidn.

En México, 2xiste un elevado indice de sujetos con diversos
trastornos del lenguaje que van desde una alteracidén de la palabra,

hasta severos retardos clasificados como afisicos o anartricos.

Estos problemas son observados o detectados particularmente
en el contexto escolar, ya sea en educacién regular o educacidn
especial. Llas instituciones educativas en el pais se han avocado a
la atencidén de estos problemas a través de los servicios que se

ofrecen en educacidén especial.

Los datos obtenidos por la Crganizacién mundial de la salud
para el anc-de 1978 muestran que alrededor de un 10% de la poblacién
Mundial, segun este estudio estadistico, ©posee necesidades

mapeciales. Estos porcentajes son validos aproximadamente para

nuestro pais SEP Fonapas (1981),

Ciegos y débiles visuales 0.1%
Sordos e hipoacusicos 0.6%
Problemas de lenguaje Ja 4
Problemas neuromotores 0.5%
Deficiencia mental 2.5 a 2.8%
Problemas de aprendizaje 2 a A8,

De acuerdo a estos datos se observa que los problemas de

lenguaje son los de mayor incidencia.

Los objetivos que este trabajo persigue son los de
presentar una revisidén amplia del lenguaje, tantc del lenguaje normal
come de las distintas formas de patologia, desde 1la
perspectiva del analisis experimental de la conductas de acuerdo a
la teoria neurofisioldégica y del enfoque que actualmente tiene la

educacidn especial en México sobre el lenguaje y sus alteraciones.



En segundo lugar, describir el sistema de entrenamiento que
se llevd a cabo en el tratamiento de un menor con alteraciones del
lenguajg. Se presenta el analisis de los resultados que se
obtuvieron, todo lo anterior con la expectativa de que constituya una
aportacidn para quienes se interesen en el tema Yy en partlcular a

educadores que se dedican a la terapia de lenquaje.

Se ha podido constatar que las alteraciones del lenguaje en
la poblacién infantil llavan consigo una serie de implicaciones que
van a repercutir en su desarrollo integral. Un nifio con trastornos
del lenguaje ve limitadas sus interacciones en cuanto a comunicacidn
lo cual repercutira negativamente en su desarrollo socioafectivo,
dado que tiende a volverse inseguro, inhibido y retraido. Asimismo,
en el aspecto intelectual sus posibilidades se ven disminuidas al

estar interferid. el acteso al aprendizaje escolar.

Por otre parte, las disciplinas enfrentan un serio. problema
cuando se realizan evaluaciones de diagndstico psicométrico a menores
con alteracionns d21 lenguaje, este problema consiste en la
dificultad que implica la aplicacidn de tests, particularmente los de
inteligencia, dado gue los tests que mas comunmente se utilizan

requieren respuestas verbales del niflo.

Se ha observado en ia practica diaria, que alin en adquellos
casos en los qué la alteracidén del lenguaje es a nivel dislalico; es
decir, cuando existen fallas en los puntos de articulacién
correspondiente a detesininado fonema, en los cuales es factible la
aplicacion de test de inteligencia, @e observan discrepancias
gignificativas entre las escalas verbal y ejecutiva del WISC, en
donde la escala verbal aparece constante y significativamente mas

baja que la ejecutiva.

Se elogid este tema por considerar al lenguaje un aspecto
altamente importante en el desarrollo social, efectivo e intelectual

del ser humano.



CAPITULO 1

CONSIDERACIONES PRELIMINARES



CAPITULO I

CONSIDERACIONES PRELIMINARES

DEFINICIONES DEL LENGUAJE

Al hablar del concepto del lenguaje Saussure (cit. por Azcoaga 1979)

distingue dos componentes del mismo.

Lengua: Conjunto de elementos que conforman el medio de

comunicacidn de una sociedad dada.

Habla: Pendmeno particular e individual de los individuos ligado
mids blen a la experiencia de cada une vy a aspectos
personales mis que sociales. Ambos componentes constituyen

el lenguaje.

Liberman (1975) define el 1lenguaje como un sistema de comunicacidn
capaz de transmitir nueva informacidn. Aclara que esta definicidn
no requiere que todos los lenguajes tengan todas las caracteristicas

del lenguaje humano.

Sdnchez (1967) afirma que el 1lenguaje es un fendmeno humano,
consiste en un sistema eatructurado de simbolos que satisfacen las
necesidades de relacién del ser, las cuales emplea para actuar en
una interrelacidén con los miembros de su grupo y a la vez para

expresarse, comunicarse y autoestimularse.

En una definicidén mds amplia (Enciclopedia Autodiddctica Quillet
1976) se da el nombre de lenguaje al conjunto de medios mids o menos
sistemiticos de que el hombre se vale para comunicarse con sus
gemejantes, es decir para transmitir a otros gus pensamientos,

sentimientos, deseos, en una palabra todo su estado de espiritu. En



egra amplia acepcidn se comprende, tanto el lenguaje mimico, como el

fonécico y el grafico.

El fundamento del lenguaje reside en la facultad que tiene el hémbte
de asociar imdgenes a determinados estados de conciencia. En el
fondo de todo lenguaje hay una convencidn arbitraria, por lo que
puede decirse que todo sistema convencional empleado para expresar

el pensamiento es lenguaje.

ANTECEDENTES SOBRE LA EVOLUCION DEL LENGUAJE

Existen diversas teorias que exponen autores como Muller (1976),
Swadesh (1978) y otros, que proporcionan informacién acerca de la

-

evolucidn del lenguaje, las cuales mencionaremos brevemente:

Muller (cit. por Brain 1976) formuld cuatro hipStesis sobre el
origen del lenguaje: la teoria del ding-dong que presupone una
relacién natural e innata entre las palabras y las cosas para las
cuales se usan., La teoria del bow-bow, considera a la onomatopeya
como base del lenguaje, es decir las palabras estdn compuestas por
sonidos que imitan los objetos. La teoria del pooh-pooh o
interjeccional supone gque ei lenquaje se origina en las
eyaculaciones e interjecciones involuntarias producidas por el
hombre primitivo en momentos de emocién. La teoria del yo-heave-ho

se deriva de los sonidos que acompanan el esfuerzo fisico comin.

Wund y Bloomfield (cit. por Brain 1976) consideran al gesto como el
origen del lenguaje, se piensa que los gestos manuales se asocian a
los gestos orales y que estos produjeron sonidos, de tal manera que

los sonidos se relacionaron con el significado de 1los gestos

manuales y mas tarde desaparecieron en gran parte los gestos
manuales quedando como linico simbolo los sonidos.

Por su parte, Muhoz Ledo (1970) senala que fue la necesidad de

clertos simbolog que pudieran sustituir los objetos lo que obligd al



e primitivo a inventar la palabra, expone algunas razones por

cuales el hombre, a diferencia de los animales, fue capaz de
ducionar en el lenguaje: primero, considera que debid ser la
muiacién de artefactos de piedra, de hueso y de madera que
ierian un nombres segundo, la vida social en grupo que forzd la
icacidény en tercer lugar, lo que podria llamarse la primera
ac:16n, que fue la transmisién de experiencias en las que 1la
cién de movimientos facilitaba en gran medida la transmisién de
pjunas palabras de apoyos en cuarto lugar, el gradual desarrollo
cerebro, el progresivo enriquecimiento neuronal lo que facilitd
creacidn de nuevos centros mentales, y entre ellos el mds
rtante de todos, el llamado Centro de Broca o Grupo Cerebral
tral para la Elaboracién del Lenguaje. Estos y muchos aspectos

deben haber ocurrido y colaborado a la invencidn del lenguaje.

ond (cit. por Brain 1976) expone que las primeras palabras eran

jebos activos y sus primeras formas la segunda persona singular del

B
‘2
A
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oce de la comunicacién en los primates mas cercanos del hombre,
b

rativo. Combinando sus estudios filoldgicos cecn lo que se

fga 2 la conclusién de que:

*Sus primercs sonidos eran muy parecidos al tipo fonético
de las primeras emisiones articuladas por el infante
humano, balbuceos en forma de: de, da, ba, ma y otros
gemejantes, y que eran pronunciados involuntariamente en el
curso de un gran esfuerzo con los brazos. Como son
fonéticamente diferentes de otros grites humanos ¥
acompafian normalmente a dicho esfuerzo, se les asocid
mentalmente con él1 y fueron proferidos cada vez que un
hombre buscaba ayuda de un semejants, junto con un gesto
que :emedab; la accidén deseada... cortar, romper, golpear,
eran los més comunes porque estas son las formas mas
comunes del esfuerzo maximo con los brazos y estos son los

primeros significados que hallamos huellas en el lenguaje."”



Swadesh (1978) por otro ladc, expresa las posibilidades de conocer
lag condiciones dal origen del lenguaje, si hubiera modo de realizar

-

reconstrucciones linguisticas de hace 20,000 & 30,000 anos.

Se supone que el hombre usaba simplss piedras y palos mucho antes de
adquirir las técnicas de conformarlo para sus necesidades. Sin
embargo, se sabe que hace mas ‘de un millén de anos, ya sabia
partir un guijarro dindole un golpe fuerte con otro para tener
aristas cortantes. En forma semejante los hominodos ancestrales,
habrin comenzado produciendo gritos instintivos, v después aprendido
a usarlos con intencidén comunicativa., Esto fue el amanecer del

lenguaje. Mds adelante Swadesh anade:

"De algin modo, el desarrollo del lenguaje tuvo que ser
semejante al de la capacidad de fabricar y utilizar los
implementos. Sin poder comprobar los periodos
detalladamente, es correcto pensar en grandes etapas del
desarrollo y bien podriamos hablar de un paleoglético,
quizad hasta con divisiones en inferior medio y superior,
asi como de un neogldtico. Siguiendo la analogia se podria
ariadir al idioma bhablado la etapa de la escritura con lo

que habria comenzado entonces la edad grdafica.

Utilizaﬁdc términos de esta analogia diriamos que los
lingliistas no conocen hasta ahora, idiomas énteriores al
periodo neoglético. Por otra parte al considerar la grafia
y demds artificios como meras copias del lenguaje hablado,
algunos no ven los dltimos progresos como una continuacidn
de la evolucidn del lenguaje y pierden de vista la analogia
que tienen en el desarrollo de la industria. Por eso les
falta caer en la cuenta que la lengua pudo haber tenido una
época anterior al estado actual, o sea el paleoglético, la

cual representé la mayor parte del tiempo del lenguanje.



Pero una vez que nos demos cuenta de eso abrimos la
posibilidad de deducir, ldgicamente, los pasos de la
evolucidén linguistica. Si hubiera modo de reconatruir el
-lenguaje de hace 20,000 & 30,000 ahos, se conocerian las
caracteristicas tipicas del lenguaje pregrifico. Ademds,
como los cambios fueron mds lentos en el pasado, eso
llevaria cerca del paleoglético superior y comparando el
lenguaje de entonces con el comportamiento vocal
comunicativo de los animales, serila posible conocer 1las

condiciones del amanecer del lenguaje humano®.

Puede observarse en estas distintas teorias acerca de la evolucidn
del origen del 1lenguaje, que en todas ellas existen elementos
comunes., Por un lado, la concepcidén de que inicialmente las
emisiones verbales eran gritos institintivos que a la postre
aprenderian a utilizar con intencién comunicativas y por el otro, el
componente sogial como factor en gran medida determinante para la
adquisicién del lenguaje, es decir 1la vida en sociedad vy la
necesidad que tuvo el Thombre primitivo de transmitir sus
experiencias verbalmente a los demds, aln cuando en un principio
hayan sido solamente llamadas en busca de ayuda de un semejante,
pero que gradualmente se fueron desarrollando a la par que la
inteligencia y el desarrollo del cerebro, lo que permitid lograr una

comunicacién cada vez mis completa.

FUNCIONES DEL LENGUAJE

Al examinar las funciones del 1lenquaje, Richelle (1975) menciona
tres grandes aspectos; la expresidn, la cognicidn y la conacidns el
primer caso alude a la traduccidn de lag emociones y necesidades del
sujeto que hablajy en el seqgundo, la aprehencidn de la realldads y el
tercero, a la accidén sobre otro. Se habla también de expresidn,

pensamiento y comunicacién.



Se ha considerado que para que exista la conacidn o comunicacién han
de cubrirse ctres aspectos a saber: elocucién, evocacién y
referencia. La elocucidn hace mencidn a la actividad o conducta
primaria de la persona que produce los sonidos. La evocacidn se
refiere a la actividad o respuesta de la persona a quien se dirige
el lenguaije hablados y la referencia o significado que es comin a

las dos personas, la que habla y a quien se habla.
Blocucidn

En el lenguaje hablado, los fonemas constituyen las
unidades distintivas sin significado que al unirse forman
los morfemas o unidades minimas con significado. Los
fonemas constituyen la segunda articulacidn y los morfemas
la primera. El morfema es una unidad constante de orden
mas alto que el fonema. El conjunto total de morfemas en
un lenguaje es su lexico v la ordenacidn significativa de

formas de un lenguaje constituyen su gramatica.
Evocacidn

Se define evccacidén como la relacidén causal que existe
entre los sonidos del lenguzje y el escucha, pero ademas
esta funcidn evocativa interviene también respecto al
hablanté. Es el aspecto de la actividad total que se

correlaciona con la persona a la que se dirije el lenquaje.

Puncidn de referencia

La representacién es la relacién que existe entre los
signos del lenguaje en usc y los objetos, fendmenos ©
situaciones de las que son sustitutosy es declr, sv
significado, entendiendo por significado del lenguaje el

hecho al cual se puede decir gque el lenguaje se zeflere. La

i0



elocucidn y las funciones de referencia son actividades del
organismc  al producir sonidos y al referirse a
significades. Entonces la funcidn de referencia se puede

definir como la actividad de referirse a significados.

Humphrey (1981) ha observado que en los nifos muchas primeras
palabras son sustantivos o interjecciones y dque los sustantives
suelen hacer las veces de oraciones. Todas las primeras palabras

desda el punto de vista psicoldgico son simples en cuanto a

elocucidén pero complejas en la referenc:ia.

La comunicacidén, quz se suele considerar como la funcidén principal
del lenguaje, descansa en el hecho de que hay un objeto de

efsrencia psicoldgica comin al hablante v al escucha.

11
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LENGUAJE Y PENSAMIENTO



CAPITULO IIX

LENGUAJE Y PENSAMIENTO.

.relacién entre lenguaje y pensamiento es un problema que ha sido
»‘eto de estudio tanto en el campo de la psicologia como en el
ngiiistico., Cada uno ha aportado contribuciones importantes, si
ken no se ha logrado establecer acuerdo entre ellogs. Se han
ectuado investigaciones de las cuales se desprenden diversas tesis

Richelle (1975) resume de la siguiente manera:

La adquisicién del lenguaje depende en lo esencial de factores
estrictamente pasicolingliisticos; el desarrollo cognitivo
anterior es poco determinante en la seleccidn de las estructuras

que marcan las etapas del desarrollo verbal.

Las funciones cognitivas prevalecen sobre el desarrollo
lingiiistico que sélo es un aspecto de la funcidén simbdlica. E1
instrumento verbal por si mismo, no produce el progresc de las
operaclones intelectuales. Por el contrario, sélo es plenamente

utilizable cuando se han constituido estas dltimas.

Desde que se elabora el lenguaje,eldesarrollo cognitivo y el
desarrollo lingiiistico estan indisociablemente unidos hasta tal
punto, que seria indtil tratar de objetivar aspectos especificos

de cada uno.

. Neill (cit. por Richelle 1975) inspirado en cChomsky,confiere al
fo capacidades lingli{sticas no estrictamente dependientes de los

factores cognitivos afectivos y sociales.

mo psicolingiista intenta separar el desarrollo del lenguaje de
s componentes extralingiiisticos sin que por ello nieque =8u

istencia e importancia.



Las capacidades lingtiisticas {fundamentales deberian manifestarse
como un reflejo lingiiistico sgin el cual el nino no podria adquirir

una lengua, ésta no existiria como lengua natural.

Por otra parte, Mc Neill distingue rasgos universales linguisticos
débiles y fuertes. Los débiles se originan en un rasgo universal de
ia cognicion. Los vrasgos fuertes exigen necesariamente una
capacidad especificamente linguistica, separa de esta manera los
aspectos del lenguaje que existen gracias a una capacidad
linguistica especifica vy original, independientemente de la

contribucidn o sgin ella de otros factores.

Mc Neill ha realizado andlisis tendientes a demostrar que la
cateqoria del nombre corresponde a uno de los rasgos universales

linquisticos fuertes.

En relacidn a la primacia de lo cognitivo, Piaget (1977) afirma que
el lengquaje puede constituir una condicién necesaria para el
perfeccionamiento de las operaciones ldgico-matemdticas, sin
ger suficisnte para su formacidén. Establece que las raices de
tales operaciones existen con anterioridad a las operaciones
formuladas por el lenguaje; por otro lado, admite que la formacidn
del pensamiento como representacién conceptual es correlativa de la
adquisicién del lenguaje, s8i bien el primero de estos procesos no es
un resultado cau'sal del segundo, sino que ambos forman parte de un

ptoceso mds general, el de la funcidn simbdlica.

El lenguaje aparece al mismo nivel de desarrollo que el juego
simbélico, la imitacidn diferida y la imagen mental como imitacidn

interiorizada. Piaget (1945).

Mds si el lenguaje 3uega un papel central en 1la formacién del

pensamiento, es 8dlo en cuanto que constituye una de las

14
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"marifestaciones de la funcidn simbdlica, ya que el desarrollo de

- ésta se -encuentra en cambio dominado po: la {nteligencia en su

Euncionamiento total.

Cléron (1977) concuerda con Piaget al admitir que el lenguaje no
<rea la inteligencla dado que para que haya lenguaje se requiere de
ciertag posibilidades intelectuales que permitan gsu adquisicidn y su
empleo. Sin embargo, no apoya el hechy de que sea necesaria toda la
inteligencia para aprender a hablar o para valerse del habla o que
toda la inteligencia esté dada antes 4@ que aparezca «l lenguaie.
Considera que la inteligencia implica aspectos dque parecen
perienecer a un campo que no es el de la ldgica y que cuzndo Piaget
habla de inteligencia se tiene la impresidn de que lo gue é1 llama
inteligencia es antes bien, lo que los antiquos llamaban razdn, y se
pregunta que ocurre con otras formas de inteligencia que se
manifiestan de manera privilegiada en lz invencidén por ejemplo, en
donde hay procesos que no son formalizables, que no son de tipoc
1égico, cuesticna si no cabria concederles algun lugar a esas formas

de inteligencia si se desea discutir el conjunto del problema.

Por su parte Richelle (1975! concluye que a la teoria de Piaget
puede reprochirsele el que le falta verificacidon y que se basa en la
conviccidn e intuicidn de sSu autor mids Qque An  argumentos
experimentales. Si bien tiene a su favor que no wenusprecid datos
importantes recogidos por otros en ese campo, dado que no existian
en el momento en que é1 formulaba su concepcidn. De lo cual no

estan excentos los sequidores de la primacia de lo linguistico.

Para Richelle (1975) hace falta proponer una teoria gue reconozca
las fases prelinguisticas y los aspectos extralinguisticos de 1la
coynicidén y que a la vez reconozca la impocibilicdad de concebirs
fuera de esos niveles la evolucién de la inteligencia,
independientemente de la estructura dada por &l lenguaje y que

haciendo de éste un componente esencial de la cultura, considere el
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desarroallo intelectual del individuo como el resultado de un proceso
de "enculturacicn® {elaboracién de un organismo bioldgico por un
medio construido y mantenido por la especie) mds que de asimilacién

y acomodacidn.

La teoria que hasta este momento ha intentado tal sintésis es la <a

Bruner.

Para Bruner, (cit. por Richelle 1975) el crecimiento psicoldgico del
nifo, se caracteriza por una independencia cada vez mayor de las
conductas respectc a los estimulos inmediatos. Esta independencia
supone procecos representativos, entre los que se podrian distinguir
tres niveles. El primero., prolonga la accidén motora, no exige
imdgenes ni signos wverbales, se basa sdlo en la adquisicidn de
respuestas motoras producibles por el sujeto. El sequndo nivel
prolonga la organizacidén perceptiva condensando los datos
sensoriales en imdgenes, sin recurrir a la accidn: es la
representacidon icdnica. El tercer nivel, el de la representacidn
simbdlica, introduce el lenguaje. La interaccidén de estos con el
medio fisico, puede bastar para explicar los dos primeros niveles,
pero el tercero supone que el medio social aporta un sistema
simbdlico. Cuando interviene a1l modo de representacién simbdlica,
ya no es posible hablar de desarrollo cognitivo disociado del
lenguaje. En el{ desarrolle del individuo se articularon los tres
niveles, unos coi okroe en funcidn de las experiencias del sujeto
pero también de las expreiencixs acumuladas de su cultura que
canallza, en ciertas direcciones, el uso gue hacen sus miembros de

ios instrumentos de representacidn.

Desde este punto de vista, el lenguaje no puede considerarse comoc un
simple auxiliar que se supervone 2 un pensamiento formado fuera de
€él. El lenguaje es un constitutivo del desarrollo cognitivo desde
que el individuo lo usa, ¢s decic, desde el momento en que el nivel

de representacidén simbdSlica se hace funcional.
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Richelle la teorfa de Bruner presenta un doble mérito: no
la adquisicién del lenguaje del resto del desarrollo
tivo, y reinserta a éste dentro del fendmeno cultural, del que

nguaje es parte integrante.

otra perspectiva, Vigoteky, (1934) en su estudio sobre la

relacidén entre pensamiento y lenguaje considera que las

iones funcionales entre estos dos procesos no han sido
Bidiadas sistemiticamenta y en detalle, ya que se ha considerado
nuzje ¥y al pensamiento como- independientes y puros, y los han

iadp> por separado, partiendo de los métodos del analisis.

one que el método a seguir es el de “andlisis por unidades”,

pndiendo por unidad un producto del anilisis que contrariamente

; de los elementos conserva todas las propiedades y no puede ser

idido sin perderlas.

nidad del pensamiento verbal estd en el aspecto internc de la
ra: en su significado. En el significado se unen el
amiento y el habla para constituir el pensamiento verbal, por
to es en ¢l significado donde puede hallarse la respuesta a las

zntas sobre la relacidn entre inteligencia y palabra.

punco de vista de Vigotsky difiere del de Pilaget en tanto que

i;e establece, ‘en base a sus investigaciones, sobre el uso del

: grupos: el egocéntrico y el socializado. En el lenguaje
céntrico el nifio habla sélo sobre si mismo, no toma en cuenta al
‘.'cha, el objetivo no es la comunicacidn, es mds bien como un
pmdlogo o pensar en voz alta. En el lenguaje socializado el nifo
énta un intercambio con los demds. Piaget recalca que el
micnto egocéntrico no predomina en forma total sobre cualquier

cidn dtil en el plsno real del comportamiento del nifo y
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jimplemente se atrofia a medida que se aproxima a la edad escolar.
Las experiencias de Vigotsky lo 1llevan a creer que el lenguaje
egocéntrico adquiere un papel relevante en la actividad infantil,
por ejemplo al obstruir una actividad espontdnea enfrentdndola a
problemas, comprobd que en sitcuaciones dificiles el coeficiente del
lenguaje egocéntrico llegaba casi a duplicarse en comparacién con el

indice normal que reporta Piaget.

Los datos que recaba Vigotsky lo conducen a postular que el lenguaie
sgocéntrico no permanece durante mucho tiempo como un simple
acompanante de la actividad infantil, sino que ademds de ser un
medio expresivo y de relajar la tensidn, se convierte pronto en un
instrumento del pensamiento en gentido estricto en la blsqueda y

planeamiento de la solucidn de un problema.

En este sentido, la concepcidn considerada de la funcidn del
lenquaje egocéntrice influye en la concepcién en relacidn a su
degvino posterior, descartando la idea de la desaparicidn en la edad
escolar. Expone la hipdtesis de que la egocéntrica es una etapa de
transiciéon en la evolucidn gque wva del 1lenguaje wverbal al
interiorizado. Piaget cree que el habla egocéntrica desaparece en
su totalidad. Vigotsky revisa que si el agocentrismo precede al
lenguaje socializado, entonces el interiorizado debe del mismo modo
preceder el habla socializada. MAas adelante apunta resumiendo suS

investigaciones:

El lenguaje interiorizado se desarrolla a traves de lentas
acumulaciones de cambios funcionales y estructurales, se Ssepara
del habla externa del nino, simultaneamente con la
diferenciacidén de 1las funciones sociales Yy egocéntricas del
lenguaje, y finalmente, las estructuras de este dltimo,

dominadas por el nifio, se convierten en las estructuras bisicas

del pensamiento.
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Lo anterior suministra un hecho indiscutible de gran importancia; el
desarro;lo del pensamiento esta determinado por el lenguaje, es decir
por las herramientas lingliisticas del pensamiento y la experiencia
sociocultural del nifio. Esencialmente, el desarrollo del lenquaje
interjorizado depende de factores externos; el desarrollo de la
légica del nifio como lo han demostrado los estudios de Piaget, es una
funcidén directa del lenguaje socializado. El crecimiento intelectual

del nifio depende del dominio de los medios sociales del pensamiento.

El pensamiento verbal no es una forma innata, natural de la conducta
pero estd determinado por un proceso histdricc-iultural v tiene
propiedades especificas y leyes que no pueden ser halladas en las
formas naturales del pensamiento y la palabra. Una vez confirmado el
cardcter histdrico del pensamiento verbal, debemos considerarlo
sujeto a todas las premisas del materialismo histdrico, validas adn

para cualquier fendmeno histérico en la sociedad humana.

Desde el punto de vista conductual, Skinner (198l), afirma que,
tradicionalmente, se conoce como pensamiento, al hecho de que el
hablante se comporte consigo mismo, como ovente, particularmente
cuando su conducta no es obsefvable por los demas, quedando como

conducta encubierta.

Seflala que cuando uno se habla a si mismo, no se requiere hablar en

voz alta y es mas facil no hacerlo; una respuesta que por razones de

. conveniencia es subaudible, se convertira en audible si con ello
ﬂloqra alguna ventaja. Pero ademds, el lenguaje puede ser encublerto
?debido a las consecuencias punitivas de la conducta descubierta, y se
.'da como una forma de evitar el castigo, va que al nifio se le refuerza

l

la conducta audible, hasta cierto punto; luego se vuelve molesta y se

Desde su puntc de vista, la manera mas sencilla y satisfactoria, es
considerar el pensamiento como conducta ya sea verbal o no verbal,
encubierta o descubjerta., El pensamiento no es un proceso misterioso

re:ponsable de la conducta, sino que es la conducta misma.
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La tradicidn v la conveniencia parecen estar de acuerdo al confinar
el analisis del pensamiento humano a la conducta operante. Si se
concibe @1 pensamiento de esta forma, se cae en la cuenta de que no
as uyna causa mistica, ‘ni precursor de la accidén que esta sujeta a
analisis por medio de los conceptos y técnicas de las ciencias

naturales., y que se explica en términos de sus variables de control.

En lo que a la ciencia de la conducta concierne, el hombre pensante

es sencillamente el hombre que se comporta.

A la luz de estos datos, podemos ver que no se ha dado una respuesta
definitiva al problema de la relacion entre pensamiento y lenguaje,
sin embargo, si gse encuentran criterios afines en los puntos de vista
de algunos autores, estos puntos afines los comparten Vigotsky {1934)
y Bruner, ambos consideran al lenguaje y al pensamiento como partes
integrantes del proceso socio-cultual o histdrico-cultural en el que

el "individuo se desarrolla.

Por otra parte, del estudic de este tema se han desprendido algunas
interrogantes; en primer término, no se ha podido dilucidar
plenamente si cuando los autores hablan de lenguaje hacen referencia
al aspecto elocutivo del mismo o lo estan considerando en su
totalidads pues si bien es cierto que en la primera etapa del
desarrollo del lenquaje propiamente dicho, es decir, el primer nivel
lingiistico Azcoaga (1978), la etapa de la palabra-frase que se
extiende desde el primer afio hasta el segundo, el nifio no posee un
amplio repertorio elocutivo, también es cierto que hace uso del
lenguaje en su funcién primordial gue es la comunicacién, aungque
tenga que suplir las limitaciones elocutivas, auxilidndose de gestos
mimicos y el contexto situacional. Se ha dicho que el nific después
del aflo comprende del lenguaje mucho mas de 1o que puede expresar, es
decir se ha visto que la comprensién del lenquaje precede a la

produceion.

Bstudios realizados por Smith (cit. por Richelle 1973) con nifios de
1.6 a 2.6 aflos, han puesto de manifiesto que las estructuras
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gramaticalmente bien formadas, tal cual se utilizan en el lenguaje
adulto, que contengan términos “"naturales” son las mas eficaces para
provocar respuestas en los nifios, ya sea respuesta de tocar o de
orientar la mirada en comparacidén con estructuras propias del
lenguaje infantil, en las que se afladian palabras sin sentido en

lugar de verbo o de palabras funcion.

Vigotsky (1934) ha dicho que en el lenguaje deben distinguirse el
aspecto interno significative y semdntico, del aspecto externo y
fonético ya que existen movimientos independientes en ambos. ©Para
adquiric el dominio del lenqguaje externo., el nific parte de la palabra
que gradualmente {rd estructurando en frases y oraciones, es decir,
va de una fraccién al todo. En cambic, en el aspecto semantico el
nifioc parte de la totalidad de un complejo significativo siendo hasta
mas tarde que domina las partes. Los aspectos externos y semanticos
del lenguaje se desarrollan en direcciones opuestas, unova de lo
particular a lo general, de la palabra a la frase, y el otro de lo

general a lo particular, de la oracidn de la palabra.

Si se ha de congiderar el lenguaje en su totalidad abarcando 1los
aspectos fonoldgico, semantico, sintdctico y pragmatico. ¢gSe podria
pensar que el nific maneja lenguaje, que éste estd presente - dado que
hace uso de él1 en tres aspectos exceptuando el sintictico ~ antes de

1o que los autores hacen mencién al hablar de pensamiento y lenauaje?

Estos cuestionamientos conducen a concluir que aun se requiers de
extensa linvestigacidn en este campo. Si bien es necesario, en las
investigaciones en este campo. Si bien es necesario, en las
investigaciones del lenguaie, dejar asentado a qué nivel del lenguaje
se esta investigando ¢ a qué nivel se hace referencia, auncue lo

idéneo sgeria que éste se abordara como un todo Y no en sus

componentes aislados.

El todo requiere de la separacidén de sus componentes para su

analisis, cierto, maAs esos componentes requieren integrarse y tornar

al todo a fin de concluirse sobre ello.
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CAPITULO IXI

DESARROLLO DEL LENGUAJE



CAPITULO III

DESARROLLO DEL LENGUAJE

ém hablar del desarrollo del lenguaje no es posible considerar al

?’%genguaje como un elemento aislado del comportamiento total del

individuo, tal como Liberman (1975) afirma "el lenguaje humano no es

nn  fendmeno que pueda estar separado de otros aspectos de la
ponducta y la vida humana, el lenguaje influye en todos los aspectos

. la conducta humana®.

Bn 1o que a desarrollo normal del lengquaje se refiere, mencionamos

Los puntos de vista de algunos autores que lo abordan.

Melgar (1978) explica que la adquisicidén del habla es una fase vital
- el desarrollo del nifo, es un proceso continuo interrelacionado
n  las capacidades orgdnicas para captar, integrar y expresar
imbolos. Poco después del nacimiento, el nifio empieza sus
oducciones verbales sincronizando los movimientos de la lengua,
dibulas y labios con los movimientos vibratorios de sus cuerdas

ales.

‘ts {cit. por Reese y Lipsitt, 1974) afirma que es posible
(plicar la adquisicién del lenguaje mediante los principios del
\ dicionamiento cldsico e instrumental, supone que se han reforzado
modo distinto las primeras vocalizaciones del infante de modo que
nifno va emitiendo con mayor frecuencia los sonidos asociados a la
smunidad linguistica a que pertenece y abandona los sonidos de
as lenguas. Considera que las vocallzaciones de los padres
ciados con reforzadores positivos como el alimento a la hora de
er, hacen que las voces de los padres adquieran cualidades de
orzador secundario, el reforzamiento directo de los padres a

idos determinados del habla y el autorreforzamiento del (nfante



crean en el nino la gradual adquisicidn de sonidos luego de silabas

v finalmente de palabras.

Se refuerza toda aproximacidn a una palabra y se va moldeando el
habla del nino mediante un proceso de reforzamiento diferencial,
sequn el padre comienza a restringir el reforzamiento aplicdndeolo a

las aproximaciones que mds se acerquen a las palabras en uso.

Por su partee Cl Launay (1979) sefala distintos momentos por los que
atravieza el niflo en su desarrollo norma:i del lenguaje; expresa que
en las primeras semanas sdlo existen gritos siendo hasta el segqundo
mes cuando los gritos comienzan a diferenciarse. Posteriormente se
inicia el laleo, manifestado en periodos de bienestar, durante el
laleo se advierten al principio sdlo vocales, en el periodo del
laleoc tiene gran importancia la imitacidn inmediata cuando la madre
o el adulto sustituto intenta reproducir el laleoc del bebé y éste

responde laleando.

Hacia el final del primer afio v el del segundo, aumenta en el nino
la comprensidn del lenguaje hablado, su expresidén verbal progresa

lentamente, durante este periodo comprende mucho mejor el lenguaje

gque lo que él expresa.

En relacidn a la primera palabra Cl Launay sefala que no existe un
acuerdo sobre lo que es la primera palabra, considera que se trata
de un monosilabo redoblado en su mayoria, lo que da sentido al
monosilabo que constituye la primera palabra es el acompafnamiento
gestual que se le asocia. La reproduccidén de esta silaba
incomprensible por si misma en otra situacidén igual a la vivida y en
funcidn de aquella misma intencidn, serd lo que finalmente permitird

decir que se trata de un lenguaje.

Desde otro enfodque, Azcoaga (1979) habla de una primera etapa de

comunicacién a nivel prelinguistico, que va desde el nacimiento
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los 12 & 15 meses, esta etapa es fundamentalmente preparatoria
el desarrollo del lenguaje a consecuencia de algunas
dades principalmente la succidn, la deglucién el grito y el
del lactante. Lo caracteristico de esta primera etapa es lo
zcoaga 1llama "juego vocal™ que consiste en la repeticidn

te y aparentemente sin motivo de sonidos vocales.

a diferencia una etapa en la que se da el pago del juego vocal
nguaje, detallando los procesos neurofisioldgicos que en ella

ienen.

en primer término que, el "reforzamiento® por el sonido de
onemas de la lengua que se habla alrededor del nifo es similar
ue se logra en el laboratorio en experimentos de
ionamiento y de aprendizaje, pero en ese reforzamiento
iene un factor de gran importancia: el papel significativo de _
1abra en relacion con los intereses bioldgicos del nino. Pero
e

s del reforzamiento actda la inhibicidn por medio de la cual

o

uprimiéndose todos los sonidos del juego vocal que no son

prradamente reforzados.

rimeros sgignificados que adquiere por medio de la palabra
» ustdn ligados a sus intereses bioldgicos. Para la
snsién  son determinantes la entonacion, los gastos, la

310N facial' del hablante y el contexto situacional.

un trdnsito de una funcidn puramente fisioldgica a una
Sn fénica y linguistica. Es asi como en esta etapa se produce
nsito de lo innato e incondicionado a lo aprendido. El juego

“ tione todas las caracteristicas de lo innato hasta que las

ciag fénicas del ambiente comienzan a transfotmarlo en

$dad fénica.
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Azcoaga habla de otras dos etapas de comunicacidn en las que el
languaje se va consolidando en tcdos sus aspectos hasta integrarse

semejante al de los adultos.

Es evidente que aunque desde diversas persepctivas los autores
coinciden al describir el desarrollo normal del lenguaje asi como

los factores que influyen en ese desarrollo.

Azcoaga y Staats concuerdan al afirmar que la adquisicidén del
lenguaje se explica mediante los principios del condicionamiento
cldsico e instrumental, aunque Azcoaga diferencf{a la funcidn
puramente fisioldgica, innata, de la funcidn fénica y linguistica en

la que interviene el aprendizaje.

Por otra parte, los autores coinciden también en el papel importante
que juega la imitacidén en el desarrollo y adquisicidén del lenguaje.
Asimismo, comparten el criterio comin de que em=laspecto fonoldgico
del lenguje, inicialmente, es el contexto situacional, ési como la
entonacidn, la expresidn facial, la actividad gestual; lo que va a

determinar que se trata de lenguaje.

El desarrollo del lenguaje esta integrado a los aspectos social,
psicoldgico y pedagdgico del nifios con lo cual se advierte que esta

inmerso en el proceso sociocultural e influye en todos los aspectos

de la conducta humana.

ORGANOS DE LA FONACION

Uno de los requisitos que deben cubrirse para que el desarrollo del
lenguaje ge efectlie de manera normal es que los drganos de la

fonacién se encuentren anatémica y funcionalmente sanos.

Sagre (1955) explica que la fonacién se produce por la combinacidn

de cinco sistemass:
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Fuelle respiratorio

-Formado por el sistema broncopulmonar y las paredes que al

limitarlo condicionan su movilidad. El fuelle respiratorio
presenta un tronco (la traquea}) Y varias ramas

progresivamente mas pequenas (los bronquios).

Sigtema de emigsidén. La Larings

La laringe en su funcidén fonatoria: La voz se produce por
la corriente de aire que es arrojada por los pulmones que
llegando a la laringe choca contra las cuerdas vocales,
haciéndolas vibrar y dando lugar a un tono fundamental al
que posteriormentese agregarin otros arménicos en la zona

de resonancia.

El sistema de fonacidén es sdlo una parte de los procesos
indispensables para el lenguaje, su misidén es la de
producir la voz y controlar su calidad, tono, intencidn y
modulacidn.

Sistemas de Resonancia y Articulacidn

Faringe—Boca=-Nariz

El sonido empieza cuando los pulmones impulsan una
corriente de aire hacia arriba y a través de la traquea la
cual hace vibrar 1las cuerdas vocales que estin en la
faringe. El sonido antonces adqujere forma en el canal de
aire por los movimientos de loas drganos de articulacidng

dientes, paladar, labios, lengua y mandibula.
El habla se produce por muchos movimientos musculares que

emplean todos los drganos de la articulacidn; cuerdas

vocales, traquea, pulmones y dlafragma.
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L

Sistema Nervioso Central y Periférico

a)

b)

Organo de la audicidén: oido externo, medio e interno,

Centros y vias nerviosas

relacionadas con la fonacidn.

Los misculos que intervienen en la fonacidén reciben su

inervacidn por los nervios:

Trigemino o Vo. par;

Facial o V1lo. par;

Glosofaringeo o IXo. par;

Vagoespinal X y XIo. par;

Hipogloso o XIIo. par:

(m. magticadores,
periestafilino externo)

{m. labiales, bucinadores,

mimicos).
{m. faringoestafilino,
glosoestafilino,

constrictores faringeos).

(me periestafilino interno,
azigos de la uvula, todos los
misculos de la laringe).

(m. linguales, y supra-

hioideos)
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PATOLOGIA DEL LENGUAJE



CAPITULO 1V

PATALOGIA DEL LENGUAJE

Al igual que en lo concerniente al desarrollc normal del lenquaje,
en el estudio de las anomalias del mismo, se observan diversos
enfoques en donde las diferencias se dan basicamente en relacidn a

la terminologia.

Azccaga (1979) clasifica los trastornos del lenquaje en retardos de

diversas patogenias:

Retardo audidgeno

Retardo de patogenia anartrica.

Retardo de patogenia afdsica.
Alteraciones de origen psicdgeno v alteraciones de la palabra.
Engloba las alteraciones de origen neuroldgico en los tres primeros

retardos, siendo estos los mds severos.

Cl Laupay (1979) hace una distincidn entre los trastornos en la
adquisicién del 1lenguaje sin compromisc orgédnico y los trastornos
graves en la adquisicidén del lenduajes en el primer caso estdn lasg
disfasias, en el segqundo, la afasia congénita, audimudez sordera

verbal congénita.

En este aspecto consideraremos bdsicamente la clasificacién de

Azcoaga.

Retardo audidgeno

En el retardo audidgeno, Azcoaga distingue las hipoacusias

graves congénitas vy anacusias y las hilpoacusias de grado



moderado., En las primeras la pérdida auditiva es muy severa o

total.

En este caso, el juego vocal se extingue antes de alcanzar la
sequnda etapa por la falta de retroalimentacidén auditiva., El
llanto carece de armonia y modulacidn. A partir de los dos afios
la carencia de posibilidades comunicativas van restringiendo las

oportunidades del nifio sordo al mundo concreto inmediato.

Las hipoacusias de grado moderado son aquellas en las que por el
grado de su déficit se ubican dentro del orden de los 60, 70 u

80 decibeles.

En estos casos el llanto y el grito no muestran diferencias con
las del nino normal, pero en el juego vocal se observa falta de
modulacién y musicalidad y éste puede extinguirse antes de que
se realice la sintesis de los estereotipos fenomdticos vy

esteriotipos motores verbales.

Retardo Anartrico

El retardo anartico es uno de los trastornos del lenguaje
infantil de origen neuroldgico; es el resultado de una accidn
patdgena sobre el cerebro infantil que lo afecta antes del
primer nivel linguistico. Las causas mds comunes obedecen a
procesos peri y posnatales, diversos traumatismos obstétricos
ocasionado por uso inadecuado de instrumentos, maniobras
obstétricas incorrectas, partos muy lentos o demasiado rapidos,

la anoxia del recién nacido es también un factor causal.

Las formas mas leves comprometen el desarrollo de la elocucidn
del lenguaje, constituyendo un retardo simple. Las formas mAs
graves se manifiestan clinicamente como una mudez y luego dejan

secuelas en el aspecto gramatical, que comprometen el

aprendizaje escolar.
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En el primer nivel linguistico no se enriquece el sistema
fonoldgico con la adquisicidén de nuevos fonemas consondnticos,
tampoco se da la combinacién entre estereotipos fonemdticos, los

fonemas mis comunes son los oclusivos bilabiales p.m. asi como

los interdentales t y d.

Mis adelante se observan progresos en la comprensién del
lenguaje, notindose diferencias en relacién a la elocucidén., Es
muy dificil la articulacidén del fonema r y generalmente no se
adquiere sustituyéndose por "d". La consonante alveolar "1" es

también distorsionada por la interdental "n",

En el segundo nivel linguistico, hay fallas en la utilizacidn de

las particulas, articulos y preposiciones.

No es comin que el retardo andrtrico se identifique como puro.
Las combianciones mas frecuentes son: retardo andrtrico,
aldlico, retardo andrtrico combinado con retardo afdsicoj

retardo andrtrico combinado con retardo audidgeno.

Retardo Afdsico

El retardo afdsico es un trastorno en la organizacién vy
desarrollﬁ del lenguaje infantil que afecta fundamentalmente a
la comprensidén verbal, como consecuencia de un desequilibrio
generalizado de la dindmica de los procesos de excitacidén e
inhibicién cerebrales, provocade por una lesidn, disfuncién o

retardo en el desarrollo cerebral.

Los problemas empiezan a aparecer aproximadamente alrededor de
los dos anos, cuando se advierte en el nifio que a veces
comprende lo que se le dice y otras veces no. Se observa
también una atencién libil y mayores dificultades de comprensidn

en oraciones compuestas de dos o tres partes.
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En el primer nivel linguistico, la elocucidn del menor es
aparentemente normal, no asi al aspecto semantico el cual ofrece
mayores dificultades, a menudo no se encuentra la palabra

adecuada.

La actividad de andlisis y sintesis se ve afectada en las
cualidades de la comprensién, la discriminacién y la memoria
inmediata,

»

En el segundo nivel linguistico se verd afectado el aprendizaje
escolar ya que los nihos tienen dificultades en la sintesis y en

la comprensidén de los aspectos mas finos del lenguaje.

Retardo Alalico

Dentro de las alteraciones del lenguaje por causas psicdgenas,

se considera a las alteraciones del lenguaje en la deficiencia

mental o retardo alalico.

Este déficit, se caracteriza por una deficiencia de las
funciones cognitivas que impiden o limitan la adquisicidén de
conocimientos y el desarrollo y plenitud del pensamiento y la

conducta social del afectado.

Por la intima y compleja relacidén entre lenguaje y pensamiento,
por la insperable participacién del uno en la génesis del otro y
viceversa, se puede comprender que la deficiencia mental se
acompana siempre de un déficit linguistico pero proporcional o
ain mayor. En la misma medida en gque se halla cgmprometida la
inteligencia se hallard afectado el desarrolle y la integracidn

del lenguaje. Azcoaga (1979).

Para Braumer (1979) existen dos factores principales de

evolucidn en el lenguaje de los deficientes mentales:
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La influencia del ambiente y la importancia del déficit.

La influencia del ambiente va a depender de los adultos que
formen el medio vital del nifo. Se han hecho estudios de
comparacién entre nifios que viven en internados y nifos que
viven con sus famillares, han concluido que el lenguaje se
desarrolla casi siempre mejor en el medio familiar en razdn

sobre todo, de la mayor variedad de los intercambios verbales.

La importancia del déficit - Aungue hay un paralelismo entre la
gravedad de un trastorno del 1lenquaje y la importancia del
déficit, la coexistencia de un potencial muy bajo es siempre de
prondstico severo en 1o que se refiere al lenguaje, sea cual sea
la reeducacidén. Los niveles del lenguaje alcanzados pueden

establecerse esquemdticamente asi, a partir del nivel inferior:

a) El nifio sdlo llega a adquirir algunas palabras aisladas
(verbos y sustantivos) y completa esta insuficiencia con un

peco de mimica descriptiva, apenas comprende el lenguaje.

b) Llega a organizar un cierto discurso yuxtaponiendo los
nombress de vez en cuando aparecen frases cortas que Se
presentan como un conjunto unitario. B8e producen numerosos
contrasentidos en la comprensién del lenguaje. El sujeto
llega a escribir algunas palabras en relacidén con lo que

tiene intencidén de expresar, pero no puede ordenar un relato.

¢) Se expresa normalmente, en frases bien constituidas, pero el
vocabulario es muy pobre. Puede escribir correctamente gi se
trata de ©palabras corrientes y frases simples. La
comprensién de los textos es limitada y en el relato escrito

aparece siempre la insuficiencia lingiiiscica,
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Alteraciones de la palabra

Dentro de las alteraciones de la palabra se consideran 1las
dislalias, entendiendo por dislalia a las fallas en los puntos
de articulacidn correspondiente a determinados fonemas. Algunos
ejemplos de puntos de articulacién gque comdnmente se ven

afectados son la *"r" y la "s".

Otra alteracidén de la palabra la constituyen las rinolalias que
comprenden un conjunto de anormalidades de la resonancia en la
articulacién de la palabra tales como la hipernazalizacidén y la
hiponazalizacidn. Las  malformaciones anatdémicas (labio
leporino, tisura platina, idvula bifida) son las causas mas

frecuentes de rinolalias.
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APOQUE DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO EN EL TRATAMIENTO DE LAS

ALTERACIONES DEL LENGUAJE

.08 gervicios de Educacidén Especial (La Educacién Especial en México
£981) se clasifican en dos grandes grupos, segin el tipo de atencidn

ie los sujetos con necesidades especiales.

El primer grupo abarca a sujetos cuya necesidad de educacién
2special es fundamental para su integracidn y normalizacién. Las

areas de este grupo son:

Deficiencia mental
Trastornos visuales y auditivos, e

Impedimentos neuromotores

El segundo grupo incluye aquellos sujetos cuya necesidad de atencidn
es transitoria y complementaria a su evolucidén pedagégica normal; en

este grupo se encuentran las areas de:
Problemas de aprendizaje.
Problemas de lenguaje

Trastornos de la conducta

Area de Dificultades de Aprendizaije

Se define aprendizaje como el proceso que determina una modificacién
adaptativa del comportamiento del nino., Se pueden distinguir dos
tipos de dificultades de aprendizaje.

1. Aquellos que aparecen en la propla escuela comin como resultado
de la aplicacién de métodos inadecuados o de procedimientos
convencionales del c¢dlculo o lectoescritura gque pueden no
corresponder al nivel de las nociones bdsicas que los alumnos

han adquirido en su experiencia cotidiana.



2. Aquellos que se originan en alteraciones de un conjunto de

funciones nerviosas superiores gue intervienen en los procesos de

aprendizaje.

Bducacidon Especial distingue a los niffios con dificultades en el
primer affo de la escuela comin de aguellos que presentan problemas

entre el 20. y 60. grados.

Los niffos con dificultades en el primer aflo son absorbidos por los

Grupos Integrados.

El Grupo Integrado es un servicio especial anexo a la escuela
primaria, destinado a la atencidén de los problemas de aprendizaje que
se presgentan en el primer afio de ensefianza primaria, atiende nifos
que habiendo tenido experiencia escolar no han logrado el acceso a la
lecto~escritura © el calculo elemental. Se ha observado en la
experiencia cotidiana, en Educacidn Especial, que los nifios con
problemas de lenquaje, presentan de manera agregada, problemas de
aprendizaje particularmente en la adquisicidn de la 1lectura vy

escritura.

Area de Lenguaje

El 4rea del lenguaje tiene la particularidad de prestar apoyo a todas
las otras areas, de donde se desprende que en todas las otras areas

existen como forma agregada problemas de lenquaje.

El area de lenguaje atiende casos en los que estd alterada la
adquisicién o desarrocllo del lenguaje, tanto en lo que se refiere a

la comprensidén del sistema lingliistico, como a su expresion.

En relacidn a esta area, el objetivo que Educacidén Especial persigue

es que el lenguaje sea abordado como un fendmeno de comunicacién.

La comunicacidén seglin Ortufio (198l) puede entenderse como el proceso

mediante el cual los seres vivos dan cuenta de su existencia y se
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abren al exterior en busca de contactos y respuestas. Entre los
"hombres la comunicacién es el medio principal que permite la

I I3 : .
expresion de vivencias, valores, experiencias, sentimientos e ideas.

. La comunicacién,{Direccidén General de Educacién Especial-1982 (DGEE),
- depende de niveles formales: fonolSgicos, sintdcticos y semanticos)
‘pero estos requieren a su vez de reglas que controlen las emisiones
_seqlin el momento, el lugar, la situacidén, el interlocutor y la forma
‘como Se expresa un enunciado. Es necesario dominar todos estos

| factores para asegurar que el lenguaje cumpla la funcidn de comunicar.
Para el tratamiento de los problemas de lenguaje en Educacidn
Especial, se hace un andlisis de los niveles pragmatico, -fonoldgico y

ramatical.

Analisis Pragmatico

DGEE (1982) afirma que la pragmdtica abarca la capacidad de los
hablantes u oyentes para comprenderse, para articular y comprender lo
articulado en situaciones comunicativas. Bates (Cit. por Dale, Cook
y Goldstein 1978) define la pragmatica como el estudio de las reglas

para usar el lenguaje en contexto.

De los distintos aspectos de la pragmatica el mds estudiado es el
acto verbal, al respecto Austin (Cit. por Dale, Cook ¥y Goldstein
19748} escribe: "...decir algo es bhacer alge.". La gente produce
expresiones para pedir, demandar, prometer, llamar la atencidn,

rechazar y ejecutar muchas otras funciones.

En DGEE (1982) se menciona que 1la estructura basica de la
conversacién es el turno, entendido como la secuencia de emisiones

zntre el hablante y el oyente.

L Coulthard (CLt. por DGEE 1982), seffala que en la enseflanza por lo

éeneral se maneja un tipo especifico de turno: pregunta-respuesta lo

cual puede ser muy limitante para la conversacidén, ya que el nifio
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sélo puede hablar cuando se le dirige la palabra en forma de

interrogacidn.

Para que una conversacidn se lleve a efecto deben cubrirse ciertas
reglas, Grice (Cit. por DGEE 1982) crea un sistema de cuatro

postulados conversacicnales presentes en toda conversacion:

1. De cantidad: dar la cantidad necesaria de informacién (ni mas ni

menos) .
2. De cualidad: tratar de decir lo que se cree que sea la verdad.

3. De relevancia: ser importante o significativo para la situacidn

comunicativa.
4. De modo: ser perspicaz, como decir lo que se tiene que decir.

Por otro lado, en la conversacién debe existir una orientacién
temdtica, ésta se describe en dos planos, una aseverada y otra
propuesta, lo que la pragmatica llama: relacién tépico-comentario

informacidn conocida/desconocida.

Es ademas vital en el acto de comunicacién el conocimiento del
mundo. La base del conocimiento del munde por lo general estd en la

rutina diaria, en las experiencias de la integracién al medio y en el

desarrollo cognitivo.

Analisis Fonoldgico.

En el andlisis fonoldgico son considerados, DGEE (1982) los fonemas,

variante~aléfono.

Los fonemas o unidades distintivas sin significado son parte de un
sistema, la fonologia; estas unidades se colocan entre lineas
diagonales //. lLas unidades producto de la relacién del sonido se
colocan entre corchetes () estas no forman un sistema como seria el

fonolégico sino que son parte de la fonética. Ortufio (1981).
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“ag variantes son producciones individuales, las variaciones que se

dan en cada emisidén por cada individuo.

adn con estas dos unidades: fonemas y variantes no queda completa
la informacidn, existen otros elementos llamados aldfonos que
indican la interseccidn que hay entre fonética y fonologia, ya que
algunas veces son parte de la fonologia y otras de la fonética. En
la palabra "dedo" ocurren dos "d" pero gu produccién es distinta.
La primera, si es que ocurre en posicién inicial, se produce
oclusiva, la segunda fricativa. La forma de egeribirlo
fonoldgicamente seria la siguiente: /dedo/ Aqui se observa que el
fonema /d/ tiene dos maneras de produclirse pero no son al azar, sino
por regla, por sistema. Si el fonema d se encuentra en posicidn
inicial absoluta, se articula en forma oclusiva {(d) y entre vocales

fricativa (&). Estos son dos aldfonos del fonema /4/.

Por otra parte también se toma en cuenta la combinacién de fonemas
2n silablas, en espanol hay dos tipos de silabas libres o abiertas y

trabadas o cortadas.

La evaluacidén de 1la produccién de un nifio con problemas de
articulacidén, no depende exclusivamente de los fonemas que emita con
alguna distorsidén o sustitucidén, sino de la distribucidn de ellos,
es decir, del andlisis del contexto fonoldégico en que aparezcan.

(DGEE 1982 p. 62-78).

En Educacién Especial (DGEE 1982) se consideran importantes los
conceptos de fonema, aléfono y variante en lo que concierne al
lenguaje infantil. Lo mAs pertinente es tomar en cuenta que el
lenguaje infantil tiene un sistema distinto al del lenguaje adulto.
Por tanto, es necesario tomar en cuenta datos sobre la evolucidn del
sistema fonoldgico en el nino. Para un' nifio de dos afos no hay
oposicidn entre la /s/ y la /t/. Para el /kata/ es igual que /kasa/

lo mismo puede suceder con otros fonémas.

40



Para detectar cudles son los fonemas reales del nifo es importante
segmentar, es decir observar la distribucidén de los ronemas en
distintos contextos fonoldgicos para distinquir cudles son los
fonemas, aldfonos y que variantes se utilizan, sobre esta basa se
puede delimitar el‘ gistema fonoldgico del nino en las diversas

atapas de su desarrollo.

fn la actualidad existen pocos estudios sobre desarrollo fonoldgico
del espanol. En 1976, Moreno analizé 1la articulacidn de nifos
mexicanos en edad pre-escolar (de 4 a 5-11/12 de su estudio concluyé
que los (ltimos fonemas que se adquieren son: /x/, /t/. /%/+ /3/,

/€/. Estos se dominan a los 5-11/12 excepto la /f/ en fue.

Andlisis Gramatical.

La gramdtica juega un papel importante dentrc del lenguaje, de ella
depende la organizacién determinada de las palabras para dar una
zecuencia ldgica y comprensible a lo que se quiere expresar. Tiene
sue haber una relacidn funcional y ordenada de los elementos para la

comprensién de la emisidn.

Dentro del campo de Educacién Especial (DGEE 1982) frecuentemente
encontramos ninos que presentan problemas en la estructuracidn y
crganizacidn de su lenguaje. Por ejemplo, el nifio con deficiencia
wental puede producir frases con palabras sueltas, sin uso de
conectivos y cuyo significado se comprende gracias al contexto, pero
o porque exista la estructura correspondiente. Ademds, presenta
rroblemas en la concordancia de los elementos: puede decir "mafana
fuimos papd parque™ por "ayer fuimos al parque con mi papa®., La
unidad que s3e propone para el andlisis gramatical es la oracidn,
“#sto se basa en el hecho de que las personas se comunican unas con
rtras, no con palabras aisladas, sino con una conbinacidn de

ralabras que utiliza una secuencia y un orden preciso.



Se propone a la oracién como unidad para el andlisis gramatical cuyo

proceso es el siguiente:
1. Identificar sujeto y predicado.

2. Encontrar niveles: Nivel I. constitufdo por sustantivo y verbo.
Nivel II. de los modificadores adjetivo~
adverbio.

Nivel III. Nivel de Composicién-C preposi-

cién-conjuncidn.
3. Detectar la func?én de cada nivel.
4, Encontrar donde mas puede ocurrir ese nivel con esa funcidn.
5. Desglosar el nivel si consta de més de un.elemento.

6. Identificar la categoria gramatical a la cual pertenece cada

elemento,
7. Determinar si hay traslacién.

En cuanto a las implicaciones didédcticas, para el maestro es
importante saber cdmo construye el nifio sus oraciones y qué tan
complejas son, qué funcién tienen los elementos que la conforman y
qué distribucidn presentan. El1 modelo antes senalado facilita esta
tarea. Asi se tiene un conocimiento mds claro y real de lo que el
nifio es capaz de producir a nivel sintdctico, criterio vdlido, tanto

para la evaluacién, como para el trabajo cotidianoc.

El objetivo constante pues en el trabajoc de gramatica, es el de dar
un patrdn sobre el cual el nifioc puede expresar sus actuales
hipotesis. Los patrones deben ger flexibles y no repetititvos es
decir, se maneja una estructura con diferentes elementos, empezando

por formas sencillas, que se elaboran paulativamente.
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ANALISIS CONDUCTUAL APLICADO AL TRATAMIENTO

DE LOS PROBLEMAS DE LENGUAJE

Las investigaciones efectuadas en el campo del andlisis conductual
aplicado, han demostrado efectividad en su aplicacién a diversas
instituciones como: Jjardines de nifios, en el saldn de clases, en la
clinica. Estas investigaciones han abordado una amplia variedad de

conductas en donde la conducta verbal ha sido también objeto de

estudio.

Hart y Risley (cit. por Bijou y Rayek 1980} realizan una
investigacidon con el propdsito de establecer el uso de adjetivos
descriptives en nifios pre-escolares privados culturalmente. Se

consideraron las categorias de adjetivos de color, forma, nimero y

tamano.

Se introdujo una situacién de materiales contingentes a la
rotulacidn del color en la que los materiales se retenian hasta que
los nifios los pedian mediante una combinacidn de color-gustantivo, a

las respuestas correctas se obtenia el material y una golosina.

Los resultados mostraron que en 1la sitvacién de materiales
contingentes sobre la rotulacidén del color se observé un marcado

incremento en el uso de la combinacidn color-sustantivo.

Sloane, Johnson y Harris (cit. por Bijou y Rayek 1980) aplicaron
procedimientos correctivos para enbeﬁar conducta verbal a nifios con
deficiencias de lenguaje. Los autores no utilizaron pruebas de’
diagndstico para determinar las habilidades iniclales de los niifios
sino que obtuvieron muestras de las verbalizaciones de los ninos en
las condiciones en las cuales se emitian esas conductas. En sus
procedimientos desglosaron en pasos pequefios la conducta terminal

iniciando con imitacidén motora no verbal simple, eventualmente



:«oduciendo moldeamiento de sonidos de lenguaje especifico
ol imitativo hasta desarrollar cadenas de palabras., E1
lo proporcionaron en sesiones de grupo. Los autoras
- que las sesiones individuales cortas son de mayor valcr
£ largas y grupales. La clasificacién en términos de
supuesta no tuve implicaciones para el tratamiento. La

cidn real del repertorio actual, si probd ser dtil.

Jerman (1963} reporta un caso en el que se utilizaron
reforzamiento para reinstalar la conducta verbal en un
to hospitalizado que presentaba mutismo psicdgeno. E1
o de comunicacién empleado por el sujeto era el de
as a los asistentes; en el procedimiento se emplearon

de moldeamiento., Se obtuvieron resultados positivos

ones de tratamiento.

describe un caso de entrenamiento en conducta verbal en
4 anos de edad, completamente no verbal a quien se
que enlazara dos silabas gque formaban una palabra
reforzd al suijeto con fichas que podia cambiar por
eles y refrescos. El entrenamiento se efectud en 9
20 minutos cada una. El desempenc incorrecto se fue
a medida que transcurrian las sesiones, en las sesiones 8§
logrd decit la palabra completa sin separacidn entre
. programa prosiguid con palabras distintas obtaniéndose

similares.

Hernandez (1980) utilizaron técnicas del analisis
‘aplicado para el tratamiento de la tartamudez en un
Mculino de 23 ahos. Utilizaron un disefio multivariable

mal registrando tres categorias conductuales: bloqueos,

y muletillas. Manejaron como variables independientes,
muscular, reeducacidn articulatoria de los misculos de

ia coordinacién apertura clerre de los lablos y la
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axpulzidn del aire, modulacién de la intensidad de la emisién verbal
y entrenamiencto familiar, Los resultados globales reportan que se
redujo la tasa de oloqueos v rezpeticiones incrementando ligeramente

la fluidez y suprimiendoc completamente las muletillas.

Lovaas (1968) desarrolld un programa para el establecimiento del

habla en niflos psicdticos.

El orograma consté de dos fases; en la primera, se proporciond
tratamiento para establecer imitacidn verbal en nifios con inadecuado
repertorio vocal. En la segunda se realizaron una serie de
operaciones destinadas a estaplecer: el uso apropiado del lenquaije,
un vocabulario elemental para designar algunos eventos concretos del
medic ambiente expresiones simples de demanda, Yy finalmente

conversacidn y habla espontanea.

El tratamiento fue proporcionado de manera gradual, pasoc a paso, Se
utilizo reforzador positivo primarios las conductas inadecuadas como
distraccién, berrinches o autodestructivas, fueron seguidas de 5
sequndos de eliminacion de todo tipo de reforzador positivo, cuando
estas eran muy resistentes a la extincién se utilizd castigo. Los
niflos adquirieron la conducta verbal imitativa, asi como el uso del
lenguaje para designar objetos del medio ambiente. No obstante, el

programa para establecer lenguaje espontineo o conversacién no tuvo

resultados posiéivos.

Straughan (1968) aplicé el conidiconamiento operante en el
tratamiento de un caso con mutismo selectivo, el tratamiento lo
realizd en el saldn de clases; el grupo y el nifio eran reforzados

como consecuencia de las respuestas varbales de éste.

El tratamiento se aplicd en un sujeto masculino de 14 afios de edad,

asistia a una escuela de deficiencia mental, se utilizd como

reforzadores el uso de puntos con los que danaban la promesa de una
clage-fiesta. Al grupo se le dijo que podian ayudar al nifio
animindolo a hablar y que él podia ganar una fiesta para toda 1la

¢clase hablando.
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El progreso fue rdpido y satisfactorio, ganaron la fiesta al término

e dos semanas después de 9 dias de tratamiento.

‘los datos se recabaron cada dia durante periodos de 20 minutos de
-observacién antes de que se iniciara el tratamientos periodos de 10
inutos de observacidn durante el tratamiento y de 30 minutos en el
equimiento,

Anteg del tratamiento, el nifio respondid el 11% del tiempo cuando la
maestra demandé una respuesta verbal. Durante el tratamiento, el

porcentaje de habla aumentd a un 54% y durane el seguimiento a un 61%.

Por su parte, Risley y Wolf, (1968) desarrollaron un procedimiento
ara establecer habla funcional en nifios ecoldlicos. Describen la

metodologia general utilizada en la que consideraron los siguiehtes

Arreglo figsico del cuarto d» texapial eliminaron las
distracciones dejando solamente dos sillas, un escritorio o mesa
entre el maestro y el niflo, y una mesa pequefla cerca de maestro

donde colocaba los reforzadores.

El reforzador: consideran que cuando es comestible, lo mejor es
elegir algo que sea del agrado del nifio, ellos encontraron que
@se criterio lo reine el helado, el cual puede darse en pequerios

nocados.

gliminacidn de conductas disruptivas: utilizar los
orocedimientos sistemdticos de extincidn, conjuntamente con
reforzamiento de la conducta apropiada, es usualmente suficiente

para eliminar estas conductas.

Establecimiento de un control imitativo a partir de la

presentacién de palabras.
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~ Transicidn de ia imitacidén de la emisién de nombres a partir de

un objeto estimulo.
- Establecimiento de frases y oraciones.

- La generalizacidén del habla apropiada: el terapista puede
extender la ocurrencia de la conducta a otras situaciones,
reforzando sistemdticamente el habla apropiada bajo una variedad
de condiciones incluyendo miembros de la familia, ¥y en una
variedad de situaciones como en el hogar, en el auto, en la

oficina del terapista, etc.

En 1984, Halle, Hunt y Bjorenson, realizaron un estudic para
investigar los efectos de dos condiciones antecedentes, en la
frecuencia de vocalizaciones en nifios severamente retardados. Estas

fueron: condicidn de habla y condicidén de silencio de la maestra.

Los sonidos se grabaron separando las ocurrencias si transcurrie un
sequndo o mas de silencio entre ellos. El crondmetro avanzaba por
cada sonido que correspondia a la respuesta requeriday el ndmero

total de vocalizaciones en el contador se escribid en un registro al

final de cada condicién de 5 minutos.

Los nifios se atendieron individualmente, en cada sesidn se dieron las

dos condiciones.

En la condicidén de habla, la maestra hablaba continuamente durante 5
minutos recitando rimas o contando historias, también hacia prequntas
y afirmaciones, después de la pregunta y en la oracidn afirmativa
ocurria una pausa de 10 segundos en este tiempo, la maestra miraba al
nifio y alababa contingencemente las vocalizaciones. En la condicidn

de silencio, la maestra permanecia sentada mirando al nifio,

Hubo tres tipos de consecuencias, una por cada tres blogues de 8

segiones.,
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En las sesiones 1-8, cada vocalizacidn producia tres sequndos de
misica en una grabadora; en las sesiones 9~16, las vocalizaciones se
reforzaban con un pequefio bocado de comida. En las sesiones 17-24
realizadas en un cuarto semi-obscuro, se presentaron tres sequndos de

iluminacidn contingente.

Los resultados indicaron que la condicién de silencio produjo mis
vocalizaciones gque la condicidén de habla. Las medidas de frecuencia

de vocalizaciones en cada nifo, fueron superiores en la condicidén de

silencio.

Los autores explican que los niflos mostraron la ®"regla social®
esperando que la maestra terminara de hablar antes de vocalizar, ésto
concuerda con la nocidn de turno discutida en las investigaciones de
lenguaje infantil, Para la perspectiva del aprendizaje operante, los
datos pueden ser explicados por una historia de aprendizaje gque
incluyd reforzamiento por vocalizar, cuando los adultos guardaban

silencio y extincidn, cuando estaban hablando.

Fletcher y Hasegawa (1983} realizaron un estudio para identificar
modelos y procesos en la preduccidn del habla de una nifia de tres y
medio afios de edad, congénitamente sorda, a quien habian enseffado
mediante la “comunicacién total™ y para intentar el cambio de las

astrategias fundamentales del habla, a traves del modelo dindmico

orométrico, y la retroalimentacién.

La inteligibilidad del habla se tomd de una lista de 50 palabras
monosildbicas comunes, fonéticamente balanceadas. Se usaron dibujos
de palabras como medida general de la habilidad del habla. Sus
respuestas se grabaron en audio y video, los signos grabados del
video se usaron para verificar 1la correcta identificacidn de las
palabras dichas. [los audio se transcribieron fonéticamente por 6
expertos con audicién audiométricamente normal. Sus transcripciones

se utilizaron para establecer las palabras y fonemas inteligibles en

la nifia.
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El sistema orométrico se utilizd para evaluar los patrones de
produccidn del habla; éste incluye: subcomponentes para evaluar los
contactos lingdo~palatales, medida de la distancia de la
lengua-paladar, medida del movimiento de labio y maxilary; y medida

acistica de la intensidad y frecuencia de la voz.

El programa de tratamiento consistid en 9 sesiones de 20 minutos. En
cada una se grabd audiovisual. Los procedimientos comunes para la
elicitacidén, evaluacién y reforzamiento de las respuestas fue el
siguiente:

1. El clinico selecciond un dibujo estimulo al azar de acuerdo al

orden preestablecido.

2. Colocd el dibujo al lado de su cara de modo que la niffa pudo

asociar la palabra con los movimientos faciales al ser dichas.

3. La atencién se dirigié al video monitor a medida que la palabra

se repitid.

4. La nifia fue estimulada a distinguir los movimientos linguales del
clinico mostrados en el monitor v entonces imitarlos tal como

dijo la palabra.

5. Las respuestas se evaluaron y reforzaron si la posicidén de su

lengua confirmaba la impresidén del criterio establecido.

Log resultados mostraron que el 64% de todas las consonantes
iniciales se escucharon tal como la bilabial /b/. - El 89% de las b se
pronunciaron correctamente cuando se dijeron en palabras. las
respuestas en los juicios de los escuchas indicaron que ninguna de
las palabras pronunciadas en el test de inteligibilidad se

reconocieron, el nimero de palabras inteligibles fue cero.

Por su parte, Parb y Throne (1980) trabajaron el vocabulario

expresivo con una nifia de 6 afios 7 meses de edad, sindrome de Dawn
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con visidn y audicién normales presentaba desérdenes articulatorios,
caracterizados por sustitucicnes y distorciones de alqunas
consonantes /1/, /t/, /s/. El procedimiento en el tratamiento se
concentrd en clases semanticas generales, tomando como criterio los
primeros 8 jtems del subtest de vocabulario de 1la escala de
Inteligencia Wechsler para nifios, por ejemplo: se eligié la clase
semantica de los vehiculos, partiendo de la primera palabra de
vocabulario bicicleta, aunque en esta palabra no se did tratamiento;
en cada clase semantica se incluyeron tres palabras para el
tratamiento; para la clase de los vehiculos las palabras fueron:

camién, avidn, barco.

Tanto en las sesiones de linea base como en el tratamiento se
presentd un grupo de estimulos visuales, es decir se presentaron los
objetos, camidén, avién, barco, bicicleta para la clase de los
vehfculos. Acompafiando 1la presentacidén de los objetos se daba la
instruccién "enseflame el camién". Posteriormente se pasdé a 1la
definicién de las palabras preguntandc que "ges un camién?"™; se daba
reforzamiento inmediato a la definicién e identificacién correctas;
las respuestas correctas de identificacién se obtuvieron en

porcentaje de 70 a 90 y de definicidén en un 808.

En 1981, Ruder y Bunce reportaron un caso de terapia de articulacién
utilizando el andlisis del rasgo distintivo de la estructura, el
tratamiento se aplicd a una nifia de 4 aflos de edad cuya comunicacién
consistia en gestos y vecalizaciones de las vocales, las Unicas

consonantes que producia ocasionalmente eran: /m/, /b/, /g/.

Las gesiones iniclales de articulacién se enfocaron en un incremento
de la produccién de /b/ y /m/ en la posicién inicial. Las
actividades principalmente usadas fueron la imitacién del clinico y
estimulaciédn con dibujos. La manipulacién de objetos en ambiente de
juego y reforzamiento social, fueron efectivos en 1la produccidn

esponténea de la nifia de sonidos bilabiales que se incrementé de 14%

a 85% de respuestas correctas.
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CAPITULO V

ESTUDIO DEL CASO

Se describe un programa de remedio aplicado en wun nifio con

alteraciones del lenguaje en el que se utilizaron las técnicas del

Analisis Conductual Aplicado.

Las experiencias derivadas de la prdctica diaria en una Clinica de
Ortolalia, permitieron observar que, los métodos tradicionales de
tratamiento de los problemas de lenguaje, funcionaban con resultados
positivos, en aquellos casos en los que las dificultades consistian

en alteraciones de la palabra, por ejemplo, las dislalias.

Sin embargo, en las alteraciones de origen neuroldgico, donde existia

dafflo organico, no se observaban resultados satisfactorios, los

tratamientos eran a muy largo plazo y con escasos logros.

En este sentido, se considerd que el introducir, en los programas de
tratamiento, las técnicas del Andlisis Conductual Aplicado, podrian
facilitar el aprendizaje de la conducta verbal, en los casos con

alteraciones severas del lenguaje.

Objativo General

Proporcionar un repertorio werbal social que le permita comunicarse

verbalmente con las personas que lo rodean por considerarse

fundamentalmente para el establecimiento de relaciones

interpersonales gque le permitan desarrollarse adecuadamente en el

aspecto social, intelectual y emotivo.

Objetivos Especificos

a) Establecer conducta ecoica (que el sujeto imite las

verbalizaciones de la psicologia.
b) Establecer la identificaciédn de los objetos estimulo que 1la

psicdloga le presente.



¢} Lograr verbalizaciones iniciadas por el sujeto mismo, ante
diversas personas, nifios y/o adultos.

d) Lograr que la generalizacidén se dé a otras situaciones y
ambientes, como distinguir y nombrar los objetos del medio

familiar, comunicarse en el hogar, escuela, etc.
Método

Sujeto: El programa se aplicd a un nifio del sexo masculino de 7 aflos
10 meses de edad, perteneciente a la poblacién de una Clinica de
Ortolalia. Sujeto sin escolaridad, inicialmente no verbal, emitia
las vocales y algqunos fonemas pero sin integrarlos en palabrasy su
repertorio verbal consistia de tres a cuatro palabras (mamid, papa,
pan). A la edad de 5 aflios 9 meses fue evaluado en el Instituto de la
Comunicacién Humana y en el INPI y se diagnosticd en ambas
instituciones, deficiencia mental por hipoxia neonatal, fet:aao en el
desarrollo psicomotor y ausencia de lenguaje. Recibid tratamiento en

el INPI durante B8 meses sin resultado aparente.

En la Clinica de Ortolalia se encontraron datos de dafio cerebral en
E.E.G. y Bender, retraso perceptivo en todas las dreas de Frostig,
hasta de 4 afios 9 meses en relacidén a su edad cronoldgica, en el test
de Goodenough-Harris obtuvo un puntaje de 74, correspondiente a una

madurez intelectual limftrofe.

Dados estos datos y, desde el punto de vista conductual el sujeto

seria identificado como no verbal Ribes (1976).

El menor provenia de medio socioecondmico bajo, hijo de madre
soltera, el padre nunca vivié con ellos, la madre vivia en unidn
libre con otro sefior con quien procred otra hijas el padrastro mostrd
desde siempre rechazo ablerto y total por el menor llegando al
maltrato y agresién fisica. El niflo mostraba a la observacidn
directa un comportamiento dltamente agresivo e impulsivo. Por otro
lado, no asistia a ningun centro educativo a excepcién de la clinica

por haber sido rachazado de otrosg centros.
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acién experimental: se realizaban dos sesiones individuales de

minutos de duracidn cada una, mismas que se efectuaban en un

iculo de la Clinica de dos por tres metros de didmetro, equipada

una mesa, dos sillas, un estante y un espejo.

idn Tipo

colocaban el menor y la psicdloga sentados uno frente al otro, la
jeiccloga con hojas de registro, ldpiz, Lldpices de colores,

mtelenguas y reforzadores.

! menor con un cuaderno en el que se anotaban los ejercicios a
renar con las ilustraciones pertinentes, se anotaba en la hoja de
istro el paso en el cual se encontraba el entrenamiento. Por
jemplo, cuando se entrenaba en silabas, la psicdloga pronunciaba la
aba y e$peraba que el menor imitara reforzando las imitaciones
prrectas y registrando con _\/ cuando la imitacidn era correcta

on X 8l era incorrecta.

iables: Se manejaron como variables independientes, reforzadores

mario consistente en dulces, malvaviscos, pasitas; secundario,

gios alabanzas, cuentas de colores.

iriables dependientes: imitaciones del menor, articulaciones

rectas, respuestas verbales a preguntas especificas.
becedimiento

-utilizéd un disefio AB no reversible, Castro (1975) menciona como

aixacteristicas de este disefio las siguientes:

Que tenga claramente definidas las etapas expecimentales en una

de las cuales ge aplica la VI.
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b) La etapa B sucede temporalmente a la etapa A.
c) Proporciona una linea base a través de las dos etapas.
d) £l mismo sujeto o grupo de sujetos pasa por las dos etapas.

e) Caracteriza claramente la conducta registrada en la linea base

de la etapa A.

Christophersen (cit. por Castro 1975) y col. instruyeron a padres de
familia a aplicar un sgistema de economia de fichas en sus hogares a
fin de modificar la conducta de sus hijos utilizando este diseno.
Los niveles de la linea base (A) comparados con los niveles cuando
se incluyd el sistema de puntos {B) difieren en cuanto a un

incrmento notable en la fase B.

Se ha visto, Castro (1975), que el nivel de comparacién A
corregponde a una clase de respuesta egtable y sensible, la cual se
puede obtaner mediante un procedimiento meramente observacional, o
por medic de un proceso manipulativo. Generalmente después de un
periodo de transicidén, se obtiene un cambio conductual estable y
sensible en 1la fase B. No se considera deseable, necesario o
posible hacer una reversidén (volver a la linea base original) en el
proceso estudiado. Esto puede obedecer a las siguientes razones:
a) el cambio producido podria ser irreversible como cuando se
lesiona permanentemente un organismo en investigacién fisioldgica.
b) Cuando se lleva a cabo una investigacidn conductual aplicada vy se
eliminan conductas consideradas como "“socialmente indeseables" o se
implantan conductas consgideradas como “apropiadas®". c¢) Cuando el

cambio producido es tan evidente es innecesaria la reversidn.

En la fase A de este estudio, se obtuvo un reglstro de la linea base

de una lista de palabras que contenian todos los fonemas. Se tomd
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bién el porcentaje de fonemas correctamente emitidos de acuerdo

examen de articulacién de fonemas Melgar (1978).

la fase B se aplicaron los procedimientos conductuales, dado el
cido vocabulario que posefa el menor y la dificultad manifiesta
la elocucién de fonemas, se partié del control ecoico Ribes
76) recurriendo a las técnicas de imitacidn y moldeamiento,
izando estimulos de apoyo (ilustraciones) e instigacién fisica

przar la emisidn de la respuesta).

el tratamiento en general, es decir en el entrenamiento de cada
ema, se partia de una palabra y la ilustracidn correspondiente,
-ejemplo, la palabra "sala®, la palabra era pronunciada por la
icdloga mostrandoe el dibujo, si el menor no la pronunciaba
rectamente, se procedia a desglozarla en silabas presentando
ps fonemas con la combinacién de las vocales, si existia error en
articulaién de alguno de los fonemas adn en silabas, se aislaba
fcnema entrenandolo separadamente, en este paso con instigacién
ica auxiliindose con el abatelenguas. Cuando el fonema era
inado se combinaba en silabas y posteriormente en palabras. El
edimiento para los fonemas no presentes en el repertorio del

or se puede desglozar de la miquiente manera:

Realizacién de ejercicios para 1la emigidén del fonema
(ejercicios labiales y lingiiales).

Instigaidn fisica, colocando, con el abatelenguas, la lengua en
la posicidn correcta para la emisidn del fonema exigiendo
conducta ecoica.

Combinacién de 1los fonemas c¢on las vocales exigiendo 1la
articulacién de silabas.

Formacién de palabras separadas por silabas para luego exigirsge

integradas.
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50. Constitucidn de frases y oraciones.

Cada paso se presentaba con ilustraciones utilizando recortes de
revistas cuando se llegaba a la palabra, cuando el entrenamiento
estaba en silabas, estas se escribian en una hoja en blanco, 1la

psicdéloga pronunicaba sefialando con el dedo las grafias.

Se reforzaba al menor desde el primer paso, gradualmente se exigia
mayor correccidn en las respuestas, una vez que el fonema era
dominado en silabas, se empezaba a retirar la entrega de dulces que
inicialmente se proporcionaba continuamente; administrandose bajo un
programa de razdn variable, utilizando como reforzador secundario
cuentas de ¢olores que eran colocadas por el menor en las
perforaciones de un tablero con los 9 digitos, cuando el menor
llenaba un numero se le proporcionaba un dulce. El criterio para
pasar de la palabra a la frase y oraciones era de 5 aciertos

consecutivos.

EL mismo procedimiento se empled con todos los fonémas entrenados,

sinfones vy diptongos.

Cuando fueron entrenados todos los fonemas o la mayoria de ellos,
(exceptuando "r" y sinfones) y el menor estuvo en posibilidades de
emitir conducta verbal, se introdujo el programa de identificacidn
de objetos vy s'u funcidén cuyo objetivo fue el de favorecer e
incrementar la comprensién. En este programa se entrenaron 1los

siguientes agpectos:

Esquema corporal, prendas de vestir, el hogar, los alimentos, las
frutas, objetos diversos; en donde se mostraba el dibujo del objeto

diciendo el nombre y su utilidad, por ejemplo: "Esta es una cama,
la cama es para dormir®™ al final del entrenamiento se mostraba el

dibujo diciendo: ¢Qué es ésto? ¢Para qué sirve?
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A este nivel, por otra parte, se proporciond entrenamiento en
lenguaje escrito, partiendo del supuesto de que la lectura le

ayudaria a integrar o estructurar su lenguaje.

El menor fue ubicado en un grupo escolar de la misma clinica con lo
que se propicid la interaccidn del menor con otros nifos,
favoreciendo que el logro del objetivo general se alcanzara, es
decir que el menor estableciera comunicacién verbal en su medio
social,
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RESULTARQOS

En el tratamiento se incluyeron 14 fonemas y 9 sinfones o silabas
complejas. Para la adquisicién de los fonemas se realizaron 63

segsiones. En el tratamiento en sinfones, se efectuaron 34 sesiones.

En los porcentajes del examen de articulacidn de sonidos para las
fases linea base (A) y experimental (B}, se observa un incremento en
la fase experimental al 100% en lo referente a fonemas, en sinfones
se alcanzd el 69% y en diptongos el 100%. En lo concerniente a
sinfonas cabe sefnalar que el estudic se suspendid antes de concluir
el tratamiento en la totalidad de los mismos. En cuanto a los
diptongos, éstos fueron incluidos en las palabras ensefadas a lo
largo del tratamiento en fonemas, al final se sacéd el porcentaje de

una lista de palabras que los inclujan. (Fig. 1).

lLos porcentajes de respuestas correctas que Se alcanzaron en el
tratamiento de los fonemas /b/, /t/, /s/, /p/ €fueron altos
requiriendo los 3 primeros de una sesidn y el dltimo de dos
gsesiones. E1 fonema /1/ requirié de 7 sesiones para establecerlo y

alcanzar porcentajes altos de emisiones correctas, (Fig. 2).

Los fonemas /f/ y /4/ también alcanzaron porcentajes altos en las
primeras sesionés no asi el fonema /g/ que se logré su aprendizaje

en 4 gesiones. (Fig. 3).

Cuando se habia proporcionado tratamiento en 6 fonemas y estos eran
dominados en palabras se procedid a dar tratamiento en 1la
integracién de oraciones anexando los fonemas /m/ y /k/ Que el menor

posefa. En esta fase se registraron errores minimos seguin se

aprecia en los porcentaijes alcanzados (Pig. 4).

Otro de los fonemas que presentd dificultad en su adquisicién fue el

fonema /ch/, en cambio los fonemas /y/ y /ii/ se establecieron

ficilmente, (Fig. 5)
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El tratamiento en el fonema /T/ requirié de extensa instigacion
fisica, ejercicios de movimientos lingiales y uso de abatelenguas,
su aprendizaje se alcanzd en 15 sesiones logrando su emisién

correcta en el contexto de oraciones., (Fig. 6).

El fonema /r/ fue, de todos los tratados, el que mis dificultad
presentd, En las primeras 7 sesiones no se registraron respuestas
correctas; en la sesién 8 hubo acercamientos a la respuesta
correcta, no obstante a partir de la sesidn 10 los porcentajes de
emisiones correctas fueron altos logriandose que el menor lo

integrara en el contexto de oraciones. (Fig. 7).

Las silabas complejas pl, tl, bl, g1, f£1, cl, fueron de facil
adquisicidn; 1los decrementos que se observan en la gridfica
corresponden a los inicios del tratamiento en las silabas gl, £l y

cl. (Fig. 8).

Por el contrario, la silaba pr, resultd de una dificultad muy
marcaday las respuestas correctas de las primeras sesiones
corresponden a ejercicios preparatorios aiendo hasta la sesidn 10
que el sonido fue correctamente emitido en silabas; en las sesiones

restantes, el tratamiento se proporciond en oraciones. (Fig. 9)‘.

El establecimiento de las ailabas: c¢r y br, se logré mucho mds
rédpido que pr, requiriendo menor nlUmero de sesiones, esto hace
suponer que el tratamiento an las silabas restantes -dr, tr, gr, que
no se atendieron por suspenderse el estudio~ no presentarian mayor
dificultad. (Fig. 10)

ta figura 11 muestra los datos globales del tratamiento y la
duracidn del' mismo. Se realizaban 8 s3esiones en un mes. En la
figura puede apreciarse aen qué fonemas el porcentaje de respuestas

correctas, fue menor en funcidn de lz dificultad que presentaron.
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La confiabilidad de este estudio se obtuvo de una 1lista de 245
palabras ensefadas durante el tratamiento que inclufan todos los
fonemas tratados. Las palabras fueron pronunciadas por 1la
psicdloga, pidiendo la imitacién del menor. E1 registro se llevd a
cabo por la psicdloga y un observador independiente. Se obtuvb un
nivel de confiabilidad de 95%.

Al nivel del tratamiento en el que se habian establecido la mayoria
de los fonemas a excepcidn de los fonemas /r/, /f/ y silabas
complejas, cuando el menor estuvo en posibilidad de emitir conducta
verbal se introdujo el programa de identificacidn de objetos. Para
evaluar este programa se utilizaron, al final del mismo, 30 tarjetas
con ilustraciones de objetos diversos. Se presentaba la tarjeta
diciendo "dime, ;qué es ésto?" ";para qué sirve?" de-los: 30 objetos
presentados fueron identificados corretamente 23 que corresponde al

76%.

Por otra parte, también a este ﬁivel se entrend el lenguaje
escrito. Con toda honestidad se admite que esto se hizo como una
especie de "paréntesis” pues se advertia gran dificultad en el menor
para el aprendizaje del fonema /r/ y silabas complejas hasta el

punto que Se llegd a considerar imposible que lo lograra.

Aunque en este programa no se llevé un registro preciso por lo que
no se ofrecen datos cuantitativos, si podemos mencionar el aspecto
cualitativo, resultd sorprendente la rapidez que mostrd el menor en
el aprendizaje del lenguaje escritoy es factible que el haber
presentado estimulacidén grdfica de cada paso del tratamiento en

lenguaje, haya facilitado el acceso a la lecto-escritura.
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PORCENTAJES DE EMISIONES CORRECTAS EN EL TRATAMIENTO DE ORACIONES

00y
L 2213
201}
.5. |
80+
T84
104
s
so4dt
88t
B Ot
48
40
3 84
30
25
20
I B¢
104t

84t

e p—g—

CON LOS FONEMAS /p/, /1, /7b/, I8/, 184, VY, Ims, Ikl

: N N 3
\2s v M y

3] 1 3 23 24
8 E8IONES

Fie. 4



PORCENTAJES DE EMISIONES CORRECTAS POR SESION EN EL TRATAMIENTO
DE LOS FOCNEMAS /J/, /yl, /ehl, /84

100
98
90
85
801

T T

(X2

SEBIONES

Fi10.5



PORCENTAJES DE EMISIONES CORRECTAS POR SESION EN EL TRATAMIENTO
DEL FONEMA /¥/

%

100
1
20 :
85 ‘ ‘ N
so{f

8
r0 [
88
'o-L
854}
501}
a5l
404}
sadl
so0 4}
28]
2o}
1 84F
104}

S ESIONES

rie. ¢



PORCENTAJES DE EMISIONES CORRECTAS POR SESION EN EL TRATAMIENTO
DEL FONEMA /r/

100+
984F
901t
8o+
804
784
‘ 70-(
684t
60~r
684
B0t
ast
401
LY.E
301
284

184
104t
81

L ? T U t ¢
80 5l 52 63 54 63 66 37 58 089 80 6l 62 &3

SESIONES

Fie.7



PORCENTAJES DE RESPUESTAS CORRECTAS POR SESION EN EL TRATAMIENTO
DE LAS SILABAS COMPLEJAS pl, tl, b, gl, fi, cl,

rry

100

'0""
85

801
{3

104}

80 {t

86
50
45
40
38
30
25
201
134

l(ML
- B

——

—

ol

+ et + + 4 } } + et +

] s 4« B 6 7 0 ® 10 n o3 4

pl f1 bl ol fl ¢l
SEBIOHES

Fie. 8



PORCENTAJES DE EMISIONES CORRECTAS POR SESION EN EL TRATAMIENTO
DE LA SILABA COMPLEJA pr

ooy
954
20}
[ §.518
801
78
704
‘b.»
60
55.4.
bo.n
454
404
384
30-«.
2849
204+
(-5
10

-

v

8 ESIONES

Fia.e
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TABLA 1

CONCENTRACION DE DATCOS, FONEMAS NUMERO PROGRESIVO DE SESIONES,

ENSAYOS Y RESPUESTAS CORRECTAS Y PORCENTAJES EQUIVALENTES

NO. DE RESPUESTAS

FONEMA SESIONES ENSAYOS CORRECTAS PORCENTAJE
/o/ 1 60 48 80
/e/ 2 70 48 70
/s/ 3 90 90 100
/p/ 4 40 34 85
/o/ 5 50 40 80
/y/ 6 50 7 14
ViV4 7 50 27 54
/1/ 8 50 37 74
/1/ 9 50 4s 90
/1/ 10 50 40 80
/x/ 11 50 46 92
/Y/ 12 46 43 93
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TABLA 2

CONCENTRACION DE DATOS, PORCENTAJES ALCANZADOS POR SESION EN

EN EL TRATAMIENTO DE FONEMAS Y ORACIONES

NO. DE RESPUESTAS
FONEMA SESIONES ENSAYOS CORRECTAS PORCENTAJE
/E/ 13 50 40 90
£/ 14 45 43 95
/g/ 15 45 0 0
/a/ 16 45 8 18
/9/ 17 45 29 64
/q/ 18 45 36 72
/a/ 19 75 64 8s
74/ 20 75 75 100
ORACIONES 21 50 50 100
ORACIONES 22 50 50 100
ORACIONES 23 60 51 85
ORACIOMES 24 40 37 92
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TABLA 3

CONCENTRACION DE DATOS, PORCENTAJES ALCANZADOS EN EL TRATAMIENTO

NO. DE RESPUESTAS

FONEMA SESIONES ENSAYOS CORRECTAS PORCENTAJE
/37 25 50 0 0
/3/ 26 50 30 60
/3/ 27 50 47 94
/v/ 28 100 82 82
/ch/ 29 50 0 0
/ch/ 30 50 0 0
/ch/ 31 65 20 30
/ch/ 32 65 50 76
/ch/ 33 100 , 94 94

/n/ 34 100 65 65




TABLA 4

PORCENTAJES ALCANZADOS EN EL TRATAMIENTO DEL FONEMA ZEZ

NO. DE RESPUESTAS

FONEMA SESIONES ENSAYOS CORRECTAS PORCENTAJE
/e/ 35 50 0 0
/t/ 36 50 0 0
Vi34 a7 50 6 12
£/ 8 50 14 28
JE/ 39 50 25 50
V74 40 50 25 50
74 41 50 38 16
/E/ 42 50 40 80
V74 43 50 25 50
Vi34 44 50 30 60
'Ef 45 50 43 86
74 46 50 40 8o
e/ 47 50 40 80
Vi74 48 50 40 80
V74 49 70 60 86
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TABLA 5

PORCENTAJES DE RESPUESTAS CORRECTAS ALCANZADOS EN EL FONEMA /r/

NO. DE RESPUESTAS

FONEMA SESIONES ENSAYOS CORRECTAS PORCENTAJE
/t/ 50 50 0 0
/t/ 51 50 0 0
/c/ 52 50 0 0
/e/ 53 50 0 0
/t/ 54 50 0 0
/c/ 55 50 0 0
/c/ 56 50 0 0
/c/ 57 50 4 8
/c/ 58 50 4 8
/x/ 59 50 31 62
/c/ 60 50 37 74
/x/ 61 50 40 80
/c/ 62 50 . 46 92
// 63 50 44 90
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TABLA 6

RESPUESTAS CORRECTAS POR SESION EN EL TRATAMIENTO DE SILABAS

COMPLEJAS Y PORCENTAJES EQUIVALENTES

NO. DE RESPUESTAS
SILABA SESIONES ENSAYOS CORRECTAS PORCENTAJE
pl 1 50 35 70
pl 2 60 50 83
pl 3 50 50 100
tl 4 70 52 74
bl 5 50 45 90
bl 6 75 67 90
gl 7 50 - 25 50
gl 8 50 44 g
gl 9 75 . 69 92
£1 10 50 ' 25 50
f1 11 50 43 ' 86
£1 12 55 52 95
cl 13 50 25 50
cl 14 75 75 100




TABLA 7

NUMERO PROGRESIVO DE SESION, RESPUESTAS CORRECTAS Y PORCENTAJES

EQUIVALENTES EN EL TRATAMIENTO DE SILABAS COMPLEJAS

Sy

NO. DE RESPUESTAS
SILABA  SESIONES ENSAYOS CORRECTAS PORCENTAJE
pr 1 75 0 0
pr 2 75 25 33
nr 3 75 44 58
oy 4 75 41 54
or 5 75 15 20
pr 6 75 20 26
pr 7 75 44 58
pr 8 75 36 48
or 9 75 40 56
< or 10 75 51 66
©oor 11 75 69 92
C oo 12 75 41 56
pr 13 75 46 61
— 14 75 39 52
©er 15 75 42 56
o oer 16 75 a8 64
L e 17 60 42 70
 br 18 60 19 3
b 19 65 24 36
L 20 85 60 70
[ 79
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DISCUSION

A la luz de los datos presentados es posible derivar las siguientes

conciusioness

Se alcanzaron los objetivos especificos originalmente delineados,
asimismo, el objetivo general, dado que se incrementd el repertorio

verbal del menor al punto de lograr el establecimiento de conducta

verbal social.

Se «considera que el proporcionar reforzadores inmediatos ¥y
contingentes a las emisiones del menor, facilitd e incrementd el
aprendizaje de los fonemas, siendo también elementos positives para
la adquisicidén de los mismos, las técnicas de instigacidén fisica y

moldeamiento, asi como el desglosar en pequefios pasos la conducta

terminal.

Desde la perspectiva del Andlisis Conductual Aplicado, sus técnicas y
procedimientos pueden ser utilizados, con resultados positivos, en la
atencidén de problemas de lenguaje; dado que favorecen o aceleran su
aprendizaje en los casos en los que hay un compromiso orgdnico y no
se obtienen logros significativos con procedimientos tradicionaless
adends de que permite un registro preciso y cuantificacién de 1los
datos con lo que es factible observar objetivamente la evolucidén en

el aprendizaje 0 adquisicidn del lenguaje en su aspecto fonolégico.

5i bien este enfoque como marco tedrico de referencia, para entender
un proceso tan complejo como el del lenguajes resulta limitado, por
lo que se hace necesario recurrir a otras disciplinas, como la

lingliistica y desarrollo cognoscitivo, para lograr una comprensién

mAs amplia del proceso..

La dificultad mis importante con la que se tropezd en este estudio
fue el aprendizaje del fonema /r/ y sinfones o silabas complejas con



"r" esto se correlaciona con lo expuesto por Azcoaga (Pdg. 32) acerca
del retardo anirtrico, es decir, en la elocucién es muy dificil la
articulacién de este fonema y normalmente no se adquiere. No

obstante, en este estudio si se logrd su establecimiento.

También en lo que se refiere al fonema /1/ en este caso era
distorsionado por la interdental /n/ tal como Azcoaga lo seflala en

relacién al retardo anirtrico (Pag. 32).

La ubicacidén del menor en un grupo escolar de la misma institucidn,
en el ciclo escolar 78-79; constituyd un factor importante en el
desarrollo del tratamiento, ya que permitid observar sus
interacciones con los compafieros de grupo asi como con las maestras y
otros adultos; tales observaciones pusieron de manifiesto que el
menor era capaz de utilizar el lenguaje espontdneo estableciendo

comunicacidn.

Dentro de las limitaciones del presente estudio consideramos el hecho
de que es un solo sujeto, por lo que no es factible generalizar por
esta via, sin embargo, experiencias clinicas paralelas pueden
permitir afirmar que desde el punto de vista de la validacion social,
Kazdin (1977) y de acuerdo al método de evaluacidn subjetiva, los
cambios en la conducta del menor fueron vistos y apreciados como
clinicamente importantes por familiares, compafleros, personal de la
institucién donde se atendié el caso, dado que estos cambios le
permitieron establecer comunicacidn verbal en su medio ambiente y por

otro lado, el acceso al lenquaje escrito.
No se cuenta con una grabacidn previa y posterior al tratamiento.

Dadas las caracteristica del caso,enrelacién a la severidad del
problema, el tratamiento se centrd primordialmente, en el aspecto
fonoldgico. Dicho tratamiento se sguspendid por perderse el contacto
entre el menor y la psicdloga al efectuarse cambio de residencia, mas
es obvio que el caso a(n requeria tratamiento, un tratamiento que

enfatizara en los aspectos pragmitico y gramatical.
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Debié hacerse un test psicoldgico completo a fin de tener una visidn

mds amplia de la evolucidn del menor.

Exlste un aspecto importante en el estudio que no se puede dejar de

congiderar.

Al finalizar el trat’amiento, cuando el menor poseia ya un repertorio
verbal mas amplio, se aplicé la escala de inteligencia Wechsler para
nifios WISC, en la que se encontrd un CI global de 57. Este CI global
resulta irrelevante cuando se analizan separadamente las escalas que

integran el test. En la escala verbal se obtuvo un CI de 48 mientras

que en la ejecutiva fue de 75.

Independientemente de que estos datos no reinan los criterios
ortodoxos de confiabilidad, pues se desprenden de un instrumento no
estandarizado en nuestro pais y Segin investigaciones resientes,
(DGEE~1982) la estandarizacidn del WISC-R a México ha mostrado que

los CI se elevanj @l mencionar este dato tiene otro propdsito.

Se encontrd pues una discrepancia de 27 puntos. Kaufman (1982)

congsidera significativa una discrepancia cuando la diferencia entre

las escalas es de 15 puntos.

Existen  diversas explicaciones acerca de las diferencias
significativas entre las escalas verbal y ejecutiva del WISC-R; una
de ellas hace alucién a las capacidades fluida y cristalizada. Para
Cattell y Horn (cit. por Kaufman 1982) la capacidad fluida implica la
solucién de problemas en los que el punto critico es la adaptacién y
flexibilidad para enfrentar estimulos desconocidos, y la “capacidad
cristalizada” se refiere al funcionamiento intelectual en tareas que
requieren entrenamiento, educacidn y culturacién previosy siendo
vocabulario y disefio con cubos prototipos de los tests de capacidades
cristalizada y fluida respectivamente. En el caso que nos ocupa, el
sujeto obtuve en las puntuaciones escalonadas, para vocabulario 2
puntos y para disefios con cubos, 9 puntos. Otra explicacién de una
discrepancia la constituyen las deficiencias psicolingfifsticas. '
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Ambas explicaciones se adecian al caso, es muy factible que obtuviera
esas puntuaciones tan discrepantes debido a que las deficienclas
psicolingiiisticas obstaculizaron el adecuado desarrollo de su
capacidad cristalizada y que el sujeto poseia mayor capacidad de la
que pudiera reflejar en un CI global disminuido. El propdsito de
esto, es mencionar el hecho de que al sujeto se le evalud cuando va
se habia dado el tratamiento, lo cual pone ae manifiesto que a pesar
de la reeducacién, a pesar de tener una mayor potencialidad
intelectual, es decir mayor .capacidad fluida, a pesar de haber
adquirido lenguaje oral y escrito, de comunicarse y ser capaz de
responder a preguntas especificas; el rtetraso ocasionado por la
carencia de lenguaje, pues a los 7 afios 10 meses, no 1o habia
adquirido con la privacidén consecuente de miltiples experiencias de
aprendizaje a interaceidn social, no fue ni serd factible recuperar,

el retraso, es irreversible.

Es entonces cuando podemos advertir la gran importancia que tiene el
lenguaje para que se propicie un desarrollo intelgral adecuado. Una
patologia del lenguaje obstaculiza y retrasa el proceso de desarrollo

afectando particularmente el aspecto intelectual.

Se ha mencionado ya, que en México los problemas de lenguaje son
atendidos, entre otros, a través de la DGEE, quien por otro lado
aborda los problemas de lenguaje desde una amplia perspectiva, si
bien, se considera que estos problemas no reciben toda la atencidn
que merecen. Si los problemas de lenguaje ocupan el mayor porcentaje
de gujetos con necesidades especiales, deblera ger al mismo tiempo,
su atencidén la que de mayores recursos dispusiera, cosa que no
ocurre, pues los recursos humanos dedicados o destinados a esta tarea
es pequefla y no responde a la demanda. Por otro lade, 1la
intervencidén debiera abarcar mas de dos sesiones a la semana de media

hora de duracidn que es como generalmente se interviene.

No se pretende ir mis alld de los resultados de este trabajo, sélo se
desea despertar sl interés por el tema en aquellos involucrados en el

trabajo con niflos con problemas de lenguaje y asimismo que se busquen
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v ofrezcan alternativas para que el problema sea tratado con la

jerarquia que merece,
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APENDICE A

nos ejemplos de palabras utilizadas en el tratamiento,

/3/ e/

ojo carro rueda
ajo perro reloj
caja torre rdbano
baja jarro rebanada
jefe gorro mar
coiin burro coser
juguete puerta cazar
joven cortina comer
viejo carta vestir
jabdn rana dormir
jamén ratén saltar
jueves + 30LT0 tocar
baja carga ‘ buscar

cojo rosca bailar



APENDICE A

Ejemplos de oraciones empleadas en el tratamiento.

Este es mi lipiz
Egste es mi cuaderno
Dame las galletas
Dame la sopa
Estos son plitanos
Estas son naranjas
El caballo corre
El perro muerde
" El1 zorro come gallinas
El carro corre rapido
La rana es verde
Yo me voy a vestir
Yo tendgo un par de zapatos
Yoy a buscar mis cuadernos

Me llamo Carlos Martin.
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APENDICE B

Algunos ejemplos utilizados en el programa de jidentificacién de

objetos y su funcidn.

EL HOGAR

Palabras Oraciones

casa En mi casa hay una sala

sala La sala es para descansar

televisidn En la televisidn vemos peliculas

mesa En la mesa comemos

silla Las sillas son para sentarse

cama La cama es para dormir

comedor En el comedor hay una mesa y muchas sillas
estufa La estufa sirve para prepara la comida
trastero En el trastero ponemos los trastos
platos Los platos se utilizan para comer
lavadora La lavadora es para lavar la ropa
cobija Con la cobija nos cubrimos

cubiertos Al comer utilizamos cubiertos

sofa . En el sofd nos sentamos a ver la televisidn
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