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INTRODUCCION

El problema de la alfabetizacibn, que en nuestro pafs ha
estado presente a lo largo de diferentes épocas, sigue siendo, como
eﬁ otros pafses un problema vigente.

La importancia de la alfabetizacidn, se debe a las serias
implicaciones sociales que de ella se desprenden. No es raro ob-

- servar altas tasas de analfabetismo al lado de otros problemas tales
como: el aesenﬁpleo \Y% subempled existentes, la falta de autosuficien—
cia en la pr*ddt;iccién de alimentos, la gran discrepancia entre la ofer-
ta y la demanda educativa a todos los niveles, los 'déFicits en los
servicios de atencibn médica, las desiguales condiciones de vida,
tanto dentro de la misma ciudad, como entre la ciudad y las zonas
rurales. Esta serie d_;a deficiencias en ambitos diferentes, conforma
un panorama a través del cual nos damos cuenta de que e‘f‘ectivamente
el analfabetismo es uno de los indicadores sociales de nuestro des—
arrollo ‘que permanece aln reza‘gédo y que debe tomarse més en
cuenta, pero en forma cadé vez mAas sistemética,

Para entender el punto en dque nos encontramos, se hace
necesario realizar una revisidn histbrica de la educacidn en México,
y ver qué lugar ha ocupado la alfabetizacidn, cubles han sido los es-

fuerzos més importantes que se han hecho, culles sus resultados, vy

una vez comprendido esto, se hace necesario pasar a aspectos cuan-



titativos; es decir, qué magnitud ha tenido y tiene hasta la fecha, no
sblo en las diferentes épocas éiﬁo con. respecto al resto de América
Latina.

Para comprender el aspecto cualitativoe de la alfabetizacidn
se hace necesario definir un criterio, el de alfabetizacidn funcional,
Y previsar este concepto al lado de otros aspectos ya mencionados con
anterioridad: sus implicaciones sociales y personales. Resulta hece~
sario, ademés, ver cuél es la manera adecuada dé enfocar el proble-
ma, es decir, no caer enrla idea incorrecta de qué elt’(‘analifabetismo

S ,
es la causa -de todos los males, pero tampoco pensar que hay que
solucionar antes todos los problemas para que séfr*ésualva‘, sino asu-
mir qie . es Un problema social que debe resolverse al lado de otros
igualmente graves.

Cuando se -ha définido el analfabetismo eh sus dos aspec-
tos esenciales, el cuantitative refer*ehte; a-'su extensidn Y el cualitativo
referente al-grado en :que realmente:se ldgra combatir el mismo, -con
una: afﬁébeti-za‘cﬁén “funcional ;i cualquier: esfuerzo. por resolverlo- tiene -
necesériamente  que .enfrentar:un problema: el: metodolbgico, -.es decir,
EQué Perramienta &' vas d elegir como: larmés adecuada para lograpr
una alfabetizacidn funcional? Para ello se presenta un esquema pro-
puesto por Piaget en 1949 que permite ver cbmo se han clasificado

los diferentes métodos y la base y criterio del que han partido, asf

como sus caracteristicas més geherales.




Este esquema comprende también el método Freire y como
es uno de los objefcivos de este trabajo revisar cuidadosamente este
altimo método, se profundizard més en él7 que en los demés que com-
prende el esquema. ‘

Del método Freire se revisarén sus origenes y el marco
tedrico del cual se desprende, pasando luego a sus objetivos'y los
principales conceptos que maneja el autor y que en gran parte rompen
con el esquema tradicional del proceso de alfabetizacibn. Ahf se ve

cbmo, metodoldgicamente, el método Freire conduce a resultados esen—-

cialmente diferentes a los obtenidos a tra'\ﬁ;fs de los medios tradicio-
ﬁalés,

Después de héber revisado. los aspectos tebricos més re-
Ievantes, se describe en detalle el procedimiento y el material que se
emplea, asf como un ejemplo practico. También se mencionan dos
de las aplicaciones que en nuestro pafs ha tenido dic_:ho método y bt{e-—
vemente se comentan las diferencias con Pespecto.a la cartilla de al~
fabetizacidn utilizada inicialmente y a la que actualh’\ente se maneja.

Una vez que se ha detallado el contenido del método, se
revisarén los ‘aspectos mas significativos de una de las teorfas del
pensamiento y el lenguaje para poder comprender aspectos psicolbgi-
cos que permitan ver cull es la relacidn que existe entre el pensa-
miento y el lenguaje, cdmo se desarrollan ambo’sA procesos, qué pa-

pel juega el desarrollio del lenguaje en los procesos cognoscitivos,



es decir, de dué‘ manera ;ai 1enguajé' va béf*rﬁitiéndo pasar del con-
tenido concreto del pénsa'tmien:to, a nivéles de mayor abstraccidn como
son los conceptos, ‘ési’ com; témbién sefialar las etapas por las que
ha atravesado la escritura.

"~ Al final sblo resta mencionar que las conclusiones preten-—
den Vrelacionar todos los factor‘es y aspectos anter‘iokmente desarro-
llados a lo largo del trabajo, para poder contribuir no 5610 a com=-
prender mejor el problema del analfabetismo, sino a proponer una
opcidn partiendo del anélisis que considera, sobre todo, los factores
psicolbgicos para que de esta manera se 'lo'gr‘e .una alfabetizacidn fun-

c1ona1 més eﬁcaz y cr‘i’tma, que tenga sentldo par*a el md1v1duo alfaﬁ-

bet1zado que 10 motlve‘y r-eFuer‘ce en” el su pmhc1pa1 at:mbuto que Io
d1stmgue domo ser humano, su capacidad de crear y de transformar

. s de pensar.




CAPITULO I

ANTECEDENTES DE LA EDUCACION EN MEXICO

1. Breve Esbozo Histdrico de la Educacitn y la Alfabetizaciébn en
México: De la Colonia a la Epoca Actual,

La posiciébn en desventaja que tenfan los indigenas en su

condicibn de explotados, durante la época colonial también los margi-

naba de los servicios educativos. Para éstos la educacibn no se con-—

sideraba necesaria, y en todo éaso, se limitaba a ser de tipo confe-

sional ademés de la ensefianza de la lengua espafiola; sin embargo, a
ellos se les exigfa obediencia y trabajo. Las escuelas ‘pr_‘imar\ias que
se“: créaroln para la clase baja 'novindfgena estaban siempre circuns-—
critas a las zonas urbanas. Por otro lado, para las clases altas la
educacidn era de vital importancia, motivo por el cual se crearon
pr‘imer-émente' Institutos de Altos Estudios o Universidades a cargo de
diversas Ordenes r‘eligiosas’.

La iglesia catdlica como institucidn econdmica vy politica
dominaba casi totalmente la yida intelectual del pafs.

Con la Independencia surgid el enfrentamiento entre la
iglesia rica y poderosa y la RepL’Jbl'i.ca recién establecida y sumamente
pobre, y aunque en 1829 iﬁay algunos decretos que ponen a la educa-
cidon en manos del estado, por falta de apoyo econdbmico y de orga-—

nizacidbn estructural que la impulse, esta tarea continGa en manos de



la iglesia.

En el México Independiente con ideas de libertad e igual-
dad.y a pesar de la abolicidn de la esclavitud, los indfgenas estaban
condenados a seguir marginados.

~En el Plan de la Constitucidén Politica se hacian promesas
de crear Institgq:j:o:sé:'Nacionales de Enseﬁaﬁ;a .Pdblica jpar‘a instrufr a
la poblacidn. Per§ a pesar de los esmeréos oficiales para difundir

: _

la cultura, que era hasta entonces privativa de grupos privilegiados,
el clero continuaba monopolizando las mejores escuelas para estos
grupos. "Sdlo a mediados del siglo ><I><, durante la Guerra de Ré—
forma se logrd una separacidn aqn,que.m.a’.s bien supe_r-ﬁcialf entre el
estado y la iglesia. En el campo de la educaciéﬁn los problemas de
la separacidn permanecen hasta el siglo XX y ain el conflicto estado-
iglesia no esta enteramente resuelto” !

En la Constitucidn de 1857 y la Ley Reglamentaria de
1867 se establece el principio de que "la instruccibn ser& obligatoria,
gratuita y laica'". A pesar de ello, hasta 1910 la oferta educacional

estaba concentrada exclusivamente en los importantes centro urbanos

y el pueblo continuaba sumido en la ignorancia y el analfabetismo

1 ' ; : T : ,
Ver: Rambn Eduardo Ruiz en: "México el Reto de la Pobreza y el
Analfabetismo'. Fondo de Cultura Econbmica, 1977. p.11.




(70% de la poblacidn de 6 afios o mas)2.

"En el siglo XX, cuando los precursores de la Revolucidn,
principalmente Ricardo Flores Magbn y sus seguidores, piden escue-
las rurales y hacen ver el alarmante analfabetismo del campo llama
la atencidn de jefes revolucionarios que después? al reunirse victo—
riosos en Querétaro para redactar la nueva Constitucidon, muchos
abogaron por una ley federal de educacibn, ya‘que para ellos "el
analfabetismo significaba retraso cultural y un obstéculo para el pro-—

greso de un estado moderno. "Donde libros, revistas y peribdicos no

ténfan sentido para 1a ;;;;t:fa no bodfa existir uil;'x gobierno civilizado
que se lograria realmente con la participacion. organizada e inteligén—
te de los ciudadanos. Pero cuando realmente ée promulgd el articu-—
lo 3% que decretaba qué la educacidn primaria en instituciones pG-
blicas seria gr‘atuita nada se hizo por poder establecer una red nacio- 7
nal de escuelas r*ur‘ales"«8

La implementacidon efectiva de la ley fue hasta 1921 con
José Vasconcelos, cuando Alvaro Obregdn crea la Secretaria de Edu-
cacibn PUblica. A partir de entonces, se empiezan a elaborar algu-

nas disposiciones gque permitan ampliar el sistema para abarcar

Ver: Fernando Carmona en:"E1l Capitalismo del Subdesarrollo y la
Apertura Educativa. p. 55 '

Ver: Rambdn Ruiz en: "México,.." op. cit. p. 35



éiertas zénas urbanas y rurales que habfan permanecido marginadas.

También con Vasconcelos surge Ig idea de las ~l\/\isio_nes
Cultur‘aleSA que llevarian a cabé Moisés -Saenz y Rafael Rémfre; prin-=
cipalmente, las cuales estaban basadas en las misiones de la Conquis-
ta. EI1 contenido ideoldgico del sistema antes mencionado, era liberal
y su filosoffa estaba basada en los principios de' John'Devyey_ de la
"educacibn activa'. Estas misiones integraban un plan nacional de
educaci,én primaria para el medio rural.

Los maestros locales eran guiados por los Hamados- mi-—
sioneros y trataban de intggr*ar la escuela a la comunildad.

A pesar de las limitaciones en-téhn'iinos estadfsticos se

observd lo s‘iguiénte: Si en 1921 précticamente no existfa ninguna

escuela rural, para 1931 habfa un total de 6 830 escuelas con

: 4
525 000 alumnos., En 1922 se habfan alfabetizado a 52 000 perso-

(SEP 1969-1970 Vol. 12, p. 284).

| | Las I\/\is{ohes Culturales constituyeron el trabajo organi-
zado més importante r*ealizado en las &reas rurales; sin emlﬁargo,
las limitaciones que éste tenfa se debieron a que no estuvo acompa-
Rado por cambios significativos en el &mbito social y econdmico.

En 1929 las condiciones polfticas llevan a Narciso Basols

Vem Jorge Padua en: "El Analfabetismo en América Latina”., E1
Colegio de México, 1979. p. 115




.a cargo de la Secretaria de Educacidn y &l, junto con otros educa;-
dores como Rafael Ramfirez, Manuel Meza y Guillermo Montafio,
tratan de guiar la polftica educativa en favor de los sectores popu-
lares més desfavorecidos, tanto en el campo como en las ciudades.

Es as{ que se llevan adelante los planteamientos més
avanzados de 1917 para obligar al clero a acatar la ensefianza laica
en las escuelas particulares.

Este grupo trabaja por alentar a los educadores para ser
méas fieles al pueblo e imprimir a la educacibn plblica una orienta=
cibn antirreaccionaria Y anti-i.rhoerialista. También se aceptan las
teorfas ciéntfﬁcas de vanguardia y se .combaten las metafisicas y
pragmaticas; se introducen numerosas innovaciones pedagbgicas, “ad-
ministrativas y técnicas, y se trata de vincular la educacibn formal
é_ la realidad sociecondmica con el propdsito dé contribuir a trans-
for'mar*la'S.

A fines de 1934 ya bajo el gobierno de L&zaro CArdenas
se adopta el concepto de "Educacidn Socialista" y se tr*énsforma el
artfculo 3%,

l.a escuela socialista subrayaba la educacidn técnica y

5 Ver: Fernando Carmona en: "El1 capitalismo del..." op cit p. 17,



exclufa la religiosa ensefiando en su lugar conocimientos cientificos
y racionales y daba un "concepto positivo del mundo y'la sociedad" ..

Es decir, se intentd raaicalizar la ideologfa del sistema,
pero a la larga los efectos ,y‘r\eSpuestas fueron opuestos a 1o espe-
rado, ya que despertaron una reaccidn més organizada y violenta de
165 grupos conser‘vadér‘es, especialmente del clero.

Durante el gobierno de Céardenas el nimero de escuelas

crecib de 7 56;1 en 1938 a 12 208 en 19396. Se llevd a cabo también
una campafia de alfabetizacidn entre 1930 y 1938 que significd
225 000 alfabetizados.

Al ir desplazando los grupos reaccionarios del magisterio,
a los liberales, se fue perdiendo el impulso de la escuela s'ociaiista
hasta que fue abandonada en 1941 vy por‘.ley en 1946, No obstante
que ésta fue una e%per;iencia valiosa que logrd la tora de conciencia

de algunos sectores, su fracaso se debib® a que se pretendid imple-

mentar cambios cualitativos indépendientemente de las condiciones
sociales en gque se desarrollaba, es decir, en un medio externo
capitalista. Era poco pr‘obable. que la escuela pudiera evolucionar
aparte del siétema e incluso en abierta oposicion a éste. El medio

apenas estaba preparado para admitir algunas reformas y con estos

6
Ver: Jorge Padua en "El Analfabetismo..." op cit p. 116



sucesos se dio marcha atrés, ya que las reformas impuestas a par-
tir de 1940 volvieron a un sistema pr‘elib'er\al repercutiendo sobre
todo en los avances de la escuela r‘ural_/.

"México se enfrentaba a muchos otros problemas, a pe-
sar de que el presupuesto de educacibn era del doble que ev;w 1932
por la inflacidn y segln cifras del censo de 1940, habfa 2 millones
més de analfabetos que diez afios antes"8

Los afos siguientes a 1941 fueron totalmente distintos de
la década anterior; surge una sociedad dinfmica de libre empresa y
donde se piensa que la industria ofrecfa la mejor solucibn a las
dificultades del pafs al elevar la condicibn de vida de los mexicanos.
Con esta politica "cmciliédora“ se empiezan a adptar valores qépi—
talistas, asf como el pragmatismo, y modernas doctr-inas rmetaffsi~
cas principalmente provenientes de Estados Unidos.

En esta época, la aceleracidn del desarrollo dependiente
obliga al estado a ensanchar, diversificar e integrar el sistema edu-
cativo reforméndolo una y otra vez. Se incrementa su presupuesto
y se Facilitav 1a‘ apertura de escuelas particulares y esto es a todos

niveles desde jarfnh de nifios hasta universidades pasando por escuelas

-
Ibid. p. 116

8 . th a2 s 1t :
Ver: Ramén E. Ruiz en: "México..." op. cit. p. 83
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comerciales y técnicas.

En 1943, Avila 'Gamacho designa a Torres Bodet como
el nuevo director de Educacién, el lema que &l propuso era: "Paz,
Democracia y Justicia (Exceisior', 25 Dic, 1943).

Se pensaba que la escuela debfa preparar al alumno para
vivir envla democracia y la familia en un nuevo orden univefsal, se
inculcaba el amor a la patria y un sehtimiento de solidaridad inter-
nacional pob la paz y la justicia.

LLos programas de las escuelas rurales eran 1los mismos
que para las zonas ur*banaé, es decir, la misma instruccibn funda-
mental a nivel nacional.

La educacibn en la década de 1940 a 1950 ponfa su a-!;en—
cién en el alarmante analfabetismo no superado y en la escacez de
escuelas, Para Torres Bodet igual que para Vasconcelos el mal
de México eétaba en los millones de mexicanos que no sabfan leer
ni escribir. La idea de Vasconcelos (que Cé&rdenas adoptara) .Fue la
precursora de la de Torres Bodet que coﬁsistfa en que cada persona
ensefara a otra a leer. Dado el nimero limitado de escuelas y
maestros, la solucidn estaba en emplear a tqdos los mexicanos edu-
cados para que ensefaran a leer y escribir a sus vecinos,

El primer programa de Vasconcelos y el del gobierno de
Céardenas fueron medidas de emergencia, El de VVasconcelos .terminé

en 1922 el de Cérdenas se inicid en 1936 y termind dos afios después;




el que Torres Bodet organizd como medida de guerra se convirtid
en un programa permanente.

A partir de Avila Camacho en el marco de planteamientos
pedagbgicos m&s o menos autoritarios el proceso de la educacidn de
adultos se descontextualizd y se redujo, en la rayorfa de los casos,
a reproducir con 1_os adultos los esquemas empleados con los nifios,
la capacitacidn se vio cada vez méas limitada al mero adiestramien-
to; el desarrollo de la ;omunidad se or*ientc’: a la integracion de las
pequefias poblaciones a la cultura nacional y al proceso de moderni-
zacibn.

Durante el régimen de Alemén se establecid una oficina
de alfabetizacidn y de educacidn extraescolar. El programa se ini-
cibd con la ley federal de alfabetizacidn en 1944 en la que se convo-
caba a todos los mexicanos con estudios y de edad entre 18 y 60

o~ ~ - . . 9
afios para ensefar a leer y escribir a todos los mexicanos . La

ley no fue sustituto de la escuela sino medida suplementaria. Se
proyectaron centros de alf-;abetizacién enh todas las comunidades que
no tenfan escuelas primarias; y en aquéllas donde no habfa cupo

para los alumnos de primer grado, aunque el Hncapié principal,

estaba en la educacidbn para adultos. La ley se inspird en razones

9 .
SEP. Ley de emergencia que establece campafa nacional contra

el analfabetismo (Mex. 1944) p. 16-17 Citado en Ramdn E.
Ruiz op. cit. p. 102.
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polfticas que acallaran el descc_mten_to con el gobierno, y para unir
a los mexicanos en un interés comUn ya gque no habfé nadie que se
opusiera a la alfabetizacitn.

La camovafa se inicid con mucha publicidad, se adviertid
a los funcionarios federales y estatales que era su obligacidn apoy-ar*
el esfuerzo. Se obligd a participar a empleados plblicos, a algunos
con recompensa y a otros con castigo por no cooperar, se ofrecian
escuelas a los poblados con msjores logros; a pesar de todo, los
programas enfrentraron muchas dificultades, v el entusiasmo dismi-
nuy®d al pasar la novedad.

Esta campafa, tuvo algunas fallas desde el principio, por
ejempolo, el esfuerzo se concretd bdsicamente en zonas urbanas y
semi~urbanas, ya que sblo una de cada cinco personas estaban capa-—
citadas para ensefar y casi siempre estaban en estas zonas, por lo
que en el campo casi no se hizo nada, ademés de la complicacidn
. encontrada en zonas indigenas -monolingﬂes.

Otro prpblema de esta camvafia fue el de costo ya que
por la inflacibn se habfa triplicado con respecto a 1945,

"l_as estadisticas indicabén en 1958 que mé&s millones de
mexicanos, que en nhinguna otra épocca, no sabian leer ni escribir,
Pero ademés entre 1945 y 1950 la SEP informd que de 4 570 578
con un promedio anual de personas de 326 541 sblo un porcentaje

lograba retener lo aprendido, ya que por falta de oportunidades para

14




ponerlo en préctica, lo olvidabe en uno o dos afios aproximadamente
un tercio de la poblacién.. Para 1959 se reconoce que ho es el
analfabetismo sino la pobreza la causa de todos los males. La edu-
cacibn se-desper‘diciaba donde la actividad de la vida se centraba en
la supervivencia si no se tomaban meadidas simultéheas"1o.

En 1959 y 1960 la Revolucidn Cubana obliga a revisar la
estrategia del imperialismo norteamericano., La alianza para el pro=-
‘greso proclamada en 1961 destacaba la Pefor*mé. educativa como una
de las més imvortantes de carécter estructural,

En las Gltimas décadas desempefia un papel cada vez més
importante el sistema panamericano, es decir, numerosas fundacio-
nes norteamericanas que én 1966 ya invertfan el 48% en educacibn.

' También en esta década la UNESCO crea el Centro Regional de Edu-
cacibn Fundamental de América Latina.

Posteriormente Adolfo L&pez Mateos y Gustavo Dfaz Ordaz
iniciaron una reforma educativa. sistemé&tica para tratar de responder
a las necesidades de la fuerza de trabajo barata y calii’i_cada, que el
-desar‘r*ollo capitalista, dependiente de nuestro pafs reclamaba,evi-
dencia de esto es el incremento en la matricula escolar registrada
entre 1959 y 1970,

Es dentro del gobierno de Lbdpez Mateos donde se inicia

10
Ibid. p.g. 105
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el plan de 11 afos que abarcaba la ensefanza primaria y secundaria
asi como la creacidn de centros de capacitacidn téchica y de educa-
cién extraescolar,

El nmero de alfabetizados fue en el sexenio 1964-1 970
de 2 217 066 con respecto a una inscripcidn de 3 304 835, lo éual
significa un rendimiento de 67A.09%.

lLa poblacién analfabeta de 10 afios y més que en 1960
era de 33.5% disminuy® a 23,7% en 1970, logré&ndose asf un adelanto
cercano al 10%11 .

En 1970 con el cambio de.gobiemo se hace ihaplazable
un reajuste por razones polfticas, econdmicas y sociales. En este

sexenio es indispensable un aumento en la productividad para adecuar

la empresa nhacional al mercado, resistir la presidn externa y afron-—

tar los problemas internos.

En este periodo presidencial también surgen ﬁumer‘osas
carreras cortas técnicas, industriales y comre rciales, se multiplican
las escuei’a_s privadas a todos niveles y se empiezan a_.'usar- los me-
dios de comunicacibn masiva como medidas complementarias. Se
crea la tele~secundaria mexicana.

Con Echeverria se desarrolla una serie de iniciativas de

educacidn para adultos expresadas en la ley relativa y sus brganos

11 .
La Ed., Plblica en México, SEP. 1964-1970.
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operativos, los sistemas abiertos de ensefianza. Se pone énfasis

en la educacidn de adultos por las condiciones prevalescientes en
que la crisis mundial capitalista lleva a la blsqueda de la estabili~
dad que obliga a garantizar la paz interna realizando fuertes incre-—
mentos en el gésto social, especialmente en el de educacidn; pero
esto es contradictorio con la situacidn de crisis ecohémica, por la
cual, la solucibn alude nuevamente al apoyo pépular‘, ya que en cada
centro de educacibn péra adultos se pretende contar con promotores
voluntarios que sirvan como orientadores del aprendizaje.

El Sistema Nacional de Educacidn para Adultos r*'esbon—
7der"{a al problema de la alfabetizacidn y a la pseudoescolarizacibn;
se establece bésicamente para personas mayores de 15 anos. éon
ello se pretendia responder a las demandas de reivindicaciones de
las clases obrera y campesina apoyadas por estudiantes e intelectua-—
les, y esto se hace en el contexto de una.poh'tica de replanteamien-—
tos. En éste periodo de agotamiento del modelo de desarrollo eco-
ndmico, se concibe a la educacibén como instrumento de progreso
social. |

En esta década, empleando el tér‘mino de educacibn fun-
cional, para la mayoria de los paises de América Latinha, ya no se
plantea como un fin la educacidn de adultos, sino como el punto de
partida de un proyecto més amplio de intervencidn socioecondmica.

La UNESCO en 1972, declard que el objetivo de la educa-



cibn funcional estaba determinado por la urgencia de movilizar, for-
mar y educar la mano de obra subutilizada para volverla productiva,
més Gtil para s{ y para la 'spciedad, lo cual representd una modifi-
cacién de los objetivﬁé :que se sintetizan en el binomio: educacidn-
clesar‘lﬂollo1 2 .

. Por otra parte en ;1974 a fin de pr*opor‘ci_onar- las bases
para implantar el Sistema Feder*é.l de Acreditacidn de Educacién
Primaria para Adultos, se inicid un proyecto experimental que duran-
te su primera etapa ofrecid la primaria a personas de 15 aflos o més
con la ayuda de una gufa elaborada especialmente para ap;'-ovechar
los libros de texto gratuitos usados con los nifios. Este proyecto
piloto de Asistemas abiertos fue el aﬁtecedente del Sistema Nacional
de Educacibn para Adultos establecido en 1976_, que abarcaba la etapa
introductoria a la primaria y secundaria abiertas.

En 1975 la re.ducacién de adultos habfa cobrado tanta .im-
portancia que se expidid la Ley Nacional de Educacidn para Adultos.
Asimismo, se elaboraron libros de texto, de primanria y secundaria
especialmente para adultos.

Ya en el régimen de José L.6pez Portillo, en 1977, al
considerar la marginacibn como el préblema fundamental del pafs, se

cred la Coordinacién General del Plan Nacional de Zonas Deprimidas

t2 .
Ver: Barquera, 1983, p. 11
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(COPLAI\/\AR)18, y como parte imoortante de este plan se cred en
marzo de. 1978 el Consejo Nacional de Educacidn para Todos, utili-
zando el nhombre del programa como lema.

El objetivo del plan ya mencionado era asegurar a todos
los mexicanos el uso del alfabeto y la educacidon fundamental para
mejorar, tanto individual como colectivamente, la calidad de vida.

. Para alcanza~dicho objetivo el programa propuso:

1. Asegurar a todos los nifios mexicanos la educacién
primaria.

2. Impulsar la ensefianza del éastellano a quienes care-
cieran de él.

3. Ampliar la educacidn para adultos, de tal manera que.
no sdlo fuera una campafa de alfabetizacidén, dandoles a los que
aprenden, estudios comple_meﬁtariOs e intentar que gquedaran integra-
dos a actividades culturales, de capacitacién o é actividades produc—
tivas en ias gue se hiciera uso del alfabeto.

Se propuso que la primera parte del programa cubriera
el bienio 1978;1 980 para tener una primera evaluacién con el censo
de 1980 y proponer huevas metas para 1982,

Durante este periodo, aln persiste un analfabetismo des-—

. 14
igual por estados, que varia del 10 al 50% de la poblacibn .

13
Ver: Anda, 1983. p. 245

14
Ibid. p. 246
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En 1978 el gobierno decidid hacer expresa la obligacidn
de los patrones de brindar capacitacién a los trabajadores, por 1o
gue se reformd el articulo .128 de la Ley Federal del Trabajo; asf
mismo, se c;“eé la Unidad C@ordinadora del empleo, capacitacién Y
adiestramiento (UCECA). -
El consejo Naciohal de Educacibdn para Todos quedd inte—
- grado pors
- Representantes-de los gobiernos “de ‘los estados
- E1 patronato de Promotores Voluntarios, dirigido poi;"liés‘:s'?éﬁora
Carmen Romanoe de L.épez Portillo
- E1 Sindicato Nacional de Trabajadores de 1'é Educacidn (SNTE)
- Consejo Nacional ‘de Padres dé Familia’
- E1 Congreso: del Trabajo y la:S&cretarfa del Trabajo y Prevision
Social -
- Se establecieron tambidn convehnios con la Secretaria de la Refor-
ma Agraria y éecur’rsos ‘Hidrallicos
- Se solicitd la cooperacidn del CEMPAE (Centro de Estudios y Pro-
cedimientos Avanzados de Educacidn), la cual disefid y aplicd mo-
delos de ensefianza abierta, adem&s de producir 12 libros de Pri-
_maria Intensiva para Adultos (PRIAD).
Operativamente el programa se llevd a cabo a;tr‘avé's de
los Centros de Educacién Bésica para ‘Adurlto:s:_!gQEBiA)', y en el

Distrito Federal se establecieron comités del programa en las dife-
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 pentes aelegacioneS.

La SEP creb, ademés, otras nhuevas dependencias en

apoyo al programa:

a) La direc cibn General de Educacidon para Adultos, para
administrar, proponer y orientar los servicios de educa~-
cibn.

b) El Consejo Coordinador de Sistemas Abiértos, para
promover, planear, coordinar y evaluar los sistemas
de educacidn abierta y los programas de la SEP.

c) El Consejo de Contenidos y Métodos de Educacibn para
Facilita'r‘ la adecuacién de los contenidos de la educa-
cibn bésica a las nhecesidades e intereses del adulto.

d) Se crebd una nueva Direccibn General de Educaciéﬁ
Indfgena, a la cual en combinacidn con el Instituto Na-
cional Indigenista, se encomendd llevar a cabo el pro-
grama de castellanizacidn al mismo tiempo que se ini-
ciaba el programa.

El Programa de Educacidn para Todos quedd integrado

pér los siguientes éubprogramas:
I Primaria a todos los nifios
II Programa Nacional de Castellanizacibn
III Alfabetizacidn y Educacién fundamental para adultos

de acuerdo al programa de educacibn a grupos mar-
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ginados.

El programa se inspira en los principios del Articulo
Tercero Constitucional y en la Ley Federal de Educacibn,

Durante este periodo fue que el presidente José LOpez
Portillo pidid tiempo y confianza para salir de la crisis, a la vez
que invitaba a la Alianza para la Produccidn.

Posteriormente en 1981 se establece el Programa Nacional
de Alfabetizacibn (PRONALF) y se crea el Instituto Nacional para la
Educacitn de los Adultos -(INEA) como un organismo descentr‘alizado
a fin de que se promueva, organice e imparta educacidn bésica a los
adultos. Su fundamento legal esté'.'plasmado en el articulo 3% Consti-
tucional y en la Ley Nacional de Educacitn de Adultos. Los sistemas
operativos actuales estdn coordinados por los gobiernos de los di;
ferentes estados y en el Distrito Federal siguen estando coordinados
a través de las delegaciones politicas.

E1l camino que posteriormente se ha seguido en la educa-

cibn bésica para adultos se basa en el sistema de enseflanza abierta

gue cubre, una vez alfabetizado el educando, desde un curso intro-—.
ductorio a la primaria, hasta los cursos que completan los gr‘advos
de la ensefanza elemental y media. E1 material dé estudio se en-—
cuentra dividido por &reas de interés y el lema inicialmente emplea-
do en el sexenio pasado fue el de "Educacibn para todés" sustutuido

después por el de "Educacidn, técnica y Progreso" y actualmente por
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el de "Educacidn por los valores de México'.

Reflexionando sobre este esbozo histbrico, nuevamente
vemos qu pese a.una notoria movilizacidn a nivel organizativo de
diferentes sectores piblicos se alude principalmente a la suscripciébn
voluntaria de la poblacidn para participar como alfabgtizador‘es y al
voluntariado nacional sin que con ello se logre el impacto deseado.
Ademéas, el hecho de que se le dé tanta importancia a los sistemas
abiertos y de que la misma Ley Nacional de Educacibn para Adultos
se fundamenta en las rodalidades educativas de formacibn autodidacta
y en la solidaridad social da por resultado que muchos sean los inte—
resados pero pocos _1os que logran integrarse al sistema y ponerlo
en préactica, y mucho menos aun los que logran terminar el programa.

Los primeros obstéculos que se han presentado al desarro-
llar este Gltimo programa han sido:

~ La motivacidén del adulto

= Insuficiencia de recursos econdmicos

- Dificultades para la formacidn autodidacta

= Tecnologia educativa insuficiente

= Dispersidn geogréfica de los educandos potenciales

= Limitada integracidn de esfuerzos institucionales

= Escasez de especialistas en educacidn de adultos y
sistemas abiertos.

Respecto a la falta de motivacidn del adulto, ésta se
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explica por las condiciones de marginalidad, lo cual le impide apre-
ciar en lo inmediato la utilidad del alfabeto (e inciuso de la educa-—
cibn primaria), la edad, 1adesespe-r‘aniza y la permanente falta de
oportunidades. También a veces esta carencia de motivacidn se debe
a que los contenidos . de la educacibn cdrecen de atractivo y utilidad
para mejorar las .actividades cotidianas. -

. Actulamente se reconoce ampliamente que muchas cam-
pafias de alfabetizacidn. emprendidas ‘anteriormente han fracasado por
~el hambre, la insalubridad, la falta de comunicacién 'y"d"éi‘ 6Fganiza—
cibn polfticas.

- ..Podemos d-iétin-guir que las campafas de alfabétizacitn
, '?“és, importantes -que se-han impulsado son: “1a de 'Va‘sccghCéIoS 1921 -
1922; la de Cérdenas 1936-1938; la de Torres Bodet, que se con-
vertirfa en permanente de acuerdo a la ley de 1944, |

Ahora b{en, ‘estas’ diferehtes estrategias tienen elementos
en comin, al igual ‘qus.las que se han impulsado ante.riormente pre-—
tenden lograr una.conciencia del analfabetismo como un problema
.dé responsabilidad social que permita contar con ; la solidaridad social
para r;esolver*lo.

En -otr*o sentido cabe mencionar que la gr‘avedadv dada del
problema ha hecho que anteriormente se le tratara de combaﬁr* a
toda costa sin detenerse mucho en el planteamiento y el método a

seguir, cosa que- actualmente se estd tomando més en cuenta.
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Como se mencidn, la existencia del analfabetismo se
explica a sf mismo y en forma innegable por razones de naturaleza
econbmica ya que, para millones de personas en América Latina,
simolemente subsistir exige largas y pesadas horas de trabajo; aquf
se incluye también al nir”)o que tiene une trabajar para contribuir
al sustento familiar. La pobreza,r la miseria en que han vivido y
viven aln grandes grupos de hombres y mujeres, ha pospuesto casi
siempre sus preccupaciones de. caracter cultural.

' 'No se pretende negar con esto la gehuina existencia de
todas las r‘icés manifestaciones de la herencia cultural de nuestro
pafs, pero s{ es importante sefialar que son grupos que permanecen
al margen del avance cultural y gue encuentran cerradas 1as__ pLe)r'tas
de todo lo que representa la cultura escrita, a esas preocupaciones
de carécter cultural son a las que me refieroy esto resulta logico
puesto que las necesidades vitales merecen, en primer término, la
atencion del hombre, dondoguiera qu se encuentre; pero en este
aspecto los resultados comlnmente se revierten, ya que el graao de
ighorancia diﬁc(ﬂta en algun»a medida el mejoramiento econdmico de
la persona y sSu grupo.

En América lL.atina la escolaridad insuficiente es un factor
generalizado, y que se debe no a la falta de escuelas y maestr'os_
para atender a la poblacibn escolar sino a otros aspectos relaciona-

dos con la cantidad y calidad de la ensefianza que influyen en que
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exirsfan altas tasas de deseraidn.

Una escuela primaria con una serie de carencias hace
muy poco por garantizar que todos los nifios que pasan fntegra o
temporalmente por ella, adquigran la formacidn necesaria que se
Pequier‘é para una alfabetizacibn funcional. Asf se explica que miles
de personas que asistieréuq a los primeros afios de la escuela, son
reabsorbidas por su medio, y desde el punto de vista de la lectura
y la escritura, por faita de seguridad en sy aprendizaje y por la
falta de préctica, olvidan lo peco que aprendieron y \)uelvén a su
anterior estado de analfabetismo.

Otro de los factores que contribuyen al analfabetismo es
la dispersitn de la poblacién en las &reas rut;'ales, es decir, el ais—
lamiento en gye vivén muchos grupos de poblacidén por falta de vias
de comunicacibn; la insalubridad de vastas regiones, qge limitan o
anulan el contacto con la educacién.-

En circunstancias semejantes es factible encontrarse con
un tipo de cultura tradicional, en la cual el lenguaje escrito no exis~
te y no tiene funcidn alguna, puesto gue la comunicacidbn se establece
en forma directa Y per'sonai mediante el lenguaje oral.

Re;/isakﬁ la trayectoria que ha seguido la educacibn para
adultos en México resulta Gtil, ya qué per‘rﬁit;e ver no sblo la evo-
lucion de la ideologfa que respalda cada une de los programas, gino

también las estrategias estructurales y organizativas del adulte, que
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han tenido lugar para enfrentar la educacibn N\ especiavlmente el
analfabetismo.

En relacidn al método, también resulta de particular im-
portancia destacar que hasta 1975 es cuando por fin, debido a que
apenas r*ecie‘ntemente cobra suFicienté fuerza la educacidn de adultos,
Se procede a elabor‘ar*‘libr'os c;e texto especialmente para ellos.

Con esto se hace evidente que el problema del método
apenas ahora ha merecido 1aAsuﬁciente atencidn. -

Més adelante, en el apartado correspondiente a los méto~
dos de alfabetizacidén podré& verse més claramente el cambio de la
cartilla tradicional al material que actualmente ée manejé. y la
comparacidn de ambos con el método psicosocial de P. Freire.

Después de haber mencionado esta pancrémica histbrica,
es necesario profundizar un poco més en el desarrollo que en parti—
cular ha tenido el artfculo 3% de Educacidn y ver cdbmo se ha carac-
terizado a 1o largo de las dif’erentes administraciones gubernamenta-—
les desde su promulgacidn en »1857. hasfca el preseﬁte, ya que las
etapas por las que ha atravesado ia educacidn se ven claramente re-

flejadas en las revisiones que este articulo ha tenido.
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2, ANALISIS DEL ARTIOUJLO TERCERO CONSTITUCIONAL

En un sentido pedagdgico se observa en el hombre un ser
formado de importantes elementos que, relacionados unos con otros,
habrén de contribuir al desarrollo de su personalidad y de su r‘eéli—
zacibdn como ser humano.

La personalidad como fin sup'r*emo de la educacibn, debe
estar acorde al tiempo y época en. gue se desarrolla; para ello, la
educacidn debe tener en cuenta los diferentes factores econdmicos,
sociales, geogréficos, etc., que la influyen. La persohé.lidad edu~
cativa en el hombre,v cambia de acuerdo a los factores existentes en
el medio social en que se desarrollan y por ello existe una rama de
la pedagogia, la ontologfa pedagbgica, que se encarga de estudiarlos.
Témbiéﬁ la axiologfa pedagdgica interviene para precisab los valo-

. res existentes en &l hecho educativo, ya qué los mismos pueden va-
riar de cultura a cultura.

Si entendemos por personalidad el éonjunto de aptitudes,
habilidades, destrezas, capacidades o actitudes que deben ser des-—
arrolladas en forma armonica e integral con el fin de contribuir
al mejor desarrollo y evolucidn de la humanidad, a la educacidon
no le queda targa gue no sea la de acatar las disposiciones o fina-
lidades de la sociedad en general, para impulsar a los individuos
"hacia su plena realizacidn.

El desarrollo intelectuai, por ejemplo, abarca la capaci-~
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tacion de los drganos receptores de los sentidos, los cuales nos pro-
veen de la informacibn necesaria para integrar el conocimiento del
mundo que nos rodea y de nhosotros mismos, es decir, nos permite
asimilar los elementos de la cultura a la que pertenecemos y des-
ar-rolla'r funciones mentales superiorés como el juicio y el razona-—
miento.

Estas aptitudes o facultades no son inventadas por la edu- '
cacidon, el hombre las posee, las trae consigo, de ahi que el Estado,
de cualquier ’cipo-de organizacidn social, tenga la obligacion de des—
arrollarlas, de éstimular‘las con toda plenitud, sin postergar el avan-—
ce de una facultad rezagada.

Por ello vemos gque es un prequisito indispensable que' se
dicten leyes, como el articulo 3% y la Ley Orgénica de Educacién y
que se emprendan acciones en que Estado y Sociedad se comprome-
tan a que ningln individuo tenga limitaciones por falta de oportunida-—
des de educacidn, y en este caso en concreto, de alfabetizacidn.

Si al hombre le llevd miles de afos desarrollar la escri-
tura y si ésta es actualmente un medio de comunicacibn masivo que
une a los ﬁombr*es, independientemente de sus fronteras, a los
acont:ecimientos y a las épocas... &éPor qué, si el lenguaje nos per-—
tenece a todos,'actualmente no todos podemos hacer uso de él1? Pues
bien, esta cuestibn tan importante es una gran responsabilidad social

gue el Estado debe enfrentar; y ello se debe llevar a cabo paralela-
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mente con el mejoramiento de las condiciones materiales que garan-

ticen la satisfaccidn inmediata de las necesidades bésicas y si esto

no es asf, permitir que el individuo analice su realidad para poder

- transformarla y llevar a cabo sin limitaciones, su realizacidn.

Por otro lado, si enfocamos el articulo 3% desde un punto
dé vista jQr‘fdico se establece que el Estado corﬁo educador al legis-—
iar‘ el artfculo 3% a través de la Constitucidn, sé basa en dos fines
principales:

a) El progreso

b) El perfeccionamiento del hombre

El pogreso es un aspecto meramehtg objetivo,r interesa
més a la sociedad, es un fin colectivq. En tanto que el per*feccﬁona—
miento del hombre es Una finalidad que atafie al ser indiyidual. El
Estado toma al hombre como un ser compuesto por mdaltiples ele-
mentos: biolbgicos, psiquicos, econbmicos, sociales que necesitan
un equilibrio.

- Esto explica que en 1948 se lleva a cabo la Declaracidn Univer-
sal de los Derechos Humanos, y en ella se encuentra un ér‘tfculo
de acuerdo al cual se puede concluir que él articulo 3% de la
Constitucidn se encuentra apoyado jurfdicamente por elvder*echo
pUblico internacional.

En 1941 el 31 de diciembre se expide la Ley Orgénica

de Educacidén Plblica, con la finalidad de reglamentar el funciona-
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miento del articulo 3%,

Histbricamente -el artfculo 3% ha ido modificAndose; por

ello aquf se presenta de una manera esquemética los puntos princi-

pales que han servido de base para la reglamentacidn del mismo

desde sus antecedentes respecto a la ensefianza en general, hasta

llegar a conformar el artfculo, tal y como actualmente lo conocemos.

1812 -~ La Constitucidn Espafiola de C&diz, en su tftulo donde esta-

blece lo relativo a la Instruccidn Plblica, constituye el primer do-

cumento sobre educacidn, del que se tiene noticia, después de la

conguista.

6.

En términos generales prescribe lo siguiente:
Establecimiento de la escuela de primeras letras
Requisito que en ellas se ensefie la religibn catdlica y las

obligaciones civiles

Creacibn de Universidades y centros de ensefianza superior

Unificacidon de un plan general de ensefanza
Creacidn de una direccibn general de estudios para inspeccidn
de la enseflanza

Facultad a la corte para legislar sobre la instruccidn pablica

1824 - La constituciébn de este afio tomd como sindnimo de la ins-— -

truccion la palabra ilustracién.

1838 - Gbmez Farfas y la libertad de ensefianza, quien en este afio,

al asumir el poder durante 10 meses, en ausencia de Santa Ana,
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realizd los siguientes cambios:
1. Suprimir la Real y Pontificia Universidad de México
2. Crear la Direccidon General de Instruccidn PuUblica
3. Securalizar la ensehanza
4. Establecer la libertad de ensefanza
Al suprimir la Universidad Pontificia, GCbmez Farias re-
glamenta los estudios en: las Escuelas de Estudios Preparatorios,
de Humanidades, de Ciencias Fisicas y Matematicas, de Ciencias
Médicas, Jurisprudencia y Ciencias eclesiésticas.
5. Con PeSpect§ a la ensefianza eleméntal se tomaron las siguien—
tes disposiciones generales:
1. En los establecimientos pUblicos, la ensefianza se sujetaréa
a los reglamentos que se den
2.' Fuera de esa reglamentacidn lé ensefanza de toda clase de
artes y ciencias es libre en el Distrito y Territorios
3. El uso de esta ley es para toda persona que la ley no se lo
impida, dando aviso a las autoridades locales y sujetandose
a los reglamentos que se den en la ensefianza de doctrinas.
Posteriormente Santa Ana regresa al poder, derogando la
ley y declarando existente la Universidad, reestablece el monopolio
de la Iglesia sobre materia educativa,
1843 - Santa Ana eleva a categorfa constitucional el monopolio de la

Iglesia sobre materia educativa.
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1857 = E1 partido liberal propugnd por la creacién del articulo 3%
dentro de la Constitucibn, - Dentro de este articulo se establece
que: "... la enseflanza es libre. La ley determinaré que profe—
siones necesitan titulo pavr;a su ejercicio..." y concluyd que:

. 1. La libertad de ensefianza protege la inteligencia.

. 2. La libertad de enseflanza protege a los autodidactas, déndoles.
,opor‘tunidad de presentar exmenes de suficiencia.

- .. 84 LLa libertad de -ensefanza protege los derechos de los padres de

- familia..

-4, La civilizacidon de los pueblos evoluciona con la .Ii'ber‘tad de
~ensefanhza.
5. ‘La libertad de ensefanza estimula el adelanto de los colegios.

1917 = El. presidente Venustiano Carranza, presenta el proyecto de
1la ley. del artfculo 3% ante una Comisidn del Congresé Ométituyente
en la cua_l se discutid y modificd, quedando resumido éom_o sigue:
la enseflanza es libre, pero serd laica la gue se dé en los estable-
cimientos oficiales de educacion, lo mismo que la ensefanza prima-
ria elemental y superior que se imparta en los establecimientos
particutares. Ninguna cor-por‘aciéh religiosa, ni ministro de algin
culto, podra establecer. o dirigir escuelas de instruccidn primaria.
Las escuelas primarias particulares sdlo podran establecerse su-

o jei;éndose a la vigilancia oficial. En los establecimientos oficiales

se impartird gratuitamente la ensefianza primaria.
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1984 - En esta fecha un grupo de diputados propugnaron por una
sustancial modificacidn del artfculo 3%, basicamente en dos Sentidos:
- apoyar una educacidon racional.

- dar a la educacidn una franca orientacidn socialista.

Mediante esta modificacidn se establece que la educacidén
que imparta el estado seré socialista, exéluiré toda ensehanza re—
Héiosa y proporcionaré una cul’;ur‘a basada en la verdad cientffica,
gue forme el concepto de solidaridad necesario para la socializa~-
cidn progresiva de los medios de produccibn econdmica. Méas
adelante se aclara que estaré a éarg_o de per‘sonaé que, en concepto
del Estado, tengan suficiente capaéida‘d pr‘ofesional, reconocida
moralidad e ideologia acorde. Por lo _tanto, se excluye la -pa‘r*ti—
cipacibn de corporaciones religiosas, ministros de cultos y socie-
dades andnimas en la educacidn primaria, secundaria y hormat, ni
podrén apoyar*loé econdmicamente; también ée aclara que seré obli-
gatoria y gratuita.

Se hace patente que la iiber"cad de pensamiento y la liber—
tad de ensefianza no son dos aspectos o formas de un miémo dere—
cho. La ensefanza no- es una forma de expresidn del pensamiento
solamente, sino también una forma de transmisibn del pensamiento.

En esta etapa se toma plena conciencia de la selectividad
de la ensefianza, destacando los factores econémicoé gue impiden

que la clase trabajadora tenga acceso a ella, o bien que éste sea
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limitado con respecto a la educacidn profesional.
En este sentido y como producto de la reflexidbn antes
mencionada, se plantean dos grandés problemas:
1. Abrir todas las oportunidades de la Cultura a obreros y campe-
sinos vy
2, Organizar la Cultura como un sentido definido en materia social.
Posteriormente, no sdlo no se resolvieron los dos proble-
mas planteados, sino que inclusive se revocd el conceptode educa-
cidn socialista.

1946 — Durante el régimen de Avila Camacho se lleva a cabo una
reforma al artfculo, dando como motivos que dicho articulo nho
contempla:

a) la educacidn como defensa de la unidad nacional.

b) la educacion por el orden de la convivencia'il;wtemaeional Yy que

omite:

1. La educacidn socialista.

2. El concepto racional y exacto del universo.

3. La supervision del estado respecto a la preparacidn profesional

de las personas encargadas de la educacibn su moralidad e ideologia.
Este articulo, modificado en 1946, es esencialmente el

que opera en la actualidad y que se expresa de la siguiente forma:

lLa educapién que imovarta el estado, Fedeﬁacién, Estado y Muni-

cipios, tender& a desarrollar armbdnicamente todas las facultades
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del ser humano y fomentaréa en él a la vez el amor a la patria y
la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y
en la justicia.
1. Ademés, garantizado por el Articulo 24, la libertad de creen-
cias, el criterio que orientard a.dicha educacidon se mantendré
ajeno a cualquier doctrina religiosa y luchard contra la ignorancia
vy sus efectos: la servidumbdre, fanatismo y prejuicios.

a) seréd democrético en cuanto a sistema de vida

b) seré& nacional

.c) contribuird a la mejor convaencia humana
2, EstableCeA que los paﬁticulares podréan impartif educacibn en
todos sus grados pero con autorizacidn expresa, sobr;e todo con res-
pecto a educacibn‘pr‘imar\ia, secunc;lar‘ia y normal,
3. Lo;s planteles particulares deberan cumolir los planes y progra=-
mas oﬁciales.
4, lLas corporaciones religiosas, los ministros de los cultos, las
sociedades por acciones que, exclusiva o pr'edéminantemeri‘te reali-
cen actividades educativas, y las asociaciqnes o sociedades ligadas
con la propaganda de cualquier credo religioso no intenvendﬁé.n en
forma alguna en planteles en que se imparta educacidn primaria,
secundahia y hormal y la destinada a obr‘er‘os N campesinbs.
5. E1 Estado- podra retirar, si se rameritalt, el reconocimiento de

validez oficial a estudios de planteles particulares.
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6. La educacidn primaria seré obligatoria.

7. Toda educacidn que el Estado imparta ser& obligatoria.

8. El congreso de la Unidn expediré las leyes necesarias para uni;-
ficar y coordinar la educacidn en toda la RepUblica.

La base para que exista una.trascendente accién educativa
no va a depender ni con mucho esFuerzo de que se dicten leyes,
pero el que estas leyes exiétan es por 10 menos un primer paso, en
que se reconoce la responsabilidad del Estado en materia educativa.
Se ha visto éue los planteamientos y politicas han val;*iado. A lo
largo de la _histor*ia legislativa del Articulo 3% se han podido dis:t.:in—

'guir principios que bien vale el esfuerzo r‘eSc.atar‘, como por ejemplo,
el de libertad de educacidng sin embahgo; en la préctica se vé ciue
‘estos principios no se respetan, por ejemplo: una fuerte contradicciodn
surge en el momento en que la ley establece que no debe impartirse
instruccidbn religiosa en las escuelas y es un hecho que existe este
tipo de instr;uccibn desde jardines de nifios hasta universidades.

Como ain queda mucho por hacer en materia educativa,
es el interés de este trabajo, analizar y sugerir en particular ioar*a
la alfabetizacion, un método que sea capaz de contribuir a una real

y trascendente accidn educativa.
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3. EL ANALFABETISMO EN MEXICO Y AMERICA LATINA. DATOS

CENSALES

En cada década se ha venido manteniendo el indice de

‘analfabetismo, aunque en diferentes proporciones. Se puede decir

en términos relativos , que éste'ha-diéminuido, ‘aunque si tomamos
el ndmero absoluto deAellos vemaos QUe lé cantidad de anaifabetos se
hé mantenido e incluso ha aumentado desde 1900 a la fecha.

El problema es importante, no sdlo por sué grandes di-
mensioches sino como se méncionb,por_*.las implicaciones sociales que
le acompafan; es cierto que, _svi bien es un pr‘obléma en el que no
se hg dej_ado de pensar y se han hecho muchés esfuer*éos por dismi-
nuirlo, >ha pasado sin embargo, que ninguno de éstos .hartAsido sufi-
cientemente efectivo como para resolverlo de fondo; entre otras ra-—
zones por falta de continuidad y de pérsonal especializado.

3.1 Diferencia entre Alfabetizacion Censal y Funcional

La primera apreciacidon cuantitativa del ansglfabetismo la

‘encontramos en los datos censales, pero hay que tener presente que

estos datosr por su naturaleza, dan una imagen muy parcial del fe-
ndmeno, ya que parten de la definicidn convencional de alfabeta y
analfabeta; los primeros son los que a Ala pregunta de "sabe leer y
escribir” o "asistidb a la escuela" responden. afirmativamente. Este
criterio tan poco preciso que es'usado en los censos de poblacidn,

hace que se subestime el monto total de analfabetas, pues si bien
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quedan incluidos los que ver-déder‘amente .son alfabetos, también que-
dan incluidas aquellas personas gque sbdlo par‘cialmente‘ tienen la capa-
cidad de leer y escr\ibin, o las que algun dia aprendieron mediana—
mente pero que al no aplicarlo volvieron al mismo nivel, o las que
lo aplican pero tan limitadamente que estrictamente no pueden- consi-
derarse como alfabetas. -

Tomando un definicitn méas completa de alfabeta como
"sujeto capacitado para la utilizacibﬁ de la lectura y la escritura
como instmment_o social y c:ultur‘al' para su aplicacidon efectiva en 'la‘
esfera de las r-ela_ciones tanto del trabajo como de la comunicacidon
'(Jor'ge Padua: "El Analfabetismo en América Latina", p.18) nos
aproximamos méas a 1a_dgﬁnicic’>n funcional de un alf’abeta. .. Pablo
Latapf en su libro de '"Diagnbstico Educativo"” del CEE, indica un
criterié més objetivo para estimar cuando se estd més cerca de un
ser alfabeta funcional, y lo considera a partir cﬁe un minimo de 4
afios de ‘esu.ldio completos.

Més adelante, Jorge Padua menciona en el citado libro al
hablar de alfabetizacibn funcional que: '"La alfabetizacidon Funcio'nal‘v
representa el incremento minimo significativo para alcanzar el pri-
mer umbral; pero este primer‘- incremento debe ser seguido"por‘ otro
mayor o qge permita dar avances cualitativos impor'ta‘r‘\tes que lleven
a otros niveles como 10. es, en otras dimensi'énes (comprensibn,

actitudes, etc.), es decir, gque una vez que se ha alcanzado la alfa-
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betizacibn no nous pbdem~as.quedar en ese primer rﬁvél. ' Esto nos
da una idea de la disparidad de criterios de analfabetismo censal Y
funcional.

El porcentaje de analfabetismo tomado de los datos cen—
sales presenta tambien ciertas limitaciones ya que’ varia‘ de acuerdo
a la edad de la que parta; es mayor si se toma desde los 6 a los
10 afios y menos si se toma a partir de los 15 afios ® mas. Los
datos censales tambien, casi siempre, se encuentran agrupados y
nbs presentan porcentajes globales gque tienden a ocultar las diferen-
cias que ocurren a nivel de r*e_g_iones ya' sea>en el continente o bien
dentro de cada pafs.

"Desde esta perespectiva, el alfabeta y el analfabeta
pertenecen a dos mundos socioculturales diétintos. El mundo cultu;
‘ral de 1; persona alfabetizada, particularmente en la esfera del tra-
bajo y del -univelﬂso de la comunicacibn, crea una relécién del hom-
bre con el mundo dondé impera un cierto gr*ado de racionalidad que '
en buena medida se vincula al nivel de escolarizacibn alcanzado.
Desde la perspectiva social y politica, la alfabetizacidn pasa a ser
uno de los requisitos ya no simplemente para tomar "Lectura de
derechos" sino ademés y més imporfante para tomar conciencia de
la necesidad de asociacidn de los grupos de iguales, para el ejerci-—
cio de esos derechos, as{ como para el reclamo de nuevos". (Jorge

Padua: Ibid p, 19). Como vemos, el problema no se plantea en
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términos de saber leer y escribir sino en las implicaciones que de
ello se derivan.
El cuadro siguiente muestra la poblacibn alfabeta y anal-

fabeta en México (1 900—1960) para 6 afios y. més.

41



v

CUADRO No. 1

. POBLACION ALFABETA Y ANALFABETA EN MEXICO (1900-1964)

Afios Mayores de Alfabetas . | Analfabetas .« Porcientos
6 afos Alfabetas Analfabetas
1900 11 260 920 2 536 139 | 8 724 781 22.5 77.5
1910 ‘ ;12 527 201 3 ' 271 676 9 255 525 . 26,1 ‘ 73 9
1921 | " 12 460 880 3 564 767 8 896 1‘13‘ 28.6 - .7.1.4
19380 13 542 305 4 786 419 8 7l55 886 “ 35,3 e4.7
1940 16 220 '3;1‘6 7 268 504 8 956 812 44,8 55.2
1950 21 038 742: . 11 766 258 9 272-484 55.9 44.1
1960 28 A245 BOé 17 884 397 10 361 405 62.0 38.0

- Fuentes: Comité de Técnicas y Estadisticas del II Congreso de Rélaciones Industriales: Esta-

di'sticas sobre Recursos Humanos, México, 1964, Cuadro No. 36.

S S Informe de. la Direccibn General de Eét@_
distica de la S,1.C., S.E.P,, 1964 T ~

Citado en Pablo Latapi: "Diagnbstico Educatlvo Nacional" Centro de Estudios Educativos. Méxi—
co, D.F. 1968 p. 116.




El cuadro anterior (1) se refiere a la alfabetizacién censal
ahora bien, si comparamos los datos para el afio de 1960 con la esti-
macibn que Latap{ hace para distinguir los alfabetas funcionales, se

obtiene una discrepancia formidable entre los datos (cuadro 2):
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Cuadre L

ESTIMACION DEL ANALFABETISMO FUNCIONAL

Afos Poblacién de | Poblacién que alcanzé un | Defunciones | Alfabetas | Analfabetas | % de Alfabe—~ % de Analfabe

9afos 6 | minimo de 4 afios de estu de esa Funcionales| Funcionales | tas Funcio- | tas Funciona—-

més 2 | _dios, . ' poblacién ' les, les,
: JAnualmente Total3 '

1958 23 676 325 6 508 455 55 257 6 453 198 17 223 127 27.3 72.7
1959 24 580 8183 ,387 753 6 B96 208 56 894 6 839 314 17 741 499 27.8 72.2
1960 o5 073 478 | 426 859 7 323 067 32 sea! 7 290 205 | 17 783 273 29, 1 70.9
1961 25 937 070 477 083 7 800 150 60 451 7 739 609 18 197 371 29.8. 70.2
1962 26 622 484 522 177 8 322 327 64 997 8 258 330 |. 18. 365 154 31.0 69.0
1963 27 396 998 " 584 821 B8 907 148 67 338 8 839 810 18 557 188 32.3 67.7
"Notas:

1 Proporcién correspondiente por la fraccién del afio comprendlda entre el 9 de Jumo y el 31 de diciembre a los alfabntlzados
functonalmente segln el Censo de Poblacién levantado en ese afio,

2

El célculo de esta poblacibn se hizo aJustdndo una funcién exponenc{al at movimiento experimentado entre 1950 v 1960 por la
poblacién de 10 afios o més, Conocidos los puntos de la curva correspondi ente, se hicieron los ajustes necesarios para situar—~
los al 31 de diciembre de cada afio (puesto que cor-r-espondfan al 8 de junio).

3 Por Gltimo se agregaron a los datos ast’ obtenidos, los habitantes que —segln las estadfsticas continuas del Depto. de Estadlsti~

cas Sociales, de ld Direccibn Gral, de Estadt’stlca (S.1.C.)~ tenfan, en cada afio considerado, la edad de 9 afios, a fin de obte-
ner la poblacién de 9 aﬁos o0 més que se estaba calculando.

Estos datos fueron calculados a par\tw de los consxgnados en el Censo de Poblacién de 1960 (habiendo sido ajust ados para obte—
ner los correspondientes al mes de diciembre de esé¢ afio, adicionando los aprobados de 4° afio en las escurlas de calendamo ti-
po IA") . .

Fueron calculados aplicando los coeficiente de mortahda para la poblacién de este grupo de edad, estlmados por la Direccibn
General de Estadistica (S 1,G.).

Ibid, p. 117.




Tomando en cuenta el Gltimo censo de poblacién, el de
1980, la estimacidn de la poblacidn alfabeta y analfabeta de 10 afios y
mas es como se muestra en el siguiente cuadro, tanto en términos

absolutos como relativos:
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CENSO GENERAL DE POBLACION
ALFABETAS ¥ ANALFABETAS DE 10 ANOS O MAS

Millones de habitantes
O 3 6 9 12 15 18 21 24 27 30

lLLlLllllJlllllllllllllllll‘Jll_]
1980 1 Alfab. l . SR8 (*)
Analf. 78.8 1562
1970 2 1 - |
1960 3 ]
1950 4 | R
1940 5 .
1980 6 | I
1920 7 ] I
1910 8 ]
1900 9 | !

O B

" Poblacién: Aralfabeta ‘No especificada(*)
Alfabeta ’ . -

(*) En el censo de 1980 se subestima la poblacién al reportarse los aralfabeta de 15
aflos o més. En este censo se reportan los casos en que no se especificd el dato.

Fuente: Censo General de Poblacién 1980. DGE.
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Las tasas de analfabetismo de México con respecto a
otros pafses de América Latina,

En relacibén a otros pafses de America Latina, tenemos
que, de acuerdo al censo de 1960, se pueden clasificar en cuatro
categorfas:

a) pafses con tasas de analfabetismo relativamente bajas
en la regibn: Argentina, Uruguay, Costa Rica y Chile;

b) paises con tasas de analfabetis,mo si bien elevadas, por
debajo del promedio de la regibn: Panam&, Paraguay, Colombia y

Cuba;

c) pafses con tasas de analfabetismo que com_prenden»a un |
tercio de la poblacién de 15 afios y més: Ecuador, Venezuela, Méxig:o,
Repliblica Dominicana, Brasil vy Per(; y

d) pafses con tasas de analfabetismo suber‘ior al 50% de
la poblacién: Nicaragua, Guatemala y Hait{ (Jorge Padda, ob cit.pag.36)

En el ;uadro que se presenta a continuacién, observamos
como han var*iado los datos para 1976, lo que se nota es que el or-
den no ha Qariado grandemente, aunque los porcentajes de analfabetis—
mo tienden a disminuir en todos los paises, S6lo hay dos cambios im=—
portantes, uno en el caso de Cuba donde la Campafia de Alfabetizacién Na-
cional, producto de la revolucibn, logré terminar con el analfabetismé Y

el que actualmente se estd llevando a cabo en Nicaragua con muy buenos

 pesultados y que también fue producto del cambio social llevado a cabo

recientemente,
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EL. ANALFABETISMO EN AMERICA L.ATINA

Cuadro 8. Porcentaje de analfabetos segln datos censales,
para 20 pafses latinoamericanos.

. . % de
Pafs Afio Tramo de edad  Aralfabetismo  1970*
Arcentina 1960 14 afios y més 8.6 © 6.1
Uruguay 1963 15 afios y méas 9.7 C-
Costa Rica 1963 15 afios y mas 15.7 11.0
Chile : 1960 15 afios y mMas 16.2 11.6
Cuba 1953 15 afios y mas 22.1 o.
Panama 1960 10 afos y més 23 .4 21.7
Paraguay 1962 15 afos y mMéas 25.5 20 .0
Colombpia 1064 15 afos y mas 27 .1 22,0
| Ecuadro 1962 15 afios y més 32.7 28.0"
Venezuela 1961 15 afios y més 34.2 -
M&xico 1960 15 afos y més 34 .6 23.8
Rep. Dominicana 1960 15 afios y mas 35.5 32.8
Brasil 1960 15 afos y mas 39.0 33.0
Perd : 1961 17 afios y més 39.4 32.0
Nicaragua 1963 15 afos y mMmés 50 .2 42 .0
E1 Salvador 1961 10 afios y més - 52.0 42 .0 -
Honduras 1961 15 affos y més 55 .4 43.0
Bolivia ' 1960 15 afios y més 60 .0 60 .2
Haitf 1950 15 afios y méas 89.5 78.0
| Guatemala 1964 15 affos y més 62 .1 55.0

Fuente: Datos b&sicos de poblacién en América Latina, Departamento de

Asuntos Sociales, OEA, Washington, D, C., 1969,

* Estimaciones de UNESCO en Ewvolucidn reciente de la Educacidn

en América Latina, 7 volimenes, SepSetentas, México, 1976.

Citado en: J. PadGa. El Analfabetismo en América Latina. pg. 37.
Colegio de México. 1979. :
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El monolinguismo, 'que. enh nuestro pafs abarca poco més
de 31 lenguas indigenas, constituye, junto con el analfabetismo, un
problema que reclama medidas urgentes, En el irforme de labores
de la SEP,( correspondientes al periodo 1978-1979, pag. 27, se men-—
ciona que son 750 000 los indigenas de 5 afios en adelante los que
permanecen marginados de la dindmica nacigpnal, por no haber sido
castellanizados. La castellanizacidn en muchos casos se hace nece-

saria como fase preliminar de la alfabetizacién.
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4. Aspectos generales de la Alfabetizacidn.

4.1 Implicaciones del analfabetismo de cardcter
individual, social y econbmico.

l.a lectura y la escritura son dos formas de lehguaje y
éste es bésicamente un medio de relacién entre las personas. Su
desconocimiento povr‘ tanto limita el d&mbito de las relaciones socia-
les, los grupos que se encuentran en esta situacibén estdn al mar-—
gen de las preoéupaciones y los movimientos de carécter social, no
se integran totalmente a la vida del pals y con ello se debilita la
unidad nacional.

L.o‘s trabajadores de pmgr*amas'de desarrollo de la comu-
nidad saben que, por lo general, los poblados con un crecido nédmero
de analfabetos, son los méas dificiles, los que Mmés se resisten al
cambio pues prefieren vivir conforma a sus tradiciones.

En otro aspecto, la presencia de grandes grupos de anal-
fabetos tiene repércusiones de carécter econémico, pafﬂticular‘merﬂ:e
en los campos de la productividad y de la industrializacién, lo cual
afecta no sblo al analfabeto como individuo, sino también al grupo
social al que pertenece, y al pafs.

El problema del analfabetismo es un problema tipico de

las clases populares, de los grupos a los cuales corresponden los
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més bajos niveles de vida y especialmente los que se encuentran en
las zonas rurales. Estos grupos, desde el punto de vista de la pro—
duccién, estdn muchas veces por debajo del limite minimo por lo ge-
neral no aportan gran cosa al progreso econémico de la. regién ni del
pafs'. Su economia es de autoconsumo; su trabajo escasamente pro-
duce lo necesario y muchas vecesAmen'os de lo necesario bar*a comer.,
Méds grave adn es la situacién de muchos indfgenas que todavia viven
bajo reg't_’menes econdmicos atrasados que explotan su trabajo y los
mantienen atados a la servidumbre.

La estructura del consumo familiar es simple y sencilla
en estos casos, ya que el 100% lo absorbe la alimentacién o mejor
dicho la subalimentacién Yy mMuy poco o- nada queda para vestido y vi-
vienda, menos aln para otros usos como educacidén, medicamentos,
recreacién y demés.

De hecho, al analfabeto le estén reservadas las ocupacio-
nes menos remunreradas, constituye la mano de obra no calificada o
escasamente calificada. Y el c;esarmuo industrial de un pafs exige -

niveles de preparacién cada vez més avanzados.

4.2 El papel de la alfabetizacidn.

La alfabetizacidén ha sido objeto de discusién con respecto

a la importancia y a su valor prédctico. Sobre todo hace algunos afios
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cuando la alfabetizacidn se concebfa como una tarea exclusivamente
pedagdgica y encaminada solamente a la ensefanza del lenguaje es—
crito, fue entonces que se exagerd su alcarce en el proceso de mejo-
ramiento de los pueblos. Se decfa que ensefando a leer y escribir,
se ponfa en manos de la gente el medio més eficaz para resolver
sus problemas y para hallar el camino seguro hacia el progreso y

el bienestar; por lo tanto, se pens_aba_que todo proyecto de mejora-—
miento social debfa comenzar con una amplia e intensa labor de en-
seflanza del analfabeto.

Pronto surgid otra opinién contraria a la anterior. Como
fue fécil comprobar que la gente no siempre estaba dispuesta a apren-—
der, que en muchos casos gran cantidad de analfabetos no tenfan ne-
cesidades de hacerlo para tratar de mejorar sus ocondiciones de vida,
la alfabetizacidn no sbdlo paso 2 segundo plano sino que muchas per-
sonas le negaron todo valor préctico, No es necesario, menos indis-
pensable, se dijo, que los campesinos se alfabeticen previamente pa-
ra que aprendan a mejorar sus cultivos y sus cosechas, para que au-
menten su capacidad de trabajo y por consiguiente sus ingresos; tam-—
poco para gque puedan estar libres de enfermedades.

De acuerdo a este planteamiento se estaba dando por un
hecho que se podria prescindir de la alfabetizacibén en un programa
de mejoramiento de la comunidad, puesto que lo esencial era satis-

facer necesidades vitales o de carécter material y superar las preca-
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rias condiciones de vida de las masas de analfabetas. En otras
palabras, §ur~g'16 el criterio de que la alfabetizacidn surge como con-
secuencia inmediata del progreso econdbmico.

Sin embargo, este punto de vista es facilmente objetable
porgue adem&s de que plantea una posicién cbmoda al justificar una
baja responsabilidad en el compromiso de la alfabetizacidn y al no
proponer alternativas, parte de que son problemas independientes, en
donde uno es més importante, y por lo tanto, mé&s urgente su solu-
cibn.

Pero en realidad sucede 1o coptr'ar«io, alfabetizacibn y
progreso econdmico estén estrechamente relacionados, y por lo tanto,
en ningdn momento se puede dejar deA impulsar el esfuerzo educativo
por disminuir el analfabetismo, sin que ello afecte determinadamente
el desarrollo,

Posteriormente se ha ubicado la alfabetizacién en un plano
maés equitativo y se ha considerado que evidentemente no constituye
Iaisolucién para todos los problemas de los pafses con poco desarro-
11o, ni que todo proyecto de mejoramiento diebe comenzar por ella
hecesariamente, pero tampoco se puede prescindir de ella como
labor formadora si se quiere afianzar y acelerar el proceso de cam-—
bios socioecondmicos en que se basa dicho mejoramiento. Actual-

mente se reconoce su valioso aporte en todo esfuerzo de superacidn
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Pero la alfabetizacidn; o sea el proceso de aprender a
leer y escribir no constituyen un fin en s mismos, es decir, no
son habilidades que se adquieren con el Unico objeto de poseerla, ni
tampoco debe considerarse como una culminacibn de un esfuerzo el
haberlas adquirido, puesto que su valor radica en el buen uso que de
ellas se haga, ya gque son valiosos instrumentos a condicidn de que
se les empiece de manera eficaz.. Son Unicamente medios dentro de
una accibn educativa gllobal para ayudar al individuo a satisfacer ne-
cesidades y a seguir en un amplio y constante proceso de formacibn.
En la vida moderna, la lectura y la escritura estln vinculadas es-—
trechamente a- todos los campos de la actividad humana.

La lectura y la escritura son medios de comunicacién
que se amplian y perfeccionan entre las personas y 1los grupos.

Si bien, el lenguvaje orai facilita gran parte de la comunicacibn, ésta
se hace més variada, més amplia y duradera cuando interviene el
uso de la lectura y la escritura.

La alfébetizacién se encuentra también ligada a otros pro-

cesos socioecondmicos tales como: los de democratizacibén, reforma.

agraria, industrializacién, comercializacién y urbanizacién, varios

de los cuales responden al acelerado desarrollo y se realizan de
manera muy lenta con analfabetos. Facilitar esos aspectos constituye
otra funcibn de la alfabetizacidn; esta conexidn entre la alfabetizacidn

y los procesos socioculturales se ha venido destacando cada vez més.
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"Organizar y mantener actividaaes sisteméticas de alfabe-
tizacidn dentro de una comunidad puede significar el surgimiento de
un nuevo grupo social que no sblo tenga ihﬂuehcia en la estructura
social sino en el desarrollo y progreso de la misma, es decir, que
aliente y estimule una actitud crftica y constructiva hacia el cambio

(16)

social'.

6
Luis Eduardo Soria en: "Alfabetizacibn Funcional de Adultos".
Patzcuarc., 19868, pag. 46.
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CAPITULO 1II

LOS METODQOS DE ALFABETIZACION

1 . Lmportancia del método.

L.a importancia del método se debe ante todo a que, adn
cuando todos los métodos de una u otra manera tienen un objetivo
comdn bdsico, que es la ensefianza de la lectura y la escritura, sin
embargo cada uno de ellos lo logra desarrollando diferentes &reas,

y por ende, diferentes capacidades, lo que los hace cualitativamente
diferentes entre si; ademés es necesario sefialar que hay métodos
adecuados a diferentes grupos de analfabetas y que se requiere hacer
un andlisis de las caracteristicas de esos grupos para acertar en la
eleccidn; por ejemplo, es sabido que no es lo mismo la ensefianza
dirigida a un nific que a un adulto porque el proceso de aprendizaje
de uno y otro son enteramente diferentes, y es en este campo del
aprendizaje donde recientemente ha habido importantes avances por
parte de la psicologia en el terreno especifico del pensamiento y el
lenguaje, que han servido para orientar mejor al pedagogo o al en-
cargado de la implementacién de programas de alfabetizacién basados
en un Método determinado.

Con referencia a lo gque se menciona anteriormente, existe
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una investigacién hecha en Estados Unidos para evaluar el valor del

- método vy que fué hecha por Guy Thomas -Buswellw, y dié como
resultado lo siguiente, al comparar dos métodoé y su eficacia: Uno
de los _métodos era el que ponfa especial énfasis en el reconocimien—
to de palabras, partiendo de un corto pé.saje, y otro era un método
que prestaba mayor atencién al significado a través de un rtexto inte-
resante para ‘niﬁos: un cuento. Con los dos se llevé un cuidadoso
controldel programa del aprendizaje haciendo evaluaciores peribédicas
de diversos aspectos de la lectura a lo largo del estudio.

Los resultados demostraron que los alumnos del primer
grupo prohunciaban muy bien los vocablos, segufan con regularidad
la lectura de los renglones, encontrando no obstante, dificultad en
la comprensién y no demostraban mucho interés por lo que lefan.
Mientras que Ioszalumnos en los que se empled el segundo mMmétodo,
por el contrario, encontraban dificultad en la percepcién de algunas
palabras y ho siempre las pronunciabah con precisién, pero desarro-
llaron una notable capacidad de comprensién, ademds de sentir un
gran interés y gusto pdr lo que lefan.

De la experiencia anteriormente mencionada se despren-—

den las siguientes conclusiones: primero, que del método que se em-

17 Luis Eduardo Soria: "Alfabetizacién Funcional...". pag. 118
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_lidad y productividad de la ensefianza, lo ___q:ué ésta puede perdurar y

i capacidad de captar y. mantener el i_nte.__rjé,l,'s del. alumno. -,

plée depende la actitud general del alumno, y segundo que el mé-—
todo es un factor decisivo en los resultados que se desean Yy gue no
todos 10_5 métodos cQ.ndgqgn a los mismos result.ados‘.:_

=n este punto '-ehs importante c‘:uestipharno_s entonces acerca
de ‘qu"é es lo que se»_bgs'ca, - a q‘fé, :lre damos més importancia, es

decir,precisar las metas  que se pretenden alcanzar, definir la ca—

|

aln servir de bzse.a otros niveles.. .. . . ' i

Cabe decir que hay. mé,'to_dos ‘difetrentgg_:g\lg_;s ,a;;rter*ior*es que 1

al poner un mayor énfasis en el reconocimiento de los sfmbolos, con—

vierten la ensefianza en algo meramente mecénico y hueco, dejando i
de lado lo més rico y lo més importante gque es la comprensién, el 4;

manejo de ideas y el desarrollo.de. la capacidad de abstraccién. Ade-— 5‘

mas, estos métodos se wvuelyen cansados v tedipsos por su propia in-

Desde luego resulta.que, junto con la importancia del mé-
todo, es evidente que la actitud del que lo lleva a cabo tiene que ver
también con la propia actitud del alumno, ¥ aguf es importante cues-
tionar dhasta qué puntclv es conveniente. utilizar personal voluntario,
sin una preparacién didéactica minima, . en los programas de alfabe-
tizacién de adultos? y ademéds, si toda persona gue sabe leer y es—

cribir est4 de hecho preparada para ensefar a otra, Al parecer,
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esto no se toma muy en cuenta actualmente, pues se invita a cual-

quier persona a participar como asesora en un grupo de estudio.
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B. Clasificacidn de los métodos de alfabetizacidn.

Los diferentes métodos de alfabetizacién y, en general,

los métodos para la ensefianza de la lectura han seguido una evolu—

cién que ha sido orientada en parte por los diferentes conceptos que

de la lectura y la alfabetizacién ha habido. Trataré de dar un es-

quema muy general® que los agrupa y posteriormente mencione sus

caracteristicas més importantes de acuerdo a cémo han surgido den-

tro de ura visién retrospectiva .

M.
M. Sintéticos M.
M
E
T M.
o L
D p—
O M.
S M. Analiticos
o M.,

Globhales

M. Eclécticos

Alfabético
Onomatopéyico
Fénico Ideogréfico
Fonfmico
Sildbico
Palabras
Frases y Oraciones

Psicosocial de Freire

. Compuesto o de historias

de cuentos (se acerca al Analftico)

* Este esquema estéd basado en la clasificacién propuesta por Piaget
en 1949 y que se cita en el Libro de Lwuis Ed. Soria. pag. 127.
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Se han propuesto diferentes maneras de clasfﬁcar* los
métodos: uhas, atendiendo a su desarrollo histérico, otras, ponien—
do énfasis en los procesos psicolégicos que intervienen en ella, otros
partiendo del elemento lingufstico que les sirve de base y finalmente
otras gue preferentemente clasifican los métodos con base en el 6r=
gano sensorial que entra en juego para reconocer simbolos.

Una clasificacién que es adecuada y que quedd expresada
en el cuadro anterior fue la hgcha en 1949 en la conferencia de Gine-
bra y respaldada por Piaget18. Segln ella, todos los métodos des—.

tinados a la ensefanza de la lectura y también de la escritura se pue-

den ordenar dentro de tres grupos: sintéticos, analiticos y eclécticos.

2.2.1 Métodos sintéticos.

L.os métodos sintéticos son todos aquellos que parten de los
elementos que constituyen la palabra, la letra y la sflaba, para luego
arribar al conocimiento de aéuella mediante una opéracién de éfnte—
sis, ésto es, unidén, combinacién byuxtaposicidén de dichos elementqs.

Estos métodos parten de la idea'de qgue el aprendizaje de
la lectura debe empezar por lo més simple y sencillo que aparente-
mente son la letra y la sflaba para después pasar a uhidades 1in=—

gufsticas més complejas como son la palabra, la frase y la oracibén.

8 1mID, pag. 127.
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Pertenecen a este gr*upd los métodos: alfabético, fénico y
silébico, ademas de otros que resultan ser combinacién de ellos.
Como estos métodos ponen énfasis en las partes de la palabra y dan
més importancia a su cornocimiento y pronunciacién, pierden de vis-
ta lo esencial de la lectura ésto es, la comprensién de las ideas ex-
presadas por los simbolos; por ello, mantienen al alumno en un largo
y cansado esfuerzo de dominar aspectos mecénicos del proceso.

Entre las caracteristicas de los métodos sintét‘icos se
pueden menqionar las siguientes:

- Tienen una fundamentacién légica y se centran més en

la materia de la ensefianza que en el alumno.

- Hacen de la lectura un proceso preferentemente mecé~-

nico y abstracto.

- Sobre todo en la fase inicial, el proceso de aprendiza-

je estd ausente de interés para el alumno.

Esto es en lo que se refiere a las caracteristicas como
grupo, particularmente resumiré lo mas importante de cada uno de

los métodos que quedan comprendidos en el grupo :

a) Método Alfabético .

Un método de los mdés antiguos que fué utilizado por la

humanidad durante mucho tiempo como método Ghico. Estaba basado
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en la memorizacidn ordenada de 1o$ nombres de las letras del alfa-
beto. EI1 pr‘océdimiento con%istfa en que los alumnos debfan apren-—
derlas en forma aislada a base de una monbdtona repeticidn y luego
tenfan que reconocerlas y pronunciarlas dentro de una sflaba y una
palabra pero para esta fase, cuando los alumnos debfan tratar de
pronunciar el sfmbolo partiendo del sonido individual de las letras
de que estaba formado, se hacfa necesaria la intervencién del maestro,
el cual tenfa que repetir este ejercicio mecénico tantas veces como
Fuer*é necesario para grabario en la r'nemor*ia de los aiumnos, recu-
rriendo para ello al deletreo.

Finalmente, el alumno iba asociando el signo con su soni-
do vy Igntamente iba aprendiendo a pronunciar un grupo de palabras,
y era precisamente eso, pronunciar un grupo de palabras, ya que nho

podfa poner atencidn al significado.

b) Método Fdnico

'Lo.desar-r'ollé un pedagogo aleméﬁ: Valentfn Icl<elsarv1er‘1,9
quien creyd simplificar el problema sugir*fendo el empleo del sonido
de la letra y no de su nombre, se necesitaba primeramente la aso-
ciacibn del signo o letra con su correspondiente sonido; después, la
combinacidn de varios sonidos para formar sflabas, y luego de varias

sflabas para integrar palabras. Pero aislar y tratar de emitir el

19 IBID, pag. 121
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sonido de las letras correspondientes a las consonantes es a wveces.
imposible y casi siempre risible, por lo cual este método fue muy
criticado.

Este método incluye las siguientes variantes:

Método Onomatopéyico, Ideogrédfico y Fonimico.

Onomatopéyico: Asocia el sonido de una letra con la imi-

tacién que puede hacerse del que emiten o producen animales o co-
sas. |

Ideografico: Las letras se acoﬁ'\paﬁan de dibujos que re-
presentan un animal u objeto conocido cuyo nombre se inicia con el
sonido de la letra de que se trate.

Fonimico: Se vale de un dibujo que indica’ la posicién de
los labios para pronundar determinada letra.

De estos métodos se han desprendido una serie de variantes
para destacar la forma de la letra desde por ejemplo: las diferentes
p§stur~as del cuerpo humano formando letras, hasta colores para dis-

tinguir las diferentes formas o bien plantillas con cada forma.

c) Método silébico.

Partibé de la sencilla observacién de que una consonante sb=-
lo se puede pronunciar cuando va articulada con una vocal, la inicia-

cién de este método se debe a Jaqueﬁne Pascal y a su hermano.
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El procedimiento consiste primeramente en el conocimiento
de las vocales, que se apoya en el uso de dibujos, inmediatamehte
los alumnos deben aprender -y dominar las combinaciones silédbicas
més fAciles y sauoesivaf;\ente las demés hasta llegar a las méas difi-
ciles. En Ia‘etapa dé formacién de palabras se utilizan dibujos yux-—
taponiendo las sflabas iniciales de los respectivos nombres de perso-—
nas, animales o cosas representados. Después se pasé. a oraciones;
dentro de las cuales varias palabras contienen las combinacioneé féni—~
cas va aprendidaé.

Este método representé un importante avance en compara-
cién con lo que se hacla anteriormente y aungque el auge lo tuvo en
el sigle pasado, aln actualmente muchos maestros lo practican tanto
con nifios como con adultos, en algunos pafses de América Latina sub-—

sisten los llamados '"silabarios'".

2.2 Métodos analfticos o globales.

lL.os métodos amaliticos o globales son aquellos que desde
el principio _Ie dan una mayor impoktancia al significado de lo que
se lee y adéptan como un todo unidades semérticas del idioma: pa-
labras, frases, oraciones. Partiendo de esto llevan al alumno gra-—
dualmente al conocimiento del todo.

Estos métodos tienen conmo base, la percepcibén global, que
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es la manera espontdnea de percibir primero el conjunto, la unidad
completa, y luego sus elementos o partes componentes. Segln di-
cha cualidad, es maéas facil para el alumno partir, en el aprendiza-
je de la lectura, de una palabra o una oracién antes que de una le-
vtr*a o silaba. Ademés, es indudable que en cualquiera de dichas uni=
| dades lingufsticas, el nifio y el adulto pueden hallar significado, el
cual segln algunos autores, ayuda a la percepcidn.

Las principales caracteristicas de estos métodos son:

a) Se basan en el conocimiento del alumno y toman en
cuenta algunos principios psicoldégicos como la percep-
cic’m‘ del todo (Gestalt). |

b) Ponen énfasis en el significado {c_»de los simbolos, cen lo
cual faQor*ecen la percepcién.

¢) Propician la formacién de lectores "de ideas" .o lec—
tores funcionales.

Los métodos analiticos o globales incluyen los que a conti—

nuacidn se describen:

a) Método.de palabras.

0

Antecedentes: Cuardo Klalopetﬂ2 afirmé que en la lectura,

la idea es lo esencial antes que el puro conocimiento del sfmbolo, did

20 jBID. pag. 121.
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comienzo todo un movimiento renovador de la didactica de la lectu-
ra; sobre esta base aparecid el método de la palabra creado por el
maestro alemén M.O. Kramer. Este método parte del conocimiento
de un determinado ndmero de palabras cuidadosamente seleccionadas
para de ellas descender, en forma gradual, a sus elementos constituti-
vos: la sflaba y la letra. Algunos de los continuadores de Kramer
en Alemania y Francia, introdujeron Fnodiﬁcaciones al método origi-
nal, sobre todo en lo que respecta al nimero de palabras. Una ca-
racterfstica de este mAétodo es lo que se refiere a la ensefianza '"si-
multénea" de la lectura y la escritura, basado en el argumento, su-
perado ya, de que ambas, escritura y lectura tienen tran estrecha
relacidn que no se les puede considerar separ*'adamente.

Este método fue aplicado en América Latina por Rebsamen
y ha tenido dif’erentés nombres, ya el originalmente dado por sus di-
fusores o ya por la forma de calificar a la unidad seméntica que .
emplea. En algunos pafses se conoce como método de "palabras nor-
males', en otros pafses como "método de palabras tipo" y en otros
como el "método de palabras generadoras!", pero en todo caso es ese
elemento idioméatico, asociado generalmente a un dibujo aislado (que
es precisamente 1o que se le ha criticado més, y con razdn), del que
parte v el qu le sirve de apoyo.

El uso de este método se difundid répidamente y en actua-

lidad es uno de los més conocidos sobre todo entre los que procuran
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desarrollar la lectura comprensiva.

b) Método de frases y oraciones

Si bien la palabra por sf sola en la mayorfa de los casos
posee un significado, es sabido que la verdadera unidad de pensamien-—
to conétituye la‘ oracibn; por lo tanto, para varios autores ésta debe
ser la unidad linglifstica més apropiada para iniciar 1a_enseﬁanza de
la lectura, sobre todo tomando en cuenta la percepcidn global.

Las consideraciones anteriores llevaron a la creacidn del
método de oraciones que se desenvolvid répidamente en Europa y en
los Estados Unidos desde fines del siglo pasado, el cual tiene ante—
cedentes muy remotos con Jacotot quien, en el siglo XVIII, inventd
un Mmétodo analitico puro pero que no evolu;:ioné ni se difundib.

El movimiento méas caracterizado en torno al método de
. lectura global por oraciones se remonta a 1906 con la publicacidn
que al respecto hicieron el Dr. Cvidio Decroly y la Srita. Degand, en
Bélgica; pero fue en los Estados Unidos donde més adeptos conquist:c’:g1 .

Dicho método parte de la oracidon completa, la cual gene-
ralmente se relaciona con alguna experiencia comin de la vida diaria
del alumno, para que tenga un mayor significado para él. Al presen-

tar la oracidn se requiere de una ilustracidn que ayuda a percibir

21
IBID, pag. 124
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la idea presentada por escrito; una vez que comprende 1a idea com-—
pleta presentada en la oracidn, se hace un anéﬁsis para identificar
y reconocer las palabras que la forman, y por (ltimo, éstas se
descomponen para reconocer las sflabas.

Con este método se trata de que elv alumno no sblo aprenda
a pronunciar las palabras, sino a comprender e interpretar las iedeas

que ellas representan.

c) Método Psicosocial de Paulo Freire -

‘ Este método esté estructurado espécialmente pensando en
la poblacidn adulta de analfabetas.

El interés de Freire por la educacibn de adultos se re-
monta a 1947; ya que para Brasil en esa época ello constitufa una
tarea urgente.

Dicho autor comenzd sus trabajos en el Nordeste, entre
los analfébetos, petro sus qonocimienfos de formas y métodos tradi-
cionales de alfabetizacidn bien pronto le parecieron insuficientes, so-—
bre todo porque se prestaban a la manipulacidn del educando, en vez
de hacer de &l un hombr‘é realmente libr*e22. Esto fue inicialmente
lo que impulsd a ir conformando un método a lo largo de sus ricas

experiencias.

22
Freire Paulo: "La educacibn como préctica de la libertad" pag. 10
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F‘r*eir*e fue profesor de historia y filosoffa en la Universi-
dad de Recife hasta 1964; &1, junto con sus colaboradores, trabajaron
por hacer algo més que un método de alfabetizacién, es decir, un
sistema de educacibn para adultos dentro del cual se enmarcan muchas
ideés que cor‘r*espondier'ar'\ al concepto que actualmente se tiene de la
alfabetizacidn funcional.

Aun cuando la aplicacidn de este s istema, a punto de ser
puesto en marcha dentro de un plan de alcance nacional, fue coartado,
halld acogida en Chile posteriormente.

E1 método Freire reline una serie de caracterfsticas que
rvisiblemente chocan con muchas de las précticas y medios tradiciona-
les de la alfabetizacidn, pero cuyos fundamentos aparecen firmes y
acertados ante los nuevos requierimientos y frente a nuevos criterios
que se manejan con respecto a la formacidn integral del adulto anal—
fabeto, concebida como un proceso que debe arrancar de la realidad
socicecondmica y cultural en que éste vive y sobre la cual se éspei"a

que actle con sentido crftico y renovador.

Aspectos caracteristicos del método Freire

L.os aspectos més caracteristicos y sdbresalientes del mé-

23
todo Freire los resumid Luis Soria como sigue:

23
Luis Eduardo Soria, en "Alfabetizacidén Funcional de...'" ob,cit.
p. 131.
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~ E1 método Freire a partir de la idea de qu'e el hombre iletrado
también hace cultura, intenta desenvolver en él todas sus potencia-
lidades y cambiar su mentalidad, de modo que sea capaz de perci-—
bir sus propios valores.

- Considerar el proceso de. aprendizaje de la lectura y esér*iturg con
naturalidad como parte de un cambio general en su manera de en-—
tender el mundo y sobre todo, de influir en él, es decir, destaca la
1abor‘ del hombre como ser que transforma Ié naturaleza y la reali-
dad.

- El1 punto de partida de e;ta formacidn es la base motivadora, desti-
nada a lograr gque el grupo tome'conciencia de su sittJaci:on, de sus
posibilidades y de su responsabilidad de capacitarse para participar
activa y eficientemente en la vida de su comunidad y de su pafs.

~ En el proceso de formacidn del grupo y de sus integrantes se acentia
el desarrollo de una "conciencia crftica" a través del didlogo, el
debate y la discusidn frecuentes, que parten de situaciones y pro-
blemas reales, de orden tanto social y econbmico, como cultural y
politico.

- El tradicional "centro de alfabetizacidn'" pasa a constituirse en lo
que se denomina "circulo de cultura', una especie de equipo de per-
sonas interesadas en una tarea de aprendizaje y educacidn comin
del cual cada participante es ‘suj.eto conciente y activo de su propia

formacién y de la de los demés.
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- E1 material didactico se elabora en forma diversificada, con los
elementos, temas y contenidos propios del complejo cultural del
grupo, de sus problemas y necesidades y con su directa y perma-
nente contribucidn.

- En la enseflanza inicial de la lectura y la escritura no se utiliza
lo que ha sido instrumento clésico de la alfabetizacibn, la cartilla,

" sino series de carteles y preferentemente "transparencias", distin-—
tas segln la realidad que viven los grupos con los cuales se tra-
baja.

- La ensefianza de la lectura se realiza mediante una estructuracidn
especial del conocido "métado de la palabra', sobre la base de un
co;ﬁjunto de vocablos que se selecciona del propio lenguaje de la
genté, en la etapa preparatoria, y que tienen para ellos un signifi—
cado que los motiva a discutir.

- E1l1 alfabetizador de tipo académico es reemplazado por un '"coordi-
nador', persona que se considera y actla como un miembro més
del grupo, naturalmente dotado de capacidad y preparacibn necesa-
ria para dirigir al grupo, orientarlo y adyudario a desarrollar el
proceso educativo en el que todos deben participar activamente.

E1l método tiene dos objetivos principalmente; lograr que
los adultos analfabetos aprendan répidamente a leer y escribir, pero
que lo hagan dentro de una experiencia rica y creativa y que les sirva

como herramienta para pensar, comprender y actuar mejor.
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Concientizar y hacer a estos analfabetos superar su condicibn de
minusvalia, elevarlos a la condicidn de hombres y mujeres plena-—
mehte conscientes del alto valor que tienen como seres humanos.

Esto resume lo principal del propbsito del método, pero
dentro de una perspectiva més amplia se tiende a facilitar el acdeso
de los grupos alfabefizados a todos los niveles educativos y a propi-
ciar una participacibn popular emergente, amplia, consciente y criti-
ca.

-En la fase cor‘r*espondiént’e a lo que podria llamarse educa-
cibn bésica de los adultos, el sistema comprende una serie- de- etapas
que tienen que ver con el estudio de la realidad en donde se va a
oﬁerar*, la elaboracidn de los materiales neéesar*ios, la motivacibn de
los analfabetos y la realizacién del proceso educativo.

Se principia con 'un estudio ho muy profundo de la comu-
nidad respectiva, destinado por una parte a reunir informacién sobre
las condiciones de vida, los problemas y necesidades, los recuros
con que se cuenta, el modo de pensar y las aspiraciones de la gente.

Para obtener estos datos los coordinadores realizan entre-
vistas de manera informal pero muy éuidadosa, a grupos representa-—
tivos de adultos por alfabetizar, r'egistr*an-los asuntos de mayor sig-
nificacién social y captan, del lenguaje con que se comunican las per-
sonas del lugar, las expresiones més generalizadas a fin de usarlas

en el proceso de la ensefanza-aprendizaje.
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Por otro lado, dicha etapa de contacto y sensibilidad pre-
via constituye una accidn estimuladora para la comunidad fntegra,
pues a través de reuniones y entrevistas, se comienza a discutir
sobre el programa educativo de la comunidad y de la conveniencia de
emprender tareas de alfabetizacidn.

Posteriormente viene la fase de elaboracibn del material
de enseflanza, momento en el cual tiene especial importancia la se-—
leccidn de las "palabras generadoras", esta seleccidn se toma del
conjunto de frases y ok‘aciones recogidas, y obedece bésicamente a
los siguientes cr_‘iter‘ios:

a) que se cubran todas las dificultades fonéticas de la
lengua;

b) que sean no sblo comunes a la poblacibn sino verdade-
ramente significativas dentro de su contexto cultural;

c) gque tengan dimensiones sociales expresas o explotables,
asf{ como alguna carga emotiva, es decir, de gran interés o signifi-
cado.

También los coordinadores de los cfrculos de estudio se

encargan de la elaboracidn de los dibujos de escenas que sirven para

_estimular los debates iniciales en relacidn al concepto de "cultura"

como para la presentacidén de las palabras generadoras.

lLLa etapa siguiente corresponde al trabajo inicial con el

grupo y consiste principalmente en la motivacidén, no sbdlo con respecto
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al aprendizaje de la lectura y la escritura sino a la formacidn inte-
gral del analfabeto. Aqui se pretende lograr un esfuerzo de reflexidn
y critica de los participantes en torno a variados aspectos y proble-
mas que tienen que ver con'el hombre, la cultura y el trabajo.
Todas estas constituyen, como se menciond anteriormente,
una organizada sucesidn de actividades tendientes a "concientizar" al
grupo, las cuales se gufan por la observacidn, descr‘ipcién.y andlisis
de las ldminas o diapositivas correspondientes a una amplia discusi-én
sobre las situaciones presentadas; también se propicia, por un lado,
la cohesidn del grupo, y por el otro, cambios positivos de actitud
en los participantes, que se manifiestan tanto en el trabajo formal

como enh su conducta general.

Método Ecléctico

Estos métodos son los que utilizan principios, o bien,
recursos coriﬂespondientes a varios métodoé y los integran dentro de
una estructura convenientemente articulada de nanera gue combinan
adecuadamente el andlisis y la sintesis.

Aun cuando no existe un método sintético puro, ni analftico
puro (debido a que en la préctica se usan casi siempre recursos de
diferentes métodos) los eclécticos establecen con toda claridad cdmo
Yy enh qué momento el proceso de la enseflanza ha de emplear tal o cual

procedimiento., Desde este punto de vista, el método compuesto de
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Gates se puede considerar como un ejemplo de esta clase.

Pero la elaboracidn de una estructura didictica de caréc-—
ter ecléctico debe estar a cargo de profesionales capaces ya que, de
lo contrario, se llegaria a la improvisacidn o ah una desordenada
superposicidn de elementos, lo cual podrfa ser contraproducente para
la ensefianza, es decir, es indispensable que el maest-r'o conozca muy
bien el métecdo que se propone utilizar, gue comprenda los fundamen-—

tos y los principios en que se basa, para poderlo adaptar a las ne-

cesidades del grupo con el cual trabaja.

a) Método compuesto

E1 método se centra en el interés del alumno por el
aprendizaje de la lectura y fue estructurado pér Arthur Gatés un no-
table psicblogo y pedagogo nor‘teamrer*ic';ano, el cual decidib, que a
cambio de emplear cuentos imaginarr‘ios, podfa usar "cuentos reales",
es decir, relatos o hostorias tomadas de la experiencia y vida dia-
ria de los nifos: sus juegos, -entretenimientos y actividades sencillas
con personas, animales y objetos conocidos, Atodos cuidadosamente or-
ganizados y presentados en uha serie graduada de peguefios libros
muy bien ilustrados.

De esta manera, Gates cred su llamado método Compuesto
de Historias, el cual relne, en su estructura, una acertada seleccidn

de los recursos de varios métodos a la vez, y presta atencibn tanto
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a los procesos de comprensibn, como a los de reconocimiento y
anélisis de la palabra. La historia, regularmente breve, es pre-—
sentada en pocas péginas de la cartilla, de tal manera que el alumno
pueda sentirse facilmente transportado; ésta pasa a ser la unidad
lingliistica de la que parte todo el pl"ocesoAdidéctico y la lectura de
cada una de ellas debe pasar por cuatro importantes fases: prepara—
cidn; lectura en silencio; {ntepr‘etacién y repeticidn de la lectura; v, .
aplicacidén.

Junto con la cartilla, viene una gufa que el maestro debe .
seguir cuidadosamente y que 1e_ indica cdmo hacer uso de las "claves
de identificacidn de las palabras'" mediante series de ejercicios.

Este método ha sido hecho y estructurado pensando b'r‘inci—
palmente en una poblacidn infantil y por lo tanto, es con nifios con

quienes ha tenido sus principales aplicaciones.

b) Método de Cuentos

Este método sirvid de base al anterior y también fue
disefiado bésicamente para hifios.

Agquf se trata de utilizar en la lectura un poderoso estfimulo
psicoldgico: el interés esponfaneo que casi todos log nifios sienten
por los cuentos., Este método significd un avance en la utilizacidn
de las unidades significativas del lenguaje y fue disefiado por una

maestra norteamericana llamada Margarita Macklowsky .
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El procedimiento consiste en que la maestra debe cohtar
el cuento a sus alumnos y éstos a su vez aprenderlo de memoria
con la ayuda de canciones, dramatizaciones y juegos. Después, los
nifos deben repetir los hechos sobresalientes present&nsolos en un
cartel o pizarrény reélizar una serie de ejercicios de anilisis que
llevan al reconocimiento sucesivo de oraciones, palabras y sflabas.

En algunos de los aspectos del método ya citado se em=-
plean varios de los procedimientos vy recursos de los métodos ante-
riormente descritos, incluso la fonética formal e informal. Este
método ha sido criticado principalmente por el esfuerzo memor‘fstico
que r-équier*e.

Este capftulo se centra en la clasff"icacién de los princi=-
pales y més importantes métodos de alfabetizacién que hay, a fin
de presentar sus caracAter'fsticas més generales lo cual resulta Gtil
pues adem&s de que permite ver como han evolucionado, también
permite ‘ver como estd considerado el método Psicosocial de F.
Freire, para después profundizar en el anilisis tanto de su contenido
como de sus implicaciones psicopedagdbgicas.

Fue necesario abordar en detalle los diferentes métodos
ya que de la eleccibn del método adecuado dependerd en gran parte
el resultado que se obtenga, tanto en calidad como en cuanto a
técnica que logre captar la atencidén y motivaciébn del adulfo analfa-

beta.
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En el siguiente capitulo como se menciond, se profundiza-
rd en particular en el método Freire a fin de ver que tan adecuado

puede resultar para lograr una alfabetizacién funcional.
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CAPITULO 111

EL METODO FREIRE

1. Antecedentes y Marco Tebrico del Método Freire

El méﬁodo de Freire se va conformando y surge precisa-
mente como una necesidad, ya que Brasil se encontraba en esos mo-
mentos en una fase de trarsicidn que prometia abrir lag puertas ha-
cia la democracia, es decir, que se lograrfa una participacién popu~
lar plena en el proceso historico (democratizacidon fun damental) hasta
ehtohces no experimentada y no siempre reclamada con energia sufi-
cienhte para hacerse valer, sino como Freire mismo lo menciona, se
respondfa con uh rechazo a esta opresion pero a la que finalmente
terminaba sometiéndose.

Esta tendencia general tuvo dimensiones tan importantes
que se dejaron sentir principalmente eh las zonas urbanas e inci-—
pienteimente en las zonas rurales; en esos momentos las instituciones
se dividian en reaccionarias y progresistas y este movimiento fue de
tal intensidad, no obstante que se realizaba en términos pacificos,
que al amenazar seriamente al régimen establecido al statu quo vy,
en pocas palabras, al poder retenido por una élite dominante, se pro-
dujo una respuessta ehéh‘gica de la reaccibn que coar‘t5 el movimiento

tendiente a la democratizacibn; esta respuesta tUvo COMO consecuencia .
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el derrocamiento del gobierno de Goulart en 1964 justo poco antes de
que se pudiera llevar a cabo la implementacién de 2,000 cfrculos de
estudio, para la aplicacidén del método dentro de un plan a nivel na-
cional.

Pero Freire en este sentido reconoce que un proceso his—
torico no se puede deteneh, que uné accidn de este tipq que va en
contra de la libertad de la mayorfa, se toma cizomo experiencia, y de
ninguna manera impide el progreso, tan solo lo retarda y a su vez le
da més fuerza que se nutre de las nuevas contradicciones.

El pafs estaba en transicidn, como Freire mismo lo define
partfa de una sociedad "cerrada" que desde el principio estaba subor- 7
dinada, era explotada por ser una gr‘én productora de materias bri—
mas y mantenfa hacia el exterior una tremenda dependencia econbdmica.

No fue sino _p'osterior*mente, cqando en el Gltimo cuarto del
siglo ><I_><, después de la Independencia del pafs, que se prohibe la
esclav-itud y hay un importante auge industrial que cr‘ec.e y en la década
de los é_o's de este siglo recibe un mayor impulso que contribuye adn
més a la transformacidn de la estructura econdbmica y social, la cual
no podfa dejar de modificar la mentalidad de la poblacibn, sobre todo
urbana, que se refleja en toda la vida nacional y con influencia en su
cultura y en aspectos de-sde cientfficos hasta artisticos donde, poco
a poco, al haber una real identificacidon con su realidad nacional se va

descubriendo una nueva inclinacién: el estudio de la misma, como una
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hecesidad de su conocimiento y junto con &1 una elevacién del nivel

de conciencia,

Alguno_s principios en los que se fundamehta el método,

El concepto de sociedad cerrada y Sociedad abierta:

Una sociedad ”cer?tiadé”‘baba %Peir‘é es una sociedad que
se caracteriza pbr* 1'ab o‘presiéhz,: que 1mp1de la expr‘e516n iibre .‘1 Aél
hambre, limita su d.esar*r\ollol'y supodewcr*eatlvo,sustltuyealdla-’-
logo por Ael r‘espeto.y la Olbddienvc'ié y mantlene .é.l ..hd;ﬁbr‘ef eh:.qina’. ac-
titud pasivé, aérftica y”s‘or{ﬁéti»dé, és 'Ac;iiefaéli:r;'llo.ﬂzl‘cii‘estl'ﬁu;ﬁ:ahi»z'é’:albznegar'le
sus cualidades més aui‘:'éhtic‘a'\s“égmotsel»ﬂ' humano H

Esta sociedad "cerrada’ exigfa y mantenfa hombres opri-
‘midos que no tenfan vpos'ib-iylidac‘:l'e'sgv d:ej:élééi-r‘:,‘ de dar*se cuenta de sus

tareas concretas, vy sobre todo al actuar, de darse cuenta de sus ne-

i

cesidades concretas y realizarlas con un Sentimiento de identificacién
con su cultura sino que, por el contrario, era el hombre mastficado
al que se le imponfan tareas con un fuerte dominio i'o'leséiélg'icia, exis—
tia vy cobraba sen’cidé sQ ex{éfencié en ﬁ;m.cvic’.)n de ojtr*os:- Iosque de &l
se servian. |

Por el contrario, una sociedad "atlaiver‘ta;"' esb aquélla que
permite el desarrollo de atributos que srmv'excé‘lﬁsivé ybpléné.imente
impulsados por el hombr*e \Y% queA son

~ La pluralidad: es decir, que para el hombre toda la
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realidad, la respuesta a la vida, es un reto al cual él responde de-
cidiendo dentro de una pluralidad de posibilidades-que sblo &l tiene,

en ellas él elige, se organiza, actla, se prueba, aprende, participa,
sSe comunhica, crea y sobre todo transforma, 1o contrario del anirﬁal,
el cual responde de una manera refleja y con una variedad limitada.

- La trascendencia: ya que el hombre, a difer‘enci_a del
animal, es el Cznjco que deja huella en el tiempo, que es capaz de
“heredar y aprovechar esa rica herencia cultural y material, que es
capaz de asimilaria pa}'*a a.su vez crear y poder heredar; lo que le
permite tener una proyeccidn hacia el futuro, le permite también
hacer y comprender su historia, ser consciente de su papel y asumirlo
con responsabilidad. -

- La conciencia porgue el individuo se dé cuenta de sus
actos vy (altunqﬁe,no todas las personas tienen igual nivel de conciencia
el hombre sébt*e todo, también se da cuenta de su temporalidad, de
su finitud, de que desde donde &l empiece todo estl por superarse;
esto, a diferencia del animal que vive en y para el presente.

- La capacidad reflexiva: que se basa en que puede medi-
tar, criticar, analizar, es decir, tiene captacidn de los datos y obje-
tos de la realidad, de los lazos que unen un dato con otro, se im-
pregna de un sentido de consecuencia y lo manifiesta, 1o comparte.

Sin embargo, no todo hombre puede vivir -plenamer_\te Y

eso es precisamente 1o que se trata de cambiar una sociedad que
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: "cierha" o dificulta la humanizacibn, por una gque la impulse, que no
desperdicie elvpr‘eciOSO material humano.

El hombre dentro de sus circunstancias tiene la posibilidad
de "adaptarse' o de "integrarse'", la diferencia entre una y otra cosa;
es més que nada cyalitativa: un hombre adaptado es aqtél que se so-
mete, que sufre la opresidn sin comprometerse a cambiaria, que se
"domestica', gue no tiene esperanza en el porvenir; se ajusta, se
"masifica', 1o cual sighifica que se desarraiga y esté suprge cuaﬁdo
se le limita su 1iberﬁt,ad. En tanto que uha integracidn implica que el
hombre se perfecciong eﬁ la medida que su conciencia se torna cpri-—
tica, vy ello resulta de estar no s610 en la realidad, sino con ella.

El hombre que se integra, se va dinamizando con la realidad, no per-
mite la inmovilidad de la sociedad ni de la cultura.

Lo anterior sefiala la permanente necesidad de una actitud
Qr*ftriga; que es el Gnico medio por el cual el hombre realizaré su vo-
cacibn natural de integrarse, superando su actitud de sirhple_ ajuste o
acomodamiento.

Esta actitud permanentemente critica permitird que el
hombre esté atento a las nuevas necesidades que surgen y que tambpién
se dé cuenta del mamento en gque las tareas realizadas deben ser
superadas., "Una época histbrica representa as{ una serie de valores,

. . . 2
de agpiraciones, de deseos, de bUsqueda de su plenitud" 4.,

R4 Freire: "lLa Educacidn comao Pbéctica de la L.ibertad'. pag. 84
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Existe un cqntr‘aste entre la adaptacién del hombre y su inte—
gracitn. El1 hombre adaptado en ocasiones es el hombre "objeto" por
definicidn, es al que se le .impone lo gue debe hacer, al que se le dice
cbmo 1o haga, y mientras que, el hombre integrado es el hombr‘e
"sujeto", el que actfla con los atributos antes mencionados.

El indiyiduo sujeto en la medida en que es critico y capta
sus contradicciones; en 1la medida en que si no puede detener ni anti-
cipar la historia puede y debe, como sujéto con otros sujetos en la
medida en que conoce, ayudar y acelerar las transformaciones.

Realmente en las sociedadeé alienadas, cerradas (condi-

cibn de donde se partfa en el proceso brasilefa), las generaciones

| oscilan e.ntr*e‘ el optimismo ingenuo y la desesperacidn, los individuos

son incapaces de crear proyectos autbnomos de vida y se caracterizan

i por buscar tranéplantes inadecuados como solucidn éara los problemas
de su contexto, torné&ndose asf utépicémente idealistas, para ser
después pesimistas; el: fracaso de sus empresas basado en su poca
organizacidon, confunde y conserva ‘a las &lites en una p_osiciér_\ ingenua
frente a los problemas.

El curso de estas sociedades alienadas sblo cambia cuando
suceden nuevos acontecimientos gque exigen una comprensidon mayor de
si mismas, de rescatar lo que les es propio, forméndose asf un nue-
vo clima 'cultur-al.

Para cada fase, .el hombre ha manifestado diferentes grados
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de conciencia: para los brasileﬁos inicial era de "intransitividad
de la conciencia', caracteristica de la inmer*si-én y marginalidad en
la que se enconfraban; de ahf se pasd® a la "transitividad ingenua'.
Una comunidad bésicamente intransitiva en su concienc{a
como lo era la sociedad "cerrada brasilefa', se caracterizaba por la
cagi total centralizacibn de los intereses del hombre en torno a for-
mas vegetativas de Qida (aspectos biolbgicos), que persisten aln en
las zonas més atrasadas del Brasil; es a veces un tipo de conclencia
mégica, ingenua, Ahora bien, no se intenta decir que el hombre que
as{ se encuentra es diferente de los demés ni que estd encerrado por
un tiempo y un espacio, sin alternativa, sino que, 1o que se quiere
decir es que tiene una limitacidn en su esfera de comprensibn, y

por lo tanto, tiene una falta de compromiso con la existencia, el

" discernimiento se le dificulta y confunde los objetos del existir; es

mégico por no captar la auténtica causalidad,

En la medida en que Vamplfa su comprensidn y su ocapacidad
de captacibn y de respuesta a la realidad aumenta su poder de didlogo,
no sblo con otros hombres, sino con el mundo, el individuo se "tran-
sitiva', es decir, sus intereses y preocupaciones se pPOpaéan a otras
esferas no sdlo permanecen en la vital; ésta dindmica es 1a que lo hace
seb hi,stér\ico, ya que al hacerse més conciente necesita adquirir com-—
promisos.

La conciencia transitiva, es inicialmente ingenua porque se
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caracteriza por la simplicidad en la interpretacibén de los problemas,
por la subestimacidn del hombre comlin, por una inclinacibn al grega-
rismo, por la fragilidad en la argumentacidon e impermeabilidad, por
la investigacidn profunda, por un fuerte tenor emocional en donde el
didlogo se distorsiona.

Por otro lado, la transitividad critica a que se llegarifa con
una educacidn dialogal y activa, se caracteriza por la profundidad en
la interpretaciébn de los problemas, por la transformacién de explica—
ciones mégicas y superficiales en causales, por tﬁatar‘ de contrastar
los descubrimientos con la realidad y estar dispuestos a revisarlos
siempre, por esforzarse en evitar deformaciones, por la préctica del
didlogo y no la polémica.

El paso de la conciencia preponderantemente ingenua, a
la preponderantemente transitivo ingenua es paralelo a la transforma-
cidn de las pautas econdmicas de la sociedad brasilefa. L.o que es
importante mencionar, es que el paso de la conciencia dominante-
mente transitivo ingénua a la dominantemente transitivo crftica,
no se darfa autométicamente sino sdlo por efecto del trabajo educativo
critico que esté alerta de no caer en la masificacién, ya que como se
menciona anteriormente, lo que caracteriza el comportamiento com-—
prometido verdaderamente es la capacidad de elegir.

Es importante considerar que la conciencia transitivo inge—

nua tantoc puede evolucionar hacia la transitivo critica (que es una ca-—
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racteristica de las mentalidades més legftimamente democréticas),
como puede suceder que se distorsione hacia esa forma deshumaniza-
da, rebajada ostensiblemente caracteristica de la masificacidn.

"Freire menciona que este paso absolutamente necesario
para la humanizacién del hombre brasilefia, no podfa hacerse ni por
engano, ni por miedo, ni por la fuerza sino con una educacidn que por
ser educacibn debfa ser valiente, ofrecer al pueblo la reflexidn sobre
s{ mismo, su tiempo, su responsabilidad, su papel en la nueva cul-
tura de la época de transicidn. Una educacidn que le facilitara la
reflexidn sobre su propio poder de reflexionar y que tuviera su ins-—
trumentacidn en el desarrollo de ese poder, en la explicacién de sus

5
potencialidades, de la cual nacerfa su capacidad de opcibn" .

Concluyendo podemos decir que:

Un tema de educacidn en tanto factor de cambio social
debe, por lo tanto, partir de reconocer el movimiento dialéctico que
liga causalmente la estructura soci&l y a la conciencia humana; la
cual presenta al menos tres momentos:

- una determinacidn que va desde la estructura social
hasta la conciencia humana.

'~ una accibn intersubjetiva que parte de la conciencia real

o posible, que pretende el esclarecimiento de la misma como objetivo

25
Ob. cit, p&g. 52
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explicito de esa ocasidn, y que constituye 1o medular de la accibn
educativa.
- una accibn (o reaccidn) de la conciencia sobre la estruc-

tura social destinada a operar su cambio.

2, Caracteristicas del Método Psicopedagbgico de Paulo Freire.

Como quedé seflalado anteriormente, el pafs brasilefio se
encontraba en una fase de transicibn y el método Freire fue una res-
puesta a las necesidades que planteaban estas condiciones.

Ahora bien, antes de iniciar la descripcibn del método en
sf, trataré de -dar algunos puntos resumidos de criterios que inicial-
mente se tomaron en cuenta para su elaboracibdn,

En el proceso brasilefio de democratizacidn se requerfa
una educ‘:aciénrque llevara al hombre a enfrentarse con su realidad, a
" identificarse, y pbr* tanto, a comphometer'se con ella. Una educacidn
» instr‘umental es capaz de lograr la insercidn del hombre en su pro~
blemética y puede lograr de él un ser cada vez més consciente y ra-—
cional, sblo asf{ se logra evitar una ed_ucacic’)n alienada que lo masi~
fique, es decir, que anule sus potencialidades y su capacidad de
discernir, y por tanto, que lo oprima.

Lo que se requerfa en esta fase de transicidn, en pleno
proceso de democratizacidn fundamental, era una educacidn que fuese

capaz de colaborar con el pueblo en la indispensable organizacidn

89



reflexiva de su pensamiento; una educacibn que pusiera a su alcance
medios con los cuales fuese capaz de superar su interpretacidn méa-
gica o ingenua de la realidad, por una predominantemente critica.

De acuerdo a lo anterior, el método se plantea como tarea
fundamental la concientizacidn del hombre, es decir, despertar su
capacidad de reflexibn y andlisis para aplicarlo al conocimiento de
su realidad y cobrar conciencia de su papel histbrico. Una educacibn
que no sblo forjard un nivel de conciencia sino que 1o elevara.

La educacidn planteada de esta manera, tendrfa necesaria-
mente que reflejarse en un cambio de actitud en donde, dejando atrés
la pasividad, requerirfa una mayor participacién del hombre para ga-
nhar su responsabilidad social y polftica, para tener una mayor inge-—
rencia sobre su propio destino. Se {Pfa ayudando al hombre brasi-
lefio, en el clima de 1a cultura, a aprender democracia en la propia
vivencia de la misma.

Se trata de ejercer una educacidn critica, porque cuanto
més critico es un gmpé humano, tanto més democrético y permeable
es, y por el contrario, todo lo que lleva a la pasividad, al mero
"concci_mientb" memorizado, que no exige colaboracién o r*eelabér‘a—
cibn, sblo conduce a un estado de sabidurfa inauténtica. E1 solo
hecho de conocer es énajanante; conocer verdaderamente es actuar.,
Conocemos el mundo para meodificarlo,

Se sentfa la necesidad de una visibn armbnica entre dos
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posiciones: una verdadér*amente humanista, y otra que tambiédn era
una necesidad: la tecnoldgica. LEn' cuanto a lo anterior, se pueden
mencionar dos esfuéar*zos importantes: el del Instituto Superior de
Estudios Br*a#ileﬁos (ISEB) y el de la Universidad de. Brasilia, ambos
fr‘ustr‘ados por el golpe militar. El1 ISEB fue, por un momento, el
despertar de la conciencia de los inf.electuales, hecho prolongado en
la Universidad de Brasilia que, huyendo a la importacidn Vde modelos
alienados, busca un saber auténtico, y por lo tanto, comprometido.

Este tipo de educacibn que se estaba conformando tenfa
como preocupacidn no formar individuos verbosos y tecnicistas, sino
individuos preocupados por insertarse cada vez mé&s en su realidad
nacional, y contribuir a tr‘ansformé.r‘la con base a una verdadera com-—
prensiébn del fendmeno. Su influencia y la del ISEB pueden ser com-—
prendidas como resultado de la identificacion con el despertar de la
conciencia nacional, que reconoce su importante tarea de transfor-
macidn.

Para loérar los objetivos mencionados se hacfa necesario
partir de un método activo capaz de hacer critico al hombr‘_e a través
del debate, y para ello deberfa tener las siguientes car*acter;isticas
eléMentales:

a) Constitufrse como un método activo, dialogal y crftico..

b) Ser una modificacidn del programa educacional.

c) Usar técnicas tales como la reduccidn y codificacidn.
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La base para la concientizacién es la comunicacién pero

en forma de didlogo que se puede expresar en el siguiente esquema:

2
A+ B vy noen la expresion de A (26)
I
B

que es

la del comunicado, donde A, necesariamente estd en un nivel superior

ue B, es decir, representa el antidiflogo que se caracteriza por ser
) q P

acritico.

26 -
Freire, op. cit. pAg. 104
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3. Fase de iniciacitn

3.1 El1 concepto de Cultura

Ahora bien, si se plantea una educacidn dialogal, es
obvio suponer que quienes intervienen en el di&logo lo hacen sobre
un contenido en concreto, y Freire considerd que se requerfa de
algo importante para ayudar al analfabeto, antes de iniciar su alfa-—
betizacibn, a superar su comprensidn ingenua y a sustitufrla por la
critica; y ese algo Freire lo encontrd al discutir con el analfabeto el
concepto. de cultura, es decir, lo importante inicialmente-e'r*a que
el analfabeto pudiera distinguir entre dos mundos diferentes: el de
la naturaleza y el de la cultura.

Se entenderfa la cultura desde un punto de vista antro-
poldgico como la adquisicidn sistemética de la experiencia humana.
De lo anterior se desprenderia el papel activo del hombre en y con
su r;ealidad, la cultura como el aporte que el hombre hace al mun-—
do, como el resultado de su trabajo, de su esfuerzo crear;_ior* y re-—
creador,

A partir de ahf, el analfabeta comenzarifa a cambiar de
actitud; se descubrirfa cr-fticaménte como hacedor de este mundo
cultural; descrubrirfa que cultura es toda creacidn humana, tanto la

labor de un artesano como la obra de un escritor,
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3.2 Relacibn educando-educador

Dentro de esta concepcidn de educacidn se necesitaba
sustituir el esquema tradicional de la educacidn discursiva, de la
palabra hueca, sin praxis, donde el maestro convencionalmente era
una autoridad que depositaba los conocimientos en su alumno al cual
hacfa objeto de su labor requiriendo de éste, un proceso de memo-
rizacibn més que de asimilacidn. Y esto debfa suystituirse por una
educacidn dialogal donde el maestro deja de ser una autoridad y se
convierte en un miembro del grupo, el cual se encarga de guiar el
proceso, de coordinar la dindmica del grupo pero que también vive
esta experiencia como un proceso donde &l aprende y se enriquece a
SU vez; por tanto, no estd sobre el educando sino con él, y al mis~
mo tiempo, éste no es un miembro pasivo que "recibe!" los conoci-
mientos, sino un participante activo y critico,

De esta manera, el aprendizaje de la escrituba y la lec~
tura son, para el analfabeto, herramientas que le permiten el acceso
que 1o introducen en el mundo de la comunicacibén escrita. En su—
ma, el hombre se ve en el mundo y con el mundo, camo sujeto y

no meramente como objeto.

El circulo de cultura

El cfrculo de cultura, como se denomina a los grupos de

estudio se constituye como escuela de sociabilizacibn, de didlogo,
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sobre un tema de interés, vde reflexidn com(n, de libertad de pala-
bra, déntr*o de un grupo con un objetiyo comin: el de compromiso
con la realidad objetiva, de investigacidn, de creatividad y de- liber—
tad., Estos circulos de cultura pueden estér‘ integrados por 20 par-
ticipantes y un coordinador.

Se parte del debate para iniciar el trabajo en los circu-
los, tanto para aclarar situaciones (conocimieﬁto de una realidad o
un reto), como para decidir una accibn (respuesta comin al Eeto).

Para in;cr‘oducir‘ el concepto de cultura tanto gnoseolbgica-
‘mente, como antropolbgicamente, se plantean dos situaciones exis‘—
tenciales en dibujos o en iméAgenes, a través de transparencias que
sir*\)en como estimulo al grupo al planterarle el desaffo de comp--r‘en—
der* su significado por medio de la "'descodiﬁcacibﬂ”, es decir, discu-
tir acerca del tema que suguiere la imagen. La labor del coordina-
dor de aquf en adelante es de preguntar, nunca de afirmar; es decir,
es un moderador del debate.

Una vez reconocidos, después de la primera situacidn, los
dos mundos el de la naturaleza y el de la cultura, y sébr*e todo, el
pépel del hombre en esos dos mundos, se suceden otras situaciones
que procuran aclaratf y ampliar adn més la comprensidbn del dominio
cultural.

L.a conclusidn de los debates parte de la dimensidn de la

cultura como adquisicidn sistemética de la experiencia humana. Esta
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adquisicidn en una cultura letrada se hace, ya no sblo por via oral,
como en las culturas iletradas, donde no existen signos gréficos,
sino a través de la palabra escrita, lo que la hace més permanente
y més exacta. De este punto, se pasa al debate de la democracia
de la cultura, con que se abren las puertas para iniciar la alfabeti-
zacibn.

El hombre se relaciona, asf, con su mundo, reducido a
una fotograffa o a una pintura; se establece upa relacibn de sujeto a
objeto, de donde resulta el conocimiento, y que se expresa por me=
dio del lenguaje. Cuando este hombre mnozca el lenguaje escrito,
estard en condiciones de poder entender lo que lea y escribir 1o que
piénsa.

L.a iniciacidn que le permite al grupo adentrarse en su
realidad, 1é puede realizar, independientemente de que esté o no
alfabetizado, ya que todo hombre sabe algq, no se dé& la ignorancia
en absoluto, ademé&s, por naturaleza, cuenta con las capacidades
necesarias para desarrollarlas y ampliar su comprension.

Si al sujeto se le presenta algo de su probleméatica per-—
sonal, pr*bbablemente alin no capte la situacidn problemética en esta-
do puro, pero en la medida en que con el didlogo aprenda los hexos
causales, la compr‘ensién se hace méas profunda, mas y méas criti-
ca hasta llegar a la causalidad auténtica, lo que significa llegar a

una concepcidn objetiva del mundo.
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Freire inicia la aplicacidn de su método partiendo de un
principio bésico: la blsqueda del ser en su aqui y ahora, en su cir-
cunstancia, en su experiencia histbrica. A partir de este dato, el
hombre problematizado de sf mismo descubre su humanizacién,
actia:

Palabra Accibn ' Praxis
Reflexibn

El pfocedimiento consiste en presentar la situacidn codi-
ficada, después .en observar y encontrar los elementos que la cons-
tituyen, y a partir de ahf, discutir sobre preguntas gque se plantean
como temas més amplios; y asf, hasta llegar a conclusiones de gru-
po, como resultado de una reflexidbn comln que se logrd con el

aporte de todos sus participantes.

3.3 Descripcitn de las 10 situaciones que introducen el Concepto
de Cultura '

Situacidn 1: E1 hombre en el mundo y con el mundo.
Naturaleza y Cultura. '

Descripcidbn: transparencia o pintura donde aparece el

hombre rodeado de la naturaleza. Procurar que estén presentes ele-
mentos: tierra, cielo, animales, plantas, agua, casa, algdn instru-—
mento familiar de agricultura, algo donde se puedan identificar o

situar, que les sea familiar, ej. pozo.



Preguntas: las preguntas iniciales deber&n ser del tipo
descfiptivo: équé vemos aquf? équiédn hizo las cosas que vemos aqui?,
etc., hasta ir llegando a preguntas més particulares como: écbdbmo
hace el hombre lo que aquf se ve?, dcudndo lo hace, por qué y para
qué? y después problematizando: équé ha creado y qué no ha creado
el hombre? écdmo surge la cultura y por qué?

Contenido: el contenido de 1la discusidn deberd esta enca-
minado, como se menciond anteriormente, a poder establecer la dis-
tincibn entre dos mundos: el de la naturaleza y el de la culﬁar‘a. Para
ellos se plantean preguntas similares en torno a los dos conceptos
hasta llegar a relacionarlas con otros aspectos como: el de necesidad
y trabajo.

|as diferentes necesidades del hombre hacen que éste tome
de la natur'alezaA los elementos que le ayuden a satisfacerlés. Pero
gsto no es algo p'asivo,"vsino que  en muchos casos se requiere del tra-
bajo para obtener las satisfacciones y muchas veces el trabajador
qmtr‘ibuye a enpriquecer la cultura. |

El hombre hace el pozo porque tiene necesidad de agua y
lo hace en la medida en que, relacion&ndose con su mundo, hace de
él objeto de su conocimiento, sometiéndolo por el trabajo a un proceso
de transformacion. Asfi, hace la casa, la ropa, sus instrumentos de

trabajo.
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Situacidn 2: Didlogo por mediacibn de la naturaleza.

Frente a esta situacidn, el grupo debe analizar la importa-
cibn del didlogo, de la comunicacidn entre los hombres necesaria para
el trabajo colectivo de la sociedad a través delk:ual el mundo se va

transformando y humanizando por el hombre.

Situacién 3: Cazador iletrado.
Se principia el debate diferenciando 1o que es de la natu-—
Faleza vy lo que es de la cultura.

Cultura es el arco y la flecha creados por el hombre; las

- plumas del péjaro son de la naturaleza mientras est&n en el animal,

pero son cultuﬁa una vez que el hombre mata al animal y las utiliza,
transforméndolas.

Cuando a las generaciones més jdvenes, se les ensefa el
uso de instrumentos, y la.tecnologfa de su fabricacidn, el hombre hace
educacibn. Se discute cdmo se da la educacibn en una cultura iletra-
da donde no se puedé hablar pPOpiamehte de analfabetos, el grupo petr-
cibe entonces q-ue ser analfabeto es pertenecer a una cultura letrada y

no dominar las téchicas de leer y escribir.

Situacibn 4: Cazador letrado (cultura letrada)
Se identifica al cazador con un hombre de su cultura, aun

cuando pueda ser analfabeto., Se discute el avance tecnolbgico repre-—
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sentado por la escopeta en comparacidn con el arco y la flecha. Se
analiza la posibilidad que tiene el hombre por su espfritu creador,
por medio de su trabajo. Pero esta transformacidn sc’:g}‘o tiene sentido
cuando contribuye a la humanizacidn del hombre, en la medida que
busca su liberacitn. Se analizan las implicaciones de educacibén y

desarrollo.

Situacidn 5: E1 gato cazador.

El objetivo de presentar las dos situaciones anteriores es
poder mostrar una diferencia histdrica entre los dos cazadores (el de
la cultura iletrada y el de la letrada), y sefalar una diferencia onto-
lbgica entr‘é ellos, y después ver la diferencia que existe con respecto
al animal cazador, para hacer evidente que s0lo el hombre es capaz
de crear, transformar y hacer cultura motivado por un misfno fin,
cazar,

Del debate de estas situaciones surge toda uné. riqueza de
observaciones a propdsito del hombre y del _animal, a propbsito del
poder creador, d.é la libertad de la inteligencia, dé instinto; de la

educacidn del adiestramiento.

Situacibn 6: E1 hombre transforma la naturaleza y la materia con su
trabajo. '

El andlisis serd sobre el trabajo y el objeto del mismo,
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sobre el carécter creador del hombiire en él.

Situacidn 7: Jarrdn producto del trabajo del hombre sobre la mate-
prima de la naturaleza.

Se puede fortalecer la discusidn estética de la obra crea-

da.

Situacién 8: Poesfa.

Se lee la poesfa Yy Se pr*ocur*a» que todos la reconozcan. -
Su autor es un hombre sencillo del pﬁeblo; se discute si es o no
cultura, Se llega a reconocer que es cultura tanto como la obra de
arte, pero es esencialmente diferente de ésta, ya que responde a
necesidades diferentes y tienen un material de elaboracibn también
diferente. Después, se discuten varios aspectos de la creacibn artis-

tica popular y erudita, en diferentes &reas.

Situacibn 9: Pautas de comportamiento.

En esta situacién se analizan las pautas de comportamiento
como manifestaciébn de cultura para, enseguida, discutir la resisten-
cia al cambio. Se pueden discutir por ejemplo las tradiciones cul'-
turales de dos regiones diferentes. Se discute cdbmo las costumbres
en un pr'inc.ipio respondieron a neces{dades especfficas; por ejemplo
el tipo de vistido; y, aunque a veces esas hecesidades especificas

han cambiado, la tradicidn se mantiene,
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Situacidn 10: Circulo de cultura funcionando, sintesis de las dis-
cusiones anteriores.

El grupo se siente identificado con la situacidn represen-
tada. Se debate la cultura como adquisicidn sistemética de conoci-
miento y también de democratizacidén; ademés, se analiza el funcio-
namiento de un circulo de cultura y de su sentido din&mico, la fuer-
za creadora del di&logo, la concientizacién. Esto se _puede discutir
en dos sesiones para después iniciar la alfabetizaciér:x, es decir,
iniciar el aprendizaje de la comunicacidn escrita partiendo del hecho
de que hay muchas cosas importantes que comunicar; sblo asf la alfa-
betizacidn cobra sentido.

La alfabetizacibén, por lo tanto, con esta for*mé de apren-
dizaje es la consecuencia de una reflexidn que. el hombre comienza a
hacer sobre su propia capacidad de reflexionar, sobre su posicidn
en el mundo, sobre el mundo mismo, sobre su trabajo, sobre su po-
der de'transformar el mundp,' sobre el encuentro de las conciencias,
enffenténdose a diferentes puntos de vista a diversas interpretaciones
de la realidad; 36lo de esta manera puede Ser‘Avé.lida la alfabetiza-
cibn y se le da un verdadero sentido consideréndola como una fuerza
de transformacidn y renovacidn. En la medida en que el hombre
analfabeto descubre la relatividad de su ignorancia y de su sabidurfa,
se libera uno de los mecaﬁismos usados por las falsas élites para

manejarlio: el de su incapacidad,
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4, Metodologia
(Elaboracibn y accidn préctica del Método Freire).

Basicamente se puede hablar de cinco fases para organi-—
zar el trabajo:

Fase I: Obtencibn del universo vocabular de los grupos con los
cuales se trabajari.

El hombre, al saber y ser conciente de que su compren-—
sibn es incompleta o imprecisa, busca conocer més. Asf nace la
pregunta sobre un tema o un concepto y el hombre conoce més al
discutirlo profundamente. La alfabetizacidn pretende educar psicolbé-—
gicamente. Esta educacibn se daré rdentr‘o de un universo significa-
tivo y completo de la persona, es decir, se tiene que partir del -1en—
guaje que ella maneja porque éste es el que estd vinculado con su
realidad; asf, es preciso que el coordinador se sensibilice con el
mundo de los alfabetizandos y partir también del hechq de que el len-
guaje es la materia prima para la elaboracidn del pénsamiento.

Este estudio se hace a través de encuentros informales
con las personas del Area por alfabetiza;. El estudio consiste en
investigar qué piensan; qué sienten; qué Ies. preocupa. De estas con~
versaciones informales, se obtienen listas de palabras te?na que se-
rén estudiadas y de ah{ se seleccionarén las palabras generadoras
con base en un primer criterio importante que seré recoleccidn de

vocablos tfpicos de 1la regibn, o sea agquellos que tengan un mayor
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sentido y contenido emocional y que estén ligados a su experiencia

para pasar as{ a la segunda fase.

Fase 1I: Seleccidén del universo vocabular estudiado.

Esta seleccibn deberé estar realizada con base en los si=-
guientes criterios:

a) Riqueza fonética.

1) Dii;icultades foné'ticés de la lengua., Las palabras se-
leccionadas deben cubrir todas las dificultades fonéticas de la lengua,
para lo cual, deben gr*aduar*ée de acuerdo al grado de dificiltad de
las mismas, que muchas veces, no sdlo corresponde al nlimero de
sfllabas y a la forma de las letras, sino a la concordancia que existe

entre el signo gréfico con- el oral,

Fase IIl: Creacidn de situaciones existenciales tfpicas del grupo con
el que se va a trabajar,

Consiste en presentar situaciones problema codificadas
que incluyen elementos que serén descodificados por el gr‘upc;, con la
gufa del coordinador, es decir, se trata de situaciones que desaffan
al grupo; el debate que se hace en relacidn a estas situaciones es
similar al que anteriormente se llevd a cabo para el t&rmino de cul-
tura,

Se trata de situaciones que se relacionan con problemas
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locales que abren petrspectivas para analizar problemas regionales
Yy nacionales. Una palabra generadora puede abarcar la totalidad de

la situacidn o bien referirse a uno de sus elementos.

Fase IV: Consiste en la elaboracidn de fichas que ayuden a los coor-—
dinadores en su trabajo.

Fase V: Preparacidn de fichas con la descomposicidn de las familias
fonéticas que corresponden a los vocablos generadores.
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5. Ejecucién prdctica del Método Freire.

Ya habiendo seleccionado las palabras generadoras, con el
criterio funcional y linguistico, se designan 17 palabras que se
utilizan en la aplicacién del método, y en ellas deben estar conteni-
das todas las letras del alfabeto.

Se codifican esas 17 palabras, es decir, se representan
en situaciones a través de un dibujo o bien a través de una fotogra=-
fia.

Hay que recordar gue para la descodificacién se deben uti=
lizar solamente preguntas, jamas afirmaciones, Cuando hay una equi-
vocacién en la apreciacién, para corregirla no se dard respuesta al
grupo o a la persona, sino que se pregunta nuevamente hasta que se
descubre el error. Es importante tratar de estimulaAr* la mayor par=
ticipacidn y creatividad en el grupo, es decir, colocar al grupo en
una posicién en que sea conscientemente critico de sus problemas,

pero eminentemente creativo.

5,1 Pasos a sequir.

A grandes rasgos, los pasos a seguir para iniciar la alfa-
betizacién son:

a) Presentar la situacién o la representacién gréfica de

gue se trate segln la o las palabras generadoras.
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b) Iniciar el debate en torno a sus implicaciones. EI1
grupo tiene que agotar, con la colaboracidn del coordinador, el and-
lisis (la descodificacién) de la situacidén. Puesta una situacién exis-
tencial delante de un grupo, inicialmente su actitud es de quien des -

cribe la situacién como simple observador, pero después- comienza

a analizar la situacién sustituyendo la pura descripcién por la pro-
blematizacién de la situacién. En este momento, llega la critica de
la propia existencia, hay identificacién y, por tanto, interés y moti-
vacién.

¢) Visualizacién de la palabra generadora; se trata solo
de visualizarla, no de memorizaria. Después, se establece el vincu-—
lo seméntico entre ella y el objeto a que se refiere.

d) En otro cartel se presenta la palabra sin el objeto nom=—
brado.

"e) Se presenta la misma palabra pero separada en.sflabas
que generalmente se deﬁominan "'trozos" . Se van reconociendo cada
uno de los trozos en la etapa del andlisis.

f) Se pasa a la visualizacién de las palabras fonimicas,
en conjunto; a éstas se les denomina '"fichas de descubrimiento" ya
que atr*avé_s de ellas, haciendo sintesis, el individuo descubre el me=-
caniémo de la formacién de palabras, que se hace por combinaciones

fonémicas. Apropidndose criticamente y no sblo mecdnicamente, el
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individuo comienza a crear por sf mismo su sistema de signos gré-
ficos. Este procedimiento se repite con cada una de las palabras
generadoras.

Al dfa siguiente, se deja como tarea para la casa,
gue traiga tantas combinaciones de sflabas como sean. necesarias pa-
ra. formar nuevos vocablos, no importa que muchos de éstos no sean

térmiros, lo importante es el mecanismo aprendido.

5.2 Desarrollo de un ejemplo.

Codificacién de la palabra: casa.

Objetivo de concientizacién:

Reflexionar sobre:

- La necesidad de una vivienda.

La necesidad de que ésta sea confortable.

La influencia de la vivienda en la vida y estab111dad
del grupo familiar.

- La realidad habitacional de la localidad.

- L.as posibilidades y formas de adquirir una vivienda.

~ Los tipos de viviendas que existen segin la localidad y
los tipos de las mismas que han existido a través del

tiempo.

- Los problemas de urbanizacién de la poblacién y de
las ciudades de hoy.

« La carencia de viviendas y el por qué de esta situacién.
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Sugerencias para la discusién.

SQUé debe tener unacasa para dque sea confortable?

- Una casa amplia, bien amueblada, limpia y con servicios,
des atrayente para todos?

- ¢Qué cohsecuencias puede tener una mala o buena vivienda
para la situacién familiar?

~ {Tienen los mexicanos casas adecuadas para vivir? ésf o
no? dpor qué?

- (Qué posibilidades de adquirir casa tienen la mayorfa de
las personas? '

~ (Son convenientes lossistemas de ahorro y préstamo que
se ofrecen para adquirir casas? dcasas populares, o coo=
perativas de vivienda, en qué consisten?

- Son diferentes las casas de campo a las de la ciudad?
dpor qué? dde qué vy cbmo son las casas de los lugares
segGn el clima?

- Junto con el préblema de la vivienda, cbmo anda el proble-

ma de los servicios? (agua, luz, gas o combustible, dre-
naje) dcdmo se resuelven esos problemas? dcon qué dinero?

Objetivos de lectura y escritura.

- Capacitar para leer palabras con los sighos (o sonidos
fuertes en sflaba simple directa.

- Capacitar para leer las vocales.

Materiales del coordinador.

1. Diapositiva o dibujo de la situacién socioldégica codificada,
gue lleva la palabra casa impresa con letra minGscula.
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Diapositiva o cuadro con la palabra casa con letra impre-
sa minGscula: (casa)

Diapositiva o cuadro con la palabra casa separada en si-
labas, con letra impresa minlQscula: ca sa.

Cuadro con la familia silédbica de la c: ca co cu.

Cuadro con la ficha de descubrimiento, con las letras
impresas en letra minGscula. Esta ficha es la que permi~
te descubrir el mecanismode formacién de nuevos vocablos.
’ ca co cu :

sa se si so su

Cuadro con las vocales con letra impresa mindscula:
a e i o u

Material para el participante.

Una hoja de cuaderno . con la palabra generadora casa y el cua-

dro de descubrimiento con letra minlscula para cada participante.

Procedimiento:

Actividades del coordinador:

1.

Presentar la codificacién de la palabra casa. Orl;entar al
grupo a descodificar la situacién sociolégica. Llevar al
grupo a determinar que la codificacién es la representa-
cibén de la palabra casa.

Presentar el cuadro de la palabra casa. Llevar al grupo
a reconocer la palabra casa (visualizacién). Se pide ob-

servar y leer la palabra, es decir repetir la palabra al
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10.

11.

Mmismo tiempo que se observa.

Pedir al grupo que pronuncie lentamente la palabra.
Presentar la l&mina con la palabra descompuesta en
sflabas.

Pedir al gr*upoA que lea las sflabas de la palabra en or-
den y en desorden.

Llevar al grupo a observar la composicién de la sflaba
ca.

Hacer'ver*'que la graffa"“C"puede unirse a otros signos

y presentar la familia completa.

Pedir al grupo que compare las sflabas que componen la
familia.

Llevar al grupo a observar la composicién de la sflaba sa.
Al igual que con la letra'c"hacer ver que también con la
letra s se pueden formar familias completas.

Se presenta el cuadro de descubrimiento y se invita al
grupo a observar y r*epétir al mismo tiempo..

Presentar el cuadro de las vocales y llevar el grupo a
pronunciarlas. El grupo debe discutir la importancia dé'
las vocales.

Se presenta el cuadro de descubrimiento, se permite que
el grupo lo observe de 10 a 15 minutos yse pide que formen

nuevas palabras (si es necesario se gufa la formacién de ellas).
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Actividades del grupo.

1,

Observar la codificacién. Descodificar la situacidn socio-
16gica presentada. Observar la palabra en la codificacién.
Observar y visualizar la palabra. Reconocer la palabra.
Leer la palabra en forma colectiva e individual.
Pronunciar lentamente. Observar la palabra descompues—
ta en sflabas. Leer en orden y en desorden, la palabra
separada en sfilabas en forma colectiva.

Observar la composicién de la sflaba ca. Observar Y
Ieér la familia sildbica, co, cu, en forma colectiva e in-
dividual. Comparar e inferir que las sflabas empiezan con
la misma letra pero que terminan con diferente signo.
Observar la composicidén de la sflaba sa. Observar y
leer la familia sildbica sa se si so su en forma colectiva
e individual, en orden y en desorden, de manera vertical
Y hor*iéontal.

Observar vy pr*on(,mciar' las wvocales. Comentar la impor=
tancia de las vocales en cuanfo a que dan sonoridad a las
sfilabas.

Observar detenidamente el cuadro de descubrimiento (o fi=
cha). Reconocer la palabra generadora. Reconocer for-

mas nuevas de palabras y formar nuevas.

112




Objetivos de la escritura.

- Capacitar para escribir la palabra casa.

Actividades del coordinador.

1.

-Escribir la palabra casa en el pizarrén en forma impre=

sa y manuscrita, con minGsculas una debajo de la otra.
Escribir el cuadro de descubrimiento con letra manuscri-
ta. Previamente se pide al grupo que se fije en los mo-
vimientos que hace al escribir.

Distribuir a cada participante una hoja con la palabra y
el cuadro del descubrimiento manuscrito. Pedir al grupo
que escriba la palabra y el cuadro en su cuaderno. @@hi
é de tarea en casa). Guiar al grupo para que trate de

gererar nuevas palabras y las escriba en los cuadernos.

Actividades del grupo:

1.

Obsefvar* las palabras escritas en el pizarrén. Copiar
las palabras escritas en el pizarrén. VCopiar la palabra
manuscrita.,

Observar los movimientos de la mano hechos por el coor=-
dinador al escribir el cuadro de descubrimiento .

Escribir la palabra y el cuadro de descubrimiento. Gene—

rar nuevas palabras y escribirlas. Comentar oralmente.
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YE_Zjver*cicio

Objetivos:

—~ Capacitar para leer y escribir las palabras formadas con

las sflabas conocidas: ca, co, cu, sa, se, si, S0, Su.

=~ Comprender el vocahbulario.

Agtividades del coordinador.

1.

Recoger vy seleccionar las palabras fonmgdas por los par-
ticipantes, las escribe en el pizarrén con letra impresa.
Pide al grupo gue observe y lea las palabras. |
Presentar el cuadro de descubrimjiento. -P-edir* al grupo
que reconozca en él las sflabas utilizadas en las nuevas
palabras formadas por el grupo vy que él ya escribibé en
el pizarrdn.

Escribir debajo de cada palabra imprjasa, 1a maancrita
correspondiente. Pedir al grupo que copie en sus cuader-—
nos las palabras manuscritas.

Revisar individualmente el trabajo de los participantes,

en cuanto a graffa, ligados, ortografia, etc.

Avctivi'd_ades del grupo .

1. Qbservar y leer las palabras colectiva e individualmente.
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Si es posible comentar en la forma més concreta que se pueda, el

significadode esas palabras.

2, Observar y reconocer el cuadro de sflabas utilizadas
en las palabras escritas en el pizarrén. Leer las pa~

labras en forma colectiva e individual.

3. Copiar las palabras. Corregir las palabras mal

escritas.

Una vez presentado el método utilizado por Freire revisa~
remos la calftilla nacional de alfabetizacibn utilizada en México en
1972 para posteriormente establecer comparaciones entre ambos.

Como se pudo observar el método — Freire es muy
completo pues toma en cuenta las caracteristicas del analfabeta
per;o no sblo como persona adulta con uha serie de necesidades, sino
también en relacidén a su situacibén particular es decir le inﬁta a
reflexionar sobre su realidad 1o cual representa transformar el hecho
de aprender la lecto~escritura en un proceso critico de aprendizaje
- més ampiio para estimular en él individuo su principal atributo
como ser humano el de pensar, expresarse y transformar.

Tamf)ién el método psicosocial de Freire como técnica
pedagbgica resulta muy interesante pues se basa en un procedimien—
to de identificaéiéﬁ 1'6Agica de los cémpoﬁentes de la palabra y pos-
teriormente de la graéién que permite ver resultadog a corto plazo
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Y qwe logra captar y mantener un gran interés del adulto, por apren—
der, seglin se ha reportado por diversas experiencias que se han

llevado a cabo, algunos de los cuales seré&n descritos més adelante.
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6. LA CARTILLA DE ALFABETIZACION (SEP 1972)

Descripcibén del contenido.

El contenido de esta' cartilla se divide en ochenta leccio-
nes.

E1l método en que se basa la cartilla es el silébico.

Las primeras cinco lecciones incluyen el uso de las voca-
les y a partir de la sexta leccibn se van intr‘oduciendo. las consonantes
de acuerdo a las dificultades fonéticas que representan, ya que se par-
te de las :de menor a las de mayor dificultad,

Las consonantes cuyo sonido es semejante al combinar*;sei
con una vocal, se presentan juntas. Por ejemplo: B-V, R-RR, G-J,
ete).

Junto con las lecciones se van intercalando ejercicios de

revisibn cuya finalidad es evaluar si se han comprendido las lecciones

precedenteé, ya que es requisito para poder seguir adelante, el haber
asimilado y reforzado el contenido dado hasta ese momento.
En la Ie;:cién 46 se da a conocer la (ltima consonante
que es la menos frecuente en nuestro lengwaje: la w.
En la leccibn 47 se ve el uso de la diépricis para las
sflabas gue, gui.

En la leccibn 48 se repasa el abecedario completo.
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De la leccibn 49 a la 67 se ven aquellas sflabas de
tres letras, las cuales tienen como caracterfstica el que dos con
sonantes se encuentren juntas, por ejemplo: (Tra, Pla, Bra, Gra,
Fra, Dra, Tla, Bla, Gla, Fla, Cla, etc.) |

Al llegar a la leccibn 68 se supone que el alumno ya
estd en condiciones de poder comprender una carta sencilla, Tam-
bién en esta leccién se dan ejercicios de dictado y de copia.

En la leccidn 69 se ve la lectura de letreros como por
ejemplo: calles, comercios, anuncios, aviso, etc.

En las dos lecciones siguientes 71 y 72 se ven lecturas
breves escritas exclusivamente en may(sculas con temas como "el
trabajo" o bien sobre personajes como Cuauhtémoc.

De la leccibn 73 a la 80 se ven lecturas que béasicamen-
te se relacionan con biograffas de algunos personajes de nuestra his¥
toria o bien con temas civicos., En estas lecciones se incluyen tam
bién ejercicios de copia y dictado.

Al finalizar las lecciones vienen cué.tro pruebas para

evaluar los resultados,

Desarrollo de las lecciones:

Al principio de cada lecc¢idn, tanto de aquéllas donde se in-

troducen vocales como consonantes, se presenta la letra sola asocidndo-
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la con el sonido que le corresponde vy se le pide al alumno que repi-
ta y memorice cada una de las letras.

Posteriormente se indica al alumno cdmo trazar la letra,
tanto en maydsculas como en minGsculas, ambas en letras de impren—
ta,

La letra recién aprendida inicia las primeras palabr*és
que la incluyen; posteriormente se van introduciendo palabras que
las contienen en las sflabas intermedias y finales. En el caso de
las consonahtes, despdés de conocer la letra aislada se procede a
formar sflabas y se sigue el mismo procedimiento; las sflabas que

se acaban de formar inician las primeras palabras,

A prtir de la leccidn 68 y 7 se empiezan a formar frases

y oraciones sencillas y generalmente cortas.

A medida que se avanza en las lecciones, se empiezan a
formar oraciones que dan una idea de una accibn o bien de las ca-

practerfisticas del sujeto de la oracidn.

A partir de la leccidn 12 se empiezan a formular pregun-
tas de comprensién sobre la idea ahtes expuesta, as{ como ejercicios

de copia y de identificacibn de paiabr‘as.

El contenido temético de las lecciones queda expresado a
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través de oraciones, casi siempre cortas,que hablan sobre un mismo
tema que puede ser por ejemplo: escenas familiares, de trabajo, de

la patria, etc. pero es importante mencionar que hasta la leccién 67

-las oraciones a pesar de estar relacionadas entre sf ya que se refie—

ren a un mismo sujeto no dan una idea completa, es decir no expresan
un pensamiento completo.

Para tener una idea de cdbmo se estructura el texto en cada

. 2 »
leccibén daré dos ejemplos.

Una de las lecciones del principio es como sigue:

Leccibn 11:

"Pepe es el papd"
Ese es Pepe

Pepe es el papé

El papd toma la pala,

Tapa la pila,

Otra leccibn que corresponde a las de la mitad de la
cartilla es como sigue:

Leccibn 30

"El Jacal de Jes(s"

Julidn Jara vendi6 unas tierras.

Jesls adquirid un lote

120




Julidn se lo vendi6 barato.
Jesls levantbé un cajal.

- El jacal tiene tejas rojas.
Estd rodeado de un japdin,

Jesls tiene un bonito jacal.

En el caso de la primera leccibn, el tema es el Papa
Pepe, pero no nos daAVuna idear completa del sujeto, por ejemplo:
quiéh es, qué hace y por qué lo’ hace. |

Tampoeo en la seg_unda leccién se completa la idea de
por qué Julidn vendié sus tierras o ‘por 'qué Jesdérl’evah‘;cé un jacal,
ni..para que lo quiere, es decir se trata solamente de enunciados
muy concretos.

| Al .ver este tipo'de‘ lecciones recordamos él libro de

texto para --aﬁl»umnd;s de primer afio de primaria y vemos qué ésta
cartilla, por el contenido-y el desarrollo de las lecciones ,: parece ser
una adaptacibn de ese texto, que fue disefado y elaborado :'parr'\a nifios
entre seis y siete afios.

A partir de lo anterior se ve que es necesario valorar el crite-
rio de lo gque es la eduéacién de adultos como "sistema educativo que
permite equilibrar las grandes diferencias entre la edad érdholégica

vy los afios de escolaridad, lo cual evita la frustracién del individuo y
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multiplica, a corto plazo, las reservas intelectuales y tecnolégicas
rdel pafs".27

De -acuerdo con 1o hasta équf dicho, se hace evidente que
el libro de texto que se elabore para un adulto debe tomar en cuenta
las caracteristicas propias del mismo, es decir, tener presente que,
a diferencia del nifio, el adulto tiene una serie dé responsabilidades, -
motivaciones, intereses, madurez mental y emociona muy diferentes
de las que tiene un nifio, y que también su proceso de aprendizaje se
realiza de manera diferente ya que cuenta con otras capacidades di-
ferentes de las de un nifio, en cuanto a atencidn, memoria, concen-—
tracibn, capacidad de abstraccibn, etc.

También se hace ngcesar-io sefalar lo importante de'lr con-
tenido de un libro para adultos ya que se trata de una persona qué
parte de un nivel de conocimientos, de una.experiencia previa y qu,
por 1o tanto, el contenido debe ser rico y adecuado a su Anivel. Sin
embargo, a lo largo de toda la cartilla, las lecciones se desarrollan
de la misma manera.

Después del texot,'se encuentran uné serie de palabras e
ilustraciones de las mismas y que, como se mencionéhanter*ior*mente,
la Unica caracteristica que tienen en comin es que incluyen la misma
letra dentro de la leccién. °

- - Al voltear la p&gina, la evaluacidén que se hace,' consiste

27 Bravo AhGja, Victor: "La problemética educativa en México en
el Marco Internacional”. p.27-28.
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en identificar la ilustracibén y escribir la palabra correspondiente.

En cada lecci6n se hacenegercicios para trazar la le-
tra correspondiente, al mismo tiempo que se repite el éonido de la
misma.

Para finalizar la leccibén se hacen ejercicios de copia
y comprensibn sobre opraciones'y frases sencillas.

De la misma manera que las palabras que se utilizan
'-en cada leccibén no tienen relacibn entre st, las lecciones tampoco
tienen continuidad ni relacibén entre sf, en cuanto al contenido temé-
tico.

Algunos de los temas que se vieron en las lecciones
son los siguientes:

lLale se asea; La mamé; -I_a méquina de coser; Lalo
ara las tierras; lLos girasoles del jardfn; La hortaliza de Celia, La
Presaj Florencio y la fiesta.

En la leccibn 68 seve la redaccién de una carta sencilla.

Solo en las (ltimas diez lecciones, es decir, a partir
de la leccibn 70 hay lecturas breves, donde los textos ya integran una
idea completa, tomando como temas los siguientes:

La salud; La mujer mexicana; E1 trabajo; México. También
se incluyen algunas lfheas breves sobre personajes de la historia como:

Cuauhtémoc, Hidalgo, Morelos, Judrez y Madero.
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En resumen esta cartilla tiene las siguientes caracterts—
ticas:

Se basa en el conocimiento de las letras y sflabas para
iniciar la ensefianza de la lecto—escritura; le da importancia a las
palabras y a la combinacién de ellas en funcién de aspectos mecéni-
cos, es decir las palabras de cada leccibébn se seleccionan porque in—
cluyen las letras recién aprendidas més que por el significado de lo
qﬁe expresan.,

Las lecciones se encuentran totalmente estructuradas y
exigen del alumno Gnicamehte actividadés mecénicas de memorizacibn,
repeticibn, copia de letras, de palabras y en algunos casos se les pi-
de que respondan a preguntas de comprensién muy concretas como por
ejemplo: Cuél era el sujeto de la oracién, o bien, qué se decta de &él.

El contenido temético es pobre vya que las leccionés s COMO
se mencionb anteriormente, se basan en enunciados cuyo nivel de con~
cresibn és el que cor'résponde a un nifo en edad escolar de 6 6 7 afios;
por lo tanto las preguntas de comprensién se limitan a reconocer pala-
bras més que ideas o pensamientos,

El grado de dificultad de las lecciones se ve determinado
por las letras utilizadas y por el nlmero de palabras que forman las
oraciones,més que por el contenido o el significado de los enunciados

El que sea un texto con el que se pudiera identificar un
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campesino analfabeto, por ejemp'lcﬁ, sblo estarfa determinado porque
en las oraciones se incluyen A‘palabr‘asvcomo campo, preéa, jacal,

~ etc., pero no porgque se hable de ello, de qué significa cada palabra
o de la utilidad de algo, por ejemplo, en ei caso de la presa.

- Las lecciones donde se incluye la redaccibtn de una carta
sencilla o bien donde se incluyen letreros y anuncios hacen pensar
que esa es la aplicacibn ,futur-a que podr& ha:cver' el recién alfabetizado
al haber adquirido ciertas habilidades que le permiten reconocer y
combinar letras pé.r*a formar palabras que no pasaron de designhar ob-
jetos, personas o situé.ciones o bien algunas de sus caracter{sticas,
tal com‘o enila canrtilla,

Pasemos ahora a la comparacidn del proceso de alfaléeti— A

zacibn de acuerdo a esta cartilla, con el método utilizado por Freire.
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7. Comentarios sobre la comparacidn del Método Psicosocial de
Paulo Freire y la Cartilla Nacional de Alfabetizacidn®,

Es importante mencionar las diferencias que existen al
comparar el procedimiento que sigue el Método Freire, para la ela—
boracidén del material y en general en su contenido con la Cartilla
de Alfabetizacidon utilizada durante 1972.

La cartilla, por més que intente evitarlo, termina por dar
al analfabeto palabr*aé y frases que son artificiales, ajenas al propio
alfabetizado, que suénan huecas ya que les ensefian a rﬁanejar -pala—
'bras, no pensamientos o ideas que los hagan reflexionar, sino pala-
bras que describen o designan objetos y nvoAintegr‘an pensamientos.

Al alf’abetizando se ie impoﬁe un contenido ya estructurado,
no se le dan posibilidades de que participe en &l como en el Método
Freire, se le exige memorizacién.

| Todo este proceso, lejos de ser creativo y motivante re-—
sulta tedioso y carente de interés, 1o cual repercute necesariamente
en la actitud del alfabetizado; ademés, no estimula la reflexidn y el
didlogo, y se centra en aspectos mecénicos del proceso lo cual favo-
rece el olvido y Iel peligro de retroceder al mismo nivel al cabo de

1 6 2 afos.

Ver la descripcidn que se hace del contenido de la Cartilla
Nacional de Alfabetizacidén, utilizada en 1972.
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A continuacibn trataré de puntualizar las diferencias més

significativas que surgen al comparar el método psicosocial de

Freire como un método que tiene como objetivo la formacién de alfa-

fetos funcionales y la cartilla, que se puede considerar como un ins-

trumento de la alfabetizacién tradicional; estas diferencias las trata-

ré de agrupar de acuerdo a objetivos, contenido, metodologfa, motiva-

cién, etc.

. Objet{vos:’

Alfabetizacién tradicional:

Se considera la adquisicibn de
los mecanismos de lectura, es-—
crhitura y cllculo como fines en
sf, sin dar al individuo medios
para aplicarlos, es decir, al-
temaf;iv,a_s o bien las alternati-
vas que le plantea son muy limi=-
tadas, como por ejemplo, el ‘.que
sea élfabetizédo le va a permi-
tir leer letreros, anuncios, es-—

cribir recados, etc.

Desde el punto de vista de la

planeacidn se acentGan las dife~
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Alfabetizacidn funcional:

La adquisicidn de los mecanismos'.
de lectura, escritura y cllculo son
un medio y quizé el principio de
la actividad conciente como indivi-
duo alfabetizar.do‘-dgeﬁlo coioca en
posibilidades dg‘_jasumir‘ més res-
pénsabilidades sociales, La alfa-
betizacidn gira en torno a proble-
mas existenciales, es un medio

pé.ra desenvolver al hombre y ayu-

darlo a actuar en su medio.

En la alfabetizacidn funcional 1o

importante es ligar la alfabetiza—



rencias geogréficas y polfticas
va gque hay regiones muy poco

desarrolladas.

La accidn que se trata de reali-
zar mediante la alfabetizacidn
tradicional es extensiva y por
lo mismo poco profunda y con-—

~

sistente., - L.os temas que se
presentan en la cartilla no se

prestan para profundizar.

Beneficia a una mayor cantidad
de poblacién adulta analfabeta
sobresaliendo el aspecto cuan—

titativo sobre el cualitativo.

Algunos aspectos del contenido

Sus contenidos programéticos
generalmente no toman en

cuenta las necesidades e inte~
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cidn a las prioridades del desarro-

1o econbdmico y social.

Con la alfabetizacidn funcional se
concentran los recursos y medios
disponibles para llevar a cabo una
accidn intensiva a través del an&-
lisis, la discusién y el debate,
para tratar de profundizar en cada

tema.

LLas experiencias que hasta ahora
se han realizado han integrado la
alfabetizacibn a programas de des-
arrollo, por lo que se ha limitado
su aplicacién. Se desconoce su

aplicacién masiva.

Sus contenidos programéticos se
basan en el conocimiento de los in—
tereses y necesidades de desarrollo

del individuo, y de su medio,




reses del adulto que va a alfa-—
betizarse, por lo tanto, son
los mismos para todos los in-—

dividuos.

El contenido de un programa
de alfabetizacién tradicional,
como en este caso la cartilla,
es tipicamente de carécter es-~
colar, muy similares, o bien,
basados en los que se aplican

a los nifos.

Su contenido est&4 formado por
temas sueltos y aislados entre

s{, con vocabulario y situacio-

nes de aprendizaje uniforme

para cualquier medio socioeco=-

ndmico.
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principalmente los relacionados
con el trabajo y la productividad.

Su contenido es diferente depen-

" diendo del grupo y la realidad de

donde se desp rfende .

En la alfab‘etizécién ﬁ.mcional este;'
contenido tiéne que ver dir*ecta—

mente con las necesidades de for—
macibn del analfabeto adulto, para
lo cual toman eh cuenta sus carac-
ter{sticas como tal, y por consi-

guiente se diversifica.

Su contenido estl integrado. Los
temas se encuentran reladionados
entre sf y son de inter*éé general,
ya que parteﬁ del conocimiento de
una realidad comin. Cada tema
se integra en torno a la solucibn
de un problema. Su vocabulario
es significativa para el medio, el

individuo y el programa en dque el



adulto participa.

La alfabetizacidn tradicional Es operacional, porgue parte de
tiene como caracterfstica ser una actividad préctica para lograr
esencial.mente tedrica, libres- la similacién de los conceptos
ca. : “tebricos.

Diferencias en cuanto a algunos aspectos metodolbgicos

El alfabetizado adulto és el ob- En la alfabetizacidn funcional, el
jetd de una accién educativa, alfabetizado es el sujeto conciente
ideada, ya estructurada y con- y activo de su propia formacién a
ducida desde afuera, sin su la cual se suman otras personas
participacién se le imponen ob- para integrar una expenriencia co-
jetivos y contenidos y metodolo— comin donde todos los barticipan-
gfa. tes aprenden y aportan.
Su metodologfa se aplica de la Su metodologia se adapfa a los
misma manera a todos o a un diversos grupos de personas y a
gran grupo de los que se alfa- los objetivos especfficos de su for-
betizan. macibén.

- Su metodologfa‘ es pasiva, pues Es activa, porque emplea métodos

sus técnicas y materiales llevan y materiales didélcticos, que obli-

i30




| al analf*‘abéto a escuchar y reci~ gan al analfabeto a actuar, a es-
bir, timular su capacidad creadora, de
anélisis, y le obligan a tomar
no sbdlo una posicibn sino una ac~

titud, un espiritu critico.

Puede ser individual o colecti~ Es necesarip que sea colectiva
va, para enriquecer el proceso, hacer-

lo més dinémico,

Requiere el trabajo basicamente | Exige el trabajo dé un equipo Mmul-

de una persona: el maestro o tidisciplinario por sy carécter de

alfabetizador. integracién a un pléﬂ de desarrollo
Yy por basarse en al conocimiento

del individuo y de sy medio.

Algunos aspectos motivacionales en relacién a los dos métodos plan-
teados: ' -

De 1o expuesto anteriormente podemos pensar que asf co-
mo hay dif;'er'encias en cuanto a objetivos, contenido, i*netodologfa,
también hay diferencias en cuanto al grado de interés @ motivacién
gue despiertan ambos criterios de alfabetizacidén, ya gue todos los
aspectos antes mencionados se r';elacionan entre si e influyen inicial-

mente en la actitud y finalmente en los resultados del programa,

3
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La alfabetizacidn tradicional es
menos motivante ya que se cen-
tra en aspectos més mecénicos
del proceso y exige actividades
méas limitadas de participacién:
como prepeticibn, memorizacién,

copia, etc.

Trata de responder a una am-
plia gama de motivaciones que,
en ocasiones, son poco signifi-
cativas para el édulto, y otras
veces parte de motivaciones su-

puestas,

Se oprienta mechlnicamente el
proceso indicando al analfabe-
to, por ejemplo, cbmo formar
palabras, 1o cual no es muy
motivante y por ello exige

que se realice un mayor es-

fuerzo para el aprendizaje.
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Es més motivante porgue toma en
cuenta caracter{sticas, necesidades
e intereses del analfabeto, porque
se le estimula a participar creati-
vamente en Su propio proceso de

formacidn.

Parte de fuenrtes rﬁotivaciones exis—
tentes en los individuos o crea si-
tuaciones relevantes para &1, de

tal manera gque experimente la ne-
cesidad de alfabetizarse para enca-

rarlas.

Por el hecho de ser funcional y ba-
basarse en sus intereses y necesi-
dades, facilita al individuo el
aprendizaje. Se orienta lbgica-
mente el proceso y se le gufa al
analfabeto para que comprenda el
proceso y lo "descubra® por lo

cual se le da més importancia al




No hace sentir su u.tilidad, so-
bre todo a largo plazo no plan-
tea alternativas o bien hace
pensar al alfabetizando que
Hegé a un objetivo.

Propicia el désaliento, el olvi-
do, y lleva en algunos casos a
la desercidn.

Se le impone la alfabetiza—
cidn porque se considera Gtil
para él, pero r‘mo se pide su

opinidn, se le convence.

significado de palabras y sobre
todo para integrar pensamientos
cada vez més complejos, més

abstractos.

Es funcional en la vida del indi-
viduo, por lo que se despierta su
interés a seguir un camino ascen-—
dente. No se queda en el hivel

tebrico de comprensidn, le exige
una actitud.

Lo estimula a ser critico con el
propio proceso de alfabetizacibn
para que valore correctamente.

Le hace reflexionar sobre su pro-

pia capacidad de reflexionar,

Sblo resta resumir algunas ventajas y desventajas de

ambos criterios:

En cuanto a la alfabetizacidén tradicional como ventajas

podemos mencionar las siguientes:

] [

Da oportunidad de alfabetizar a un mayor nlmero de
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personas simultdneamente, con una inversidn inicial menor pues entre,
otras cosas el personal que requiere es minimo o bien voluntario, 1o
gue lo hace més accesible cuando hay pocos recursos. En cuanto a
sus desventajas por el hecho de no plantear alternativas o bien de
hacerlo limitadamente, y por no dar medios. para continuar el proceso
de aprendizaje, el sistema trédicional de alfabetizacidn hace que los
esfuerzos de la alfabetizacidn en si se pierdan, ya que una propor-
cibn de los recién alfabetizados no logra retener lo aprendido, es
decir, olvida los conocimientos en poco tiempo.

En cuanto a la alfabetizacién funcional: El que su aplica-
cibn sea a situaciones concretas lo hace mé&s perdurable. Al hacer
al individuo cambiar de actitud, al hacerlo participar reflexiva y cri-
ticamente en su proceso de aprendizaje, deja a éste con bases y posi-
bilidades de continuar su propia formacidn.

Como inversibn, es redituable en diferentes sentidos: en
el aspecto educativo tiene mayores posibilidades de acrecentarse que
de perderse, en aspectos socicecondmicos del proyecto de desarrollo
en el cual se introduce se ha visto que tiene resultados tangibles.

En lo que se refiere a sus desventajas, la inversibn re-
querida para la aplicacidn del método de alfabetizacibdn Freire es més
alta ya que por su naturaleza, toma mayor tiempo para su prepara-—
cibn y aplicacidn, ademés de que necesita de un equipo numeroso.

Por integrarse a planes de desarrollo socicecondbmico, su
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aplicacidn se ha restringido, ya que existen regiones con urgentes
necesidades vitales, se le podré& imprimir mayor funcionalidad a la
alfabetizacidn y se le podr& hacer més significativa.

Una vez revisada la Cartilla de Alfabetizacidn utilizada
durante 1972 y comparada con el método psicosocial de P. Freire
se revisarédn, en el siguiente apar‘tado,Alas caracteristicas del Plan
Nacional de Alfabetizacidn que actualmente lleva a cabo el Instituto
Nacional para la Educacién de los Adultos, el método que utiliza y
el material en que se basa.

Lo anterior és con el fin de ver, en una forma petrospec-
tiva, el avance metodoldgico de la alfabetizacién en nuestro pafs, y
completar asf el esquema general de la educacidn ya planteado tanto
en un sentido histbrico y legal (pues por ello también se incluyd una
cuidadosa revisidon del Articulo 3% Constitucional) éomo en sentido

pedagbgico e ideolbgico.
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8. Caracteristicas del Plan Nacional de Alfabetizacibn Actual del
Instituto Nacional para la Educacidn de los Adultos (INEA, 1984)

Actualm}ente el Programa Nacional de Alfabetizacién, como
Ase menciond en los antecedentes, depende del Instituto Nacional para
la Educacibén de los Adulfos, que es un organisrho descentralizado que
se mantiene en coordinacidn con la SEP.

Este Programa Nacional de Alfabetizacién (PRONALF) cuyo
lema actual es: "Alfabetizacidn por los valores de México', tiene

como objetivo general el siguiente:

1) Ofrecer a tados los méxicanos analfabetas, mayores
de 15 afiocs, que lo demanden, la oportunidad de alfabetizarse y hacer
uso de la lecto—escritura y de las oper*aciohes fundamentales.

Los objetivos especfficos del programa son:

— Reducir la cantidad de analfabetas y desarrollar una di-—

nédmica permanente de alfabeti'zaciénf

- Crear conciencia nacional respecto al problema del

analfabetismo.

- Vincular la alfabetizacidén en el programa de educacibn

para adultos y con la capacitacidn para el trabajo.

Los fundamentos legales del PRONALF, se encuentran
contemplados en el articulo tercero Constitucional (razbn por la cual
en este trabajo también se incluye un anélisis del mismo). Igual-
mente esta- iniciativa de educacidén se fundamenta en la Ley de Edu-

cacidn y en la Ley Nacional de Educacién para Adultos.
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La necesidad de impulsar el PRONALF, se basa en que
alin existen més de 6 millones de personas analfabetas y que este
hecho es un obstéculo para el desarrollo.

Actualmente la alfabetizacidn, desde el punto de vista del
Estado, se plantea como un medio y no como un fin, para poder
adquirir otro tipo de capacitacién e incluso como base para iniciar
estudios de primaria que ayuden al individuo a mejorar sus condicio-
nes de vida y a tener mayor par‘ticipaciénven aspectos importantes de
la vida cultural y econbmica del pafs.

El programa, como su nombre lo indica, pretende tener
Acober*tur‘a nacional, y su sistema operativo estd impulsado a través
de coordinaciones en los estados y dentro del Distrito Federal a tra-
vés de las Delegaciones politicas.

El programa de alfabetizacibn se disefid estimando una
duracidn méximé. de 4 meses, siempre y cué’:mdo se lleven a cabo
reuniones regulares durante la semana (minimo de 6 horas a la se—
mana).

El programa se amplia dos meses més para llevar a cabo
la fase de consolidacidén de la ensefanza y para adquirir las demés
operaciones elementales. Si el alfabetizado lleva a cabo el programa
con éxito y completa el objetivo de esta fase, se encontrard en posi-
bilidades de continuar con el programa preparatorio para la primaria

que se dencmina Programa de Induccibdn a la Primaria.
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Una vez que se ha completado el programa de alfabetiza-
cibn, se certifica el aprendizaje a través de una constancia.
Las polfticas que se plantean para ser seguidas por los
alfabetizadores son:
—'Respetar‘ el ambiente sociocultural y las caracteristicas
de los alfabetizandos.
- Reforzar los programas actuales de alfabetizacidn.
- Motivar a los alfabetizandos para que continlien en su
educacibn bésica e inducirlos a la misma.
- Promover en los participantes los valores y conciencia de
independencia, nacionalismo, justicia social y libertad.
- Solicitar al magisterio su participacidén en el progr‘ama.
- Vincular las acciones de alfabetizacibén con la recreacidn
y con los programas de dotacibén de minhimos de bienes-—
tar, productividad y mejoria de la atmbsfera cultural.
Capacitacidn dgl personal: Los alfabetizadores pueden ser
estudiantes, personal voluntario, maestros, y en general, cuaiquier*
persona que lo solicite, que tenga estudios de secundaria como minhi-
mo, que cuente con diSponik?ilidad de horario y que lleve a cabo un
curso de capacitacidn de dos semanas.
Las funciones del alfabetizador son conducir* el proceso de
ensefianza—aprendizaje, de la lecto-escritura y el célculo; verificar

gue los adultos realmente sean analfabetas; atender al grupo con un
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minimo de 6 horas semanales; motivar al adulto para que termine el
curso y participe posteriormente hasta terminar la educacidn bésica
y/0 la capacitacibn para el trabajo; evaluar el aprovechamiento del
grupo.

Método de alfabetizacibn. El método empleado es el de

la pélabr*a generadora, basado en el método propuesto por P, Freire,
pero dista mucho de aquél, ya que solamente emplea los aspectos de
técnica pedagbgica, pero no 17<V> més importante, su filosoffa.

Tal como se utiliza dentro del programa, el método men-
cionado, parte de un proceso de discurso reflexivo sobre temas phef
selecciohados gue tienen relacibn con la vida del z:dultok

El procedimiento es sencillo:

a) Se asocia el tema seleccionado para el didlogo, con la
palabra que servird de base para el aprendizaje de la lecto-escritu-
ra.

b) La palabra generadora se descompone en sfilabas y se
forman las familias silébicas cor*r*espé:ndien-tes a cada una de ellas.

c) A través de estas familias sildbicas, se general nuevas
palabras, frases y oraciones mediante varias combiraciones.

Las ventajas que se mencionan dentro del manual del alfa—
betizado son las siguientes: 1oghos inmediatos y significativos en el

aprendizaje de la lecto-escritura, la asociacibn que existe entre el

mateirial con el contenido significativo para el sujeto. El aprendizaje
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estd relacionado con la experiencia del sujeto y también se trata de
aprovechar el lenguaje que el adulto usa cotidianamente. Con este’
método se favorece la lectura comprensiva.

Dentro de las desventajas que se mencionan tenemos que
la, capacitacién para los que aplican el programa es poca y  breve,
por lo que presulta muchas veces insuficiente. Se tiene que seguir
una metodologia precisa y si se desvian se puede confundir a los
alfabetizand os.

Como ﬁ:mdamentos del método se define el apr*endizaje de
la- lecto—escritura en relacidn a’experiencias y situaciones importantes
de la vida de los alfabetizandos. E1 proceso de aprendizaje cAonsider‘a
dos aspectos importantes de los adultos:

1. Reflexién y discusidn sobre aspectos importantes de

los adultos: trabajo, alimentacidn, vivienda, soledad,
recreacidn y educacidn como algunos ejemplos. La
discusién se considera como una técnica para estimular
a un grupo, a que ekprese sus ideas, sus pensamientos,
acer'cé de algln tema de interés.

2. La lectura y escritura relevante a situaciones vitales.

La reflexién se realiza a través de la discusidn temética
del grupo, que se estimula inicialmente con 1l&minas en las que sé
representan las situaciones.

La lectura y escritura se desarrolla mediante la partici-
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pacién individual y grupal, estimulada ademé&s por letreros y palabras.

El programa de alfabetizacidn se realiza en tlr‘es etapas:

La primera contempla la discusidn temética, acerca de
14 situaci'ones y el épr‘endizaje bésico de la lecto-escritura. Estas
situaciones que se presentan en las 1&dminas y que pueden designarse
con las palabras generadoras, son iguales para todos los grupos vy
debe respetarse el orden de presentacidn que se indica, ya due va en
orden creciente de dificultad sillbica y también en relacidn al uso de
determinados sonidos del idioma; al terminar esta p_r‘imevr*a etapa el
grupo conoce todas las letras del alfabeto y se estima que ya -puede
leer compr*enéivamer;te.

Se principia con las siguientes palabras:

- pala, vacuna, basura, medicina

Las palabras y temas siguientes se desar-r'ol_lan llévaﬁdo a
cabo .primero la discusidn y luego el aprendizaje simulténeo de la
lecto—escritura; éstas son:

- cantina, trabajo, guitarra, familia, leche, tortillas,

pifiata, casa, mercado y educacvién.

Segunda etapa: En esta etapa se discuten temas de un mi-

nimo de cuatro situaciones y se refuerza la lecto—escritura.
Aquf las situaciones y palabras se aplican a los grupos
de acuerdo con las caracteristicas del medio en que viven los alfabe-

tizandos:
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Grupo Grupo rural- Grupo rural Grupo cercano a

Urbano artesanal: ganadetro: la costa de acti-

agricola: vidad pesquera vy
artesanal:

fabrica semilla ganado pesca

sindicato - cosecha ordeha machete

plomero tejido tejido : tejido

televisidn partera partera partera

partera

En esta fase, no hay letreros, las palabras se escriben
en el pizarrdn con letra de imprenta para leerse; sin embargo, para
la escritura se introduce la letra manuscrita.

En esta etapa, al terminar con la lecto—escritura de cada
palabra se principia con las actividades para las mateméticés; los
pasocs a seguir en esta etapa son:

1. Discusidn teméatica

2. Lectura y escritura de la palabra

3. Aprendizaje de suma y resta

Tercera etapa: Contempla la discusibn temética y el re—

forzamiento de la lecto-escritura, necesario para completar la alfa-
betizacibn:

Aqui se presenta una lista de la cual, de acuerdo con las
caracteristicas de los alfabetizandos, se seleccionan los temas més
adecuados. En esta fase no hay l&dminas ni letreros, y por 1o tanto,

se deben introducir directamente los temas de discusibn y escribir
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las palabras en el pizarrdn.

La lista de palabras de la cual se hace la seleccidn es

la siguiente:

vestido
zapato
molino
chile
elote
platano

botiquin

lidacibén se

madera

palapa

hamaca
élfn ica
seguro
letrina

presa

carretera gallinero

. comité chiquero
coopeprativa garrapaticida
ejido abrevadero
abono afanadora
barbecﬁo_ mesetro
bolero

camarero
petrdleo
cafiero
mecénico
carpintero -

papaya

En esta fase, el refuerzo de la lecto~escritura y la conso-

llevan a cabo mediante el dictado:

La secuencia de desarrollo de las lecciones es como sigue:

- Presentacidn de la 1l&mina que ilustra el tema.

- Discusibn temética ejemplo: una pala es una herramienta

que se relaciona con el trabajo.

- Presentacidn de un letrero con la palabra generadora.

Ejemplo ''pala'.

- Se presenta en letreros la misma palabra pero descom-—

puesta en sflabas, ejemplo: "pa-la".

- Se presenta la familia silébica de la primera sflaba,

ejemplo: "pa pe pi po pu', se analiza que todas estas sflabas tienen

en comln la presencia de la letra '"p",
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- Se presenta una l&mina con las vocales.

— Se presenta la segunda familia silébica, ejemplo: 1o, 1u,
la, 1li y le, esta segunda familia en general se presenta en desorden
para evitar la memorizacibn.

.~ Se presentan las dos ‘familias silébicas juntas y el cartel
de vocales.

~ Se presentan los inversos de las familias silébicas,
ejemplo: el inverso de "le'" que pertenece a la familia silébica de "la"
que es la segunda sflaba de pala es "el'",

- Se pone unh ejercicio en que se le pide al alfabetizando -
formar palabras nuevas mediante la éombinacién de sflabas ya conoci-
das.

- Se introduce el concepto de letras maylsculas y minls-
culas, asf como el acento.

- Se introduce el concepto de frase y oracidn.

- En la fase de reforzamiento y consolida‘cién se leer
oraciones gque continen la palabra generadora, en este caso pala,
ejemplo: una pala es muy Qtil en casa, todos tenemos una pala, cui-
da tu pala.

Llevadas ‘a cabo las dos prime ras etapas del método de la
palabra generadora, los adultos deben haber alcanzado la meta de
podetr leer y escribir frases y -or-aciones cortas.

La postalfabetizacién amplfa el conocimiento de la Ier'tguag
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consolida las destrezas de lecto-escritura y podrfa contribuir a me-
jorar la calidad de vida, pero (nicamente si se vincula a un proceso
educativo més amplio y duradero que responda a sus necesidades e
intereses y tome en cuenta sus pPOpiaé expectativas, para 1o cual es
necesario qué:
1. Se fomente el uso independiente del alfabeto.
2. Se intente que el alfabetizado establezca un compromiso
para seguir con la educacibn bésica.
2, El alfabetizando se integre en cursos de capacitacidn
para el trabajo y el binestar familiar.
‘Inmediatamente que se ha logrado la alfabetizacion se debe
fomentar el uso del alfabeto de la éiguiente manera:
- Percibiendo los beneficios que aporta la alfabetizacidn.
~ Familiarizéndose con material impreso existente en el
medio.
- Dando confianza al alfabetizado en la capacidad recierte—
mente adquirida, para que éste la aplique en su vida

cotidiana.

Fase de reforzamiento: La adquisicibn por parte del adulto

de las habilidades de 1la lecto—escritura, requiere de la ejercitacidn
y evaluacidn permanente a lo largo del proceso de aprendizaje, por
ello son importantes los materiales orientadoa a la postalfabetizacidn.

Dentro de esta fase; los materiales se han dividido en dos paquetes:
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El piﬂimer‘o, son siete mddulos de lectura correspondiente
a las 7 primeras palabras generadoras. Las actividades para este
mbdulo son: lectura oral individual, copia de textos y dictado.

La segunda, consiste en 14 lecturas, una por cada palabra
generadora de la primera etapa y 28 mddulos de dic’tado,les decir,
2 por cada palabra. Las actividades son las mismas que en el pa—
quete anterior, Unicamente que en este paquete se incluye lectura de
cormprensidn.

LLos procedimientos del paguete 1 y 2 contemplan activida-—
des de evaluacidn permanente. Durante la fase de consolicacibén, se
recorﬁienda a los neoalfabetizados leer letreros de camiones, escri-
bir recados y otros documentoé como precibos, notas,cartas y giros,

Los temas de las lecturas son:

El camidn

Los pasajeros

En la oficina

Las compras

El Centro de Salud

Las medicinas

La casa

Hay junta en la escuela

En la fabrica

José busca trabajo
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Durante la cena
José escribe a su pueblo

Fase de induccibn o introduccién a la PRIAD: Para los

neoalfabetizados, después de la pr‘imeﬁa' etapa de consolidacibn—induc-
citn se Familiar\izén con los procedimientos y contenidos de los libros
de la primaria intensiva para adultos. Los objetivos para esta fase
son: que se considere que un adulto ha alcanzado las metas propues-—
tas cuando es capaz de leer y escribir textos més o menos extensos
y complejos; redactar libremente lo que piensa; realizar con eficacia
operaciones elementales y en Gltima instancia, transformar su reali-
dad.

La introduccidtn a la priméria' se inicia con el estableci-
miento del compromiso para proseguir con la educaci 6n bésica.

Se emplean tres paquetes bésicos para la induccidén a la
primaria: Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Mateméticas y-
ESpaﬁol.

También, al haber terminado la alfabétizacién % ‘par‘alela—
mente con la induccidn se Vles da a los alfabetizados la oportunidad
de tomar cursos como de jugueteria, corte, decoracidn, pero no se
les crea expectativas de trabajo.

El material consiste en una mochila que incluye, tanto los
manuales del alfabetizador como el material didéctico necesario para

la alfabetizacidn, el cual comprende lo siguiente:
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— Imé&genes Fotogréficas que representan el tema expresado
con las diferentes palabras gener';ador'as, las que son
utilizadas para iniciar la discusidn y la decodificacibn.
Estas imé&genes ilustran Gnicamente .e.l prime'r* grupo de
palabras, ya que en las siguientes no se conéider*a ne—
cesario su uso.

- Carteles con las primeras 14 palabras.

. — Carteles con las palabras descompuestas en sﬂabasj.

- Manual del alfabetizador en el cual se indican objetivos,
procedimiento y pqlfticas que se llevarén a cabo durante
‘el proceso de alfabetizacion.

- Material para la fase de reforzamiento, el cual consiste
de lecturas, un cuaderno de rrate.mé.ticas para practicar
las operaciones elementales y un texto preparado para
facilitar la induccidn a primaria.

Poblacibn que demanda el servicio: Generalmente se ins-—

criben més mujeres quevhombr‘es, en vuna 'p_r‘opor‘cién de 2 a 1 con
una edad promedio de 18 a 30 afics. La mayorﬁ’a de los alfabetiza-
dos son gente que trabaja {(70%). Dentro de las personas que deman-—
dan, tanto la alfabetizaci& como la primaria abierta, en su mayoria
son casados, en una relacidon de 2 de cada 3, y tienen en promedio

una familia con 6 miembros .

Ver: Pescador 1983, p. 221
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El principal motivo que dieron las personas que ingresa-—
saban a grupos de alfabetizacién fue saber més, seguido por el de
orientar a sus hijos.

Dentro de las fuentes de desercibn que se mencionan las
principales son: cansancio o agotamiento por el trabajo, o por
hambre, estado emocional poco Favor*a'ble producido por problemas
personales b sociales.

También »hay situaciones que tienen unar influencia negativa
en el aprendizaje: que el alfabetizador no domina el material, que es
incumplido e impuntual, que no planea adecuadamente el curso o
bien,. que no toma en cuenta, la edad, experiencias, intereses, gustos
Yy problemas de los alfabetizandos.

Al revisar el actual programa de alfabetizacibén, encontra—
mos que aln persiste la estnategia de suscripcién voluntaria, lo cual
no ha tenido ni tiene el impacto esperado, esto se traduce en que la
cobertura es aln insuficiente y por tanto, dado el acelerado incre—
mento de la poblacién, es de esperarse que en el futuro inmediato
aumente la proporcidn de analfabetos.

Ha quedado demostrado en los hechos, que si los progra-
mas de educacibén en general y en particular los de alfabetizacibén, no
se integran dentro de un programa social de mayores alcances, ho
se impulsa el desarrollec sino que por el contrario se obstaculiza.

Nuestro pafs actualmente se ercuentra sumergido en una grave cri-



sis que hace diffcil el impulso de la educacidn y el mejoramiento
de las condiciones sociales, por ello se hace urgente a través de
la educacién estimular un cambio de actitud que permita elevar el
nivel de conciencia, para llegar a una mejor organizacibén politica
que acelere el desarrollo de la sociedad y de manera individual el
desarrollo de los miembros que la integran, en este.sentido el
método Freire puede resultar adecuado.

| El método que actualmente se utiliza como parte del
programa nacional de alfabetizacién Pepreéenta un ligero avance ya
gque como técnica pedagbgica es mejor que el método tradicional
tal como se _usaba de acuerdo a la cartilla de 1972, sin embargo,
el aplicar el método sin el contenido gide>olégico y filoséfico que le
- corfirié Freire lleva a que pierda su principal atributo:el de pro—
piciar en los alfabetizandos un cambio de una actitud pasiva a una
actitud critica y activa.

Para concluir este capitulo se considerd nece:sar‘io men~
cionar las aplicaciones més relevantes que se han llevado a cabo
utilizando el método psicos»ocial de Freire, ya que‘r*esulta Gtil el
comentario de las aportaciones de carécter préctico de bido a
que este trabajo, por su contenido tiene principalmente un carécter

tebrico.

150




9. Aplicaciones del Método Psicosocial de Paula Freire

Se han llevado a cabo varias investigaciones y aplicacio-
nes de carécter experimental, del método psicosocial las cuales se
han enfocado desde diversos puntbs de vista: pedagbgico®, sociolbgico,
filosbfico, politico, ideoldgico, etc., sin embargo, no existe mucha
difusidn de las mismas.

Las dos aplicaciones que serén descritas en este apéndice
son:

9.1 "Aplicacibn del método Freire en un progrérha de

desarrollo r*ur*al"so.

En esta investigacidn se describe una adaptacidn que se
hizo del Método de Educacidtn de Adultos desarrollado por P. Freiﬁe,
a la labor que los trabajadores sociales y alumnos. de Chapingo lle-
varon.a cabo en las Comunidades rurales de la zona mencionada.

El trabajo de los alumnos quedd integrado en el Programa
Familfar de Plan de Tezontla.

Este programa tenfa los siguientes objetivos generales:

~ Mejorar la comunicacibn y establecer un didlogo refle~

xivo entre las mujeres de la comunidad y la trabajadora social para

* Los principales trabajos de investigacién, sobre aspectos pedagd-

gicos, se enhcuentran en el Centro para la Alfabetizacidn Funcional
en América Latina (CREFAL), en Patzcuaro, Mich,

80 Autores: Concepcitn S&nchez de Sahagin y Graciela Flores, Co-
legio Postgraduados, Chapingo.
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comprender los problemas de la familia y poder participar responsa-—
blemente en su solucidn.

-~ Dar a los estudiantes de la rama de Diwulgacion Agri-
cola, la inFormaéién de la familia rural y la relacibn de ésta con
su medio para que realicen précticas enfocadas a estudiar sus pro-
blemas y ofrecer posibles soluciones.,

Se trataba de experimentar una pedagogfa de adultos que
funcionara como método para incorporar conscientemente a las muje—
res campesinas en el programa de la familia rural y ademés de
promover e impulsar la alfabetizacidn en la comunidad. Se eligid
el Método Psicosécial de P. Freire porque toma en cuenta la reali-
dad de los educandos.

Los temas generadores empleados se dividieron en tres
partes:

a) Los temas més cercanos a los participantes como indi-
viduos y los que corresponden a su familia como grupo social.

b) Los que corresponden a las relaciones que la familia
establece con otras familias hasta formar un pueblo con un gqbier'no.

c) Por (ltimo se establecen los temas referentes a las
relacioﬁes del pueblo con otros pueblos hasta abordar el concepto de
nacidn.

Algunos de los temas generadores fueron los siguientes:

alimentacién, salud, trabajo, educacidn, servicios, medios de comu-
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nicacidn, gobierno, religidén, empresa ejidal, impuestos, estado,
naciéon, entre otros,

Al presentar los temas y abrir la discusidn se tratd de
evaluar la actitud de la gente y el nivel de conciencia que reflejan
al analizar sus problemas.

La definicidn operacional de conciencia que se considerd
fue: la capacidad que tiene un hombre para comprenderse a s{ mismo,
a sus semejantes, y al mundo con el que interactia.

El nivel de conciencia se especificd de acuerdo a la dis-
tincidn que propone Freire de conciencia mégica, ingenua y critica.

“L.os r*ésultados revelan que el Método Psicosocial de
Freire fue excelente para captar informacidn gue no es fécil obser—
var, ni obtener por enf:revista, y menos a través de cuestionarios.
Se trata de  informacibn psicosocial, como concepciones de la vida,
aspectos valorativos, actitudes frente a los diversos problemas de la
comunidad, formas de relacionarse entre las diversas genheraciones
del pueblo o bien actitudes hacia el trabajo.

El curso facilitd a la trabajadora social la oportunidad A
de vincularse al pueblo, con el propbsito explfcitoﬁ de ensenarle a
leer y escribir.

Como los escritos de Friere 10 mencionan, el Método
Psicosocial produce en los educandos una toma de conciencié. de su

propia situacién, fomentando en ellos una actitud crftica y reflexiva
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en tormo a su vida.

En general los objetivos se cumplieron, el diflogo quedd
establecido, la discusidn sobre problemas de la familia y la comu-
nidad generan acciones conjuntas de las rhujer‘es de la comunidad y
la trabajadora social.

También los estudiantes de la rama de Diwulgacibén Agri-
cola obtuvieron la informacibdn necesaria para hacer aportaci'ones..

Entre las personas que Apar*—ticipar-on eﬁ el pr‘ogr‘anﬁa se
observd que se produjo un cambio de actitud en relacidn a los dife~
rentes pr*oblen_nas analizados.

Una vez hecha la revisidn del presente estudio sAe llega
a la conclusidn de que el agrdnomo ocualquier persona que trabaja
en el medio rural no puede cambiaﬁ las actitudes de los campesinos,
eﬁ relacidbn a cualquier aspecto, sin conocer la visidn que éstos
tienen del mundo.

9.2 "Alfabetizacibn y cambio social"g1 .

En este segundo estudio, el cual se presenta como trabajo
de teéis, se hace un anélisis de los resultados obtenidoé al aplicar
el método de alfabetizacién de Freire en un programa institucional
(INDECO-TRUCHAS) de "Promocidn Social", llevado a cabo en la

zona de la Villita en Cd. Lé&zaro Cérdenas, Mich. El programa

a1 Frizer Rojas, José Antonio. Facultad de Pedagogfa. UNAM.
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| oficial, como

a)

B)

<)

d)

e)

tal, tenfa por objetivos genérales los siguientes:‘
Ensefiar a leer y escribir a 154 analfabetas én un
periodo devtr‘es meses méximo, haciendo una adapta-
cibn del Método Freire, a la zona.

Obtener datos precisos sobre la zona, que permitiera
ala institucién tomar decisiones con respecto al pro-
ceso de desarrollo (industrial) de la regibn.
Proporcionar datos phecisos al alfabetizando, que le
permitan conocer los ‘;objetivos Y planes de trabajo de
Indeco para que se integre activamente a los nuevos
modos de vida que estén implicados en la urbanizacién
y desarrollo industrial de Cd. L&zaro Céhrdenas.
Generar en los circulos de culﬁJPa actitudes de ayuda
mutua, de unidn y de confianza, apoyéndose en los di~-
ferentes programas de "brémooién social” de Indeco-
Truchas,

Elevar el nivel de cultura de los alfabetizados con los
elementos que surjan de la reflexidn de los temas so-

cialmente significativos.

Dentro de la experiencia educativa de alfabetizacidn que

se desarrolld

en Cd. L&zaro Cérdenas, las hipbtesis que se maneja-

ron fueron las siguientes:

Cuando a un adulto analfabeto se le proporciona una edu-—
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cacidn bésica fundamentada con elementos emanados de su realidad,
la edu-caciéh adquirida fomentar& un alto grado de interés, que 1o
auxiliard en la clarificacidon de su problemé&tica, generando a su vez
acciones que le permitan enfrentar de manera mas objetiva a ésta.

El Método de Paulo Freire, en una zona como la Villita
puede ensefar répidamente a leer y escribir a los adultos y sensibi-
lizarlos para no quedar a un lado de los cambios de la regibn. Esto
es posible por el proceso de cAoncientizacién que Se genetra en los
circulos de cultura.

"No obstante que el Método Freire se plantea bésicamente
como un método concientizador, en esta tesis se aclara que para
Indeco el término concientizacidn era entendido como: una modifica—
cidn actitudinal favorable hacia todos los proyectos generados por la
politica econdmica del Gobierno Federal, independientemente de Aque
afectaran o no los intereses de los més desfavorecidos econdmica-
mente', lo cual el autor de esta tésis interpeta como que se trataba
no de concientizar realmente en el sentido que le da Freire, sino de
ideologizar a favor de los intereses de la estmctgr'aldominante, a la

poblacibn dominada, concepto que se contrapone a la hipbtesis inicial.

Conclusiones

Las conclusicnes se presentaron divididas en tres de las

cuales la primera parte hace referencia a los objetivos formulados en la
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fundamentacidn tedrica en donde se revisan los antecedentes de la
educacidon en México, tanto en relacidn a datos hiétéricos como en
cuanto a la polftica éducativa. También en esta parte las conclusio-
nes se refieren a la desaprobacion de la hipdtesis de trabajo.

En resumen se trata de hacer evidente el carécter de
clase de la educacibn en México, una educacidn al servicio del capi-
tal, que se limita a capacitar la fuerza de trabajo ﬁecésarﬂ-ia para el
desarrollo, es decir, la educacidn se encarga de reproducir la es-—
tructura econdbmica de la que se desprende.

Més adelaﬁte se me_anciona que la alfabetizacidn en parti—
cular, a través de cartillas, y la educacibn en general, son el ins-
trumento ideologizante de ia clase dominante que se encarga de' man-—
tener el status gquo, es decir, éstas determinan lo i:]ue se debe hacer
y no hacer en el sistema educativo: las polfticas educativas, los con-
tenidos de los programas, la interpretacidn de la historia, de las
relaciones del hombre con el mundo, etc.

La segunda parte se refiere a los mecanismos de absor-—
cibn institucional que se dieron en la experiencia de Cd. L4zaro
Gérdeﬁas, Mich., y que pueden darse en otras instituciones, es de-
cir, al principio se dan todas las Fac;ilidades y libertad de estructu-
rar la accidn educativa, pero a medida que el proyecto avanza se
welve rigido y se- llega a un punto en que las polfiticas instituciona-

les no van de acuerdo con las necesidades reales de las capas més
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desfavorecidas de la poblacidn.

El programa educativo parte as{ de una concepcidn
desarrollista; la situacidn de éste se agudiza conforme el programa
econdmico avanza, volviéndose cada momento més pragmético, lov
cual da como consecuencia un detrimento gradual de su eficacia y la
secuencia lbgica del proceso de la gente se transforma en una impo-—
sicibn sutil o abierta.

La tercera parte plantea que la filosoffa y el Método de
Freire pueden convertirse en un instrumento adecuado al seprvicio de
la cla;e dominante cuando ho se tiene claridad politica e ideoldgica
y una posicibn definida dentro del proceso de cambio.

Hasta aquf se ha hecho una minuciosa exposicibn del esta-
do del analfabetismo en México, se ha demostrado que aln ahora
sigue siendo un problema grave en términos cuantitativos y cualitati-
vos.

También hemos visto el por qué es necesario impulsar la
alfabetizacidbn pero en un sentido funcional, y se ha propuesto el AMé—
todo Freire como un buen medio _de acercarse a este fin.

Sin embargo, para poc_ier* profundizar en 1o que anterior-—
mente se menciond que era la alfabetizacibn Fuhcional es necesario ir
més alléd y encontrar que ésta es Ié eséncia misma de la comunicacibn
humana, es el modo como se expresa el pensamiento del hombre a

a través de su lenguaje y de qué manera éste puede quedar plasmado
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de manera escrita para que asf{ el individuo pueda aportar a la civi-
lizacidn y a la cultura universal sus ideas y su conocimiento més
allA de su tiempo y su espacio; por lo cual serén objeto de revisibn
en el siguiente capfitulo algunos aspectos tebricos del pensamiento

vy el lenguaje.
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CAPITULO 1V

PENSAMIENTO Y LENGUAJE

Introduccibn

La alfabetizacibn no se puede reducir a la simple adqui-
sicibn de habilidades como serfa la comprensidn de la expresidn es—
crita del lenguaje (lectura), ni al hecho de manejar sfmbolds y saber
combinarlos para que cobren sentido pues esto, como vimos aﬂ{er‘ior‘-—
mente, no corresponde al criterio de alfabetizacidén funcional.

La alfabetizacidn implica, en cierta forma, cobrar con-=
ciencia del pensamiento prbpio, es poder expresarse, és ampliar 'losA
mérgenes de la comunicacidn humana para transmitir lo que pensamos,
lo que sentimos, lo que sabemos; es poder hacer perdurable la rica
experiencia humana y tener rno sdlo un medio que permita enriquecer
la ya existente, sino estar en posibilidades de pa;r*ticipar‘ de ella.

Para todo 1o mencionado anteriormente se exige, por 1o
tanto, no sblo la mera actividad mecénica de descifrar simbolos vy
aplicar reglas, sino también la comprensibn, la reflexibn, en fin,
poner en juego capacidades y atributos exclusivamente humanos.

Lo que se pretende sefialar hasta aqui, es que para en-
tender 10 que es y lo que implica la alfabetizaciéh, es necesario

s L

considerar el lenguaje, ya que la escritura es su expresibn gréfica;

R |

B

pero sobre todo, es importante comprender también el contenido del
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lenguaje: el pensamiento, entender la relacidn indisoluble que surge
entre el propio lenguaje vy el pénsamiento.

A manera de- avance podrfamos mencionar que 'la correla-
cidn existente entre lenguaje, pensamiento y realidad, se da en el
sentido de que el pensamiento refleja la realidad; la lengua es la
forma de expresidn del pensamiento, y como tal, pbsee su contenido

propio: el mundo objetivo reflejado en la conciencia del hombre.
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1. Papel del lenguaje en la formacidn del pensamiento

El lenguaje, gque nace con el hombre, ha cumplido y sigue
cumpliendo una funcidn importantfsima en la vida humana ya que ha
sido la condicidn necesaria para la formacibén del propio hombre y
de su pensamiento.

Es importante sefalar que la formacidn del lenguaje articu-
lado significd un cambio esencial en los procesos cognoscitivos del
individuo,

Solamente con la aparicién de la palabra el individuo se
encontbé eh condiciones de abstraer de los objetos tales o cuales
propieades y distinguir las relaciones y nexos que existen entre las
cosas, como algo diFer*enté de ellas mismas.

Unicamenﬁe a través del lenguaje fue posible dar forma
objetiva material al reflejo que hallaban en la conciencia del hombre -
las propiedades de las cosas y sus relaciones, con lor cual se pudie-
ron crear objetos ideales de pensamiento, los conceptos, con Iés
cuales se logrd la actividad tebrica.

Desde un principio, la lengua cumple una funcibn que no
puede ser‘rsustituida, por nada, en la labor generalizadora del pensa=
miento, |

Una de las particularidades esenciales dél lenguaje se en—
cuentra en su funcidn generalizadora sin la cual el hombre no habrfia

podido ser capaz de llegar a tener una visibn de conjunto, integrando
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y ordenando la infinita variedad de cosas y de fenbmenos particulares
de la realidad; éste se habria perdido ante el cambio incesante de
fendbmenos, conexiones y relaciones.

El lenguaje proporciond al hombre la posibilidad de fijar
lo general de los objetos y fendmenos, de sus concatenaciones y rela-
ciones diferenciarlios, sintetizarlos en conceptos y presentarlios como
relativamente estables.

|l a presencia de elementos gramaticales, dev relgas rudi -
mentarias pér‘a ligar las palabras en oraciones, permitid al individuo
reflejar en su -conciencia y expresar, en el proceso de la comunica-
cidn deln pensamiento, las relaciones de carécter préctico que existen
entre los objetos que lo rodean.

Con el lenguaje articulado el hombre pudo, ademés, pen-
sar acerca de los objetos y comunicar los pensamientos propios sin
tener los objetos delante, es decir, se encontrd en condiciones de
operar con los objetos no sblo fisicamente sino ademés mediante sus
nombres con palabras y con las iméAgenes generalizadas de dichos
objetos.

Con la aparicién del lenguaje, y sobre su base, la activi-
dad mental del hombre fue amplidndose y adquiriendo un carécter
hasta cierto punto independiente, lo que posteriormente le sirvid de
fundamento necesario para la divisidn del trabajo en fisico e intelec—

tual, hecho de enorme trascendencia para el desarrollo de la sociedad
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y el progreso del conocimiento.

El carécter hasta cierto punto independiente del pensamien-
to surgido sobre la base del lenguaje, fue premisa necesar_‘ia para
gue el hombre pudiera transformar el mundo con espiritu creador.

Solamente el lenguaje a base de palabras hizo posible
cambiar los pensamientos de manera que no fueran cépia directa de
los objetos pefcibidos y de sus relaciones, sino un reflejo de la r*ea—‘
lidad transformada creativamente.

De acuerdo a estas funciones principales del lenguaje; la
abstractiva y la generalizadora, el hombre estuvo en condiciones de
superar los limites de la conciencia inicial, de contenidos netamente
sensoriales gque le fueron propios en el primer estadio de su deéar‘r*o—
1o, llegando asf a la esfera del pensamiento abstracto por medio de
conceptos genrales, lo cual hizo posible la creacidon de la ciencia, ’la
filosoffa, el arte, la literatura.

Al darle al pensamiento un carécter en cierta medida inde-
pendiente, el lenguaje fue una de las poderosas fuerzas que contribu-
yeron a crear no solamente la cultura espiritual sino también a través
de ésta (ltima, la cultura material.

Con el lenguaje fue posible dar al pensamiento, de manera
estable, forma material perceptible por medio de los sentidos Yy
situarlg, de esta manera, frente al sujeto pensante en calidad de

objeto especifico. Fue el lenguaje uno de los medios que tuvo el
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hombre para adquirir conciencia de s{ mismo.

El pensamiento humano, que opera con contenidos adscri-
tos a la palabra por la humanidad, implica siempre una influencia
reciproca entre el sujeto pensante y el contenido que la palabra en-
cierra.

También el lenguaje hizo posible la organizacibn éocial de
las formas, de las leyes y del contenido del pensamiento dado que el
sujeto, al comunicarse con los demés, se vefa impelido por la 16gica
de la vida, a sujetar sus impresiones personales a las normas de la
comprensidn social de la realidad, es decir, el lenguaje proporciond,
alemovimiento..interna.-del. pensamiento, la forma externa de existencia
que 1o ha convertido efi bien docial,: - 83 fanbl o jamo, £or o 0 oss v
& oE. D Tanto -cuando. captabar ¢l pensamientosajene,” comoiicuando «
éxpresaba- el -suyo-propio, el hOmbr‘é;fS"é‘ve\}/éfa sigmpre obligado: a  ponetr
en concordancia sus impresiones subjetivas y sus pensamientos con

B
los .de la sociedad, elaborados y..cristalizados. en.las, formas del.
lenguaje; incorponande..asi Jos nesultados del pensamiento individual a

la esfera de la conciencia social.

2oz v Elllenguaje se constituy® en instrumento.del pensar .y, esto.
no solamente en un sentido metafbrico, ya que r*ealmenter hay similitud
entre los instrumentos de trabajo y el lenguaje, porque asf como me-
diante el instrumento de trabajo el hombre transforma un objeto para

-que le sea Gtil, por medio del lenguaje un hombre influye en otrc para
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llegar a un objetivo comln. Es importante el hecho de que el hom-
bre primitivo usa el lenguaje no sdlo como instrumento que sirve

de base del pensamiento y como medio de comunicacién sino ademés

en el sentido directo de instrumento para influir sobre los fendmenos

de la naﬁur*aleza suponiendo que alcanzaba el fin apetecido mediante
suplicas y exorcismos en sus acciones mégicas.

Cuando el hombre tiene un lenguaje ya formado, él pensa-
miento cobra vida sobre la base de la lengua, que expresa y perfec—
ciona mediante las formas de la lengua, utilizando la estructura gra-
matical de la proposicidn tipica para el sistema linglifstico del pueblo
dado.

El pensamiento humano nacido junto con el lenguaje, integra
la actividad cognoscitiva del sujeto, hecha in-mediatamente por medio
de la palabra. La palabra eniaza la relacidn existente entre el sujeto
y otros individuos. |

La esencia del propio pensar radica en la actividad que el
sujeto lleva a c:ébo utilizando el resultado de la experiencia social
objetivamente condensada en la palabra y que dirige conscientemente

a la comprension de la realidad.
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2. La funcibn social del lenguaije

El hombre como ser social empezd a relacionarse con el
mundo real a través de otros individuos colaborando con- ellos en el
proceso de produccibn; utilizaba los instrumentos hechos por otros o
los conocimientos qQue le proporcionaban.

El pensamiento del hombre va dirigido no s6lo al objeto
del cual es éste un reflejo, sino también a otras personas a las que
comunica el resultado de su cognicidn. En este sentido el lenguaje
amplfa su funcidn como: instrumento de comunicacidn, medio de obje-
tivar el pensamiento, herramienta cognoscitiva y recurso que permite
fijar y conservar la experiencia, esta doble A‘ or.'i-éil'n"tac{én del pensa-
miento, la cognoscitiva y la comunicativa, queda registrada también
en la amplia funcidn del lenguaje.

Desde que hace, el lenguaje sirve de medio de comunica-
cidn: ésa es su funcibn social y gracias a ella pone de manifiesto a
los demés y para si el resultado del trabajo del pensamiento,

Es a través del lenguaje que el hombre estd en condiciones
de organizar la produccidn en comin, estructrurar la vida socbre bases
sociales, coordinar sus acciones en conjunto con otros miembros de
la colectividad; ademés, el lenguaje permitid y permite al hombre
enriguecer su experiencia, no sdlo a cuenta de la experiencia de la
colectividad que le rodea sino a cuenta de la experiencia de las gene-—

raciones anteriores las

Q

vales, al fijar sus conocimientos mediante et
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bien

lenguaje, lo transmiten de_ generacibn en generacidn.

qu hombres se encontraron en condiciones de entrar en
contacto con la realidad no sdlo al ponerse en contacto inmediato con
ella, en el proceso de su percepcidn, sino de una manera inmediata
al adquirir, gracias al lenguaje, conocimientos ya asimilados, ya ela-
borados, histdricamente acumulados.

Cierto es que la transmisibn histdrica de la eXper'iencict;t
no sblo se ha llevado a cabo gracias ral lenguaje sino también a través
de otros medios comd, por ejemplo, los instrumentos de trabajo que
tr*adupfan en su forma material los hébitos cada vez més complejos y
los medios que se empleaban en su preparacibn.

En este sentido los instrumentos de trabajo, cdﬁo medios

efectivos de 1la accidn del hombre sobre la naturaleza y comoApr‘oduc—

- to materializado de su pensamiento técnico, cumplfan y cumplen en la

vida social la funcidn sefalada anteriormente, de ser medios especi-

ficos de comunicacibén, intercambio de experiencias y hébitos de tra-

bajo. - Gracias a los instrumentos de trabajo, una generacidn ha
transmitido a otra su propia experiencia y conocimientos, 1o cual
evita que se tenga gque recorrer el mismo camino para aprender a
preparar los instrumentos y, de esta manera, se»encuentr‘a el hombre
en condiciones de continuar la blsqueda de nuevos procedimientos o

1, de perfeccionar cada vez més los ya existentes.

La creciente complejidad de las operaciones requeridas

16 8




para la »pr'oduccién va condicionando, gradualmente, el perfecciona-
miento de la actividad analftico-sintética de los centros del cerebro.

| El ejercicio constante de los brganos del lenguaje, la
mayor complejidad de las Forhwas de actividad mental (debido a que
se hacen también més complejas las relaciones entre el hombre N
la realidad) ha estimulado a la vez el perfecciocnamiento gnhadual de
las propiedades 'de la corteza cerebral en su conjunto,

Las propiedades que poco a poco se van adquiriendo quedan
asimiladas hereditariamente, con lo cual las generaciones siguientes
adquieran mayores posibilidades potenciales para dominar 10s recur—
sos de la -actividad mental y del lenguaje, para penetrar en el cono-
cimiento de la realidad.

Las <\:ondiciones anteriores inter*relacionadas hanAI"'techo
p"osible el progreso del hombre, abriendo una enorme distancia entre
él y el resto del reino animal.

En el conjunto de condiciones que hacén posible la activi—
dad cognoscitiva, el lenguaje ocupd y ocupa uun lugar preeminente ya

que gracias a él1 cada nueva generacidn, al asimilar el contenido del

. pensamiento de generaciones pasadas y los recursos del habla, asimi-

la a la vez las formas y leyes del pensamiento.
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3. Premisas biolbgicas del lenguaje en los animales

Para comprender cbmo surge el lenguaje han sido de
mucha utilidad los estudios que al respecto se han realizado con
simios, ya que, si bien éstos carecen de lenguaje en el sentido pro-
pio de la palabra (debido a gue sus expresiones se limitan a manifes—
tar estados emocionales), lo importante es que en ellos encontr‘a_mos
las premisas biolbgicas del lenguaje humano.

La comunicacién de los animales en general y de los
simios en particular se hace mediante sefiales fbnicas y mediante mo-
vimientos o sefiales motoras {mimica).

El pensamiento de los monos es esencialmente concreto v,
referido al tiempo presente e inmediato, es como en imégenes.

Las observaciones muestran que los simios tienen un ar-
senal importante de complejos fbnicos que llaman la atencibén por su
variabilidad vy r‘eguléridad, Yy Que son de vital importancia para la
vida grupal, sobre todo en torno a los factores como la reproduccidn,
el lazo madre-crfa, la asistencia mutua y la defensa.

El cerebro del simio no posee centro del habla y sus ex-—
presiones no pueden considerarse propiamente como lenguaje, ni por
su funcidn ni por su estructura, ya que no desigha objetos, no comu-—
nica pensamientos.

- 32
Segln la teoria de Pavlov , las reacciones

32
Gorsky, D,P.: '"Pensamiento y L.enguaje" p. 26
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motoras de los animales surgen bajo el impulso de la percepcibn con-
creta de tales o cuales exictantes mismos que, en el tr*anscur*_so de
la vida del animal, se han convertido para &l en estimulos incondicio~
nados.

El significado objetivo de la sefial fobnica o motora es re-
lativo y condicional en el sentido de que queda totalmente determinado
por su relacidn con el estimulo incondicionado, relacidén que se esta-
blece =2n el desarrollo del ser individual del animal; dicha r*elacién

se establece entre el estimulo fdnico o motor y otro fenbmeno que ha

adquirido para el organismo un valor biolbgico inmediato.

La carencia de lenguaje en los animales se explica no sblo
por el escaso desarrollo de su cerebro en comparacidén con el del
hombre, sinio por 1o que estd en la base del desarrollo del cerebro,
del pensamiento v del lenguaje. La forma en que se r-e}acionan los
simios con la realidad es tal, que no neceasitan ael lenguaje porque
no se da en ellos una actividad de trabajo ni poseen medios (instru-—
mentos) para hacerlo, es decir, no se plantean transformar el mundo

sino que se limitan a adaptarse al mismo.
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4, La formacidn del lenguaje en el humano.

Contrariamente a 1o que sucede en los animales, el len—
guaje surge para el hombre como una necesidad para poderse organi—
zar y satisfacer sus necesidades, y se da en el proceso del trabajo.

El comienzo de la formacibn del lenguaje se relaciona con
la elaboracién de Gtiles de trabajo y su utilizacibdn sistemética, ya
que el preparar instrumentos de trabajo modifica en el hombre sus
condiciones de vida, y consecuentemente, el carécter de su pensa-
miento el éual se r‘eﬂejé en los medios de comunicacibn.

A la vez que el lenguaje aparecfa como medio rjecésar'io
de comunicacidn, se formaba también como instrumento nhecesario del
pensamiento.

El pensamiento se expresa a través del lenguaje y con él
cobra realidad. .A medida que progresaba el pensamiento sobre la
base de la actividad del trabajo, se perfeccionaba el lenguaje.

Por su mecanismo fisioldgico y psicolbgico, el lenguaje
surge como resultado de grabar sblidamente en el cerebro conexio-
nes reflejo—condiconadas, o asocociaciones entre un determinado sonido
que el hombre oyd y pronuncib, un movimiento muscular de los drga-—
nos fonicos, la imagen del objet.o que provocd la accibn fdnica dada

y, finalmente, la impresidn de la consecuencia a que da origen el

Hubo un momento en que el lenguaje pasd de ser un medio
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para designar intencionalmente los objetos; la transicibn se produjo
en el proceso del trabajo, donde la mentalidad de los animales supe-

riores se transformd en la primitiva conciencia gregaria del hombre.

4.1 Formacidn del lenguaje: Etapas bésicas

El lenguaje articulado fue el resultado de la actividad del
hombre primitivo apliéada al trabajo durante un largo proceso de des-—
arrollo, asi{- como al perfeccionamiento de su pensar, al prolongado
desenvolvimiento de sus relaciones sociales cada vez més complejas,

de su cerebro y de su aparato vocal periférico.

a) Lenguaje inarticulado

El lenguaje constituyd un medio de comunicacibn entre los
humanos primitivos en el estadio primario de su desarrollo, pero al

parecer en esta etapa se carecia de un sistema de unidades fbnicas

-netamente diferenciadas y contrapuestas entre sf.

b) Lenguaje articulado

El lenguaje articulado surge como consecuencia de la diver—-
sificacidn de la vida social del hombre primitivo; surge cuando se
amplfan y perfeccionan sus técnicas de tr‘abajo'y se ihcorpora un ma-—
yor nimero de objetos en su esfera de la actividad préctica.

Sin embargo, se considera que la capacidad de formar
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conceptos aparece en las etapas iniciales de desarrollo del pensamien-
to humano, cuando pasd el hombre a la preparacibn de utencilios de
piedra carentes aln de una forma fija.

El no aceptar lo anterior asf y creer que el hombre no
posefa dicha capacidad y que su pensamiento se producfa a partir de
imégenes sensoriales significa negar la diferencia cualitativa que éste
tenfa con respecto a los animales, misma que 1o hace teher una rela- -
cibn especial con la naturaleza.

l.os movimientos de la mano que ejecutaba el hombre al
trabajar, constitufan el medio material de eXpY‘eSAi(’)n al ser reprodu-
cidos mentalmente en el cerebro.

Posteriormente, el habla del hombre primitivo se fue li-
brando gradualmente de la relacibn directa con los objetos a los que
se referfa y empezd a adrquir*ir* un carécter relativamente independiente,
es decir, que 'el hombre ya se podfa referir a los objetos que no es—
taban presentes en su campo visual cuando se expresaba; &l empezaba
a adquirir, ademés de esa relativa independencia, una funcidn més
generalizada, y a ello contribuyeron las formas més complejas de
relacidn que se requerfan al irse estableciendo la divisién del trabajo.

El paso de los antecesores primitivos del hombre al tra-

bajo. tenfa inevitablemente, que dar origen a elementos del pensar;

()

abstracto ¥ generalizado vy con &l, al nacimiento de elementos del

lenguaje, dado que el pensarhiento abstracto y generalizado sbdlo puede
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producirse con las formas materiales de la lengua.

Pero el papel del trabajo no sdlo se limitd a eso; la acti-
vidad propia del trabajo hizo que sg diferenciaran pies y manos y que
los antecesores primitivos adoptaran la postura erecta gracias a lo
cual se transformaron los brganos del 1énguaje como era conveniente
para la emisidn de sonidos articulados.

El trabajo, al condicionar la génesis del lenguaje, condi-
ciond a la vez el lenguaje como medio de comunicacidn. E1 trabajo
en sus formas colectivas provocd la necesidad de comunicacidon a fin
de coordinar las acciones conjuntas de los individuos.

El trabajo suponfa en el hombre 1la capacidéd de absﬁraer
vy generalizar debido a que: cualquier acto de trabajo se verifica,
por una parte, con baée en las conexiones y relaciones en las que
puede situarse el objeto y el utensilio, y por otra, haciendo abstrac-
cibn de las conexiones y relaciones en que objeto e instrumento de
trabajo se hallan respecto a otros objetos de la realidad antes de dar
comienzo al trabajo.

También porque la utilizacién de un instrumento de trabajo
u otro, para act_uar* sobre un objeto a fin de alcanzar determinados
resultados, presupone, por una parte, el conocimiento de propiedades
gue no pueden ser reflejadas por los drganos de los sentidos (dureza,
fragilidad, etc.), y por otra supone que ya en la etpa de preparacidn

de los instrumentos y utensilios de trabajo el hombre primitivo tenfa
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que tener la capacidad de abstraer, ya que terﬁ’a que formarse una
imagen mental anticipada del objeto que estaba a punto de elaborar
y tener también una idea de para qué le debfa servir asf como qué
caracter{sticas debfa compartir con otros objetos que le sér*vi’an para
el mismo fin.

Ahora bien, la preparacidn de utensilios de trabajo (incluso
tratdndose del més primitivo) pudo tener lugar Gnicamente cuando el
hombre logrd superar la contemplacidn inmediata de la Pealiaad y vin-—-

cularse a ella, en forma mediata.

Algunas diferencias entre el lenguaje articulado y el inarticulado

El lenguaje articulado es, en primer lugar, un lenguaje
oral que se construye con oraciones y expresa, en un ptrimer nivel,
nociones, conceptos ry juicios netamente. diferenciados; cuando era inar-— -
ticulado, no sblo no habia formas sino que carecfa incluso de léxico
esencial més o menos diferenciado; por lo tanto, no .podfa haber pala-
bras diferenciadas desde el punto de vista de su estr*uctufa Yy su sig-
nificado, ni menos conceptos. ‘

Segln Bunack38 el lenguaje atraviesa por dos etapas: una

de palabras aisladas correspondientes a los conceptos disociados entre

s{ y una segunda etapa la de palabras entrelazadas que corresponde. a

S5 Bunack citado en "Pensamiento vy Lénguaje" de Goski; pa. 47.

Ed. Grijalbo.
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los conceptos concatenados en el pensamiento.

Cuando se 1legd al estadio del lenguaje articulado, la acti-

vidad analitico-sintética del hombre sufrid transformaciones radicales:

‘era capaz de distinguir el contexto global y general del habla y algu-

nos de sus componentes especificos como los conceptos.
El lenguaje articulado se constituye Unicamente cuando se
elabora su régimen gramatical.

E1 desarrollo del lenguaje siguid adelante hasta que se

formaron unidades sinticticas més perfeccionadas: oraciones que ex-—

presaban las diversas relaciones de las cosas.
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5. E1 lenguaje escrito: su origen y la relacién que guarda con el
desarrollo del pensamiento.

lLa escritura constituye la forma visual de fijar el lenguaje
vy surgid cuando la sociedad habfa alcanzado un nivel bastante alto de
desarrollo, cuando la conciencia del hombre era ya una realidad y se
estaba formando el lenguaje artiéulado.

La aparicidon de la escritura fue producto de una necesi-
dad: la ampliacidn Apr*ogr‘esiva de los medios de intercomunicacién
humana; pero mientras se piensa que el lenguaje tuvo un.desarrollo -
esponténeo, la escritura r‘evquiAr'ié de la actividad creadora y més
corriente de los individuos, el lenguaje se va modificando premedita—
da y paulatinamente,

éomo expr*esic;m. material, como sistema de signos, la es-
critura exige del hombre atencibn y una mayor conciencia; se necesi-
taba que la mano del hombre hubiera alcanzado un alto grado de
desarrollo y coordinacidn, 1o cual implicd una larga experiencia en
el trabajo,

Al surgir la escritura se manifiesta como una necesidad
fijar el lenguaje oral, superar los lfmites que éste presenta en el
tiempo y el espacio, ampliar las relaciones y la comunicacidn entre
los hombres.

Antes de que se estableciera la escritura, se utilizaban
algunos objetos como sefiales que indicaban lo que el hombre hacfa,

aungque no siempre de manera intencionada (por ejemplo: una fogata
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que se abandonaba servia a los gque la encontraban para saber que
alguien habfa pasado por ese lugar.

Al ser incorporados algunos objetos a la esfera de la co=
municacibn, los objetos obtenfan un significado social, especffico,
del que el hombre adquiria conciencia; de esta manera, surgieron
las premisas necesarias para pasar a la utilizacibn de representacio-
hes de objetos en calidad de medios comunicativos que sustituyeran a
los objetos mismos.

Fue la representacidon de 1o§ objetos con fines comunica-—
tivos 1o que constituyd el comienzo de la eécritura, que pasd por
tres estadfos fundamentales de desarrollo histbrico: pictogréfico,

jeroglifico y fbnico.

5.1 Tres estadios fundamentales.

a) Estadio Pictogréafico

Es la representacidn o grabado de figuras, que el hombre
hacfa en piedra, cerémiqa o papiro, para significar L'Jna idea, Esta
escritura era, al mismo tiempo, creacidn artfstica; una limitacidn
que la caracterizaba es que, ai 'Fijar* un acontecimiento, sblo lo re-—
producfa pero no agregaba nada nuevo de ello.

La escritura pictogréfica norﬁja pensamientos particulares,
ni aun conceptos Unicos, sino conjuntos de pensamientos que reflejan

una situacidn. Es un medio para fijar formas de pensamiento en
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imégenes, lo cual no quiere decir que sblo tuviera un carécter con-—
creto, ya que en ella surgen también conceptos.

De esta manera en el desarrollo del 1enguaj‘e escrito, y
p or consiguiénte, del pensamiento, se da un gran salto en el sentido
de la abstraccibn, ya que, partiendo del dato concreto que proporcio-
na la percepcidn sensorial de la imagen, se pasa a formar precursos
simbbdlicos, lo cual hacia posible que un objeto se representara por

una de sus partes (ejemplo: un animal se representaba por su cabeza).

b) Estadio Jeroglifico o Ideogréfico

Este tipo de escritura respondib, bésicamente, a las he-
cesidades materiales de la sociedad en desarrollo. EI crecimignto
de las relaciones econdmicas y politicas entre los pueblos, la nece-
sidad de comunicacidn y comercio, requerian que se ampliaran las _
esferas de aplicacidn de la escritura; e_é decir, se hacfa necesaria
la utilizacidn de materiales que pudieran ser llevados facilmente.
Esta escritura evoluciond en el sentido de su simpliﬁcacién.

De la representacidn completa, el hombre pasd a la re-

presentacidn esquemética tan solo de algunos detalles del objeto

representado,

A medida que se desarrollaba la escritura ideogréfica,
los rasgos que recordaban los objetos fueron desapareciendo hasta
que, finalmente, se borraron y resultd imposible reconocerlos.

Dicha escritura constituye un sistema de signos y reglas
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acerca de su empleo, que sirven para comunicar un pensamiento.
Con er surge la escritura en el sentido pleno del vocablo; se pudie-
ron fijar textos més complicados.

La escritura ideogréfica es fruto del trabajo de abstraccibn
del pensamiento humano y es un exponente material del nivel alcan-
zado por éste en su desarrollo.

Perdiendo su parecido externo con el objeto, el jeroglifico
compensd dicha pérdida enriqueciendo su contenido interno, se con-
virtid en medio para el contenido generalizado del pensamiento, en
instrumento para formar y conservar el concepto abstracto. Los
jeroglificos poseen orientacidon temporal y espacial.

Esa escritura acelerd, en mucho, el inter‘cambio de expe-
riencia y fue fuente de progreso de la sociedad. Ademés, permitid

distinguir la historia de la sociedad, de la prehistoria.

c) Estadib Silébico y Fonético

La escritura jeroglifica fue sustituida por dos tipos de es-
critura: la silébica y la fonética.

Tomada por s{, la letra carece de significado, pero en el
sistema de la lenhgua adquiere sentido con base en su funcidn de fijar
el sonido.

La escritura alfabética es el resultado de la diferenciacibn
Y '.de la fijacidn material conciente realizada por el hombre, de las

unidades indivisibles de la lengua: sonidos. Para ello, fue preciso
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que el hombre tuviera conciencia de que, mediante el signo con f';or‘ma
de letra, se podfa fijar y transmitir cualquier sonido del lenguaje y
de que, combinando dichos signos se podia fijar cualquier palabra,
incluyendo todo el sistema de sus formas gramaticales. L.os fenicios
dieron los primeros pasos y después los griegos.

Desde el punto de vista del pensamiento, la aparicién del
alfabeto significd que el hombre llegd a tener idea g:lar*a de que la pa-
labra consta de elementos particulares.

El sistema alfabético de la escritura surgid cuando el len-—
guaje fonico y y el pensamiento abstracto habifan alcanzado ya un ple-
no desarrollo,

La escritura fonética a través del lenguaje se ha converti-—
do en realidad material del pensamiento.

La escritura, ademés de satisfacer necesidades de la vida
social, hacfa que se concentrara la experiencia practicamente de la
“humanidad y que hubiera continuidad, permitiendo un gran progf‘esé

en la esfera material y espiritual.
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6. Lenguaje y conocimiento,

El pensamiento refleja en la mente humana la realidad
material que nos rodea; es lo secundario respecto a dicha realidad
y posee un carécter ideal.

El enfocar los problemas del pensamiento desde un punto
de vista cientifico natural, resulta evidente que lo ideal (er% el sentido
de idea) o sea el pensamiento, no existe més que en relacidn indiso-
luble e inmediata con lo material de lo que es una propiedad, es de-
cir, que el pensamiento se puede considerar una propiedad de 'maté—-v
ria orgénica altamente organizada. Esta relacibén queda enunciada
en lo siguiente:

~a) El pensamiento, como proceso en virtud del cual se
Eeﬂeja la realidad de manera generalizada y mediata,
surgid histdricamente, éon la aparicibén del hombre en
el proceso de su actividad labor;al.

b) Cualquier pensamiento que surja en la mente del hom-
bre es el resultado de la materia altamente organizada:
del cerebro,

c) Cualquier pensamiento que surja enh la mente del hombre,
tanto por su contenido como por su forma, es un refle—
jo del mundo material, es decir, parte de &l; en este
sentido, puede ser objeto de estudio.

Por ejemplo, los conceptos, juicios, raciocinios,
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que ademés de poder ser objetos de estudio de diver-
sas disciplinas, son un reﬁejo del mundo, es decir, lo
describen,

d) E1 pensamiento existe, se produce yv se trasmite de un
individuo a otro a través de su envoltura material, en -
forma de palabras y la combinacion de ellas.

A través del desarrollo filogenético (histdrico) del hombre,
surge el pensamiento como resultado de la evolucibén precedente de
la materia orgénica pero también en el desarrollo ontogenético (indi-
vidual) del hombre y el behsamiento, tanto por su origen como por
sSuU contenido y forma y por su manera de existir, est& siempre ligado
a la materia,

En todo el desarrollo del pensamiento vemos el enorme
p apel que juega el lenguaje, sin el cual el hombre no Habhfa pod.i.do'
consolidar y transmitir su experiencia,

El lenguaje no sblo es importante por ser una condicibn ne-
cesaria en la formacidn del pensamiento, por ser el medio de comu-
hicacidn esencial entre los hombres, sino también por la importante
funcibn que desempefia en la actividad cognoscitiva de los individuos.

El pensamiento, como reflejo generalizado y mediato de la
realidad fijado en palabras y en combinaciones de las mismas en la
acibn, hace posible el intercambio de ideas, no séio entre miem-

bros de una misma sociedad dentro de una misma época sino entre
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los de diferentes épocas; y es en este tipo de intercambios donde
desempefia un papel muy importante la escritura, lo que permite ligar
los conocimientos y lograr gque exista una continuidad histbrica.,

La funcidn tan grande que tiene el lenguaje en la cognicidn

i
i

se revela, en primer 1ugar~, al transmitir los conocimientos adduir*i—
dos por la thénidad a la nueva generacidén en el proceso de la
educacidn y la ensefianza y al comunicarse los individuos sus pensa-
mientos. En ‘segundo iugar dicha funcidn se manifiesta en el paso de
grado sensorial de conocimiento a su grado racional en el proceso de
la For\macién de conceptos, tanto en su desarrollo ontogenético como

filogen ético.

La funcibn del lenguaje y su relacibn con la ensefianza:

La enseflanza ~la tranémisién de cnhocimientos acumulados-—
es un proceso que Se realiza por medio de palabras (pronunciadas o
escpritas).

La mayor parte de los conceptos cientificos que posee el
hombre se asimila, sobre todo, en el transcurso de la ensefanza
sistemética, la cual presupone ya el dominio de la lengua especfifica
y de determinados conocimientos pr*évios.

El individuo adquiere una parte muy importante de sus co-
nocimientos acerca del mundo que le rodea, mediante el proceso de

‘
v libros

Y sy Y

la educacidn y la ensefanza, al tratar con personas
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Cada individuo posee un determinado conjunto de conoci-
mientos que le transmite la sociedad a través del lenguaje lo que lo
‘coloca en condiciones de realizar nuevos descubrimientos, de acre-
centarlos, de ser capaz de participar en el proceso de produccibn que
actualmente es tan altamente especializado, perfeccionado y complejo;
y, para ello se necesita el dominio del lenguaje que nos corresponde,

conociendo el significado de los términos que se utilizan.

La comprension del significado

La comprension del significado, el proceso que lleva al nifio
al dominio de la palabra, no es un proceso pasivo, meramente mecé-
hico de aprendizaje de palabras y sus conexiones con los correspon—
dientes 6bjetos, sino que es un proceso activo, intencioﬁado relacio—
nado con la necesidad de resolver précticamente ciertos problemas,

El nifRo asimila una palabra tan sdlo cuando se encuentra
ante un problema cuya solucidn r‘equi_er‘e imperiosamente que se ccs—
nozca el significado del vocablo correspondiente. De ahf que las
primeras 'palalgras con sentido que el nifo usa son aquéllas relaciona-—
das con la satisfaccidn de sus hecesidades inmediatas y vitales., EI1
dominio de la palabra en el nifio se halla enlazado al desarrollo de
su atencidn, memoria, capacidad para asimilar operaciones légicas

elementales (ejemplo: diferenciacidn, generalizacidn, identificacidn,
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Hay diferencias muy grandes que no per*mitén comparar la. -
adquisicidn del lenguaje en el nifo con la adquisicitn del lenguaje
por el hombre, ya gque el primero estd en condiciones de asimilar
un lenguaje ya conformado, ya estructurado, es decir, ya creado,
mientras que el hombre prinﬁtfvo crea su propio lenguaje.

Con respecto al pensamiento, no es posible hablar de tipos
especiales de pensamiento en cuanto a los hombres que se hallan en
grados més bajos de cultura, ya que no ha existido ni hay ningdn
tipo especial de pensamiento ante o prelbgico.

El pensamiento del hombre contemporéneo tan solo se dife—
rencia del de los hombres que se hallan en un grado inferior de
desarrollo social por la profundidad del contenido de los conéeptos.
Por su tipo, por su estructura 1b6gica, el pensamiento de todas las

personas es igual.
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7. Funcibn coghoscitiva del lenguaje en el intercambio de
pensamientos entre las personas.

El lenguaje, al fijar los logros de la actividad cognosc_iti—
va del hombre y al fijarse en la memoria, constituye un medio cabal
dnico de comunicacibn de intercambio de pensamientos, nos permite
no sdlo organizar la vida social, sino que este conocimiento conj_:in(ae
avanzanhdo,

Una de las conclu-siones de la teorfa del conocimiento
desde el punto de vista del materialismo dialéctico dice gque nuestro
conocimiento del mundo circundante se desarrolla y progresa sin
cesar, que cada nueva etépa en el desar'rbllo de las ciencias nos pro-
porciona conocimientos nuevos y més profundos acerca de los quetos
de la realidad, que en el proceso del conocimiento en el curso del
desarrollo progresivo de la humanidad nos movemos del fendmeno a
la esencia, de la esencia menos profunda a la que lo es més, a la
esencia de orden superior, que nuestro conocimiento se compone de
verdades relativas, cada una de las cuales, sin embargo, cqntiene
una particula de la verdad absoluta.

La funcidbn cognoscitiva‘ del lenguaje, en el curso del
intercambio de pensamientos entre las personas consiste en f';i.jal"‘ la
actividad cognoscitiva en el lenguaje, lo cual hace posible que se
intercambien pensamientos entre las personas y se presenta como
condiciobn necesaria para la vida social.

Por medio del lenguaje se lleva a cabo el proceso de
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educacidn y enseflanza de las jovenes generaciones, ya que el len-
guaje fija nuestros pensamientos acerca de los objetos del mundo. A
través de &l ya en forma oral o escrita, el educando entra en pose-
sibn de los conocimientos que le son hecesarios para participar en
1a. produccibn social y en el proceso de cualquier otra actividad.

También, al ﬁjarrnuestros conocimientos en ellenguaje,'
se nhos posibilita transmitirlos a futuras generaciones pero, a la vez;
al aprovechar los ya existentes, estamos en condiciones de obtener
nuevos conocimientos y desarrollar la produccidn éocuﬂ.'

Dado que el lenguaje fija, no s6lo nuestros conocimientos
acerca del mundo, sino ademés nuestros sentimientos, nuestros es-
tados de &nimo, nuestras vivencias y distintas clases de incitaciones,
a través del lenguaje estamos en conocimiento de esos aspectos de
la vida psfquica de las personas, tanto de la actualidad como de las

épocas precedentes.
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8. Algunas consideraciones acerca de la conciencia

Es importante hacer algunas consideraciones sobre la
conciencia del hombre, es decir, definir qué es lo que se va a en-
tender por conciencia, dado que el Método Freire se plantea, ante
todo, como 'un método concientizador,

También es necesario considerar la conciencia en relacibn
a las diferencias cualitativas que existen entre la actividad psiquica
de los animales y el hombre, y aquf se mencionaréd justamente la
teorfa de Pavlov al respecto y también la relacidn que guarda con
el lenguaje y el pensamiento.

Para comprender la naturaieza de la conciencia se puéde
partir de dos puntos de vista: uno idealista que le atribuye un caréc-
ter primario y la declara causa del ser, o bien el punto de vista
materialista que parte de que la conciencia depende de la mater'ia,
~es lo secundario con respecto a ella y no existe independientemente
de lla, sino que es una propiedad suya.

Para el materialismo dialéctico la conciencia es 1o con-
trario de la materia, es ideal.

Para e1‘ materialismo dialéctico, la esencia de la concien-—
cia consiste en la capacidad del cerebro humano de reflejar, en

imé&genes ideales; el mundo externo.

diferentes formas de la actividadpsiquica.como serfan: sensaciones,
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percepciones, representaciones, pensamientos, etc. lL.a conciencia
no es més que el reflejo del mundo material, objetivé, en el cere-
bro del hombre. Las ideas que posteriormente se desarrollan son
sobre la base ’dg la definicitn materialista de la conciencia.

Ahora bien, el mundo y la representacidn que tenemos
de &l no son la misma cosa; el mundo de la conciencia es s-olamente
una imagen, un Peﬂéjo més o menos exacto de las cosas y fenbme-
nos que tienen existencia objetiva.

La definicién de la psfquico como ideal, se refiere al
producto o resultado de la actividad psfquica, a la imagen en su re-
lacion con el objeto.

Lo més directo que el hombre tiene para relacionarse con

"el mundo son los brganos de los sentidos a través de los cuales el

hombre- recibe informacidn, es decir, percibe sensaciones.

Las sensaciones de todos los tipos son siempre el resul-

‘tado de la accibn de la materia sobre nuestros brganos de los senti—

dos, son una transformacidn de la energfa de la excitacidn externa

que se registra en nuestra conciencia.

Las sensaciones/son el resultado elemental de la accitn
del mundo sobre los brganos sensoriales del hombre, las cuales
sirven de elementos de las percepciones como imé&genhes sensoriales
fntegr'aé que, a su vez, son la base para la formacidon de represen-

taciones generales e intervienen en el pensamiento de un plano més
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complejo al integrar conceptos cientificos.

Las representaciones, 1o mismo que las sensaciones. y
per*cepcione;s, se refieren a la conciencia sensorial, proporcionan
sensorialmente una imagen gréfica de los objetos y fendmenos de la
realidad. Sin embar-gd, se trata ya de una imagen geheralizda,
conservada y r*ep'roducida en la conciencia, sin la accidn directa de
los propios objetos y fenbmenos sobre los drganos de los sentidos.

La relacidn de la conciencia con el mundo r\ealvves la pri=
mera Formé mediata.

Ahora bien, la forma superior de la conciencia es el pen-—
samiento que parte de los datos que proporcionan los brganos de los
sentidos.

El pensamiento, a diferencia de las sensaciones, tiene
carécter universal, es decir, refleja las cosas en su esencia, en su
relacién con Alas demés.

lL.a facultad del pensamiento de preflejar en forma generali-
zada la r‘ealidad,- se expresa en la capacidad del hofnbre de formar
conceptos generales cuyo papel y signhificacidn son analizados en la
teorfa del conocimi_ento.

Lo anteriormente mencionado confirma que la conciencia,
proceso ideal, no es una esencia independiente, sino una propiedad

del cerebro, un producto de su actividad, es su funcidn.
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Surgimiento de la conciencia como un producto histbrico y como una
propiedad de la materia altamente organizada.

El enfoque histbrico del surgimiento de la conciencia es
necesario para comprender correctamente su naturaleza.

La conciencia del hombre, desde su primer grado, la sen-
saciéﬁ , es producto de una larga evolucidn histdrica de la naturaleza,
es decir, que estd ligada solamente a las formas superiores de la
materia orgénica, que va adquiriendo ciertas propiedades como son
las de responder a la estimulacidn externa. Y el reflejo es esa ca-
pacidad de responder y que como resultado de esa reaccidn e interac—
cibn se forman y conservan huellas o sefiales que ejercen determina-—
da influencia en la evolucibn subsiguiente.

En una fase de la evolucién de la naturaleza orgénica, se
manifiesta una forma nueva y especffica de refiejo, la irritabiiidéd,
que es la fécultad de responder a la influencia exterior con un estado
de excitacitn inter*ibr que Se encuentra presente en las plantas y en
los organismos més simples.

Al evolucionar y hacerse més complejos los seres vivos,
y al formarse el sistema nervioso, que es el propio d}-;l reino animal,
aumenta también la complejidad de las formas biolbgicas de la refle-
xibn lo cual lleva al surgimiento de sus formas psfquicas que apare-

cen y existen en funcidn de la actividad del cerebro.
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La naturaleza social de la conciencia humana.

La doctrina de Pavliov sobre el carlcter del pensamiento
humano, desde el punto de vista de su base fisiolbgica, apoya la
concepcibn materialista de la psiquis y la cbnciencia del hombre.

P-avlov parte de una idea materialista: la unidad de la

‘naturaleza, la unidad del mundo orgénico, la unidad de los animales
y el hombre.

Pavliov muestra, ante todo, que éon comunes a los anima-
les y al hombre fendmenos como: el suefio, la Hipnosis, la n'eur'-o-sis
y la psicosis, etc.; también sefala que la doctrina de la actividad
nerviosa superior da un paso decisivo para descubrir la naturaleza
cualitativamente especffica del pensamiento propiamente dicho, é
diferencia de los elémentos de actividad conciente de los animales
superiores.

L as secciones inferiores del cerebro son portadoras de
los reflejos no condicionados, bajo cuya influencia transcurre la ma-—
yor parte de la vida y de la actividad de los animales y del hombre;
posteriormente, -vienen diferencias cualitativas muy importantes entre
la conciencia del hombre vy los elementos de ésta en los animales.

.

La influencia directa del medio ambiente, dice Pavlov,
es sefalada a los animales "casi de modo exclusivo por excitaciones
y huellas suyas en los hemisferios, que llegan directamente a céluias

especiales de los receptores visuales auditivos y otros del organismo.
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Es lo que también en nosotros mismos tenemos como impresiones,
sensaciones y representaciones del medio circundante, tanto natural

G : .
como social” = . Pavlov llamd a este sistema con que el organismo
percibe las acciones del medio exterior: "primer" sistema de sefales
de la realidad" comin a los animales y ai hombre.

Pefo el anilisis y la percepcidn en geher'al del medio ex-
terno, no se produce Unicamente con ayuda de los estimulos directos
sino también médiante 1aA sustitucidn de estos Ultimos en palabras,
lo cual es exclusivo del hombre.

De este médo Pavlov desarrolla su idea sobre el segundo
sistema de sefiales que, a diferencia del primero, solo es propio
del cerebro humano, Gracias a toda la vida precedente del hombre,
la palabra estd vinculada a todos los estfmuloé ekteriores e interio=
res que llegan a los hemisferios y por éso puede originar las mis—
mas reacciones del organismo que condicionan esos estfimulos.

El primer sistema de sefiales que también es compar'fido
por los animales estd relacionado con las imégenes sensoriales; el
segundo sistema de sefales se encuentra asociado a los conceptos

verbales abstractos, y es propio del cerebro humano, de la conciencia

humana.

84 I. Pavliov: Obras escogidas, p. 527. GCitado en: G. Kursanov:

"Materialismo dialéctico”. p. 110.

195



L.a diferencia entre estos dos sistemas de sefales es de

especial importancia para determinar la calidad de la conciencia

humana y su diferencia con relacidn a los elementos de actividad

conciente de los animales, desde el punto de vista del sustrato mate-—

rial de los procesos mentales.

Baslndose en la doctrina de Pavliov podemos caracterizar

el pensamiento humano como la forma superior de la conciencia, a

diferencia de la conciencia animal, por los siguientes rasgos perso-—

nales:

1,

El hombre posee un lenguaje articulado que expresa el pensa-—
miento en forma de palabras;

El pensamiento del hombre tiene cardcter abstracto, se produce
como abstracciones cientificas, como sintetizaciones cientificas,

a diferencia de la actividad conciente elemental de los animales
superiores, que estd vinculada directamente al contgnido senso-—
rial y no se eleva hasta el nivel de las formas abstractas;

El pensamiento del hombre posee la facultad de édquirir concien—
cia de su propia actividad; sblo el hombre es capaz de apreciar
y analizar el proceso de su conciencia, de valorar sus peircepcio—
nes, nociones, ideas, teorfas, etc.;

E1l pensamiento delA hombre tiene un carécter activo que le per-
mite transformar la naturaleza, ser creativo y cuya actividad

siempre Se encuentra dentro de un contexto social, 1o que lo dis—
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tingue de la "adaptable' actividad nerviosa superior de los ani-
males. Este rasgo es esencial para establecer la diferencia
entre ambos.

La actividad eficaz y transformadora del hombire respecto
a la natur-alez'a consiste, ante todo, en su actividad laboral sobre la
cual surgen y se desarrollan su segundo sistema de sefiales y su
conciencia en todas las Formés, desde las sensaciones hasta el pen-—
samiento tebdrico.

El segundo sistema de seflales, la conciencia del hombre,
es a la vez una funcibdn del cerebro, y un producto de la vida so-
cial. E1 cerebro humano es el sustrato material de la conciencia,
pero la ﬁmciéﬁ de pensar es el fruto del proceso de la actividad
laboral social. La conciencia del hombre se ha Fdrmado y desarro-
llado en la vida social, en el proceso del trabajo y de las relaciones
sociales entre los hombres. |

La conciencia, desde el principio, es un producto social
y as{ serd mientras exista el hombre. E1 "yo, ‘esta conciencia de |
s{ mismo ni siquiera puede darse sin el "t(". A Unicamente en virtud
de la comunicacidn con otros hombres, ei hombre adquiere conciencia
de sf mismo como individuo.

La diferencia cualitativa entre los animales y el hombre
es que este.Clltimo no se limita a apropiarse pasivamente de io que

le brinda la naturaleza sino que la transforma de acuerdo a sus ne-
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ncesidades y en ese proceso se transforma a sf{ mismo, hace sur-~
gir en &l nuevas y diferentes necesidades.

A diferencia de los animales, la actividad del hombre no
tiende siempre a satisfacer directamente sus necesidades; ello se
manifiesta ante todo en la preparacidn de instrumentos de trabajo.
LLa produccibn de instrumentos de trabajo que no satisfacen de manera
directa las necesidades bioldgicas del hombre, es la base objetiva,
de la capacidad de su conciencia de no detenér*sa en las propiedades
inmediatas sino de pr*ofuhdizar‘, de penetrar en la esencia de los fe-
ndmenos.

La ac;tividad laboral del hombre y su orientacidn a un fin
concreto, ademés de constituir la diferencia concreta, cualitativa y
fundamental entre el hombre y los animales, es la causa principal
de la transformacidn de las especies més desé'rrolladas de monos
en el hombre.

En resumen, el trabajo es la condicidn bésica y funda-
mental de toda la vida humana.

En el surgimiento del hombre y del pensamiento humano,
ha cumplido un gran bapel junto con el trabajo, la formacibn del
lenguaje, de la palabra articulada. El lenguaje aparecid e;‘\ relacibn
con la actividad laboral de los hombres primitivos, en el proceso
de las relaciones de trabajo, ya que correspondid a una necesidad de

comuhnicarse,
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Primero el trabajo y junto con él, la palabra articulada,
fueron los dos estimulos més importantes que contribuyeron a la
transformacidn gradual del cerebro del mono en cerebro humano.

El lenguaje ha tenido una gran influencia en el desarrollo
de la conciencia, en la formacidn del pensamiento tedrico, abstracto.
Eﬁ la palabra se depositan los conocimientos acumulados por el hom-
Abr*e y se convierten en patrimonio social al alcance de cada individuo,

La palabra consta de forma y contenido; la primera se
refiere a la parte externa, sonora y el segundo se refiere a su sen-
tido o significacidn. La significacibn es el reflejo de la realidad
objetiva, fijado en los sonidos del lenguaje. Precisamente por eso,
la forma del lenguaje adquiere un sentido real y el» propio lenguaje
se convierte en un medio universal de expresidn de los pensamientoé,
en la comunicacidn entre los hombres.

La conciencia del hombre progresa sin cesar sobre la
base del desarrollo de toda su préctica social, se eleya de manera
gradual y alcanza el nivel de la actividad téorica abstracta cuando
se convierten en objeto suyo no sblo las cosas percibidas directamen-—
te, sino también sus relaciones.

Al reflejar las relaciones y nexos reales, existentes entre
los objetos, el hombre se distingue del mundo objetivo, adquiere
conciencia de su relacidn con él, convierte su propia actividad vital

en objeto de su voluntad y de su conciencia, mientras que al animal
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le sucede lo contrario, se identifica con su actividad vital.

El individuo, al adquirir conciencia paulatinamente de su
relacidn con la naturaleza, y después de su relacidn con los demés
seres humanos, empezd a comprenderse como sujeto de conocimiento
y como transformador activo de la realidad, como individuo indepen-
diente; ello prueba claramente que la conciencia no es innata sino que
se forma en el proceso de desarrollo histérico de la humanidad, so-
bre todo gracias a la actividad social en el tr*abajo..

Desde el punto -deA vista del materialismo dialéctico, la
conciencia humana tanto por su origen como por SL‘J contenido, tienei
carécter social,

Dicha conciencia social adquiere formas ce;da vez més de-
finidas y concretas, al dividirse la sociedad en clases antagbnicas,
al surgir la oposicibn del trabajo intelectual y manual y al alcanzar
el trabajo creativo del hombre un nivel histbrico muy elevado.

La conciencia social toma, entonces, la forma de ideolo-
gfa po‘lftiéa de una clase determinada, la forma de conciencia jurf=—
dica, la forma de religidn, filosoffa, moral, arte y ciencia. Estas
formas principales de la conciencia social constituyen la vida espi-
ritual, diversa y contradictoria de la sociedad.

La conciencia es un proceso creador, activo, orientado
a uh fin concreto, el hombre como sujeto coghoscente. Este caréc—

ter activo de la conciencia humana se desarrolla sobre la base de la
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labor préctica en el proceso de la transformacidn de la realidad
del hombre.

En su labor préctica, el hombre se sefiala objetivos y
problemas concretos aque demandan solucidn. La bdsqueda de esa
solucidn moviliza el pensamiento humana orienténdolo para apl-icar'
su inteligencia hacia la solucidn més eficaz, lo cual requiere del
intelecto gran flexibilidad, un anélisis de las distintas alternativas y
una eleccidn.

Al tratar de lograr sus objetivos précticos, el hombre
debe crear distintos conceptos, concepciones y teorfas que son pro-—
ducto de su actividad. Se produce una especie de reflejo adelantado
de la realidad: la conciencia del hombre elabora un sistema de con-
ceptos e ideas que Férﬁa un arsenal tebrico em sus manos y son uti—
lizados a menudo Unicamente en la actividad. préctica posterior,A con
e} fin de r‘eélizar‘ objetivos concretos, marcados de antemano.

La actividad de la conciencia huamana es una actividad de
la inteligencia encaminada a un fin y basada en la labor practica del
hombre, labor transformadora del mundo.

La conciencia como producto histér*{co del desarrollo de
la materia, como producto de la actividad social de los hombres en
él trabajo, como proceso creador activo, tiene. en la préctica gran
importancia; se sefialarén tres aspectos importantes al respecto:

a) La tesis realtiva del materialismo dialéctico al carécter
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primario de la materia y al carécter secundario de la conciencia
como funcibn de la materia altamente organizada, contradice radi-
calmente la concepcidn idealista de la conciencia que trata de colo-
carla en un plano aparte, "superior'", que no le corresponde.

b) El materialismo dialéctico descubre la naturaleza social
de la conciencia humana, la cual surge, se forma y desarrolla bajo
la influencia decisiva de la actividad laboral y de toda la actividad
social de los h.ombr*es. Por ello, la conciencia no es algo aislado
e individual, en el sentido de -que es '"libre" de las relaciones socia-
les y del medio social., Lo anterior aeduce que la corciencia no
debe formarse de una manera tebrica, abstracta, sino ante todo en
la lucha préctica directa, al :enfr‘entar' las relaciones sociales reales,
al’ encuentro de 1a$ distintas fuerzas de claée.

c) La concepcidn de la conciencia como proceso creador
activo tiene gran importancia préctica ya que, como se ha visto an-
tes, la conciencia de los hombres, aun siendo pfoducto de las r‘elaF
ciones sociales, no sigue mecénicamente y pasivamente los cambios
de la sociedad, sino que ejerce sobre ella una fuerte influencia

activa.
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9.1 Pensamiento, lenguaje y alfabetizacibn

Como se ha visto la evolucidn del hombre se inicia
cuando éste se desprende del resto del reino animal, cuando éste
va adquiriendo atributos que lo distinguen como un ser més evolu-
cionado. Primero adquiere la postura erecta y poco a poco sus
hecesidades de adaptacidn le van exigiendo capacidades que lo im-
pulsan a ‘transformar la naturaleza, 1o cual le lleva a una organiza-
cidn social.

La organizacidon social a su vez determina la nece-
sidad de ir desarrollando el lenguaje para establecer un can'al de
comunicacidn que cada vez se perfecciona més, hasta que en nues-—
tros dfas podemos ver como la técr_mié:a es capaz de salvar distancias
imposibles de imaginar hace algunos afos,

Sin embargo es'necesar*io preguntarse éporgue no
todos los hombres tienen acceso a la cultura que es un bien social
y al trabajo que es un derecho social?. Esto tiene su explicacibn
en razones de naturaleza econdmica y polftica y si la alfabetizacién
es una de las barreras que separan al hombre de su patrimonio
social, que lo limitan en la esfera laboral y que 1o marginan del
patrimonio cultural se llega a la conclusidn de que la alfabetizacidn
es un problema social con mUltiples causas que lo determinan y con
maltiples consecuencias que afectan, como se ha visto, el desarrollo

del pafs y por ello se le debe abordar con un método que como tal
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tome en cuenta todos esos aspectos es decir es necesario proponer
una pedagogfa con un contenido social y pedagbgico
Ahora bien, por otro lado, al analizar aspectos tebri-—

cos del pensamiento y el lenguaje nos damos cuenta que la psicolo~

gla juega un importante papel en el proceso de ensefianza aprendiza- -

je que va més alla de un dominio de habilidades. Por tanto en un
problema muy concreto que es la alfabetizacidn se conjuntan una;
serie de factores que obligan llevar a caboc un _anélfsis minucioso

de los elementos que participan, es decir se nec’ési{:a entender, en
un sentido evolutivo, cbmo surge el lenguaje, cbmo es qué la mate-
ria altamente organizada (el cerebro) tiene todas las capacidades y
funciones para que el hombre realice diferentes procesos, asi es
necesar‘io-entender\ las motivaciones del individuo, su capacidad de
atencibn, su capacidad de abstraccibn, de concentracidén.

Pero es bien sabido_y hay mucha literatura que apoya
el hecho de qué si el hombre es limitado por la sociedad, y las
oportunidades de poner en préctica sus capacidades, éstas sé pierden
y asfi chede con la alFabe’ciéacién. Una persona gque no tiene la
capacidad de .éombbender‘ el lenguaje escrito y por tanto tamp-oco
puede expresarse por este medio, esté subutilizando su potencial
y lo peor es que la razbn no es bioldgica, es decir no es fisica (orgé-
por tanto la alfabetizacibn requiere resolverse par

nica), sino social

>

lelamente con una profunda transformacién social, en donde la organiza-
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cidn social no margine per se al individuo, y a través del método
de P.Freire también se contempla esta necesidad social y por ello,
se menciona en este método la necesidad de impulsar la conciercia
critica del hombre.

Por lo anteriormente mencionado se ve que es. muy estre-—
cha la inter—relacidn en todos los factores que inciden en la alfa-
betizacién y que el método que ofrece ser adecuado al sustentar

este punto de vista es el método Psicosocial de P.F.reire.
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CONCLUSIONES

Con respecto al desarrollo de las tareas educativas en
nuestro pafs, podemos concluir que efectivamente han tenido una dis-
tribucidn social y geogréfica desigual, ademés de que el sistema edu-
cativo ha experimentado un crecimiento no uniforme, ya que a veces
Se observan iogros educativos en corto tiempé, como cuando se han
impulsado masivamente las diferentes campafias de alfabetizacion,
pero a veces Sse pasa por largos periodos donde no hay cambios ni
avances signi.ﬁcativos.

En el sistema educativo, asf{ como en otras &reas de
bienestar social, se reflejan las deficiencias y deformaciones del
sistema polftico y de su estructura sociecondmica.

En México, cuyas caracterfsticas lo definen como un pafs
capitalista, subd-esar*rollado, dependiente tanto en aspecto técnicos

‘como en materia econdmica, con muchos recursos Y mucho potencial
pero no siempre explotado o no r'aciohalmente explotado y distribuido,
se ve que la planeacidtn (en cualquier campo) no sblo se dificulta,
sino que a veces se hace imposible llevarla a cabo y por tanto se dé
solucibn a los problemas més urgentes, aunque no siempre son los
mé&s importantes.

La educacidn corre la misma suerte que otras &reas y

no queda exenta de estas consideraciones; las soluciones que se le

dan a los problemas que ésta presente, van rezagadas con respecto
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a las necesidades.

En particular en el campo de la alfabetizacibn se puede
concluir que los esfuerzos habidos han sido importantes pero con
poca continuidad, y de un carécter permanente, debido a la falta
de una infraestructura que sisteméticamente impulse esta tarea, pues
aun cuando periddicamente se han creado organismos responsables de
esta importante tarea educativa, como lo es actualmente él Instituto
Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA), la importancia y
apoyo que se le otorga varia sexenio con sexenio.

Actualmente hay Vmés alternativas, sobre todo en lo que
respecta al Plan de Educacion Bésica para Adultos, pero es evidente
que hace falta unificar esfuerzos y sobre todo establecér mayor co-—
municacidn para dar a conocer los resultados de tantas invest{gacio—
nes que se llevan a cabo en este terreno en particular y que por
falta de difusidn muchas veces se duplican.

En e17 caso especifico de la alfabetizacibn, se hace nece--
sario aprovéchar al méximo nuestros recursos materiales y humanos
para llevar a cabo esta tarea de manera més eficaz y perdurable.

Es importante lograr hacer extensiva la alfabetizacidn, es
decir, realizarla abarcando mayor proporcidn de la poblacidén; pero
no detenerse ahf, sino_logr'ar‘ que ésta tenga calidad, es decir, que
sea funcional, pues sblo asf se obtendrdn resultados satisfactorios a

largo plazo.
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Se hace imprescindible también crear alternativas para
los recién alfabetizados (partiendo dei criterio funcional), como por
ejemplo, elaborar material accesible y de interés para ellos y man=
“tener asesorfas que apoyen el aprendizaje en este nivel.

También hay gque ser més criticos coﬁ programas y estra-—
tegias que se impulsan y que en el pasado han demostrado ser ino-
perantes, me refiero especificamente al carécter voluntario que se
le ha impreso a toaas las campafas educativas.

Actualmente vemos que bajo el lema de "Eduéacién por
los valores de México" la alfabetizacidn se inserta como parte del
cambio hacia la "Renovacidn moral de la Sociedad" propuesta por el
-actual régimen, lo que nos da una idea de que se »Ie da més un sen-—
tido demagbgico que pedagbdgico.

Esta idea de recurrir a la colaboracidn voluntaria para
impulsar la educacidn de adultos vemos que surgid con Vasconcelos,
y adn a la fecha se insiste en su aplicacidn pese a que su poca
efectividad ha quedado demostrada.

Al recurrir a la ayuda voluntaria para impulsar tareas
educativas sbdlo se ha podido llevar a cabo en pafses como Cuba
(o actualmente Nicaragua) donde hay un elevado nivel de conciencia
social y de cohesibn en torno a un interés comin: el de construfr
un pafs con base en nuevcos valores sociales y donde como resulta-

do de ello se da un alto grado de compromiso social.
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Pero an nuestro pafs no se plantea primero la elevacidn
de conciencia o bien valorar, lo que realmente representa. la alfabe-—
tizacibn para el individuo, ni tampoco se crean alternativas, lo cual
hace que el analfabeta no tenga claro para qué o por qué va a hacer
un esfuerzo por alfabetizarse, ya gue no lo percibe como una nece-
sidad e incluso puede llegar a sentir que es algo impuesto, si no
tiene claras -las perspectivas y por ello en muchos casos no hay
respuesta o bien ésta es muy baja.

Hasta aqui podemos concluir que el problema de la alfa-
betizacidn es un problema grave, no sbdlo porque desde el punto de
vis\ta estad{stico sabemos gue afecta a casi la quinta parte de la po-
blacibn, si 1o vemos de acuerdo al criterio censal, o a més de la
mitad si se utiliza el criterio funcional, sino que ademés es impor-
tante por las implicaciones tanto individuales como scciales que
tiene, y para resolverlo no se le puede aislar de los demés proble=
mas sociales y por lo tanto debe resolverse junto con ellos, tomando
en cuenta (como antes se menciond) el criterio de alfabetizacidn fun-—
cional, pues es el que lleva resultados m&s perdurables.

El proceso de la alfabetizacidn nb comienza con el apren—-
dizaje de la lectura y la escritura, ni tampoco termina ahfj; debe
principiar con el andlisis y la reflexién del propio problema, debe
crearse una conciencia tal como lo plantea Freire, para que de este

modo surja la alfabetizacidn como una necesidad, donde al planear
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cbmo resolverla, participe el analfabeta, ya que de otra manera si

se le impone el proceso no se logrard estimular su interés y aunque
logre aprender no vinculard este aprendizaje con la préctica, o bien
regresari en poco tiempo al mismo nivel pero en peores condiciones
ya que ahora costard més trabajo que acepte que de hecho es un anal-
fabeta. "
Con respecto a los métodos de alfabetizacidn podemos:%'\:

i
concluir que todo trabajo de alfabetizacibn debe iniciarse con el plan-
teamiento correcto de objetivos claros, precisos, basados en el co—
nocimiento de la poblacidn por alfabetizar y de los alcances que se
pretenden lograr para poder elegir correctamente un método ya que
de &1 dependerén los r*esultados'que se obtengan.

En el caso de la educacidn para adultos, hace falﬁa un
mayor trabajo interdisciplinario que vincule a los educadores y peda-
gogos encargados de la alfabetizacibn, tanto los que se encargan de
la elaboracidn de los textos y cartillas, como de los encargados de
poner en préctica la alfabetizacidn; con psicblogos, sociblogos y an-—
tropblogos, ya que se trata de un problema complejo que no se puede
atacar desde un solo &ngulo. En el caso del psicblogo, se hace he-
cesaria su participacidn para ayudar a comprender todos los procesos
cognoscitivos y motivacionales, as{ como los factores que afectan la

sensopercepcidn y en general todos los procesos complejos del pen-

samiento, tanto de los adultos como de nifios.




NG

El trabajo del sociblogo estarfa encaminado més a evaluar
culles son las verdaderas repercusiones sociales del analfabetismo y
profundizar més en ellas; mientras que el antropdlogo se avocaria a

tratar la integracidn de los grupos marginados tanto de la dinémica

social en genral, como particularmente en el plano educativo y cultu-

ral, y tanto tratédndose de grupos marginados urbanos, como indfgenas
Jue per‘rhanecen en las zonas de mayor atraso del pafs.

Desde el punto de vista metodolbgico se hace necesario
tomar en cuenta las siguientes recomendaciones generales para elegitf
adecuadamente un método, es decir: se deben definir pr*eviamen’ce los
objetivos de manera clara y precisa y también partir de. un adecuado
conocimiento de la poblacidn por alfabetizar tanto en cuanto al grado
de sensibilizacién hacia el problema como en cuanto a sus neceéid_a—
des, y a sus caracteristicas démogréﬁcas, para posteriormente rea-
lizar una evaluacidn de los recursos de los que se dispone, para ha-
cer un uso Optimo de ellos.

En el caso especffico de la poblacidn adulta se debe tomar
muy en cuenta la actitud del analfabeta hacia el proceso de la alfa-
betizacién, asf como el nivel de conocimientos del que parte; tomar
en cuenta y valorar el interés real del aﬁalfabeta, es decir, culles
son las expectativas de éste, ya que si no lo tiene claro se debe
diécutir\ primero para que ambos alfabetizando y alfabetizador puedan

ubicarse correctamente.



ubicarse cobrectamente

Los diferentes métodos que se revisaron en el capftulo
de metodologfa y que quedaron expr*e;ados en un esquema que los
clasifica, surgieron como resultado de diferentes necesidades, por
lo tanto, se ven incluidos métodos adecua‘dos para nifios y para
adultos e incluso algunos de los cuales pueden ser empleados en
ambos. Sin embargo, el método psicosocial de P .Freire fue un
método elaborado especfficamente para la poblapién adulta tomando

en cuenta sus caracteristicas y necesidades.

El método psicosocial de Freire desde el punto de vista
especificamente pedagbgico realmente cumple los »objetivqs de ense-
far la lecto—escritura en poco tiempo, pero ademé&s de lograr
este objetivo mediato logra que en sf, el proceso de Ié alfabetiza-
cibn tenga como principal caracteristica el de lograr que sea fun-—
cional, es decir, gque el sujeto alfabetizado pueda realmente hacer
un amplio uso de la capacidad de leer y esc‘r'ib{r‘, pero sobre todo
que aplique estas habilidades en ampliar la comprensién que él

mismo tiene del mundo, de la realidad, con una actitud crftica.

El sujeto que logra una alfabetizacién funcional capta
el sentido, el contenido, las ideas que se expresan en el len—
guaje y no se pierce enel simple aspecto mecénico del proceso, ho

se limita a la simple formacién de palabras ni a la representacién




y designacién concreta de objetos o situaciones.

Es aqul donde vemos que realmente el lenguaje cumple
una funcidén cognoscitiva; a través de &l estructuramos nuestros
pensamientos y entramos en conocimiento de las ideas de los demés .
Para una persona analfabeta generalmente la comprensién de la rea-—
lidad es muy concreta, su capacidad de abstraccién se ve subutilizada.
Con esto quiero decir que no desarrolla sus capacidades que como
ser humano normal posee (esto queda sefalado en los hallazgos de
Freire sobre la transitividad de la conciencia). Aquf es importante
reafirmar la idea que quedd expresada en el capftulo de pensamien-—
to y lenguaje que se refiere a que no es posible hablar de tipos
especiales de pensamiento en cuanto a los hombres que se haﬁan
en un grado més bajo de cultura, ya que el pensamiento. del hombre
contemporéneo tan solo se diferencla entre los hombres que se
hallar_\ en diferentes grados de desarrollo social, por la profundidad
del contenido de los conceptos que manejan; en cuanto a su estruc—
tura 16gica, el pensamiento de todas las personas es igual, es decir,
el que un hombre sea analfabeta es una limitacién que le impide
conocer mejor la realidad, los conceptos que la expresan y las
relaciones y fenbmenos que en ella se dan.

Para el hombre analfabeto se reservan gereralmente las

tareas précticas més concretas; esto se refleja en que el conoci—
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miento que &l posee y la organizacidn de éste en su pensamiento es
m&as concreto y menos profundo debido a su préactica.

El hombre analfabeta no sblo se ve limitado en la esfera
cognoscitvia, por 1o antes considerado, sino también porque el cono-
cimiento acumulado por la humanidéd, que también es una rica he-
rencia cultural que le pertenece, le resulta practicamente inaccesible.
Y justamente lo valioso del Método Freire es la formacidtn de alfabe-
tos funcionales que se den cuenta que el hecho de saber leer y escri-
bir es importante no porque van a poder leer letreros, anuncios y
recados, sino porque va a poder comprender ideas de otros, que a
su vez servirén de estimulo para la generacidn de ideas propias, lo
cual esr muy valioso; la capacidad existe, lo que hace falta es superar
las limitaciones y esto es lo que resulta de interés para un recién
alfabetizado y es en lo que puede y debe fincarse su motivacidn més
legftima, darse cuenta no de que aprendid a leer y escribir, sino lo
que éso significa y esto en el método Freire se ve desde un principio
ya que, al plantearse como un método concientizador, realmente le
estd dando un sentido profundo al proceso de alfabetizacibn, le esta
dando un contenido: el de comprender mejor la realidad, de una ma-—
nera més objetiva, eliminando toda explicacibn supersticiosa o mAgi-
ca; sin descuidar aspectos metodolbgicos y psicolbgicos. |

Lo anterior marca una de las principales diferencias entre

el método de alfabetizacidn que plantea Freire y el que representa la
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cartilla de alfabetizacidn que se usé con anterioridad; y aunque signi-
fica un gl;'an avance que esa cartilla se esté sustituyenqlo actualmente
por el método de la palabra generadora (que es una adaptacidn del
método propuesto por Freire) no es suficiente ya que, en la F'or‘ma

en que se aplica no lograréd el objetivo de que sea funcional, »También
al quitarse todo sentido polftico se impide la posibilidad de que 1la al-
fabetizacidn se lleve a cabo de iguél a igual ya que se le impone au-—

toritariamente al contenido, lo cual limita los alcances-del proceso.

El método que actualmente sigue la SEP estd basado en
el de Freire pero Unicamente en cuanto a técnica y por tanto, en este
sentido representa un avance pero no plantea una toma de conciencia.

El método psicosoc{al fue aplicado en Brasil y resultd
ser una ek‘per‘iencia muy interesante, pero cabe sefidlar que la situa-
cidn del pueblo brasilefio era muy diferente a la que existe en nues-
tro pafs, ya que el nivel de conciencia politica alcanzado en aquel
pafs del sur de América fué en realidad io que determind que el mé-
todo Freire surgiera como una necesidad. La gente realmente estaba
preparada para ser r*ecéptiva ante un cambié social profundo. En
nuestro pafs la situacidn es diferente no hay el nivel de organizacitn
politica ni de conciencia social pero, sih embargo, el aplicar el mé-
todo social con amplio sentido como Freire 10 planted representaria un

estimulo al alfabetizando a la reflexibn y le podrfa ayudar a compren-
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der mejor la situacidn que vive y la necesidad de transformarla,
ademés de representar un buen medio para. establecer comunicacidon
con otras personas que comparten la misma situacibén.

Una ber*sona que se alfabetiza de una manera funcional
con el método de Freire no por éso autométicamente va a tener una
visidn clara y completa de la realidad, pero sf tgndhé claro que el
hecho de ser ahora alfabeta lo coloca en posicibn de comprender el
lenguaje escrito, de comprender ideas y que éstas varfan »desde
simples conceptos que designan objetos hasta pensamientas m&s com-
plejos gque exéresan el conocimiento que el hombre tiene de la reali-
dad y comprenderéd también que no hay una verdad absoluta que 1o
explique todo, sino que el hombre se aproxima cada vez més a un
conocimiento exacto de la misma, pero que cada hombre que ha apor-
tado algo, ha necesitado conocer 1o que hasta el mc')ment>o se tiene
por verdadero, es decir, el hombre produce ideas a través del cono-
cimiento de las ya existehtes, y esas ideas se expresan en el lengua-
je, y al estar ahora en una nueva condicidn debe centrarse en com-
prender el significado de lo que lee, captar, interpretar ideasv Yy po-
der plasmar a través de la escritura las propias.

Pero para lograr que el analfabeto realmente desarrolle
sus capacidades no basta con que se alfabetice funcionalmente sino
que lo aplique, que tenga acceso a material elaborado expresamente

de acuerdo a su nueva condicibn, que tenga perspectivas, es decir,




la posibilidad de aprender més, de capacitarse més.,

Por ejemplo, un campesino que se acaba de alfabetizar
"~ de acuerdo al esquema tradicional, probablemente no encontrard en
>qué le beneficia el que ahora sepa leer y escribir, y menos si éso
se le plantea como una meta acabada, si de todas maneras no lo va
a aplicar donde &l vive, porque ni siguiera hay libros, ni le va a
ayudar a mejorar su trabajo; pero si en vez de ello se le alfabetiza
funcionalmente y se le proporciona material adecuado que mencione
conocimientos recientes sobre el cultivo de altuna especie en parti-
cular o bien algln texto que le instruya sobre cdmo mejorar técnicas,
pbobablemente se interesari, sobre todo si se le sigue prestando in-
terés aunque en este nivel sea a manera de apoyo.

~ Asi como se sefala que la nueva condicibn de Aalfabeto
funcional aumenta las posibilidades de desarrollar capacidades, el
hecho de no serlo imposibilita que el hombre pueda aportar, crear,
y con ello se le niegan posibilidades de realizacién, lo cual conduce
a la frustracidn.

Pero sobre todo, el método Freire es importante porque
eleva el nivel de conciencia ya que el hombre analfabeta, al p;ar\ti—
cipar en el proceso de aprendizaje del propio método, se da cuenta
no sblo de que puede comprender ideas que hablen de un aspecto
particular de la realidad, siho de que él pertenece a un proceso

social que también necesita comprender vy que dicho proceso hasta
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el momento lo ha marginado de la produccidn intlectual que se

desarrolla cada vez més, con lo cual se hace més evidente su atraso.

Ademés a través del anflisis se da cuenta de que estas
condiciones que se le imponhen representan no sbdlo una sino muchas
limitaciones méas, en cuanto al desarrollo de capacidades humanas,
en cuanto a la falta de satisfaccidn de .necesidades bésicas, de él,
gue forma parte de la mayoria y que estas condiciones pueden ser
comprendidas y son susceptibles de ser transformadas.

- Se hace més evidente la necesidad de que el proceso de
alfabetizacidén conlleve una mayor igualdad social, y si esto no se
hace asf, al menos le quedaré claro que &l puede luchar por influir
en un cambio social més profundo.

En conclusidn, podemos decir que el método Freire es

adecuado para alfabetizar funcionalmente adultos ayudé&ndoles en la

-comprensidn de la realidad y en el establecimiento de un di&logo

abierto con sus compafieros para discutir pr*oblemas comunes, les
ayuda a desarrollar capacidades y a aplicarlas y esto lo logra no
sblo por las técnicas empleadas en el método sino sobre todo por el
contenido.-

En el método Freire no se separa forma y contenido,
préctica y teorfa sino que se vinculan.

El método Freire significa un avance més en la alfabeti-

zacidn de adultos, y supera en varios aspectos a métodos tradicio-




nales; es superior ya gque corresponde al criterio de alfabetizacidn
funcional, exige la préctica y no se queda en el proceso mecénico
de lectura y esar*itu‘r*a.

| Desde el punto de vista psicopedagdgico se recomienda
dicho método porque rompe con el esquema tradicional de ensefianza
y logra una mayor participacidn del alfabetizando en la direccidn del
proceso, con lo cual éste se hace méas dinémiéo, més activo, més
critico y més creativo.

El método psicosociaﬁ de P. Freire resulta de mayor in-
terés para el alfabetizando, porque parte de la discusidon y el anéli-
sis de problemas reales, propios y no de situaciones ficticias o su-
puestas y ajenas como en la cartilla; le muestra el proceso como una
alternativa donde &l se puede expresar para ampliar ca_tda vez més
- la comprensidén de su realidad.

El contenido del método Freire corresponde a las necesi-
dades o intereses del alfabetizando porque en las discusiones y deba-
tes se manejan ideas que implican conceptos abstractos como por
ejemplo: educacidn, cultura, igualdad, etc.

Desde el punto de vista técnico (e ihdépendieﬂtemeﬂte del
contenido), él método de la descodificacidn resulta ser adecuado para
lograr un aprendizaje répido primero para conocer sflabas y pasar
a la integracidn de familias fonéticas, que combinadas integran pa-

labras, lo cual conduce a un conocimiento adecuado de la lectura. y
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rla escritura pero siempre teniendo la visidn de conjunto de palabras
dentro de un coﬁtexto que expresa ideas sobre un aspecto particular
de la realidad. |

El método Freire realmente ayuda al analfabeta a dar el
primer paso en superar su condicidn de marginado intelectual, su
condicidn de individuo aislado dentro de una mayoria gue comparte
las mismas condiciones de aislamiento, lo hace més critico, més
sensible y lo estimula para ser creativo ayudéndole a superar su con-
dicidn de minusvalia.

El desarrollo conciente de la escritura fue una necesidad
para fijar ideas, conocimientos, sentimientos, etc., acumulados Y
sobre todo para poder servir de base al desarrollo intelectual, cien-—
tifico, ,etc. La escritura también es uno de los logro‘s méas valiosos
de la humanidad y que cada vez se ha perfeccionado més y por lo
tanto, una persona que no participe de esta forma de expresidn del
lenguaje (la escrita) estd marginada de algo que como ser humano
le pertenece y es necesario reconocer que es una situacidn que se le
impone, que debe explicarse para poder transformarila.

A través del anélisis global de los diferentes aspectos de
la alfabetizacibn se ve que el método Freire es un buel;'n método de
alfabetizacion para adultos desde el punto de vista psicopedagbgico su
no aplicacidn o bien su aplicacidn parcial (como se ve en las dos

aplicaciones citadas en los apéndices) y aln dentro del Plan Nacional
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de Alfabetizacibn que actualmente se realiza, debe explicarse por
razones extra pedagégicas,' lo cual serfa motivo de otro tipo.de
anélisis.

Esta tesis tiene. la limitacidn de ser una revisidn de as=
pectos r*elaciqnados s, pero s.e verfa ampliamente enriquecida con la
aplicacibn del método Freire en situaciones controladas y sobre todo

llevando a cabo una evaluacidn psicolbgica més completa y profunda.
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