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INTRODUCCION

Con objeto de mejorar la ensefianza y el aprendizaje. se han lle
vado a cabo una serie de estudios e investigaciones que tratan de es-
clarecer todos los aspectos relevantes de estos temas. De las inves
tigaciones realizadas han surgido mfltiples recomendaciones y diferen
tes técnicas y métodos de aprendizaje que pretenden lograr los cam-
bios necesarios a fin de conseguir dichas mejoras. Entre las innova_
ciones pedagbgicas aparece; a principios de este siglo, el método de
aprendizaje por descubrimiento, el cual ha despertado el interés y ha

tenido una gran aceptacién en el campo de la educacién.

Si pensamos en la clase de una escuela cualquiera, nos damos -
cuenta de que lo usual es que el maestro exponga un tema, tipo con
ferencia, dedicada a un grupo de alumnos que, ocupando un lugar ;d_g
terminado, escuchan atentamente tratando de entender y retener los ~
conocimientos que se les imparten; en seguida, se dedican a trabajar
con una serie de ejercicios planeados y dictados por el profesor, y=
finalmente se mide su aprovechamiento, al cabo de un mes, por me
dio de pruebas escritas, para lo cual el estudiante, por lo general, -
ha memorizado la informacién con el fnico fin de pasar esta prueba
con una buena calificacibén, sin importar que en pocos dias no recuer

de casi nada de lo que aprendi6.

En los casos como el anterior, se nota claramente que no exis-
te participaci6n activa por parte de los alumnos. Como respuesta a -
esta situacibn, surge el método de aprendizaje por descubrimiento, -

con el que se pretende combatir la pasividad del estudiante y dar lu-
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gar a que sea &l mismo quien dirija su aprendizaje, para que desarre
lle la autonomia necesaria que le permita, mediante su propia investi
gacibn, descubrir y poner en préctica los conceptos y los principios -
bédsicos de la materia de estudio, hasta llegara ser capaz de resolver

problemas por si mismo.

La caracteristica principal del método de aprendizaje por descu-
brimiento es precisamente que no se da la informaci’n ya elaborada =
al estudiante, sino que se pone a su disposicién el material necesario
para que trabaje independientemente, explore la informacién, la tras—
cienda y llegue al conocimiento por su propio esfuerzo, por descubri-
miento auténomo, lo cual despierta su interés y lo motiva a continuar
estudiando para aprender més; es decir, se eliminan las recompensas
externas (calificaciones, aprobacién dei maestro, etc.), pues el hecho
de experimentar su propia capacidad para éescubrir le proporciona =

una recompensa intrinseca.

En algunos casos, se ofrece al estudiante una serie de ejemplos
concretos para que €l se encargue de inducir el principio o la genera
lizac;ién correspondiente, es por esto que se ha equiparado al descu--
brimiento con la ensefianza inductiva. Sin embargo, a pesar de que -~
en este céso se puede hablar de descubrimiento, el método no se re-

duce a la induccibn, aunque algunos autores la mencionan como uno -

de sus elementos importantes.

Se plantea que mediante el método de aprendizaje por descubri--
miento, se desarrollan en el alumno las destrezas y capacidades ne~
cesarias para investigar por su propia cuenta, y que esto lo lleva a

explorar nuevos temas de estudio y a obtener una sensacién de éxito,



y ademd&s, que como el estudiante actla sobre la infqrmacién, la reor
ganiza y la transforma, se produce una mayor retencién de lo aprendi
do; y por otra parte, debido a la experiencia en descubrir, se es ca~
paz de aplicar los conocimientos adquiridos en situaciones nuevas, es

decir, se produce también una mayor transferencia.

As{ pues, el método de aprendizaje por descubrimiento ofrece -
elementos interesantes, dignos de ser estudiados. Fs por esio que nos
proponemos, en el presente trabajo, recopilar la informacién que exis
te respecto al tema, sefialando los puntos importantes que se han plan
teado como integrantes del mismo, ya que considéramos muy conve--=
niente que los estudiantes y los investigadores interesados en la ed-ica
cibén, dispongan de la méds completa informacién que sea posible sobre

este método.

Por lo tanto, nuestros objetivos son:

1, Reunir los conocimientos existentes acerca del método de aprenciizg
je por descubrimiento, manifestando los distintos puntos de vista y
las diversas maneras en que se ha tratado el tema,

2, sefialar y aclarar sus aspectos‘ relevantes, vy

3. realizar un andlisis critico de los mismos.

No dudamos que una revisidn de esta naturaleza, resultard de -
gran utilidad; sobre todo porque quedarén reunidos y aclarados 1los -~
principios fundamentales del método de aprendizaje por descubrimiento,
cosa que impulsard y facilitard futuras investigaciones empiricas sobre
este tema y sobre la ensefianza en general, lo que nos permitird am
pliar nuestros conocimientos sobre las condiciones necesarias para lo
grar un aprendizaje cada vez més eficaz y un desarrollo 3ptimo de -

los estudiantes.



ANTECEDENTES HISTORICOS

A través del tiempo, el panorama de la educacién ha ido evolu
cionando, pero hasta el siglo XIX esa evolucién habfa sido lenta, ya -
que dadas las condiciones sociales prevalecientes, los sistemas de en
sefianza resultaban efectivos para los fines que se pretendfan alcanzar
Es decir, se impartian los mismos conocimientos de generacibn en -

generaci6n; la educacién era pasiva e impositiva, no se permitia la

participacién ni se alentaba la investigacién.

Los adelantos cientificos y tecnolbégicos que se han venido desa-
rrollando durante los siglos XIX y XX, han propiciado cambiocs necesa
rios en la sociedad, y los métodos educativos debfan, desde luego, -
adecuarse a estos cambios; asi aparecen diversas reformas educati
vas, y variadas técnicas y métodos de ensefianza y de aprendizaje,: -
entre las que encontramos el método de aprendizaje por descubrimien
to. Uno de los precursores de este método, es el movimiento de la =~
educaciébn progresista, que.-surge a.1 fines del siglo pasado y principios

del actual.

Este movimiento tuvo su origen, en gran parte, como consecuen
cia de una creciente inconformidad bacia diversos aspectos de los mé
todos de ensefianza y del contenido educativo de la época, Se sostenia
que el curriculum no era adecuado, puesto que no se relacionaba con
la experiencia cotidiana del nifio, ni con su mundo ffsico, ni con sus
circunstancias sociales; que el programa de estudios contenia forrna
lismos huecos y gque el sistema de enseflanza era como de catecismo

y consistia en ejercicios embotadores, ademds de verbalizaciones y -




memorizaciones repetitivas de ideas que los alumnos no alcanzaban a

comprender, porque no contaban con los referentes adecuados.,

Ia escuela debfa abandonar el sistema de esposicién verbal o -
conferencia dirigida a los estudiantes, pues se consideraba que de es
ta manera s6lo se producirfan "recitaciones de loro', por lo que los
progresistas hicieron hincapié en 'la experiencia directa, inmediata y
concreta como prerrequisito para la comprensién significativa, en la
solucién de problemas y en la i.nvestigé.cién, y en el aprendizaje inci

dental y natural en condiciones espontdneas.'(l)

Las proposisiones planteadas por los seguidores del movimiento
de la educacibn progresista, fueron analizadas por autores como John
Dewey (1939), quien opina que éstos, no supieron elaborar una idea =~
positiva, pues supusieron errbneamente que con sblo rechazar el vie

jo sistema educativo, se iba a lograr una educacibén mejor.

Dewey no se oponfa a los conceptos fundamentales de 1la educa
cién progresista; estaba de acuerde en que es necesario tomar como
base de la ensefianza las experiencias concretas, pero le parecia un
error el desdén de los progresistas hacia la organizacifn intelectual
de hechos e ideas. Para él éste es un punto de suma importancia, -
pues considera que ''debe procurarse preparar las experiencias que -
lleven al desarrollo del saber y del cardcter, merced a las actividae
des a que se dedigue el alumno. El maestro ha de tener una idea cla
ra de los hechos y de las ideas que van a desarrollarse, pero la en
seflanza deberd empezar con actividades propias de la vida diaria, -
que estdn dentro de la experiencia y capacidad del nifio.!'(2) En otras

palabras, no deberia tenderse a fomentar un individualismo excesivo,
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ni fiarse a la improvisacién de cada dia, pues el progresista al insis.
tir en un aprendizaje incidental y natural, confundfa frecuentemente el
dar rienda suelta a los impulsos espontdneos, con el estimulo de li-

bertad.

Como consecuencia de las exigencias expresadas por los seguido
res del movimiento de la educacién progresista, surgieron programas
de actividad, métodos de proyecto, y el credo 'aprender a solucionar

problemas, soluciondndolos', que se convirtié en el objetivo principal

y el método, respectivamente, de la educacién del momento.

El método de proyecto, segin el concepto de William Hear Kilpa
trick (1918), introduce un cambio radical en la organizacién del traba-
jo escolar., Este autor propuso que las lecciones no se basaran més -
en porciones sefialadas de un tema especificado, sino que los conoci
mientos, las ideas y las aptitudes, se organizaran en torno a unida~-
des de actividades que persiguiesen un objetivo concreto, en torno a -
proyectos que suponfan actividad enérgica con un fin establecido. Tam
bién asegura que un 'proyecto! no. debe identificarse con una actividad
manual o motora, por esto sefiala cuatro tipos principales de ellos: =
el proyecto creador o constructivo; el proyecto de apreciacién o de =
gusto y satisfaccién; el proyecto de problema o intelectual y el pro=-

yecto de disciplina o de aprendizaje concreto,

En cada uno de los proyectos era necesario gque existiera accién
v estudio, Accién para aprender 7y estudio para hacer mejor lo gque
fuera. Esto no resultaba dificil, ya que "el método de proyecto utili-
za el interés del educando, orienta su accibén hacia metas claras, prs:

senta motivos y estimulos para continuar el proceso de aprendizaje
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hasta que se determina lo propuesto.'/(3) Por otra parte, los proyec=-
tos, siendo de indole distinta, podrian utilizarse en diferentes campos
en la ciencia, en los estudios sociales, en 1las artes, ete. y serfan
trabajos de grupo, con fines comunes, pero supondrian conocimientos
y valores de interés tanto individual como colectivo, Mediante ellos -
se lograria una situacién de ensefianza polifacética y darfa la oportu
nidad de esclarecer la relacibén entre los distintos aspectos del saber
v sus conexiones con la vida real, ademds de despertar un espfiritu -
de investigacién cooperativa y el deseo de trabajar juntos para la rea

lizaci6n de fines comunes.

Los programas de actividad, por su parte, fueron aceptados so
bre la base de que, desde el punto de vista psicolégico, los métodos
de actividad que despiertan el interés de los estudiantes, son mds ef_i‘.

cientes que las teorias tradicionales para lograr un buen aprendizaje.

John L. Childs (1950), se pronuncia a su favor, sefialando que del;e~
mos reconocer que las cosas son antes que las palabras y de igual
manera las actividades son antes que los significados, por lo tanto, -

lo mejor seria que el alumno tuviese una participacién activa.

Se concedif entonces la mayor importancia al acto de descubri--
miento, el cual era asociado con la ensefianza basada en el aprendiza
je inductivo e incidental, y ademd&s se extrapolé el hecho de que los
nifios de primaria necesitan de apoyos empirico-concretos para poder

comprender y manipular ideas a los niveles superiores,

Algunos investigadores modernos, interesados en el método de -
aprendizaje por descubrimiento, iniciaron también sus estudios a par

tir del movimiento de B educaci6n progresista, entre ellos se encuexn
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tra Gertrude Hendrix (1961), quien rechaza algunos de los postulados
bdsicos referentes al método inductivo y al aprendizaje incidental. Se
fiala por ejemplo., que el mayor error del método inductivo es que, ~
como Gnico criterio para reconocer que un descubrimiento se ha lleva
do a cabo, el profesor s6lo toma como referencia la capacidad del -
alumno para expresarlé verbalmente; y con respecto al aprendizaje in
cidental, el que se produce mientras el estudiante participa en proyec
tos o programas de actividad, reprende el hecho de que con frecuen-
cia no se asumiera la responsabilidad de observar que ocurriesen con
la frecuencia adecuada, los casos de la misma generalizacién, de mec-

do que los alumnos consiguieran captar los conceptos o principios.

En cuanto al ambiente educativo, se consideraba importante que

fuera adecuado para satisfacer los intereses y las necesidades de los
nifios, que les proporcionara libertad y que permitiera sus estados in
telectuales y emocionales. Como consecuencia, aparece en las filo'so-
ffas educativas de Rousseau y Froebel, la técnica de ensefianza cen
trada en el nifio, como un derivado més del movimiento de la educa
cibn progresista. Sus seguidores recalcan que es necesario '...estruc
turar el curriculo en términos de la naturaleza del nifio y de su parti

cipacién en el proceso educativo...'(4)

La técnica de ensefianza centrada en el nifio, cont6 con enérgi-
cog defensores, entre ellos John Dewey (1902,1915) y William H. Kil
patrick (1918). Desde entonces, autores como Maria Montessori (1959),
Celestin Freinet (1979) y otros, han continuado proponiendo nuevas téc
nicas y métodos educativos que giran alrededor del nifio. Estos pun-

tos de vista han influido en los actuales investigadores de la educacidn,
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quienes insisten también en tomar en cuenta al nifio. La doctora Emi-
lia Ferreiro por ejemplo, en febrero de 1980 ofrecié una conferencia,
en la cual al concluir sostuvo: "El nific nos sugiere también que los -
buenos resultados de los métodos divergentes pueden tomar en cuenta
lo siguiente: existe, adem&s de los métodos, un sujeto gue tiene su -
propia forma de organizar las informaciones proporcionadas por el me
dio y sus propios métodos de aprendizaje, y a quien obviamente se -
puede obstaculizar pero a quien se puede también facilitar el desarro-

llo. (5)

Lo que seguidores del movimiento de la edacacién progresista #
de la técnica de enseflanza centrada en el nifio pedian, era que las a_
tividades educativas se basaran, en cualquier momento del aprendizaje.
en las necesidades e intereses de los alumnos; que se fomentara la
iniciativa, la creatividad y la independencia de pensamiento, por me

dio de la experiencia propia.

Se aseguraba que la experiencia directa era necesaria para que -~
las ideas fuesen captadas por descubrimiento auténomo, libre de toda
manipulacién directa por parte de maestros o adultos; porque por lo-
general '",..es la leccién del manual, repetida y comentada por el ma
estro, lo que suple la experiencia del nifio, su visién de las cosas.
Una vez dictada la lecciba, surgen automdticamente los éjercicios que
deben confirmar las reglas explicadas, cuando habria sido tan ficil -

poner a la disposicién de los nifics el material y la documentacién --

que les permitiera llegar por si mismos al conocimiento,..'(6)

De esta manera, el descubrimiento y la autonomia del nific se -

consideraron relevantes. Las materias organizadas de estudio, impar-
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tidas por medio de la enseflanza expositiva, fueron rechazadas por su
cardcter autoritario y antidemocrético, y por no permitir el desarro-

1lo del nifioc ni su participacién en el proceso educativo,

Se di6 la espalda a cualquier forma de(gu{a o direccién en el =
aprendizaje, particularmente se reprochaba a quienes exponfan concep
tos o generalizaciones a sus alumnos, pues esto representaba més -
bien los ideales del maestro y no las necesidades del educando, ade
més de suponer adoctrinamiento. El estudiante debia trabajar en for
ma auténoma y descubrir e‘sponténea y significativamente los elemen
tos importantes para adquirir los conocimientos de la materia corres

pondiente.

Los maestros d'ebi'an abandonar, y abandonaron, gla exposicién vy

explicacién sistemé&tica de las reglas y los principios de sus materias
'
de estudio, para evitar verbalismos y memorizaciones repetitivas que
i

no eran aceptadas, ya que se sostenia que: ''lags ideas que uno mistho
descubre son las fGnicas infundidas trascendentalmente del significado-
y la comprensién que no pueden lograrse de ninguna otra manera.'(7)
Una persona comprensiva no transmitiria sus cocnocimientos a otras -
que no contaran con los antecedentes adecuados para captar la infore

macidn,

Parte importante del credo pedagbgico progresista ‘era el ''no -
adoctrinamiento'; es decir, el nifio debfa expresar libremente sus pun
tos de vista; para esto habria que estimularlo a pensar por su propia
cuenta y a investigar hasta llegar a sus propias conclusiones y no pe
dirle acatamiento rigido a la autoridad, ya que 'la postura autoritaria

del profesor lleva a los estudiantes a actitudes negativas, tanto res-
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pecto al propio profesor como de la materia que imparte,'"(8) El ma
estro deja de ser el inico que transmite grandes ideas, para asumir
s6lo la funcién de gufa, encaminando al nifio hacia una realizacién in-

teligente de sus capacidades e intereses.

Todo esto origind que el mayor interés se centrara en la solu
cibn de problemas y en el trabajo de laboratorio, y adem&s que se =
prefiriera el método cientifico. No se memorizaron méds los proble
mas tipo, los estudiantes se dedicaron a trabajar en el laboratorio y
al aprendizaje de toda clase de problemas, buscando por si mismos =~
las soluciones significativas. La escuela podria contribuir a facilitar
el aprendizaje, ensefiando todo lo relativo a hechos relevantes de pro
blemas concretos, con los cuales, nifios vy adultos se enfrentarfan -
més adelante. El maestro no debia
desarrollar el entendimiento de los problemas y orientar a los alum

nos en el uso de métodos que les permitieran salir adelante,

Respecto a este punto, Ausubel (1978) sostiene que al proceder -
de esta manera, los alumnos trab'ajaron con todo tipo de problemas, =
pero que después memorizaron tanto la forma de cada tipo como su
solucién, y qie pasaban demasiado tiempo en el laboratorio y en solu
ci6n de problemas de papel y ldpiz, por lo que no fueron capaces de
adquirir adecuadamente los conocimientos necesarios de las materias
correspondientes. Al dedicarse a buscar datos empiricos, los " estu
diantes Gnicamente lograrian redescubrir principios que, verbalmente
se les habrfan podido transmitir en pocos minutos, ya que por no te-

ner los antecedentes adecuados respecto al método cientifico, los edu

candos podrian aprender mds de modelos y diagramas esqueméticos,
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En su opinién, los partidarios modernos del método de aprendiza

je por descubrimiento, aprendieron una leccién fundamental: 'la solu--
ci6én de problemas no garantiza, por s{ misma, el descubrimiento sig
nificativo, Resolver problemas puede ser algo tan insipido, tan forma
lista, tan mecédnico, tan pasivo y tan repetitivo como la peor forma -
de exposicién verbal,'(9) Sin embargo, el mismo autor nos sefiala =«
también que los resultados del aprendizaje dependen de la estructura,
la organizacién y las experiencias en la solucién de problemas que =
uno proporcione; por lo tanto, si se elimind el aprendizaje mecdnico,
v los métodos de ensefianza estuvieron més de acuerdo con los cono-

cimientos contempordneos, todo esto tuvo un resultado positivo.

Con relacibén a la distribucién de tiempo, Ausubel (1978) couside
ra que otra leccibén importante para los exponentes del descubrimien-
to, es que la exposicién diddctica adecuada vrequiere de una cantidad
minima de tiempo, . que no se puede substituir ni con el mejor prog:r.‘a-
ma de experiencias en la solucién de problemas. Para €l no es ade=
cuado dedicar Gnicamente una hora a la exposicién, mientras se dedi

quen cuatro horas a la bGsqueda de conocimientos empiricos.

Otro punto importante que podemos citar como antecedente histd-
rico de! método de aprendizaje por descubrimiento, es el esfuerzo d=
v .
los investigadores por integrar las teorias referentes al mejoramien
to del aprendizaje; aunque algunas de estas afirraciones telricas re
sultaron incompatibles y lo Gnico que se logré fue un eclecticismo -
contraproducente que prevaleci6é en la psicologfa educativa por algin-
tiempo. La extrapolaciéil de la teoria del aprendizaje repetitivo al =

aprendizaje verbal del salén de clases, representd una justificacién -



suficiente para que los seguidores del método de descubrimiento, in-
tentaran nuevas técnicas de ensefianza que se basaran en el descubri
miento no verbal, puesto que se consideraba que la exposicibén verbal

s6lo producirfa aprendizaje repetitivo,

Podemos observar que el propfsito de la mayor parte de los mpo
vimientos educativos que se han producido, ha sido por lo general, -
el alejamiento de la educacibén tradicional, la que consistia en que el
maesctro expusiera una serie de materias preparadas de antemano y -
los alumnos atendieran estas declaraciones abstractas con disciplina,
.aprendiendo A‘y memorizando los conceptos y principios fijos que se les
transmitfan. Hoy en dfa se busca que los nifios y los jévenes desarro
llen sus potencialidades creativas y su pensamiento critico. Este es -
uno de los objetivos de la educacién actual, y es también un factor -~
m&s que ha influido en el desarrollo del método de aprendizaje por
descubrimiento. '

Abriendo el campo al andlisis critico, el alumno marcard su pro
pia trayectoria, discutird las cue;tiones que ha descubjerto por expe-
riencia propia y establecerd conscientemente sus metas hacia un fin
concreto, sin estar sojuzgado a los dictados y a los dogmas o a la di
recci6én de los demd&s, porque habrd adquirido ya la responsabilidad -
de pensar, lo que le permitird expresar sus diferentes opiniones y sa
car conclusiones a base de investigaci6n, de andlisis crfitico y de crea
tividad, y en consecuencia podrd tomar decisiones en beneficio propio

y de los deméis.

En los dltimos afios se ha continuado la investigacién en el cam

po del aprendizaje por descubrimiento. En enero dé 1965, en la ciu



P

18
dad de Nueva York, se llevé a cabo una reunidén en torno a este terna,
organizada por el Comité de Aprendizaje y Proceso Educativo del So
cial Science Research Council, el cual se dedica a promover estudios
para aplicar la psicologia a la educacién. La reunién perseguia fres
objetivos: 1) aclarar algunos de los problemas del aprendizaje por des
cubrimiento; 2) recoger y resumir todos los conocimientos acerca del
tema, y 3) sugerir algunas maneras de ampliar los conocimientos de

ese campo de estudio.

Participaron en esta reunién més de treinta especialistas, entre
los que asistieron psicblogos, cientificos, filésofos, educadores, etc.
Lee S, Shulman y Evan R. Keislar, en su libro "Aprendizaje por des
cubrimiento: evaluacién critica', resefian las ponencias presentadas -
en esta reunién, donde se e.xpusieron los aspectos més relevantes del

tema.
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TIPOS DE APRENDIZAJE

Los tipos de aprendizaje que pueden producirse, ya sea en el sa
16n de clase o fuera de él, son muy variados. Para poder distinguir
los diversos procesos de aprendizaje, se han propuesto dos dimensio
nes: una comprende el aprendizaje por recepcién y el aprendizaje por
descubrimiento, que representan los procedimientos mediante los cua-
les se facilita al ediocando la adguisicién de conocimientos, es decir,
las formas en que el estudiante tiene acceso a la informacién. La c.
tra dimensién, comprende el aprendizaje significativo y el aprendizaje
por repeticibn o mecédnico, que se refieren a las formas en que el es
tudiante hace suyo el conocimiento, esto es, los modos en que puede

incorporar o relacionar ciertos conocimientos con los que ya posee.

Combinando estas dos dimensiones, pueden obtenerse cuatro tipos
de aprendizaje: 1) aprendizaje repetitivo o mecédnico por recepcién, 2)
aprendizaje repetitivo o mecénico por descubrimiento, 3) aprendizaje
significativo por recepcién y 4) al;rendizaje significativo por descubri-
miento. De tal forma que el alumno juega un papel importante en la
cantidad y calidad de aprendizaje que adquiera, pues s6lo &l llevard a
cabo "el hacer suyo el conocimiento' de manera significativa, o de -

manera mecinica o memoristica.

La mayoria de los autores, apoyan la afirmacién de que no toda
la instruccién puede ser clasificada como aprendizaje por recepcifn,
aprendizaje por descubrimiento o de alguna otra manera, porque no -
existen lecciones puras; sin embargo, para una mayor comprensién de

cada tipo, las describiremos a continuacién por separado.



APRENDIZAJE POR RECEPCION

El aprendizaje por recepcién, como ya apuntamos, es una de las
maneras en que se presenta al edicando el material de estudio, para
facilitarle la adquisicién de conocimientos. Este tipo de aprendizaje -
es el que predomina en la ensefianza actual, en nuestro pais y en mu
chas partes del mundo, Es utilizado, por lo general, para aprender -

grandes cantidades de material.

Carlos Acufla nos mencjona la siguiente definicién: "El aprendizg
je por recepcién es aquel en el cual se le ofrece al estudiante un <o
nocimiento ya elaborado. Aqui el estudiante no realiéa ninguna activi
dad, recibe -en forma pasiva lo que se le proporciona y debe aprender
lo y recordarlo, ''(1)

Ampliando esta definicién, podemos decir que en este tipo de
aprendizaje, todo el contenido de un tema de estudio se le present;. -
al alumno en su forma definitiva, toda la informacién que debe adqui
rir estd a su disposicién., Durante' el proceso de a.prendizé.je, el alun
no no tiene que llevar a cabo ningln descubrimiento independiente; lo
Gnico que se le pide es que internalice* el material que se le propor

ciona, de tal modo que sea capaz de recordarlo més adelante.

Puede ser clasificada en este grupo, la ensefianza expositiva, en
la cual se presentan al estudiante reglas, generalizaciones, conceptos

o principios que debe aprender, para después aplicarlos a una serie

~¥Jones y Gerard nos olrecen la siguiente definicién de internali-
zacibn: "Tanto un proceso como un producto de la socializacidén en el
cual 'se sostienen las actitudes, creencias y valores en ausencia de -
los controles externos, va sean de recompensa o de castigo.'' {Jones,
Edward y Harold B, Gerawvd, 1979, p. 731},
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de ejemplos, y el aprendizaje que realiza el cientifico al leer un arti

culo técnico, donde adquiere varios principios nuevos, pero no los des

cubre, sino que se le proporciona la informacién ya elaborada,

A pesar de que se produce también a edad temprana, el aprendi
zaje por recepcién surge 2 un nivel muy avanzado de desarrollo: ""has
ta gque el nifio madura en lo cognhoscitivo lo suficiente como para, sin
experiencia empirica ni concreta, comprender conceptos y proposicio
nes expuestos verbalmente''(2), porque los nifios en edad preescolar -
¥y en los primeros afios de 'primaria, generalmente aprenden por pro=-
cedimientos inductivos, a base de experiencias empirico-coacretas y

por medio de aprendizaje por descubrimiento,

Se ha pensado que este tipo de aprendizaje, necesariamente lleva
a la-repeticién y memorizacién, Esto sucede porque son ascciadas =-
erréneamente las dos dimensiones del proceso de aprendizaje que ,he
mos mencionado, y se considera que el aprendizaje por recepcién ﬁr_o_
ducird sélo repeticiones, mientras que el aprendizaje por descubri-=-
miento dard como resultado un ap;rendizaje significativo. Sin embargo,
como veremos mdés adelante, el aprendizaje por recepcién puede lle=

gar a ser tanto repetitivo como significativo, todo depende de 1la in--

tencién del estudiante.

APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO

El aprendizaje por descubrimiento representa otra de las mane--
ras en que se ayuda a los alumnos a adquirir los conocimientos de -~
una materia de estudio, Anderson y Faust nos sefialan: "La 'enseflan-

za por descubrimiento' se llama as{ debido a que no se dice al alumsn
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no el concepto ‘o el principio; en cambio, se espera que induzca el =

principio de una serie de ejemplos, '"(3)

En este tipo de aprendizaje, los estudiaites no reciben ya elabo
rado ni en su forma definitiva, todo el contenido de lo que dehe apren
derse., Como su nombre lo indica, aqui el alumno debe llevar a cabo
independientemente el descubrimiento del contenido principal de la ma
teria de estudio, mediante la investigacibn; actuando sobre la informa
ci6n, reorganizdndola y transformdédndola. Debe ser capaz de alcanzar
por si mismo los principios o las generalizaciones necesarias, para

posteriormente incorporarlos a su estructura cognoscitiva.

Durants los primeros afios de la infancia, antes de- aprender a -
leer, los nifios adquieren conceptos y conocimientos en general, sobre
todo por medio de aprendizaje por descubrimiento. Es una etapa en =
donde los nifios aprenden resolviendo problemas y haciendo descubpi=
mientos autbnomos, en tanto no maduran cognoscitivamente para po=-
der comprender los conocimientos abstractos expuestos por recepcién,
Por lo tanto, se debe proporcionar a los alumnos en edad preescolar
y en los primeros afios de primaria, el méximo de oportunidades pa
ra que puedan realizar estos descubz;imientos, porque asf se dedica~
rian a desarrollar las funciones cognoscitivas, que les permitirdn « -
més adelante, comprender la nueva informacibn que se les presente,
ya sea por descubrimiento o por repepcién, en lugar de dedicarse =

Ginicamente a memorizar la informacién.

Ausubel (1978), sefiala que el métode de aprendizaje por descu--
brimiento, no puede ser eficaz para transmitir el contenido de una =

materia de estudio; a pesar de que apunta también, que en el salén -
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de clase, el aprendizaje por descubrimiento es utilizado comfGnmente,
para extender y aplicar la informacién, para hacer aclaraciones, para
integrar y evaluar los estudios realizados, y como prueba de que se
ha comprendido el contenido de la materia; y que en situaciones de -
laboratorio, este tipo de dprendizaje conduce al redescubrimiento pla
neado de proposiciones conocidas y ayuda al alumno a introducirse en
el estudio del método cientifico. Ademds, que pueden llegar a produ-
cirse nuevos e irnportanfes conocimientos a través del descubrimiento,
sobre todo cuando lo emplea una persona dotada de inteligencia y ca-

pacidad,

Ya que el alumno debe actuar sobre la informacién para llevar
a cabo los descubrimientos, se piensa que por este hecho, lo apren
dido de esta manera serd obligadamente un aprendizaje significativo,
Pero aunque el alumno capta, por medio de la investigacién, los prin
cipios importantes de un tema, puede ser que los relacione s6lo ;ag
bitrariamente con su estructura cognoscitiva, lo que darfa por resul-
tado un aprendizaje repetitivo o mecédnico, segan afirman algunos au-

tores,

El hecho de que se piense que el aprendizaje por descubrimiento
debe ser siempre significativo se deriva de que, casi sin darse cuen~
ta, los autores lo mencionan como sinénimo de aprendizaje significati
vo y lo contrastan con el aprendizaje por repetici6n., Ausubel mismo,
gran exponente del aprendizaje significativo y que no aprueba del todo
el aprendizaje por descubrimiento, sefiala: "En primera fase del apren
dizaje por descubrimiento hay un proceso muy diferente del aprendiza

je por repeticién. El alumno debe arreglar de nuevo la informacién,
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integrarla con la estructura cognoscitiva preexistente, y reorganizar o
transformar la combinacién integrada de manera que se produzca el -
producto final deseado o se descubra la relacién de medios a fines que

hacfa falta, ''(4)

APRENDIZAJE POR REPETICION O MECANICO

Los estudiantes, o las personas que estdn aprendiendo de una si
tuacién dada, son los Gnicos que internalizan los conocimientos adqui-
ridos, ya sea que se les .proporcione elaborada la informacién o que
tengan que llevar a cabo descubrimientos independientes. En cualquier
caso, sbélo ellos deciden la manera en que retendrdn lo que han apren
dido. El aprendizaje por repeticién es una de las opciones con que =

cuentan para aprender y recordar lo aprendido.

I.a siguiente definicién, proporcionada por Carlos Acufia, es i la
que nos permite entender mejor lo relativo a este tipo de aprendizaje
"El aprendizaje mecédnico tiene lugar cuando la intencién se dirige a =
memorizar la informacién, i.ndepe:ndienternente ‘de la relacién que pue
da tener con la informacién previa y del significado que pueda adqui~
rir.'"(5) No obstante, el aprendizaje por repeticibén o mecédnico puede
también producirse a pesar de que el estudiante esté en la mejor dis

-posicidén de aprender significativamente.

Aunque laA intencién del estudiante es lo primordial para que el
resultado de la enseflanza sea aprendizaje por repetici6n, mucho tie
ne que ver también el tipo de informacibén con que se trabaja y los =
conocimientos preexistentes. Cuando la informacién Gnicamente puede

relacionarse con la estructura cognoscitiva de una manera arbitraria
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y al pie de la letra, como en el caso de los simbolos de los elemen-
tos quimicos o el vocabulario de un lenguaje extranjero, el Gnico re-

curso es la memorizacién mecédnica,

Igualmente, como sefiala Novak, ''es posible aprénder informar=-
cién nueva que enlace poco o nada con los elementos existentes en la
estructura cognoscitiva. Este se considera generalmente como aprendi
zaje memoristico. '(6) Es decir, si en la estructura cognoscitiva no -
existen los elementos suficientes para que la relacién pueda ser subs
tancial, entonces se producird sélo aprendizaje por repeticién o mecd

nico,

F1 tipo de aprendizaje que es invariablemente repetitivo -pares -
asociados o lista de silabas sin sentido, por ejemplo-, se produce ge
neralmente en condiciones de laboratorio, pero, sin duda gran parte -
del aprendizaje del salén de clase tiende a la repeticién y memoniza
cién, sobre todo de los simbolos de las letras al aprender a leer b-
los nombres de los objetos y conceptos determinados; pero esto suce
de porque las palabras o sfmbolos que representan los objetos son ==

elegidos arbitrariamente,

También se produce aprendizaje mecénico, debido al gran nGme
ro de definiciones, observaciones y descripciones que se proporcionan
en un tema de estudio, porque los discipulos, ante esta enorme canti
dad de material por aprender, no tienen otro recurso que la memori_
zacibn; aunque en su mayoria, ésta no sea mdés que una acumulacibn

de informacién que se almacena para que después pueda ser repetida,

Dado que la infarmacién aprendida por repeticién no interactGa -
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con la estructura cognoscitiva de un modo sustantivo sino arbitrario,
los conocimientos se adquieren y retienen por las leyes de asociacién,
por tanto el objeﬁvo principal de este tipo de aprendizaje, es mantener
esa fuerza asociativa, El material aprendido de esta manera, no 1llega
a alcanzar el afianzamiento adecuado y casi no tiene fuerza de disaso
ciabilidad, Por esta razén, el periodo de retencién es relativamente =
breve, ya que se ve interferido por materiales semejantes aprendidos
inmediatamente antes o inmediatamente después del periodo de aprendi

zaje.

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

La segunda opcién con que cuentan los estudiantes para aprender
y recordar los temas de estudio, estd representada por el aprendizaje
significativo. ''Este aprendizaje ocurre cuando la nueva informacifn se
enlaza con los conceptos pertinentes . que existen ya en la estruct;ra'
cognoscitiva del que aprende.'(7) El rasgo caracteristico de este tipo

de aprendizaje, es la interaccién de los nuevos conocimientos, con los

conocimientos que el alumno ha adguirido previamente.

Para que sea posible el aprendizaje significativo es neces'ario,
primordialmente, que la intencién del estudiante se dirija a tratar -
de retener la informacibn, relacionéndoia con los conocimienios pre=
existentes. El tipo de relacién que .debe producirse entre el material
de aprendizaje y la estructura cognoscitiva, debe presentar dos carac
Jteristicas: en primer lugar la sustantividad, es deciw, que a pesar =
de que se utilicen palabras equivalentes, distintas de las originales, =

la relacién no debe alterarse, y en segundo lugar, esta relacién no =
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debe ser arbitraria. Al cumplirse estos dos requisitos, surgird el
aprendizaje significativo, por lo tanto, se logrard una mayor retencién
y la fuerza de disociabilidad serd superior, que si el material es =

aprendido 's6lo por repeticién.

Si el estudiante no manifiesta disposicién para aprender significi
tivamente, no surgird el significado, Gnicamente aprenderd por repeti
cidn; pero ademés de la intencién del estudiante, para que el resulta-
do sea aprendizaje significativo se requiere: por una parte, de su es
tructura cognoscitiva, esto es, los conocimientos claros y organizados
que el estudiante domina y de los cuales dispone en cualquier momen
to, y por la otra, ‘la naturaleza del material de aprendizaje, pues de
ello dependerd el tipo de relacién que se establezca con la estructura

cognoscitiva.

En la actualidad se concede gran importancia al aprendiéaje sig
nificativo, y son muchos los autores que llevan a cabo extensos estu
dios acerca de este tema. Ausubel (1978), por ejemplo, considera =-
que este tipo de aprendizaje representa el mecanismo humano por ex
celencia, para adquirir y retener las grandes cantidades de informa-

cién de cualquier materia.

Cuando los estudiantes no cuentan con los referentes adecuados -
para relacionar la nueva informacibn, recurren a la memorizacibn re
petitiva, Para evitar esto, David P, Ausubel (1978) propone el uso de
organizadores previos, es decir, materiales que en forma de resu-=-
men se le presentan al estudiante al principio de una tarea de apren-
dizaje, para proporcionarle las ideas clave de afianzamiento, con las

cuales le serd posible relacionar intencionada y sustancialmente los -
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nuevos conocimientos; ya que el material de estudio que es posible ==
aprender significativamente, se adquiere con més rapidez que aquel -

que sblo es posible aprenderlo por repeticibn o memorizacién,

Un estudiante que ha aprendido signiﬁcati\.{amente, debe ser ca=
paz de resolver nuevos problemas que tengan alguna relacién con los
conocimientos que ha adquirido; porque en este tipo de aprendizaje no
se trata sblo de almacenar la informacién, sino de utilizarla y apli=
carla en la consecucién de sus metas. En los nifios pequefios, el he
cho de entender y construir oraciones, es simbolo de que han apren-=

dido significativamente,

Un aspecto que pocos autores tratan, en relacién con el aprendi
zaje significativo, es la motivacién personal del estudiante. Salvador
Moreno, nos sefiala: "el aprendizaje significativo ocurre sélo cuando -
el estudiante encuentra algo directamente relacionado con su persona,
con gus prop6sitos, con sus intereses, con sus necesidades. Esto ‘--
quiere decir que, a menos que el mismo estudiante descubra la impor
tancia y el sentido que para él tiene aprender algo, no podemos espe
rar un aprendizaje significativo, aunque nosotros como educadores =
pensemos que dicho estudiante estd dejando de aprender 'algo realmen

te importante''(8)

El aprendizaje significativo, representa un camino para evitar =
el aprendizaje repetitivo y memorisi:ico; se espera que el alumno no
se dedique simplemente a aumentar sus conocimientos, sino que buse
que el significado de cada material de estudio y que sea capaz de ==

aplicarlo en todo momento,
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COMBINACIONES DE LOS TIPOS ANTERIORES

Hemos apuntado al inicio de este capitulo, que el proceso de ==
aprendizaje presenta dos dimensiones: la dimensién aprendizaje por =
recepcibn, aprendizaje por descubrimiento, y la dimensiép aprendizaje
por repeticién o mecédnico, aprendizaje significativo, y que combinan
do éstos se obtienen cuatro tipos de aprendizaje. En seguida expondre

mos estas combinaciones.,

Aprendizaje repetitivo’'o mecdnico por recepcibén.,- Este tipo de

aprendizaje, se produce cuando se presenta la informacién ya elabora
da y el estudiante Gnicamente la internaliza por medio de repeticién-
o memorizacién, Por ejemplo, cuando se trata de apreader un idio=
ma extranjero, generalmente se recurre al aprendizaje repetitivo por
recepcibn, porque el alumno tiene a su disposicién el material en su
forma definitiva y solamente lo relaciona a su estructura cognoscibie

va de una manera arbitraria o memoristica.

Aprendizaje repetitivo o mécanico por descubrimiento.,- !"En el

aprendizaje mecédnico por descubrimiento, el estudiante elabora la in
formaci6n ... y la memoriza sin relacionarla con su estructura cog-
noscitiva particular, ''(9) En este tipo de aprendizaje, el alumno des-
cubre independientemente los conocimientos importantes del tema de
estudio, sin embargo, no los relaciona con los conocimientos preexis
tentes, o la relacién que se da es .rnera.mente arbitraria. Es por ese
to que a pesar de que se produce el descubrimiento, la informacibén=
no llega a convertirse en significativa, sino que se memoriza de ma_

nera mecénica; aunque puede ser poco probable que esto ocurra.
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Aprendizaje significativo por recepcibén,- Los conocimientos que

se proporcionan por recepcién producen un aprendizaje significativo, -
cuando el nuevo r'naterial que se recibe en forma ya elaberada, es re
lacionado con la estructura cognoscitiva de manera sustantiva y no ar
bitraria, Este tipo de aprendizaje es, segln Ausubel (1978), el medio
principal para adquirir grandes cantidades de informacién nueva, ya -
que, en su opinibén, es posible aprender significativamente, sin expe~

riencias de descubrimiento o de solucién de problemas.

Aprendizaje significativo por descubrimiento,~- Para que sea po

sible el aprendizaje significativo por descubrimiento, es necesario =
que el estudiante descubra la informacién principal, y ademds que la
relacione intencionada y sustancialmente con su estructura cognosciti=
va., '"No todo lo que debe aprenderse se presenta en su forma difini
tiva; el alumno adquiere cierta informacién independientemente, Esta
B
informacibén se integra luego en la estructura cognoscitiva existente -y
se reorganiza o transforma para producir una estructura cognoscitiva

nueva o modificada. "'(10) Aqui el &studiante elabora la informaci6n vy

ademdés la integra a su propia estructura cognoscitiva.

De los tipés de aprendizaje que hemos mencionado, los que en -
la actualidad reciben una mayor atencién, por parte de los investiga=-
dores interesados en el aprendizaje y en la educacién, son: el apren-
dizaje significativo, puesto que representa una solucién para combatir
la repeticién y memorizacién que tanto contintan presentindose en la
escuela. Y el aprendizaje por descubrimiento, que es una manera de
convertir la ensefianza en un proceso més activo, donde los estudian-

tes realiten investigaciones por su propia cuenta, desarrollen su pen
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samiento critico y sean capaces de resolver por sf mismos los proble

mas que se les presenten.

La mayor preocupacién de maestros e investigadores, es lograr
que los alumnos adquieran los nuevos conocimientos de una manera =-
que les permita comprender la informacién, para alcanzar un mayor -
afianzamiento, y no sélo conseguir que esta informacibén se retenga =
por medio de memorizacibn, porque el material aprendido de esta ma

nera puede olvidarse més ficilmente.



7.

NOTAS BIBLIOGRAFICAS

Acufia, Carlos., '"Las disciplinas en el disefio del plan de estudios',

Deslinde N@m. 10, Cuadernos de Cultura Politica Universitaria. Se
rie Nuevos Métodos de Ensefianza, UNAM,. Direccidén General de =~
Difusién Cultural. México, {sin afio) p. 11

Ausubel, David P, Psicologia educativa: un punto de vista cognosci
tivo, Traduccién: Robert'o Helier Dominguez. Revisién técnica: Emi
lio Ribes Ifiesta., Primera reimpresién. Editorial Trillas. México,
1978 p. 40 :
Anderson, Richard C. y Gerard W. Faust, Psicologia educativa: la
ciencia de la ensefianza y el aprendizaje. Traduccién: Carlos Ville
gas. Revisi6n técnica: José Huerta Ibarra. Editorial Trillas, Méxi
co, 1977 p. 436

Ausubel  Op Cit p. 38

Acufia  Op Cit p.12

Novak, Joseph D. "El proceso’'de aprendizaje y la efectividad de =

los métodos de ensefianza.!" Perfiles Educativos Nim. 1. Centro-

de Investigaciones y Servicios Educativos de la UNAM. Traduccibn:
Serafin Zamora Briones, Revisi6n técnica: Fernando Garcia Cortés,
México, julio, agosto, septiembre de 1978 p. 16

Ibidem.,

Moreno Lépez, Salvador, La edu:ca.cién centrada en la persona., =~-

Primera edicién., Editorial El Manual Moderno S,A. México, 1979



34
10. Klausmeier, H.J. y William Goodwin., Psicologia educativa: habili-
dades humanas y aprendizaje. Traduccién: Jests Villamizar Herre

ra. Revisi6n técnica: José Gbémez Romero y Ma, Eugenia Alvarez

C. Editorial Harla, S.A. México, 1977 p. 36




INVESTIGACIONES SOBRE APRENDIZAJE POR

DESCUBRIMIENTO COMO VARIABLE

El aprendizaje por descubrimiento ha sido objeto de miltiples es
tudios, pero a pesar de que existe un gran nGmero de investigaciones
catalogadas con este titulo, adn se encuentra confusién al hablar del -
tema. La causa principal de que esto suceda es que no se ha definido
al descubrimiento como una sola wvariable de estudio sino que ha sido

abordado desde muy diversos puntos de vista.

Por una parte, se hace hincapié en que el aprendizaje por descu
brimiento es, bdsicamente, aquel en que la funcién del maestro ya no
es la de exponer a sus alumnos un material en forma estructurada vy
secuenciada, sino que se convierte en un guia que Gnicamente debe =
orientarlos, proporcionindoles ejemplos concretos e induciéndolos a =
descubrir, por si mismos, las reglas o los principios generales del

tema que se encuentren estudiando,

Hallamos un ejemplo de esto en la investigacién de Sjoberg vy =
Trope (1969), quienes comparan dos grupos: uno al que se le revela -
un principio y después se le permite practicar con una serie de ejem
plos y otro al que sélo se le permite practicar con los ejemplos para
que sean ellos mismos quienes ''descubran' una regla gramatical. Si
milares a ésta son las investigaciones de Judd (1908), Hunt (1975), =
Wiesner (1970) y muchisimos mé&s, donde lo que distingue a un trata
miento de otro es la cantidad de direccién o informacibén proporciona=

da,
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Por otra parte, se apoya al aprendizaje por descubrimiento, ar
gumentando que con este método los estudiantes se enfrentaridn direc-
tamente con los problemas, aprenderdn a resolverlos, tendrdn miés fa
cilidad para llevar a cabo transferencias y retendrdn mejor lo aprendi
do como resultado de haberlo descubierto ellos mismos. Es por esto
que muchos autores realizan sus estudios teniendo como base la solu-
cién de problemas y obteniendo resultados por medio de pruebas de -
transferencia y retencibén., Como ejemplo de este tipo de investigacio-~
nes tenemos las de Méxley'(l979), Singer y Pease (1976) y Barratt ==

(1975), entre otros.

Muchos son los autores, entre ellos Toulmin (1953) y Strike ===
(1975), que sefialan la dificultad que existe en cuanto al estudio del «
aprendizaje por descubrimiento. Simplemente al consultar el libro en
que Shulman y Keislar (1979) reunen los articulos de varios investiga
dores interesados en el tema, podemos notar gque la ma&ror{a de (;s-

tos estudiosos encuentran cierta dificultad para definir lo que se estd

egtudiando.

Hawkins por ejemplo, sefiala que la palabra descubrimiento es =
ambigua, y nos hace notar que cuando se habla de un descubrimiento
cientifico, la mayor parte de la.gente piensa en el descubrimiento de
un nuevo planeta o continente, o en el hallazgo de un manuscrito, y =
sin embargo, apunta, existen grandes descubrimientos que no se pare
cen en nada a éstos, pues no se encuentran entidades ni hechos que
antes se desconocian, sino nuevas maneras de ver o entender las co

85a8,

@
Glaser, por su parte, plantea una confusién entre dos situacio-
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nes de aprendizaje: el aprendizaje por descubrimiento como un método
de ensefianza y el aprender a descubrir como la capacidad de hacer -
descubrimientos, o sea como un objetivo terminal, Similar es la con
fusién de Wittrock, quien asegura que se confunden los me:dios con =~
los fines, esto es, que tanto el resultado, como el tratamiento disefia
do para producir ese resultado, reciben el nombre de aprendizaje por

descubrimiento,

Para Cronbach, existen descubrimientos con d mintscula y Des=—
cubrimientos con D mayiscula. Los primeros son, segin su opinién, =
reorganizaciones interpretativas, en cambio los dltimos son Descubri-
mientos de regularidades sencillas. Al igual que ellos, Bruner afirma
que no estd seguro de entender lo que significa el descubrimiento, no
obstante que es uno de los investigadores que més han escrito respec

to al tema,

Al llevar a cabo una revisibn de los articulos que escriben éstos
y otros estudiosos, Kendler apunta: "Estamos de acuerdo en que no -~
hay una unificacién de criterio por lo que respecta al significado del
concepto descubrimiento. Lo menos que se puede decir del concepto eg
que resulta ambiguo, La gente lo emplea de maneras muy diversas, -
abarcando con él desde la experiencia fenoménica hasta las maniobras
particulares en una situacién de aula., Tal vez lo més comin es que -
se equipare al descubrimiento con un proceso de conocimiento, aunqe

la teoria en la cual estd el concepto no siempre es clara, (1)

Esta diversidad de opiniones y maneras diferentes de tratar el =
tema, ha representado una gran dificultad para su andlisis, por la que

se plantea la siguiente cuestién: "Cuando se quiere aclarar el signifi=
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cado del aprendizaje por descubrimiento, ¢resulta mé4s valioso centrar
se en las cosas que el maestro hace (la variable independiente)? Mo
es més importante determinar lo que hace el estudiante cuando apren-
de por descubrimiento? ;O tal vez el mejor punto de vista es el .de =~
estudiar, sobre todo, el producto final en la forma de lo que el estu -
diante ha aprendido a hacer a fin de cuentas (la variable dependiente)?’

(2)

Resulta sunamente dificil encontrar la respuesta a tales interro-
gantes, ya que cada autor que se interesa por el aprendizaje por des=
cubrimiento, sostiene su particular punto de vista acerca de €l, Algu-
nos han llevado a cabo sus investigaciones considerando al descubrie -
miento como un método de ensefianza, esto es, como tratamiento, con
cediéndole la funcién de variable independiente; otros, en cambio, lo
han considerado como un objetivo i:ermix:al, 1o utilizan como variable -

¥
dependiente; y otros més, proponen que no es sino un proceso infere-e-
ventor o mediacional, una variable intercurrente que facilita la ensew-

fianza de cualquier materia. Adenids, son raras las investigaciones -

que se pueden catalogar claramente en una sola de las categorias,

En los casos en que se le concede la funcién de variable indepen
diente: encontramos, sobre todo, investigaciones en que el aprendiza-
je por descubrimiento es comparado con otros tratamientos o métodos
de ensefianza en que el maestro expone los principios del fema o diri
ge completamente la instruccién., Por ejemplo, Olander y Howard ===
(1973), Hirshfeld (1975) y Lungo (1980), lo comparan con la.enseﬁanza
expositiva; Willlams y Adams (1975) con la recepcidén verbal, DeShidds

(1975) con una aproximacibn tradicional,y as{ muchos més.
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Gran parte de estos estudios, denominan aprendizaje por descubri
miento a la ensefianza inductiva o a la disposicién que hace el maestro
de manera que no se dé las respuestas a los estudiantes. En realidad
es una gran variedad de tratamientos con el mismo nombre, que utili
zan diferentes condiciones, temas de estudio, tipos de estudiantes, vy
miltiples variables dependientes. A pesar de esto, ''se tiende a favoe
recer los métodos de aprendizaje por descubrimiento comparados a -~
otros métodos de ensefianza''(3), aunque sabemos que es casi imposi-
ble demostrar que un método es superior a otros, sobre todo cuando,
como en estos estudios, se concede poca importancia a la conducta en

cubierta del alumno,

Ademd&s, como sefialan Anderson y Faust, ''métodos diferentes =
pueden funcionar mejor en el caso de estudiantes distintos, de finalis=
dades diversas y bajo condiciones diferentes.'(4) Hasta el momento =
no se puede hablar de un método general que sea efectivo en cualq'ﬁier

caso.

v

01:1:0 tipo de investigaciones, env las que encontramos al aprendi-
zaje por descubrimiénto como variable intercurrente, son las que se
dedican a analizar las actitudes de los estudiantes, los procesos inter
nos que llevan a cabo para aprender. Los autores que realizan este -
tipo de investigaciones, sostienen que es en el interior del sujeto con
de se produce el descubrimiento {(Gagné, 1979); que se trata de un pe=
rfodo de hallazgo no verbalizado (Hendrix, 1961); que son imotivaciones
que los impulsan a continuar estudiando aGn después de terminado el
ejercicio de aprrendizaje (Kersh,1962), o que es consecuencia de una -

bfisqueda y seleccibén por parte del alumno (Gagné,i979).
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Es i)or esto que se da mayor importancia a la conducta encubier

ta del sujeto, concediéndole relativamente poca importancia a las va=
riables i_udependiéni:es,(induccién, deduccibn o cualquier otro método -
de ensefianza) y a las variables dependientes (lo que se aprende), a pe
sar de que éstas Gltimas resultan valiosas porque pueden sefialar los
logros de los estudiantes que utilizan el descubrimiento como manera

de aprender, y probablemente indiquen las variables intercurrentes.

La mayor atenci6n, en estos casos, se centra en analizar si el
sujeto puede operar independientemente (M4nzat, 1977), en determinazr
sus estilos cognoscitivos (McLeod y Adams,1979) y sus actitudes ante
diferentés métodos de ensefianza (Long y Warner,1979), en examinar-~
la funci6n del nivel perceptual del estudiante cuando descubre(McLach
lan y Hunt, 1973), o en observar la motivacién que los lleva a descu

brir (Maeller vy otros,1972; Kersh,1962).

Entre los investigadores que se interesan por el descub;-imien'to
como una variable intercurrente, encontrarnos a Jerome S. Bruner =
(1961a), quien considéra que el descubrimiento es un mediador en el
aprendizaje, y qie si permitimos que sean los propios alumnos quie=-
nes seleccionen esos mediadores, encontraremos en elios una actitud
propia y no el estudio por inercia o memorizacién., Encontramos tam
bién a Robert M. Gagné (1979), que asegura que el descubrimiento -
es algo que el estudiante ejequta y que se lleva a cabo por un proce
so de blsqueda y otro de seleccidn; y por Gliimo a Gertrude Hendrix
(1947, 1961), esta investigadora sostiene que existe un perfodo de ha
llazgo no verbalizado, periodo de descubrimiento, que resulta suma-

mente importante en el aprendizaje y la transferencia. En sus inves
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tigaciones, Hendrix utiliza respuestas faciales y emocionales como in
dices de que ha ocurrido el descubrimiento. En su opinién, si el estu
diante se sobresélta, sonrfe, se pone tenso, etc., manifiesta que 'al
go le ha sucedido', esto es, que ha descubierto la generalizacién que =

buscaba,

Estudjado como variable dependiente, el aprendizaje por descubri
mientc también recibe la atencifn de algunos investigadores, los cualks
afirman que es muy importante ensefiar al estudiante a descubrir, co-
mo fin en sf mismo, por lo tanto se ocupan de analizar el producto fi
nal de la ensefianza, lo que el alumno ha aprendido a hacer; como en
el caso de Loh y Chien (1968), Wills (1967) y Njus (1978), para quie=
nes la conducta manifiesta del estudiante debe demostrar que fue ca=

paz de llevar a cabo él o los descubrimientos requeridos,

En laé investigaciones de este tipo, se considera al descubrimien
to como el objetivo final que se desea alcanzar; o dicho de otra nila.—
nera, lo que les interesa es comprobar que se ha establecido la con
ducta o habilidad de déscubrir, aunque resulta diffcil definir objetiva®
mente el descubrimiento para especificar una ejecucién final; -incluso
se menciona que si se define como un objetivo dejaria de ser desculri

miento,

No obstante, se suelg llamar descubrimiento como variable de«
pendiente, a la capacidad de solucionar problemas, de plantear hipéte
sis, de encontrar una férmula o generalizacibn, etc. Pero se debe te
ter en cue;nta que no e¢g necesario que cada uno descubra toda la cul=-
tura de nuevo, porque.ésta se transmite o se olvida. M&s bien debe

buscarse que ocurran descubrimientos relevantes; aunque, como gefia
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la Glaser (1979), la conducta de descubrir depende mucho del campo =
temético en que tiene lugar el descubrimiento, de los repertorios con
ductuales del alumno y de muchos otros factores. Tal vez lo que real
mente se busca es que el alumno aprenda a producir y no a reprodu=
cir los conocimientos; es decir, se busca incrementar su independenw

cia y su autonomia,.

Las discusiones, cuando se analizan los estudios en que el descu
brimiento es tratado como Yariable dependiente, giran alrededor de -
las variables independientes que se utilizan; es decir, la manera en -~
que se va a enseflar al estudiante a descubrir, pues generalmente el
tratarmiento que se emplea es el método de aprendizaje por descubri=
miento; esto es, la prictica en el descubrimiento mismo (Anthony,1973
por ejemplo). Sin embargo, algunos autores opinan que no sélo me= -
diante el descubrimiento mismo es como se aprende a descubrir, que
es necesario examinar otros tratamientos que produzcan esi.:e resulta-
do. Incluso Thomas y otros (1973) realizaron una investigacién con el
préposito de probar que la prdctica es insuficiente para que ocurra el

descubrimiento,

Es indudable que si se unificaran criterios para asignar una so
la funcién al aprendizaje por descubrimiento, se resolveria, en gran
parte, la confusibn que ahora existe. Pero todavia asi, seria suma-~-
mente necesario contar con una definicidén operacional del descubrice=-
miento, ya que la falta de Indices objetivos impide la comparacién en
tre investigaciones y, por lo tanto, entre los resultados que obtienen;
de manera que si nc; se le da un significado dGnico o comin persistird

el problema., Es por esto que muchos autores expresan su deseo de =
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que se elimine el concepto 'descubrimiento' y que se empeen en su =
lugar descripciones precisas y objetivas de los tratamientos y las con

ductas que se estdn investigando.

2.1: ANALISIS DE LOS DIFERENTES ESTUDIOS

A continuacién, presentamos un anédlisis de las opiniones de al-
gunos de los exponentes del aprendizaje por descubrimiento, quienes=
se reunieron para considerar todo lo referente al tema. El andlisis,=
salvo que se cite otra fuente, es en base a las ponencias presentadas
en esa ocasibén, las cuales resefian Shulman y Keislar en el libro 'a-

prendizaje por descubrimiento: evaluacién critica'’,

ROBERT B. DAVIS

1
Entre los autores que apoyan y defienden el método de aprendizm

je por descubrimiento, encontramos a Robert B. Davis, un investiga=
dor gue se ha dedicado durante niuchos afios a trabajar en el "Proyec
to Madison', en el cual se estudian nuevas formas para ensefiar ma=
temdéticas., La conferencia de Davis se basé en las investigaciones ==
realizadas dentro de este proyecto, donde, segQn apunta, es posible -
encontrar experiencias de descubrimiento; es decir, ejemplos de ni--
fios que descubren. De ahi que considere importante el método de ==

aprendizaje por descubrimiento, y por lo tanto crea en &I,

Para Davis existen muchas especies: distintas de descubrimiento,
por lo que asegura que no se puede hablar de él como un solo tipo =

de experiencia bien definida., Este autor congidera al descubrimiento,



44
en algunos casos, como una motivacién intrinseca, pues si se plantean
problemas a los estudiantes y no se les da la informaci6én sobre la -
manera de resolverlos, ellos llegan a la respuesta sin ayuda del ma-
estro, descubriéndeola ellos mismos; lo cual, segtn Davis, fascina a
ios nifios e impulsa su participacién en el estudio, debido a la reali=-
zacién de su propio descubrimiento, a la competencia con sus compa
fieros que no -logran descubrir, y a la autonomia con que'llevan a ca

bo la tarea, sin que la verificaci6n dependa del maestro.

Todo esto constituye una recompensa intrinseca que despierta el
interés del alumno por seguir estudiando fuera de las horas de clasg
porque el descubrimiento es un premioc para los que logran hacerlo, =
y no un requisito de la ensefianza misma. Lo que se busca es que el
nifio adopte una actitud mental de observaciéon y atencién hacia todo -
lo que se le ensefia, tratando de encontrar estructuras interesantes =

i
que no siempre resultan claras,

Davis reconoce que al enfrentar a los estudiantes con un proble
ma y no darles instrucciones, al 'principio el Gnico método con que =
cuentan es el de ensayo y error, pero también asegura que aunque el
nifio no haga descubrimientos, se beneficia plenamente por las expew
riencias que adquiere en el manejo de las matemdéticas y que cuando
logra descubrir, se puede orientar su empleo del ensayo y error has
ta los mé&ximos niveles de eficiencia, Lo importante es gue no se

considere al estudio como un simple ejercicio mecédnico,

Cuando los nifios han descubierto ya una estructura sencilla, se
trata de que sean capaces de descubrir estructuras mdés generales, =

Eg decir, se les plantean problemas que aparentemente son iguales a
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los que ha resuelto, pero lo que antes descubrié no le da la solucién;
por lo tanto debe encontrar una teoria mdés amplia, de la cual ya co-

noce una pequeila parte.

Al introducir material més complicado, dice Davis, 2l alumno
que terminé el material bdsico se le da la oportunidad de trabajar -
con algo superior; esto representa un desafio amistoso para el estu~-
diante, al cual responde con mucha energia; ademd&s, de esta manera
se puede proporcionar experiencias en la reelaboracién de teorias que
han dejado de funcionar y,’ sobre todo, permite aprender, al alumno, -
que la ciencia no trabaja con verdades absolutas, lo que resulta muy

conveniente,

En otros casos, el hecho de descubrir ya no es sélo un premio
adicional para cada estudiante, pues quienes encuentran la respuesta,
manifiestan de inmediato su descubrimiento. De esta manera los es-
tudiantes tienen la oportunidad de expresar observaciones trascenden
tes y de mostrar su conducta inteligente. El maestro, asegura Davis
debe apreciar las ideas de los es.tudia.ntes, e incluso aprender de =
ellos, por lo que es relevante dejar que el nifio demuestre el resul-
tado y se dé cuenta que las mateméticas no dependen de los enuncia

dos de una autoridad.

Cuando se aprende por imitacién se presenta otra clase de deg
cubrimiento, afirma Davis, ya que el estudiante debe averiguar qué
es lo que ha hecho el maestro. Esto es, se escucha a un conferene
cista y se le ve trazar puntos en sistemas de coordenadas, pero los
mejores estudiantes de matemdticas, piensan activamente y se hacen

mGltiples preguntas, mientras realizan lo mismo que el maestro.
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Robert Davis sostiene que las comunicaciones de descubrimiento

se manifiestan c_:uando, partiendo de la realidad y analizando los he=
chos, .los alumnos realizan construcciones mentales {casi teorias), -
las aplican y las comparan con la realidad, mientras que en las co=
municaciones de cardcter expositivo y de memorizacién, Gnicamente-

el maestro sefiala las construcciones teéricas.

Para concluir, Davis sefiala algunas de las metas que persigue
el Proyecto Madison., Bé4sicamente, como metas intelectuales: se de=
sea familiarizar a los estv.'tdiantes con todo lo referente a las mate-=-
méticas, proporcionindoles experiencias en el descubrimiento de es-

tructuras en situaciones abstractas; y como metas emocionales o de

valor: se desea que los estudiantes se den cuenta de que realmente -

se pueden descubrir las matemdticas, que son emocionantes y diver

tidas, y que valen la pena.

;

Tal vez el punto de vista de Robert B, Davis se resume cuan-
do afirma: ".,.la idea en que se apoya todo el trabajo del Proyecto
Madison es que no es lo mismo ;zdiestrar gue educar; que la educas
cién es para la gente, y el adiestramiento es para las méquinas «-
electrénicas (que de cualquier modo no lp hecesitan); en efecto: to-
das las tareas de rutinas repetitivas son bédsicamente ajenas al hom

bre. ''(5)

Respecto a la ponencia de Davis, hemos de sefialar que él se -
limita a hablar del descubrimiento en las mateméticas, y no hace ge
neralizaciones a las deméds materias ni se refiere a ellas, Al traba-
jar con matemdé&ticas, Davis misn;o lo sefiala, se pueden hacer las =

comprobaciones y verificaciones necesarias y siempre se llegard a _
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un resultado correcto, pero es necesario tomar en cuenta que en ofras
materias pueden llegar a obtenerse reglas equivocadas. Por otra par~
te, es interesante la lucha de Davis por la autonomfa del alumno y -
por el abandono de las clases expositivas. Esto es lo que él conside~

ra que tiene de positivo el aprendizaje por descubrimiento.

JEROME S. BRUNER

Uno de los investigadores que se citan con més frecuencia, cuan
do se habla del aprendizaje' por descubrimiento, es Jerome S. Brunern
Este autor ha realizado mdaltiples investigaciones en que se encuentra-
presente el descubrimiento. En muchos de sus articulos encontramose-
un decidido apoyo hacia este método de ernsefianza y afirmaciones sow-
bre diversos beneficios que provienen de su utilizacién. Es por esto =

que aparece como uno de sus proponentes més importantes,

Entre otras cosas, en uno de sus articulos mds conocidos, Bru-
ner (196la) asegura que para el estudiante 'lo més singularmente per~’
sonal de todo lo que sabe es aquelllo que ha descubierto por si{ mige-
mo'.(6) Es por esto que le concede m#s importancia al hecho de ==
que se adquiera la capacidad para descubrir auténon-’xamente, que al -
aprendizaje acumulativo de conocimientos; es decir, insiste en que el
objetivo principal de la ensefianza cientifica consiste en la adquisicién
de habilidades generales de investigacién, de actitudes apropiadas hae
cia la ciencia y sobre todo en el adiestramiento en la'heuristica del .

descubrimiento',

La heuristica del descubrimiento es relevante, segfin J, S. Bru=-

ner, porque ayudard al alumno a investigar por su cuenta y a resoles
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ver problemas, hasta llevarlo a ser un pensador critico y creativo; a
comportarse como un cientifico, que es capaz de enfrentar cualquier-
tipo de tarea. De ah{ que en otro de sus articulos, Bruner (19§1b), -
asegure que ''en la medida de lo posible todo método de ensefianza de
biera tener la finalidad de guiar al nifio para que hiciese descubri--~

mientos por si mismo,'(7)

Bruner considera ademds, que son muchos los beneficios que re
porta el aprendizaje por descubrimiento, entre ellos menciona los si-
guientes: generar motivacién y confianza en uno mismo, asegurar la
"conservacibn del recuerdo', organizar de manera eficaz lo aprendi -
do para emplearlo posteriormente, ser una fuente primaria de motiva
cibn intrinseca, ayudar a la retencién, proporcionar una mayor poten
cia intelectual y aprender la heurfstica del descubrimiento, En suma,
Bruner sostiene que el descubrimiento es el mejor método para que =

1
el alumno resuelva problemas por si mismo y elimine la motivacién =

extrinseca, puesto que contiene su propia recornpensa,

Lo anotado anteriormente hace aparecer a Jerome S, Bruner co-
mo uno de los méds enérgicos defensores del aprendizaje por descubri
miento; sin embargo, en la ponencia presentada por este autor en la
reunién en la que se analiz6 el tema, encontramos un punto de vista-
diferente de lo que habja expresado con anterioridad, En esta ocasifn,
Bruner sostiene que no es necesario que cada persona tenga que desm
brir la totalidad de su cultura, que é&sta se debe transmitir o se olvi
dard, y que no es posgible readquirir lo gue se ha reunido por mucho
tiempo; por lo tanto, asegura que el descubrimiento no debe ser el me
dio principal de la educaciébn y que no es sbélo por descubrimiento cg

mo la gente descubre cosas acerca de su ambiente,
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El nific no aprende por descubrimiento, afirma, sino porque se

le proporcionan modelos que estin presentes constantemente, El Gni-
co componente del aprendizaje humano que Bruner considera semejan
te al descubrimiento, es 'la oportunidad de explorar una situacifn’.-
No obstante, asegura: "Es indispensable que el nifioc desarrolle una =
actitud ante el aprendizaje ulterior que tenga cardcter mds efectivo,~
de manera que no sélo aprenda los materiales que se le presentan en
la situacién escolar, sino que, ademd&s, pueda aplicarlos a la soludén

de problemas, ' (8)

Asi, Bruner sostiene que el descubrimiento es importante por-
que garantiza que el material que se ha aprendido seri empleado ade
cuada y efectivamente en diversas situaciones, lo que no sucede con
el material aprendido por memorizacibn; por ello, continda concedién
dole importancia al hecho de que los estudijantes realicen descubri---
mientos auténomos, y debido a esto plantea seis factores o problen‘aas

a resolver para ayudar a la gente a descubrir cosas por si misma.-

Dichos factores son los siguientes:

Actitud. Se debe establecer en el esfudiante una actitud tal, que
descubra, no "lo de afuera', sino lo que tiene en su mente; que se
dé cuenta que le conviene usar la cabeza para resolver problemas =
por medio de la reflexi6n en lo que ya sabe o ha aprendido, Esta ac
titud contrarrestard la inercia y le permitird trasecender la informa=
cién y encontrar vinculos con otros datos y situaciones, hasta darle
la ocasién para ir més alld de sus linites, usando los modelos impli

citos que ya posee y que le son dtiles.

GCompatibilidad.” Los nuevos materiales deben ajustarse al propio
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sistema de asociaciones, subdivisiones, categorias y marcos de refe-
rencia del estudiants, de manera que le sea posible establecer vincu-
los compatibles, pues si relaciona los conocimientos nuevos con los =
ya establecidos, aquellos serviridn para recobrar la informacién ade--

cuada en cualquier momento.

Activacién, Es necesario lograr la activacién del nifio, ya que-
de esta manera podrd experimentar su propia capacidad para resolver
problemas y obtener result.ados satisfactorios que le hagan sentirse re
compensado. No tiene que esperar a que se le premie con Leneficios
externos; al pensar, emplear materiales, descubrir regularidades, po
der extrapolar sus conocimientos, etc,, obtendrd una recompensa in-

trinseca que forma parte de su actividad.

Aptitud, Resulta importante lograr que se practique la utiliza=-—
cién de las aptitudes con que se cuenta, pues el estudiante las emple
ard con més efectividad, si se le capacita para desarrollarlas y se
le brinda la oportunidad de usarla_s; de este modo se conseguird que -
el estudiante aprenda a aplicar sus conocimientos y a usar la heurfsti
ca, es decir, el empleo de formas abrevia;ias dentro de cualquier -=

campo de estudio,

"Autociclo!., El estudiante s6lo reconoce las posibilidades con
que cuenta, cuando se vuelve sobre si mismo, Esto es, descubre qué
se ha hecho, reflexionando en ello,.pues en ocasiones hace cosas que
no puede describirse a si mismo, por esto no logra corvertir el he==
cho en una notacién compacta que pueda conservar y recordar; segim
Bruner esto es descubrimiento, pero por medio de la conciencia en

uno mismo.
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Contraste. Debemos darle al estudiante la oportunidad de explo

rar cosas contrastantes, De esta manera se le capacita para que or
ganice sus conocimientos v para que pueda hacer descubrimientos cwn
do sea necesario. Si se cuenta con la capacidad para obtener y mani-
pular ficilmente la informacién, ésta se puede emplear en la solucién
de problemas; el resultado es descubrimiento y no "rachas de inspira

cibn'l,

En resumen podemos decir, que J, S, Bruner presenta una ex
posicibn en la que asegura.que es importante ayudar a la gente a des
cubrir por sf misma; pero no sostiene, como en publicaciones anterio
res, su apoyo hacia el método de aprendizaje por descubrimiento, -
ahora apoya la bisqueda de una pedagogia mejor, que asegure que el
alumno, ademé&s de aprender, podri poner en prictica sus conocimien-
tos aplicdndolos adecuadamente a la solucién de problemas, y que es=
to serd posible, desarrollando la conciencia de s{ mismo en el esl;tu-

diante y utilizando los seis factores que propone, mediante los cuales

la gente puede llegar a realizar descubrimientos,

LEE J. CRONBACH

Lee J. Cronbach, realiza un andlisis critico de las investigacio
nes del aprendizaje por descubrimiento y de 1la educacién en general.
Principia asegurando que resulta dificil investigar honestamente cuan=
do se trata de este tema, ya que representa un grito de guerra, una
inmovacién educativa hacia la cual se sienten atraidos los educadores
e investigadores, porque es el aprendizaje de '"hdgalo usted mismo', =

que ataca el dominio del maestro y la conformidad del alumno.



52

Este autor sefiala que se distingue, la educacién como transmisién
cultural (el maestro sabe las respuestas y las expone a los alumnos),
v la educacién como crecimiento (los conocimientos valiosos son los -
que el alumno adquiere a través de su propia experiencia). Y en con
secuencia, se llevan a cabo investigaciones del tipo: ;es mejor la en~
sefianza por descubrimiento que la ensefianza expositiva?, Cronbach -
propone dejar a un lado esta vieja pregunta. El considera al aprendi-
zaje por descubrimiento, mdéds que nada, como ensefianza inductiva, la

cual, seglin su opinién, es-valiosa en cualquier regién temitica.

En los estudios sobre descubrimiento, anota Cronbach, el estu~-
diante siempre debe descubrir un vinculo sencillo o una generalizacién
inductiva, Para €1, como ya vimos, existen dos tipos de descubrimien
to: el que sefiala como descubrimiento con d mindscula, al que consi-
dera como reorganizaciones interpretativas; y el Descubrimiento de -
regularidades sencillas, el Descubrimiento con D maytscula; éste, ,»—-
apunta, es poco frecuente, aun para los cientificos, por lo que duda -

que los estudiantes tengan muchas experiencias con D maytscula, so-

bre todo mientras forman parte de una investigacién.

Ademd&s de rechazar las comparaciones entre dos métodos, L. J.
Cronbach estf totalmente en contra de generalizar con los resultades
de una investigacién a todo tipo de materias, alumnos, edades, etc. =
Por lo tanto, como $l mismo subraya, esta sentencia resume su arti
culo: "Propongo que tratemos de hacer generalizaciones limitadas, =o
que tengan Ja forma siguiente: Cuando los temas de estudio son de de
terminada naturaleza, las experiencias inductivas de determinado tipo,

v en determinada medida, producen determinada estructura de respues
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tas, en alumnos situados en determinada etapa de desarrollo.'(9) Aun
que también reconoce que si se hiciese caso a todas sus recomenda--

ciones, la invesfiga.cién se volverfa complicada hasta lo imposible.

Las observaciones que hace Cronbach para aclarar la sentencia-
anterior, resultan muy valiosas. En cuanto a los temas de sstudio, =
afirma que las tareas experimentales deben elegirse de manera que -
exista racionalidad en el vinculo entre el estimulo y la respuesta co=
rrecta, y que este vinculo no debe seér nunca arbitrario, pues de otra
manera el descubrimiento ;e reducirfa a un proceso puro de ensayo y
error. Por lo tanto, las soluciones de las tareas deben ser empirica

mente confirmables, de manera que se pueda deducir de lo que se da

en el problema o de una red de ideas establecidas.

Por otra parte, como apunta Cronbach, se asegura que el apren
dizaje por descubrimiento ensefia al estudijante a tener seguridad inte=
lectual en si mismo, pero esto no podrd lograrse con tareas arbitl;am
rias, por lo que al seleccionar las tareas debe tenerse en cuenta que
algunas de ellas son valiosas en o.vtros problemas, pei‘o resultan inade
cuadas para el estudio del descubrimiento; édemés, si estag tareas de
aprendizaje no son compatibles a las del aula, no se pueden hacer re
comendaciones educativas en base a ellas, y no es posible generalizar

enunciados de una materia a todo el contenido educativo, aunque todo=

parece indicar que 8e busca una conclusién general.

Sobre el tipo de ensefianza, Cronbach seflala que en la especie -
de capacitacibn que se da, tiene gran Gmportancia el tipo de orientaw-
cibn, Generalmente, del método gue interesa al ewperimentador se ha

ce una revigidn, se prepara el material, se hacen ensayos, ebc, ¥ no
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asi del tipo de ensefianza con el que serd confrontado, el cual conser
va su antigua forma, monétona y sin revisién, De esta manera no se
da a cada tratamiento la misma oportunidad de exhibir sus resultados

claramente,

En el caso de las investigaciones sobre descubrimiento, dice =~
Cronbach, no se concede una oportunidad justa a la ensefianza didédcti
ca o expositiva; el grupo control por lo general se encuentra ante obs
tdculos tales como: menor tiempo de cmpacitacién, metas limitadas, la
instruccién de memoria, andlisis prejuicioso de los datos. Mé&s afin,
la mayor parte de las investigaciones dejan al estudiante al margen -
de los objetivos de instruccién, lo cual no debe aceptarse, y de ante
mano existe la inclinacién hacia uno de los tratamientos, por lo cow=

man el de descubrimiento,

Respecto a la cantidad de ensefianza, la opinién de Cronbach es
que los experimentos de descubrimiento han sido, en su mayorfa, ex
cesivamente pequefios; es decir, no han tenido una extensién adecua=
da, pues los perfodos de instrucc.ién son muy cortos. Estos tratamim
tos a corto plazo no nos indicardn la cantidad necesaria de descubri-
miento; su duracibén, segGn Cronbach, deberfa ser de por lo menos =
un semestre o todavia mds, porque de lo contrario podrian reportar
se falsos resultados, Ademéds, quizd algunas de las ventajas que se=
atribuyen al descubrimiento procedan de su novedad, y podrfan desa«

parecer si se hicieran tratamientos m&s largos.
\

Cronbach asegura, que 8i se hacen investigaciones tan cortas, «-
con sus resultados no se pueden sugervir recomendaciones que preten

dan aplicarse a todo un cuveo e a temarios completos, aunque tambi
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considera que dedicando un poco més de tiempo a la instruccién de -
procedimientos indx-zctivos, se lograria lo que se busca: que al tener-
experiencia en el descubrimiento se altere radicalmente la relacibn -
que el estudiante percibe entre su persona y los conocimientos, y ade

més la modificacién de su conducta al enfrentar problemas.

Cuando Cronbach habla de la estructura de los resultados, men
ciona que los autores no tienen en cuenta que la educacién persigue
muchas metas, y afirma que aunque los estudios sobre el descubri-
miento contienen tareas de transferencia y retencién, ademds de la -
cantidad o tasa de aprendizaje, aGn existen pocas variables dependien
tes; de los resultados que se atribuyen al descubrimiento, dice, sélo
se han investigado algunos., Es posible, segfin este autor, que la en-
sefianza inductiva no fuerz;. superior a otras especies significativas =
de ensefianza para producir generalizaciones aisladas, sin embargo &1

-
estd convencido de que el descubrimiento tiene un potencial especial-

para convertir al estudiante en intelectual practicante.

Cronbach enumera el conjunto de ''supuestos resultados! del deg
cubrimiento, aunque aclara que no pretende constituir una taxonomia,
La lista contiene los siguientes resultados: 1) tiempo de criteric,=- El
tiempo como criterio de gjecucidn; 2) aplicacibn.~ Capacidad de resol
ver problemas utilizando la regla déscubierta; 3) retencibén.- Capaci=
dad de recordar o redescubrir una regla; 4) conviccibn.- Adherencia
a un principio, en una situacién confusa de estfrnulo; 5) coherencia.=
Comprensibn de la congruencia entre un principio y otros conceptose
de la disciplina de estudio; 6) epistemologia.- Criterio de verdad; ==

7) técnicas para encontrar reglas especificas.- Capacidad de hallar -
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reglas de problemas similares entre si; 8) heurfstica.- La adquisicién
de conductas generales de blsqueda y procesamiento de informacién pa
ra resolver diversos problemas; 9) aptitud.~ Capacidad de aprender la
materia; 10) interés.- Concentracién o esfuerzo voluntario durante la -
capacitacién; 11) valoracién.,- Interés duradero, deseos de estudiar, --
aprecio por el valor del conocimiento y 12) impulsos creativos.~ Dismi
nucién de la dependencia de la autoridad, esfuerzos por construir cond
cimientos por sf mismo, gatificacién al resolver los problemas. Cron
bach pide objetivos de iargo alcance, pues sefiala que si se ha de re-
comendar un cambio educativo, debe conocerse la manera en que el =

cambio afectard los resultados importantes,

Finalmente, Lee J. Cronbach subraya la importancia de tener en
cuenta las diferencias individuales. El aprendizaje inciuctivo, dice, pue
de ser efectivo para algunos estudiantes y para otros no, por lo que =-
no se debe generalizar a todos ellos. Seguramente existird una i.ntel»rag_
cién entre la variable descubrimiento y las caracteristicas del alumno,

por lo tanto algunos responderin mejor a la ensefianza diddctica y otro

a la ensefianza inductiva o por descubrimiento.

Cronbach propone que se empleen métodos de descubrimiento en
una pequefia parte del curso, pero no dejando el resto como estaba an
tes, sino modificando la- ensefianza diddctica para aprovechar los signi
ficados y las actitudes que se producen en el descubrimiento, No obs=
tante, como conclusién, sugiere que se abandone el entusiasmo por lo
que se enuncia como ''Gitima moda' y que se lleven a cabo investigae
ciones més complejas, examinando una interaccién mgltiple: 1la de la -

materia de estudio, la clase de ensefianza, el tiempo de ensefianza, el



tipo de alumnos y el resultado.

Estamos de acuerdo con Lee J. Cronbach en cuanto a: que en las
investigaciones sobre aprendizaje por descubrimiento es necesario limi
tar las generalizaciones y extrapolaciones que se hacen con sus resul
tados; que es importante abandonar las comparaciones de este métcdo
con otros tipos de ensefianza, y que se debe tener cuidado, sobre tcdo
al seleccionar el tema de estudio y al determinar la extensifn del ex
perimento; sin embargo, pensamos que de alguna manera las investiga
ciones realizadas anteriormente han mostrado aspectos importantes vy
que aun con las mfltiples fallas que se puedan encontrar en ellas, re

sultan muy valiosas, sobre todo como base para las investigaciones fu

turas.

ROBERT GLASER : e

Como disefiador de planes de estudio, Robert Glaser se interesa
por las investigaciones de los diferentes métodos de aprendizaje; sdre
la ensefianza programada, por eje;nplo, ha expresado iﬁteresantes opi
niones (Glaser, 1965); e igualmente sobre el método de aprendizaje -
por descubrimiento, del cual realiza un an4lisis de sus variables, tra
tando de responder a la pregunta: ¢ es un principio importante el ==
aprendizaje por descubrimiento en la elaboracién de planes de estudio?
En respuesta, asegura que para él es importante conocer los datos vy

especificaciones del desarrollo de procedimientos y materiales de este

método.

Para el doctor Glaser, resulta sumamente relevante el andlisis =

de la conducta, para determinar la ejecucidén final; es decir, para es-
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pecificar los objetivos que se desean alcanzar. Son muchos los autoresg
que piden que se tenga en cuenta las metas educativds al definir las -
variables dependientes en estudios sobre aprendizaje por descubrimien
to (Cronbach, 1979 por ej.), pero Glaser y Reynolds (19;/'3) nos hacen
notar que existe diferencia entre las metas educativas (objetivos de =~
largo alcance) v la conducta final de la ensefianza (objetivos terminales
de una situacién educativa especifica), y sostienen que el finico aspec
to tangible con el que puede trabajar el maestro o el investigador, es
la conducta final, relativamente inmediata, que se presenta al conclu-

ir un perfodo de aprendizaje,

Al examinar las tareas a las que se ha denominado aprendizaje=
-por descubrimiento, Robert Glaser distingue dos clases de hechos: el
aprendizaje por descubrimiento como un método de ensefianza; y el =
aprender a descubrir como el objetivo terminal de una secuencia de =«
aprendizaje, De tal manera que éxi el primero se ensefian asociaci(;.a--
nes, conceptos o reglas por medio del descubrimiento de las mismags,

en cambio en el segundo se ensefia la conducta de descubrir, la capa-

cidad de hacer descubrimientos.

Respecto al aprendizaje por descubrimiento como método de ense
flanza, el autor sefiala que al utilizarlo, se reduce la imposicién de -
una secuencia instructiva estructurada, para ofrecer una secuencia re-
lativamente carente de gufa, en donde el individuo agrega su propia . =
estructura; pero asegura que al dejar al estudiante sin guia, éste, en
su bGisqueda, puede realizar movimientos equivocados y cometer erro=
res; por.lo tanto, marca dos propiedades caracteristicas de este tipo

de aprendizaje: la utilizacidén de secuencias inductivas y el aprendizaje
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por ensayo y error o con errores en diversos grados.

Al hablar sobre la induccién, Glaser reconoce que es un procedi
miento que ha demostrado ser muy efectivo, pues el que aprende, ha-
ce genefalizaciones y discriminaciones que lo llevan a encontrar (qui
z4 a descubrir) respuestas por sf mismo. No obstante, este autor con
sidera que al emplear secuencias inductivas, suelen producirse erro =
res y llegar a respuestas equivocadas y que por lo tanto seria mejor
enunciar una regla o generalizacién cuidadosamente escogida que ha «
hecho algtin experto y no c.orrer el riesgo de que se induzca incorrec
tamente, ya que resulta dificil encontrar una muestra adecuada de ==
ejemplos para cada regla o generalizacibén; en cambio, un enunciado =
general es méds ficil de recordar, y es méds seguro recurrir a infor-
macién almacenada en forma condensada y abstracta que buscar miGl=-

tiples casos especificos,

En cuanto al aprendizaje por ensayo y error, Glaser lo conside-
ra la segunda caracteristica del aprendizaje por descubrimiento, pore
que al ir descubriendo cosas por .si' mismos, los estudiantes "induda=
blemente", dice, cometen errores, pues hay poca probabilidad de en;
contrar respuestas correctas. Adem#ds, como los descubrimientos inte
lectuales mé_s satisfactorios no aparecen evidentemente de los datos =
de que se dispone, puede ser que el estudiante no llegue a realizar -
ninguno, En el aprendizaje por descubrimiento, se trata se sacar pro
vecho de los errores,pero para que esto sea efectivo se requiere, se
gin Glaser, el desarrollo de teorias y datos acerca de la funcibn de

las respuestas erréneas.

Por otra parte, las propiedades de las tareas terminales que se
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desean ensefiar, también son parte importante del estudio de Glaser, -
pues expresa: '"Cuando se analiza el aprendizaje por descubrimiento, -
resulta que abarca, ademds de las propiedades de induccibén y aprendi
zaje con errores, algunos efectos interactivos con las propiedades de
las tareas.'(10) Este autor sostiene que la utilidad de la induccién vy
el aprendizaje con errores (aprendizaje por descubrimiento), depende-
rd de qué es lo que queremos ensefiar: precisién de la respuesta, aso
ciaciones simples, conceptos, reglas y principios, o métodos de orden

superior.

Glaser opina que para establecer la precisién de la respuesta, -
asi como para ensefiar asociaciones simples, no es adecuada la utili-
zacién de errores ni de la induccién. En cuanto al aprendizaje de con
ceptos, acepta que puede resultar Gtil emplear la inducci6n y posible~
mente el aprendizaje con errores; y referente a las reglas, principios
y métodos de orden superior, admite que puede ser adecuado el us,b -

de ambas para su ensefianza.

La segunda clase de hechos que plantea Glaser, es el aprender -
a descubrir, o sea, la ensefianza de un objetivo terminal que se mani
fiesta en la capacidad de hacer descubrimientos, Para lograr esiablew
cer la conducta de descubrimiento, insiste nuevamente en el andlisis -
de la conducta, es decir, en conocer los repertorios conductuales com
ponentes, ya que si se especifican, o por lo menos se postulan, las -
variables situacionales y conductuales pertinentes, debe ser més sus~

ceptible de manipular instructivamente dicha conducta.

En este caso, como en el aprendizaje por descubrimiento como =

método, el campo temdético donde tendrd lugar el descubrimiento, es
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muy importante, pues, como observa Glaser, se requiere de combina
ciones légicas y concéptos diferentes segiin sea el tema de estudio; -
aunque debe haber algo de comfn en los repertorios conductuales, tie
ne que existir una gran varianza especifica, dependiendo de lo que de

seamos ensefiar,

Otro aspecto que menciona Robert Glaser en relaci6n con el esta
blecimiento de la capacidad de descubrir, es la ensefianza de procedi
mientos heur{sticos para el procesamiento de informacién., Si el alum
no cuenta con una heuri’stic':a, tendrd mdés posibilidades de llevar a ca
bo descubrimientos, sin que requiera de una memoria prodigiosa o de
una capacidad de procesamiento ultrardpido. Esta necesidad de una -
heuristica del descubrimiento, también la plantea Bruner (1979), como

ya vimos.

Por altimo, Glaser considera sl estudio de la curicsidad y l3 =
exploracién como una variable mé&s que influye en la ensefianza 'de.;l -
descubrimiento. Varios autores coinciden con él, entre ellos Suchman
(1961), quien sostiene que la expl(;racién, maniﬁulacién y bGsqueda o -
curiosidad innata, son componentes importantes que permiten a los es
tudiantes experimentar el descubrimiento autbébnomo, Glaser, por su =
parte, apunta que al provocar y mantener la curiosidad y la explora-
cién se incrementardn los descubrimientos y que lo que provoca estas
conductas es el cambio en la situacién de estimulo, es decir, las -si
tuaciones novedosas, poco conocidas, complicadas o sorprendentes, -
pero advierte que si el cambio es exageradamente grande o repentino

resultar{ perturbador y hasta un obsticulo para su aparicién.

La exposicién del doctor Robert Glaser, despertd una gran discu
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sién entre los participantes de la reunién gue analizaba el tema de ==
aprendizaje por descubrimiento. Por una parte, se rechazaba la idea
de que la enseflanza por descubrimiento fuese siempre inductiva, mien
tras las demés serfan deductivas, al afirmar que el proceso de descu
brimiento puede ser resultado tanto de ensefianzas inductivas como de
ductivas, Por otra parte, se sostenia que si el descubrimiento puede
producirse en todo tipo de instruccién, se tendrda gque hablar de é1 co
mo proceso intercurrente del estudiante, pero que en las publicaciones
se acostumbra referirse al.descubrimiento como algo manipulativo, es

to es,se apoya el método de no dar las respuestas al alumno.

Muy acertadamente se apunté que el aprendizaje por induccién pu
ra es poco conocido. Ademéds, que no es suficiente que la ensefianza -
sea inductiva para producir descubrimientos, v de igual manera, sila
enseflanza ¢s deductiva, no por eso se elimina la posibilidad de expe-
riencias de descubrimiento. Pero independientemente del tipo de delécg
brimiento de que se trate, no hay que olvidar las exploraciones pre-=
vias en el mismo campo, ya que el estudiante recurre a los modelos
almacenados con que cuenta y trata de ajustarlos a los datos o prolke
mas que se le presentan, La preparacién antecedente, se dijo, es el

dnico origen del descubrimiento.

En nuestra opinién, la distincién que marca Robert Glaser del -
descubrimiento como variable independiente y como variable dependien
te, es fuy acertada, Este autor expone su particular punto de vista -
sobre lo que considera que es el aprendizaje por descubrimiento, y =
como vimos, presta especial atencibn al andlisis de la conducta que =

ha de estudiarse. Creemos, desde luego, que este aspecto debiera ger
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el punto de partida de todas las investigaciones y esperamos que en el

futuro se tengan muy en cuenta sus observaciones.

M. C. WITTROCK

M.C. Wittrock considera al aprendizaje por descubrimiento como
una hipétesis, y la analiza desde el punto de vista de-variables inde-~
pendientes, intercurrentes y dependientes, reseflando publicaciones en
relaci6n con cada una de ellas y ofreciendo sugerencias para futuras -
investigaciones empiricas. .Su objetivo es exponer algunas de las com-
plejidades del tema, tratando de aclarar un poco la confusién que exs

te en este campo de estudio.

Para Wittrock el mayor problema al estudiar el aprendizaje por
descubrimiento, reside en que se confunden los medios con los fines.
El lo expresa de la siguiente manera: '"Este es el meollo del proble-
ma que encuentran los psicblogos de la educacibén con el a_pre.ndizz;je
por descubrimiento, Cuando se miden el aprendizaje y el descubrie=w-
miento por medio de un hecho, nc: se puede dar el descubrimiento co
mo causa del aprendizaje. De nada sirve expresar tautolégicamente -
que los que descubren, aprenden. Por ejemplo, el resultado que se =
quiere obtener es un hecho, que se denomina aprendizaje por descu==
brimiento; el tratamiento disefiado para producir el resultado es otro
hecho, que también se llama aprendizaje por descubrimiento. La con
clusién tautolbgica se desprende ficilmente: los que aprendfan por -
descubrimiento, aprendieron de esa manera; por tanto, el tratamien-

to que se les di6 fue mejor, al margen de los datos,''(11)

En otras palabras, el autor afirma que es necesario separar el
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tratamiento de sus resultados, pues se afirma que se ha aprendido a
descubrir (un fin, V,D.), por medio de la préctica en el descubrimien
to {(un medio, V..I.). Pero seg@n su opinién, no siempre el método de
aprendizaje por descubrimiento es el mejor para producir la capacidad

de descubrir.

Aunque muchos estudiosos opinan que es importante la préctica=
como variable independiente, Wittrock cree que vale la pena estudiar
otros tratamientos diferentgs; porque como tratamiento, el método de
aprendizaje por descubrimiento puede producir transferencia, retencién
o capacidad de descubrir, al igual que cualquier otro tratamiento, ~
pero cuando se usa se espera también que se aprenda a resolver pro
blemas, a trascender los datos, a descubrir, y a comportarse camo

un pequefio cientifico.

El entusiasmo hacia el aprendizaje por descubrimiento, no eg =
Gnicamente por parte de investigadores individuales, Wittrock sefiala -
que existen grupos de estudio que se interesan por este tipo de ense-
flanza, Por ejemplo el University of Illinois Committee on School Ma
thematics, el School Mathematics Study Group, el Chemical Education
Material Study y el American Institute of Biological Sciences, entre -

otros.

En estos grupos, se presta especial atencién y cuidado a la ela
boracién y organizacién de los matériales para la ensefianza; y la con
ducta terminal de‘los estudiantes indica que se ha logrado algunas me
joras importantes; de ahi que se acepten los procedimientos del apren
dizaje por descubrimiento y se continfie apoyédndolo; aunque, segn o=

Wittrock, el éuito de estos programas no es suficiente para apoyar o
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refutar la afirmacién de que el aprendizaje por descubrimiento es im
portante para aprender la materia de estudio, para aprender a resol-

ver problemas, o cualquier otro objetivo de la educacién.

Los argumentos en favor del aprendizaje por descubrimiento, se
gin expone Wittrock, son los siguientes: produce mayor transferencia,
desarrolla la capacidad de resolver problemas, es intrinsecamente mo
tivador y constifuye su propia recompensa, por medio de €l se apren=-
de a producir y no a reproducir respuestas y conocimientos. Los argn
mentos en contra, que estt; autor menciona, son: que solamente apren
den por descubrimiento los estudiantes que ya han aprendido a descu-
brir, que el descubrimiento toma mucho tiempo, que no es “necessrio
que cada uno descubra, por si mismo, ;:odo nuevamente, que la moti=
vaci6én que produce puede ser s6lo un intento de rehuir y evitar la ma
teria de estudio, y que la capacidad de resolver problemas no es el -

¥
Gnico fin importante en el aprendizaje.

En la bibliografia sobre aprendizaje por descubrimiento, sostiene
Wittrock, se encuentran cuestione's de concepto, problemas metodolégi
cos e incongruencias semdénticas en el uso del término '"descubrimien-
to", que dificultan su andlisis y su estudio, Entre las cuestiones de =
concepto menciona: que no se distingue el descubrimiento como una -~
manera de aprender o como fin en si mismo, que no se sefiala qué es
lo que se va a descubrir, que el aprendizaje por descubrimiento es -
equiparado con el aprendizaje inductivo y no obstante no son idénticos
puesto que se puede descubrir aun por deduccién; que se critica al =

aprendizaje verbal suponiendo que es el alumno quien debe derivar sus

propias verbalizaciones, que casi no se ha estudiado el efecto de pem
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mitir que el estudjante controle sus propias tasas y secuencias de es-

tfmulo, vy que existe una gran diversidad de variables dependientes.

Como problemas metodol6égicos apunta: que es poca la probabili=
dad de repeti;' los tratamientos, que en los estudios realizados hay ca
rencia de asignaciones aleatorias, gque generalmente el andlisis estadis
tico es inadecuado o no se presenta, y que se hacen extrapolaciones -
de los resultados a diversas poblaciones, materias, etc, que no se -

han estudiado.

Por Gltimo, sefiala como incongruencias semdénticas: que los tra=-
tamientos se designan en términos de las respuestas que supuestamen-
te producen, genéralmente como "memorizacién' y "descubrimiento", ~
¥y que no existen definiciones operacionales ni indices objetivos del tér
mino "'descubrimiento’, lo que provoca que se dé el mismo nombre a

tratamientos muy distintos.

Un punto importante en la ponencia de M,C, Wittrock, como vya
dijimos, es que expone una muestra representativa de investigaciones
acerca del aprendizaje por descubrimiento, empleando el marco de re
ferencia de variables independientes, intercurrentes y dependientes, =
aunque advierte que en ocasiones no se puede catalogar un estudio cla
ramente dentro de alguna de esas categorfas., De cualquier manera, a
€l le parece que utilizar este sistema de referencia resulta Gtil para
describir, explicar y hacer un andlisis de los problemas fundamentaks
vy las complejidades que presenta la investigacién empirica sobre el -

aprendizaje por descubrimiento,

En su opinién, muchos de los investigadores no se dan cuenta de
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la complejidad de los problemas que se estudian, y existen graves de
fectos en las investigaciones; de ahf la falta de sentido de algunas ge
-neralizaciones que se basan en esos estudios; los procedimientos, di-
ce, a veces son incompletos y parecen burdos e inadecuados para ex
traer las relaciones de causa y efecto. En ocasiones sélo es evidente
la preferencia del investigador por determinada clase de tratamiento.
Por todo esto, Wittrock asegura, que por el estado decepcionante de
las investigaciones, es imposible sacar de ellas conclusiones impor—

tantes acerca de la ensefianza o del descubrimiento

Al hablar del aprendizaje por descubrimiento como variable inde
pendiente, Wittrock nos hace notar que las investigaciones se dedican
a comparar este método con otros tratamientos; que eén estos estudios
de analizan las relaciones funcionales entre las variables indepen&ien-
tes y las dependientes, pero que se abarcan diferentes temas de estu
dio, edades, y diversas cantidades, clases y formas de proporcion‘ar
la informacién, ademds de utilizar distintas variables dependientes, -
como el aprendizaje inicial, la transferencia, la retencién, la capaci

dad de expresar verbalmente los principios, y la solucién de proble-

mas.

Todo esto, junto con la tendencia a utilizar para la investigacién,
materiales simples, segfin Wittrock de poco valor asociativo y un tan
to ajenos a los que se emplean en el salén de clase, representan un
gran. obstdculo para comparar los resultados y una limitacién para =
establecer generalizaciones, Por otra parte, los tratamientos se de=
nominan como 'memorizacién' y "descubrimiento', pero esto no des

cribe estimulos, sino respuestas y procesos mediadores; en su opiwe=
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nién, estos términos son tendenciosos y con cargas emocionales y no

describen los estimulos de manera objetiva.

Al igual que muchos autores, M.C. Wittrock sefiala que, por lo
comin, la designacién de '"'descubrimiento! a un tratamiento, se apli-
ca siempre que el maestro no menciona reglas ni generalizaciones -
concretas; sin embargo, &l ha llevado a cabo investigaciones sobre -
descubrimiento gujado, en las que ademds de proporcionar ejemplos-
elaborados sin una regla, existe el caso en que se da una regla gene
ral sin ejemplos (Wittrock, 1963). Esto le ha permitido afirmar que
es posible que el descubrimiento ocurra tanto por induccién como por

deduccidn,

El autor subraya que para investigaciones futuras del aprendiza
je por descubrimiento como variable independiente, es muy importan
te estudiar las diferencias individuales y la historia del sujeto, pues
estos factores pueden tener més influencia en los resultados que lé)s
breves tratamientos que se reciben. Tratamientos que, por otra par
te, pueden confundirse de un estudio a otro; es decir, en una inves-

tigacibén se llama descubrimiento a un tratamiento similar al que en

otra se llama memorizacién,

Otras sugerencias de Wittrock para futuras investigaeiones son:
que deben investigarse las variables psicolingfifsticas fundamentales -
relativas al aprendizaje por descu.brirniento; que deben tomarse en =.
cuenta los resultados de investigaciones acerca del aprendizaje de -
conceptos y de solucién de problemas, pues se relacionan directamen
te con los problemas que se encuentran en la investigacién del apren

dizaje por descubrimiento; que se deben disefiar los tratamientos de
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manera que un solo elemento varfe en un momento dado; que las dife
rencias entre los tratamientos debieran ser sigaificativas; que quizd -
sea necesario aplicar tratamientos estandarizados; qie serfa conve--
njente observar los efectos que tiene la utilizacién que el maestro ha
ce del lenguaje asi como el empleo que el sujeto hace del mismo, vy
que en los estudios sobre aprendizaje por descubrimiento hay una -«
gran necesidad de anflisis minuciocsos y de descomposicién en facto=

res de estimulo y respuesta,

Bajo el encabezado de 'las variables intercurrentes', Wittrock=
expone las investigaciones en que se considera el aprendizaje por --
descubrimiento como un hecho interno; en ellas se examinan las con
diciones en las que se adquieren asociaciones y conocimientos, y la
manera en que se adquieren, El interés en el aprendizaje por descu-
brimiento como wvariable intercurrente se inicia, en gran medida, con
estudios acerca del contraste entre el asociacionismo y la teorfa ael
campo, y los procesos de memorizacibn y significado, segln mencio
na Wittrock. Posteriormente y hasta los Gltimos afios, se ha notado-
una inclinacién por las investigaciones sobre la mediacién verbal, el

hallazgo no verbalizado y la motivacién, como variables intercurren=

tes.

Se ha dado importancia al concepto de mediaciébn porque se con
sidera que el descubrimiento es un ,proéeso mediador en la transfe-=
rencia, aunque también existe el interés por catalogarlo de manera =
independiente de ésta. La autoseleccién de mediadores también esti -
cobrando importancia, En cuanto al hallazgo no verbalizado, lo postu

la principalmente Hendrix (1961), quien concibe la transferencia como
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ef.ecto‘ del descubrimiento realizado interiormente por el alumno; sin
embargo, Wittrock apunta que esta autora utiliza respuestas ocultas en
vez de estimulos para producirlo. Por Gltimo, la motivacién como va
riable intercurrente, representa un intento por dar indices a los he-
chos intercurrentes. Se trata de demostra’r’que el -descubrimiento mo-
tiva a los alumnos a continuar practicando adn después del perfodo de
aprendizaje (Davis, 1979). Se estudia en particular la motivacién de ~
competencia (Kersh, 1962), aunque en opinién de Wittrock, los datos -
descritos por los mismos sujetos acerca de la motivacién y la. précti

ca, son dificiles de interpretar y poco confiables.

En este tipo de investigaciones, es caracteristico que exista me
nos interés por las variables independientes y dependientes. Como va~
riables independientes aparecen la memorizacién v el descubrimiento,
En cuanto a las variables dependientes, son muy variadas, algunas de
ellas rara vez se emplean en otras condiciones, como es el caso de-
investigar el método que se empled para resolver problemas, y no el
hecho de que se produzcan o no respuestaé correctas. Encontramos -
también como variables dependientes, el tiempo para resolver los pro
blemas, el nﬁ.-mero de indicaciones necesarias para ello, el aprenaiz_a;

je inicial, habilidades especificas, etc.

Para el futuro en cuanto a las investigaciones de las variables -
intercurrentes, Wittrock menciona: que para que el descubrimiento sea
Gtil, seri necesario definir wvariables independientes procil;ctivas; que ~
si tiene valor el descubrimiento como variable intercurrente, conviere
indistir en el hecho de la mediacién; que si no suele-ser importante -

el tipo ni el modo de responder, el término respuesta resulta 'poco -
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adecuado, por lo tanto serfa mejor utilizar un término como contesta=-
cibn, y que debén encontrarse indices objetivos del concepto descubri
miento, pues de otra manera no tendrd mucha utilidad en la investiga

cién conductual del aprendizaje y la instruccibn.

Respecto a las variabl.es dependiéntes, Wittrock ésegura que casi
no existen investigaciones empiricas en las que se analicen o midan -
éstas por sf mismas. Aunque reconoce que la capacidad de descubrir
es importante como objetivo de la ensefianza y del aprendizaje, insis=
te en estudiar otros tratamientos ademds del método de aprendizaje =
por descubrimiento; en otras palabras, que no sea la préctica la Gnie -
ca variable independiente que se utilice para producir como resultado -

el descubrimiento.

Las variables dependientes que han despertado interés, como in-
dicadoras del descubrimiento, son: la transferencia, la motivacién y -
la capacidad de resolver problemas; pero Wittrock sugiere que deben
incluirse, por lo menos, el tiempo y el ahorro ademéds de las tres =
primeras. Aqui, como en las investigaciones de variables independien
tes e intercurrentes, existeén grandes diferencias de un estudio a otro
en cuanto a las variables que se utilizan. En algunos casos se estudia
la capacidad del sujeto para resolver problemas muy diferentes de los
que se le ﬁresen’can durante el experimento; en otros casos lo que in
teurﬁesa es la capacidad para derivar férmulas, o los métodos que los
estudiantes emplean para resolver problemas; por lo que'Wittrock con
sidera que es importante clasificar y medir los resultados del apren-
dfzaje por descubrimiento, para que sea posible mejorar las investiga

ciones.
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Como ,sugerencias para el futuu en investigaciones de las varia=-

bles dependientes, M.C. Wittrock recomienda llevar a cabo anélisis -
multidimencionales de los resultados del aprendizajz; asegura que es
importante la medida de las variables dependientes, y nuevamente ar
gumenta en favor de tratamientos estandarizados, as{ como medidas -
estandarizadas de las variables dependienté§ que se emplean en el w=a-

aprendizaje por descubrimiento, entre otras cosas.

Resumiendo, M.,C. Wittrock nos muestra la gran diversidad de
variables que se manejan en las investigaciones del aprendizaje por -
descubrimiento y nos sefiala una serie dé problemas y fallas encontra
das en estos estudios. Principalmente nos hace notar que el aprenydi@
je por descubrimiento denota tanto una manera de dprender o de ense
fiar como un objetivo de la ensefianza, En su opinién, para aprender
unas cuantas asociaciones especificas, el descubrimiente puede resul=
tar inferior a otros procedimientos mdéds dirigidos; cuando se trata de
aprender conceptos y materias jerdrquicamente ordenadas, éste puede
tener mejores resultados que en el caso anterior, y si lo que se de=

~ Sea es lograr transferencia a conceptos nuevos, originalidad y apren-
dizaje por descubrimiento, se pueden obtener buenos resultados al ufi
lizarlo como tratamiento. Esta opinién se asemeja a la de Glaser, 'a

«

quien vimos anteriormente.

En cuanto al descubrimiento como objetivo del aprendizaje, sube
raya la importancia de buscar nuevos caminos con ei fm de establecer
la capacidad de descubrir, puesto que se ha utilizado para ello, hasta
a.Hora, la préictica misma, es decir, el método dé¢ aprendizaje por ==

descubrimiento. Por todo esto, Witirock considera que al iniciar una
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investigacibén, seria mejor empezar con un problema determinado, en
vez de partir de una solucibn prefabricada del problema, como es, én

su concepto, el aprendizaje por descubrimiento.

El particular punto de vista de M.C., Whitrock, al considerar al
aprendizaje por descubrimiento como una hipétesis, resulta muy inte-
resante., El marco de referencia que utiliza de variables independien=
tes, dependientes e intercurrentes, nos ha permitido conocer las defi
ciencias y dificultades que se han presentado en las investigaciones =
sobre aprendizaje por descubrimiento, Desde luego, esto servird de
orientacibn para que en el futuro se procure tener mdés control en bs
estudios, tomando en cuenta todas las variables necesarias para elimi
nar, hasta donde sea posible, los errores quw anteriormente se pre==

sentaban.

ROBERT M., GAGNE

“El doctor Robert M. Gagné es un investigador muy conacido en
el campo de la educacibén y del aprendizaje. Gran parte de sus articu
los e investigaciones aparecen citados muy frecuentemente en la biblo
graffa sobre aprendizaje por descubrimiento, Este autor asegura quea-
el descubrimiento es un hecho que se origina en el interior del estu—
diante, seg@in él en su sistema nervioso, y que tiene una importancia

decisiva en su aprendizaje,

Gagné (1970) ha desarrollado un "modelo de aprendizaje acumula=
tivo' en el que explica el aprendizaje en funcién de-las condiciones in
ternas y las condiciones situacionales o externas en que ocurre. Segin

este autor, los efectos del aprendizaje son acumulativos, es decir, se
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desarrollan_destrezas de mayor nivel o se adquieren m&s conocimien-
tos, en la medida en que se asimilan capacidades que se forman suce
sivamente una tras otra. El les llama !"jerarquias del aprendizaje', y
van desde la asociacién simple hasta la solucién de problemas. En su
opinién, ''una depende de la otra, en el sentido de que aprender cual-
quier capacidad depende, por lo comitin, de haber aprendido antes una

més sencilla, (12}

Tomando como base su modelo de aprendizaje acumulativo o mo~
delo jerdrquico del aprendizaje, en el cual insiste en casi todos sus
articulos (Gagné, 1962,1973 por ejemplo), este autor se propone defi--
nir el descubrimiento en términos observables, pues le parece que =
descubrimiento es,un 'buen'" término para describir un aspecto del ==
proceso educativo; inclusive apunta, que al estudiar los procesos que
se realizan en el interior del estudiante, lo que se desea es construir
un modelo Gtil o teoria del aprendizaje que contenga constructos como
el de descubrimiento, aunque reconoce que existen teorias del aprendi
zaje que no lo contienen y ademds que el término descubrimiento no -

tiene una acepcibén Gnica.

No se descubren hechos exteriores, dice Gagné, éstos se dan en
¢l acto de aprender, lo que se descubre son algunos hechos o estados
internos, ya que é&stos no los suministra el experimentador como par
te de la situacibn que controla. "Esto implica que; en el descubrimien
to de esos hechos interiores intervienen: a) un proceso dé blisqueda, y
b) un proceso de seleccién, cada uno de los cuales tiene lugar dentro
del sistema nervioso del que aprende, que tal vez sean idiosincréisicos

a la naturaleza del educando individual, '"{13)
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Los hechos o estados internos, se supone que se deben encontrar

en el interior del estudiante, pero, como sefiala Gagné, se cuenta con
instrumentos bastante apropiados como la inferencia y los razonamien-
tos a partir de observaciones externas, para poder determinar qué es
el descubrimiento, porque lo que se busca y selecciona no siempre es
lo mismo, varfa segtn la clase de aprendizaje; determinadas especies
de entidades se prestan a que se les busque y séleccione en el actode
aprender. Gagné expone lo que para 4l es el descubrimiento en diver=

sas especies de situaciones o tipos de aprendizaje.

En el aprendizaje aso-ciativo simple o aprendizaje por asociacidn,
Gagné afirma que sf interviene el descubrimiento, puesto que en él =
suele haber compdnentes motores, y existe un proceso de blsqueda ¥
seleccién internos para hallar la parte cinestésica de la estimulacién,
La préactica es importante aqui, como explica Gagné, porque para que
el descubrimiento ocurra es necesario practicar o repetir la situacibn
de aprendizaje, hasta seleccionar con precisibn los estimulos cinesté-

sicos adecuados para dar la respuesta.

Otro tipo de aprendizaje, es el de asociaciones verbales; en €l -
la tarea es méds complicada que en el caso anterior, puesto que ya no
se trata de una asociacién entre un estimulo y una respuesta, En este
caso, si se considera el aprendizaje de un conjunto de asocjaciones e
verbales, el proceso de bésqueda y seleccién al que Ga.gné se refiere
como descubrimiento, segtin €l no se presenta, porque el aprendizaje~
se atribuye a un proceso de familiarizacién con los miembwos de la —
respuesta, que tiene que ver con grados de cantidad pero no de bisque

da y seleccién; ademds, puede presentarse la interferencia, la cual -
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puede ser semejante a la extincidén; perc ninguno de los dos procesos

(familiarizacién e interferencia) se relaciona con el descubrimiento.

Sin embargo, si lo que se toma en cuenta es la manera en gue
se establece el vinculo de un solo par de asociaciones verbales, eron
ces si aparece el descubrimiento, ya que se busca.y selecciona un -
mediador., La cuestién es determinar si resulta mejor proporcionar =
la asociacibn, o permitir que el estudiante la descubra; es decir, que
busque y seleccione su propio mediador. Al igual gque Bruner (196la),
Gagné sostiene que el proceso de descubrimiento es muy importante=-
para el aprendizaje y la retencién, pues se trata de descubrir asocia
ciones medijatrices. En este caso el descubrimiento no se produce por
medio de la repeticibn, como en la asociacién simple; el mediador s
descubre gracias a la existencia de un abundante almacén de mediado

res que se han adquirido con anterioridad.

El aprendizaje de conceptos es el siguiente que expone Gagné; -
segln &él, éste se relaciona con el aprendizaje de asociaciones verba
les porque aqui también existe un proceso de mediacién., Lo que se es
pera es que el individuo reaccione de idéntica manera ante estimulos
que se diferencian mucho en su apariencia fisica, respondiendo a ==
ellos como a una clase o especie, Es importante demostrar que la -
conducta del que aprende no estd sometida a estimulos externos espe
cificos, pues éstos varfan considerablemente, sino que se infiere un
proceso mediador autoproducido; es decir, el alumno busca y selec=
ciona un estimulo 'simbélico’ gue representa la clase de estimulos -
qué se le presentan, los cuales debe poder transferir a las situacio

nes nuevas,
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Un aspecto interesante en este tipo de aprendizaje, se refiere a

la orientacién, Robert Gagné asegura que es posible preparar una si=-
tuacién de aprendizaje, en la que se tengan que aprender los concep
tos por descubrimiento con una cantidad minima de orientacién, aurgue
reconoce que de esta manera el proceso es muy lento, por lo que ura
buena cantidad de orientacién resulta necesaria para que el aprendiza-
je sea eficiente. En el aprendizaje de conceptos, la situacibén externa,
por lo general estd bien controlada por el maestro, pero en todos los
casos existe el descubrimiento ya que se requiere de un proceso in-

terno de representacifn,

Méds complejo que el aprendizaje de conceptos, Gagné considera
al aprendizaje de ‘principios o reglas. Asegura que en su forma ideal,
los principios son combinaciones de conceptos, perc no como simple
expresién del principio en forma de sucesibn verbal, sino de manera
que se sea capaz de aplicarlo o citar un ejemplo de él. En este tipo
de aprendizaje se aprenden combinaciones, y no los conceptos que in~

tervienen en ellas, éstos deben haberse adquirido antes.

En el aprendizaje de principios tarmbién aparecen la bGsqueda y
seleccién o sea el descubrimiento, segGn Gagné, pues ya que se hamn
‘adquirido los concsptos pueden realizarse muchas variedades de com-
binaciones y a continuacién seleccionarlas o rechazarlas segin tengan
o no validez, El alumno realiza un proceso de discriminacién, el ==
cual puede reducir la interferencia con otros conceptos y combinacio
nes de conceptos., Gagné apunta que ésia es una actividad '"dnterna de
ensayo y error'" o, como la llaman otros autores, de 'seleccibtn de-

hip6tesis'; pero desde luego, estos procesos requieren de la retroali



mentacién o verificacibn para que se adquiera un principio.

Gagné admite que se pueden aprender principios sin emplear el -
descubrimiento; estd de acuerdo con Ausubel (1978), en que es posible
adguirirlos mediante el aprendizaje por recepcién y que éste no debe-
compararse coh la memorizacién, No obstante, Gagné afirma que Ilos
resultados son mejores mediante el método de aprendizaje po;' descu~
brimiento porque, aunque no es més rdpido, da como resultado una -

mayor retencién y transferencia.

En cuanto a la orientacién en el aprendizaje de principios, Gagné
sefiala que, dependiendo de las divel:sas cantidades de orientacifn, se
requiere de un di_f‘ergnte grado de bfisqueda independiente. Segfin su -
opinién, es de esperarse que el descubrimiento orientado reporte mejo
res resultados que el descubrimiento sin orientacién. En el aprendiza
je inicial, dice, la orientacién deberfa tener el efecto de reducir el -
tiempo de bGsqueda, para asi acelerar el aprendizaje, puesto que se
elimiran de inmediato las hip6tesis ina.decga.das sin jmpedir que se rea_

lice la seleccidén de combinaciones adecuadas,

La solucién de problemas, es para Gagné la situa;:ién més com-»
plicada en el aprendizaje, Para poder considerar a una situacién de -
£ .
aprendizaje como solucién de problemas, apunta, es necesario que --
existan dos caracteristicas: la primera es que se requiere que el esu
diante sea capaz de adquirir los llamados "principios de orden supe==
rior", los cuales se forman por la unién de dos o méds principios que
no son tan complicados como su combinacibén., La seéunda. tiene que -

ver especificamente con el métodd, no con el contenido; es decir, la

solucibn de problemas exige hechos de descubrimiento, ya que hay _,
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una b@s»qued_a, que en parte es manifiesta, y se selecciona un princi
pio de orden superior; de otra manera no seria solucidén de problemas.
En este caso, la orientacién también parece tener la funcién de dismi
nuir el tiempo de basqueda., Si se adquiere adecuadamente el nuevo -
V'principio de orden superior" y se resuelve el problema, entonces se
establece la capacidad de resolver toda una serie de problemas simila
res y posteriormente series cada vez mdés amplias de nuevos proble-

mas.

Finalmente, después de haber expuesto las funciones que se pue
den atribuir al proceso de descubrimiento en diversas especies de ==
aprendizaje, Gagné analiza la cuestién de si es posible que los indivi
duos aprendan a descubrir las soluciones de los problemas. Sefiala =
los resultados de distintas investigaciones en las que se reporta que
los estudiantes si aprendieron a descubrir, por lo que apunta que no
es remoto que esto sea posible; no obstante, sostiene que existen li-
mitaciones muy importantes para lograr este objetivo, ya que por 1lo
comGn se descubren estrategias que sirven para resolver determina--
das clases de problemas, pero esto es diferente a la idea de que se
aprenda a descubrir en general. Por otra parte, Gagné estd de acuer
do con Wittrock (1979) en que, aunque para llegar a una ejecucibn czj.
;:erio sea necesario descubrir, no necesariamente se requiere para su

aprendizaje, del método de descubrimiento.

En resumen, para el doctor Robert M., Gagné, el descubrimien-
to constituye un proceso integral de varias especies de aprendizaje. ~
No lo plantea como condicibn esencial de las distintas variedades de =

aprendizaje, ni como la mejor solucién para hacerlo efectivo, pero ==
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asegura qug s{ se encuentra presente en muchas situaciones escolares.
Subraya que cuando hay descubrimiento, depende evidentemente de los
hechos internos del gue aprende, y que para promover el descubrimien
to con el fin de alcanzar un determinado objetivo en la educacibn, es
necesario verificar que se hayan establecido las capacidades previas

adecuadas.

Indudablemente Robert M. Gagné es un partidario del descubri--
miento, Sostiene que éste es un hecho interno que se puede decir que
ocurre cuando el cambio de ejecucibn que se obser';ra, o sea el apren
dizaje, requiere la intervencién de un proceso interno de bGsqueda vy
seleccidn por parte del alumno, Los procesos de descubrimiento, se-
gén su opinién, pueden estar presentes en la mayoria de las situacio

nes de aprendizaje, con lo cual estamos de acuerdo,

Muchos autores coinciden con Gagné en su apreciacién de que ==
los procesos de descubrimiento requieren mdés tiempo de aprendizaje,
que los procesos de adquisicién y almacenamiento, y que los métodos
que subrayan el descubrimiento no son, por este hecho, més eficien=
tes que otros; pero en cambio, al utilizarlo se aseguran, en casi to=

dos los casos, una mejor retencifn y una mavyor transferencia,

OTROS AUTORES

Hemos mencionado algunas de las opiniones y puntos de vista de
los més conocidos investigadores que han estudiado el tema de apren
dizaje por descubrimiento; desde luego son muchos mé4s los que se in
teresan por &l y que han llevado a caho investigaciones tefricas y em

piricas cue han contribuido a ampliar los conocimientos en este cam-
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po. Veremqs brevemente algunos de estos autores.

Gertrude Hendrix, a tra\_rés de diversas investigaciones (1947, =~
1950, 1961), ha sostenido su interés en el aprendizaje por descubrimien
to como variable intercurrente, afirmando que el estudiante pasa por us
periodo ‘de descubrimiento o de'hallazgo no verbalizado' que es funda-
mental para el aprendizaje y para obtener transferencia. Para ella, la
comprensién y el descubrimiento de ideas son resultado de '"un proceso
subverbal interno' ya que "en el orden natural de los acontecimientos,

la abstraccién llega primero y luego se le inventa un nombre. ''(14)

Una contribucién de Hendrix (1961), es que trata de encontrar in=-
dices objetivos del descubrimiento, utilizando procesos faciales y emgo
cionales como sefiales de que éste ha ocurrido, pues asegura q\ie el =
hecho de expresar verbalmente un descubrimiento no debe ser la Gnia
forma para saber que se produjo. Esta investigadora sefiala como be
neficios del aprendizaje por descubrimiento: que genera confianza en =

s mismo, estimulacién intelectual, motivacién para resolver proble

mas y desarrolla el pensamiento creativo.

Otro de los autores que considera al aprendizaje por descubri-
miento como hecho intercurrente, es Bert Y. Kersh. En sus estudios
l(_1958, 1962, 1964), Kersh se interesa por la motivacibén, en particular
la motivacién de competencia, que produce el método de aprendizaje -
por descubrimiento, pues segln informa, los sujetos de sus investiga
ciones continuaban estudiando atn después del periodo.. de aprendizaje
y esto, segin &1, se presenta debido a una espeb%e‘de descubrimieado
orientado de explicaciones o relaciones que despiertan el interés del -

alumno,
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I_Zl§te autor concede mayor importancia al método empleado para
resolver problemas y no al hecho de que se produzcan o no las res
pueAstas correctas, pues le interesa que se aprenda a descubrir, que -
se adquiera la capacidad de resolver problemas en los que viene al
caso la regla descubierta, por lo que observa la manera en que se en
frentan los problemas nuevos. El interés de Kersh hacia el aprendiza-
je por descubrimiento, lo ha llevado é analizar y resumir las investi-

gaciones sobre el tema. Constltese Kersh y Wittrock (1962},

David P. Ausubel, es otro de los estudiosos que analiza el apren
dizaje por descubrimiento, realizando extensas y cuidadosas criticas =
sobre él., Para Ausubel el descubrimiento 5o es la panacea que mu=e
chos auntores propenen, aduciéndole singulares virtudes, En éu opinién:
"El aprendizaje por descubrimiento tiene su lugar propio en el reper-
torio de las técnicas pedagégicas aceptadas y al alcance de los maes~
tros. Para ciertos propdsitos designados y para ciertas situaciones de
aprendizaje especificadas cuidadosamente, sus fundardentos son claros
vy justificables; pero el aprendizaje por descubrimiento tiene también -
su propia mistica elaborada: sus usos y ventajas legitimos han sido -
extrapolados injustificadamente hasta incluir metas educativas, niveles
de madurez intelectual, niveles de experiencia en la materia y de des
;mpeﬁo cognoscitivo a los cuales no se adapta; y todo esto por razo-
nes que proceden de afirmaciones completamente dogméticas; de con-
cepciones seudonaturalistas acerca de la naturaleza y las condiciones
del desarrollo intelectual, de ideas anacrénicas sobre la relacibén del
lenguaje con el pensamiente; de fantasias sentimentales relativas a la
naturaleza del nifio y los propésitos de la educacibn; y de interpretaa

ciones ciegas de los testimonios de investigacifn.'(15) Es por esto ax
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ha llevado a cabo investigaciones y revisiones con el objeto de sefialar
y distinguir lo que el llama 'el fundamento psicolégico y la mistica -

psicolégica" del método de aprendizaje por descubrimiento; (Ausubel -

1961, 1978).

Ausubel acepta que el método de aprendizaje por descubrimiento
es extremnadamente Gtil en las primeras e indiferenciadas etapas del
aprendizaje de temas abstractos, particularmente antes de la adoles=
cencia; que es indispensable para comprobar la significatividad del co
nocimiento, y para ensefiar el método cient{fico v las destrezas para
resolver problemas; que tiene usos obvios en la evaluacién de los re
sultados del aprendizaje y la ensefianza de técnicas para resolver pro
blemas y para apmeciar el método cientifico; que existen varios facto
res cognoscitivos y emocionales que indudablemente mejoran la reten
cién y la transferibilidad de las ideas potencialmente significativas =
" aprendidas por descubrimiento; y que como técnica pedagégica adjunta
es atil pai'a aumentar la significatividad del material presentado por
métodos expositivos. No obstante, sefiala mdltiples beneficios més ==
que se apuntan en favor dél aprendizaje por descubrimiento y que a -

€l le parecen insostenibles,

Lo que a Ausubelhreahnente le interesa, es que la educacidn efc
tivamente se mejore en cuanto a promover maneras més eficientes vy
adecuadas de seleccionar, organizar y preéesentar a los-estudiantes, --
grupos de conocimientos verdaderamente importantes, de »‘medo que ==
puedan aprenderlos y retenerlos significativamente, pues para él lo -
més relevante es lograr el aprendizaje significativo en la adquisicién
de conocimientos, ya sea como fin en si mismo, o como base para =

el futuro aprendizaje y la solucién de problemas.
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Para ¢oncluir, expondremos el punto de vista de uno de los in=-=
vestigadores que mds enérgicamente defienden el método de aprendiza
je por descubrimiento. Se trata del pcofesor J. Richard Suchman. Pa
ra este autor es sumamente importante que en la escuela se adquiera
la capacidad de descubrir conocimientos auténomamente. Tal relevan=
cia le concede a este objetivo, que propone crear una nueva pedagogia
v un nuevo curriculum en que la retencién se subordine al pensamien
to, pues le parece que '"'méds importante que la captacién de conceptos,

es la capacidad de investigar y descubrir auténomamente, ''(16)

Suchman admite que no hay tiempo suficiente para que los alums=
nos descubran todo lo que hecesitan saber de las distintas disciplinas,
por lo que acepta «que una buena ensefianz .=xpositiva debe existir en -
la escuela., Sin embargo, insiste en que es més importante que se ad
quiera la capacidad para descubrir y resolver problemas, que la adw
quisicién del contenido de la materia como mero almacenamiento de =

informacibn,

J.R. Suchman (1961), ha formulado un '"Programa de ad,iestra—n
miento en investigacién'', cuya meta fundamental es que los nifios des
cubran y formulen sus propias explicaciones y sus propios conceptos;
esto es, que en lugar de dedicarse a almacenar informacién y a re==
cordarla cuando sea necesario, se ocupen en desarrollar las funcio--
nes cognoscitivas necesarias para buscar y organizar la informacién,
de manera que &ésta produzca conceptos nuevos. A Suchman le intere
sa que se aumente la autonomia y el empirismo de lps nifics por me
dio de prdcticas en exploraci6n, manipulacién y bilsqueda de informa
cibén, dindoles la oportunidad médxima para que experimenten el des-

cubrimiento autonomeo.
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_Poderpos observar, que entre los autores que se interesan en el
aprendizaje por descubrimiento, existen diversos puntos de vista, pe~
ro también opiniones en comGn. De una u ot:a manera, cada uno de
ellos sefiala aspectos positivos de este tipo de ensefianza. La MayO==
ria supone que deben realizarse investigaciones futuras que permitan
afirmar con mayor seguridad cudles son los beneficios que provienen
de su utilizacién y en qué casos es recormendable usarlo. Desde lue-
go, lo més importante es tratar de definir operacionalmente el térmi
no descubrimiento, para que sea posible llevar a cabo investigacio==
nes similares que puedan ser comparadas con el fin de sacar conclu

siones vilidas.
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 EL.METODC DE APRENWDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO

Juan José Arvecola sefiala: "Tod;s las universidad’es del mundo =
estdn empefiadas en el estudio y la biisqueda -de nuevos métodos de’
ensefianza. ''(1) Desde luego, Arreola tiené toda la razén, pero no sbé=
lo las universidades se preocupan por enconirar métodos de enseflane
za y de aprendizaje que sean superiores a los que hasta hoy han sido
utilizados en el proceso diddctico, en todos los niveles escolares exis
te la misma preocupacién, porque queremos proporcionar a los estu=
diantes la mayor cantidad de conocimientos de la mejor manera; de-

seamos brindarles una educacién que resulte excelente.

s

Por otra parte, Gregorio Fingermann sostiene: "Educar signi-
fica, etimolégicamente, extraer, conducir. Es un proceso que consis
te en descubrir y en desarrollar lo que hay de potencial y de latente
en el fondo del ser humano, (2} Para lograr que este desarrollo de
la potencialidad del ser humano resulte lo méds conveniente posible, =
se han adoptado un sinnémero de procedimientos y métodos, ‘buscén-
do la manera de lograr que el sisiema educativo sea cada vez més =

completo y efectivo.

En la actualidad, es necesario que el proceso ensefianza-aprendi
zaje sea mds dindmico. Es decir, que los estudiantes sean mdés acti-
vos en su aprendizaje, que se fomente en ellos 15. iniciativa, la inves
tigacién y la bésqueda independiente de conocimientos, o sea el descu
brimiento por su propia cuenta. Se pretende que esto sea asi desde =

los primeros afios y hasta la universidad,
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_Rf'a.que‘l Glazman (1978), por ejemplo, opina que estudiantes, pro~
fesores y hasta administradores universitarios deben participar en las
dicisiones del plan de estudios. En otra parte, esta misma autora in-
siste:"Laa participacién del estudiante en el disefio del plan de estudiosy
como forma de adquisicién del conocimiento teérico y prdctico que a=-
poya a la educacibén critica, sometida a una confrontacién constante, -
debe prevalecer sobre la concepcifn tradicionalista que coloca al estu
diante en una posicién pasiva y recepto‘ra, En este contexto se- sefialan
como formas vélidas y efectivas de aprendizaje, la préictica y la in.-
vestigaci6n, actividades mediante las cuales el estudiante descubre los
principios, leyes y métodos de las ciencias y su relacién con el fun--

cionamiento del contexto social, politico y econfmico, "'(3)

Se dice que mediante el método de aprendizaje por descubrimién
to se proﬁaueve la actividad del alumno, puesto que entra en contacto
con el material de estudio de una manera placentera, ya que todo nue
vo ¢onocimiento representa un descubrimiento personal que despierta-
su interés y le ofrece una recompensa intrinseca por el hecho de po=-
der realizar inélependientemente los descubrimientos. Por lo tanto es
importante que los estudiantes cuenten realmente con la oportunidad -
de descubrir y de darse cuenta que un problema puede ser interpreta-

do de diversas maneras, y por lo tanto tener diferentes soluciones,

Los seguidores del método de aprendizaje por descubrimiento ex
ponen, como hemos visto, mialtiples beneficios que. se diée que provie
nen de su utilizacibén; por ejemplo, que se logra una mejor retencién-
y uwna mayor transferencia, que lleva al estudiante a solucionar proble

mas independientemente, que genera confianza en s{ mismo al alumno,
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etc. Aunque, también, la mayorfa de ellos reconoce que pueden existir
desventajas tales como el tiempo que lleva el aprendizaje, la capaci~-
dad educativa necesaria, el repertorio que debe poseer el estudiante, ~

etc,

Por supuesto, como ya sefialamos, no se puede hablar de un s6-
lo método de aprendizaje que sea efectivo para todos los casos, puesto
que existe una gran variedad de materias, condiciones ambientales, ~—
edades y diferencias individuales. Incluso entre las investigaciones que
comparan dos o mds métodos de enseflanza~aprendizaje se puede obser
var, como apuntan Bondesson y Larsson (1970), que los métodos son ~
diferentemente efectivos con diferentes materiales, poblaciones, etc. -
Tal vez lo més plausible, como sefiala J. Ramén Vidzquez Lépez (1970}
sea que cada maestro, conociendo a su grupo, seleccione lo positivo -
de cada método y formule con mucho cuidado su plan de estudios. Por
todo esto, nos parece de sum-a importancia exponer a continuacibén las
ventajas o beneficios, as{ como las desventajas del método de aprendi-

zaje por descubrimiento,

3.1 VENTAJAS

Se ha considerado al método de aprendizaje por descubrimiento -
como investigacién independiente por parte del estudiante, de lo cual -
se derivan, segGn la mayoria de sus partidarios, mfltiples ventajas o
beneficios: en el aprendizaje de conceptos y principios, e-n la solucibén
de problemas, en la retencién y transferencia y en la motivacién. Se
sefiala que ''es importante que los nifics aprendan a desc;lbltir sobre -

bases propias, que se vuelvan mds capaces de resolver problemas vy
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de hacer tragnsferencias a otras situaciones que tengan relacién con e~
llos (incluido el estudio ulterior de la misma disciplina); que estén mpg
tivados para seguir aprendiendo, y que se incremente su independen--

cia' (4), pues de esta manera se logrard un aprendizaje 6ptimo.

ESTUDIO DE CONCERPTOS Y PRINCIPIOS

La primera ventaja que sefialaremos es en cuanto al estudio de concep
tos y principios. Se presume que es de mucha importancia su adquisicior,
puesto que son la base de todo el conocimiento, Asf lo reconocen la gr=an
mayoria de los autores que tocan el tema., Klausmeier y Goodwin, por
ejemplo, sefialan: "El aprendizaje conceptual tiene una destacada posi-
cién en la vida escolar porque los conceptos constituyen parte sustan-
cial del conocimiento organizado en materias tales como las matemisti
cas, las ciencias, los estudios sociales y el lenguaje. Los nifios co-~
mienzan a aprender conceptos en el jardin infantil y continfan este a~
prendizaje a través de los afios de escolaridad.'(5) En cuanto a los =
principios, quiz4 ocupen un puesto méds importante en virtud de su em
pleo en la vida escolar, va que casi todo el conocimiento estd forma-—
do por principios, De ahf la relevancia de asegurar, hasta donde sea

posible, un sélido aprendizaje y comprensién de ambos,

Por su importancia, el aprendizaje de conceptos y principios - ha
sido el tema de muchas de las investigaciones sobre aprendizaje por -
descubrimiento (Carlow, 1968; Evans, 1969, 1974,1975; Chappell, 1977;
Threadgill, 1977; entre otros). Existen evidencias de que al emplear -~
este método para su ensefianza, se obtienen beneficios fales como una

mayor retencién y una mayor transferencia (Werdelin, 1968a y1968b --
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por ejemplq), sobre todo cuando se trata de retencién y transferencia

demoradas (Solter y Mayer, 1978 y muchos mis).

Miltiples autores recomiendan el método de aprendizaje por des
cubrimiento para la ensefianza de conceptos y principios, De hecho, -
como apunta José Huerta Ibarra (198l), la mayoria de los profesores
de ciencias, de matemdéticas y de l6gica, son partidarios de esta for
ma de aprendizaje; incluso hay quienes afirman que un concepto no -
puede ser transmitido, como Hawkins, quien asegura: '"No es posible
comunicar los conceptos significativos, aquellos que reducen las gran
des redundancias y ordenan nuestra percepcién del mundo; por tanto,
no se pueden 'ensefiar', ... Se puede pensar una palabra el nombre -
que designa un concepto, si ese concepto puede ser nombrado. Pero
los conceptos se pueden aprender cuando su significado estd inclaido
en la economia de la experiencia individual., Los conceptos de este ot
den no son transmisibles como cosas hechas en el cédigo de la comu
nicacién humana, pues su lugar no se halla enire los mensajes mis=
mos, sino dentro del aparato que los codifica o decodifica, () O quie
nes aseguran que no se pueden memorizar, como Julie S. Vargas, =
{1976), quien sostiene que la formacién de conceptos no puede ser por
memorizacién sino por 'comprensién', en el sentido de ser capaz de

B

transferir a casos nuevos,

Se adquieren conceptos, mediante el aprendizaje por descubri--
miento, cuando se permite al estudiante encontrar las respuestas por
sf mismo; generalmente de modo inductivo, separando-unog casos de

otros, El alumno llega a la abstraccibn de un caso general a través

de establecer generalizaciones entre casos especificos y discrimina=-
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ciones entre casos positivos y negativos. Para ello es importante que
se cuente con un aprendizaje previo; es decir, los nombres necesarios

y las respuestas que puedan pedirse o necesitarse. Si se aprende de

esta manera, se obtendrdn retencib6n y transferencia superiores que -

ayudardn al estudiante, mdés adelante, a solucionar protlemas.

Es com@n que al ensefiar conceptos se dé una definicién y en se
guida se ilustre con algunos ejemplos; pero esto, dice Huerta Toarra
(1981), para muchos estudiantes no es suficiente, ya que la compren--
si6n del concepto o del procedimiento puede ser vago o confuso. Para
verificar que se ha aprendido, o mejor, que se ha comprendido un -
concepto o un principio, no basta con que el estudiante repita correc
tamente una definicién o cite algunos ejemplos de los que se dieron -
durante la instruccidén, sino que debe ser capaz de utilizarlos, trans-
formarlos y transferirlos, de modo que pueda dar ejemplos nuevos vy
emplearlos en la solucién de problemas sucegivos, y esto es precisa-
mente lo que se pretende lograr por medio del método de aprendizaje

por descubrimiento,

SOLUCION DE PROBLEMAS

La capacidad o habilidad de resolver problemas se menciona, -
por lo general, como la mayor actividad educativa y la més alta meh
a alcanzar. Si un alumno llega a la solucién de un problema indepen-
dientemente, como se espera que ocurra en el aprendizaj;a por descu
brimiento, entonces tendrd una mayor retencibn, una transferencia su
perior que le permitird abordar problemas .similares y més a;ielante,

problemas més complejos, y ademés experimentarid la motivacién in-
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trinseca que produce el hecho de experimentar su propia capacidad pa

ra resolver problemas,

El hecho de que se aprendan conceptos y principios por descubri
miento, capacita al estudiante para poder aplicar sus conocimientos a
la solucién de problemas. De hecho es necesa;'io haber adquiride an-
tes esta informacién para ser capaz de llevar a cabo la tarea. Aunqe
Anderson y Faust, por ejemplo, opinan: '"La pretensién principal de -
la ensefianza por descubrimiento no es que sea una forma eficiente &
ensefiar conceptos y principios particulares, sino, sobre todo, que ~=
convierte al estudiante en un mejor solucionador de problemas.'{7)..

Esto es, que quizd se aprendan més rdpido los conceptos y prin

.
cipios por medio de la ensefianza expositiva, pero para aprender a rg
solver problemas es necesario enfrentarse a ellos, enconfrar uno mii,
mo la solucibén, y no memorizar la solucién que proporciona el maes.
tro. Inclusive, como vimos, Gagné (1979) asegura que la solucién  de
problemas exige hechos de deécubr‘hniento, puea»de otra manera no =

serfa solucién de problemas sinc aprendizaje por recepcién,

La.é investigaciones sobre solucién de pfo’dlemas, dentro del. ==
aprendizaje por descubrimiento, son también muy numerosas., Varios
;le estos estudios analizan los métodos que el estudiante utiliza paré
resolver los problemas (Weiland, 1978 pox ej. )i en otros casos s‘ei'e;;_;rif;
mina la retencibén, si es mejor cuando debe resolverse el problema o-
cuando sélo tieme que recordarse la solucibn ‘(.Ta'coby, 197.8),“ pﬁés -s'é s
dice que los medios por los que se obtiene la solucién tienen inﬂﬁen-

cia sobre la ejecucién y la retencién de Ios mismos, Por Gltimio, a =

la mayoria le interesa la transferendia; s 'ha encontrado en casi 30w
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dos los casos, que ésta es mayor cuando se debe utilizar y aplicar la
informacién para llegar a resolver un problema, que cuando no ocurre
as{ (Guthrie, 1967; Gagné y Brown, 1961; Hermann, 1978; Wills, 1967 y

Worther, 1968, entre otros).

Sabemos que Ios métodos que emplean los nifios para resolver -=-
problemas, y la clase de problemas que pueden resolver, cambian a
medida que aumenta su edad. Segln Piaget e Inhelder (1975), desde -
los once afios en adelante aproximadamente, los nifios aprenden a eva
luar problemas sin necesidad de contar con objetos concretos, es de~
cir, cuando han llegado a lo gque Piaget llama '""etapa de operacionesa
formales'. Sin embargo, Marfa Montessori (1959) asegura que es posi
ble ensefiar a los‘*nifios a resolver problemas cientificos abstractos a
més temprana edad, mediante estimulacidn, ayuddndolos a llegar artes
a la etapa de operaciones formales. En nuestro concepto, esta estimm
lacién se refiere a permitir que los nifios participen directamente en
la basqueda de la soluci6n del problema. Ademés, de esta manera, =

los nifios se vuelven més activos y productivos.

Jerome S, Bruner, a quien ya vimos, se expresa asi del apren-
dizaje por descubrimiento: ''Se trata, si se quiere, de una condicién -
necesaria para aprender las diversas técnicas para la solucién de pro
blemas; de transformar la informacifén para utilizarla mejor; de apren
der de que manera se avanza en la misma tarea de aprender, Con la
préctica en descubrir por si mismo, se aprende a adquirir informa==
cibn, de tal manera que esa informacién resulte més viable en la sdu

cién del problema. "(8)

Encontrar independientemente la solucién de un problema, se to-
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ma como sgfial de haber descubierto o de haber aprendido a descubrir,
v por otra parte, también se considera que ¢l descubrimiento puede -
ser un camino para enseflar a solucionar problemas, a trascender 1la
informacién y a comportarse como un pequefio cientifico; pero esta =
orientacibén hacia la actividad de descubrimiento puede ser auténoma o
con cierta guia. Ausubel (1978) reconoce que en la solucién de proble~
mas hay, desde luego, aprendizaje por descubrimiento, pero no descu
brimiento auténomo absoluto, pues también sefiala que en situaciones =
regulares de salén de clase, la solucién de problemas constituye un ti

po de descubrimiento guiado o arreglado.

Las aptitudes de los estudiantes se desarrollan si &stos tienen la
oportunidad de emplearlas, pues cuando se dedican a resolver proble«a
mas, aprenden una serie de estrategias que son capaces de aplicar, -
ademdés de numerosos hechos y conceptos que se presentan mientras -
buscan la solucién; de esta manera, si se capacita a la gente para re
solver problemas, se le capacita para adaptarse a su medio ambiente

y tal vez para modificarlo parcialmente.

Como se ha dicho que el aprendizaje escolar se olvida if4cilmen
te v que la ciencia es tan cambiante, también se ha dicho que tal vez
sea preferible ensefiar el proceso para buscar la informacibn y la ca
pacidad de soluciona.r- problemas, Por esto Klausmeier y Goodwin (I977)
sostienen que en situaciones escolares se puede gastar con provecho -
el tiempo, ensefiando a los alumnos métodos para resolvér problemas
més bien que darles las soluciones, por lo que recomiendan como uno
de los principios para mejorar la habilidad de resolver problemas: es

timular el descubrimiento independiente.
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RETENCION

La retencién de los conocimientos que se han adquirido resulfa -
de singular importancia pues, como anota Tomas F. Staton, '"evidente
mente, la mayor parte de lo que se aprende no es ds ninguna utilidad
salvo que se recuerde.'(9) Y como hemos sefialado en los puntos ante
riores, en el aprendizaje de conceptos, principios y solucién de proHe
mas, se ha encontrado que mediante el método de aprendizaje por des

cubrimiento se obtiene mayor retencidén que mediante otros métodos.

Se retienen mejor y por mds tiempo los materiales aprendidos -
por descubrimiento, porque de esta manera el estudiante actla sobre
la informacibn, la, reorganiza y la transforma mediante su propia in=-
vestigacibébn, Jean Piaget e Inhelder (1975), por ejemplo, han encontra-
do que la accién propia da mejores resultados para el recuerdo de la
informacién después de unos dias de haber efectuado el aprendizaje; -
ademds, si la informacibn almacenada estd bien organizada, el alumro
serd capaz, méas adelante, de émplear estrategias eficientes para re~

cordarla.

Por supuesto, tanto a maestros como a investigé.dores les intere
sa conocer el grado hasta el cual se retienen o se recuerdan los cono
cimientos aprendidos en un dfa, una semana o un mes. Aunque es cier
to que en algunas investigaciones log resultados demuestran que en ==
pruebas de retencién inmediata ha sido mejor una i;nstruc-cién guiada -
{Singer y Pease, 1976), la direccidn externa (Werdelin, 1968a. v 1968b)
o que no se encuentran diferencias significativas entre los grupes .(Sol

ter y Mayer, 1978); también es verdad que en estos mismos éstudios,
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v en .n}uchgs més, se ha reportado que en retencidén demorada es me
jor el método de aprendizaje por descubrimiento; ademds existen tam
bién investigaciones en que el descubrimiento ha resultado superior .
incluso en la retencién inmediata {Rowell y Wiseman, 1969 por ejem-
plo). De hecho la retenci6én ha sido utilizada comGnmente como varia
ble dependiente en los estudios en que se compara al aprendizaje por

descubrimiento con el método expositivo (Danner, 1974), con la recep

cién verbal (Francis, 1973), o con cualquier otro.

En lo que la mayor parte de los autores estdn de acuerdo, es -
que hay una mayor y mejor retencién cuando la informacién gse ha ==
comprendido, que cuando Gnicamente se ha memorizado, puesto que-
el hecho de recondar implica la repeticiébn de los procesos de pensa-
miento que se realizaron durante el aprendizaje inicial, y si éste fue
més elaborado, méds trabajado, requirié méds esfuerzo, y se obtuvo -
una sensacién de éxito debido a la experiencia en descubrir, desdg -
luego debe ser mdéds fdcil su recuerdo. Varios investigadores aseguran
que la retencién es una de las mayores ventajas atribuibles al méto-

do de aprendizaje por descubrimiento, entre ellos Bruner (196l

TRANSFERENCIA

Como otra de las ventajas que se atribuyen al método de apren-
dizaje por descubrimiento, se dice que la experiencia ‘en descubrir -
producird una mayor transferencia, Si el estudiante ha all-)rendido a -
descubrir conceptos y principios, ha logrado formular independiente-~-
mente generalizaciones, y ha resuelto problemas mediante su propia

investigacién, es de esperarse que sea capaz de utilizar los conoci- =
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mientos adquiridos, en situaciones nuevas o diferentes; esto es, que -

le sea mds fdcil transferir.

Laa transferencia se presenta, 7por lo general, en un rnisrho cam-~
po de estudio; sin embargo, mediante el método de aprendizaje por = -
descubrimiento se pretende que se adquiera una heuristica general de
descubrimiento; es decir, las habilidades, destrezas o estrategias, que
permitan a los estudiantes poder transferir los conocimientos adquirie
dos, no sélo a situaciones muy similares, sino a nuevas situaciones-
de aprendizaje e incluso a otras materias, puesto que, como dice Ro-
bert Breaux, ''las tareas de transferencia generalmente contienen un -~
componente de descubrimiento, "'{10}

De hecho, la transferencia es una variable dependiente importan-
te, dentro de las que se manejan en estudios sobre aprendizaje por =
descubrimiento; muchos autores la toman como criterio para verificar
que se ha logrado descubrir {Judd, 1908; Hendrix, 1947,1950,1961; Mc-~
Clintock, 1975). Por otra parte, se menciona que para aumentar la -~
transferencia, es importante que el alumno desarrolle las éapacidades
o habilidades necesarias, y que encuentre sus propias estrategias de
estudio (Geisinger, 1968; Anthony, 1973; Pease, 1976; Kaye y otros, -
1979; Méanzat, 1977), las cuales le permitirdn abordar todo tipo de nue

vos materiales de aprendizaje,

Los resultados de las investigaciones han demostrade la superio-
ridad del método de aprendizaje por descubrimiento, en cuanto a la =~
transferencia (Werdelin, 1968a y 1968b; Rowell, 1969 por ejefnpio); es
to puede deberse a la experiencia que se logra al formular independien

temente las generalizaciones, con base en diversos- casos, ya que de
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esta manera, el material se organiza de modo gue posteriormente se =
puede aplicar adecuada y efectivamente a las situaciones nuevas, y si
se adquiere la habilidad de descubrir, gsta se puede transferir a otras

tareas en que se requiera también el descubrimiento,

José Huerta Ibarra, expone: '... el aprendizaje por descubrimien
to tiene dos efectos benéficos sobre la transferencia del aprendizaje. -
Uno, que resulta (ie la aplicacién del concepto en sii‘:ua.ciones reales...
y otro, que resulta de la transferencia de las habilidades de descubri-
miento a otras situaciones en las que deben descubrir conceptos nue- -~
vos.'(11) Robert Gagné (1979), por su parte, asegura que si el estu~
diante busca y selecciona (descubre) la informacién, debe ser capaz de
transferirla. Por lo tanto, el descubrimiento permite al estudiante pa-
sar de un problema que ya domind, a otros similares y posteriormen-

te a algunos méds complejos, puesto que es capaz de transferir.

MOTIVACION

Uno de los principales beneficios o ventajas que proceden del mé
todo de aprendizaje por descubrimiento, es la motivacién que produlce,
sobre todo la motivacién intrinseca, el deseo de aprender por el amen
dizaje mismo. Muchos autores han sefialado que el descubrimiento es
un generador de motivacién y confianza en si mismo para el alumno ‘y
que contiene su propia recompensa (Bruner, 1960; Wabster, 1976; Davis,
1979). Esto rasulta particularmente importante porque, co-rn‘o sefialan ~
Reese y Lipsitt: "Es prerrequisito fundamental para el aprendizaje y =

la ejecucién que el organismo esté motivado, "(12)

La motivacién intrinseca es parte Aimporta:n‘te del aprendizaje por
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descubrimiento, pues se supone que si el estudiante obtiene satisfac
cidén personal y éxito al descubrir, se producird en &l el interés y la
motivacién necesaria para seguir aprendiendo, sin que esto depenca -
de estimulaciones externas, sino porque al elegir su propia sucesibén.
de problemas y al trascender la informacién por su propio esfuerzo, -
se obtiere una recompensa intrinseca que procede de la tarea misma;
ademds, Bruner (1966) ha sefialado que es verdad que el refuerzo ex-
terno puede llevar a la accién e inclusive lograr que se repita, pero

que no estimula en forma confiable el largo camino delﬁprendizaje.

La curiosidad que el descubrimiento despierta en el e_studiante,'-
se ha mencionado como una especie de motivacién intrinseca que lo--
conduce a la expldracién y bisqueda de nuevos materiales de aprendi=-
zaje y este esp{riﬁu de investigacién, de asegurar la informacién, y -
de adquirir més conocimientos, lo lleva a sistematizar, organizar, =
analizar y buscar relaciones entre los materiales. En este caso, por
el éxito que se tiene en lo que se estd haciendo, la misma tarea es -
reforzante por el hecho de poder pasar a problemas ligeramente miés

dificiles y tener éxito también en ellos,

Por otra parte, la adquisicién de autoconfianza en sus propias -
capacidades, resulta muy importante para el estudiante, y la experien
cia en descubrir fortalece esta confianza, por-lo que se trata de alen
tar su participacién activa, Una manera de lograrlo es anim#indolos a
que pregunten y cuestionen (Sund, 1974; Miner, 1978), pues si se into
ducz al estudiante a realizar su propio descubrimiento interpersonal, -
ademdéds de resultarle satisfactorio, es bueno para su ‘d'esarrollo (Fi==

gley, 1978).
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‘El método de aprendizaje por descubrimiento resulta interesante
y motivader, porque es un procedimiento novedoso que causa entasiag
mo d=bido a gue el estudiante entra en contacto con el material de una
manera placentera, pues todo nuevo conocimiento representa un descu
brimiento personal, y si se concibe el aprendizaje como tarea de des
cubrir algo en lugar de "aprenderlo!, esto dard como resultado una =
tendencia a realizar las actividades de aprendizaje, por la autorrecom
pensa que origina el descubrimiento en si; es decir, que el alumno se
percata de lo divertido que es aprender: observar y experimentar, «-
cuestionar y analizar cualquier tema de estudio, sin un conjunto de =~
respuestas prefabricadas y sin recibir ningin premio por le exactitud

de sus resultados ficticos.

Algunos investigadores opinan, que la motivacién que produce el
aprendizaje por descubrimiento puéde deberse més a la novedad o a -
la habilidad y al entusiasmo del profesor, que al método mismo (An~=
derson y Faust, 1977), o que podria ser un intento por rehuir y evitar
posteriormente la materia de estudio (Ausubel, 1978); sin embargo, ==
Kersh (1958,1962) y otros autores han probado que el descubrimiento -
motiva al estudiante a continuar investigando aGn después de terminado
el perfodo de instruccibén; ademds, si es por la novedad o por la t;--
;'ea que realiza el maestro, lo realmente importante es que logra inte
resar y motivar al estudiante para que aprenda mds, pues si estd mo
tivado, se puede mantener e incluso incrementar su interés por un te

ma de estudio o por el aprendizaje en general,

El estudiante disfruta el desafic del descubrimiento y la compe--

tencia con sus compafieros para ver quién alcanza el éxito, quién indu
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ce primero el principio; por esto, cimo sefiala Gibson (1979), se ha -
dicho que el aprendizaje ocurre méds eficientemente si se permite que
el estudiante haga descubrimientos mientras aprende, lo cual le entu
siasmari para dedicar més tiempo a la investigacién y a descubrir =-
més cosas sobre el tema, hasta satisfacer sus intereses y metas, por
que "si se pretende que el estudiante siga dedicado a una actividad -
cuando ya haya dejad;n la escuela, ha de cuidarse de que 'disfrute' la
actividad a causa de las recompensas naturales que el hacerlo produz

ca, '(13)

3.2 DESVENTAJAS

Sefialaremos.ahora las desventajas que se han mencionado respec
to al método de aprendizaje por descubrimiento., Los investigadores=
que estudian el terma, han hecho hincapié en que este tipo de ensefian-
za finicamente puede aplicarse a ciertos tipos de poblacién, que sélo
es efectivo a determinada edad y en determinadas disciplinas, que exi
ge un repertorio y una capacidad educativa que pocos estx;diantes po~

seen y que lleva mucho tiempo, entre otras cosas.

No obstante, como sefiala David Hawkins: "Es poco plausible la
idea de que existe una sola manera de ensefiar, superior a cualquier
otra, en todo el universo de diferencias individuales, historias de ==
preparacién, edades y maestros.'(14) Por lo tanto, es conveniente=
tener en cuenta que muchas de las apreciaciones que se ;::onsideran -
como desventajas de este método, pueden presentarse tambi‘én en o=

tros tipos de ensefianza,
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TIPOS, DE POBLACION

El tipo de poblacién estudiantil a la que se pretende enseflar es,
indudablemente, muy i#mportante para poder afirmar que un método de
aprendizaje o de enseflanza resulta superior a otro. Cuando se habla
del método de aprendizaje por descubrimiento, se argumenta que se -
han hecho generalizaciones injustificadas a amplias variaciones de p3
blaciones cuyas muestras, se dice, no se han investigado. Aunque es
muy raro encontrar que se manejen diferentes tipos de estu;iiantes en
la misma investigacién, s{ existen diversos estudios que utilizan una -
deteriminada poblacién y que informan de resultados positivos en favor -
del aprendizaje por descubrimiento. ‘

Como ejemplo de estas investigaciones podemos citar la de Solier
y Mayer (1978), quienes trabajaron con nifios de preescolar; la de Ohn
der y Howard (1973), que lo hicieron con alumnos de primaria; la de-
Ménzat (1977), que se dedicd a la adolescencia; la de DeShields (1975),
con la juventud urbana; la de Mueller, Kennedy y Tanimoto (1972), que
investigaron con adultos, y las de Zimmermann y Sassenrath (1978) v
Chappell (1977), quienes se encargaron de los nifios retardados menta-

les, entre otras,

Sin embargo, se acepta ampliamente que el método de aprendiza-
Je por descubrimiento es extremadamente Gtil para la ensefianza de es
tudiantes de preescolar y de primaria, puesto que en esta etapa los =
nifios requieren de apoyos empirico-concretos para poder comprender y
manejar ideas abstractas, y el descubrimiento les pfoporciona. eXpewn ==
riencias directas y manipulativas en un ambiente natural; pero lo gue

no se admite es que esto se generalice a los adolescentes y adultos =



106
puesto. que, se apunta, ellos han adquirido ya suficientes conceptos abs
tractos b4sicos y derivan los nuevos conocimientos principalmente de =
abstracciones verbales, sin necesidad de la experiencia directa; por lo
que seria més conveniente para ellos una buena ensefianza expositiva =

en que se formularan definiciones mdés precisas, por ejemplo,

A pesar de todo, quienes estdn convencidos de que los principios
deben ser descubiertos por uno mismo y que hay que ensefiar a los es
tudiantes a solucionar problemas independientemente, abogan por el -=
empleo del método de aprendizaje por descubrimiento en la preparato-
ria y la universidad, asi{ como en la primaria, Ausubel, en cambio, =
asegura: ""Si los estudiantes de secundaria y de universidad fuesen obli
gados a descubrir.por si mismos todos los conceptos y los principios

incluidos en el plan de estudios, nunca afganzar{an m&s alld de los rud

mentos de cualquier disciplina,'(15)

EDAD

Muy relacionada con la anterior, la desventaja de la edad se plan
tea en los mismos términos, pues se asegura que‘a medida qué ésta -
aumenta se presenfan en el individuo una se;L'ie de carnbios en la eef:m_é
fura cognoscitiva y en la manera de aborda.;: la informaci6én, por lo -
que es capaz de abstraer con mayor rapidez y menor dificultad ¥ re—

suelve tipos diferentes de problemas.

Aqui también se sefiala que el empleo del métoedo de aprendizaje’
por descubrimiento es justificable, diddcticamente, con los nifios pew=
quefios, o con los adultos que debido a la ensefianza.fradicional, . son

totalmente inexpertos en la materia, pero .no.con les sujetos -de mas =
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edad, que tienen la ventaja de poseer mayor experiencia cognoscitiva=
en general y experiencias particulares favorables, en relacionar signi

ficativamente las abstracciones.

Sabemos bien, que la edad es una variable que debe tomarse muy
en cuenta, puesto que con la edad los intereses y realizaciones de los
alumnos se especifican cada vez mdis., No obstante, a pesar de elegir
estudiantes de edad cronolbgica aproximadamente igual, se p:t;esentarén
variaciones considerables y habilidades especificas muy diferentes. A=
demds, al introducir una materja nueva y dificil, los estudiantes de =
més edad podrin recurrir a lo que G. Héndrix (1961) llama '"discernim
miento subverbal’'(descubrimiento), que se presenta tanto en nifios o=

mo en adultos, .

Por otra parte, como observa Bruner: "En la transicién a la e--
dad adulta hay un adentrarse en nuevos dominios de la experiencia, en
el descubrimiento y en la exploracién de misterios nuevos, en la adqu
sicién de poderes nuevos, '(16) Esto lo podemos ver en la investiga=--
cién de Barratt (1975), quien ésegura que con la edad hay un aumento
significativo en las habilidades, ¥ que, segﬁn sus resultados, el descu
brimients facilité la expresidn de dichas habilidades en los alumnos de

mayor edad,

CAPACIDAD EDUCATIVA

Otro argumento en contra del método de aprendizaje por descubri
miento, es la ingistencia en que se requiere de una capacidad educati-
va especial para poder generar ideas auténomamente, para aprender a

resolver problemas y para hacer descubrimientos en general; es decir



108
se aduce que s6lo los estudiantes que ya han aprendido a descubrir
pueden aprenﬂer eficazmente con el método de aprendizaje por descu-

brimiento,

En nuestro concepto, lo que se pretende al utilizar esta técnica
de ensefianza, es precisamente lograr que los individuos desarrollen =
sus capacidades para poder solucionar problemas y llevar a ;;abo des
cubrimientos auténomos. Esto, en opinién de algunos investigadores, -
se puede lograr con la mayoria de los estudiantes. Si un sujeto no
cuenta con capacidades extraordinarias, puede emplearse el descubri~
miento guiado, que requiere de mucho menos talento, Ademéds, comeo’
sefiala Gibson: '""Al ensefiar mediante el método de descubrimiento, =~
cuando algunos nifos se van guedando atrds, un maestro habil debe ha
cer preguntas y presentar ilustraciones que casen con su grado de ca

pacidad 'y de interés, '(17)

;I‘omando en cuenia las investigaciones en que se estudia e’i méto
do de aprendizaje por descubrimiento, podemos observar qﬁe‘ 'nc; en: t_g_
dos los casos participan individuos con capacidades singulares, inclusg
se ha aplicado este tratamiento en la educdcién especial a nifios des=-
ventajados (Zimmermann y Sassenrath, 1978) y a reétrasados mentales
educables (Sweetars, 1968). Pero atn asf, Ausubel (1978) por ejemplo,
asegura que la aptitud para resolver problemas exige cue_r.lida.’de's (Aﬂe_:g
bilidad, ingeniosidad, destreza para improvisar, Aoriginali.da;d, éensibi-
lidad al problema, audacia) qﬁe se manifiestan en relativarnente pocas
personas, en individuos con gran talento, y que por lo tanfo son muy
pocos los que poseen la capacidad de descubrir todo lo que necesitan-

gaber,
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REPERTORIO DEL ESTUDIANTE

Ademds de la capacidad educativa, los inyesrtigadores han sefiala
do que para aprender por descubrimiento, es muy importante que el
estudiante posea cierto repertorio conductual y que haya adquirido de
antemano algunos conocimientos sobre el tema. No obstante, en esto
se insiste no sblo en el aprendizaje por descubrimiento sino en todo
tipo de ensefianza. El aprendizaje antecedente siempre serd una vaﬁ:ié
ble relevante, ya que puede facilitar o interfeﬁr el aprendizaje nue--

VO.

5i el estudiante cuenta con conocimientos previos, desde luego -

se le facilitard realizar los descubrimientos requeridos, de otra ma-
.

nera es posible que no lleguea hacerlos, pero aun si se ensefian con
ceptos y principios por medio de su definicién, y el alumno no com
prende los conceptos contenidos en la definici6én, puede sélo dedicar-
se a memor‘izar v no ser capaz de aplicarlos més adelante, Por otra
parte, la ejécucién inicial rara vez satisface los criterios de compe-
tencia en una materia, es necesario llegar gradualmente a2 su domie=

nio,

Debemos sefialar también, que en el apréndizaje por descubri==
miento no necesariamente se pasa po'r alto la historia de.conocirnieg
tos del que aprende sino, como sefialan Anderson y Faust, ."los expe
rimentos en los que la ensefianza por descubrimiento ha mostrado su
efectividad y las descripciones de las lecciones impartidas por este-
método empleadas para ilustrar la téchica parecen suponer un -
andlisis completo de-los conceptos y habilidades que necesitard po=-

seer el estudiante para realizar el descubrimiento, Las lecciones pa
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recen tener, como finalidad asegurarse gque el estudiante ha dominado-
cada uno de estos requisitos previos antes o a veces durante el peri-
odo de descubrimiento. Para decirlo en otras palabras, la ensefianza
por descibrimiento, ... no parece ser un procedimiento de acierto y
error, Las lecciones basadas en este método que han logrado obtener
buen éxito parecen haber sido dispuestas de manera que sea altamen-
te probable que la mayoria de los estudianies podrdn realizar el des-
cubrimiento, ''(18)

TIEMPO

El tiempo que se emplea para aprender por descubrimiento, se
ha sefialado comosuna de las mayores desventajas de este método. =
Se considera que el descubrimiento exige demasiado tiempo, y que si
el estudiante se dedica a buscar informacibén i.ndependientémente vy a
aprender a resolver problemas, dejard de adquirir gran parte del con

tenido de la materia de estudio.

Aun los partidarios del método de aprendizaje por descubrimien
to reconocen que no se cuenta con el tiempo necesario para que los
estudiantes descubran todo lo que necesitan saber de las diferentes =~
«disciplinas, pero también aseguran que el tiempo empleado no se piez
de, pues ademés de aprender 1os' conceptos y principios, el estudian
te aprenderd a solucionar problemas y a trascender la iﬁfonnacién; -
asi{ mismo, afirman que aunque con un método expositiv& se aprende
més rdpido, mediante el descubrimiento se obtienen mayor retencifa

y mayor transferencia.

En las investigaciones, se ha comprobado que la gufa o 'la expo
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sicién verbal producen una mejor o més répida ejecucibn, pero a com
parar la retencién y la transferencia, resulta superior el grupo de -
descubrimiento, o por lo menos no se encuéntran diferencias significa
tivas; como en el estudio de Moxley y Covey (1979), quienes manejarm
un grupo de solucién de problemas y dos grupos guiados, uno que rea
liz6 el mismo ntmero de esnsayos y otro que tuvo el mismo tiempo to
tal para hacer la tarea que el grupo de solucién de p.roblemas. Sus =
sultados indicaron que los grupos guiados ejecutaron con mayor rapi--
dez la tarea, pero cuando se midié la retencién, no se encontraron d&

ferencias significativas.

Por Gltimo, si tomamos en cuenta que gran parte del'tiempo ex
cesivo' que requiere el descubrimiento, se debe a los aspectos empi-
rico~concretos del aprendizaje y que é&stos tienen que ocurrir de cual-
quier manera en los nifios o en adolescentes y adultos inexpertos en -
los conceptos y la terminologfa de alguna disciplina, podemos pensar
que tal desventaja no es tan grave. Ademids, como sefialan Klausmeier
v Goodwin (1977), no se deben presentar grandes cantidades de infor-=-
macién en un perfodo corto de tiempo, si se desea que &sta se apren

da y se recuerde,

CONDICIONES AMBIENTALES

Se pretende que el aprendizaje por descubrimiento ze dé en un -
ambiente natural, donde la préctica sea espontdnea y en ;:ondiciones -
similares a aquellas en que se aplicardmn las destrezas y los conoci-=
mientos aprendidos; esto es, que tenga relacién con la vida ieal. Sin

embargo, en.la escuela se encuentran, por lo com@n, ambientes ege=-
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tructurados,. consistentes en ensefianza expositiva, complementada con
ejercicios planeados, que muchas veces resultan repetitivos y por lo

tanto mondétonos y sin interés.

La dificultad estriba en establecer una situacién té.l, que el alum
no pueda investigar lo que mds le interese, de modo que se produz
can experiencias de descubrimiento, Porque para despertar la curiosi
dad y la exploraci6n, que incrementen la conducta de descubrir, el es
tudiante debe trabajar en un medio de instruccién que contenga situa~
ciones novedosas, paco conocidas, complicadas o sorprendentes, de ~
manera que considere al ambiente como suministrador potencial de in
formacién, la cual podrd encontrar por medio de sus propios actos -

de investigaci6n.

TIPO DE MATERIAS

Es muy amplio el nfimero de materias contenidas en los distin-
tos planes de estudio de los diferentes niveles educativos por los que
pasa un estudiante. El tipo de materia que se pretende ensefiar es, =
desde luego, muy importante para determinar el método o técnica edu
cativa a utilizar, a fin de obtener los resultados que se desean, pero
serfa imposible esperar que un método de ensefianza-aprendizaje fue-

se siempre superior o inferior a otro,

Los seguidores del método de aprendizaje por descubrimiento se
refieren a &l como efectivo para enseﬁar'cualquiez; ﬁpe de-materia, -
zfirmando que en todas las disciplinas el eétudian-te ‘puede “encontrar -
ejemplos suficientes de sus principales conceptos y priﬁcipios para -

realizar su propia investigacibén., Sin embargo, muches autores no a-
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ceptan esta.generalizacién, pues advierten que las investigaciones en -
que se emplea el descubrimiento, en su mayoria se ocupan de experi
mentar con las matemdticas (Wilsen, 1978; McLeod y Adams, 1979 y-
muchisimos ma’z‘s), las ciencias (Harmon, 1978 por ejemplo) o la biof_c_)_

gfa (Lungo, 1980 entre otros),

Aunque es verdad que son muchas més las investigaciones que -
se ocupan de estas materias, también hay quienes utilizan la geografi
a (Grieve y Davis, 1971), la lingUfstica (Williams y Adams, 1975), 1la
gramiética (Sjoberg y Trope, 1969), el cdlculo (Loomer, 1976), el arne
(McLachlan y Huat, 1973} e incluso el aprendizaje motor (Brazell, K67),
No obstante, se insiste en rechazar la extrapolacién de sus resultados
a todo el contenide educative o al tematrio completo de un grado esco

lar,

DIFERENCIAS INDIVIDUALES

Llegamos finalmente a las diferencias individuales; éstas son de
suma importancia en cualquier campo de estudio, y no podrfa ser é&s
te la excepcién. La historia académica y las caracteristicas pa-rtictﬂ_a_
res de cada estudiante, son determinantes en los resultados de apren
dizaje que se obtienen, Seguramente el método de aprendizaje por des
cubrimiento resultard m4is efectivo en unos alumnos gue en otros, -
puesto que, como se tienen diferentes metas y necesidades, las for==

mas de enfrentar una tarea serdn también muy distintas,

Se ha remarcado qgue es necesario investigar detenidamente las
diferencias individuales y las historias de los estudiantes, para poder

lograr que cada uno de ellos desarrolle sus capacidades e intereses =
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propios, y.no tratar de amoldar a todos en el mismo patrén. Se ha
dicho incluso que al determinar objetivos iguales para todos los esty
diantes, se interfiere con su crecimiento natural, y que no seé puede
esperar que todos lleguen a hacer descubrimientos brillantes; ademds,
""en una cultura en que los nifios aprenden habitualmente por recep--
cién y no por descubrimiento, no debe sorprendér el hecho de que -

sus historias tengan md&s influencia que nuestros breves tratamienis'.

(19}

Hemos expuesto, en este capitulo, los aspectos que han sefiala~

do los investigadores como ventajas y desventajas del métado &_e apren

dizaje por descubrimiento. En nuestra opinién, muchas de ias'a.'seve-'
.

raciones se refieren al descubrimiento como si fuera el Gnico método:

que se emplearia en la escuela, o como el hecho de dejar al alumno

sin nunguna gufa, y esto por supuesto no es aconsejable; pero com&_

técnica adJun'ca, pensamos que resulta bas’;ante provechoso pa,ra apar

tar un poco al estudiante de la memorizacién repetitiva y bacerlo w- .

més activo en su papel de aprendizaje.

Ademds, estamos de acuerdo con’ J.C. Sta.nley cuando afirma: -
"Es evidente que el ser humano joven debe recibir considerable ense
.ﬁanza pero también que debiera permanecer sieni.;:)re vigilante para -
hacer més observaciones. Su vida es una co:lnplicada mezcla de ens;_e_
flanza y descubrimiento, Infinidad de hechos le serdn dados directa-=
mente. Al mismo tiempo, cada dia de su vida estari empeﬁ#do, cagl
gin saberlo, en hacer razonamientos inductivos, ese' proceso consise

tente en reunir muchas experiencias y en extraer de ellas algfn fac

tor comin, El problema no es, entonces, de ensefianza en coatrapo-
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sicién a descubrimiento, ya que ambos son esenciales, sino el de la
consideracién de la importancia relativa que debe concederse a cada

uno en el proceso educativo. '(20)
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CONCLUSION

CRITICA Y ANALISIS DEL METODO DE APRENDIZAJE

POR DESCUBRIMIENTQ

Son tantas las variables que debe contemplar un método de apre_x;m_
dizaje, que es necesario reconocer, como seﬁalan muchos autores; -
que no.se puede concebir una sola manera dé engefar y de aprender
que resulte efectiva para todo tipo de estudiant‘e‘s, materias, ete. Sin
embargo, el surgimiento del método de aprendizaje por descubrimien
to se ha recibido con un gran entusiasmo, pues representa el hecho

i
de dejar atréds ]% adquisicién de conocimientos como mera acumula=

cibén de la informacibn, para dar paso al desarrollo de habilidades pa

ra la investigacién propia.

Esto, en la actua.lidad, resulta de singular importancia, puesto
que ha habido un auménto considgrable en la cantidad de:conocimien=
tos que deben proporcionarse en la escuela, y ya no es posible espe
rar que el estudiante sea capaz de comprender y recordar toda la in
formaci6n, Ciertamente, la ensefianza expositiva juega un papel muy
‘irnportante, pues por medio de ella es posible suministrar a los alum
nos, en forma condensada, miltiples conocimientos que han sido des
cubiertos ya por gente estudiosa; pero debemos aceptar que cada vez

se hace mds necesario que el alumno sea capaz de estudiar cualquicr

tema por su cuenta,

Desafortunadamente no existe en México ninguna investigacién -

respecto al método de aprendizaje por descubrimiento; -confamos  con
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la informacién, gracias a algunas traducciones de obras, principalmen
te de psicologfa educativa en general, y a las publicaciones como Abs
tract, Journal, y otras que llegan a nuestro pais; es decir, los cong
cimientos que tenemos del tema provienen, en su gran mayorfa, del
extranjero., Esto, aunado al desconocimiento de las caracteristicas --
propias de la poblacién estudiantil mexicana, nos limita grandemente,
v hace que sea en extremo dificil determinar la posible utilidad de es
te método para nuestros estudiantes. No obstante, la teoria parece -
aceptable, e insistimos en tener en cuenta la necesidad de eliminar -
la pasividad del educando, permitiéndole en cambio, desarrollar y ex

perimentar su prdpia capacidad para aprender,

Hemos sefialado que las caracteristicas que se resaltan de este
tipo de enseflanza son: por una parte, su lucha por la autonomia y el
empirismo de los estudiantes; sus consecuencias benéficas, como se=~
rfan desarrollar las capacidades y habilidades con gue cuenta el alum
no, proporcionar experiencias directas y enfrentamientos con proble-
mas reales; v aumentar la retencién, la transferencia y la motivacibn
que tan importantes son para el aprendizaje. Y por la otra, los requi
sitos a cumplir para pode? enseflar mediante el método de aprendiza-~
je por descubrimiento; entre otros, crear un ambiente natural, tener
‘en cuenta el tipo de poblacién, la edad, el repertorio y capacidad el

cativa del estudiante, las diferencias individuales, y el tiempo que lle

va el aprendizaje.

En nuestra opinibén, el hecho de requerir la participacién activa
del estudiante para que resuelva los problemas autonomariente, me-=

diante experiencias directas, resulta muy positive. Igualmente nos pa
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rece relevante el planteamiento de que exista una motivaci6n intrinse
ca, porque el aprendizaje resultard mds eficaz si el estudiante tignegi
el interés por adquirir cada vez més con'ocimi;entos_ ¥y s1 puede gplicar
éstos de inmediato, sin que se lo indiqixen o ée Io exijan, pues de -
esta manera se le facilitard pasar a problemas més comphcados, de”
bido a la retencién v la transferencia que s& producen al: mé.ne;]ar m:'

dependientemente la infoxrmacidn,

Por otra parte, la curiosidad innata que presenta todo ser huma
no, indiscutiblemente lo lleva a eiploraf nuevos materiales; potr esto
es importante que no se vea frenado-por 'uﬁ-jsi_btern&._-de-iéﬁéeﬁaﬁzai sk

que lo obligue Gnicamente a memorizar conocimientos, que mucha= .=

veces no acierta & saber para que sirven o no los comprendé comple
tamente. Por lo tanto, el método de aprendizaje por descubrimiento,
nos parece un buenm esfuerZo para lograr mtéresai"'al-alumno en el =

estudio de todo tipo de temas,; desarrollando-a 1a4vez las a.phtudes v

u

capacidades ‘que 1o lleven a poder enfrenmr cualqu:er mtuac:.én que

se le presente.

En cuanto ' a las desventajas o. »reqﬁigitbs_ééga}. pocl»ézﬁ;eﬁ__sfe,ﬁ&g;: me
diante este método, nos parec.e‘que las observaciones féaﬁ muy véh-o
‘das, pero no solamente en este caso sino para cualcj,ui’er. forma de ="
ensefianza,  Ahora bien, el hecho de utilizar el método déiépréndizé.#»

je por descubrimiento no significa, de nmg\ma manera, que se dese:

cuiden aspectos fan importanies como el i:‘xpo de pcblamén, Bu edacl,

efe,, ni que se ‘deje al estudiante co:npie*afneﬂte gin gula,; smo que

se mantiene un agegoramienic zontinue por parte del pa‘:tofest)x; Cades

Lo
mnss

de Balaode gus reslei
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Por G(ltimo, podemos mnensar en el método de aprendizaje por
descubrimiento, no como el finico que debe utilizarse para impartir
los conocimientos, sino como un complemento o una alternativa que
nos permita mejorar los sistemas de- ensefianza. Inclusive podemos
tomar solamente algunas de las recomendaciones y pretensiones de es

te método, para modificar la instruccibn, segGn nos haga falta,

Desde luego, para determinar la mejor manera de lograr el més
ximo aprovechamiento del aprendizaje, junto con el mayor desarrollo
posible de los estudiantes, es necesario continuar realizando investi-
gaciones, pues s6lo de esta manera contaremos con los elementos ne
cesarios que nos permitan tomar decisiones o llevar a cabo los cam.

bios requeridos.,



RESUMEN

El método de aprendlizaje por descubrimiento surge a raiz de di
versas inconformidades con el contenido educativo y los sistemas tra
dicionales de ensefianza. Su pretensibén principal es lograr la partici-
pacién activa del estudiante y terminar con el déminio que ejerce el
profesor en las clases expositivas donde, segin se afirma, se produ
cen verbalismos y memorizacién de los conocimientos, en lugar de -

su comprensibn,

Sobre la base de que la experiencia directa es muy importante
para el aprendizaje, se plantea que debe permitirse que el estudiante
realice descubrimientos auténomos; es decir, que trabaje directamen-
te con el material de estudio, lo reorganice y lo transforme a fin de
adquirir los conceptos y principios bdsicos del tema, y que se enfren
te a los problemas y los resuelva por su propio esfuerzo, pues de -
esta manera se incrementari su interés por la investigacién indepen=-

diente.

‘Por otra parte, se considera que si se da la oportunidad al es
tudiante de que experimente su propia capacidad para descubrir, ob
tendrd una recompensa intrinseca que lo motivard a continuar estudian
do por el gusto de aprender. Adem&s, como resultado de haber llega
do al conocimiento por si mismo, se produce una mayor retencién y

una mayor transferencia que le permiten pasar a cuestiones cada vez

més complejas.

Existen muchos investigadores interesados en el método de “dpren
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dizaje por descubrimiento, pero desafortunadamente no se han llegado
a unificar sus criterios, de ahi que aparezcan ciertas confusiones al
tratar el tema. Como hemos visto, cada autor sgostiene su particular
punto de vista; hay quienes aseguran que es una hip6tesis, quienes --
consideran que es un proceso inductive, y quienes sostienen que se- -
trata de un hecho interno del estudiante, éntre otros. Esto ha repre-

sentado un gran problema para poder sacar conclusiones generales.

Cuarido se ha analizado el descubrimiento como una variable de
estudio, ha surgido el mismo problema. Algunos lo catalogan como -
variable independiente, otros lo tratan como variable dependiente, y -
otros méds lo consideran una variable intercurrente. Ademiés, se en~
cuentran mdltiples variables mezcladas con él., M4ds aGn, se han gefia
lado diversas ventajas y desvex?tajas atribuibles al aprendizaje por dss

cubrimiento, y esto dificulta su estudio y anilisis.

Definitivamente los estudiantes, en su grz;n mayoria, no se en-
cuentran preparados para un cambio Frdical en el sistema de ensefian
za; sin embargo, el método de aprendizaje po.r.wdescubrimi_egto sefiala
un camino para volver méds dindmico e_f;r;)ceSQ enseﬁan'zawapr.endimje;
por lo que proponemos, al igﬁal que Lee J. Cronbach, utilizar méto-
+dos de descubrimiento en una parte del curso, pero modificando tam

bién el sistetna de ensefianza restante, a fin de aprovechar los resul

tados positivos gue brindan aquellos,
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