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INTRODUCCION 

Con objeto de mejorar la enseñanza y el aprendizaje, se han lle 

vado a cabo una serie de estudios e investigaciones que tratan de es

clarecer todos los aspectos relevantes de estos temas. De las inves 

tigaciones realizadas han surgido múltiples recomendaciones y dífereE 

tes técnicas y métodos de aprendizaje que pretenden lograr los cam

bios necesarios a fin de conseguir dichas mejoras. Entre las innov~ 

ciones pedagógicas aparece: a principios de este siglo, el méto:l:> de 

aprendizaje por descubrimiento, el cual ha despertado el interés y ha 

tenido una gran aceptación en el campo de la educación. 

Si _pensamos en la clase de una escuela cualquiera, nos damos -

cuenta de que lo usual es que el maestro exponga un tema, tipo con 

ferencia, dedicada a un grupo de alumnos que, ocupando un lugar de 

terminado, escuchan atentamente tratando de entender y retener los -

conocimientos que se les imparten; en seguida, se dedican a trabajar 

con una serie de ejercicios planeados y dictados por el profesor, y

finahnente se mide su aprovechamiento, al cabo de un mes, por me 

dio de pruebas escritas, para lo cual el estudiante, por lo general,

ha memorizado la información con el único fin de pasar esta prü.eba 

con una buena calificación, sin importar que en pocos días no recue.r_ 

de casi nada de lo que aprendió. 

En los casos como el anterior, se nota claramente que no exis

te participación activa por parte de los alumnos. Como respuesta a -

esta situación, surge el método de aprendizaje por descubrimiento, -

con el que se pretende combatir la pasividad del estudiante y dar lu-
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gar a que sea él mismo quien dirija su aprendizaje, para que desarro 

lle la autonomta necesaria que le permita, mediante su propia investí 

gación, descubrir y poner en práctica los conceptos y los principios -

básicos de la materia de estudio, hasta llegar a ser capaz de resolver 

problemas por sí mismo. 

La caracterrstica principal del método de aprendizaje por descu

brimiento es precisamente que no se da la informaci~ n ya elaborada -

al estudiante, sino que se pone a su disposición el material- necesario 

para que trabaje independientemente, explore la información, la tras

cienda y llegue al conocimiento por su propio esfuerzo, por descubri

miento autónomo, lo cual despierta su interés y lo motiva a continuar 

estudiando para aprender más; es decir, se eliminan las recompensas 

externas (calificaciones, aprobación del maestro, etc.), pues el hecho 

de experimentar su propia capac~dad para descubrir le proporciona 

una recompensa int~ínseca. 

En algunos casos, se ofrece al estudiante tma serie de ejemplos 

concretos para que él se encargue de inducir el principio o la gener!,l; 

lización correspondiente, es por esto que se ha equiparado al descu

brimiento con la enseñanza inductiva. Sin embargo, a pesar de que -

en este caso se puede hablar de descubrimiento, el método no se re

duce a la inducción, aunque algunos autores la mencionan como uno -

de sus elementos importantes. 

Se plantea que mediante el método de aprendizaje por descubri-

miento-, se desarrollan en el alumno las destrezas y capacidades ne

cesarias para investigar por su propia cuenta, y que esto lo lleva a 

explorar nuevos temas de estudio y a obtener una_ sensación de éxito, 



y además, que corno el estudiante actúa sobre la información, la reor 

ganiza y la transforma, se produce una mayor retención de lo aprenCU 

do; y por otra parte, debido a lo. experiencia en descubrir, se es ca

paz de aplicar los conocimientos adquiridos en situaciones nuevas, es 

decir, se produce también una mayor transferencia. 

Así pues, el método de aprendizaje por descubrimiento ofrece 

elementos interesantes, dignos de ser estudiados. Es por esto que nos 

proponemos, en el presente trabajo, recopilar la información que exis 

te respecto al tema, señalando los puntos irnportantes que se han pla~ 

teado como integrantes del mismo, ya que consi':lerarnos muy conve-

niente que los estudiantes y los investigadores interesados en la ed·J.ca 

ci6n, dispongan de la más completa información que sea posible sobre 

este método. 

Por lo tanto, nuestros objetivos son: 

l. Reunir los conocimientos existentes acerca del método de aprendiz!!: 

je por descubrimiento, manifestando los distintos puntos de vista y 

las diversas maneras en que se ha tratado el tema, 

2. señalar y aclarar sus aspectos relevantes, y 

3. realizar un análisis crítico de los mismos. 

1'\o dudamos que una revisión de esta naturaleza, resultará de 

gran utilidad; sobre todo porque quedarán reunidos y aclarados los 

principios fundamentales del método de aprendizaje por descubrimiento, 

cosa que impulsará y facilitará futuras investigaciones e1npíricas sobre 

este tema y sobre la enseñanza en general, lo que nos pen-:nitirá an.!_ 

pliar nuestros conocimientos sobre las condiciones necesarias para lo 

grar un aprendizaje cada vez más eficaz y un desarrollo .:iptimo de -

los estudiantes. 



ANTECEDENTES HISTORICOS 

A través del tiempo, el panorama de la educaci6n ha ido evolu 

cionando, pero hasta el siglo XIX esa evoluci6n había sido lenta, ya -

que dadas las condiciones sociales prevalecientes, los sistemas de en 

señanza resultaban efectivos para los fines que se pretendían alcanzar. 

Es decir, se impartían los mis!nos conocimientos de generaci6n en -

generaci6n; la educaci6n era pasiva e impositiva, no se permitía la 

participaci6n ·ni se alentaba la investigaci6n. 

Los adelantos científicos y tecnol6gicos que se han venido desa

rrollando durante los siglos XIX y XX, han propiciado carn.bios neces~ 

rios en la sociedad, y los métodos educativos debían, desde luego, 

adecuarse a estos cambios; así aparecen diversas reformas educati_ 

vas, y variadas técnicas y métodos de enseñanza y de aprendizaje,, -

entre las que encontramos el método de aprendizaje por descubrimie~ 

to. Uno de los precursores de este método, es el movimiento de la -

educaci6n progresista, que.· surge a fines del siglo pasado y principios 

del actual. 

Este movimiento tuvo su origen, en gran parte, como consecue~ 

cia de una creciente inconformidad hacia diversos aspectos de los mé 

todos de enseñanza y del contenido educativo de la época. Se sostenía 

que el currículum no era adecuado, . puesto que no se relacionaba con 

la experiencia cotidiana del niño, ni con su mundo físico, ni con sus 

circunstancias sociales; que el prograrn.a de estudios contenía forme. 

lismos huecos y que el sistema de enseñanza era como de catecismo 

y consistía en ejercicios embotadores, además de verbalizaciones y -
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memorizaciones repetitivas de ideas que los alumnos no alcanzaban a 

comprender, porque no contaban con los referentes adecuados. 

La escuela debía abandonar el sistema de esposición verbal o -

conferencia dirigida a los estudiantes, pues se consideraba que de es 

ta manera sólo se producirían "recitaciones de loro", por lo que los 

progresistas hicieron hincapié en "la experiencia directa, inmediata y 

concreta como prerrequisito para la comprensión significativa, en la 

solución de problemas y en la investigación, y en el aprendizaje in<j 

dental y natural en condiciones espontáneas. "( 1) 

Las proposisiones planteadas por los seguidores del movimiento 

de la educación progresista, fueron analizadas por autores como John 

Dewey (1939), quien opina que éstos, no supieron elaborar una idea -

positiva, pues supusieron erróneamente que con sólo rechazar el vi.!:. 

jo sistema educativo, se iba a lograr una educación mejor. 

Dewey no se oponía a los conceptos fundamentales de la educa 

ción progresista; estaba de acuerdo en que es necesario tomar como 

base de la enseñanza las experiencias concretas, pero le parecía un 

error el desdén de los progresistas hacia la organización intelectual 

de hechos e ideas. Para él éste es un punto de suma importancia, -

pues considera que "debe procurarse preparar las experiencias que -

lleven al desarrollo del saber y del carácter, merced a las activida

des a que se dedique el alumno. El :maestro ha de tener una idea e~ 

ra de los hechos y de las ideas que van a desarrollarse, pero la e~ 

señanza deberá empezar con actividades propias de la vida diaria, -

que están dentro de la experiencia y capacidad del niño. "(2) En otras 

palabras, no debería tenderse a fomentar un individuali,smo excesivo, 
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ni íiarse a la improvisación de cada día, pues el progresista al insi~ 

tir en un aprendizaje incidental y natural, confundía frecuentemente el 

dar rienda sueltá a los impo.llsos espontáneos, con el estúnulo de li

bertad. 

Como consecuencia de las exigencias expresadas por los seguid~ 

res del movimiento de la educación progresista, surgieron programas 

de actividad, métodos de proyecto, y el credo "aprender a solucionar 

problemas, solucionándolos", que se convirtió en el objetivo principal 

y el método,- respectivamente, de la educación del momento. 

El método de proyecto, según el concepto de William Hear Kilp~ 

trick (1918), introduce un cambio radical en la organización del traba

jo e_scolar. Este autor propuso que las lecciones no se basaran más -

en porciones señaladas de un tema especificado, sino que los conoci_ 

mientas, las ideas y las aptitudes, se organizaran en torno a unida.~

des de actividades que persiguiesen un objetivo concreto, en torno a -

proyectos que suponían actividad enérgica con un fin establecido. T~ 

bién asegura que un "proyecto" no debe identificarse con una actividad 

manual o motora, por esto señala éuatro tipos principales de ellos: -

el proyecto creador o constructivo; el proyecto de apreciación o de 

gusto y satisfacción; el proyecto de problema o intelectual y el pro-

yecto de ~isciplina o de aprendizaje concreto. 

En cada uno de los proyectos era necesario que existiera acción 

y estudio. Acción para aprender y estudio para hacer mejor lo que 

fuera. Esto no resultaba difícil, ya que "el método de proyecto utili

za el interés del educando, orienta su acción hacia metas claras, ~ 

senta motivos y estúnulos para continuar el proceso de aprendizaje 
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hasta que se determina lo propuesto. "(3) Por otra parte, los proyec-

tos, siendo de índole distinta, podrían utilizarse en diferentes campos: 

en la ciencia, en los estudios sociales, en las artes, etc. y serían 

trabajos de grupo, con fines comunes, pero supondrían conocimientos 

y valores de interés tanto individual corno colectivo. Mediante ellos -

se lograría una situación de enseñanza polifacética y daría la oport~ 

nidad de esclarecer la relación entre los distintos aspectos del saber 

y sus conexiones con la vida real, además de despertar un espíritu -

de investigación cooperativa y el deseo de trabajar juntos para la rea 

lización de fines comunes. 

Los programas de actividad, por su parte, fueron aceptados so 

bre la base de que, desde el punto de vista psicológico, los métodos 

de actividad que despiertan el interés de los estudiantes, son más eQ 

cientes que las teorías tradicionales para lograr un buen aprendizaje. 

John L. Childs (1950}, se pronuncia a su favor, señalando que debe-

mos reconocer que las cosas son antes que las palabras y de igua: 

manera las actividades son antes que los significados, por lo tanto, -

lo mejor sería que el alumno tuviese una participación activa. 

Se concedió entonces la mayor importancia al a:cto de descubri-

miento, el cual era asociado con la enseñanza basada en el aprendiz.:: 

je inductivo e incidental, y además se extrapoló el hecho de que los 

niños de prilnaria necesitan de apoyos empírico-concretos para poder 

comprender y manipular ideas a los niveles superiores. 

Algunos investigadores modernos, interesados en el método de -

aprendizaje por descubrimiento, iniciaron también sus estudios a pa!:_ 

tir del movimiento de Ja educación progresista, entre ellos se encueE_ 
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tra Gertrude Hendrix (1961), quien rechaza algunos de los postulados 

básicos referentes al método inductivo y al aprendizaje incidental. S~ 

ñala por ejemplo·, que el mayor error del método inductivo es que,-

como único criterio para reconocer que un descubrimiento se ha llev2c 

do a cabo, el profesor sólo to:na como referencia la capacidad del 

alumno para expresarlo verbalmente; y con respecto al aprendizaje in 

cidental, el que se produce mientras el estudiante participa en proye~ 

tos o programas de actividad, reprende el hecho de que con frecuen-

cía no se asumiera la responsabilidad de observar que ocurriesen con 

la frecuencia adecuada, los casos de la misma generalización, de m<-~ 

do que los alumnos consiguieran captar los conceptos o principios. 

En cuanto al ambiente educativo, se consideraba importante -q-ue 

fuera adecuado para satisfacer los intereses y las necesidades de los 

niños, que les proporcionara libertad y que permitiera sus estados ~ 

' telectuales y emocionales. Como consecuencia, aparece en las filoso-

ffas educativas de Rousseau y Froebel, la técnica de enseñanza ceE_ 

trada en el niño, como un derivado más del movimiento de la educ~ 

ci6n progresista. Sus seguidores recalcan que es necesario " ... estn~ 

turar el currículo en términos de la naturaleza del niño y de su par!_! 

cipaeión en el proceso educativo •.• "(4) 

La técnica de enseñanza centrada en el niño, contó con enérgi-

cos defensores, entre ellos Joh...'l Dewey (1902, 1915) y William H. Kil_ 

patrick (1918). Desde entonces, autores como María Montessori (1959)., 

Celestin Freinet (1979) y otros, han continuado proponiendo nuevas té_s 

nicas y métodos educativos que giran alrededor del niño. Estos pun-

tos de vista han influido en los actuales investigadores de la educación, 
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quienes insisten también en tomar en cuenta al niño. La doctora Emi

lia Ferre.iro por ejemplo, en febrero de 1980 ofreció una conferencia, 

en la cual al concluir sostuvo: ''El niño nos sugiere también que los -

buenos resultados de los métodos divergentes pueden to~ar en cuenta 

lo siguiente: existe, además de los métodos, un sujeto que tiene su -

propia forma de organizar las infonnaciones proporcionadas por el m5:. 

dio y sus propios métodos de aprendizaje, y a quien obviamente se -

puede obstaculizar pero a quien se puede también facilitar el desarro

llo."( 5) 

Lo que seguidores del movimiento de la educación progresista ~' 

de la técnica de enseñanza centrada en el niño pedían, era que las ac 

ti vida des educativas se basaran, en cualquier momento del aprendizaje. 

en las necesidades e intereses de los alumnos; que se fomentara la · 

iniciativa, la creatividad y la independencia de pensamiento, por. m~ 

dio de la experiencia propia. 

Se aseguraba que la experiencia directa era necesaria para que ... 

las ideas fuesen captadas por descubrimiento autónomo, libre de toda 

manipulación directa por parte de maestros o adultos; porque por lo~ 

general "· •. es la lección del manual, repetida y co.~entada por el =~ 

estro, lo que suple la ex;¡eriencia del niño, su visión de las cosas. 

Una vez dictada la lecció"1, surgen automáticamente los ejercicios que 

deben confirmar las reglas explicad¡:¡.s, cuando habría sido tan fácil 

poner a la disposición de los ni.fíos el material y la documentación 

que les permitiera llegar por sí mismos al conocimiento ••. "(6) 

De esta manera, el descubrimiento y la autonomía del niño se -

consideraron relevantes. Las materias organizadas de estudio, impar-
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tidas por rnedio de la enseñanza expositiva, fueron rechazadas por su 

carácter autoritario y antidemocrático, y por no permitir el de sarro-

llo del niño ni su participación en el proceso educativo, 

Se dió la espalda a cualquier forma de guía o dirección en el -

aprendizaje, particularmente se reprochaba a quienes exponían conce.E. 

tos o generalizaciones a sus alumnos, pues esto representaba más -

bien los ideales del maestro y no las necesidades del educando, a~ 

más de suponer adoctrinamiento. El estudiante debía trabajar e!l for 

ma autónoma y descubrir espontánea y significativamente los eleme.:: 

tos i'Tlportantes para adquirir los conocimientos de la materia corres 

pon diente. 

Los maestros debían abandonar, y abandonaron, la exposición y 

explicación sistemática de las reglas y los principios de sus materias 

de estudio, para evitar verbalismos y memorizaciones repetitivas que 
' 

no eran aceptadas, ya que se sostenía que: "las ideas que uno mismo 

descubre son las únicas infundidas trascendentalmente del significado. 

y la comprensión que no pueden lograrse de ninguna otra manera. "(7) 

Una persona comprensiva no transmitiría sus conocimientos a otras -

que no contaran con los antecedentes adecuados para captar la infor ..... 

m ación. 

Parte importan:;e del credo pedagógico progresista ·era el "no -

adoctrinamiento"; es decir, el niño debía expresar libremente sus PUE 

tos de vista; para esto habría que estirnularlo a pensar por su propia 

cuenta y a investigar hasta llegar a sus propias conclusiones y no p~ 

dirle acatamiento rígido a la autoridad, ya que "la postura autoritaria 

del profesor lleva a los estudiantes a actitudes negativas, tanto res-



13 

pecto al propio profesor como de la materia que imparte. ''(8) El m~ 

estro deja de ser el único que transmite grandes ideas, para asumir 

sólo la función de guía, encaminando al niño hacia una realización in

teligente de sus capacidades e intereses. 

Todo esto originó que el mayor interés se centrara en la solu 

ción de proble=as y en el trabajo de laboratorio, y además que se -

prefiriera el método cientffico. No se memorizaron más los proble 

mas tipo, los estudiantes se dedicaron a trabajar en el laboratorio y 

al apre!ldizaje de toda clase de problemas, buscando por sí mismos -

las soluciones significativas. La escuela podría co;::;tribuir a facilitar 

el aprendizaje, enseñando todo lo relativo a hechos relevantes de pr~ 

blemas concretos, con los cuales, niños y adultos se enfrentarían -

más adelante. El maestro no debla proporcionar las soluciones, si..tto 

desarrollar el entendimiento de los problemas y orientar a los alun:!_ 

nos en el uso de métodos que les permitieran salir adelante, 

Respecto a este punto, Ausubel (1978) sostiene que al proceder -

de esta manera, los alumnos trabajaron con todo tipo de problemas, -

pero que después memorizaron tanto la forma de cada tipo como su 

solución, y q¡e pasaban demasiado tiempo en el laboratorio y en sol_!! 

ción de problemas de papel y lápiz, por lo que no fueron capaces de 

adquirir adecuad.imente los conocimientos necesarios de las materias 

correspondientes. Al dedicarse a buscar datos empíricos, los · estu 

diantes únicamente lograrían redescubril· principios que, verbalmente 

se les habrían podido transmitir en pocos minutos, ya que por no te

ner los antecedentes adecuados respecto al método científico, los ed_!:!; 

candes podrían aprender más de modelos y diagramas esquemáticos. 
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En su opinión, los partidarios modernos del método de aprendiz!!: 

je por descubrimiento, aprendier:>n una lección fundamental: "la solu-

ción de ;:>r:>blemas no garantiza, por sr misma, el descubrimiento sig_ 

nificativo. Resolver problemas puede ser algo tan insfpido, tan iorm~ 

lista, tan mecánico, tan pasivo y tan repetitivo como la peor forma -

de exposición verbal. "(9) Sin embargo, el mismo autor nos señala -

también que los resultados del aprendizaje dependen de la estr:tctura, 

la organización y las experiencias en la solución de problemas que -

U..'lo pro;:wrcione; por lo tanto, si se eliminó el aprendizaje mecánico, 

y los métodos de enseñanza estuvieron más de acuerdo con los cono

cimientos contemporáneos, todo esto tuvo u.'l resultado positivo, 

Con relación a la distribución de tiempo, Ausubel (1978) consicle 

ra que otra lección importante para los exponentes del descubrimien

to, es que la exposición didáctica adecuada requiere de una cantidad 

mfuima de tiempo, que no se puede substituir ni con el mejor progra

ma de experiencias en la solución de problemas. Para él no es ade

cuado dedicar únicamente una hora a la exposición, mientras se de<g 

quen cuatro horas a la búsqueda de conocimientos empíricos. 

Otro punto importante que podemos citar como antecedente h_ist~ 

rico del método de aprendizaje por descubrimiento, es el esfuerzo de 

los investigadores por integrar las teorías referentes al mejoramie!!._ 

to del apre!ldizaje; aunque algunas de estas afirmaciones teóricas r~ 

sultaron incompatibles y lo único que se logró fue un eclecticismo -

contraproducente que prevaleció en la psicología educativa por algún

tiempo. La extrapolación de la teoría del aprendizaje repetitivo al 

aprendizaje verbal del salón de clases, representó una justificación -
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suficiente para que los seguidores del método de descubrimiento, in

tentaran nuevas técnicas de enseñanza que se basaran en el descubrí 

miento no verbal, puesto que se consideraba que la expos-ición Yerbal 

sólo produciría aprendizaje repetitivo. 

Podernos observar que el propósito de la mayor parte de los mo 

vimientos educativos que se han producido, ha sido por lo general, 

el alejamiento de la educación tradicional, la que consistía en que el 

maestro expusiera una serie de materias preparadas de antemano y -

los alurnnos atendieran estas declaraciones abstractas con disciplina, 

_aprendiendo y memorizando los conceptos y pr~ncipios fijos que se les 

transmitían. Hoy en día se busca que los niños y los jóvenes desarr~ 

llen sus potencialidades creativas y su pensamiento crítico. Este es -

uno de los objetivos de la educación actual, y es también un factor 

más que ha influido en el desarrollo del método de aprendizaje por 

descubrimiento. 

Abriendo el campo al análisis crítico, el alumno marcará su pr~ 

pia trayectoria, discutirá las cuestiones que ha descubierto por expe

riencia propia y establecerá conscientemente sus metas hacia un fin 

concreto, sin estar sojuzgado a los dictados y a los dogmas o a la cg 

rección de los demás, porque habrá adquirido ya la responsabilidad -

de pensar, lo que le permitirá expresar sus diferentes opiniones y S!: 

car conclusiones a base de investig~ción, de análisis crítico y de ere.!:_ 

tividad, y en consecuencia podrá tomar decisiones en beneficio propio 

y de los demás. 

En los Ctltimos aijos se ha continuado la investigación en el cap 

po del aprendizaje por descubrimiento. En enero de 1965, en la e~ 
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dad de :--rueva Yorl<:, se llevó a c:1.bo una reunión en torno a este tema, 

orga!lizada por ~1 Comité de Aprendizaje y Proceso Educativo del So 

cial Science Research Council, el cual se dedica a j)romover estudios 

para aplicar la psicologfa a la educación. La reunión persegufa tres 

objetivos: 1) aclarar algunos de los problemas del aprendizaje por des 

cubrimiento; 2) recoger y reswnir todos los conocimientos acerca del. 

tema, y 3) sugerir algunas maneras de ampliar los conocimientos de 

ese campo de estudio. 

Participaron en esta reunión más de treinta especialistas, entre 

los que asistieron psicólogos, cientrficos, filósofos, educadores, etc. 

Lee S. Shulman y Evan R. Keislar, en su libro "Aprendizaje por de~ 

cubrimiento: evaluaci6;; crftica'' ,· reseñan las ponencias presentadas -

en esta reunión, donde se expusieron los aspectos más relevantes del 

tema. 
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TIPOS DE APRENDIZAJE 

Los tipos de aprendizaje que pueden producirse,. ya sea en el sa 

16n de clase o fuera de él, son muy variados. Para poder distinguir 

los diversos procesos de aprendizaje, se han propuesto dos dimensi2 

nes: una comprende el aprendizaje por recepción y el aprendizaje por 

descubrimiento, que representan los procedimientos mediante los cua

les se facilita al educando la adquisición de conocimientos, es decir, 

las formas en que el estudiante tiene acceso a la información. La .E. 

tra dimensión, comprende el aprendizaje significativo y el aprendizaje 

por repeticiÓn o mecánico, que se refieren a las formas en que el e!!_ 

tudiante hace suyo el <:Onocimiento, esto es, los modos en que puede 

incorporar o relacionar ciertos conocimientos con los que ya posee. 

Combinando estas dos dimensiones, pueden obtenerse cuatro tipos 

de aprendizaje: 1) aprendizaje repetitivo o mecánico por recepción, 2) 

aprendizaje repetitivo o mecánico por descubrimiento, 3) aprendizaje 

significativo por recepción y 4) aprendizaje significativo por descubri

mient~. De tal forma que el alumno juega un papel importante en la 

cantidad y calidad de aprendizaje que adquiera, pues sólo él llevará a 

cabo "el hacer suyo el conocimiento" de manera significativa, o de 

manera mecánica o memorística. 

La mayoría de los autores, apoyan la afirmación de que no toda 

la instrucción puede ser clasificada como aprendizaje por recepción, 

aprendizaje por descubrimiento o de alguna otra n1anera, porque no -

existen lecciones puras; sin embargo, para una mayor comprensión de 

cada tipo, las des-cribiremos a continuación por separado. 



21 

APREXDIZAJE POR RECEPCI0.0: 

El aprendizaje por recepción, co!no ya apuntamos, es una de las 

maneras en que se presenta al ed.~cand·:J el material de estudio, para 

facilitarle la adq:.üsición de conocimientos. Este tipo de aprendizaje -

es el que predomina en la enseñanza actual, en nuestro país y en m2:_ 

chas partes del mundo. Es utilizado, por lo general, para a;:>render-

grandes cantidades de material. 

Carlos Acuña nos menciona la siguiente definición: "El aprendiz~ 

je por recepción es aquel en el cual se le ofrece al estudiante un co 

nacimiento ya elaborado. Aquí el estudiante no realiza ninguna activi 

dad, recibe en forma pasiva lo q.¡ e se le proporciona y debe aprend~· 

lo y recordarlo, "( 1) 

Ampliando esta definición, podemos decir que en este tipo de 

aprendizaje, todo el contenido de un tema de estudio se le presenta -

al alumno en su forma definitiva, toda la información que debe adq~ 

rir está a su disposición. Durante· el proceso de aprendizaje, el allll!l 

no no tiene que llevar a cabo ningún descubrimiento independiente; lo 

único que se le pide es que internalice* el material que se le propo.!. 

ciona, de tal modo que sea capaz de recordarlo más adelante. 

Puede ser clasificada en este grupo, la enseñanza expositiva, en 

la cual se presentan al estudiante r.eglas, generalizaciones, conceptos 

o principios que debe aprender, para después aplicarlos a una serie 

*Jones y Gerard nos o!recen la siguiente definición de internali
zación: "Tanto un proceso como un producto de la socialización en el 
cual se sostienen las actitudes, creencias y valores en ausencia de -
los controles externos, ya sean de recompensa o de castigo," (Jon"'.s, 
Edward y Harold B. Gerard, 1979, p. 731 ), 
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de ejemplos, y el aprendizaje que realiza el científico al leer \Lrt artí 

culo técnico, donde adquiere varios principios nuevos, pero no los des 

cubre, sino que se le proporciona la información ya elaborada. 

A pesar de que se produce también a edad temprana, el aprenc!! 

zaje por recepción surge a lLrt nivel muy avanzado de desarrollo: "haE 

ta que el niño madura en lo cognoscitivo lo suficiente como para, sin 

experiencia empírica ni concreta, comprender conceptos y proposiciE_ 

nes expuestos verbalmente 11 (2), porque los niños en edad preescolar -

y en los primeros años de primaria, generalmente aprenden por pro

cedimientos inductivos, a base de experiencias empírico-co::J.cretas y 

por medio de aprendizaje por descubrimiento. 

Se ha pensado que este tipo de aprendizaje, necesariamente lleva 

a la- repetición y memorización. Esto sucede porque son asa.ciadas -

erróneamente las dos dimensiones del proceso de aprendizaje que ,.h~ 

mos mencionado, y se considera que el aprendizaje por recepción prE_ 

ducirá sólo repeticiones, mientras que el aprendizaje por descubri--

m1~to dará como resultado un aprendizaje significativo. Sin embargo, 

como veremos más adelante, el aprendizaje por recepción puede lle

gar a ser tanto repetitivo como significativo, todo depende de 1a in-

tención del estudiante. 

APRENDIZAJE POR DESCUBRIM:IENTO 

El aprendizaje por descubrimiento representa otra de las mane-

ras en que se ayuda a los alumnos a adquirir los conocimientos de 

una materia. de estudio, Anderson y Faust nos señalan: "La 'enseñan

za por descubrimiento'. se llama asr debido a que no se dice al alumE, 



no el concepto 'o el principio; en cambio, se espera que induzca el 

principio de una. serie de ejemplos. "(3) 
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En este tipo de aprendizaje, los estudia 1tes no reciben ya elabo 

rado ni en su forma definitiva, todo el contenido de lo que debe apre_!l 

derse, Como su nombre lo indica, aquí el alumno debe llevar a cab~ 

independientemente el descubrimiento del contenido principal de la m.!!_ 

teria de estudio, mediante la investigación; actuando sobre la infor!T'e_ 

ci6n, reorganizándola y transformándola. Debe ser capaz de alcanzar 

por s1 mismo los principios o las generalizaciones necesarias, para 

posteriormente incorporarlos a su estructura cognoscitiva. 

Durante los prilneros años de la infancia, antes de· aprender a -

leer, los niños adquieren conceptos y conocimientos en general, s·ofi"l".e' 

todo por medio de aprendizaje por descubrimiento. Es una etapa en -

donde los nifios aprenden resolviendo problemas y haciendo descubJJi

mientos autónomos, en tanto no maduran cognoscitivamente para po

der comprender los conocilnientos abstractos expuestos por recepción. 

Por lo tanto, se debe proporcionar a los alumnos en edad preescolar 

y en los primeros años de primaria, el máximo de oportunidades P.!!. 

ra que puedan realizar estos descubrimientos, porque asf se dedica-

rían a desarrollar las funciones cognoscitivas, .que les permitirán -

más adelante, comprender la nueva información que se les presente, 

ya sea por descubrimiento o por re~epci6n, en lugar de dedicarse 

únicamente a memorizar la información. 

Ausubel (1978), señala que el método de aprendizaje por descu-

brinliento, no puede ser eficaz para transmitir el contenido de una 

materia de estudio; a pesar de que apunta también, que en el sal6n -
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de clase, el aprendizaje por descubrimiento es utilizado comúrunente, 

para extender y aplicar la información, para hacer aclaraciones, para 

integrar y evaluar los estudios realizados, y como prueba de que se 

ha comprendido el contenido de la materia; y q·_¡e en situaciones de -

laboratorio, este tipo de áprendizaje conduce al redescubrimiento p~ 

neado de proposiciones conocidas y ayuda al alumno a introducirse en 

el estudio del método científico. Además, que pueden llegar a produNM 

cirse nuevos e importantes conoclinientos a través del descubrimiento, 

sobre todo cuando lo emplea una persona dotada de inteligencia y ca

pacidad. 

Ya que el alumno debe actuar sobre la inf,·,rmación para llevar 

a cabo los descubrimientos, se piensa que por este hecho, lo apreE 

dido de esta manera será obligadamente un aprendizaje significativo. 

Pero aunque el alumno capta, ·por medio de la investigación, los priE_ 

cipios importantes de un tema, puede ser que los relacione sólo ar 

bitrariamente con su estructura cognoscitiva, lo que darra por resul

tado un aprendizaje repetitivo o mecánico, según afirman algunos au

tores. 

El hecho de que se piense que el aprendizaje por descubrimiento 

debe ser siempre significativo se deriva de que, casi sin darse cuen

ta, los autores lo mencionan como sinónimo de aprendizaje significat?: 

vo y lo contrastan con el aprendizaje por repetición. Ausubel mismo, 

gran exponente del aprendizaje significativo y que no aprueba del todo 

el aprendizaje por descubrimiento, señala: "En primera fase del apreE_ 

dizaje por descubrimiento hay un proceso muy diferente del aprendiz~ 

je por repetición. El alumno debe arreglar de nuevo la información, 
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integrarla con la estructura cognoscitiva preexistente, y reorganizar o 

transformar la combinación integrada de manera que se produzca el -

producto final deseado o se descubra la relación de medios a fines que 

hacía falta. "( 4) 

APRENDIZAJE POR REPETICION O MECANICO 

Los estudiantes, o las personas que están aprendiendo de una ~ 

tuación dada, so!l los únicos que internalizan los conocimientos adqui

ridos, ya sea que se les proporcione elaborada la información o que 

tengan que llevar a cabo descubrimientos independientes. En cu'llquier 

caso, sólo ellos deciden la manera en que retendrán lo que han apreE 

dido •. El aprendizaje por repetición es una de las opciones con que 

cuentan para aprender y recordar lo aprendido. 

La siguiente definición, proporcionada por Carlos Acufia, es ,. la 

que nos permite entender mejor lo relativo a este tipo de aprendizaje: 

"El aprendizaje mecánico tiene lugar cuando la intención se dirige a -

memorizar la información, independientemente de la· relación que p~ 

da tener con la información previa y del significado que pueda adqui

rir. "(5) No obstante, el aprendizaje por repetición o mecánico puede 

también producirse a pesar de que el estudiante esté en la mejor dis 

posición de aprender significativamente. 

Aunque la intención del estudiante es lo primordial para que el 

resultado de la enseñanza sea aprendizaje por repetición, mucho ti!:, 

ne que ver también el tipo de información con que se trabaja y los -

conocimientos preexistentes. Cuando la información únicamente puede 

relacionarse cop. la estructura cognoscitiva de w1a m.anera arbitraria 
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y al pie de la letra, como en el caso de los s:iínbolos tie los elemen

tos quiínicos o Ell vocabulario de W1 lenguaje extranjero, el único re

curso es la memorización mecánica. 

Igualmente, como señala Novak, "es posible aprender informa.--

ción nueva que enlace poco o nada con los elementos existentes en la 

estructura cognoscitiva. Este se considera generalmente como aprencU: 

zaje memorístico. "{6) Es decir, si en la estructura cognoscitiva no -

existen los elementos suficientes para que la relación pueda ser subs 

tancial, entonces se producirá sólo aprendizaje por repetición o mee! 

nico. 

El tipo de aprendizaje que es invariablemente repetitivo -pares -

asociados o lista de sflabas sin sentido, por ejemplo-, se produce g~ 

neralmente en condiciones de laboratorio, pero, sin duda gran parte -

del aprendizaje del salón de clase tiende a la repetición y mem-oniz~ 

ción, sobre todo de los sfrnbolos de las letras al aprender a leer o -

los nombres de los objetos y conceptos determinados; pero esto suc~ 

de porque las palabras o símbolos que representan los objetos son -

elegidos arbitrariamente. 

También se produce aprendizaje mecánico, debido al gran ntíme 

ro de definiciones, observaciones y descripciones que se proporcionan 

en un tema de estudio, porque los discípulos, ante esta enorme canti 

dad de material por aprender, no tienen otro recurso que la memor!_ 

zaci6n; atL'lque en su mayoría, ésta no sea más que una acumulación 

de información que se almacena para que después pueda ser repetida. 

Dado que la infprmación aprendida por repetición no interactúa -
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con la estructura cognoscitiva de un modo sustantivo sino arbitrario, 

los conocimientos se adquieren y retienen por las leyes de asociaci6n, 

por tanto el objetivo principal de este tipo de aprendizaje, es mantener 

esa fuerza asociativa. El material aprendido de esta manera, no llega 

a alcanzar el afianzamiento adecuado y casi no tiene fuerza de disat:E__ 

ciabilidad. Por esta raz6n, el período de retención es relativamente -

breve, ya que se ve interferido por materiales semejantes aprendidos 

inmediatamente antes o inmediatamente después del período de apren'!,i 

zaje. 

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 

La segunda opción con que cuentan los estudiantes para aprender 

y recordar los temas de estudio, está representada por el aprendizaje 

significativo. "Este aprendiZaje ocurre cuando la nueva información se 

enlaza con los conceptos pertinentes que existen ya en la estructura

cognoscitiva del que aprende. 11 (7) El rasgo característico de este tipo 

de aprendizaje, es la interacción "de los nuevos conocimientos, con los 

conocimientos que el alumno ha adquirido previamente. 

Para que sea posible el aprendizaje significativo es· necesario, 

primordialmente, que la intención del estudiante se dirija a tratar -

de retener la inforrnación, relacionándola con los conoc:iinientos pre

existentes. El tipo de relación que ,debe producirse entre el material 

de aprendizaje y la estructura cognoscitiva, debe presentar do¡¡ cara..s 

.,terísticas: en primer lugar la sustantividad, es decir, que a pesar -

de que se utilicen palabras equivalentes., distintas de las originales, -

la r·~lación no debe alterarse, y en segundo lugar, esta relación no -
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debe ser arbitraria. Al cumplirse estos dos requisitos, surgirá el 

aprendizaje significativo, por lo tanto, se logrará una mayor retención 

y la fuerza de disociabilidad será superior, que si el material es -

aprendido ·sólo por repetición. 

Si el estudiante no manifiesta disposición para aprender signific!!, 

tivamente, no surgirá el significado, únicamente aprenderá por repe!i_ 

ción; pero además de la intención del estudiante, para que el resulta

do sea aprendizaje significativo se requiere: por una parte, de ·su e~ 

tructura cognoscitiva, esto es, los conocimientos claros y organiza2os 

que el estudiante domina y de los cuales dispone en cualquier momeE_ 

to, y por la otra, la naturaleza del material de aprendizaje, pues de 

ello dependerá el tipo de relación que se establezca con la estructura 

cognoscitiva. 

En la actualidad se concede gran importancia al aprendizaje si.&. 

nificativo, y son muchos los autores que llevan a cabo extensos est!!_ 

dios acerca de este tema. Ausubel (1978), por ejemplo, considera 

que este tipo de aprendizaje representa el mecanismo humano por e~ 

celencia, para adquirir y retener las grandes cantidades de informa

ci6n de cualquier materia. 

Cuando los estudiantes no cuentan con los referentes adecuados -

para relacionar la nueva información, recurren a la memorización r~ 

petitiva. Para evitar esto, David P. Ausubel (1978) propone el uso de 

organizadores previos, es decir, 1nateriales que en foi:ma de resu--

men se le presentan al estudiante al principio de una tarea de apren

dizaje, para proporcionarle las ideas clave de afianzamiento, con las 

cuales le será posible relacionar intencionada y sustancialmente los -
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nuevos conocimientos; ya que el material de estudio que es posible 

aprender significativamente, se adquiere con más rapidez que aquel -

que sólo es posible aprenderlo por repetición o memorización. 

Un estudiante que ha aprendido significativamente, debe ser ca

paz de resolver nuevos problemas que tengan alguna relación con los 

conocimientos que ha adquirido; porque en este tipo de aprendizaje no 

se trata sólo de almacenar la información, sino de utilizarla y apli

carla en la consecución de sus metas. En los niños pequeños, el he 

cho de entender y construir oraciones, es siínbolo de que han apren

dido significativamente, 

Un aspecto que pocos autores tratan, en relación con el apren<!! 

zaje significativo, es la motivación personal del estudiante. Salvador 

Moreno, nos señala: "el aprendizaje significativo ocurre sólo cu3:ndo -

el estudiante encuentra algo directamente relacionado con su persona, 

con sus propósitos, con sus intereses, con sus necesidades, Esto 

quiere decir que, a menos que el mismo estudiante descubra la impo.!. 

tancia y el sentido que para él tiene aprender algo, no podemos esp.!:; 

rar un aprendizaje significativo, aunque nosotros como educadores 

pensemos que dicho estudiante está dejando de aprender 'algo reahru:!! 

te importante.'"(8) 

El aprendizaje significativo, representa un camino para evitar -

el aprendizaje repetitivo y memorístico; se espera que el alumno no 

se dedique simplemente a aumentar sus· conocimientos, sino que bus

que el significado de cada material de estudio y que sea capaz de -

aplicarlo en todo momento, 
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COMBINACIONES DE LOS TIPOS ANTERJORES 

Hemos apuntado al inicio de este capítulo, que el proceso de 

aprendizaje presenta dos dimensiones: la dimensión aprendizaje por -

recepción, aprendizaje por descubrimiento, y la dimensión aprendizaje 

por repetición o mecánico, aprendizaje significativo, y que combina~ 

do éstos se obtienen cuatro tipos de aprendizaje. En seguida expondr~ 

mas estas combinaciones. 

Aprendizaje repetitivo· o mecánico por recepción,- Este tipo de 

aprendizaje, se produce cuando se presenta la información ya elabor~ 

da y el estudiante únicamente la interna liza por medio de repetición

o memorización. Por ejemplo, cuando se trata de aprender un idio

ma extranjero, generalmente se recurre al aprendizaje repetitivo por 

recepción, porque el alumno tiene a su disposición el material en su 

forma definitiva y solamente lo relaciona a su estructura cognoscit>i

va de una manera arbitraria o memorística. 

Aprendizaje repetitivo o méc'anico por descubrimiento.- "En el 

aprendizaje mecánico por descubr:iiniento, el estudiante elabora la ~ 

formación • . • y la memoriza sin relacionarla con su estructura cog

noscitiva particular. "(9) En este tipo de aprendizaje, el alumno des

cubre independientemente los conocimientos importantes del tema ·de 

estudio, sin embargo, no los relaciona con los conocLrnientos preexis 

tentes, o la relación que se da es meramente arbitraria. Es por es

to que a pesar de que se produce el descubrimiento, la información

no llega a convertirse en significativa, sino que se me1noriza de ma 

nera mecánica; aunque puede ser poco probable que esto ocurra. 
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Aprendizaje significativo por recepci6n.- Los conocimientos que 

se proporcionan .por recepci6n producen un aprendizaje significativo, -

cuando el nuevo material que se recibe en forma ya elaborada, es re 

lacionado con la estructura cognoscitiva de manera sustantiva y no ar 

bitraria. Este tipo de aprendizaje es, según Ausubel (1978), el medio 

principal para adquirir grandes cantidades de infonnaci6n nueva, ya -

que, en su opini6n, es posible aprender significativamente, sin expe

riencias de descubrimiento o de soluci6.n de problemas. 

Aprendizaje significativo por descubrimiento,- Para que sea p~ 

sible el aprendizaje significativo por descubrimiento, es necesario -

que el estudiante descubra la informaci6n principal, y además que la 

relacione intencionada y sustanciahnente con su estructura cognosciti;. 

va. "No todo lo que debe aprenderse se presenta en su forma difini 

tiva; el alumno adquiere cierta iníormaci6n independientemente, Esta 

informaci6n se integra luego en la estructura cognoscitiva existente ·y 

se reorganiza o transforma para producir una estructura cognoscitiva 

nueva o modificada. 11 (10) Aquí el éstudiante elabora la informaci6n y 

además la integra a su propia estructura cognoscitiva. 

De los tipos de aprendizaje que hemos mencionado, los que en -

la actualidad reciben una mayor atenci6n, por parte de los investiga

dores interesados en el aprendizaje y en la educaci6n, son: el apren

dizaje significativo, puesto que representa una soluci6n para combatir 

la repetici6n y memorizaci6n que tanto continúan presentándose en la 

escuela. Y el aprendizaje por descubrimiento, que es una manera de 

convertir la enseñanza en un proceso más activo, donde los estudian

tes realicen investigaciones por su propia cuenta, desarrollen su pe_!! 
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samiento crítico y sean capaces de resolver por sí mismos los probl~ 

mas que se les ?resenten. 

La mayor preocupación de maestros e investigadores, es lograr 

que los alumnos adquieran los nuevos conocimientos de m:ta manera -

que les permita comprender la infonnaci6n, para alcanzar un mayor~ 

afianzamiento, y no s6lo conseguir que esta infonnaci6n se retenga 

por medio de memorizaci6n, porque el material aprendido de esta m!!-_ 

nera puede olvidarse más fácilmente. 
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INVESTIGACIOI\ES SOBRE APRENDIZAJE POR 

DESCUBRL\.1IENTO COMO VARIABLE 

El aprendizaje por descubrimiento ha sido objeto de múltiples e~ 

tudios, pero a pesar de que existe w1 gran número de investigaciones_ 

catalogadas con este título, aún se encuentra confusi6n al hablar del -

tema. La causa principal de que esto suceda es que no se ha dé!inido 

al d-escubrimiento como una sola variable de estudio sino que ha sid;, 

abordado desde muy diversos puntos de vista. 

Por una parte, se hace hincapié en que el aprendizaje por descu 

brirniento es, básicamente, aquel en que la funci6n del maestro ya no 

es la de exponer a sus alumnos un material en forma estructurada y 

secuenciada, sino que se convierte en un guía que únicamente debe 

orientarlos, proporcionándoles ejemplos concretos e induciéndolos a -

descubrir, por sí mismos, las reglas o los principios generales del 

tema que se encuentren estudiando. 

Hallamos un ejemplo de esto en la investigaci6n de Sjoberg y -

Trope (1969), quienes comparan dos grupos: uno al que se le revela

un principio y después se le permite practicar con una serie de ejel"!l 

plos y otro al que s6lo se le permite practicar con los ejemplos para 

que sean ellos mismos quienes "descubran" una regla gramatical, Si 

milares a ésta son las investigaciones de Judd (1908), Hunt (1975), 

Wiesner (1970) y muchísimos más, donde lo que distingue a un trata 

miento de otro es la cantidad de direcci6n o informaci6n proporciona

da. 
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Por otr?- parte, se apoya al aprendizaje por descubrimiento, a.E_ 

gmnentando que con este método los estudiantes se enfrentarán direc-

tamente con los problemas, aprenderán a resolverlos, tendrán más f~ 

cilidad para llevar a cabo transferencias y retendrán mejor lo ap1•en~i 

do cO!TIO resultado de haberlo descubierto ellos mismos, Es por esto 

que muchos autores realizan sus estudios teniendo como base la solu-

ción de problemas y obteniendo resultados por medio de pruebas de -

transferencia y retención, Como ejemplo de este tipo de investiga cío-

nes tenemos las de Moxley · (1979), Singer y Peas e (1976) y Barratt --

(1975), entre otros. 

Muchos son los autores, entre ellos Toulmin (1953) y Strike ---

(1975), que señalan la dificultad que existe en cuanto· al es.tudio del 

aprendizaje por descubrimiento. Simplemente al consultar el libro en 

que Shulman y Keislar (1979) reunen los artículos de varios ÍllVestiga-

dores interesados en el tema, podemos notar que la mayoría de es-

tos estudiosos encuentran cierta dificultad para definir lo qué se está 

estudiando. 

Hawkins por ejemplo, señala que la palabra descubrimiento es -

ambigua, y nos hace notar que cuando se habla de un descubrimiento 

científico, la mayor parte de la. gente piensa en el descubrimiento de 

un nuevo planeta o continente, o en el hallazgo de un manuscrito, y-

sin embargo, apunta, existen grandes descubrimientos que no se par~ 

cen en nada a éstos, pues no se encuentran entidades ni hechos que 

antes se desconocían, sino nuevas maneras de ver o entender las c2_ 

sas. 

"" Glaser, por su parte, plantea una confusión entre dos situacio-
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nes de aprendizaje: el aprendizaje por descubrimiento como un método 

de enseñanza y el aprender a descubrir como la capacidad de hacer -

descubrimientos, o sea como un objetivo terminal. Similar es la con 

fusión de ·wittrock, quien asegura que se confunden los medios con 

los fines, esto es, que tanto el resultado, como el tra::amiento diseñ~ 

do para producir ese resultado, reciben el nombre de aprendizaje por 

descubrimiento, 

Para Cronbach, existen descubrimientos con d minúscula y Des

cubrimientos con D mayúscula. Los primeros son, según su opinión,

reorganizaciones interpretativas, en cambio los últirnos son Descubri

mientos de regularidades sencillas. Al igual que ellos, Bruner afirma 

que no está seguro de entender lo que significa el descubrim-iento, no 

obstante que es uno de los investigadores que más han escrito respes_ 

to al tema. 

Al llevar a cabo una revisión de los artículos que escriben éstos 

y otros estudiosos, Kendler apunta: "Estamos de acuerdo en que no -

hay una unificación de criterio por lo que respecta al significado del 

concepto descubrimiento. Lo menos que se puede decir del concepto F-'3 

que resulta ambiguo. La gente lo emplea de maneras muy diversas, -

abarcando con él desde la experiencia fenoménica hasta las maniobras 

particulares en una situación de aula. Tal vez lo más común es que -

se equipare al descubrimiento con un proceso de conocimiento, auncpe 

la teorfa en la cual está el concepto no siempre es clara. "( 1) 

Esta diversidad de opiniones y maneras diferentes de tratar el • 

tema, ha representado una gran dificultad para su análisis, por ió que 

se plantea la siguiente cuestión: "Cuando se quiere aclarar el signifi-
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cado del aprendizaje por descubrimiento, ¿resulta más valioso centrar 

se en las cosas que el maestro hace (la variable independiente)? ¿I'To 

es más importante determinar lo que hace el estudiante cuando apren-

de por descubrimiento? ¿O tal vez el mejor punto de vista es el -de -

estudiar, sobre todo, el producto final en la forma de lo que el estu-

diante ha aprendido a hacer a fin de cuentas (la variable dependiente)?' 

(2) 

Resulta sumamente difícil encontrar la respuesta a tales interro-.. 
gantes, ya que cada autor que se interesa por el aprendizaje por des-

cubrimiento, sostiene su particular punto de vista acerca de él. Algu-

nos han llevado a cabo sus investigaciones ·considerando al descubrí~ -

miento como un método de enseiíanza, esto es, como tratamiento, co_!! 

cediéndole la función de variable independiente; otros, en cambio, lo 

han considerado como un objetivo terminal, lo utilizan como variable-

dependiente; y otros más, proponen ·que no es sino un proceso ínter--

ventor o mediacional, una variable intercurrente que facilita la ense--

fianza de cualquier materia. Adeniás, son raras las investigaciones 

que se pueden catalogar claramente en una sola de las categorías. 

En los ca-sos en que se le concede la función de variable indepeE 

diente: encontramos, sobre todo, investigaciones en que el aprendiza-

je por descubrimiento es comparado con otros tratamientos o métodos 

de enseiíanza en que el maestro expone los principios del tema o diri 

ge completamente la instrucción. Por ejemplo, Olander y Howard ---

(1973), Hirshfeld (1975) y Lungo (1980), lo comparau con la enseiíanza 

e:xpositiva; Williams y Adama (1975) con la recepción verbal; DeShieJ.d<; 

(1975) con una aprox:irnación tradicional, y así muchos más. 



39 

Gran parte de estos estudios, denominan aprendizaje por descubri 

miento a la ense;ñanza inductiva o a la disposici6n que hace el maeslro 

de manera que no se dé las respuestas a los estudiantes. En realidad 

es una gran variedad de tratamientos con el mismo nombre, que utili. 

zan diferentes condiciones, temas de estudio, tipos de estudiantes, y 

múltiples variables dependientes. A pesar de esto, "se tiende a favo-

recer los métodos de aprendizaje por descubrimiento comparados a 

otros métodos de enseñanza" (3), aunque sabemos que es casi imposi-

~le demostrar que un método es superior a otros, sobre todo cuando, 

como en estos estudios, se concede poca importancia a la conducta ~ 

cubierta del alumno. 

Además, como señalan Anderson y Faust, "métodos diferentes -

pueden funcionar mejor en el caso de estudiantes distintos, de finali--

dades diversas y bajo condiciones diferentes. "(4) Hasta el momento -
,. 

no se puede hablar de un método general que sea efectivo en cualquier 

caso. 

Otro tipo de investigaciones, en las que encontramos al aprendí-

zaje por descubrimiento como variable intercurrente, son las que se 

dedican a analizar las actitudes de los estudiantes, los procesos in te.!_ 

nos que llevan a cabo para aprender. Los autores que realizan este -

tipo de investigaciones, sostienen que es en el interior del sujeto d.o..!,! 

de se produce el descubrimiento (qagné, 1979); que se trata de un pe-

r!odo de hallazgo no verbalizado (Hendrix, 1961); que son F:J.otivaciones 

que los impulsan a continuar estudiando aún después de terminado el 

ejercicio de aprendizaje (Kersh, 1962), o que es consecuencia de una -

búsqueda y selecci6n por parte del alumno (Gagné, 1979). 
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Es por esto que se da mayor importancia a la conducta encubier 

ta del sujeto, cop.cediéndole relativamente poca importancia a las va

riables independientes (inducción, deducción o cualquier otro método -

de enseñanza) y a las variables dependientes (lo que se aprende), a~ 

sar de que éstas últimas resultan valiosas porque pueden señalar los 

logros de los estudiantes que utilizan el descubrimiento como manera 

de aprender, y probablemente indiquen las variables intercurrentes. 

La mayor atención, en estos casos, se centra en analizar si el 

sujeto puede óperar independientemente (Manzat, 1977), en determinar 

sus estilos cognoscitivos (McLeod y Adams, 1979) y sus actitudes ante 

diferentes métodos de enseñanza (Long y Warner, 1979), en examinar

la función del nivel perceptual del estudiante cuando descubre (McL':'~ 

lan y Hunt, 1973), o en observar la motivación que los lleva a descu 

brir (l\A.~'eller y otros, 1972; Kersh, 1962). 

Entre los investigadores que se interesan por el descubrimiento 

como una variable intercurrente, encontramos a Jerome S. Bruner -

(196la), quien considera que el descubrimiento es un mediador en el 

aprendizaje, y q1e si permitimos que sean los propios alumnos quie

nes seleccionen esos mediadores, encontraremos en ellos una actitud 

propia y no el estudio por inercia o memorización. Encontramos tam 

bién a Robert M. Gagné (1979), que asegura que el descubrimiento -

es algo que el estudiante ejecuta y ,que se lleva a cabo por un proc.!:; 

so de búsqueda y otro de selección; y por último a Gertrude Hendrix 

(1947, 1961), esta investigadora sostiene que existe un período de ha 

llazgo no verbalizado, período de· descubrimiento, que resulta suma

mente importante en el aprendizaje y la transferencia. En sus inve..!!_ 
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tigaciones, Hendrix utiliza respuestas faciales y emocionales como ín 

dices de que ha .ocurrido el descubrimiento. En su opinión, si el estu 

diante se sobresalta, sonríe, se pone tenso, etc., manifiesta que "al 

go le ha sucedido", esto es, que ha descubiert:> la generalización que

buscaba. 

Estudiado como variable dependiente, el aprendizaje por descublj 

miento también recibe la atención de algunos investigadores, los cuaJes 

afirman que es muy importante enseñar al estudiante a descubrir, co

mo fin en sí mismo, por lo tanto se ocupan de analizar el producto g 

nal de la enseñanza, lo que el alwnno ha aprendido a hacer; como en 

el caso de Loh y Chien (1968), Wills (1967) y Njus (1978), para quie

nes la conducta manifiesta del estudiante debe demostrar que fue ca

paz de llevar a cabo él o los descubrimientos requeridos. 

En las ·investigaciones de este tipo, se considera al descubr:imie~ 

to como el objetivo final que se desea alcanzar; o dicho de otra ma

nera, lo que les interesa es comprobar que se ha establecido la con 

ducta o habilidad de descubrir, aunque resulta difícil definir objetiva;,¡; 

mente el descubrimiento para especificar una ejecución final; ·incluso 

se menciona que si se define como un obje1¡ivo dejaría de ser descuh!j 

miento. 

No obstante, se suele llamar descubrimiento corno variable de= 

pendiente, a la capacidad de solucionar problemas, de plantear hipót.!:_ 

sis, de encontrar una fórmula o .generalización, etc. Pero se debe te 

ter en cuenta que no es necesario que cada uno descubra toda la cul

tura de nuevo, porque. ésta se transm.ite o se olvida. Más bien debe 

buscarse que ocurran descubrimientos relevantes; aunque, como seña 
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la Glaser (1979), la conducta de descubrir depende mucho del campo -

temático en que tiene lugar el descubrimiento, de los repertorios co~ 

ductuales del alumno y de muchos otros factores. Tal vez lo que real 

mente se busca es q::te el alumno aprenda a producir y no a reprodu

cir los conocimientos; es decir, se busca incrementar su independen

cia y su autonomía. 

Las discusiones, cuando se analizan los estudios en que el dese~ 

brimiento es tratado como variable dependiente, giran alrededor de -

las variables independientes que se utilizan; es decir, la manera en

que se va a enseñar al estudiante a descubrir, pues generalmente el 

tratamiento que se emplea es el método de aprendizaje por descubri

miento; esto es, la práctica en el descubrimiento mismo (Anthony, 1973 

por ejemplo). Sin embargo, algw10s autores opinan que no s6lo me- -

diante el descubrimiento mismo es como se aprende a descubrir, que 

es necesario examinar otros tratamientos que produzcan este resulta

do, Incluso Thomas y otros (1973) realizaron una investigación con el 

pr6posito de probar que la práctic'a es insuficiente para que ocurra el 

descubrimiento. 

Es indudable que si se unificaran criterios para asignar una SE_ 

la función al aprendizaje por descubrimiento, se resolvería, en gran 

parte, la confusión que ahora existe. Pero todavía as!, sería suma-

mente necesario contar con una definición operacional del descubri--

miento, ya que la falta de índices objetivos impide la comparación eE_ 

tre investigaciones y, por lo tanto, entre los resultados que obtienen; 

de manera que si nci se le da u.n significado único o común persistirá 

el problema. Es por esto que muchos autores expresan su deseo de -
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que se elinüne el concepto "descubrimiento" y que se empeen en su -

lugar descripciones precisas y objetivas de los _tratamientos y las cOE_ 

ductas que se están investigando. 

2.1: ANALISIS DE LOS DIFERENTES ESTUDIOS 

A continuación, presentamos un análisis de las opiniones de al~ 

gunos de los exponentes del aprendizaje por descubrimiento, quienes

se reunieron para considerar todo lo referente al tema. El análisis, b 

salvo que se cite otra fuente, es en base a las ponencias presentadas 

en esa ocas-ión, las cuales reseñan Shulman y Keislar en el libro "a

prendizaje por descubrimiento: evaluación crítica". 

ROBERT B. DAVIS 

Entre los autores que apoyan y defienden el método de aprendí~ 

je por descubrimiento, encontramos a Robert B. Davis, un investiga~ 

dar que se ha dedicado durante muchos años a trabajar en el "ProyeE_ 

to Madison", en el cual se estudian nuevas formas para enseñar ma

temáticas. La conferencia de Davis se basó en las investigaciones -

realizadas dentro de este proyecto, donde, según apunta, es posible -

encontrar experiencias de descubrimiento;. es decir, ejetnplos de ni-

ños que descubren. De ahí que considere importante el método de 

aprendizaje por descubrimiento, y por lo tanto crea en él. 

Para Da vis existen muchas especies· distintas de descubrimiento, 

por lo que asegura que no se puede hablar de él como un solo tipo -

de experiencia bien definida. Este autor considera al descubrimiento, 
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en algunos casos, como una motivación intrínseca, pues si se plantt:an 

problemas a los estudiantes y no se les da la infonnaci6n sobre la 

manera de resolverlos, ellos llegan a la respuesta sin ayuda del ma

estro, descubriéndola ellos mismos; lo cual, según Davis, fascina a 

los nifíos e impulsa su participación en el estudio, debido a la reali

zación de su propio descubrimiento, a la competencia con sus comp~ 

ñeros que no ,logran descubrír, y a la autono1n!a con que llevan a e~ 

bo la tarea, sin que la verificación dependa del maestro. 

Todo esto constituye una recompensa intrínseca que despierta el 

interés del alumno par seguir estudiando fuera de las horas de clase; 

porque el descubrimiento es ~ premio para los que logran hacerlo, -

y no un requisito de la enseñanza misma. Lo que se busca es que el 

nifío adopte una actitud mental de observación y atención hacia todo -

lo que se le ensefia, tratando de encontrar estructuras interesantes -

que no siempre resultan claras. 

Davis reconoce que al enfrentar a los estudiantes con un probl!:_ 

ma y no darles instrucciones, al 'principio el único método con que -

cuentan es el de ensayo y error, pero también asegura que aunque el 

niño no haga descubrimientos, se beneficia ·plenamente por las expe

riencias que adquiere en el manejo de las maternáticas y que cuando 

logra descubrir, se puede orientar su empleo del ensayo y error ha.! 

ta los máximos niveles de eficiencia. Lo importante es que no se -

considere al estudio como un simple ejercicio me-cánico, 

Cuando los niños han descubierto ya una estructura sencilla, se 

trata de que sean capaces de descubrir estructuras más generales. -

Es decir, se les plantean problemas que aparentemente son iguales a 
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los que ha resuelto, pero lo que antes descubri6 no le da la soluci6n; 

por lo tanto deb.e encontrar una teori'a más amplia, de la cual ya co

noce una pequeña parte. 

Al introducir material m:is complicado, dice Davis, <:~.1 alumno 

que termin6 el material básico se le da la oportunidad de trabajar -

con algo superior; esto representa un desairo amistoso para el estu-

diante, al cual responde con mucha energía; además, de esta manera 

se puede proporcionar experiencias en la reelaboraci6n de teorías que 

han dejado de funcionar y, sobre todo, permite aprender, al alumno, -

que la ciencia no trabaja con verdades absolutas, lo que resulta muy 

conveniente. 

En otros casos, el hecho de descubrir ya no es s6lo un premio 

adicional para cada estudiante, pues quienes encuentran la respuesta, 

manifiestan de inmediato su descubri.Iniento. De esta manera los es

tudiantes tienen la oportunidad de expresar observaciones trascende~ 

. tes y de mostrar su conducta inteligente. El maestro, asegura Da vis, 

debe apreciar las ideas de los estudiantes, e incluso aprender de 

ellos, por lo que es relevante dejar que el niño demuestre el resul

tado y se dé cuenta que las matemáticas no dependen de los enunciE:_ 

dos de una autoridad. 

Cuando se aprende por imitaci6n se presenta otra clase de de!!., 

cubri.Iniento, afirma Davis, ya que. el estudiante debe averiguar qué 

es lo que ha hecho el maestro. Esto es, se escucha a un conferen

cista y se le ve trazar puntos en sistemas de coordenadas, pero los 

mejores estudiantes de matemáticas, piensan activamente y se hacm 

múltiples preguntas, mientras realizan lo mismo que el maestro. 
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Robert Davis sostiene que las comunicaciones de descubrimienw 

se manifiestan cuando, partiendo de la realidad y analizando los he

chos, . los alUillnos realizan construcciones mentales (casi teorías), 

las aplican y las comparan con la realidad, mientras que en las co

municaciones de ca¡·ácter expositivo y de memorización, únicamente

el maestro señala las construcciones teóricas. 

Para concluir, Davis señala algunas de las metas que persigue 

el Proyecto Madison. Básicamente, como metas intelectuales: se de

sea familiarizar a los estudiantes con todo lo referente a las mate-

máticas, proporcionándoles experiencias en el descubrimiento de es

tructuras en situaciones abstractas; y como metas emocionales o de 

valor: se desea que los estudiantes se den cuenta de que realniente

se pueden descubrir las matemáticas, que son emocionantes y dive!. 

tidas, y que valen la pena. 

Tal vez el punto de vista de Robert B. Davis se res\lllle cuan

do afirma: "· •• la idea en que se apoya todo el trabajo del Proyecto 

Madison es que no es lo mismo adiestrar que educar; que la educa.

ción es para la gente, y el adiestramiento· es para las_. máquinas -

electrónic¡;¡,s (que de cualquier modo no lt:!> necesitan); en efecto: to

das las tareas de rutinas repetitivas son básicamente ajenas al hol"!!. 

bre. 11(5) 

Respecto a la ponencia de· Dairis, hemos de señalar que él se -

limita a hablar del descubrimiento en las matemáticas, y no hace g.!:_ 

neralizaciones a las demás materias ni se refiere a ellas. Al traba

jar con matemáticas, Davis mismo lo señala, se pueden hacer las -

comprobaciones y verificaciones necesarias y siempre se llegará a _ 
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un resultado correcto, pero es necesario tomar en cuenta que en otras 

materias puedel;l_ llegar a obtenerse reglas equivocadas. Por otra par

te, es interesante la lucha de Davis por la autonomía del alumno y -

por el abandono de las clases expositivas. Esto es lo q'.l.e él conside

ra que tiene de positivo el aprendizaje por descubrirrliento. 

JEROME S. BRUNER 

Uno de los investigadores que se citan con más frecuencia, cua!!; 

do se habla del aprendizaje por descubrimiento, es Jerome S. Bruner. 

Este autor ha realizado múltiples investigaciones en que se encuentra

presente el descubrimiento. En muchos de sus artículos encontramos

un decidido apoyo hacia este método de enseñanza y afirmaciones so-

bre diversos beneficios que provienen de su utilización. Es por esto -

que aparece como uno de sus proponentes más importantes. 

Entre otras cosas, en uno de sus artículos más conocidos, Bru

ner (196la) asegura que para el estudiante "lo más singularmente per-' 

sonal de todo lo que sabe es aquello que ha descubierto por sí mis--

mo". (6) Es por esto que le concede más importancia al hecho de -

que se adquiera la capacidad para descubrir aut6nomamente, que al -

aprendizaje acumulativo de conocimientos; es decir, insiste en que el 

objetivo principal de la enseñanza científica consiste en la adquisición 

de habilidades generales de investig_ación, de actitudes apropiadas ha

cia la ciencia y sobre todo en el adiestramiento en la "heurística del"'' 

descubrimiento''• 

La heurística del descubrirrliento es relevante, según J. S. Bru~ 

ner, porque ayudará al alumno a investigar por su cuenta y a resol--
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ver problemas, hasta llevarlo a ser un pensador crítico y creativo; a 

comportarse co~o un científico, que es capaz de enfrentar cualquier

tipo de tarea. De ahí que en otro de sus artículos Bruner (196lb), 

asegure que "en la medida de lo posible todo método de enseñanza de 

hiera tener la finalidad de guiar al niño para que hiciese descubri--

mientos por sí mismo. "(7) 

Bruner considera además, que son muchos los beneficios s_ue r!:_ 

porta el aprendizaje por descubrimiento, entre ellos menciona los si

guientes: generar motivación y confianza en uno mismo, asegurar la 

''conservación del recuerdo", organizar de manera eficaz lo 'l.prendi

do para emplearlo posteriormente, ser una fuente primaria de motiv~ 

ción intrihseca, ayudar a la retención, proporcionar una mayor pote!!_ 

cía intelectual y aprender la heurística del descubrimiento. En suma, 

Bruner sostiene que el descubrimiento es el mejor método para que

el alumno resuelva problemas por sí mismo y elimine la motivación -

extrfuseca, puesto que contiene su propia recOinpensa. 

Lo anotado anteriormente hace aparecer a Jerome S. Bruner co

mo uno de los más enérgicos defensores del aprendizaje por descub:~j 

miento; sin embargo, en la ponencia presentada por este autor en la 

reunión en la que se analizó el tema, encontramos un pwlto de vista

diferente de lo que había expresado con anterioridad. En esta ocasión, 

Bruner sostiene que no es necesarip que cada persona tenga que deSCll 

brir la totalidad de su cultura, que ésta se debe transmitir o se olvi 

dará, y que no es posible readquirir lo que se ha reunido por mucho 

tiempo; por lo tanto, asegura que el descubrimiento no debe ser el m!:_ 

dio principal de la educación y que no es sólo por descubrimiento cg_ 

mo la gente descubre cosas acerca de su ambiente. 
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El niño no aprende por descubriiniento, afinna, sino porque se 

le proporcionan .modelos que están presentes constantemente. El úni

co componente del aprendizaje humano que Bruner considera semeja_!! 

te al descubriiniento, es "la oportunidad de explorar una situación".

No obstante, asegura: "Es indispensable que el niño desarrolle una -

actitud ante el aprendizaje ulterior que tenga carácter más efectivo,

de manera que no sólo aprenda los materiales que se le presentan en 

la situación escolar, sino que, además, pueda aplicarlos a la solución 

de problemas," (8) 

Así, B runer sostiene que el descubriiniento es iinportante por

que garantiza que el material que se ha aprendido será empleado ade 

cuada y efectivamente en diversas situaciones, lo que no sucede con 

el material aprendido por memorización¡ por ello, continúa concedié_!!; 

dole iinportancia al hecho de que los estudiantes realicen descubri--

mientos autónomos, y debido a esto plantea seis factores o problemas 

a resolver para ayudar a la gente a descubrir cosas por sí misma.

Dichos factores son los siguienteé: 

Actitud. Se debe establecer en el estudiante una actitud tal, que 

descubra, no "lo de afuera", sino lo que tiene en su mente¡ que se 

dé cuenta que le conviene usar la cabeza para resolver problemas 

por medio de la reflexión en lo que ya sabe o ha aprendido. Esta a_s 

titud contrarrestará la inercia y le. pennitirá trascender la informa

ción y encontrar vínculos con otros datos y situaciones, hasta darle 

la ocasión para ir más allá de sus lfmites, usando los modelos impg" 

citos que ya posee y que le son útiles. 

Compatibilidad. lns nuevos materiales deben ajustarse al propio 
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sistema de asociaciones, subdivisiones, categorías y marcos de refe

rencia del estudiant~-. de manera que le sea posible establecer víncu

los compatibles, pues si relaciona los conocimientos nuevos con los -

ya establecidos, aquellos servirán para recobrar la información ade-

cuada en cualquier momento. 

Activación. Es necesario lograr la activación del niño, ya que-

de esta manera podrá experimentar su propia capacidad para resolver 

problemas y obtener resultados satisfactorios que le hagan sentirse re 

compensado. No tiene que esperar a que se le premie con ~e:::teficios 

externos; al pensar, emplear materiales, descubrir regularidades, P.2 

der extrapolar sus conocimientos, etc., obtendrá una recompensa in

trínseca que forma parte de su actividad. 

Aptitud, Resulta importante lograr que se practique la utiliza--

ción de las aptitudes con que se cuenta, pues el estudiante las empl~ 

ará con más efectividad, si se le capacita para desarrollarlas y se 

le brinda la oportunidad de usarlas; de este modo se conseguirá que -

el estudiante aprenda a aplicar sus conocimientos y a usar la heurís~ 

ca, es decir, el empleo de formas abreviadas dentro de cualquier 

campo de estudio. 

"Autociclo 11
• El estudiante sólo reconoce las posibilidades con 

que cuenta, cuando se vuelve sobre sí mismo. Esto es, descubre qué 

se ha hecho, reflexionando en ello, pues en ocasiones hace cosas que 

no puede describirse a sí mismo, por esto no logra convertir el he-

cho en una notación compacta que pueda conservar y recordar; según 

Bruner esto es descubrimiento, pero por medio de la conciencia en 

uno mismo. 
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Debemos darle al estudiante la oportunidad de expl~ 

rar cosas contr~stantes. De esta manera se le capacita par3. que or 

ganice sus conocimientos y para que pueda hacer descubrimientos CUlE_ 

do sea necesario. Si se cuenta con la capacidad para obtener y maní~ 

pular fácilmente la información, ésta se puede emplear en la solución 

de problemas; el resultado es descubrimiento y no "rachas de inspir.e_ 

ción". 

En resumen podemos decir, que J. S. Bruner presenta una e~ 

posición en la que asegura que es importante ayudar a la gente a de~ 

cubrir por sí misma; pero no sostiene, como en publicaciones anteri~ 

res, su apoyo hacia el método de aprendizaje por descubrimiento, 

ahora apoya la búsqueda de una pedagogia mejor, que asegure que el 

ahnnno, además de aprender, podrá poner en práctica stis conocimien

tos aplicándolos adecuadamente a la solución de problemas, y que es-. 

to será posible, desarrollando la conciencia de sí mismo en el estu

diante y utilizando los seis factores que propone, mediante los cuales 

la gente puede llegar a realizar descubrimientos, 

LEE J, CRONBACH 

Lee J. Cronbach, realiza un análisis crítico de las investigad.!?_ 

nes del aprendizaje por descubrimiento y de la educación en general. 

Principia asegurando que resulta difícil investigar honestamente cuan

do se trata de este tema, ya que representa un grito de guerra, una 

innovación educativa hacia la cual se sienten atraídos ·los educadores 

e investigadores, porque es el aprendizaje de "hágalo usted mismo",

que ataca el dominio del maestro y la conformidad del alumno. 
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Este autor señala que se distingue, la ed;.~cación co:no transmisi6n 

cultural (el mae~tro sabe las respuestas y las eipone a los alumnos), 

y la educación como crecimiento (los conocirnientos valiosos son los -

que el alumno adquiere a través de su propia experiencia). Y en con 

secuencia, se llevan a cabo investigaciones del tipo: ¿es mejor la en

señanza por descubrirniento que la enseñanza expositiva?. Cronbach -

propone dejar a un lado esta vieja pregunta. El considera al aprendi

zaje por descubrirniento, más que nada, co:no enseñanza inductiva, la 

cual, según su opinión, es· valiosa en cualquier región temática. 

En los estudios sobre descubrirniento, anota Cronbach, el estu-

diante siempre debe descubrir un vfnculo sencillo o una generalización 

inductiva. Para él, como ya virnos, existen dos tipos de descubrimie,!! 

to: el que señala como descubrñniento con d minúscula, al que consi

dera como reorganizaciones interpretativas; y el Descubrimiento de 

regularidades sencillas, el Descubrirniento con D mayúscula; éste, --

apunta, es poco frecuente, aun para los científicos, por lo que duda -

que los estudiantes tengan muchas· e-xperiencias con D mayúscula, so~ 

bre todo mientras forman parte de una investigación. 

Además de rechazar las comparaciones entre dos métodos, L. J. 

Cronbach está totalmente en contra de generalizar con los resultados 

de una investigación a todo tipo de materias, alumnos, edades, etc. -

Por lo tanto, como él mismo subraya, esta sentencia resume su arti__ 

culo: "Propongo que tratemos de hacer generalizaciones limitadas, 

que tengan la forma siguiente: Cuando los temas de estudio son de de 

terminada naturaleza, las experiencias inductivas de determinado tipo, 

y en determinada- medida, producen determinada estructura de respue2. 
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tas, en alumnos situados en determinada etapa de desarrollo. "(9) Au.!::_ 

que también rec~noce que si se hiciese caso a todas sus recomenda·

ciones, la investigación se volver:fa. complicada hasta lo i!nposible. 

Las observaciones que hace Cronbach para aclarar la sentencia

anterior, resultan muy valiosas. En cuanto a los temas de estudio, 

afirma que las tareas e:xperi!nentales deben elegirse de manera que 

exista racionalidad en el vínculo entre el estiinulo y la respuesta co

rrecta, y que este vínculo no debe ser nunca arbitrario, pues de otra 

manera el descubri!niento se reducirfa a un proceso puro de ensayo y 

error. Por lo tanto, las soluciones de las tareas deben ser empíric'.!;_ 

mente confirmables, de manera que se pueda deducir de lo que se da 

en el problema o de una red de ideas establecidas. 

Por otra parte, como apunta Cronbach, se asegura que el apre~ 

dizaje por descubri..miento enseña al estudiante a tener seguridad inte

lectual en sí mismo, pero esto no podrá lograrse con tareas arbitra

ria_s, por lo que al seleccionar las tareas debe tenerse en cuenta que 

algunas de ellas son valiosas en otros problemas, pero resultan ina~ 

cuadas para el estudio del descubri!niento; además, si estas tareas de 

aprendizaje no son compatibles a las del aula, no se pueden hacer r.!':. 

comendaciones educativas en base a ellas, y no es posible generalizar 

enunciados de una materia a todo el contenido educativo, · aunque todo~ 

parece indicar que ·se busca una c~nclusi6n general. 

Sobre el tipo de enseñanza, Cronbach seffala que en la especie -

de capacitación que se da, tiene gran :irnportancia el tipo de orienta-

ción, Generalmente, del 1nétodo que interesa al e;;,-perime.ntador se h':J,_ 

ce una reviS-ión, se prepa.:t•a. el material: se ha.ce:.n ensayoü, etc.. y no 
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así del tipo de enseñanza con el que será confrontado, el cual conser 

va su antigua fo.rma, monótona y sin revisión. De esta manera no se 

da a cada tratamiento la misma oportunidad de exhibir sus resultados 

claramente. 

En el caso de las investigaciones sobre descubrimiento, dice 

Cronbach, no se concede una oportunidad justa a la enseñ.anza diclác!,! 

ca o expositiva; el grupo control por lo general se encuentra ante o~ 

táculos tales como: menor tiempo ele capacitación, metas limitadas, la 

instrucción de memoria, análisis prejuicioso de los datos. Más aún, 

la mayor parte de las investigaciones dejan al estudiante al margen -

de los objetivos de instrucción, lo cual no debe aceptarse, y de ante 

mano .existe la inclinación hacia uno de los tratamientos, por lo co--

mún el de descubrimiento. 

Respecto a la cantidad de enseñanza, la opinión de Cronbach •es 

que los experimentos de descubrimiento han sido, en su mayoría, e~ 

cesivamente pequeños; es decir, no han tenido una extensión adecua-

da, pues los períodos de instrucción son muy cortos. Estos trata~ 

tos a corto plazo no nos indicarán la cantidad necesaria de descubrí-

miento; su dura.ci6n, según Cronbach, debería ser de por lo menos -

un semestre o todavía más, porque de lo contrario podrían reportaJ:I-

se falsos resultados. Además, quizá algunas de las ventajas que se-

atribuyen al descubrimiento proceda,n de su novedad, y podrían desa-

parecer si se hicieran tratamientos más largos. 

' 
Cronbach asegura, que si se hacen investigaciones tan cortas, 0-

con sus resultados no se pueden sugerir recomendaciones que preteE_ 

dan aplicarse a todo un Clll'SO o a temarios completos, aunque tarnbíál 
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considera que dedicando un poco más de tiempo a la instrucción de -

procedúnientos inductivos, se lograría lo que se busca: que al tener.

experiencia en el descubrimiento se altere radicalmente la relación -

que el estudiante percibe entre su persona y los conocúnientos, y ad~ 

más la modificación de su conducta al enfrentar problemas. 

Cuando Cronbach habla de la estructura de los resultados, me!!_ 

ciona que los autores no tienen en cuenta que la educación persigue 

muchas metas, y afirma que aunque los estudios sobre el descubri

miento contienen tareas de transferencia y retención, además de la -

cantidad o tasa de aprendizaje, aún existen pocas variables dependie_!! 

tes; de los resultados que se atribuyen al descubrimiento, dice, sólo 

se han investigado algunos. Es posible, según este autor, que la en

señanza inductiva no fuera superior a otras especies significativas -

de enseñanza para producir generalizaciones aisladas, sin embargo él 

está convencido de que el descubrimiento tiene un potencial especial

para convertir al estudiante en intelectual practicante. 

Cronbach enumera el conjunto de "supuestos resultados" del de!!_ 

cubrimiento, aunque aclara que no pretende constituir una taxonomía. 

La lista contiene los siguientes resultados: 1) tiempo de criterio.- El 

tiempo como criterio de €¡jecución; 2) aplicación.- Capacidad de reso.!_ 

ver problemas utilizando la regla descubierta; 3) retención.- Capaci

dad de recordar o redescubrir una regla; 4) convicción.- Adherencia 

a un principio, en una situación conf~sa de estlínulo; 5). coherencia.

Comprensión de la congruencia entre un principio y otros conceptos

de la disciplina de estudio; 6) epistemología.- Criterio de verdad; -~ 

7) técnicas para encontrar reglas específicas.- Capacidad de hallar p 
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reglas de problemas similares entre sí; 8) heurística,- La adquisición 

de conductas ge11erales de búsqueda y procesamiento de información p~ 

ra resolver diversos problemas; 9) apti~)ld,- Capacidad de aprender la 

materia; 10) interés.- Concentración o esfuerzo voluntario durante la -

capacitación; 11) valoración,- Interés duradero, deseos de estudiar, -

aprecio por el valor del conocimiento y 12) impulsos creativos,- Dis~ 

nución de la dependencia de la autoridad, esfuerzos por construir con~ 

cimientos por sí mismo, gatificación al resolver los problemas. Gro!!_ 

bach pide objetivos de largo alcance, pues señala que si se ha de re

comendar un cambio educativo, debe conocerse la manera en que el -

cambio afectará los resultados importantes, 

Finalmente, Lee J. Cronbach subraya la importancia de tener en 

cuenta las diferencias individuales. El aprendizaje inductivo, dic.e, pu~ 

de ser efectivo para algunos estudiantes y para otros no, por lo que -

no se debe generalizar a todos ellos. Seguramente existirá una inte-rac 

ción entre la variable descubrimiento y las características del alumno, 

por lo tanto algunos responderán mejor a la enseñanza didáctica y otro 

a la enseñanza inductiva o por descubrimiento, 

Cronbach propone que se empleen métodos de descubrimiento en 

una pequeña parte del curso, pero no dejando el resto como estaba an 

tes, sino modificando la· enseñanza didáctica para aprovechar los sigrg 

ficados y las actitudes que se producen en el descubrimiento, No obs

tante, como conclusión, sugiere que se abandone el entusiasmo por lo 

que se enuncia como "última moda" y que se lleven a cabo investiga

ciones más complejas, examinando una interacción múltiple: la de la -

materia de estudio, la clase de enseñanza, el tiempo de enseñanza, el 
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Estamos de acuerdo con Lee J. Cronbach en cuanto a: que en la.s 

investigaciones sobre aprendizaje por descubrimiento es necesario l~ 

tar las generalizaciones y extrapolaciones que se hacen con sus res•~ 

tados; que es importante abandonar las comparaciones de este método 

con otros tipos de enseñanza, y que se debe tener cuidado, sobre tc.,do 

al seleccionar el tema de estudio y al determinar la extensión del ex 

perimento; sin embargo, pensamos que de alguna manera las investi~ 

ciones realizadas anteriormente han mostrado aspectos importantes y 

que aun con las múltiples fallas que se puedan encontrar en ellas, re 

sultan muy valiosas, sobre todo como base para las investigaciones f.!;! 

turas. 

ROBERT GLASER 

Como diseñador de planes de estudio, Robert Glaser se interesa 

por las investigaciones de los diferentes métodos de aprendizaje; sd:>m 

la enseñanza programada, por ejemplo, ha expresado interesantes oEi 

niones (Glaser, 1965); e igualmente sobre el método de aprendizaje 

por descubrimiento, del cual realiza un análisis de sus variables, tra 

tando de responder a la pregwlta: ¿ es un principio importante el 

aprendizaje por descubrimiento en la elaboración de planes de estudio? 

En respuesta, asegura que para él ~s importante conocer los datos y 

especificaciones del desarrollo de procedimientos y materiales de este 

método. 

Para el doctor Glaser, resulta sumamente relevante el análisis -

de la conducta, para determinar la ejecución final; es decir, para es-



58 

peciíicar los objetivos que se desean alcanzar. Son muchos los autores 

que piden que se tenga en cuenta las metas educativas al definir las -

variables dependientes en estudios sobre aprendizaje por descubrimieE_ 

to (Cronbach, 1979 por ej.), pero Glaser y Reynolds (1973) nos hacen 

notar que existe diferencia entre las metas educativas (objetivos de 

largo alcance) y la conducta final de la enseñanza (objetivos terminales 

de una situación educativa específica), y sostienen que el único aspe!:... 

to tangible con el que puede trabajar el maestro o el investigador, es 

la conducta final. relativamente inmediata, que se presenta al conclu

ir un período de aprendizaje. 

Al examinar las tareas a las que se ha denominado aprendizaje

por descubrimiento, Robert Glaser distingue dos clases de hechos: el 

aprendizaje por descubrimiento como un método de enseñanza; y el 

aprender a descubrir como el objetivo terminal de una secuencia de -

aprendizaje, De tal manera que en el primero se enseñan asociacio.-

nes, conceptos o reglas por medio del descubrimiento de las mismas, 

en cambio en el segundo se enseña la conducta de descubrir, la capa

cidad de hacer descubrimientos. 

Respecto al aprendizaje por descubrimiento como método de ens.!:_ 

ñanza, el autor señala que al utilizarlo, se reduce la imposición de -

una secuencia instructiva estructurada, para ofrecer una secuencia re

lativamente carente de guía, en donde el individuo agrega su propia._ -

estructura; pero asegura que al dejar al estudiante sin guía, éste, en 

su búsqueda, puede realizar movimientos equivocados y cometer erro

res; por- lo tanto, marca dos propiedades características de este tipo 

de aprendizaje: la utilización de secuencias inductivas y el aprendizaje 
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por ensayo y error o co~ errores en diversos grados, 

Al hablar sobre la inducción, Glaser reconoce que es un proce~ 

miento que ha demostrado ser muy efectivo, pues el que aprende, ha

ce gene~alizaciones y discriminaciones que lo llevan a encontrar (qqi 

zá a descubrir} respuestas por sí mismo, No obstante, este autor coE_ 

sidera que al emplear secuencias inductivas, suelen producirse erro

res y llegar a respuestas equivocadas y que por lo tanto sería mejor 

enunciar una regla o generalización cuidadosamente escogida que ha -

hecho algún experto y no correr el riesgo de que se induzca incorrec 

tamente, ya que resulta difícil encontrar una muestra adecuada de -

ejemplos para cada regla o generalización; en cambio, un enunciado -

general es más fácil de recordar, y es más seguro recurrir a infor

mación almacenada en forma condensada y abstracta que buscar múl

tiples casos específicos, 

En cuanto al aprendizaje por ensayo y error, Glaser lo conside

ra la segunda característica del aprendizaje por descubrimiento, por

que al ir descubriendo cosas por sí mismos, los estudiantes "induda

blemente", dice, cometen errores, pues hay poca probabilidad de en

contrar respuestas correctas. Además, como los descubrimientos inte 

lectuales más satisfactorios no aparecen evidentemente de los datos -

de que se dispone, puede ser que el estudiante no llegue· a realizar -

ninguno. En el aprendizaje por descubrimiento, se trata se sacar pr2_ 

vecho de los errores, pero para que esto sea efectivo se requiere, se 

gún Glaser, el desarrollo de teorías y datos acerca de la función de 

las respuestas erróneas. 

Por otra parte, las propiedades de las tareas terminales que se 
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desean enseñar, ta.Inbién son parte ilnportante del estudio de Glaser,-

pues expresa: "Cuando se analiza el aprendizaje por descubrilniento, -

resulta que abarca, además de las propiedades de inducci6n y apren~ 

zaje con errores, algunos efectos interactivos con las propiedades de 

las tareas. "(lO) Este autor sostiene que la utilidad de la inducci6n y 

el aprendizaje con errores (aprendizaje por descubrilniento), depende-

rá de qué es lo que queremos enseñar: precisi6n de la respuesta, as2. 

ciaciones simples, conceptos, reglas y principios, o métodos de o:rdln 

superior. 

Glaser opina que para establecer la precisi6n de la respuesta, -

así como para enseñar asociaciones silnples, no es adecuada la utili-

zaci6n de errores ni de la inducci6n. En cuanto al aprendizaje de coE_ 

ceptos, acepta que puede resultar útil emplear la inducci6n y posible-

mente el aprendizaje con errores; y referente a las reglas, principios 
,. 

y métodos de orden superior, admite que puede ser adecuado el us_o ~ 

de ambas para su enseñanza. 

La segunda clase de hechos que plantea Glaser, es el aprender-

a descúbrir, o sea, la enseñanza de un objetivo terminal que se maní 

fiesta en la capacidad de hacer descubrimientos. Para lograr estable-

cer la conducta de descubrimiento, insiste nuevamente en el análisis -

de la conducta, es decir, en conocer los repertorios co~ductuales corg_ 

ponentes, ya que si se especifican, o por lo menos se postulan, las -

variables situacionales y conductuales pertinentes, debe ser más sus-

ceptible de manipular instructivamente dicha conducta. 

En este caso, como en el aprendizaje por descubrimiento como -

método, el ca.tnpo temático donde tendrá lugar el descubrimiento, es 
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muy important<=, pues, como observa Glaser, se requiere de combina 

ciones lógicas Y. conceptos diferentes según sea el tema de estudio; -

aunque debe haber algo de común en los repertorios conductuales, tie 

ne que existir una gran varianza específica, dependiendo de lo que ~ 

seamos enseñar. 

Otro aspecto que menciona Robert Glaser en relación con el esta 

blecimiento de la capacidad de descubrir, es la enseñanza de proced.i 

mientas heurísticos para el procesamiento de información, Si el alurn 

no cuenta con una heurística, tendrá más posibilidades de llevar a ca 

bo descubrimientos, sin que requiera de una memoria prodigiosa o de 

una capacidad de procesamiento ultrarápido. Esta necesidad de una 

heurística del descubrimiento, también la plantea Bruner (1979), como 

ya vimos. 

Por último, Glaser considera el estudio de la curiosidad y lq. -

exploración como una variable más que influye en la enseñanza .d•ü -

descubr:im.iento. Varios autores coinciden con él, entre ellos Suchr:nan 

(1961), quien sostiene que la exploración, manipulación y búsqueda o -

curiosidad innata, son componentes importantes que permiten a los e~ 

tudiantes experimentar el descubrimiento autónomo. Glaser, por su -

parte, apunta que al provocar y mantener la curiosidad y la explora

ción se incrementarán los descubrimientos y que lo que provoca estas 

conductas es el cambio en la situación de estfrnulo, es decir, las si 

tuaciones novedosas, poco conocidas, complicadas o sorprendentes, -

pero advierte que si el cambio es exageradamente grande o repentino 

resultará perturbador y hasta un obstáculo para su aparición, 

La exposición del doctor Robert Glaser, despertó una gran discu 
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sión entre los participantes de la reunión que s.nalizaba el tema de 

aprendizaje por ?escubrimiento. Por una parte, se rechazaba la idea 

de que la enseñanza por descubrimiento fuese siempre inductiva, mien 

tras las demás serían deductivas, al afirmar que el proceso de dese~ 

brimiento puede ser resultado tanto de enseñanzas i_nductivas co~o d!:_ 

ductivas. Por otra parte, se sostenía que si el descubrimiento pv.ede 

producirse en todo tipo de instrucción, se tendña que hablar de él c!:!_ 

m-o proceso intercurrente del estudiante, pero que en las publicaciotts 

se acostumbra referirse al. descubrimiento como algo manipulativo, e_!! 

to es, se apoya el método de no dar las respuestas al alumno. 

Muy acertadamente se apunt6 que el aprendizaje por inducción p~ 

ra es poco conocido. Además, que no es suficiente que la enseñanza

sea inductiva para producir descubrimientos, y de igual manera, si la 

enseñanza es deductiva, no por eso se elimina la posibilidad de expe

riencias de descubrimiento. Pero independientemente _del tipo de descu 

brimiento de que se trate, no hay que olvidar las exploraciones pre-

vias en el mismo campo, ya que el estudiante recurre a los modelos 

almacenados con que cuenta y trata de ajustarlos a los datos o prol~ 

mas que se le presentan. La preparación antecedente, se dijo, es el 

único origen del descubrimiento. 

En nuestra opinión, la distinción que marca Robert Glaser del -

descubrimiento como variable independiente y como variable dependie_!! 

te, es tnuy acertada. Este .autor expone su particular punto de vista -

sobre lo que considera que es el aprendizaje por descubrimiento, y ~ 

como vimos, presta especial atención al análisis de la conducta que 

ha de estudiarse. Creemos, desde luego, que este aspecto debiera ser 
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el punto de partida de todas las investigaciones y esperamos que én el 

futuro se tengan muy en cuenta sus observaciones. 

M. C. WITTROCK 

M.C. Wittrock considera al aprendizaje por descubrimiento como 

una hipótesis, y la analiza desde el punto de vista de variables inde-

pendientes, intercurrentes y dependientes, resefiando publicaciones en 

relación con cada Wla de ellas y ofreciendo sugerenc:ias para futuras -

investigaciones empíricas. Su objetivo es exponer algunas de las com

plejidades del tema, tratando de aclarar un poco la confusión que e:xi_!! 

te en este campo de estudio. 

Para Wittrock el mayor problema al estudiar el aprendizaje por 

descubrimiento, reside en que se confWlden los medios con los fines. 

El lo expresa de la siguiente manera: "Este es el meollo del proble

ma que encuentran los psicólogos de la educación con el aprendizaje 

por descubr:hniento. Cuando se miden el aprendizaje y el descubri--

miento por medio de un hecho, no se puede dar el descubrimiento e~ 

mo causa del aprendizaje. De nada sirve expresar tautológicamente -

que los que descubren, aprenden. Por ejemplo, el resultado que se ,_ 

quiere obtener es Wl hecho, que se denomina aprendizaje por descu-

br:hniento; el tratamiento disefíado para producir el resultado es otro 

hecho, que también se llama apren4izaje por descubr:hniento. La con 

clusión tautológica se desprende fácilmente: los que aprendían por 

descubr:hniento, aprendieron de esa manera; por tanto, el tratamien

to que se les di6 fue mejor, al margen de los datos. "(11) 

En otras pálabras, el autor afirma que es necesario separar el 
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tratamiento de sus resultados, pues se afirma que se ha aprendido a 

descubrir (un fin, V, D.), por medio de la práctica en el descubrimien 

to (un medio, V, I. ), Pero según su opinión, no siempre el método de 

aprendizaje por descubrimiento es el mejor para producir la capacidad 

de descubrir. 

Aunque muchos estudiosos opinan que es importante la práctica

como variable independiente, Wittrock cree que vale la pena estudiar 

otros tratamientos diferentes; porque como tratamiento, el método de 

aprendizaje por descubrimiento puede producir transferencia, retención 

o capacidad de descubrir, al igual que cualquier otro tratamiento, -

pero cuando se usa se espera también que se aprenda a resolver pr~ 

blemas, a trascender los datos, a descubrir, y a comportarse como 

un pequeño científico, 

El entusiasmo hacia el aprendizaje por descubrimiento, no es -

únicamente por parte de investigadores individuales, Wittrock señala

que existen grupos de estudio que se interesan por este tipo de ense

ñanza, Por ejemplo el University of Illinois Committee on School ~ 

thematics, el School Mathematics Study Group, el Chemical Education 

Material Study y el American Institute of Biological Sciences, entre -

otros, 

En estos grupos, se presta especial atención y cuidado a la ela 

boración y organización de los materiales para la enseñanza; y la con 

ducta terminal de ·los estudiantes indica que se ha logrado algunas m~ 

joras importantes; de ahf que se acepten los procedimientos del apreE. 

dizaje por descubrimiento y se continúe apoyándolo; aunque, según ··

Wittrock, el é:xito de estos programas no es suficiente para apoyar 0 
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refutar la afirmación de que el aprendizaje por descubri.J:niento es i.J:n 

portante para aprender la materia de estudio, para aprender a resol

ver problemas, o cualquier otro objetivo de la educación. 

Los argumentos en favor del aprendizaje por descubri.J:niento, se 

gún expone Wittrock, son los siguientes: produce mayor transferencia, 

desarrolla la capacidad de resolver problemas, es intrínsecamente m~ 

tivador y constituye su propia recompensa, por medio de él se apren

de a producir y no a reproducir respuestas y conoci.J:nientos. Los ar@ 

mentas en contra, que este autor menciona, son: que solamente apre!! 

den por descubrimiento los estudiantes que ya han aprendido a descu

brir, que el descubri.J:niento toma mucho tiempo, que no es ··nec~rs<~:.rlo 

que cada uno descubra, por sí mismo, todo nuevamente, que la moti

vación que produce puede ser sólo un intento de rehuir y evitar la m~ 

teria de estudio, y que la capacidad de resolver problemas no es el -

único fin importante en el aprendizaje. 

En la bibliografía sobre aprendizaje por descubri.J:niento, sostiene 

Wittrock, se encuentran cuestiones de concepto, problemas metodol6gi 

cos e incongruencias semánticas en el uso del té-rmino "descubri.J:nien

to", que düicultan su análisis y su estudio. Entre las cuestiones de 

concepto menciona: que no se distingue el descubri.J:niento como una 

manera de aprender o como fin en sí mismo, que no se· señala qué es 

lo que se va a descubrir, que el aprendizaje por descubri.J:niento es -

equiparado con el aprendizaje inductivo y no obstante no son idénticos 

puesto que se puede descubrir aun por deducción; que se critica al -

aprendizaje verbal suponiendo que es el alumno quien debe derivar sus 

propias verbaliza<;iones, que casi no se ha estudiado el efecto de pe:v-
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mitir que el estudiante controle sus propias tasas y secuencias de es

tímulo, y que e~ste una gran diversidad de variables dependientes. 

Como problemas m.etodol6gicos apunta: que es poca la probabili

dad de repetir los tratamientos, que en los estudios realizados hay e~ 

rencia de asignaciones aleatorias, que generalmente el análisis estacl!1!. 

tico es inadecuado o no se presenta, y que se hacen extrapolaciones -

de los resultados a diversas poblaciones, materias, etc., que no se -

han estudiado. 

Por último, señala como incongruencias semánticas: que los tra

tamientos se designan en términos de las respuestas que supuestamen

te producen, generalmente como ''memorizaci6n" y "descubrimiento",

y que no existen definiciones operacionales ni fudices objetivos del té,! 

mino "descubrimiento", lo que provoca que se dé el mismo nombre a 

tratamientos muy distintos. 

Un punto importante en la ponencia de M.C. Wittrock, como ya 

dijimos, es que expone una muesi:ra representativa de investigaciones 

acerca del aprendizaje por descubrimiento, empleando el marco de re 

ferencia de variables independientes, intercurrentes y dependientes, 

aunque advierte que en ocasiones no se puede catalogar un estudio e]& 

ramente dentro de alguna de esas categorras. De cualquier manera, a 

él le parece que utilizar este sistema de referencia resulta útil pa:ra 

describir, explicar y hacer un anáÜsis de los problemas fundamentales 

y las complejidades que presenta la investigaci6n emprrica sobre el -

aprendizaje por descubrimiento. 

En su opini6n, muchos de los investigadores no se dan cuenta de 
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la complejidad de los problemas que se estudian, y existen graves de 

fectos en las inyestigaciones¡ de ahf la falta de sentido de algunas g~ 

neralizaciones que se basan en esos estudios; los procedimientos, di

ce, a veces son incompletos y parecen burdos e inadecuados para e2f 

traer las relaciones de causa y efecto. En ocasiones sólo es evidente 

la preferencia del investigador por determinada clase de tratamiento. 

Por todo esto, Wittrock asegura, que por el estado decepcionante de 

las investigaciones, es imposible sacar de ellas conclusiones impor

tantes acerca de la enseñanza o del descubrimiento 

Al hablar del aprendizaje por descubrimiento como variable in~ 

pendiente, Wittrock nos hace notar que las investigaciones se dedican 

a comparar este método con otros tratamientos; que en estos estudios 

de analizan las relaciones funcionales entre las variables independien

tes y las dependientes, pero que se abarcan diferentes temas de est~ 

dio, edades, y diversas cantidades, clases y formas de proporcionar 

la información, además de utilizar distintas variables dependientes, -

como el aprendizaje inicial, la transferencia, la retención, la capas.! 

dad de expresar verbalmente los principios, y la solución de proble-

mas. 

Todo esto, junto con la tendencia a utilizar para la investigación, 

materiales simples, según Wittrock de poco valor asociativo y un tan 

to ajenos a los que se emplean en el salón de clase, representan un 

gran. obstáculo para comparar los resultados y una limitación para 

establecer generalizaciones. Por otra parte, los trataznientos se de

nominan como "memorización" y "descubrimiento", pero esto no de~ 

cribe estiínulos, sino respuestas y procesos mediadores; en su opi --
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nión, estos términos son tendenciosos y con cargas emocionales y no 

describen los est1mulos de manera objetiva, 

Al igual que muchos autores, :;\!L C. Wittrock señala que, por lo 

común, la designación de "descubrimiento" a un tratamiento, se apli

ca siempre que el maestro no menciona reglas ni generalizaciones 

concretas; sin embargo, él ha llevado a cabo investigaciones sobre -

descubrimiento guiado, en las que además de proporcionar ejemplos

elaborados sin una regla, existe el caso en que se da una regla gen~ 

ral sin ejemplos (Wittrock, 1963). Esto le ha permitido afirmar que 

es posible que el descubrimiento ocurra tanto por inducción como por 

deducción. 

El autor subraya que para investigaciones futuras del aprendiz.::_ 

je por descubrimiento como variable independiente, es muy importa~ 

te estudiar las diferencias individuales y la historia del sujeto, pues 

estos factores pueden tener más influencia en los resultados que los 

breves tratamientos que se reciben. Tratamientos que, por otra pa_! 

te, pueden confundirse de un estudio a otro; es decir, en una inves

tigación se llama descubrimiento a un tratamiento similar al que en 

otra se llama memorización. 

Otras sugerencias de Wittrock para futuras investigaciones son: 

que deben investigarse las variables psicolingi.i.ísticas fundamentales -

relativas al aprendizaje por descubrimiento; que deben tomarse en -. 

cuenta los resultados de investigaciones acerca del aprendizaje de 

conceptos y de solución de problemas, pues se relacionan directamen 

te con los problemas que se encuentran en la investigación del apre2:2 

dizaje por descubrimiento; que se deben diseñar los tratamientos de 
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manera que un solo elemento varíe en un momento dado; que las dife 

rencias entre lo¡; tratamientos debieran ser s:_gílificativas; que quizá

sea necesario aplicar tratamientos estandarizados; q~e sería con ve-

niente observar los efectos que tiene la utilizaci6n que el maestro ha 

ce del lenguaje así como el empleo que el sujeto hace del mismo, y 

que en los estudios sobre aprendizaje por descubrimiento hay una 

gran necesidad de análisis minuciosos y de descomposición en facto

res de estúnulo y respuesta. 

Bajo el encabezado de "las variables intercurrentes", Wittrock

expone las investigaciones en que se considera el aprendizaje por -

descubrimiento como un hecho interno; en ellas se examinan las con 

diciones en las que se adquieren asociaciones y conocimientos, y !a 

manera en que se adquieren. El interés en el aprendizaje por descu

brimiento como variable intercurrente se inicia, en gran medida, con 

estudios acerca del contraste entre el asociacionismo y la teoría del 

campo, y los procesos de memorización y significado, según menci~ 

na Wittrock. Posteriormente y hasta los últimos años, se ha notado

una inclinación por las investigaciones sobre la mediación verbal, el 

hallazgo no verbalizado y la motivación, como variables intercurren

tes. 

Se ha dado importancia al concepto de mediación porque se CO_!! 

sidera que el descubrimiento es un _proceso mediador en la transfe-

rencia, aunque también existe el interés por catalogarlo de manera -

independiente de ésta, La autoselección de mediadores también está -

cobrando importancia. En cuanto al hallazgo no verbalizado, lo post,!! 

la principalmente Hendrb: (1961), quien concibe la transferencia c~rno 
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efecto del qescubrirniento realizado interiormente por el alumno; sin 

embargo, Wittrock apunta que esta autora utiliza respuestas ocultas en 

vez de estímulos para producirlo, Por últirno, la motivación como va 

riable intercurrente, representa un intento por dar índices a los he

chos intercurrentes. Se trata de demostrar que el <descubrirniento mo

tiva a los alumnos a continuar practicando aún después del período de 

aprendizaje (Davis, 1979). Se estudia en particular la motivación de -

competencia (Kersh, 1962), aunque en opinión de Wittrock, los datos -

descritos por los mismos sujetos acerca de la motivación y la< prácg 

ca, son diffciles de interpretar y poco confiables. 

En este tipo de investigaciones, es característico que exista me 

nos interés por la.s variables independientes y dependientes. Corno va

riables independientes aparecen la memorización y el descubrirniento, 

En cuanto a las variables dependientes, son muy variadas, algunas de 

ellas rara vez se emplean en otras condiciones, corno es el caso de

investigar el método que se ernple6 para resolver problemas, y no el 

hecho de que se produzcan o no respuestas correctas. Encontramos -

también como variables dependientes, el tiempo para resolver los prE_ 

blernas, el número de indicaciones necesarias para ello, el aprendiz!!; 

je inicial, habilidades específicas, etc, 

Para el futuro en cuanto a las investigaciones de las variables -

intercurrentes, Wittrock menciona: que para que el descubrinliento sea 

útil, será necesario definir variables independientes productivas; que

si tiene valor el descubrirniento como va~·iable intercu<ril.'ente, conviene 

insistir en el hecho de la mediación; que si no suele g,er importante -

el tipo ni el modo de responder, el término respuesta resulta poco 
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adecu~do, :¡¡.or lo tanto sería m~jor utilizar un término como contesta

ción, y que deben encontrarse índices objetivos del concepto descubrí 

miento, pues de otra manera no tendrá mucha utilidad en la investig.§: 

ción conductual del aprendizaje y la instrucción. 

Respecto a las variables dependientes, Wittrock asegura que casi 

no existen investigaciones empíricas en las que se analicen o midan .,. 

éstas por sf mismas. Aunque reconoce que la capacidad de descubrir 

es importante como objetivo de la enseñanza y del aprendizaje, insis

te en estudiar otros tratamientos además del método de aprendizaje -

por descubrimiento; en otras palabras, que no sea la práctica la úni

ca variable independiente que se utilice para producir como resultado 

el descubrimiento.• 

Las variables dependie.l).tes que han despertado interés, como in

dicadoras del descubrimiento, son: la transferencia, la motivación y -

la capacidad de resolver problemas; pero Wittrock sugiere que deben 

incluirse, por lo menos, el tiempo y el ahorro además de las tres 

primeras. Aquí, como en las investigaciones de variables independieE: 

tes e intercurrentes, existen grandes diferencias de un estudio a otro 

en cuanto a las variables que se utilizan. En algunos casos se eshrli.a 

J.a capacidad del sujeto para resolver problemas muy diferentes de los 

que se le presentan durante el experimento; en otros casos lo que in 

teresa es la capacidad para derivar fórmulas, o los métodos que los 

estudiantes emplean para resolver problemas; por lo que Wittrock coE: 

sidera que es importante clasificar y medir los resu.ltados del apren

dizaje por descubrimiento, para que sea posible mejorar las investig.§: 

cienes. 
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~?!Tl.O .sugerencias para el futtmJ en investigaciones de las varia

bles dependientes, M. C. Wittr~ck recomienda llevar a cabo análisis -

multidimencionales de los resultados del aprendizaj"!; asegura que es 

importante la medida de las variables dependientes, y nuevamente a_!: 

gumenta en favor de tratamientos estandarizados, así como medidas -

estandarizadas de las variables dependientes que se emplean en el --

aprendizaje por descubrimiento, entre otras cnsas. 

Resumiendo, "-'f.C. Wittrock nos muestra la gran divet"sidad de 

variables que se manejan en las investigaciones del aprendizaje por -

descubrimiento y nos señala una serie de problemas y fallas encontra 

das en estos estudios. Principalmente nos hace notar que el aprendil@: 

je por descubrimiento denota tanto una manera de aprender o de ens;:, 

ñar co1no un objetivo de la enseñanza. En su opinión, para aprender 

unas cuantas asociaciones específicas, el descubrimiento puede resul

tar inferior a otros procedimientos más dirigidos; cuando se trata de 

aprender conceptos y materias jerárquicamente ordenadas, éste puede 

tener mejores resultados que en el caso anterior, y si lo que se de

sea es lograr transferencia a conceptos nuevos, originalidad y apren

dizaje por descubrimiento, se pueden obtener buenos resultados al uf!: 

!izarlo como tratamiento. Esta opinión se asemeja a la de Glaser, a 

quien vimos anteriormente. 

En cuanto al descubrimiento como objetivo del aprendizaje, sub

raya la importancia de buscar nuevos caminos con el fin de establecer 

la capacidad de descubrir, puesto que se ha utilizado pa~·a ello, hasta 

ahora, la práctica misma, es decir, el método de aprendizaJe por -

descubrimiento. Por todo esto, Wittrock considera que al iniciar una 
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inve:o~igació_n, sería mejor e:npezar con un problema determinado, en· 

vez de partir de una solución prefabricada del problema, como es, en 

su concepto, el aprendizaje por descubrimiento. 

El particular punto de vista de .\L C, 1.\.-ittrock, al considerar al 

aprendizaje por descubrimiento como una hipótesis, resulta muy inte

resante. El marco de referencia que utiliza de variables independien

tes, dependientes e intercurrentes, nos ha permitido conocer las def! 

ciencias y dificultades que se han presentado en las investigaciones -

sobre aprendizaje por de&cubrimiento. Desde luego, esto servirá de 

orientación para que en el futuro se procure tener más control en los 

estudios, tomando en cuenta todas las variables necesarias para el~ 

nar, hasta donde sea posible, los errores qre anteriormente se pre-

sentaban. 

ROBERT M. GAGNE 

El doctor Robert M. Gagné es un investigador muy conocido en 

el campo de la educación y del aprendizaje. Gran parte de sus artrc.!! 

los e investigaciones aparecen citados muy frecuentemente en la bibliE_ 

grafía sobre aprendizaje por descubrimiento. Este autor asegura que

el descubrimiento es un hecho que se origina en el interior del estu

diante, según él en su sistema nervioso, y que tiene una importancia 

decisiva en su aprendizaje. 

Gagné (1970) ha desarrollado un "modelo de aprendizaje acumula

tivo" en el que explica el aprendizaje en función de las condiciones in 

ternas y las condiciones situacionales o externas en que ocurre-. Segf.1n 

este autor, los efectos del aprendizaje son acumulativos, es decir, se 



74 

desarrollan destrezas de mayor nivel o se adquieren más conocimien

tos, en la medida en que se asimilan capacidades que se forman suce 

s1va.mente una tras otra. El les llama ''jerarquías del aprendizaje", y 

van desde la asociación simple hasta la solución de problemas. En su 

opinión, "una depende de la otra, en el sentido de que aprender cual

quier capacidad depende, por lo común, de haber aprendido antes una 

más sencilla. •·(Q) 

Tomando como ba·se su modelo de aprendizaje acumulativo o mo

delo jerárquico del aprendizaje, en el cual insiste en casi todos sus -

artículos (Gagné, 1962,1973 por ejemplo), este autor se propone defi-

nir el descubrimiento en términos observables, pues le parece que 

descubrimiento es, un "buen" término para describir un aspecto del 

proceso educativo; inclusive apunta, que al estudiar los procesos que 

se realizan en el interior del estudiante, lo que se desea es construir 

un rnodelo útil o teoría del aprendizaje que contenga constructos como 

el de descubrimiento, aunque reconoce que existen teorías del apren<!! 

zaje que no lo contienen y además que el término descubrimiento no -

tiene una acepción única. 

No se descubren hechos exteriores, dice Gagné, éstos se dan en 

~l acto de aprender, lo que se descubre son algunos hechos o estados 

internos, ya que éstos no los suministra el experimentador como par 

te de la situación que controla. "Esto implica que en el descubrimie~ 

to de esos hechos interiores intervienen: a) un proceso de búsqueda. y 

b) un proceso de selección, cada uno de los cuales tien.e lugar dentro 

del sistema nervioso del que aprende, que tal vez sean idiosincrásicos 

a la naturaleza del educando individual. "(13) 
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Los hechos o estados internos, se supone que se deben encontrar 

en el interior del estudiante, pero, como señala Gagné, se cuenta con 

instrumentos bastante apropiados como la inferencia y los razonamien

tos a partir de observaciones externas, para poder determinar qué es 

el descubrimiento, porque lo que se busca y selecciona no siempre es 

lo mismo, varía según la clase de aprendizaje; detenni.nadas especies 

de entidades se prestan a que se les busque y seleccione en el acto de 

aprender. Gagné expone lo que para él es el descubrimiento en diver

sas especies de situaciones o tipos de aprendizaje. 

En el aprendizaje asociativo simple o aprendizaje por asociación, 

Gagné afirma que sí interviene el descubrimiento, puesto que en él 

suele haber componentes motores, y existe Qn proceso de búsqueda y 

selección internos para hallar la parte cinestésica de la estimulaci6n. 

La práctica es importante aquí, como explica Gagné, porque para que 

el descubrimiento ocurra es necesario practicar o repetir la situación 

de aprendizaje, hasta seleccionar con precisión los estiínulos cinesté

sicos adecuados para dar la respuesta. 

Otro tipo de aprendizaje, es el de asociaciones verbales; en él -

la tarea es más complicada que en el caso ant€rior, puesto que ya no 

'se trata de una asociación entre un estiínulo y una respuesta. En este 

caso, si se considera el aprendizaje de un conjunto de asociaciones -

verbales, el proceso de búsqueda y selección al que Gagné se reíiere 

como descubrimiento, según él no se presenta, porque el aprendizaje.:. 

se atribuye a un proceso de familiarizaci6n con los mier;_'iliros de la -

respuesta, que tiene que ver con grados de cantidad per.o no de b<ifq·~ 

da y selección; además, puede presentarse la interferencia, la cual -
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puede. ser &,emejante a la extinción; pero ninguno de los dos procesos 

( familiarizaci.ón e interferencia) se relaciona con el descubrimiento. 

Sin embargo, si lo que se toma en cuenta es la manera en que 

se establece el vfuculo de un solo par de asociaciones verbales, enl:on 

ces sí aparece el descubrimiento, ya que se busca y selecciona un -

mediador. La cuestión es determinar si resulta mejor proporcionar

la asociación, o permitir que el estudiante la descubra; es decir, que 

busque y seleccione su propio mediador. Al igual que Bruner (196la), 

Gagné sostiene que el proceso de descubrimiento es muy importante

para el aprendizaje y la retención, pues se trata de descubrir asoci!!:_ 

cienes mediatrices. En este caso el descubrimiento no se produce por 

medio de la repetición, como en la asociación simple; el mediador se 

descubre gracias a la existencia de un abundante almacén de mediad.!! 

res que se han adquirido con anterioridad. 

El aprendizaje de conceptos es el siguiente que expone Gagné; -

según él, éste se relaciona con el aprendizaje de asociaciones verb~ 

les porque aquí también existe un proceso de mediación. Lo cpe~ se e2_ 

pera es que el individuo reaccione de idéntica manera ante est:ún.ulos 

que se diferencian mucho en su apariencia física, respondiendo a 

ellos como a una clase o especie. Es importante demostrar que la -

conducta del que aprende no está sometida a est:ún.ulos externos esp.!:_ 

cíficos, pues éstos varían considerablemente, sino que se infiere un 

proceso mediador autoproducido; es decir, el alumno busca y selec

ciona w1 cstfululo "simbólico" que representa la clase de est:ún.ulos -

que se le presentan, los cuales debe poder transferir a las situacio 

nes nuevas. 
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U1;1 aspecto inter-esante en este tipo de aprendizaje, se refiere a 

la orientación. Robert Gagné asegura que es posible preparar una si

tuación de aprendizaje, en la que se tengan que apr·ender los conce.E. 

tos por descubrimiento con una cantidad mínima de orientación, aur:que 

reconoce que de esta manera el proceso es muy lento, por lo qu-e ura 

buena cantidad de orientación resulta necesaria para que el aprendiza

je sea eficiente. En el aprendizaje de conceptos, la situación externa, 

por lo general está bien controlada por el maestro, pero en todos los 

casos existe el descubrimiento ya que se requiere de un proceso in

terno de representación. 

Más complejo que el aprendizaje de conceptos, Gagné considera 

al aprendizaje de 'principios o reglas. Asegura que en su forma ideal, 

los principios son combinaciones de conceptos, pero no como simple 

expresión del principio en forma de S'.lcesión verbal, sino de manera 

que se sea capaz de aplicarlo o citar un ejemplo de él. En este tipo 

de aprendizaje se aprenden combinaciones, y no los conceptos que in

tervienen en ellas, éstos deben haberse adquirido antes. 

En el aprendizaje de principios también aparecen la búsqueda y 

selección o sea el descubrimiento, según Gagné, pues ya que se ha:n 

'adquirido los conceptos pueden realizarse muchas variedades de com

binaciones y a continuación seleccionarlas o rechazarlas según tengan 

o no validez. El alumno realiza un proceso de discriminación, el 

cual puede reducir la interferencia con otros conceptos y combinaci2_ 

nes de conceptos. Gagné apunta que ésta es una actividad "interna de 

ensayo y error" o, corno la llaman otros autores, de "s.ele-cci6n de

hipótesis"; pero desde luego, estos procesos requieren de la retroali 
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·mentaf::ión a. verificación para que se adquiera un principio. 

Gagné admite que se pueden aprender principios sin emplear el -

descubrimiento; está de acuerdo con Ausubel (1978), en que es posible 

adquirirlos mediante el aprendizaje por recepción y que éste no debe-

compararse con la memorización. No obstante, Gagné afirma q•1e los 

resultados son mejores mediante el método de aprendizaje por descu-

brimiento porque, aunque no es más rápido, da como resultado una -

mayor retención y transferencia. 

En cuanto a la orientación en el aprendizaje de principios, Gagné 

señala que, dependiendo de las diversas cantidades de orientación, se 

requiere de un diferente grado de búsqueda independiente. Según su . . 

opinión, es de esperarse que el descubrimiento orientado reporte mey~ 

res resultados que el descubr:irniento sin orientación. En el .aprendiz~ 

je inicial, dice, la orientación debería tener el efecto de reducir el -

tiempo de búsqueda, para así acelerar el aprendizaje, puesto que se 

elimim11 de inmediato las hipótesis inadecuadas sin :impedir que se rea 

lice la selección de combinaciones adecuadas. 

La solución de problemas, es para Gagné la situación más com-

plicada en el aprendizaje. Para poder considerar a una situación de -

aprendizaje como solución de problemas, apunta, es necesario que --

existan dos características: la primera es que se requiere que el eS:u 

diante sea capaz de adquirir los llamados "principios de orden supe--

rior", los cuales se forman por la u..>J.ión de dos o más principios que 

no son tan complicados como su combinación. La segunda tiene que -

ver especfficamente con el métodd, no con el contenido; es decir, la 

solución de problemas exige hechos de descubrimiento, ya que hay _ 
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una b~sque~a, que en parte es manifiesta, y se selecciona un prin<j 

pío de orden superior; de otra manera no sería solución de problemas, 

En este caso, la orientación también parece tener la función de dismj 

nuir el tiempo de búsqueda. Si se adquiere adecuadamente el nuevo -

"principio de orden superior'' y se resuelve el problema, entonces se 

establece la capacidad de resolver toda una serie de problemas simi~ 

res y posteriormente series cada vez más arr1plias de nuevos proble

mas. 

Finalmente, después de haber expuesto las funciones que se pu~ 

den atribuir al proceso de descubr:irniento en diversas especies de -

aprendizaje, Gagné analiza la cuestión de si es posible que .los indivi 

duos aprendan a descubrir las soluciones de los problemas. Señala 

los resultados de distintas investigaciones en las que se reporta que 

los estudiantes sí aprendieron a descubrir, por lo que apunta que no 

es remoto que esto sea posible; no obstante, sostiene que existen li

mitaciones muy importantes para lograr este objetivo, ya que por lo 

común se descubren estrategias que sirven para resolver determina-

das clases de problemas, ·pero esto es diferente a la idea de que se 

aprenda a descubrir en gen·eral. Por otra parte, Gagné está de acue.! 

do con Wittrock (1979) en que, aunque para llegar a una ejecnción c:rj 

terio sea necesario descubrir, no necesariamente se requiere para su 

aprendizaje, del método de descubrimiento, 

En resumen, para el doctor Robert M. Gagné, el descubrimien

to constituye un proceso integral de varias especies de aprendiz;;tje. -

No lo plantea como condición esencial de las distintas variedades de -

aprendizaje, ni como la mejor solución para hacerlo efectivo, pero --
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asegu;a qu~ sí se encuentl'a presente en muchas situaciones escolares. 

Subraya que cuando hay descubrimiento, depende evidentemente de Jos 

hechos internos del q'~e aprende, y que para promover el descubrimieE: 

to con el fin de alcanzar un determinado objetivo en la educación, es 

necesario verificar que se hayan establecido las capacidades previas 

adecuadas. 

Indudablemente Robert M. Gagné es un partidario del descubri-

miento. Sostiene que éste es un hecho interno que se puede decir que 

ocurre cuando el cambio de ejecución que se observa, o sea el apreE_ 

dizaje, requiere la intervención de un proceso interno de búsqueda y 

selección por parte del alumno. Los procesos de descubrimiento, se

gún su opinión, pl!leden estar presentes en la mayoría de las situad~ 

nes de aprendizaje, con lo cual estamos de acuerdo. 

Muchos autores coinciden con Gagné en su apreciación de que -

los procesos de descubrimiento requieren más tiempo de aprendizaje, 

que los procesos de adquisición y almacenamiento, y que los métodos 

que subrayan el descubrimiento no son, por este hecho, más eficien

tes que otros; pero en cambio, al utilizarlo se aseguran, en casi to

dos los casos, una mejor retención y una mayor transferencia. 

OTROS AUTORES 

Hemos mencionado algunas de las opiniones y puntos de vista de 

los 1nás conocidos investigadores que han estudiado el tema de apre~ 

dizaje por descubrimiento; desde luego son muchos más los que se in 

teresan por él y que han llevado a cabo investigaciones tefiricas y el!l 

pfricas que han contribuido a ampliar lDs conDcilnientos en este cam-
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p::>, V_eremo.s brevemente algunos de estos autores. 

Gertrude Hendrix, a través de diversas investigaciones (1947, -

1950, 1961), ha sostenido su interés en el· aprendizaje por descubrimie_E!; 

to como variable i.rltercurrente, afirmando que el estudia.nte pasa por ,~,e 

período ·de descubrimiento o de 'hallazgo no verbalizado" que es funda

mental para el aprendizaje y para obtener transferencia. Para ella, la 

comprensión y el descubrimiento de ideas son resultado de "un proceso 

subverbal interno" ya que "en el orden natural de los acontecimientos:, 

la abstracción llega primero y luego se le inventa un nombre. "(14) 

Una contribución de Hendrix (1961), es que trata de encontrar fu

dices objetivos del descubrimiento, utilizando procesos faciales y emo 

cionales como señales de que éste ha ocurrido, pues asegura que el -

hecho de expresar verbalmente un descubrimiento no debe ser la únX:a 

forma para saber que se produjo. Esta investigadora señala como b!:_ 

neficios del aprendizaje por descubrimiento: que genera confianza en -

sí mismo, estimulación intelectual, motivación para resolver probl!:_ 

mas y desarrolla el pensamiento creativo, 

Otro de los autores que considera al aprendizaje por descubrí.;,. 

miento como hecho intercurrente, es Bert Y. Kersh. En sus estudios 

(1958, 1962, 1964), Kersh se interesa por la motivación, en particular 

la motivación de competencia, que produce el método de aprendizaje -

por descubrimiento, pues según informa, los sujetos de sus investig~. 

ciones contiDuaban estudiando aún después del período de aprendiza~ 

y esto, según él, se presenta debido a una .es~i-e de descubrimiemo 

orientado de explicaciones o relaciones que despiertan el interés del

alumno, 
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~ste a_utor concede mayor ilnportancia al método empleado para 

resolver problemas y no al hecho de que se produzcan o no las re~ 

puestas correctas, pues le interesa que se aprenda a descubrir, que

se adquiera la capacidad de resolver problemas en los que viene al 

caso la regla descubierta, por lo que observa la manera en que se en 

frentan los problemas nuevos. El interés de Kersh hacia el aprendiza

je por descubrilniento, lo ha llevado a analizar y resumir las investi

gaciones sobre el tema. Consúltese Kersh y Wittrock (1962}. 

David P. Ausubel, es otro de los estudiosos que analiza el apre!l 

dizaje por descubrirniento, realizando extensas y cuidadosas críticas -

sobre él. Para Ausubel el descubrilniento .no es la panacea que mu-

chos autores prop@nen, aduciéndole singulares virtudes. En su opinión: 

"El aprendizaje por descubritniento tiene su lugar propio en el reper

torio de las técnicas pedagógicas aceptadas y al alcance de los maes

tros. Para ciertos propósitos designados y para ciertas situaciones de 

aprendizaje especificadas cuidadosamente, sus fundamentos son claros 

y justificables; pero el aprendizaje por descubrimiento tiene también -

su propia mística elaborada: sus usos y ventajas legítilnos han sido -

extrapolados injustificadamente hasta incluir metas educativas, niveles 

de madurez intelectual, niveles de experiencia en la materia y de de_!! 

empeño cognoscitivo a los cuales no se adapta; y todo esto por razo

nes que proceden de afirmaciones completamente dogmáticas; de con

cepciones seudonaturalistas acerca de la naturaleza y las condiciones 

del desarrollo intelectual, de ideas anacrónicas sobre la relación del 

lenguaje con el pensamiento; de fantasías sentimentales relativas a la 

naturaleza del niño y los propósitos de la educación; y de interpreta

ciones ciegas de los testitnonios de investigación. "(15) E.s po·r estó ~.e. 
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ha lle.vado ~ cabo investigaciones y revisiones con el objeto de seña!ar 

y distinguir lo que el llama "el fLmdamento psicológico y la mística -

¡:¡sicológica'' del método de aprendizaje por descubrimiento; (Ausubel -

1961, 1978). 

Ausubel acepta que el método de aprendizaje por descubrimiento 

es extremadamente útil en las primeras e indiferenciadas etapas del 

aprendizaje de temas abstr<!ctos, particularmente antes de la adoles

cencia; que es indispensable para comprobar la significatividad del cE_ 

nocirniento, y para enseñar el método científico y las destrezas para 

resolver problemas; que tiene usos obvios en la evaluació;n de los r.!:_ 

sultados del aprendizaje y la enseñanza de técnicas para resolver pr.2._ 

blemas y para apneciar el método científico; que existen varios facto 

res cognoscitivos y emocionales que indudablemente mejoran la reten 

ci6n y la transferibilidad de las ideas potencialmente significativas 

aprendidas por descubrimiento; y que como técnica pedagógica adjunta 

es útil para aumentar la significatividad del material presentado por 

métodos expositivos. No obstante, sefiala múltiples beneficios más -

que se apuntan en favor del aprendizaje por descubrimiento y que a -

él le parecen insostenibles. 

Lo que a Ausubel realmente le interesa, es que la educación eÉE_ 

tivamente se mejore en cuanto a promover mane~as más eficientes y 

adecuadas de seleccionar, organizar y presentar a·1os estudiantes, 

grupos de conocimientos verdaderamente importante.s, .de m-edo que 

puedan aprenderlos y retenerlos significativamente, pues para él lo 

más relevante es lograr el aprendizaje significativo en la adquisición 

de conocimientos, ya sea como fin en sí mismo, o corno base para -

el futuro arnendizaje y la solución de problemas. 
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~ara !;Oncluir, expondremos el punto de vista de uno de los in-

vestigadores que más enérgicamente defienden el método de aprendiZ!!_ 

je por descubrimiento. Se trata del p~ofesor J. Richard Suchman. P~ 

ra este autor es sumamente importante que en la escuela se adquiera 

la capacidad de descubrir conocimiento~ aut6nomamente. Tal relevan-

cia le concede a este objeti.vo, que propone crear una nueva pedagogi'a 

y un nuevo currículum en que la retención se subordine al pensamie12_ 

to, pues le parece que "más importante que la captación de conceptos, 

es la capacidad de investigar y descubrir autónomamente. "(16) 

Suchman admite que no hay tiempo suficiente para que los alum"' 

nos descubran todo lo que necesitan saber de las distintas disciplinas, 

por lo que acepta .que una buena enseñanm·,eq>ositiva debe existir en -

la escuela. Sin embargo, insiste en que es más :importante que se a_!! 

quiera la capacidad para descubrir y resolver problemas, que la ad-

quisición del contenido de la materia como mero almacenamiento de -

información. 

J.R. Suchman (1961), ha formulado un "Programa de adiestra---
' 

miento en investigación", cuya meta fundamental es que los niños ~ 

cubran y formulen sus propias explicaciones y sus propios conceptos; 

esto es, que en lugar de dedicarse a almacenar información y a re--

cordarla cuando sea necesario, se ocupen en desarrollar las funcio--

nes cognoscitivas necesarias para buscar y organizar la información, 

de manera que ésta produzca conceptos nuevos. A Suchman le inter..!:. 

sa que se aumente la autonomía y el empírismo de los niños por m~ 

dio de prácticas en exploración, manipulación y búsqueda de inform~ 

ci6n, dándoles la oportunidad máxima para que experimenten el des-

cu~rimiento autonomo. 
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. PodelJlOS observar, que entre los autores que se interesan en el 

aprendizaje por descubrimiento, existen diversos puntos de vista, pe

ro tarnbién opiniones en común. De una u oLa manera, cada nno de 

ellos señala aspectos positivos de este tipo de enseñanza. La mayo

ría supone que deben realizarse investigaciones futuras que permitan 

afirmar con mayor seguridad cuáles son los beneficios que provienen 

de su utilizaci6n y en qué casos es recomendable usarlo. Desde lue

go, lo más importante es tratar de definir operacionalmente el tél"n2! 

no descubrimiento, para que sea posible llevar a cabo investigacio-

nes similares que puedan ser comparadas con el fin de sacar conclu 

siones válidas. 
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EL. :viETODO DE APREl'.:DIZAJE POR DESCUBRIMIEZ.TTO 

Juan José Arreola señala: "Todas las universidades del mundo -

están empeñadas en el estudio y la ·búsqueda de nuevos métodos de 

enseñanza. "(1) Desde luego, Arreola tiene toda la raz6n, pero no s6-

lo las universidades se preocupan por encontrar métodos de enseñan

za y de aprendizaje que sean superiores a los que hasta hoy han sido 

utilizados en el proceso didáctico, en todos los niveles escolares exi.! 

te la misma preocupación, porque queremos proporcionar a los estu

diantes la mayor cantidad de conocimientos de la mejor manera; de

seamos brindarles una educación que resulte excelente. 

Por otra parte, Gregorio Fingennann sostiene: "Educar signi

fica, etimológicamente, extraer, conducir. Es un proceso que consi!. 

te en descubrir y en desarrollar lo que hay de potencial y de latente 

en el fondo del ser humano. "(Z) Para lograr que este desarrollo de 

la potencialidad del ser humano resulte lo más convenie11te posible, -

se han adoptado un sinnúmero de procedimientos y métodos, buscan

do la manera de lograr que el sistema educativo sea cada vez más -

completo y efectivo. 

En la actualidad, es necesario que el proceso enseñanza-apren<!! 

zaje sea más dinámico. Es decir, que los estudiantes sean más acti

vos en su aprendizaje, que se fomente en· ellos la iniciativa, la inves 

tigación y la búsqueda independiente de conocimientos, o sea el descu 

britniento por su propia cuenta. Se prete11de que esto sea así desde -

los pritneros años y hasta la universidad. 
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~aque! Glazman (1978), por ejemplo, opina que estudiantes, pro

fesores y hasta administradores universitarios deben participar en las 

dicisiones del plan de estudios. En otra parte, esta misma autora in

siste:"La participación del estudiante en el diseño del plan de estudies; 

como forma de adquisición del conocimiento teórico y práctico que a

poya a la educación crítica, sometida a una confrontación constante, -

debe prevalecer sobre la concepción tradicionalista que coloca al est~ 

diante en una posición pasiva y receptora. En este contexto se señalan 

como formas válidas y efectivas de aprendizaje, la prácti:ca y la in-

vestigación, actividades mediante las cuales el estudiante descubre los 

principios, leyes y métodos de las ciencias y su relación con el fun-

cionamiento del contexto social, político y económico. 11(3) 

Se dice que mediante el método de aprendizaje por descubrimien 

to se promueve la actividad del ahnnno, puesto que entra en contacto 

con el material de estudio de una manera placentera, ya que todo nue 

vo <;onocimiento representa un descubrimiento personal que despierta

su interés y le ofrece una recompensa intrínseca por el hecho de po

der realizar independientemente los descubrimientos. Por lo tanto es 

importante que los estudiantes cuenten realmente con la oportunidad -

de descubrir y de darse cuenta que un problema puede ser interpreta

do de diversas maneras, y por lo tanto tener diferentes soluciones. 

Los seguidores del método de aprendizaje por descubrimiento ex 

ponen, como hemos visto, múltiples beneficios que se dice que provi~ 

nen de su utilización; por ejemplo, que se logra una mejor retención

y una n-1ayor transferencia, que lleva al estudiante a solucionar probl!:, 

mas independientemente, que genera confianza en sí mismo al alumno, 
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etc. ~unque. también, la mayoría de ellos reconoce que pueden existir 

desventajas tales como el tiempo que lleva el aprendizaje, la capaci-

•lad educativa necesaria, el repertorio que debe poseer el estudiante,

etc. 

Por supuesto, como ya señalamos, no se -puede hablar de un s6-

lo método de aprendizaje que sea efectivo para todos los casos, puesto 

que existe una gran variedad de materias, condiciones ambientales, -

edades y diferencias individuales. Incluso entre las investigaciones que 

comparan dos o más métodos de enseñanza-aprendizaje se puede obser. 

var, como apuntan Bondesson y Larsson (1970), que los métodos son

diferentemente efectivos con diferentes materiales, poblaciones, etc. -

Tal vez lo más pl~usible, como señala J. Ramón Vázquez L6pez (19701 

sea que cada maestro, conociendo a su grupo, seleccione lo positivo -

de cada método y formule con mucho cuidado su plan de estudios, Por 

todo esto, nos parece de suma importancia exponer a continuaci6n las 

ventajas o beneficios, así como las desventajas del método de aprendi

zaje por descubrimiento. 

3. 1 VENTAJAS 

Se ha considerado al método de aprendizaje por descubrimiento -

como investigaci6n independiente por parte del estudiante, de lo cual

se de:dvan, según la mayoría de sus partidarios, múltiples ventajas o 

beneficios: en el aprendizaje de conceptos y principios, en la soluci6n 

de problemas, en la retención y transferencia y en la motivación. Se 

señala que "es importante que los niños aprendan a de,s.cllh1:ir sobre -

bases propias, que se vuelvan más capaces de resolver problemas y 
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de hac;:er tr~nsferencias a otras situaciones que tengan relación con e

llos (incluido el estudio ulterior de la misma disciplina); que estén m~ 

tivados para seguir aprendiendo, y que se incremente su independen-

cia" (4), pues de esta manera se logrará un aprendizaje óptimo. 

ESTUDIO DE CONCEPTOS Y PRI~CIPIOS 

La primera ventaja que señalaremos es en cuanto al estudio de conceJ>. 

tos y principios. Se presume que es de mucha importancia su adquisici6r_, 

puesto que son la base de todo el conochniento. Así lo reconocen la g~an 

mayoría de los autores que tocan el tema. Klausmeier y Goodwin, par 

ejemplo, señalan: "El aprendizaje conceptual tiene una destacada posi

ción en la vida esocolar porque los conceptos constituyen parte sustan

cial del conocimiento organizado en materias tales como las matemá.!j 

cas, las ciencias, los estudios sociales y el lenguaje. Los niños co-

mienzan a aprender conceptos en el jardÚJ. infantil y continúan este a~ 

prendizaje a través de los años de escolaridad. "(5) En cuanto a los -

principios, qnizá ocupen un puesto más importante en virtud de su erg 

pleo en la vida escolar, ya que casi todo el conocimiento está forma

do por principios. De ahí la relevancia de asegurar, hasta donde sea 

posible, un sólido aprendizaje y comprensión de ambos, 

Por su importancia, el aprendizaje de conceptos y principios ha 

sido el tema de muchas de las investigaciones sobre aprendizaje por -

descubrimiento (Carlow, 1968; Evans, 1969. 1974, 1975; Chappell, 1977; 

Threadgill, 1977; entre otros). Existen evidencias de que al emplear -

este método para su enseñanza, se obtienen beneficios tales como una 

mayor retención y una mayor transferencia (Werdelin, 1968a yl968b --
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por e~e!llploj, sobre todo cuando se trata de retención y transferencia 

demoradas (Solter y Mayer, 1978 y muchos niás). 

:Vfúltiples autores recomiendan el método de aprendizaje por des 

cubrL>niento para la enseñanza de conceptos y principios. De hecho, -

como apunta José Huerta !barra (1981), la mayoría de los profesores 

de ciencias, de matemáticas y de lógica, son partidarios de esta for 

ma de aprendizaje; incluso hay quienes afirman que un concepto no -

puede ser transmitido, como Hawkins, quien asegura: "No es posible 

comunicar los conceptos significativos, aquellos que reducen las gra.!! 

des redundancias y ordenan nuestra percepción del mundo; por tanto, 

no se pueden 'enseñar' •... Se puede pensar una palabra el nomb:t:e

que designa i1U concepto, si ese concepto puede ser nombrado. Pero 

los conceptos se pueden aprender cuando su significado está incluido 

en la economía de la experiencia individual. Los conceptos de este ~ 

den no son transmisibles como cosas hechas en el código de la comu 

nicaciÓn humana, pues su lugar no se halla entre los mensajes mis~ 

mos, sino dentro del aparato que los codifica o decodifica. "(6) O epi!;. 

nes aseguran que no se pueden memorizar, como Julie S. Vargas, 

(1976), quien sostiene que la formación de conceptos no puede ser por 

memorización sino por "comprensión", en el sentido de ser capaz de 

transferir a casos nuevos. 

Se adquieren conceptos, mediante el aprendizaje por descubrí-

miento, cuando se permite al estudiante encont:t'ar laB respuestas por 

sí mismo; generalmente de modo inductivo, separando nnos casos de 

otros. El alumno llega a la abstracción de un caso general a través 

de establecer generalizaciones entre casos específicos y d1.>Serirrlina--
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ciones entr~ casos positivos y negativos. Para ello es importante que 

se cuente con un aprendizaje previo; es decir, los nombres necesarios 

y las respuestas que puedan pedirse o nacesitarse. Si se aprende de 

esta manera, se obtendrán retención y transferencia superiores que -

ayudarán al estudiante, m.ás adeh.nte, a solucionar problemas. 

Es común que al enseñar conceptos se dé una definición y en s~ 

guida se ilustre con algunos ejemplos.; pero esto, dice Huerta Toarra 

(1981), para muchos estudiantes no es suficiente, ya que la compren-

sión del concepto o del procedimiento puede ser vago o confuso. Para 

verificar q:J.e se ha aprendido, o mejor, que se ha comprendido un 

concepto o un principio, no basta con que el estudiante repita corres_ 

tamente una definición o cite algunos ejemplos de los que se dieron -

durante la instrucción, sino que debe ser capaz de utilizarlos, trans

formarlos y transferirlos, de modo que pueda dar ejemplos nuevos y 

emplearlos en la solución de problemas sucesivos, y esto es precisa

mente lo que se pretende lograr por medio del método de aprendizaje 

por descubrimiento. 

SOLUCION DE PROBLEMAS 

La capacidad o habilidad de resolver problemas se menciona, 

por lo general, como la mayor actividad educativa y la más alta meia 

a alcanzar. Si un alumno llega a la soluci6n de un problema indepen

dientemente, como se espera que ocurra en el aprendizaje por desc1! 

brimiento, entonces tendrá una mayor retención, una transferencia s1! 

perior que le permitirá abordar problemas ._sim.ilares y más adelante, 

problemas más complejos, y además experimentará la motivación in~ 
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trfuse.ca qu~ produce el hecho de exper:ilnentar su propia capacidad p~ 

ra resolver. problema~. 

El hecho de que se aprendan conceptos y principios por descublj 

miento, capacita al estudiante para poder aplicar sus conoc:ilnientos a 

la solución de problemas. De hecho es necesario haber acj._quirido ano. 

tes esta información para ser capaz de llevar a cabo la tarea. Aunq¡e 

Anderson y Faust, por ejemplo, opinan: "La pretensión principal de -

la enseñanza por descubrimiento no es que sea una forma eficiente d3 

ensefiar conceptos y principios particulares, sino, sobre todo, que 

convierte al estudiante en u,n mejor solucionador di: problemas. 11(7) .. 

Esto es, que quizá se aprendan más rápido los conceptos y pri!! 

cipios por medio de la enseñanza e:¡q:¡ositiva, pero para aprender a r!:; 

solver problemas es necesario enfrentarse a ellos, encontrar uno mi_! 

mo la solución, y no memorizar la solución que proporciona el mae!!_: 

tro. Inclusive, como v:ilnos, Gagné (1979) asegura que la solución de 

problemas exige hechos de descubr'imiento, pues de otra manera no .. 

sería solución de problemas sino aprendizaje por recepción, 

Las investigaciones sobre solución de problemas, dentro del. -

aprendizaje por descubrimiento, son también muy numerosas. ·varios 

de estos estudios analizan los métodos que el estudiante utiiiza para 

resolver los problemas (Weiland, 1978 por ej.}; en otros casos se ED!'! 

mina la reteneión, si es mejor cuando debe resolverse el problema o 

cuando sólo tiene que recordarse la solución (Jacoby, 1978), pues se· 

dice que los medios por los que se obtiene la soluciÓn tienen influen

cia sobre la ejecución y la retención de los mismos~ Por último, a -

la mayoría le interesa la transferenda; s~ ha encontrado en casi .to-
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dos lqs_ casos, que ésta es mayor cuando se debe utilizar y aplicar la 

infor:nación para llegar a res•)lver un problema, que cuando no ocurre 

así (Guthrie, 1967; Gagné y Brown, 1961; Hermann, 1978; Wills, 1967 y 

Worther, 1968, entre otros). 

Sabe:nos que los métodos que emplean los niños para resolver 

problemas, y la clase de problemas que pueden resolver, cambian a 

me.dida que aumenta su edad. Según Piaget e Inhelder (1975), desde 

los -:>nce años en adelante aproximadamente, los niños aprenden a eva 

luar problemas sin necesidad de contar con objetos concretos, es de

cir, cuando han llegado a lo que Piaget llama "etapa de operaciones

formales". Sin embargo, María Montessori (1959) asegura que es po~ 

ble enseñar a los •niños a resolver problemas científicos abstractos a 

más temprana edad, mediante estimulación, ayudándolos a llegar artes 

a la etapa de operaciones formales. En nuestro concepto, esta estirnu 

lación se refiere a permitir que los niños participen directamente en 

la búsqueda de la solución del problema. Además, de esta manera, -

los niños se vuelven más activos y productivos. 

Jerome S. Bruner, a quien ya vimos, se expresa así del apren

dizaje por descubrimiento: "Se trata, si se quiere, de una condición

necesaria para aprender las diversas técnicas para la solución de pr~ 

blemas; de transformar la información para utilizarla mejor; de apre~ 

der de que manera se avanza en la misma tarea de aprender. Con la 

práctica en descubrir por sí mismo, se aprende a adqíiirir inro·:rnla-

ción, de tal manera que esa información resulte más viable en la scil.u 

ción del problema. "(8) 

Encontrar independientemente la solución de un problema, se to-
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ma como señal de haber descubierto o de haber aprendido a descubrir, . . . 
y por otra parte, también se considera que el descubrimiento puede 

ser w1 camino para enseñar a solucionar problemas, a trascender la 

informaci6n y a comportarse como un pequeño científico; pero esta 

orientaci6:1 hacia la actividad de descubrimiento puede ser aut6noma o 

con cierta guía. Ausubel (1978) reconoce que en la soluci6n de proble-

mas hay, desde luego, aprendizaje por descubrimiento, pero no dese_!! 

brimiento aut6nomo absoluto, pues también señala que en situacione.s -

regulares de sal6n de clase, la sob.ci611 de problemas constituye un E: 

po de descubrimiento guiado o arreglado. 

Las aptituies de los estudiantes se desarrollan si éstos tienen la 

oportunidad de emplearlas, pues cuando se dedican a resolver proble--

mas, aprenden una serie de estrategias que son capaces de aplicar, 

además de numerosos hechos y conceptos que se presentan mientras -

buscan la soluci6n; de esta manera, si se capacita a la gente para r~ 

solver problemas, se le capacita pa-ra adaptarse a su medio ambiente 

y tal vez para modificarlo parcial.!n_ente. 

Como se ha dicho que el aprendizaje escolar se olvida íáciline_!! 

.te y que la c.iencia es tan cambiante, también se ha dicho que tal vez 

sea preferible enseñar el proceso para buscar la informaci6n y la c?:_ 

pacidad de solucionar problemas. Por esto Klausmeier y Goodwin (Wi') 

sostienen que en situaciones escolares se puede gastar con provecb.o -

el tiempo, enseñando a los alumnos métodos _para resolver problemas 

más bien que darles las soluciones, por lo q\le recomiendan como u..11o 

de los principios para m.ejorar la habilidad de re.solver. problemas: es 

timular el descubrimiento independiente. 
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RF.TEÑC:!:ON 

La retención de los conocimientos que se han adquirido resulta -

de singular importancia pues, como anota Tomas F. Staton, "evident~ 

mente, la mayor parte de lo que se aprende no es de ningm1a utilidad 

salvo que se recuerde. "(9) Y como hemos señalado en los puntos ant~ 

riores, en el aprendizaje de conceptos, principios y solución de pro~ 

mas, se ha encontrado que mediante el método de aprendizaje por de!!_ 

cubrimiento se obtiene mayor retención que mediante otros mét:Jdos. 

Se retienen mejor y por más tiempo los materiales aprendidos -

por des.cubrimiento, porque de esta manera el estudiante actúa sobre 

la información, la, reorganiza y la transforma mediante su propia in

vestigación. Jean Piaget e Inhelder (1975), por ejemplo, han encontra

do que la acción propia da mejores resultados para el recuerdo de la 

información después de unos días de haber efectuado el aprendizaje; -

además, si la información almacenada está bien organizada, el alumm 

será capaz, más adelante, de emplear estrategias eficientes para re

cordarla. 

Por supuesto, tanto a maestros como a investigadores les ínter~ 

¡¡a conocer el grado hasta el cual se retienen o se recuerdan los con2_ 

cimientos aprendidos en un día, una semana o un mes. Aunque es e~ 

to que en algunas investigacioiles los resultados demuestran que en -

pruebas de retención irunediata ha sido mejor IL.'B instrucción guiada -

(Singer y Pease, 1976), la dirección externa (Werdelin, l968a y 1968b~ 

o que no se encuentran diferencias significativas entre los grupo.s (Sq! 

ter y Mayer, 1978); también es verdad que en estos mismos estudios, 
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y en muchos más, se ha reportado que en retención demorada es me . . . 
jor el método de aprendizaje por descubrirrliento; además existen ta~ 

bién investigaciones en que el descubrirrliento ha resultado superior -

incluso en la retención inmediata {Rowell y Wiseman, 1969 por ejem-

plo). De hecho la retención ha sido utilizada comúnmente como varia 

ble dependiente en los estudios en que se compara al apre·ndízaje por 

descubrimiento con el método expositivo (Danner, 1974), con la receE_ 

ción verbal (Francis, 1973), o con cualquier otro. 

En lo que la 1nayor parte de los autores están de acuerdo, es -

que hay una mayor y mejor retención cuando la información se ha --

comprendido, que cuando tí.nicamente se ha me!Uorizado, puesto que· 

el hecho de recondar implica la repetición de los procesos de pensa-

miento que se realizaron durante el aprendizaje inicial, y si éste fue 

más elaborado, más trabajado, requirió más esfuerzo, y se obtuvo -

una sensación de éxito debido a la experiencia en descubrir, desde -

luego debe ser más fácil s.u recuerdo. Varios investigadores aseguran 

que la retención es una de las mayores ventajas atri'ouibles al méto-

do de aprendizaje por descubrimiento, entre ellos Bruner (196Jal.. 

TRANSFERENCIA 

Como otra de las ventajas que se atribuyen al método de apren-

dizaje por descubrimiento, se dice que la experiencia en descubrir 

producirá una mayor transferencia. Si el estudiante ha aprendido a 

descubrir conceptos y principios, ha logrado forrnuh!-r independiente--

mente generalizaciones, y ha resuelto problemas mediante su propia 

investigación, es de esperarse que sea capaz de utilizar los conocí--
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mient<;>s adq,uiridos, en situaciones nuevas o diferentes; esto es, que -

le sea más fácil transferir. 

La transferencia se presenta, por lo general, en un mismo cam

po de estudio; sin embargo, mediante el método de aprendizaje por 

descubrimie.::tto se pretende que se adquiera una heur!stica general de 

descubrimiento; es decir, las habilidades, destrezas o estrategias, que 

permitan a los estudiantes poder transferir los conocimientos adquiri

dos, no s6lo a situaciones muy similares, sino a nuevas situaciones

de aprendizaje e incluso a otras materias, puesto que, como dice Ro

bert Breaux, "las tareas de transferencia generalmente contienen un 

componente de descubrimiento. 11 (10) 

De hecho, la transferencia es una variable dependiente importan

te, dentro de las que se manejan en estudios sobre aprendizaje por 

descubrimiento; muchos autores la toman como criterio para verificar 

que se ha logrado descubrir (Judd, 1908; Hendrix, 1947, 1950,1961; Mc

Clintock, 1975). Por otra parte, se menciona que para aumentar la 

transferencia, es importante que el alumno desarrolle las capacidades 

o habilidades necesarias, y que encuentre sus propias estrategias de 

estudio (Geisinger, 1968; Anthony, 1973; Pease, 1976: Kaye y ot~os, -

1979; :vranzat, 1977), las cuales le permitil•án abordar todo tipo de nue 

vos 1nateriales de aprendizaje. 

Los resultados de las investigaciones han demostrado la superio

ridad del método de aprendizaje por descubrimiento, en cuanto a la 

transferencia (Werdelin, 1968a y 1968b; Rowell.y 1969 por .eJemplo); e~ 

to puede deberse a la experiencia que se logra al formu~r independif:.!! 

temente las generalizaciones, con base en div.er-sos casos, ya que de 
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esta manera, el material se organiza de 1nodo que posteriormente se -

puede aplicar adecuada y efectivamente a las situaciones nuevas, y si 

se adquiere la habilidad de descubrir, ésta se puede transferir a otras 

tareas en que se requiera también el descubrimiento, 

José Huerta !barra, expone: " •.• el aprendizaje por descubr~ 

to tiene dos efectos benéficos sobre la transferencia del aprendizaje. -

Uno, que resulta de la aplicación del concepto en situaciones reales ••. 

y otro, que resulta de la transferencia de las habilidades de descubri

miento a otras situaciones en las que deben descubrir conceptos nue-

vos. "(11) Robert Gagné (1979), por su parte, asegura que si el estu

diante busca y selecciona (descubre) la información, debe ser capaz de 

transferirla. Por lo tanto, el descubrimiento permite al estudiante pa

sar de un problema que ya dominó, a otros similares y posteriormen

te a algunos más complejos, puesto que es capaz de transferir. 

MOTIVACION 

Uno de los principales beneficios o ventajas que proceden del mé 

todo de aprendizaje por descubrimiento, es la motivación que produce, 

sobre todo la motivación intrfuseca, el deseo de aprender por el a~ 

dizaje mismo. Muchos autores han señalado que el descubrimiento es 

un generador de motivación y confianza en sí mismo para el alumno y 

que contiene su propia recompensa (Bruner, 1960; W'.'ilister, 1976; Dav:is, 

1979). Esto resulta particularmente importante porque, como señalan -

Reese y Lipsitt: "Es prerrequisito fundamental para el aprendizaje y -

la ejecución que el organismo esté motivado, 11(12) 

La motivación intrfuseca es parte .importante del aprendizaje por 
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descuQr.imiento, pues se supone que si el estudiante obtiene satisfac 

ció:1 personal y éxito al descubrir, se producirá en él el interés y la 

rnotivación necesaria para seguir aprendiendo, sin que esto depenc"a -

de estimulaciones externas, sino porque al elegir su propia sucesión

de problemas y al trascender la inforrnación por su propio esfuerzo,

se obti"!t·e 'IDa recompe:1sa intrfuseca que procede de la tarea misma; 

además, Bruner (1966) ha señalado que es verdad que el refuerzo ex-

terno puede llevar a la acción e inclusive lograr que se repita, ¿ero 

que no estimula en forma confiable el largo camino del ·aprendizaje. 

La curiosidad que el descubrimiento despierta en el estudiante;M 

se ha mencionado como una especie de motivación intrfuseca que lo-

conduce a la explctración y búsqueda de nuevos materiales de aprendi

zaje y este espíritu de investigación, de asegurar la información, y -

de adquirir más conocimientos, lo lleva a sistematizar, organizar, 

analizar y buscar relaciones entre los materiales. En este caso, por 

el éxito que se tiene en lo que se está haciendo, la misma tarea es -

reforzante por el hecho de poder pasar a problemas ligeramente más 

difíciles y tener éxito también en ellos. 

Por otra parte, la adquisición de autoconfianza en sus propias -

'Capacidades, resulta muy importante para el estudiante, y la experi~ 

cia en descubrir fortalece esta confianza, por" lo que se trata de alen 

tar su participación activa. Una manera de lograrlo es animándolos a 

que pregunten y cuestionen (Sund, 1974; Miner, 1978), pues si se in~ 

duce al estudiante a realizar su propio descubrinüento interpersonal,

además de resultarle satisfactorio, es bueno para su desarrollo (Fi-

gley, 1978). 
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~1 método de aprendizaje por descub-rimiento resulta interesante 

y 1notivador, porque es •ID procedimiento novedoso que causa ent'1sic.s 

mo d~bido a que el estudiante entra en contacto con el material de ·~na 

P.:lanera placentera, pues todo nuevo conocim·iento representa un deSC2:!; 

brimiento personal, y si se concibe el aprendizaJe como tarea de de~ 

cubrir algo en lugar de "aprenderlo", esto dará como resultado una -

tendencia a realizar las actividades de aprendizaje, por la autorrecora 

pensa que origina el descubrimiento en sí; es decir, q;.re el alumno se 

percata de lo divertido que es aprender: observar y experimentar, 

cuestionar y analizar cualquier tema de estudio, sin un co:.1junto de 

respuestas prefabricadas y sin recibir ningún premio por 1'" exactitud 

de sus resultados fácticos. 

Algunos investigadores opinan, que la motivación que produce el 

aprendizaje por descubrimiento puede deberse más a la novedad o a -

la habilidad y al entusi--:J.smo del profesor, que al método mismo (An

derson y Faust, 1977), o que podría ser un intento por rehuir y evitar 

posteriormente la materia de estudio (Ausubel, 1978); sin embargo, -

Kersh (1958, 1962) y otros autores han probado que el descubrimiento -

motiva al estudiante a continuar investigando aún después de terminado 

el período de instrucción; además, si es por la novedad o por la ta-

rea que realiza el maestro, lo realmente importante es que logra inte 

resar y motivar al estudiante para que aprenda más, pues si está mo 

tivado, se puede mantener e incluso incrementar su interés por un t!;_ 

ma de estudio o por el aprendizaje en general. 

El estudiante disfruta el desafío del descubrimiento y la compe-

tencia con sus compañeros para ver quién alcanza el éxito, quién ind2:!; 
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ce ;_:¡ru-,-¡_ero. el pri.r!cipio; por esto, cnmo señala Gibson (1979), se ha

dicho que el aprendizaje ocurre más eficientemente si se permite que 

el estudiante haga descubrimientos mientras apTende, lo cual le entu 

siasmará para dedicar más tiempo a la investigación y a descubrir -

más cosas sobre el tema, hasta satisfacer sus intereses y rnetas, por 

que "si se pretende que el estudiante siga dedicado a una actividad 

cuando ya haya dejado la escuela, ha de cuidarse de que 1 disfrute' la 

actividad a causa de las recompensas naturales que el hacerlo produ~ 

ca. "(13) 

3. 2 DESVENTAJAS 

Señalaremos .ahora las desventajas que se han mencionado respe:;:. 

to al método de aprendizaje por descubrimiento, Los investigadores

que estudian el tema, han hecho hincapié en que este tipo de enseñan

za l"micarnente puede aplicarse a ciertos tipos de población, que sólo 

es efectivo a determinada edad y en determinadas disciplL'las, que exi. 

ge un repertorio y una capacidad educativa que pocos estudiantes po

seen y que lleva mucho tiempo, entre otras cosas. 

No obstante, como señala David Hawkins: "Es poco plausible la 

,idea de que existe una sola manera de enseñar, superior a cualquier 

otra, en todo el universo de diferencias individuales, historias de -

preparación, edades y maestros. "(14) Por lo tanto, es conveniente

tener en cuenta que muchas de las apreciaciones que se consideran -

como desventajas de este método, pueden presentarse también en o

tros tipos de enseñanza. 
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TIPOS. DE POBLACIO:\' 

El tipo de población estudiantil a la que se pretende enseñar es, 

indudablemente, muy importante para poder afirmar que un métrJdo de 

aprendizaje o de enseñanza resulta superior a otro. Cuando se hablé!. 

del método de aprendizaje por descubrimiento, se argumenta que se -

han hecho generalizaciones injustificadas a amplias variaciones de P2 

blaciones cuyas muestras, se dice, no se han investigado. Aunque es 

muy raro encontrar que se manejen diferentes tipos de estudiantes en 

la misma investigación, sí existen diversos estudios que utilizan una -

detenrJ..'lada población y que informan de resultados positivos en favor -

del aprendizaje por descubrimiento. 

Como ejemplo de estas investigaciones podemos citar la de Solter 

y Mayer 11978), quienes trabajaron con niños de preescolar; la de Olan 

der )' Howard (1973), que lo hicieron con ahnnnos de primaria; la de

M&inzat (1977), que se dedicó a la adolescencia; la de DeShields (1975), 

con la juventud urbana; la de Mueller, Kennedy y Tanimoto (1972), que 

investigaron con adultos, y las de Zimmermann y Sassenrath (1978) y 

Chappell (1977), quienes se encargaron de los niños retardados menta

les, entre otras. 

Sin embargo, se acepta amplhmente que el método de aprendiza

eje por descubrimiento es extremadamente útil para la enseñanza de es 

tudiantes de preescolar y de primaria, puesto que en esta etapa los -

niños requieren de apoyos empfrico-concretos para poder comprender y 

manejar ideas abstractas, y el descubrimiento les proporciona expe-

riencias directas y ¡nanipulativas en un ambiente natural; .p~ro lo que 

no se admjte es que esto se generalice a los adolescentes y a-dultos -
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puesto. que, • se apunta, ellos han adquirido ya suficientes conceptos abl!_ 

tractos básicos y derivan los nuevos conocimientos principahnente de -

abstracciones verbales, sin necesidad de la experiencia directa; por lo 

que sería más conveniente para ellos una buena enseñanza e:xpositiva -

en que se formularan definiciones más precisas, por ejemplo, 

A pesar de todo, quienes están convencidos de que los principios 

deben ser descubiertos por uno mismo y que hay que enseñar a los e.!!_ 

tudiantes a solucionar problemas independientemente; abogan por el 

empleo del método de aprendizaje por descubrimiento en la preparato

ria y la universidad, asf como en la primaria, Ausubel, en cambio, ~ 

asegura: "Si los estudiantes de secundaria y de universidad fuesen obll 

gados a descubrir ,por sr mismos todos los conceptos y los principios 

incluidos en el plan de estudios, nunca ahanzarían más allá de los rudi 

mentas de cualquier disciplina. "(15) 

EDAD 

Muy relacionada con la anterior, la desventaja de la edad se pla~ 

tea en los mismos términos, pues se asegura que a medida que ésta

aumenta se presentan en el individuo una serie de cambios en la estru_E 

f;ura cognoscitiva y en la manera de abordar la informaci6n, por lo 

que es capaz de abstraer con mayor rapidez y menor dificultad y re

suelve tipos diferentes de problemas. 

Aquf también se señala que el empleo del método de aprendizaje 

por déscubrimiento es justificable, didácticamente, con los niños ·pe-

queños, o con los adultos que debido a la enseñanza .fx.adiéi1:1nal, son 

totahnente inexpertos en la materia, pero no .con los sujet~s de más • 
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ed'3.d, .q.ue tt,enen la ventaja de poseer mayor experiencia cognoscitiva

en general y experiencias particulares favorables, en relacionar signl_ 

ficativamente las abstracciones. 

Sabemos bien, que la edad es una variable que debe tomarse muy 

en cuenta, puesto que con la edad los intereses y realizaciones de los 

alUJUnos se especifican cada vez más. No obstante, a pesar de elegir 

estudiantes de edad cronológica aproximadamente igual, se presentarán 

variaciones considerables y habilidades específicas muy diferentes. A

demás, al introducir una materia nueva -¡ difícil, los estudiantes de -

más edad podrán recurrir a lo que G. Hendrix (1961) llama "dis.ce:J:D.i-. 

miento subverbal"(descubrimiento), que se presenta tanto en niños co

mo en adultos. 

Por otra parte, como observa Bruner: "En la transición a la e-

dad adulta hay un adentrarse en nuevos dominios de la experiencia, en 

el descubrimiento y en la exploración de misterios nuevos, en la adq!:!!, 

sici6n de poderes nuevos. "(16) Esto lo podemos ver en la investiga--

ción de Barratt (1975), quien asegura que con la edad hay un aumento 

significativo en las habilidades, y que, según sus resultados, el descu 

brimient::> facilitó la expresión de dichas habilidades en los alumnos de 

mayor edad. 

CAPACIDAD EDUCATIVA 

Otro argumento en contra del método de aprendizaj-e pnr descubJi 

miento, es la insistencia en que se requiere de una capacidad educati

va especial para poder generar ideas aut6nomamente, para aprender a 

resolver problemas y para hacer descubrimientos en general; es decir, 
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se aduce qtte sólo los estudiantes que ya han aprendido a descubrir 

pueden aprender eficazmente con el método de aprendizaje por descu-

brirniento. 

En nuestro concepto, lo que se pretende al utilizar esta técnica 

de enseñanza, es precisamente lograr que los individuos desarrollen -

sus capacidades para poder solucionar problemas y llevar a cabo des 

cubrimientos autónomos. Esto, en op:ini6n de algunos investigadores, -

se puede lograr con la mayoría de los estudiantes. Si un sujeto no 

cuenta con capacidades extraordinarias, puede emplearse el descubri

miento guiado, que requiere de mucho menos talento. Además, cotno' 

señala Gibson: "Al ensefiar mediante el método de descubrimiento, -

cuando algunos n:iñ'os se van quedando atrás, un maestro hábil debe ha 

cer preguntas y presentar ilustraciones que casen con su grado de e~ 

pacidad y de interés. 11 (17) 

Tomando en cuenta las investigaciones en que se estudia, el mét!!, 

do de aprendizaje po-r descubrimiento, podemos observar que no en t~ 

dos los casos participan individuos con capacidades singulares, incluso 

se ha aplicado este tratamiento en la educáci.Sn especial a niños des.

·ventajados (Zimmermann y Sassenrath, 1978) y a retrasados mentales 

educables (Sweetars, 1968). Pero aún asf, Ausubel (1978) por ejemplo, 

asegura que la aptitud para resolver probiernas exige cualidades (fle~ 

bilidad, ingeniosidad, destreza para improvisar, originalidad, sensibi

lidad al problema, audacia) que se manifiestan en 'relativamente pocas 

personas, en individuos con gran talento, y que por lo tanto son muy 

pocos los que poseen la capacidad de descubrir todo lo que necesitan·· 

saber. 
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.REPERTORIO DEL ESTUDIANTE 

Además de la capacidad educativa, los investigadores han señal!!; 

do que para aprender por descubrimiento, es muy importante que el 

estudiante posea cierto repertorio conductual y que haya adquirido de 

antemano algunos conocimientos sobre el tema. No obstante, en esto 

se insiste no s61o en el aprendizaje por descubrimiento sino en todo 

tipo de enseñanza. El aprendizaje antecedente siempre será una varia 

ble relevante, ya que puede facilitar o interferir el aprendizaje nue--

va. 

Si el estudiante cuenta con conocimientos previos, desde luego -

se le facilitará realizar los descubrimientos requeridos, de otra ma

nera es posible que no llegue a hacerlos, pero aun si se enseñan con 

ceptos y principios por medio de su definición, y el alumno no com 

prende los conceptos contenidos en la defi.nici6n, puede s6Io dedicar

se a memorizar y no ser capaz de aplicarlos más adelante. Por otra 

parte, la ejecuci6n inicial rara vez satisface los criterios de compe

tencia en una materia, es necesario llegar gradualmente a su domi-

nio. 

Debemos señalar también, que en el aprendizaje por descubri-

miento no necesariamente se pasa por alto la historia de conocimieE: 

tos del que aprende sino, como señalan Anderson y Faust, "los e~ 

rimentos en los que la enseñanza por descubrimiento ha ·mostrado su 

efectividad y las descripciones de las lecciones impartidas por este

método empleadas para ilustrar la técnica parecen . • • suponer un -

análisis completo de· los conceptos y habili-da-d-e-s -que ~-esitará po-

seer el estudiante para realizar el descubrimiento, Las lecciones p.e_ 
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recen. tener.. como finalidad asegurars-e que el estudiante ha dominado

cada uno de estos requisitos previos antes o a veces durante el perí

odo de descubrimiento. Para decirlo en otras palabras, la enseñanza 

por desc;¡brirniento, . . . no parece ser un procedimiento de acierto y 

err::>r, Las lecciones basadas en este método que han lograd':> obtenex 

buen éxito parecen haber sido dispuestas de manera que sea altamen

te probable que la mayoría de los estudiantes podrán realizar el des

cubrimiento, 11 (18) 

T!E~!PO 

El tiempo que se emplea para aprender por descubrimiento, se 

ha señalado como• Wla de las mayores desventajas de este método. 

Se considera que el descubrimiento exige demasiado tiempo, y que si 

el estudiante se dedica a buscar información independientemente y a 

aprender a resolver problemas, dejará de adquirir gran parte d~l CO_!! 

tenido de la materia de estudio, 

Aun los partidarios del método de aprendizaje por descubrirnie_!! 

to xeconocen que no se cuenta con el tiempo necesario para que los 

estudiantes descubran todo lo que necesitan saber de las diferentes -

·disciplinas, pero también aseguran 4ue el tiempo empleado no se pie.!. 

de, pues además de apre11der los conceptos y principios, el estudia~ 

te aprenderá a solucionar problemas y a trascender la información; -

así mismo, afirman que aunque con un método expositivo se aprende 

más rápido, mediante el descubrimiento se obtienen mayor retenci6.a 

y mayor transferencia. 

En las investigaciones, se ha comprobado que la gu'ía D la exp2_ 
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sición. -yerb~l producen una mejor o más rápida ejecución, pero al co!"!! 

parar la retención y la transferencia, resulta superior el grupo de 

descubrimiento, o por lo menos no se encuentran diferencias signific~ 

tivas; como en _el estudio de Moxley y Covey (1979), quienes manejann 

un grupo de solución de problemas y dos grupos guiados, uno que re~ 

lizó el mismo nfunero de "'nsayos y otro que tuvo el mismo tiempo tE_ 

tal para hacer la tarea que el grupo de solución de problemas. Sus ~ 

sultados indicaron que los grupos guianos ejecutaron con mayor rapi~

dez la tarea, pero cuando se midió la retención, no se encontraron ~ 

ferencias significativas. 

Por último, si tomamos en cuenta que gran parte del'Hempo e2: 

cesivo" que requiere el descubrimiento, se debe a los aspectos empí

rico-concretos del aprendizaje y que éstos tienen que ocurrir de cual

quier manera en los niños o en adolescentes y adultos inexpertos en -

los conceptos y la tenninología de alguna disciplina, podemos pensar 

que tal desventaja no es tan grave. Además, como señalan Klausmeier 

y Goodwin (1977), no se deben presentar grandes cantidades de infor-

maci6n en un período corto de tiempo-, si se desea que ésta se apl'e,!!;

da y se recuerde, 

CONDICIONES AMBIENTALES 

Se pretende que el aprendizaje por descubrimiento se dé en un -

ambiente natural, donde la práctica sea espontánea y en condiciones -

similares a aquellas en que se aplicarán las destrez;¡¡.s y los conoci-

mientos "<Prendidos; esto es, que tenga relaci6n con la vida real. Sin 

embargo, en .la escuela se encuentran, por lo común, ambientes es--
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tructur~dos,. consistentes en enseñanza expositiva, complementada con 

ejercicios planeados, que muchas veces resultan repetitivos y por lo 

tanto mon6tonos y sin interés. 

La dificultad estriba en establecer una situaci6n tal, que el all.lJ:!l 

no pueda investigar lo que más le interese, de modo que se prod~ 

can experiencias dP descubrimiento, Porque para despertar la curiosi 

dad y la exploraci6n, que incrementen la conducta de descubrir, el e~ 

tudiante debe trabajar en un medio de instrucci6n que contenga situa

ciones novedosas, poco conocidas, complicadas o sorprendentes, de • 

manera que considere al ambiente como swninistrador potencial de in 

formaci6n, la cual podrá encontrar por medio de sus propios actos -

de investigaci6n. 

TIPO DE MATERIAS 

Es muy amplio el número de materias contenidas en los distin

tos planes de estudio de los diferentes niveles educativos por los que 

pasa un estudiante. El tipo de materia que se pretende enseñar es, -

desde luego, muy importante para determina-r el método o técnica ed,.!:! 

cativa a utilizar, a fin de obtener los resultados que se desean, pero 

sería imposible esperar que un método de enseñanza-aprendizaje fue

se siempre superior o inferior a otro. 

Los seguidores del método de aprendizaje por descubrimiento se 

refieren a él como efectivo para enseñar cualquier tipe de materia, -

?.firmando que en todas las disciplinas el e~tudiante -puetle encontrar

ejemplos suficientes de sus principales conceptos y principios para -

realizar su propia investigaci6n, Sin embargo, muchos. autores no a-
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cepta~ esta .generalización, pues advierten que las investigaciones en -

que se emplea el descubrimiento, .en su mayoría se ocupan de expelj 

:;:n~ntar con las matemáticas (Wils{)n, 1978; McLeod y Adams, 1979 y

muchísimos más), las ciencias (Barman, 1978 por ejemplo) o la biolo 

gía (Lur1go, 1980 entre otros). 

Aunque es verdad que son muchas más las investigaciones que -

se ocupan de estas materias, también hay quienes utilizan la geograff 

a (Grieve y Davis, 1971), la lingüística (Williams y Adams, 1975), la 

gramática (Sjoberg y Trape, 1969), el cálculo (Loomer, 1976), el azte 

(McLachlan y Hunt, 1973) e incluso el aprendizaje motor (Brazell, Dl7). 

No obstante, se insiste en rechazar la extrapolación de sus resultados 

a todo el contenide> educativo o al temario completo de un grado esco 

lar. 

DIFERENCIAS INDIVIDUALES 

Llegamos finalmente a las diferencias individuales; éstas son de 

suma importancia en cualquier campo de estudio, y no podría ser é~ 

te la excepción. La historia académica y las características partic~ 

res de cada estudiante, son determinantes en los resultados de apreE_ 

dizaje que se obtienen. Seguramente el método de aprendizaje por de~ 

cubrimiento resultará más efectivo en unos alumnos que en otros, 

puesto que, como se tienen diferentes metas y necesidades, las for-~ 

mas de enfrentar una tarea serán también muy distintas. 

Se ha remarcado que es necesario investigar detenidamente las· 

diferencias individuales y las historias de los estudiantes, para poder 

lograr que cada u..r1o de ellos desarrolle sus capacidades e intereses -
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propi~s, y .no tratar de amoldar a todos en el mismo patrón. Se ha 

dicho incluso que al determinar objetivos iguales para todos los est_E 

diantes, se interfiere con su crecimiento natural, y que no sé puede 

esperar que todos lleguen a hacer descubrimientos brillantes; además, 

"en una cultura en que los niños aprenden habitualmente por recep-

ción y no por descubrimiento, no debe sorprender el hecho de que •· 

sus historias tengan más influencia que nuestros breves tratamieÍir:a'~ 

(19) 

Hemos expuesto, en este capítulo, los aspectos que han señala

do los investigadores como ventajas y desventajas del métado de a~ 

dizaje por descubrimiento. En nuestra opinión, muchas de las aseve

raciones se refieren al descubrimiento ~omo si fuera el único método' 

que se emplearía en la escuela, o como el hecho de dejar al alumno 

sin nunguna guía, y esto por supuesto no es aconsejable; pero com(l 

técnica adjunta, pensamos que resulta bastante provechoso para. apa..!.. 

tar un poco al estudiante de la mem.orización repetitiva y hacerlo -- . 

más activo en su papel de aprendizaje. 

Además, estamos de acuerdo con' J. C. Stanley cuando· ·afirma: -

"Es evidente que el ser humano joven debe recibir considerable ens~ 

ñanza pero también que debiera permanecer siempre vigilante para -

hacer más observaciones. Su vida es una complicada mezcla de ens~ 

ñanza y descubrimiento. Infinidad de hechos le serán dados directa-

mente. Al mismo tiempo, cada día de su vida estará empeñado, casi 

sin saberlo, en hacer razonamientos inductivos, ese proceso consis

tente en reunir muchas experiencias y en extraer de ellas algún. fa.!:_ 

tor común. El problema n'o es, entonces, de ens.eiía.nza en co.ntrapo-
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sici611 _a deecubrimiento, ya que ambos son esenciales, sino el de la 

consideraci6n de la importancia relativa que debe concederse a cada 

uno en el proceso educativo. "(20) 
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CONCLUSION 

CRITICA Y ANALISIS DEL METODO DE APRENDIZAJE 

POR DESCUBRIMIENTO 

Son tantas las variables que debe contemplar un método de apre_!! 

dizaje, que es necesario reconocer, como señalan muchos autores, -

que no. se puede concebir una sola manera de enseñar y de aprender 

que resulte efectiva para todo tipo de estudiantes, materias, etc. Sin 

embargo, el surgimiento del método de aprendizaje por descubrimie_!! 

to se ha recibido con un gran entusiasmo, pues representa el hecho 

de dejar atrás la adquisici6n de. conocimientos como mera acumula-
' 

ci6n de la informaci6n, para dar paso al desarrollo de habilidades P!!; 

ra la investigaci6n propia. 

Esto, en la actualidad, resulta de singular importancia, puesto 

que ha habido un aumento considerable en la cantidad de· conocimien-

tos que deben proporcionarse en la escuela, y ya no es posible esp~ 

rar que el estudiante sea capaz de comprender y recordar toda: la iE; 

formación. Ciertamente, lá enseñanza e:Kpositiva juega un papel muy 

importante, pues por medio de ella es posible suministrar a los alum 

nos, en forma condensada, múltiples conocimientos que han sido de_!!. 

cubiertos ya por gente estudiosa; pero debemos aceptar que cada vez 

se hace xnás necesario que el alrunno sea capaz de estudiar cualquier 

tema por su cuenta. 

Desafortunadamente no existe en México ninguna investigación -

respecto al método de aprendizaje por descubrimiento; ·contám~s con 
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la in~ormac;ión, gracias a alguna-s tra<lucciones de obras, principalme_!! 

te de psicología educativa en general, y a las publicaciones como Ah_! 

tract, Journal, y otras_ que llegan a nuestro país; es decir. los con.~ 

cimientos que tenemos del tema provienen, en su gran mayoría, del 

extranjero. Esto, aunado al desconocimiento de las características -

propias de la población estudiantil mexicana, nos limita grandemente, 

y hace que sea en extremo difícil detenninar la posible utilidad de e_! 

te método para nuestros estudiantes. No obstante, la teoría parece -

aceptable, e insistimos en tener en cuenta la necesidad de eliminar -

la pasividad del educando, permitiéndole en cambio, desarrollar y e.!! 

perimentar su propia capacidad para aprender. 

Hemos señal!ado que las características que se resaltan de este 

tipo de enseñanza son: por una parte, su lucha por la autonomía y el 

empirismo de los estudiantes; sus consecuencias benéficas, como se

rían desarrollar las capacidades y habilidades ~Ón que cuenta el allll!!. 

no, proporeionar experiencias directas y enfrentamientos con proble

mas reales, y aumentar la retención, la transferencia y la motivaci6n, 

que tan importantes son para el aprendizaje. Y por la otra, los req':! 

sitos a cumplir para podet enseñar mediante el método de aprendiza

je por descubrimiento; entre otros, crear un ambiente natural, tener 

en cuenta el tipo de población, la edad, el repertorio y capacidad Ed!: 

cativa del estudiante, las diferencias individl:lales, y el tiempo que 11~ 

va el aprendizaje. 

En nuestra c.pinión, el hecho de requerir la part-icipación activa 

del estudiante para que resuelva los probletnas auf6nomamente, me

diante experiencias directas, resulta muy positivo~ Igualm-ente_ nos P!!:, 
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rece .r~leva.nte el planteamiento de que exista una motivación intrínse 

ca, porque el aprendizaje resultará más efi~caz si _el estudiante tiene 

el interés por adquirir cada vez más conocimientos y si _l)llede •>I:ilicaT 

éstos de inmediato, sin que se lo indiquen o se lo exijan, pues de -: 

esta manera se le facilitará pasar a problemas más complicados,_ d~

bido a la retención y la transferencia~ que se producen al-fnanejár in 

dependientemente la información. 

Por otra parte, la curiosidad innata que presenta todo ser h~_! 

no, indiscutiblemente lo lleva á é'kplórar· nuevos ·materialé!); por esto 

es importante que no se vea frenado•~:por uri- siBtem.a~- de-:éttsefia.Jiza.~ ;.~ 

que lo obligue únicamente a memorizar conocilnientos-~ qtu:tc:niu,~M-a,.,. 
- . --_ -!:· ., 

veces no acierta a saber para que sirven o no los comprendé compl~ 

tamente. Por lo taiJ-tO, el método de aprendizaje ¡:ior descubrimiento, 

nos parece un buen esfuerzo para lograr interesar al~alumno en el -

estudio· de todo tipo de temas; desarrollando" ~a-,la_ ~ve;z las apHtudés ·y~ 
• '1' 

capacidades que ló lleven a poder en:fr~ntar cuál,qu,ie:r sitUación· que :.:. 

se le pre·s-ente. 

En cuanto a las de~sventajas o. requi¡;¡itos _ pát"a. p9de~-~ e~ªe~-:r: ~-
- . -~ . - . . . - ·. 

diante este método, nos pare~e que las observa-ciones -~orl ~üy Vá·ii• 

•das, pero no solamente en este caso sino para cualquier_ forma de -

enseñanza. Ahora bien,- al hecho de utilizar el método d~- apr~ndiFai.· · 

je por descubrmtiento no significa, de ninguna ·manera, que -se des- _ 

cuiden aspectos tan importantes como el t:iJ:Jo de- población,: S-u e~t4. _ 
. ·~ ·~ 

ete. , ni que se deje al estudiante cor:npleta.rnente sin guía, sino . que· 
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_!~or último, podemos ;,¡ensar en el método de aprendizaje por 

desc;¡brimiento, no como el único que debe utilizarse para impartir 

los conocimientos, sino como un complemento o Wla alternativa que 

nos permita mejorar los sistemas de- enseñanza. Inclusive podemos 

tomar solamente algWlas de las recomendaciones y pretensiones de es 

te método, para modificar la instrucción, según nos haga falta. 

Desde luego, para determinar la mejor manera de lograr el má,;_ 

xirn.o aprovechamiento del aprendizaje, jWlto con el mayor desarrollo 

posible de los estudiantes, es necesario continuar realizando investi

gaciones, pues s6lo de esta manera contaremos con los elementos n~ 

cesarías que nos permitan tomar decisiones o llevar a cabo los cam 

bios requeridos. • 
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RESUMEN 

El método de aprendizaje por descubrimiento surge a raíz de <g 

versas inconforrnidades con el contenido educativo y los sistemas tr~ 

dicionales de enseñanza. Su pretensión principal es lograr. la partici-

pación activa del estudiante y terminar con el dominio que ejerce el 

profesor en las clases expositivas donde, según se afirma, se prod~ 

cen verbalismos y memorización de los conocimientos, en lugar de -

su comprensión, 

Sobre la base de que la experiencia directa es muy importante 

para el aprendizaje, se plantea que debe permitirse que el estudiante . 
realice descubrimientos autónomos; es decir, que trabaje directamen-

te con el material de estudio, lo reorganice y lo transforme a fin de 

adquirir los conceptos y principios básicos del tema, y que se enfre_!?; 

te a los problemas y los resuelva por su propio esfuerzo, pues de -

esta manera se incrementará su interés por la investigación indepen-

diente. 

Por otra parte, se considera que si se da la oportunidad al es 

tudiante de que experimente su propia capacidad para descubrir, ob 

tendrá una recompensa intrínseca que lo motivará a continuar estudian 

do por el gusto de aprender. Además, como resultado de haber lleg~ 

do al conocimiento por sí mismo, se produce una mayor· retención y 

una mayor transferencia que le permiten pasar a cuestiones cada vez 

más complejas. 

Existen muchos investigadores interesados en el método de ··apie.n 
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dizaj~ _por .descubrimiento, pero desafortunadamente no se han llegado 

a unificar sus criterios, de ahí que aparezcan ciertas confusiones al 

tratar el tema. Como hemos visto, cada autor sostiene su particular 

punto de vista; hay quienes aseguran que es una hipótesis, quienes --

consideran que es un proceso inductivo, y quienes sostienen que seo

trata de un hecho interno del estudiante, éntre otros. Esto 'ha repre-

sentado un gran problema para poder sacar conclusiones generales. 

Cuando se ha analizado el' descubrimiento como una variable de 

estudio, ha surgido el mismo problema. Algunos lo catalogan como -

variable independiente, otros lo tratan como :variable ~ependiente, y -

otros más lo consicleran una variable intercurrente. Además, se e.p-

cuentran múltiples variables mezcladas con él, Más aún, se han señ~ 

lado diversas ventajas y desventajas atribuibles al aprendizaje por des . -
cubrimiento, y esto dificulta su estudio y análisis. 

Definitivamente los estudiantes, en su gran mayoría, no se en-

cuentran preparados para un cambio l'l!rdical en el sis:tema de enseñan 

za; sin embargo, el método de aprendizaje por .. descubrimiento señala 

un camino para volver más dinámico el procesp enseñanza .. aprendiz9je, 

por lo que proponemos, al igual que Lee J. Cronbach. utiHzar méto-

• dos de descubrimiento en una parte del curso, pero modificando tam 

bién el sistema de enseñanza restante, a fin de aprovechar los· resl!J 

tados positivos que brindan aquellos. 
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