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PRESENTACION 

El objetivo primordial de este estudio fue establecer la 
existencia de alguna posible diferencia en la ejecución enco~ 
prensión de lectura, entre alumnos de educación superior con 
niveles de rendimiento académico alto y bajo, pertenecientes 
a dos sistemas de enseñanza como son el tradicional y el abier 
to de la Universidad Pedagógica Nacional. 

Considerando que la comprensión de textos es un campo de 
vital interés teórico y práctico sobre todo para la educación, 
ya que a partir de ella, un estudiante puede adquirir inform~ 
ciones muy variadas, así como elementos que le permitan am
pliar su acervo de conocimientos, el presente estudio toma c~ 
mo base los planteamientos te6ricos ·y metodol6gicos de la línea 
de investigación que sobre comprensi6n de textos han desarro
llado el equipo de investigación de Castañeda y López (1984). 

De esta manera en el Capítulo I, se describen los aspec
tos generales que al respecto se encuentran en las investiga
ciones recientes, así como el marco teórico conceptual que 
fundamenta el proceso de comprensión. 

En el Capítulo II, se describen cada uffo de los instru-
mentos aplicados en este estudio, que incluyen una prueba de 
vocabulario, un texto literario, una prueba de comprensión -
del texto y un autorreporte. 

En el Capítulo III, se analizan por medio de analísis e~ 
tadísticos los resultados obtenidos, presentando algunas con
sideraciones y observaciones al respecto. 

Por último, en el Capítulo IV, se presentan las conclu-
siones. 



CAPITULO I. ANTECEDENTES Y MARCO TEORICO. 

El lenguaje escrito como representación del pensamiento 
permanece a través del tiempo y del espacio ya sea en su for
ma artística mediante obras literarias; científicas en tex
tos que tratan sobre alguna rama del saber; oficial por medio 
del lenguaje pe_riodístico o bien familiar en cartas, recados, 
apuntes, etc . 

.--
,_E_l lenguaje escrito de casi cualquier idioma es uno de -

los medios que tienen las personas para comunicarse y transm~ 
tir ideas, sentimientos, experiencias, conocimientos, etc. 
Por ello ha sido estudiado, entre otros por: Linguístas, 
quienes centran su atención en los aspectos fonol6gico, mor 
fol6gico, sintáctico, semántico y estilístico de un texto. 
Fil6sofos quienes observan la estrecha vinculaci6n entre el -
pensamiento y el lenguaje escrito, de tal manera que para al
gu!ro-~1-1-engu-a-j~-e-s----cun-s·i-derado-como-un-vehí·cu:J:o-entre-dos~-----

sujetos, el que escribe y el que lo lee, para otros, en cam--
bio, el lenguaje escrito es el pensamiento en el que se en--
cuentran el autor y el lector. Para los Comunicólogos el le~ 
guaje escrito es estudiado a partir de los elementos intervi-
nientes en la comunicaci6n, emisor, receptor, canal, mensaje, 
etc., y las relaciones que establecen entres~!· 

Nuestro enfoque a su estudio es a nivel psicol6gico-educa
tivo, por considerar que el lenguaje escrito es uno de los -
principales medios que tiene el estudiante para adquirir los 
conocimientos requeridos en algún programa escolar. En tales 
adquisiciones se involucran procesos mediante los cuales el -
lenguaje escrito llega a ser comprendido por_ el lector. 

Gagné (1970), ha sintetizado el conocimiento que se re-
fiere a varios tipos de aprendizaje y ha formulado un modelo 
de "aprendizaje acumulativo". Cada individuo según él, desa-
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rrollá destrezas de mayor nivel o adquiere más conocimientos 
en la medida en que asimila capacidades que se forman sucesi
vamente una sobre otra. El mismo (1972), clasifica cinco ca

tegorías primordiales en los procesos de aprendizaje, esto e~ 
las clases de facultades humanas conocidas corno: información 
verbal, habilidades intelectuales, estrategias cognoscitivas, 

actitudes y habilidades motoras. Estas habilidades en su con 
junto sirven al individuo para interactuar con su medio arn-
biente. 

Tanto las habilidades intelectuales corno las estrategias 
cognoscitivas, juegan un papel muy importante en el aprendiz~ 
je. Las primeras, las habilidades intelectuales,perrniten al 
individuo interactuar y hacer uso de los símbolos que le ro-
dean, no sólo núrnericos sino, además, los símbolos propios 
del lenguaje ya sean en su forma oral o escri ta-;JI 

_________ Gagné_(J_9_7_9_)_,_a1:_d_e_scr_i bir_las_dife_rente_s_c_ap ac_idade_s_af!.~----

qu ir idas por el individuo, otorga a las habilidades intelec--
tuales una importancia fundamental, por considerar que las h~ 
bilidades intelectuales son las que requiere el individuo pa-
ra comprender las relaciones entre conceptos,norrnas, etc., 
que existen en algún terna dado y advierte que estas capacida-

des se constituyen en la esencia de lo que significa "ser edu 
cado". 

'Las estrategias cognoscitivas por su parte, son de acue~ 
do con Gagné, (op. cit.), ~quellas técnicas que controlan los 
procesos internos del individuo, esto es, ''los medios por las 

cuales el sujeto regula sus procesos internos de atención, 
aprendizaje, recuerdo e ideación".\p. (32). 

_,_.J 

-~ 

'._En el aprendiz aj e, la comprensión del lenguaje ~scrito -
es de fundamental importancia al considerar que los conoci-
mientos a ser adquiridos se encuentran, la mayoría de las ve-
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ces, impresos. 

Dentro del campo de la Psicología, la comprensión de lec 

tura ha sido estudiada desde diferentes perspectivas, así, 

Cooper y Petrosky (1976), basan su explicación en un modelo -
psicolingUístico en el que la configuración visual de la in-

formación y el producto de ésta, la identificación del signi

ficado, son los dos elementos más importantes en la compren-
sión. A partir de estos elementos que son también denomina-
dos estructura superficial y estructura profunda, Cooper y 

Petrosky hacen una diferenciación entre el lectór fluído y el 
principiante, caracterizando al primero como aquel que requi~ 
re pocas pistas de configuración visual (estructura superfi-

cial) para arribar al significado (estructura profunda). Mie~ 
tras que el principiante, es aquel que requiere de una mayor -
información visual proporcionada por el texto para llegar al 

significado. 

El lector fluído, de acuerdo con los autores, es aquél -
que dirige su atención a las características distintivas de -

un texto, con el propósito de reducir los significados de una ora

ci6n o párrafü;utilizando para ello, las pistas sintácticas y se- -
mánticas que provee el texto aunado a su conocimiento previo 

del lenguaje y del tópico en cuestión. 

Al momento de la lectura el lector fluído hace uso, ade

más, de la redundancia, esto es, la repetición de la informa

ción impresa que le permite "predecir el significado, corrobQ_ 
rar o refutar predicciones" dando como resultado la reducción 

de incertidumbre acerca del significado de la lectura. 

En constraste, el lector pincipiante requiere de mayor -

tiempo para obtener el significado, debido a que no tiene la 
experiencia que le permita reducir la incertidumbre. 



4 

Por otra parte, Sullivan (1978), en su investigaci6n so
bre estrategias de comprensi6n, establece que el buen lector 
se caracteriza por llevar a cabo una lectura selectiva al cen- -

trar su atención en grupos de palabras que le permitan extraer 
la informaci6n que le es de utilidad para anticipar un signi
ficad~ mientras que el mal lector fija su atenci6n en pala-
bras aisladas como los sustantivos y verbos, siendo su lectu
ra mis literal. Asimismo, el mal lector a diferencia del 
buen lector presenta mayores dificultades en la "transposi-
ción de la información o en la modificación de aseveraciones 

literales en patrones de pensamiento con mayor significado". 
(p. 3). 

Desde otra perspectiva, Kintsch y Van Dijk (1978), han -
construido un modelo para dar explicación de las operaciones 
mentales que subyacen a los procesos ocurrentes en la compre!!_ 
sión de un texto, asi como en la producción de protocolos de 

recuerdo y de resumen. 

Segan estos autores, la estructura superficial de un di~ 
curso es interpretada como un conjunto de proposiciones que ~ 

son organizadas por las relaciones semdnticas entre &stas. 

Algunas de estas relaciones se expresan de manera explí

cita en le estructura superficial del discurso, mientras que -
otras son inferidas por el lector durante el proceso de inter 
pretaci6n con la ayuda de conocimiento general. 

La estructura semlntica de un discurso estl catact~riza~ 
da a dos niveles: al nivel de microestructura en la que se en 

cuentran las proposiciones individuales y sus relaciones y al 

nivel de macroestructura en la que se observa al discurso co~ 
mo un todo. 

Para que un discurso sea coherente, se requiere que sus 
oraciones y proposiciones est&n conectadas (microestructura) 
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y estas proposiciones estén organizadas globalmente (macroes
tructura). 

El lector al llevar a cabo la interpretación de la in-
formación de un texto, contruye textos basales los cuales son 
unidades estructurales coherentes. Estos son construidos por 
un proceso que opera en ciclos y se derivan de una secuencia 
lineal o jerárquica de proposiciones en la cual se establece 
en primer lugar la proposición supe"rordinada, que da cuenta -
de otras proposiciones del texto relacionadas con ésta, en s~ 
gundo lugar aquella que se encuentra en "la frontera" con la 
primera y da cuenta de otra serie de proposiciones del texto, 
y así sucesivamente hasta ser conectadas con el tema del dis-
curso. 

En el proceso cíclico de construcción de textos-base, 
ciertas proposiciones son retenidas en memoria a corto plazo 

. para ser conectadas ·con el conjunto de entradadel siguiente 
ciclo. Si las proposiciones de un segundo ciclo no están re
lacionadas con los contenidos del primero en la memoria a co~ 
to plazo, el lector buscará en memoria a largo plazo aquella 
parte que pueda interrelacionarse con lo que está siendo leí
do. Si se encuentra esta interrelación, las proposiciones 
del segundo ciclo serán reinstaladas en memoria a corto plazo 
para mantener la coherencia del texto, si no es así el lector 
deberá generar una inferencia que le permita conectar esa pa~ 
te con la precedente. 

Los macroprocesos son agentes de la reducción de la in-
formación en un texto-base, gracias al uso de macroreglas y -
de varios tipos de inferencias,.y estan bajo el control de un -
esquema que incluye la meta u objetivo del comprendedor. Los 
autores establecen que los macropi<ocesos son predecibles si el -
esquema control es explícito. Estos macroprocesos conducen al 
lector a obtener la esencia de un discurso, con el propósito .de obte 
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ner la comprensión de lo leido al nivel macroestructural. 

Por dltimo, el modelo de Kintsch y Van Dijk, da cuenta -
de la Producción, la cual es concebida como un proceso de re
producción de la información textual almacenada que incluye a 
la macroestructura del texto y,un proceso de construcción en 
el cual el lector lleva a cabo una serie de inferencias para 
tratar de reconstruir el texto. 

.• 
Posteriormente, Miller y Kintsch (1980), en una versión 

extendida y formalizada del modelo antes mencionado, estable
cen que la legibilidad es el resultado de la interacción en-
tre las caracterfsticas de un texto y las capacidades de pro-
cesamiento de prosa del lector. Si un texto dado es conside
rado dificil para su lectura, el lector requerirá de un proc~ 
samiento adicional que le permita mantener la coherencia, si 
este procesamiento adicional no es llevado a cabo, la compre~ 

_______ ____,J6n-de-l-tex-to-será-de-f-ic-ien:te-y-po:r-cons-igu-ien-te-e-l-recue:r-do.,-----

En su estudio Milier y Kintsch consideran a la memoria -
como elemento impor.tante en el procesamiento de información -
ya que es a través· de ésta que un· lector realiza las conec-

ciones de la información almacenada con el material de lectu
ra. Asimismo, señalan que "el descubrimiento más sobresalie~ 

te en memoria de prosa es lo que se ha llamado 'efectos de n! 
veles' ; las persona~recuerdan mucho mejor la información im
portante en un texto que los detalles de ~ajo nivel''· Al 
respecto, Kintsch y Van Dijk (op. cit.), establecen que las -

proposiciones importantes son mejor recordadas porque el lec
tor las procesa con más frecuencia que las no importantes. 

-· En la investigación en comprensión de textos realizada -
por Britton, Glynn, Meyer y Pendland (1982), se señala que las 
dos variables que imponen demandas a la capacidad de procesa

miento cognoscitivo de los lectores son aquellas asociadas 
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con el significado (las semánticas) y aquellas de tipo estru~ 
tural (sintáxis y léxico), que son relativamente independien

tes del contenido, pero que especifican corno expresarlo. 

A partir de la revisi6n anterior, se deduce que la corn-
prensi6n de lectura involucra procesos cornplej~s en los que -

la inforrnaci6n _que se procesa y se transforma es influida por 

procesos internos del lector y por eventos externos del arn-
biente. 

Los procesos internos del lector están referidos a patr~ 
nes de lenguaje, rnotivaci6n, percepci6n, memoria, conocimien

tos previos, etc. Los eventos externos tienen que ver con 

aquellas características del texto corno son las rnorfol61icas, 
sintácticas y semánticas. 

La interacci6n entre estos dos elementos (el lector, y -
el texto) pueden conducir a una buena o mala comprensidn. 

Los hallazgos de las diferentes investigaciones antes 

mencionadas, nos permiten fundamentar el objetivo de nuestro 
estudio, considerando corno supuestos los procesos mediante 

los cuales se llega a comprender un texto. 

La cornprensi6n de lectura para el presente estudio queda 

deÍinida corno el proceso de traducir símbolos escritos del 

lenguaje en un significado, considerando que la lectura con-
lleva un proceso para descifrar (decodificar) relacionando la 
lengua escrita con la lengua hablada. Esto es, aquella par

te de la cornprensi6n del lenguaje que permite al individuo a~ 
quirir nuevos aprendizajes e integrarlos de manera significa

tiva a los conocimientos ya poseídos, Castañeda (1982). 

El objetivo de esta investigaci6n es conocer si existe -
alguna diferencia en la ejecuci6n en cornprensi6n de un texto 
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breve entre dos sistemas de enseñanza y dos niveles de rendi
miento académico en estudiantes de Nivel Superior. Los siste 
mas de ensefianza son~ el Sistema Tradicional (enseñanza esco
larizada) y el Sistema Abierto (sistema de educación a dista~ 
cia), ambos con características diferentes, que pudieran ser. 
factores importantes para influir en un mejor desarrollo den
tro de la comprensión de textos en prosa. 

En un Sistema Tradicional, el proceso enseñanza-aprend! 
zaje se realiza en un lugar determinado, con calendario yhor~ 

ru1establecidos, con un programa distribuido en tiempos que -
precisa tareas éomunes para el estudiante. El responsable 
del proceso enseñanza-aprendizaje en esta relación "profesor 
estudiante" recae en el pro.fe sor, quien de acuerdo con un ob
jetivo, técnicas y métodos establecidos, transmite los conoci 
mientas para lograr la sedimentación de los mismos en el estu 
<liante. 

En el Sistema Abierto, el proceso enseñanza-aprendizaje 

cobra dimensiones diferentes al responsabilizar ~l estudiante 

de su propio proceso de ensefianza aprendizaje. En este siste 
ma no se establecen limitaciones de tiempo· y espacio, el est~ 
<liante "estudia y aprende" a su propio ritmo y en el lugar 

que elija; la metodología de estudio de este sistema es el de 
nominado "autodidactismo". 

A pesar de que el autodidactismo es un campo poco explo
rado, en las últimas décadas se le ha otorgado una importan-
cia fundamental para el desarrollo integral del individuo, 
así, "la nueva ética de la educación tiende a hacer del indi

viduo el dueño y autor de su propio progreso cultural", Faure 

(1980). No obstante; es indudable que aún cuando en ciertos 
países, la educación se transmite y se asesora con ayuda de -
máquinas computadoras, todavía no se han logrado superar ma-
los hábitos que permitan al educando pasar a esta etapa. Esto 
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implicaría implementar mecanismos que accedan a una reeduca-
ci6n de~de el nivel preescolar hasta.el profesional, en la 
que se consideren las habilidades y destrezas que lleven al -
sujeto a aprender de manera autodidácta, · 

Ei1 elpresente trabajo, nos interesó conocer si existían dJ:. 
ferencias significativas en la cornprensi6n de lectura entre -
estudiantes de estos dos sistemas, pisterna tradicional y sis
tema abierto, de ser así ¿difieren los del grupo de alto ren
dimiento respecto a los del grupo de bajo rendimiento? ¿exis

ten asociaciones entre las variables estudiadas corno por eje~ 
plo, ¿el dominio del vocabulario implicado en el texto con su 
cornprensi6n? ¿se agrupan las variables en factores dependien
do del promedio académico? 

Cabe aclarar que el texto que se utiliza para el presen
te estudio es de tipo l.iJ:erario cuyo autor es Jorge Luis Bor-
ges, y forma parte d~ otros estudios sobre el mismo t6pico, -
pero cuyos textos utilizados han sido de tipo científico, con 
éste pretendernos aportar inforrnaci6n sobre la cornprensi6n de 
lectura en textos narrativos de contenido literario. 

Se incluye en este estudio para complementar la investiga· 
ci6n sobre comprensión de la lectura, información referida a 
las estrategias de aprendizaje y habilidades de estudio que -
utilizan los estudiantes de los dos sistemas de enseñanza, 
con el fin de conocer si existe alguna diferencia en las eje

cuciones entre uno y otro sistemas ~ue puedan relacionarse a 
estas estrategias o habilidades. 

Asimismo, se complementa el trabajo con inform aci6n sobre 

los intereses lectores que reportan tener los sujetos en estu 
dio. 
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CAPITULO I I. 

METODO: 

a) SUJETOS: 

Ciento tres sujetos, entre hombres y mujeres, con edad 
promedio de 31 años, matriculados en sexto semestre o curso -
de alguna Licenciatura sobre Educaci6n en la Universidad Ped~ 
gógica Nacional, seleccionados, de acuerdo con su rendimiento 
académico, con el sistema educativo al que pertenecen (Tradi
cional o Abierto) y con la ubicación del Centro Escolar eh el 
cual están matriculados. 

b) ESCENARIO: 

La investigación se llevó a cabo en salones convenciona
les de la Universidad Pedagógica Nacional. 

------~c) MATERIALES: 

Se utilizaron los siguientes: 

c.1.- PRUEBA DE VOCABULARIO.- Es una prueba construida -
con los sinónimos, antónimos y definiciones de las palabras -
seleccionadas del texto de lectura. Estas palabras no se en
cuentran definidas en el texto y se eligieron a partir de su 
posible dificultad de significado, al no ser de uso común. Su 
presentación en la Prueba, siguió el orden alfabético y no el 
correspondiente al texto. 

El significado general de las palabras se estableció de 

acuerdo con el Pequeño Larousse Ilustrado, México, D.F., Edi-. 
ciones Larousse 1983.; con el de Sainz de Robles, F.C. Diccio

nario Español de Sinónimos y Antónimos, octava reimp. España, 
Ediciones Ar,uilar, S.A. 1979, y con el Nuevo Diccionario Ilu~ 
trado Sopena de la Lengua Esnañola Barcelona, Ed. Ramón Sopena 
S. A., (1980). 



11 

La Prueba consta de 39 reactivos lexicales de opci6n rnúl 
tiple, con cinco opciones cada uno, y pretende valorar el co
nocimiento que tienen los sujetos sobre el significado de ca
da palabra. 

c. 2. - TEXT·o DE LECTURA. - Es un Cuento corto de Jorge Luis 
Borges titulado "Los Dos Reyes y lo!; Dos Laberintos" que tie
ne una extensión de 299 palabras (incluyendo título), nueve -
oraciones y 41 unidades ideacionales, con un coeficiente de -
4.5 unidades ideacionales por oración y un índice de 33.20 de 
palabras por oración. 

Desde el punto de vista lingUístico, el texto fue evalua 
do como difícil. (*). 

--------~c ._3_,_-_I'RJJEB_A_DLCOMI'RENSLON_DE_LECTURA._-_Es_un_cue stion.§!:_--
rio de tipo mixto que comprende dieciocho reactivos de opción 
múltiple, con cuatro opciones cada uno y seis reactivos de 
respuesta abierta. Está construido con información que supo-
ne, en la mayoría de los casos, comprensión de lo leído tanto 
para dar respuesta a los reactivos de opción múltiple corno a 
los abiertos. 

Debido al grado de dificultad del texto, se presenta.n a.!_ 
gunos reactivos construidos con oraciones al "pie de la letra". 

No obstante, el tipo de preguntas que se presentan son en su 
mayoría conceptuales y suponen para su respuesta habilidades 

de: 

*Análisis sintáctico realizado por Salcedo, J. M., Profesor de nedac-
ción e Investigación Documental de la Universidad Pedagógica Nacional. 
(Véase Anexo No. 7). 
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Discriminación, entendida como: '~lantear una o varias 
propiedades específicas, por las cuales un evento o conjunto -
de eventos se diferencia de otro evento o conjunto"; Inducción 

como: "plantear un concepto o relación de conceptos. (princi-
pio o regla) a partir de la descripción de varios eventos pre
sentados en el texto", Deducción como: "plantear un evento o 
conjunto de eventos que representan un principio presentado en 
el texto, (presentar ejemplos de principio)"; y Resumen como: 

"describir con un número menor de palabras las interacciones -
entre eventos que hayan sido presentados en el texto. (1). 

c.4.- .AUTORREPORTE .. - Es un instrumento autoevaluativo divi 
dido en dos partes. La primera comprende autoevaluación de 
los sujetos en cuanto a estrategias de aprendizaje y habilida
des de estudio. La segunda parte es de autorreporte acerca de 
los intereses lectores en general. 

-------La-pr-ime-ra-par-te-con-t-iene-ve.i.nt-ic-inco-r-eac-t-i-vos-que-com---~-~-

prenden preguntas sobre el comportamiento de los sujetos en 
cuatro estrategias de aprendizaje y siete habilidades de estu-
dio. Las estrategias de aprendizaje fueron categorizadas en -
cuatro grupos: de localización rápida de información; de ensa-
yo; de elaboración y organizativas. (*). Las habilidades de -

estudio evaluadas en este instrumento son de tipo general, co-
mo: subrayar ideas o palabras claves; tomar notas; resumir el 
material; formularse preguntas conforme se lee un material; 
formularse preguntas al finalizar la lectura del texto; elabo-
rar fichas y resumir los contenidos. 

(1) Esta clasificación se estableció de acuerdo con Castañeda F. S. Efec
tos de la experiencia directa sobre la comprensión de Lectura. Mex1co, 
Tesis de Maestría U.N.A.M., 1982. 

(*) Se tomó como base para su elaboración, la porción de autorreporte del 
instrumento "Tareas de Comprensión" de Castañeda y López, (1984). 
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Al final se hacen dos preguntas abiertas con el fin de -
que los sujetos enumeren y jerarquicen las cinco estrategias o 
habilidades que más utilizan, Se les pide escriban si utili~ 
zan alguna otra que no esté comprendida. 

La segunda parte de autorreporte acerca de los intereses 
lectores en general, comprende doce reactivos de opci6n múlti
ple y siete reactivos de respuesta abierta. 

PROCEDIMIENTO: 
A. Formaci6n de Grupos. 

De la poblaci6n total de los sextos semestres o cursos -
de todas las Licenciaturas sobre Educaci6n de la Universidad 
Pedag6gica Nacional (U.P.N.), incluyendo Sistema Tradicional y 
Abierto, así como la ubicaci6n de las diferentes Unidades en -
el Distrito Federal, fueron seleccionados ciento sesenta y un 
estudiantes. 

Para este estudio, solamente se consider6 sujeto de ob-
servaci6n al estudiante cuya formaci6n previa fuera normalis
ta y que se encontrara trabajando en ese momento. 

De esta manera, de los ciento sesenta y un estudiantes -
se seleccionaron ciento tres sujetos de acuerdo con su ren
dimiento académico (promedio general obtenido hasta el 5° se

mestre o curso) que se ubicara en la mitad de la desviaci6n -
estándar por arriba y por abajo de la media aritmética de la 
poblaci6n meta. 

El criterio de comparaci6n de los sujetos lo constituy6 -
su pertenencia a un tipo específico de sistema educativo, el 

tradicional o el abierto. 

Con base en lo anterior e indistintamente a su sexo y 
edad, los grupos de comparación quedaron definidos de la si-

guiente manera: 
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25 estudiantes con bajo rendimiento del sistema tradicio 

nal. 

26 estudiantes con alto rendimiento del sistema tradicio 
nal. 

27 estudiantes con bajo rendimiento del sistema abierto. 

25 estudiantes con alto rendimiento del sistema abierto. 

Toda vez que los grupos estuvieron identificados y para 

efectos de su evaluación, se consideró el horario disponible -
de los estudiantes, así como su ubicación en los diferentes 

centros de estudio. Los centros de estudio o Unidades UPN, 

están ubicados en: Col. Azcapotzalco; Col. Michoacana; Col. 

Nativitas; Col. del Valle; Col. Tepepan y Col. Héroes de Pa-
dierna. 

B. Elaboración de Instrumentos. 
Los instrumentos utilizados en el presente estudio, se -

elaboraron de la siguiente manera: 

Prueba de Vocabulario. A partir de un análisis gramáti

cal del texto de lectura (*), se seleccionaron aquéllas pala- -
bras que no estuvieran definidas en el texto y que fueran co~ 
sideradas por el lingUísta como palabras de poca familiaridad. 

Con el propósito de evaluar el dominio de los estudian-
tes en el significado de cada una de ellas, se elaboraron 

treinta y nueve reactivos lexicales con seis opciones cada 
uno. 

Las opciones a los reactivos lexicales se clasificaron -

en tres grupos de palabras con base en el tipo de respuesta -

requerida: sinónimos, antónimos y definiciones. 

(*) Análisis morfológico realizado por Salcedo. J. M., Profesor de Redacción 
e Investigación Documental de la Universidad Pedagógica Nacional (Véase 
Anexo No. 7). 
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La presentación de las palabras en cada grupo siguió un 
orden alfabético y no el correspondiente al texto. 

Prueba de Comprensión de Lectura. A partir del conteni
do del texto de lectura, se elaboró una tabla de especifica-
cienes con el propósito de construir reactivos conceptuales -
que implicaran habilidades de discriminación, inducción, de-
ducción y resumen. Se elaboraron eR total treinta y seis rea~ 
tivos, nueve de opción múltiple para cada uno de los tres pri 
meros grupos (discriminación, inducción, deducción) y· nueve -
de respuesta abierta para el grupo de resumen. 

Con el propósito de pilotear y depurar el instrumento, -
se aplicó la totalidad de los reactivos a una muestra piloto 
de 786 egresados normalistas.· 

Con base en los resultados obtenidos de un análisis de -
reactivos, se depuró el instrumento, modificando algunas op-
ciones de los reactivos y anulando aquélias preguntas que no 
fueran discriminadas por los sujetos "buenos" y "malos". 

La prueba de comprensión quedó entonces conformada por -
dieciocho reactivos de opción múltiple, seis para cada uno de 
los tres primeros grupos y seis reactivos de respuesta abier
ta para el grupo de resumen. 

Autou-ep.orte. La elaboración de este instrumento se hizo 
en dos etapas con base en el tipo de información requerida: 

Primera parte, Estrategias y habilidades que podrían uti 
lizar o tener los estudiantes y segunda parte, clasificación -
de intereses lectores. 

Para obtener información sobre las estrategias de apren
dizaje y habilidades de estudio que utilizan los estudiantes, 



16 

se conformó una lista de veinticinco "técnicas" de las cuales 

dieciocho se categorizaron en cuatro estrategias de aprendiz~ 

je: de localización rápida de información, de ensayo, de ela

boración y organizativas y siete como habilidades de estudio -

en general: subrayar ideas o palabras claves; tomar notas; re 

sumir el material; formularse preguntas conforme se lee un ma 

terial; formularse preguntas al finalizar la lectura del tex
to; elaborar fichas y resumir contenidos (Castañeda y López,-

1984). 

A partir de la lista anterior, se elaboraron los enuncia 

dos de cada una de las técnicas y se enumeraron sin un orden 

preestablecido, presentándolas en la prueba sin ninguna clasi 

ficación. 

Se elaboraron, además, dos reactivos de respuesta abier
ta en las que se pide al sujeto escoja y jerarquice las cinco 

------"téG-n-i-G-as-que-más-ut-i-1-i-z-a-y-esG-r-i-ba-s-i-ut-i-l-i-z-a-a-~guna-ot-~a-que 

no haya sido contemplada. 

El propósito de esta primera parte es recabar informa- -

ción acerca de las habilidades de estudio y/o estrategias de 

aprendizaje que los sujetos reportan utilizar así como cono-
cer si existen diferencias entre los grupos en estudio y su -

posible relación con la comprensión de la lectura. 

La segunda parte del Autorreporte correspondiente a inte 

reses lectores, se elaboró a partir del siguiente grupo de 

textos: poesía; narrativa; dramática; ensayos; historia; obras 

didácticas; revistas, periódicos, crítica literaria; discur-

sos y libros en general. 

Con base en la clasificación anterior, se elaboraron nu~ 
ve reactivos de opción múltiple y siete reactivos de respues

ta abierta con la finalidad de obtener información acerca del 
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tipo específico de lectura que realizan los sujetos. 

Ademlis, se elaboraron tres· reactivos· de opción mul tiple 

para conocer el grado de preferencia que tienen los sujetos e 

por la lectura; la frecuencia con la que la realizan y el sis 

tema de información al que acuden. 

En total, se elaboraron doce reactivos de opción múlti
ple y siete reactivos de respuesta ábierta, su presentación -

en el cuestionario sigui6 el orden del tipo de lectura evalua 
do. (*). 

C. Aplicación de Instrumentos Y' registro de respuestas. 

Con el propósito de.evitar que los sujetos en estudio se 
comunicaran, se aplicaron los instrumentos durante tres días 
en horarios diferentes, considerando la distancia entre Unida 

des. 

La aplicación se llevó a cabo en salones convencionales -

de las Unidades U.P.N., asegurándose que las bancas estuvie
ran dispuestas de tal manera que no pudieran comunicarse los 
sujetos entre sí. 

La aplicación de pruebas, para cada grupo de estudiantes 
se realizó en una sola sesión por grupo, con un promedio de ~ 

tiempo aproximado de una hora con cuarenta y cinco minutos 
por sesión. En cada sesión se les requirió a los sujetos co~ 
testar de manera secuencial la prueba de vocabulario, el cues 
tionario sobre el texto leído y el autorreporte. 

Después de leer las instrucciones, se entregó a cada alum 
no la Prueba de Vocabulario, una vez que todos la tuvieran, -

(*) Para conocer el instrumento, Véase Anexo No. 8. 
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se les solicitó que ~scribieran todos sus datos en la parte -
superior de la misma, 

Conforme cada estudiante terminaba de contestar la Prue
ba de Vocabulario, se les recogía ésta y se les entregaba el 
texto de Lectura "Los Dos Reyes y los Dos Laberintos" de Jor
ge Luis Borges, (*),haciendo coincidir el número anotado en 
la parte superior de la Prueba con el número escrito en el 
texto. A partir de este segundo instrumento, se registró el 
tiempo en forma discreta, anotando en una lista control nume
rada sin nombres el tiempo de inicio y término de lectura de 
cada alumno, haciendo coincidir el número de lista con el an~ 
tado en el texto y en la Prueba de Vocabulario, esto con el -
propósito de controlar el tiempo de lectura por número y no -
por nombre. 

Después de recoger el texto de lectura y de anotar el -
t-i-empo-,-s-e-errtre-gó-a-1-e-studtante-1-a-Prueha-de-Gomprens-ión-delc--------

Texto verificando que tuviera el mismo número que en los ant~ 
riores, en este tercer instrumento al igual que en el segun-
do, se controló de mane_ra discreta el tiempo de inicio y tér-

mino de respuesta, haciendo coincidir el número anotado en la 
Prueba de Comprensión con el de la lista numerada sin nombres. 

Una vez recogida la Prueba de Compr·ensión; se le entregó 
al estudiante el Cuestionario correspondiente al Autorreporte -
verificando que tuviera el mismo número que los anteriores. 

Durante la aplicación, se contó con un ayudante para <lis 
tribuir materiales. 

Tanto las instrucciones como las pruebas y el texto de -

(*) Véase Anexo No. 8. 
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lectura, estuvieron previamente escritos y no hubo realimenta

ción en ninguno de los casos. (*). 

Diseño. 

Durante la investigación se realizaron observaciones pa
sivas de cuatro grupos de estudiantes clasificados de la si--

guiente manera: SISTEMAS 

Tradicional Abierto 

n= 25 n= 27 BAJO 

NIVELES 

n= 26 n= 25 ALTO 

-

Esta clasificación tuvo como propósito establecer comp~ 
raciones entre los diferentes grupos a partir de su ejecución 

en las variables intermedias (Vocabulario, Comprensión de Lec
tura, Tiempo de Lectura, Tiempo de Comprensión y Autorreporte) 

y obedece a un diseño de comparación estática de cuatro grupos 

independientes, Castro (1977). Lo anterior significa que la -
población sobre la cual se llevaron a cabo las observaciones y 
comparaciones ya estaba formada, y que únicamente fueron se-

leccionados y agrupadas en los diferentes grupos con base en las 
variables de clasificación que se describen más adelante. 

(*) Véase Anexo No. 8. 
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Definici6n de Variables. 

Las variables consideradas para el presente estudio es
tán clasificadas en Intermedias, Atributivas, (*) y de clasi

ficaci6n. 

Las variables intermedias están referidas a los procesos 

psicol6gicos internos que, al no poder ser observados direc 
tamente, se infieren por medio de la conducta. 

Para este estudio las variables intermedias son: 

Vocabulario, definido como domi
nio de reactivos lexicales en 
términos del manejo de la sinon~ 
mia, antonimia, y la definici6n 

~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~d_e~p-~a_l_a_b_r_a_s~e_n~p~r_u_e_b_ª~·~~~~~~~~ 

Comprensi6n de lectura, definida 
como la calificaci6n obtenida -
en un instrumento previamente v~ 
lidado y confiabilizado, que mi

de cuatro tipos de respuestas de 
comprensión: discriminación, in
ducción, deducci6n y resumen de
finidos éstos en términos de las 
conductas señaladas por Castañe
da F.S., (1982). 

Tiempo de lectura, definido en -

términos del número de minutos -
que un sujeto utiliza para leer 
el texto en estudio. 

(*) Clasificaci6n tomada de Kerlinger F.N. Investigación del Co~ortamien
to, Técnicas y Metodología. Nueva Editorial Interamericana, a. Edición, 
M§xico, D.F. 1984. 
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Tiempo de comprensión, definido -

en términos del número de minutos 
que un sujeto utiliza para dar 
respuesta a la prueba de compren

sión. 

Autorreporte sobre estrategias de 
procesamiento de información, de
finido· en términos del número de 

respuestas que el sujeto dé para 

cada tipo de estrategia. 

Las variables atributivas están referidas a las variables 
que no son susceptibles de manipulación por ser ya atributos -

de la población. Estas variables son únicamente medidas y pa

ra el presente estudio se han considerado las siguientes: 

Sexo, edad, nivel socio-económico, 
escuela de procedencia, curso que 

estudia. Se controló el turno 
vespertino, tornando en cuenta que 

la gran mayoría de los alumnos 

trabaja, homogeneizándolos con la 
población del sistema abierto que 
son sujetos que trabajan. 

Por último, las variables de clasificación están referi-
das a aquellas variables que hacen posible la asignación de la 

población a los diferentes grupos y son para el presente estu

dio: 

Nivel de rendimiento académico 

"bajo", entendido corno promedio -
general obtenido hasta el 5° sernes 
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tre o curso que se ubicara en la 
mitad de la desviación estándar -
por debajo de la media aritmética 
de la población meta. 

Nivel de rendimiento académico 
"alto", entendido como promedio -
general obtenido hasta el 5° semes 
tre o curso que se ubicara en la 
mitad de la desviación estándar -
por arriba de la media aritmética 
de la población meta. 

Modalidad educativa en la que es
tán matriculados los sujetos, en 
términos de: "tradicional" cuando 
pertenecen al sistema de educa-
ción escolarizado, en el que asi~ 

--------------------ten-a-clases-duI'ante-un-hoI'ar-io--~--

preestablecido, y la ens~ñanza es 
impartida por los profesores res
ponsables de las asignaturas que 
cursan; y "abierta", cuando pert~ 
necen al sistema de educación a -
distancia, en el que los sujetos 

realizan el proceso ensefianza-apren-

dizaj e mediante materiales autoin~ 

truccionales previamente elabora-
dos; solicitan orientación sobre. 
algún aspecto de su aprendizaje a 
un asesor que les guia y orienta 
sin impartir clase y en el que no 

hay horarios preestablecidos para 
cada una de las asignaturas. 
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Confiabilidad de la Medida, 

El nivel de confiabilidad de la prueba de comprensión es 
de .63, su indice de dificultad es de ,54, su correlación bi
serial es de . 34. (*). 

(*) SegGn datos obtenidos en un análisis de reactivos previamente reali
zado. 
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CAPITULO III. RESULTADOS Y DISCUSION 

Los resultados obtenidos en el presente estudio, serán -
analizados y discutidos de la manera siguiente: 

En primer lugar se presentarán los datos demográficos de 
la muestra estudiada a partir de los cuales se establecerán -
comparaciones de las medias de edad y de los porcentajes de -
hombres y mujeres. Posteriormente, se presentarán los datos 
obtenidos por medio de estadística descriptiva de las varia-
bles en estudio, se establecerán comparaciones y se enfatiza
rán aquellas diferencias de mayor interés. A continuaci6n, -
se analizarán las asociaciones entre variables para cada uno 

de los grupos en estudio, y por último, se describirán porce~ 
tualmente las estrategias de aprendizaje que los sujetos re-
portaron utilizar o tener. 



25 

A continuación se presentan en la Tabla 1, los datos de

mográficos de Los cuatro grupos estudiados: sistema tradicio

nal, alto rendimiento; sistema tradicional, bajo rendimiento; 

sistema abierto, alto rendimiento y sistema abierto, bajo ren 

dimiento; con una N total de 103 sujetos. 

"NIVEL DE COMPRENSION DE LECTURA DESDE U~ PU\TO DE \'ISTA 
COGNOSCITIVO EN DOS SISTEMAS DE E!l<SE~A\Z..\" 

TABLA 1 DATOS DEMOGRAFICOS DE LA MUESTRA ESTUDIADA 

Sexo 

n Media 
F.dad M F 

1 

1 
26 26 1 11 15 

1 
(42. 31"') (57 .69%) 

1 11 14 1 
25 26 

1(44%) (56.%) 

25 37 
2 23 

(8%) (92%) 

27 36 
4 23 

(14.81%) (85.19% 

To ta 1 N = 103 31 28 75 

•·NOTA: Todos los sujetos cursan el¡,º scmcstn• n t,º rur,;o ,k :1lgun:1 l.iccnciatur:1 
sohrc Ed11ral"

0

iÓl1 y son 0gn•satlns t10 l'srt1l'i:1s \ormal0s 
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Como puede observarse en la Tabla J, el primer grupo del 
sistema tradicional, alto rendimiento, está constituido por 
veintiseís estudiantes con una media de edad de 26 afios, por

centualmente el 57. 69% son estudiantes del sexo femenino, míen 
tras que el 42.31% son del sexo masculino. 

El grupo de bajo rendimiento, sistema tradicional, com-
prende veinticinco estudiantes con una media de 26 afios de 
edad, porcentualmente el 56% son ~studiantes del sexo femeni

no, mientras que el 44% son del sexo masculino. 

El grupo de alto rendimiento del sistema abierto lo cons 
tituyen veinticinco estudiantes con una media de 37 años de -
edad, porcentualmente el 92% son del sexo femenino y el 8% 

son del sexo masculino. 

Por último, el grupo de bajo rendimiento del sistema 
abierto está formado, por veintisiete estudiantes con una me
dia de 36 años de edad y porcentualmente el 85.1.9% lo consti 
tuyen estudiantes del sexo femenino, mientras que el 14.81%, -
son estudiantes del sexo masculino. 

De la poblaci6n global, 1 03 estudiantes, la media de edad 
fue de 31 años siendo el 75%, estudiantes del sexo femenino y 
el 28% estudiantes del sexo masculino. 

De acuerdo con lo anterior, podemos decir que los estu-
diantes del sistema tradicional son más jóvenes que los del -
sistema abierto, teniendo una diferencia importante en anos -

entre medias de los grupos tradicional y abierto. A pesar de 
que en el sistema tradicional en comparación con el abierto, -
existe mayor número de estudiantes del sexo masculino, se ob
serva que en los cuatro grupos el porcentaje de estudiantes -
del sexo femenino es predominante en ambos sistemas. 
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A continuación se presenta en la Tabla. z, el análisis. 

descriptivo de las medias, desviaciones estándar y varianzas 
de las variaDles de interés como son: promedio académico, vo
cabulario, tiempo de lectura, tiempo de comprensión y compre~ 

sión de lectura del texto. 

TAR!J\·_2_ ~IEllIAS, DE~YIAC!C\'IES ESTA\IWt y r.IRIA\:,\S JlEL Jll'SE'TI'ESP ,\C\lll~l!P1 r PE L\ UE· 

aJCION E~ VOCA!lt:IAR!O, TllNPO DE LECTIJ¡t\, TIE\ff'O llE m~II'REXS!OX y fO\Q'RJ:\qn:-; JIE IJ'Cfillt\ JIU. 

TEXTO DE LITERATURA llE TOIXJS IJJS mrn,1s l~~Tillll.\IXJS. 

Praredio Vocab.Jlario Tiern¡.o de Tiennx> de' Canprensi6n 

Acadooco 

1 

Lectura Car.nr~nsi6n de Iectlira 
Jo! TC'xto 

X= B. 71 x= 3o.46 1 x= 6.65 X= 26 .92 X= 19.03 
26 <f'= .29 J-= 2.68 

1 

<r= 3.64 <r= 10.16 .r= 3.53 
s·= .OB s= 7.18 s= 13.27 s=103.23 s= 12.46 

I __ 
X= 5.89 x= 20.12 X= 8.88 X= 27.16 X= 18.24 

25 tr= .65 <T= 4.09 <r= 3.58 ~= 9.33 ·r= 3.12 
s= .41 s= 16. 73 s= 12.86 s= 87.04 s= 9. 78 

ii= 8.06 X= 32. 72 X= 9.12 ii= 29.2 X= 20.08 
25 .S= .31 <T= 2.89 4-= 4.27 .. = 7.86 '1'= 2.30 

s= .09 s= 8.35 s= 18.27 s= 61. 77 s= 5.29 

X= 6.16 X= 30.55 X= 7. 78 X= 29.03 X= 18.96 
27. <T= .28 r= 4.98 2.81 .:i-= 8.97 v= 2. 75 

s= .07 s= 24.80 7 .87 s= 80.46 s= 7 .56 

1 

X= 7 .20 x= 30.46 X= 8.10 1 x= 20.00 ii= 19.07 ,. 
TOTALES: N= 103 tr= 1.28 r= 4.07 <r= 3.68 ! \J-= 9.05 

1 

.,.-= 2.99 
s= 1.63 s= 16.62 s= 13.5S \ s= 81.96 s= e.·n 

Promedio Académico. (1). 

Como se observa en el tercer cuadro, las medias de la va
riable promedio académico difieren en los niveles alto y bajo 
significativamente (F(1,99,) = 836,37, P. ~.OS), 

(1) Véase Anexo No. 1. 
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TambÍén difieren significativamente los grupos del sist~ 
ma tradicional con los del sistema abierto (F(1 ,99) = 5.29, -
P.- .c.. 05) y la intera_cción entre los niveles y los sistemas en 

esta variable, difieren significativamente (F(1 ,99) = 31.68, 
P.G.05). 

De acuerdo- con lo anterior, se puede decir que el prome
dio académico hace diferir a los grupos de alto y bajo rendi
miento, esto es, los grupos clasificados en alto rendimiento 
tienen un promedio académico alto difiriendo de los grupos 
clasificados en bajo rendimiento que tienen un promedio acad~ 
mico bajo, asi mismo, el promedio académico hizo diferir a 
los del sistema tradicional con los del sistema abierto. Co
mo puede observarse en la gráfica 1, que a continuación se 
presenta, la interacción entre niveles y sistemas en la vari~ 
ble promedio académico demuestra que el grupo bajo rendimien-

_______ t.o de_l_~_:ts_t_e_]]\_a_t_r_adicional tiene un 1nomediÓ académico más 

bajo que el grupo de bajo rendimiento del sistema abierto, no 
obstante, el grupo alto rendimiento del sistema tradicional -
tiene un promedio académico más alto que el grupo alto rendi
miento del sistema abierto, 
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Por otro lado, se observ6 que para esta variable, existe 
una interacción significativa entre edad, nivel y sistema ~ -

(F(1 ,95) = 5.20, P. ¿.OS). Como puede observarse en la gráfl 

ca No. 2, que a continuación se. presenta, el promedio académl 
co en los jóvenes del sistema tradicional y del sistema abie~ 
to, en los niveles de alto y bajo rendimiento interactúan, 
siendo los jóvenes de bajo rendimiento del sistema tradicional 
los que tienen un promedio académico más bajo que los jóvenes 
de bajo rendimiento del sistema abierto y los jóvenes de alto 
rendimiento del sistema tradicional los que tienen un prome-
dio académico mas alto que los jóvenes de alto rendim~ento· 
del sistema abierto. 
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Vocabulario, (2}. 

En la variable vocabulario, se observa una diferencia 
significativa, entre los niveles de alto y bajo rendimiento -

al interior de cada sistema (F(1,99) = ~03, P. ~.OS). Asimis
mo, los grupos del sistema tradicional difirieron significat! 
vamente en esta. variable, con los grupos del sistema abierto 
(F(1,99) = 9.80, P. ¿,OS). 

A partir de lo anterior, se puede decir que los grupos -
de alto rendimiento obtuvieron una mejor ejecución en vocabu

lario, comparativamente con los grupos de bajo rendimiento 
del sistema al que pertenecen. Asimismo, los grupos del sis
tema abierto tuvieron una mejor ejecución en esta variable 
que los grupos del sistema tradicional. 

Al considerar la edad con niveles y sistemas en la ejec~ 
crnnde vocal5ulario, s5Io se encontr6 una aTferenciasigni-f1--

cativa en lo que respecta a niveles (F(1 ,95) = 5.27, P. ~.05). 

Esto demuestra que independientemente de la edad, los sujetos 
de alto rendimiento tuvieron una mejor ejecución en vocabula
rio que los sujetos de bajo rendimiento, al interior de cada 

sistema. 

Tiempo de Lectura. (3). 

Como se observa en el cuadro cinco de la Tabla 2, no hu
bo diferencias significativas en tiempo de lectura para los -
grupos de alto y bajo rendimiento, tampoco difirieron los gr~ 
pos en cuanto al sistema al que pertenecen e tradicional o abier
to), no obstante, se econtró una diferencia significativa en -
la interacción de niveles con sistemas (F(1,99) = 6.31,P . ..::.OS).· 
Cuando la edad fue considerada, se observó únicamente diferen
cia significativa en la interacción de niveles con sistemas -

(F(1,95) = 8.62, P. t...OS). 

(2) Véase Anexo No. 2. 
(3) Véase Anexo No. 3. 
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Como se puede observar en la gráfica 3, el grupo bajo 

rendimiento del sistema abierto, utilizó menos tiempo de lec

tura que el grupo bajo rendimiento del sistema tradicional, -

mientras que el grupo alto rendimiento del sistema tradicio-

nal utilizó menos tiempo de lectura que el grupo alto rendi-
miento del sistema abierto. 

Como puede observarse en la gráfica 4 que a continuación 

se presenta, se observó para la edad jóvenes y edad maduros -
la misma relación inversa descrita anteriormente. 
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No obstante las diferencias encontradas, este resultado 

debe tomarse con reservas debido a que algunos sujetos duran

te la lectura se distrajeron con actividades ajenas a la que 

estaban realizando, como por ejemplo: el que otro sujeto lle
gara a solicitarles algún libro. 

Tiempo de ~omprensión. (4). 

Los resultados obtenidos en la.variable tiempo de com-
prensi6n reflejan que únicamente hubo una diferencia signifi
cativa entre los grupos de alto y bajo rendimiento (F(l,99) = 
4.21, P. ~.05), lo anterior significa que entre los grupos de 
nivel alto hubo variabilidad en el tiempo que tardaron en dar 
respuesta a la prueba de comprensión, así como los niveles de 

bajo rendimiento tuvieron variaci6n en el tiempo utilizado. 

Cuando se consideraron las variables edad, nivel y sis

tema, no hubo diferencias significativas para el tiemp_o~d_e~~~ 
comprensión, no obstante, se observó una interacción no sign! 
ficativa entre edad maduros con niveles y sistemas, lo ante-

rior significa que: el grupo maduros bajo rendimiento sistema 
abierto, utiliz6 ligeramente mayor tiempo de comprensi6n que 
los del grupo maduros alto rendimiento de este sistema, mien
tras que el grupo maduros bajo rendimiento del sistema tradi
cional utilizó menor tiempo que el grupo maduros alto rendí-
miento del mismo sistema. 

Comprensión de Lectura. (5). 

En la variable comprensi6n de lectura del texto, no se -
encontraron diferencias significativas en su ejecución entre 
grupos, ni para alto y bajo rendimiento, ni para los sistemas, 

tampoco se encontraron interacciones entre ellos. 

(4) Véase Anexo No. 4. 
(5) Véase Anexo No. 5. 
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Lo anterior, nos permite suponer que independientemente 
del sistema de educación al que pertenecen los sujetos (esco
larizado o abierto) y el nivel en el cual fueron clasificados 
(alto y bajo), la comprensi6n del texto de literatura fue ho 

mogénea. 

A continuaci6n se presentan en la Tabla 3, las correla
ciones de las variables de interés con la variable comprensi6n 

de lectura por grupos. 

TABLA 3 MATH 1 Z lll: CORHEl.AC 1 ONES llE 1.AS \'AR f;\RLí.S l>I: 1 !'iTl'llES. 

!'OH GRUPOS 

GPO. 1 GPO, 2 GPO. 3 GPO. 4 

~istema Tradicional Sistema Tradicional Sistema Abierto Sistema Abierto 
Alto Hendimiento Bajo Hendimiento Alto Hendimiento Bajo Rendimiento 

na 76 - 0
-

0
- n- 7~ -n~n~ n ?~ -n-nn n- ?7 -.-.- .... .-

e o M p R E X s 1 o !'i 
-- ----· 

PRCMEDIO r = .29 r = .016 T = .635 T = .204 
ACADB\!ICO ol. = .14 ,,( = .938 e(= .001 ·""- = .307 

1' e .44 r = .284 1 r = .372 r = .576 
VOCABUlARIO ... · = .022 .;( = .169 I "= .06~ e(= .002 

1 

TIIMPO DE r = .066 r = - 176 ! r = -.115 T = .205 

LECTIJRA ,-.(. = .74 -" = . .JO! 1 
.... = .58.J 1 .>( = .30.J 

1 i 

\ r -
1 

TIFNPO DE r = .15 r = .224 .229 1 r = .'16 
CXMPRENSION "' = .45 o( = .281 1 o( : 

"l"'.'"l 1 .>< = .-l24 ·-· - i 
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Promedio Académico. 

Como se puede observar en la tabla anterior, el promedio 

académico se asoció significativamente con comprensión 
( r= .635,«=.001), para el grupo de sistema abierto alto ren 
dimiento. 

Para los otros grupos, las asociaciones no fueron signi
ficativas. Podemos inferir que los sujetos de alto rendimien 

to del sistema abierto pueden presentar una mejor comprensión 
de textos similares al usado en el estudio a diferencia de 
los otros grupos. 

Vocabulario. 

La asociación vocabulario con comprensión fue significa

tiva para los grupos sistema tradicional alto rendimiento -
_____ (r= . 44 ,o< = ._Q2_2_)_y_5-is_t_ema_abie_r_to_baj_o_r_endimiento_(_r=_._57_6_, _____ _ 

t><.~.002), además se puede observar que el grupo sistema -
abierto alto rendimiento tuvo una aproximación de asociación -
casi significativa de estas variables, (r= .372,~= .067). 

Probablemente con un mayor número de sujetos en sistema 
abierto de alto rendimiento, se hubiera encontrado una asocia 
ción significativa. 

Además, para el grupo tradicional alto rendimiento, se -
encontró una asociación significativa entre promedio académi
co y vocabulario (r= .59,~ = .001). (*). Esto permite supo
ner que la asociación entre el promedio académico del sistema 
tradicional alto rendimiento con vocabulario y éste con com
prensión, podrían conformar un sólo factor, y tal vez este -
sea un compone_nte de ejecución exitosa. 

Tiempo de Lectura. 

De acuerdo con la Tabla No. 3, el tiempo de lectura de -

(*) Véase Anexo No. 6. 
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los diferentes grupos no se asoció significativamente con co~ 
prensión. Probablemente la falta de asociación se haya debi
do a la ausencia de instrumentación en el registro del tiempo. 
No obstante en la teoría se ha establecido que el mal lector 
a diferencia del buen lector, utiliza más tiempo en la lectu
ra debido a que pone enfásis en los detalles de la lectura y 
tiende a regresar sobre lo leído. La lectura que realiza es 
más literal, carece de la informaci?n almacenada que le permi 
ta codificar rápidamente, centra su atención más en palabras 
que en grupos de palabras y por consiguiente, invierte más 
tiempo en leer, siendo su comprensión deficiente, Sullivan 
(1978). 

Tiempo de Comprensión. 

El tiempo de comprensión utilizado por los diferentes 
grupos, tampoco se asoció significativamente con comprensión. 
Como ya Iue mencionad~la ausencia-de instrumentac1on en el 
registro del tiempo pudo influir en esta falta de asociación. 
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A continuaci6n se presentan en la Tabla No. 4 y en la -
gráfica 5, los porcentajes de utilizaci6n de estrategias de -
aprendizaje y habilidades de estudio por grupo estudiado. (6). 

TABLA :\o. 4 l'ORCEl\T,\.JE llE llTil.J:AC!OX fll' l'ST 1!ATf'(;JAS llE Al'RE:\JlJ:,\.Jk 
y llAll 11. lll¡\JlES llE 1,snm rn POR r.IHIPO ESTUll I AllO. 

Gi'O. 1 

G R U p O si Sistema Tradicional 

Estrategia: 

Localización rápida 

de Información 

1 Alto Rendimiento 

n = 2ó 

29. 76 

Gro. 2 r.ro. 3 Gro. ~ 

1 

Sistema Tradicional 
1 
Sistema ,\hierto 

I Bajo Rendimicn:Jo Alto Rendimiento I Bajo Rendimiento 

In= 25 _ _n_=_Z_5 ______ __,_l_n_=_2-_, ______ ~ 

I
! 29. 25 1 3C>.32 

! 

Sistema Abierto 

30.~8 

1 ______ ..___ _______ _,__ _____ _ 

>&rnº''" -~-,, 1 _J 
------111-rn-s_ª_Y_º-------4---n-~_-¡_-_~--+~~---!1,--10~1n 1 9~:~-, ~~----11 

Estrategia: 1 r 
Elaboración 15.77 ló.~2 I 1.).80 '. 1 1? .31 

Estrategia: 

Organ i zac i ón 

llnh i 1 i úades de 

Estudio en gcncr;1l 

10. 71 ~ 

--¡ 
! 

(6) Véase Anexo No. 6. 
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De acuerdo con lo que reportaron los sujetos sobre ia 

utilizaci6n de estrategias de aprendizaje y habilidades de es 

tudio, se puede observar que la estrategia de aprendizaje: lo 

calizaci6n rápida de informaci6n, la utilizan más los grupos 
del sistema abierto que los del sistema tradicional, sobre 

todo el grupo sistema abierto, alto rendimiento le da una im
portancia mucho mayor que el resto de los grupos. 

Lo anterior puede deberse a que en el sistema abierto 
los estudiantes reciben técnicas de estudio como curso intro

ductorio, en el cual se contemplan como importantes aquellas 

técnicas que permitan al estudiante obtener informaci6n sobre 
los textos de manera rápida. 

Por otro lado, los materiales de autoinstrucci6n que los 
estudiantes de este sistema reciben para su estudio, están di 
señados con letras cursivas, con oraciones al margen del tex-

to en las que se da la idea principal de un párrafo, además, 
utilizan expresiones como: lo importante es, en síntesis, en 

resumen, etc. 
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La estrategia de aprendizaje¡ Ensayo, la utilizan liger~ 

mente más los grupos del sistema tradlcional, que los irupos 
del sistema abierto. 

La estrategia de aprendizaje: Elaboracidn, es mis utili
zada por los grupos de nivel "bajo rendimiento" que los del -
"alto rendimiento", esto implica que el grupo.de bajo rendi-
miento utiliza más las siguientes tlknicas que las del grupo 

alto: enlistar ideas o palabras principales, escribir con sus 
propias palabras la informaci6n recibida, crear una imagen de 
la informaci6n contenida en textos, etc, 

La estrategia de aprendizaje: organizaciGn, es ligerame~ 
te mis utilizada por los grupos del sistema abierto que los -

del sistema tradicional, esto implica actividades como: ela-
borar cuadros sinGpticos, agrupar ideas que se relacionen por 
su semejanza ldgica, ordenar las ideas con un criterio de 

-----a-p-i-end-i-z-ac.je,----etc~.---------------------------

Las actividades que se refieren a habilidades de estudio, 

son mis utilizadas por los grupos del sistema tradicional que 
por los grupos del sistema abierto, esto es, subrayan ideas o 
palabras claves, toman notas, resumen el material, se formu-
lan preguntas conforme leen, etc., con más frecuencia que los 

del sistema abierto. 

En términos generales, mientras que los del sistema tra
dicional utilizan con más frecuencia las habilidades de estu-
dio, los del sistema abierto utilizan más la estrategia de l~ 
calizaci6n rápida de informaci6n y mientras que los del sist~ 
ma tradicional utilizan en segundo lugar de frecuencia la es

trategia de localizaci6n rápida de informaci6n, los del sist~ 
ma abierto utilizan en este lugar las habilidades de estudio. 
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De acuerdo con los intereses sobre lectura reportados por 

los diferentes grupos· en estudio, los grupos de al to rendirnie!!_ 

to de ambos sistemas, reportaron tener mayor preferencia por -
la lectura que los de bajo rendimiento, la frecuencia con que 
leen fue reportado por los de alto rendimiento de ambos siste
mas corno "todos los díasv, mientras que para el nivel bajo del 
sistema tradicional de dos a cuatro días a la semana y para el 
nivel bajo del sistema abierto fue igual el porcentaje de fre
cuencias marcado en "todos los dias" y de "dos·'\'! cuatro días a 
la semana". 

Los cuatro grupos en estudio reportaron que leen libros -
en general; revistas y periódicos a excepción del grupo alto 
rendimiento del sistema abierto. Los grupos alto rendimiento, 
sistema tradicional y bajo rendimiento sistema abierto repor-
taron que leen, aderngs, narrativa. 

- - - - ---- - -~-----------------------

A partir de la especificación de tipos de lectura: 

Leen poesl'.a, el 61.53% del grupo alto rendimiento del sis 
terna tradicional; el 60% del grupo alto rendimiento del siste
ma abierto; el 64% del grupo bajo rendimiento del sistema tra
dicional y el 55,55% del grupo bajo rendimiento del sistema 
abierto. 

Leen novela, el 73% del sistema tradicional alto rendi-
miento; el 60% del sistema tradicional bajo rendimiento; el 59. 
25% del sistema abierto bajo rendimiento, 

El 57,69% del sistema tradicional, alto rendimiento y el 
52% del sistema tradicional, bajo rendimiento leen cuento, los 
porcentajes de los grupos del sistema abierto fueron bajos pa
ra este tipo de lectura, sin empargo, los del sistema abierto 

reportaron leer relatos, mientras que los del sistema tradicio 
nal no tuvieron porcentaje alto en este tipo de lectura, 
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Respecto a los autores de los que leen narrativa; todos -

los- grupos coincidieron en marcar "indistintamente". 

Para el tipo de periódico que leen, el 69.23% del grupo -
sistema tradicional alto rendimiento y el 64% del sistema tra· 
dicional bajo rendimiento reportaron leer el Uno más Uno, mie~ 
tras que los grupos del sistema abierto, se distribuyeron sin 
preferencia en los demás periódicos; no obstante, todos los 
grupos a excepción del grupo sistema tradicional bajo rendi·· 
miento leen la sección política del periódico, asimismo, todos 
reportaron con altos porcentajes leer noticias en general. 

El promedio de libros que reportaron los grupos leer por 
año son: 

grupo sistema tradicional alto rendimiento 5 libros 
grupo sistema tradicional bajo rendimiento 3 libros 

__________ gr_up_o_sistema_abier-to-a-l-to-r-end-im-i-en-t-o-1-2-1-i-bros------
grupo sistema abierto bajo rendimiento 9 libros 

Por último, todos los grupos reportaron que la biblioteca 
es el sistema de información al que acuden con más frecuencia. 
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CAPITULO IV, CONCLUSIONES 

De acuerdo con la clasificación de los estudiantes del -

sistema tradicional y del sistema abierto, en cuanto a nivel 
alto y nivel bajo, los resultados obtenidos en la variable -
promedio acad~mico, confirman la clasificación antes mencion~ 

da, siendo los sujetos de nivel alto lo que tienen un prome-
dio académico alto, diferenciándose de manera clara con los -
del nivel clasificado como bajo, que tienen un promedio acadé 
mico bajo al interior de cada sistema. 

Por otro lado, se encontró que la variable promedio aca

démico tiene relación con vocabulario independientemente del 
sistema al que pertenecen los sujetos, es decir, los grupos -

nivel alto tuvieron ejecución diferencial respecto a los del 
grupo nivel bajo en esta variable. Esto podría significar 

que los grupos clasificados en el nivel "alto rendimiento" p~ 

-- - ---- ---se~an-un-me3-o-r-dom-in-io-1-e-x-i<0-a-l-de-l-a-s-pa-l-a-br-as-eon-~en-ida-s-en

el texto en prueba, a diferencia de los grupos clasificados -

en el nivel "bajo rendimiento". 

Al observar la correlación enfre la variable promedio 
académico con vocabulario, se encontró únicamente una asocia

ción significativa para el grupo alto rendimiento del sistema 
tradicional, esto supone que para el grupo mencionado, el pr~ 

medio académico les pe~mitió tener mayor vocabulario a dife-

rencia de los demás grupos en estudio. 

En el grupo de alto rendimiento del sistema abierto, se 
observó que el promedio académico se asoció significativamen

te con la comprensión del texto. Esto sugiere que el prome-

dio académico alcanzado por este grupo, tuvo relación con su 

nivel de comprensión de lectura. 

Las ejecuciones obtenidas por los diferentes grupos en -
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estudio en la variable comprensi6n de lectura no presentaron 
diferencias significativas. Lo anterior pudo deberse a que -

el tipo de texto evaluado fue literario a diferencia de los -
textos científicos utilizados en las investigaciones recien-
tes, como por ejemplo, las de Castañeda, F.S. (1984). 

Se considera que el lenguaje literario como el que se 
present6 en el texto, es connotativo, mientras que el lengua
je científico es denotativo en el q~e se utiliza un lenguaje 
más técnico. El autor de una obra literaria, utiliza un len
guaje universal, sencillo que pueda ser accesible a cualquie
ra que lo lea, mientras que el autor de una obra científica -
utiliza un lenguaje técnico que está dirigido a un grupo esp~ 
cífico de personas de acuerdo con el t6pico que desarrolle. 

En el presente estudio, se utiliz6 el texto "Los Dos Re
yes y los Dos Laberintos" de Jorge Luis Borges, escritor que 

- - - - ---se'---carm:te-ri-z-a-po-r-ut-i-1i.-zar-un-1-enguaJe universal----no-locari-s=

ta, preciso, claro y con rigor formal, cuya originalidad se -
basa en la búsqueda constante de las diferentes imágenes que 

puede expresar la lengua. 

Por otro lado, consideramos que la homogeneidad de lap~ 
blaci6n respecto a su formación normalista y campo profesio-
nal, esto es, maestros en servicio, pudieron haber tenido in
fluencia en la ejecución demostrada en la comprensi8n de_ lec
tura. 

En lo referente a la correlaci8n de la variable vocabul~ 
río con comprens1on, se observ:aron asociaciones significativas 
para dos de los cuatro grupos en estudio (grupo al to rendimie!!_ 

to sistema tradicional y grupo bajo rendimiento sistema abierto). 
Estos resultados, permitieron confirmar los hallazgos obtenidos en las --
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investigaciones recientes de Castañeda (1984), respecto a la 
aaociación de vocabulario con la comprensi6n de lectura, lo 
que podría significar que a mayor dominio de vocabulario, me
jor comprensión de lectura. 

Por otro lado, se ha encontrado que la comprensión de 
lectura tiene relación con la naturaleza y cantidad del habla 
así como con los patrones de lenguaje, los cuales deben consi 
derarse al evaluar la comprensión de lectura. 

En el tiempo de lectura, no se encontraron diferencias -
significativas entre los grupos en estudio, sin embargo, se 

observó una interacción de los niveles con los sistemas en es 
ta variable. Como ya mencionamos previamente, en esta etapa 
interfirieron elementos extraños no controlados que contamin~ 
ron el presente estudio, por lo que no se pueden considerar -
como totalmente válidos los resultados obtenidos en esta in--
teracción. 

No obstante, Sullivan (1978) hace una diferenciación en
tre el buen y mal lector estableciendo qae, el buen lector 
tarda menos tiempo en la lectura al dirigir su atencióµ a gr~ 
pos de palabras, al abstraer la información que· les es:de utili~ 
dad y al ser más flexible con los elementos sintácticos con -
el fin de anticipar el significado del texto; el mal lector -

·en cambio, fija su atención en sus·tantivos y verbos, pierde -
tiempo en la lectura de los detalles, no siendo por ello se. 
lectivo, y responde más a la lectura de palabras. 

Lo anterior nos permite sugerir para futuras investiga-
ciones la importancia que tiene el controlar el tiempo de le~ 
tura de manera precisa ya que en este estudio se hizo de mane 
ra gruesa, esto es, por minutos y sin un control rígido. 
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En el proceso de enseñanza-aprendizaje, la información -
que debe adquirir el educando para su formación está conteni
da, la mayoría de las veces, en libros, revistas, textos, etc~ 
lo que implica para el sujeto llevar a cabo un proceso de lec 
tura tal que le permita comprender y aprender a partir de ella. 

En la comprensión de lectura y 9ásicamente en el aprendi 
zaje, el sujeto utiliza estrategias cognoscitivas y habilida
des de estudio con el propósito de éaptar y asimilar la info~ 
mación requerida.- Estas estrategias y habilidades han sido -
evaluadas generalmente mediante instrumentos que se centran -
en las condiciones externas y dejan de lado los procesos cog
noscitivos que subyacen a las actividades de estudio, no obs
tante, en investigaciones recientes se han considerado en la 
construcción de instrumentos estos procesos; Weinstein (1984 ); 
Castañeda y López (1984). 

________ En_e_l_pr_e_sent_e_es_tudio_,_e_l_au_t_or_r_e_por_t_e_de_e_s_t_r_a_t_egia_s_-__ _ 

de aprendizaje y habilidades de estudio fue construido con una 
porción del instrumento "Tareas de comprensión" de Castañeda 
y López, op. cit., con el propósito de conocer si existían dl 
ferencias en el uso de estas actividades por parte de los es
tudiantes con alto rendimiento (exitosos) y los estudiantes -
de bajo rendimiento (no exitosos). Los resultados obtenidos 
a partir de lo que reportaron los sujetos, reflejan porcen-
tualmente pequeñas diferencias debidas más al tipo de sistema 
al que pertenecen, que a su rendimiento académico. Cabe seña 
lar, que el instrumento de autorreporte en su primera parte, 
fue elaborado con el propósito de conocer si el uso de estra
tegias de aprendizaje y habilidades de estudio tenían además! 
relación con la ejecución obtenida en comprensión de lectura 
por los diferentes grupos en estudio. Debido a que se requi-
rió a los estudiantes marcar aquellas estrategias o habilida-
des que utilizan durante su estudio y no fueron relacionadas 

éstas con el texto de lectura en prueba, puede concluirse de 



so 

manera general que a partir de los resultados obtenidos los -
grupos de sistema abierto utilizan con mayor frecuencia la es 

trategia de localización rápida de información, mientras que 
los grupos del sistema tradicional utilizan con mayor frecue~ 
cia las habilidades de estudio como subrayar ideas, tomar no

tas, formularse preguntas conforme se lee, etc. 

Para futuras investigaciones, se sugiere que el instru-
mento de estrategias y habilidades se relacione directamente 

con la tarea requerida, además de complementar la información 
con algunos otros instrumentos. 

A partir de la muestra estudiada y de la clasificación -
realizada para "alto" y "bajo" rendimiento, los resultados ob 

tenidos en el presente estudio exploratorio sóLo pueden ser -
generalizados para los estudiantes de alto y bajo rendimiento, 
que tienen formación normalista y cursan en el Distrito Fede-

- - -l'a-l-el-sex--to-semes-t-re-de--a-l-guna-l-ieenc-iatura-sobre-Educai:;-i6n---
en la modalidad escolarizada o abierta de la Universidad Pedagó-
gica Nacional. No obstante lo anterior, consider.amos que es -

te estudio aporta información sobre la comprensión de lectura 
de estudiantes de nivel superior qu~ independientemente de la 
modali.dad educativa que utilicen, su comprensión de lectura -
puede ser afectada por otros factores que no sean propiamente 
los que se dan en la modalidad en la que estudian, por ello -

consideramos que la investigación en el campo de .la compren- -
sión de lectura al afectar directamente el aprendizaje, es de 
fundamental importancia ya que a partir de ella podría mejo--
rarse la enseñanza y por ende el aprendizaje. 

Este estudio, sin embargo, puede tener otras limitacio-

nes debidas al tipo de texto utilizado (literario) y al ins
trumento aplicado para evaluar la comprensión de lo leído 
(prueba de comprensión). 
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ANEXO UNO: 

ANEXO DOS: 

I N D I C E D E A N E X O S 

"Análisis de varianza de dos factores: Niveles 

alto y bajo rendimiento y Sistemas tradicio

nal y abierto. Variable implicada: Promedio -
Académico". 
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"Análisis de varianza de dos factores: Niveles 

alto y bajo rendimiento y Sistemas tradicio-

nal y abierto. Variable implicada: Vocabulario". 

Gráfica 1, "Medias Aritméticas de la Variable 

Vocabulario como función de Sistema y Nivel". 

"Análisis de varianza de tres factores: Edad j~ 

venes y maduros; Niveles alto y bajo rendimien

to y Sistemas tradicional y abierto. Variable -
-- -- ------ ---imp-l-icada-:-Vocabu-1-ari-o'' 

ANEXO TRES: 

ANEXO CUATRO: 

Gráfica 2, "Medias Aritméticas de la Variable -

Vocabulario como función de Edad, Sistema y Ni
vel". 

"Análisis de varianza de los factores: Niveles 

alto y bajo rendimiento y Sistemas tradicional 

y abierto. Variable implicada: Tiempo de Lectura". 

"Análisis de varianza de tres factores: Edad jó

venes y maduros; Niveles alto y bajo rendimiento 

y Sistemas tradicional y abierto. Variable impli 
cada: Tiempo de Lectura". 

"Análisis de Varianza de dos factores: Niveles 

alto y bajo rendimiento y Sistemas tradicional 

y abierto. Variable implicada: Tiempo de Compren
sión". 



ANEXO CINCO: 

ANEXO SEIS: 

Gráfica 1, ''Medias Aritméticas de la Variable 
Teimpo de Comprensión como función de Sistema 
y Nivel". 
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"Análisis de varianza de tres factores: Edad -
jóvenes y maduros; Niveles alto y bajo rendi-
miento y Sistemas tradicional y abierto. Varia
ble implicada: Tiempo de Comprensión". 

Gráfica 2, "Medias Aritméticas de la Variable 
Tiempo de Comprensión como función de Edad, -
Sistema y Nivel". 

"Análisis de varianza de dos factores: Niveles 

alto y bajo rendimiento y Sistemas tradicional 

y abierto. Variable implicada: Comprensión de 
Lectura del texto". 

Gráfica 1. "Medias Aritméticas de Variable 

Comprensión del Texto, como función de Sistema 
y Nivel". 

"Análisis de Varianza de tres factores: Edad -
jóvenes y maduros; Niveles alto y bajo rendi-

miento y Sistemas tradicional y abierto. Varia

ble implicada: Comprensión de lectura del Texto". 

Gráfica 2, "Medias Aritméticas de la Variable 

Comprensión del texto corno función de Edad, Sis
tema y Nivel". 

"Matríz de Correlaciones de las Variables Prome
dio Académico con Vocabulario, por grupos"'· 

"Utilización porcentual de Estrategias de apren

dizaje y Habilidades de estudio por grupo". 



ANEXO SIETE : 

ANEXO OCHO: 

"Análisis Lingtlístico del Texto de Lectura". 
"Análisis Gramatical del Texto de Lectura". 
"Análisis de la Prueba de Comprensi6n". 

"Instrucciones para los alumnos". 
"Prueba de Vocabulario". 
"Texto de Lectura". 
"Prueba de Comprensión". 
"Autoreporte". 
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o 

'° 

Fuente 

A 

B 

AxB 

Error 

Total 

1 

' 

i 
TABLA 1 ANALISIS DE VARIANZA DE DOS FACIDRES 
VAR~A": NIVELES.- ALTO: Y BAJO RENDIMIENTO 
VARIABLE "B": SISTEMAS. - TRADICIONAL Y ABIERTO 
VARIABLE IMPLICADA: PROMEDIO! ACADEMICO 

SUma Grados Media Razón 
de de de 

OJadrados Libertad CUadrados F 

143.670612 1 143.670612 836 .. 37763 

.910057419 1 .910057419 5.29789397 

1 
5.4435324 1 15.4435324 31.6894922 

17.0059433 99 .171777205 :.¡~;, 

167 .0301451 102 

ANEXO 1 

Probabilidad 

.001 

• 02 

.001 



~ 

'° 

Fuente 

A 

B 

e 

kx B 

AxC 

BxC 

AxBxC 

Error 

Total 

TABLA 2 ANAJ.JSIS DE VARLZA DE TRES FACTORES 
VARIABLE "A": EDAD.- JOVENES Y MADUROS 
VARIABLE "B": NIVELES. - ALrp Y BAJO RENDIMIENI'O 
VARIABLE "C": SIST&fAS. - TAADICIONAL Y ABIERTO 
VARIABLE IMPLICADA: PRQ\1ED,~O ACADFMICO 

1 

1 

.Swna de Grados de \Media de Razón 
Cuadrados Libertad Qiadrados F 

.417342753 1 L,7342753 
1 

2.47178151 

1 
96. 7298031 1 16. 7298031 572.898264 

1.29489203 1 ,11.29489203 7.66921232 

.0239051555 1 -~239051555 .141582239 

1 

.545032173 1 .p45032173 3.22804323 

3.25925962 1 3l25925962 19.3035044 
1 

8.78144353E-04 1 8178144353E-04 
1 

5.20095523E-O 

1 
16.0400753 95 .168842898 

1 

118.3111882 102 

AXEXO 1 

Probabilidad 

;/'.OS 
1 

i 
.001 1 

1 
1 

.007 

.708 

.076 

.001 

.025 



N 

'° 

Fuerite 

A 

B 

AxB 

Error 

Total 

1 

TABLA • .1. • .ANALISIS DE VARJZA DE DOS FACTORES 
VARIABLE "A": NIVELES. - ALTO Y BAJO RENDIMIENTO 
VARIABLE "B": SISTEMAS. - TMDICIONAL Y ABIERTO 
VARIABLE IMPLICADA: VOCABlILARIO -----------

Suma Grados 

1 ~· 
Raz6n 

de de 
Cuadrados Libertad Cuadrados F 

13Q.572788 1 130.572788 9.0345485 

141.697725 1 141.697725 9.801130138 

.201702432 1 .201702432 .0139561269 

1430.8082 99 14.4526081 

1703.280415 l:_J 

ANEXO 2 

Probabilidad 

.003 

.002 

7.05 
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DE SI 

I 
fUHCI 

Y "IUEl 

S • AB, 

s.r. 
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BftJO ftlTO 

S.AB.= Sistema Abierto 
S.T.= Sistema Tradicional 



..,¡

'° 

Fuente 

A 

B. 

e 

AxB 

AxC 

BxC 

AxBxC 

Error 

Total 

TABIA 2 ANALISIS DE VARil

1 

ZA DE TRES FACTORES 
VARIABLE "A'': EDAD. - JOVENES Y MADUROS 
VARIABLE "B": NIVELES. - ALTO Y BAJO RENDIMIF.NTO 
VARIABLE "C": SISTEMAS.- TRAl~ICIONAL Y ABIERTO 
VARIABLE IMPLICADA: VOCABULARIO 

1 

Suma de Grados de [Media de Razón 
Cuad:uados Libertad Cuadrados F 

37.S28889S 1 
1 

37.S28889S 
1 

2.S84S9671 

76.6081893 1 
1 

7[6.6081893 S.27S96943 

37.S28889S 1 
1 

y.s28889S 2.S84S9671 

13.34164SJ 1 ,1¡3· 34164S1 .918832728 

2.822S088S 1 211· 822S088S . 194384837 

6. 71988292 1 611. 71988292 .46279S129 

.181S13471 1 _1~81S13471 .012S007461 

131'9.42004 9S 1~.S20211 
1SS4.1S1SS9 102 1 

1 

ANEXO 2 

Probabilidad 

. 112 

.024 

• 112 

7.0S 

?.OS 

;;..os 

7.os 



AIMEXO 2 

I 

IAS ARI lCAS DE IABLE 
UOC~BUlARIB u, FUHCI 
DE EDAD, SISTEMA Y MIUEL 

í UOCABULARIO 
EDAD JOUEHES 

ªº1- ---------
-- -28-- - -- -

S.ftB. 

S.T. 

S.AB. 

~S.T, 
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BAJO ~lTO 
S.AB.= Sistema Abierto 
S.T.= Sistema Tradicional 



\O 
\O 

Fuente 

A 

B 

AxB 

Error 

Total 

TABLA •• 1 •• ANALISIS DE VARIANl DE DOS FACTORES 
VARIABLE "A": NIVELES.- ALTO', Y BAJO RENDIMIENTO 
VARIABLE "B": SISTEMAS. - TAADICIONAL Y ABIERTO 
VARIABLE IMPLICADA: TIEMPO DE LECTURA 

1 

Suma Grados 
1 

Media 
de de de 

Cuadrados Libertad Cuadrados 

Raz6n 

F 

5.~2470762 1 5.02470762 .387469959 

11.9635154 1 11.9635154 .922541801 

81.8869711 1 81.8869711 6.3145448 

1283.83128 99 ~2.967992S 

1382.706474 102 
1 

ANEXO 3 

Probabilidad 

'>'.05 

7.05 

.014 



...... 

'° 

Fuente 

A 

B 

e 

AxB 

AxC 

B XC 

AxBxC 

Error 

Total 

TABLA 2 ANALISIS DE VARikZA DE TRES FACTORES 
VARIABLE "A": EDAD.- JOVENES ly MADUROS 
VARIABLE "B": NIVELES.- ALTO Y BAJO RENDIMIENTO 
VARIABLE "C": SISTEMAS. - TRAqICIONAL Y ABIERTO 
VARIABLE IMPLICADA: TIEMPO DE LECTURA 

1 

1 

Suma de Grados de Media de Raz6n 
Cuadrados Libertad !Cuadrados F 

10.8284786 1 1lo. 8284 786 .830753443 

1.59804503 1 1!.59804503 . 122600917 

1 

27.4996979. 1 2¡7.4996979 2.10975794 

1 

34. 149102 1 3¡4. 149102 2.61989566 

1 

.761423471 1 .1761423471 .058415886 

. 
1112.384392 112.384392 1 8.62205336 

1.11507596 1 1l.11507596 .0855478624 

. 1238.28011 95 1~.0345275 
1 

1426.616325 102 1 

1 

ANEXO 3 

Probabilidad 

,..05 

7.05 

7.05 

7.05 

7.05 

.004 

7'.05 



00 

'° 

Fuente 

A 

B 

AxB 

Error 

Total 

1 

TABLA •• l. ANALISIS DE VARIANZA DE DOS FACTORES 
VARIABLE "A": NIVELES. - ALTO jY BAJO RENDIMIENTO 
VARIABLE ''B": SISTBfAS. - TRAJJ:ICIONAL Y ABIERTO 
VARIABLE IMPLICADA: TIEMPO DE COMPRENSION 

1 

1 

1 

Suma Grados Media P.az6n 
de de de 

cuadrados Libertad cuadrados F 

.0351544132 1 f 0351544132 4.219466E-04 

110.968107 1 
1 

:U0.968107 

1 

1.33191287 

1.02835858 1 
1 

1.02835858 

1 . 

.0123·430422 

1 

8248.1691 99 . r.3148393 

8360.200720 102 
1 

1 

1 

ANEXO 4 

Probabilidad 

.04 

.25 

.91 
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1 
DE COHPRENS 

DE SI 

111 

Y NIUEl 

a. n11 • 
S.T. 
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S.AB.= Sistema Abierto 
S.T.= Sistema Tradicional 



o 
t--

Fuente 

A 

B 

e 

AxB 

AxC 

B XC 

AxBxC 

Error 

Total 

1 

TABLA 2 ANALISIS DE VARIANZA DE TRES FACTORES 
VARIABLE "A": EDAD. - JOVENES \y MADUROS 
VARIABLE "B": NIVELES.- ALTO Y BAJO RENDIMIENTO 
VARIABLE "C": SISTEMAS. - TRAnICIONAL Y ABIERTO 
VARIABLE IMPLICADA: TIEMPO DE CG!PRENSION 

1 

1 

Suma de Grados de 1 Media de Razón 
cuadrados Libertad cuadrados F 

102.336835 1 
1 

1¡02.336835 1.21311408 

))'l¡,>,! 

8.43283055 1 l ª1· 432830S5 .0999638636 

12.1776348 1 1k.1776348 . 1443SS2S7 
1 

64.0627835 11 6~.062783S .7S9408S18 

1 

1.42S6436 1 1 !.42S6436 .016899763S 
1 

1 

19.8128045 1 19.8128045 .234863S46 
1 

1 1 
S2.7273S74 1 s~.7273S74 .62S036911 

1 

8014.08S02 9S 84¡. 3587897 

1 

827S.060909 102 1 

1 

ANEXO 4 

Probabilidad 

,. . os 

,..os 

7.05 

7· os 

7.0S 

,..os 

,.. os 
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IA-JO 

311 

29 

18 

BAJO 

ANEXO 4 

.. 
"' 

LA 
1 --y 

1 
FUNCI 

MIUE~ 

JOUENES 

s. ftll. 
8.1. 

IU"1ELES 

A TO 
EDAD 

a.1. 
1.ne. 

rtlV!:LES 
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Al TO S.T.= Sistema Tradicional 
S.AB.= Sistema Abierto 



N 
...... 

Fuente 

A 

B 

AxB 

Error 

Total 

TABLA. 1 •• ANALISIS DE VARr.JzA DE DOS FACTORES 
VARIABLE "A": NIVELES. - ALTc¡l Y BAJO RENDIMIENTO 
VARIABLE "B": SISTEMAS. - TRADICIONAL Y ABIERTO 
VARIABLE IMPLICADA: COMPRENSION DE LECTURA DEL TEXTO 

Suma Grados ', M:!dia Raz6n 
de de 

1 

de 
Cuadrados Libertad Cuadrados F 

23.5959218 1 1 23.5959218 2.67789828 

,20.0224622 1 20.0224622 2.27234679 

o .652674922 1 o .652674922 o .07·~0719971 

872.324493 99 8.81135852 

916.5955519 102 

1 

ANEXO 5 

Probabilidad 

.105 

.135 

.9748 
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MEDIAS ARITnEJI DE ~ARlffBLE 
11COMPRENSION DEL TEMTOu, FUHCI 

DE SISTEMA Y NIVEL 

e.~a. 
===;::;; S, T. 

BftJO ~lTO 
S.AB.= Sistema Abierto 
S.T.= Sistema Tradicional _ 



<:t ,_ 

Fuente 

A 

B 

e 

AxC 

AxC 

B XC 

AxBxC 

Error 

Total 

1 

TABLA 2 ANALISIS DE VARIANZA DE TRES FACTORES 
VARIABLE "A": EDAD.- JOVENES ly MADUROS 
VARIABLE "R": NIVELES. - ALTO Y BAJO RENDIMIENTO 
VARIABLE ''C": SISTEMAS. - TRAJ¡H CIOi\lAL Y ABIERTO 
VARIABLE IMPLICADA: CG1PRENSION DE LECTURA. DEL TEXTO 

Suma de Grados.-de 
1 Media de Raz6n 

O.ladrados Libertad Cuadrados F 

14.684722S 1 l 14.684722S 1.6673469S 

21. 1921399 1 21.1921399 2.40621843 

4.25464038 1 4.2S464038 .483084491 

8.3S42S626 1 8.3S425626 .94856704 

S.33029076 1 ls.33029076 .60S217027 

4.00S81766 1 14.00581766 .454832421 

1 

3.81670876 1 3.81670876 .433360436 

836.687668 9S 8.80723861 

898.3262442 102 
1 

1 

ANEXO S 

Probabilidad 

7.0S 

,..os 

,..os 

,.. os 

.,.. os 

,.. os 
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I ICA8 LA 1 
urnM1>orH~IOH DEL TEXT018

, FUHCIOH 
; $I$TEr.M Y NlUEl 

EDAD JOVENES 

___ ::l ___ -:::;;~~===-s_._AE!_. __ - - --
~,·J. 

BAJO él TO 

EDAD ffftDUROS 

S,T, 
--~-- S. ttB. 

BAJO Al 

S.T.= Sistema Tradicional 
S.AB.= Sistema Abierto 
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TABLA 1 

PROMEDIO 
ACADEMICO 

MATRIZ DE CORRELACIONESIDE LAS V~RIABLES 
PROMEDIO ACADE~1ICO CON IOCABULARIO,POR GRUPOS. 

1 

GPO. 1 GPO. 2 1 
GPO. 3 

Sistema Tradicional Sistema Tradicional Sistema Abierto 
Alto Rendimiento Bajo Rendinliento Alto Rendimiento 

n= 26 pares n= 2S lnares n= 2S pares 
1 

V o e A B 
1 

u L A R 

1 

r = .S9 r = - • 1871 r = .19 

""= ,001 e(= .37 «= .364 

ANEXO 6 

GPO. 4 

Sistema Abierto 
Bajo Rendimiento 

n= 27 nares 
I o 

r = .12 

a<= .SS 
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A. ESTRATEGIAS ; 

1) LOC. RAPIDA DE INF. "' 29.76% 
2) ENSAYO = 11. 61(;; 
3) ELABORACION :::: 15.77% 
4) ORGANIZACION ::: 10. 71% 

B. HABILIDADES DE ESTUDIO: 

5) HABILIDAD ::: 32.14('; 

ANEXO 6 
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.. 

I I 
I 1 1 

A. ESTRATEGIAS : 

1) LOC. RAPIDA DE rnF.,"' 29.25?. 
2) ENSA'T'O = 11. 04?. 
3) ELABORFICION = 16.42r. 
4) ORGAMIZACION "' 11. 04:'. 

B. HABILIDADES DE ESTUDIO: 

5) HABILIDAD = 32.24r. 



I 

A. ESTRATEGIAS : 

s 
I 

1) LDC. RRP IDFI DE HIF. 
2) E~'SRYO 
3) ELABORACION 
4) ORGANIZACION 

B. HABILIDADES DE ESTUDIO: 

5) HABILIDAD 

.. 

I 

= 36132~ 
= 10.17~ = 13. 8113% = 12.83r. 

= 26.88i': 

ANEXO 6 
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R. ESTRATEIJIAS : 

"' ,. 

1) LOC. RAPIDA DE IHF. = 30~9er. 
2) ENSAYO = 9.57r. 
3) ELABORACICN = 17.31~ 
4) ORGANIZACION = 13.67ro 

B. HABILIDADES DE ESTUDIO: 

!5) HABILIDAD = 28. 4i'f. 

ANEXO 6 
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00 

Enunciados 

1. 

2. 

3. 

4. 
s. 
6. 

7. 

8. 

9. 

Donde: 

OP 
oc 
OSOD 

Análisis Sintácltico del Texto (*) 

"Los Dos Reyes Y¡ Los Dos Laberintos" 
~e Jorge Luis Borges. 
1 

1 

1 

E • t r u c ti u r a 
1 

OP + OC + OSOD + OSAj + OC +I OSAv + OSAv + OC 
OP + OC + OSAv + OSAv + OSAv¡ 
OP + OC 

OP + OC + OSOD + OSOD + OSAvl 
OP + OY + OC + OSAv + OSAv + OSAv 
OP + OC 1 

1 

OP + OC + OP + OP + OSOD + O~Av + OSAj + OSAj + OSAj + OSAj 
OP + OC + OSAv 
OP + OSAj 

= Oración principal - OSAj = Oración subordinada adjetiva 
= Oración coordinada ] - OSAv = Oración subordinada adverbial 
= Oración subordinada de objetivo - OY = Oración yuxtapuesta 

directo 1 

(*) An~lisis Sintáctico realizado por Salcedo, J.M. 
Profesor de la Universidad Pedagógica Nacional. 

ANEXO 7 



N 
00 

Artículo 

los 
los 
los 
los 
un 
las 
un 
los 
la 
la 
los 
el 
el 
un 
los 
el 
la 
el 
la 
la 
la 
el 
un 
los 
el 
un 
el 
el 
el 
un 
el 
el 
el 
las 
la 
el 
la 

Sustantivo 

Reyes 
laberintos 
hombres 
fe 
Alá 
días 
Rey 
islas 
Babilonia 
arquitectos 
magos 
laberinto 
varones 
confusión 
maravilla 
operaciones 
Dios 
hcmbres 
tiempo 
corte 
rey 
ar abes 
rey 
Babilonia 
burla 
simpliCÍdad 
huésped 
laberinto 
declinación 
tarde 
socorro 
puerta 
lab_ios 
queja 
rey 
Babilonia 
Arabia 
laberinto 
Dios 

.Adjetivo 

dos 
dos 
dignos 
primeros 
sus 
perplejo 
sutil 
prudente 
propias 
su 
su 
afrentado 
confundido 
divino 
sus 
ninguna 
mejor 
algún 
sus 
sus 
venturosa 
sus 
sus 
mismo 
veloz 
muchas 
poderoso 
fatigosas 
tres 

Análisis morfológico del Texto 
·1 

"Los Dos Reyes y Los Dos Laberintos" 
1 

de iorge Luis Borges. 

Proncmbre Verbo 1 
Adverbio 

que cuent~n más 
les sabe 1 

tan 
se hubo más 
lo congregó no 
le mand6 l. no 
él contn¡ir donde 
se aventuraban entonces 
lo entra~ no 
lo son luego 
lo ai;dar 1 

tan 
le vino encima 
me hacer 1 

ahora 
te hizó donde 
te penet:r~ar no 
mío vag6 1 

luego 
que :imi¿lo:i;ó donde 
que di6 1 

no 
que pronunciaror 
que dijo 1 

te tenia 
le era-· 1 

lo servido 
Aquel daría 1 

que conocer 
regresó 
juntó 1 

estrag~ 
derribó 
rompió!I 
hizo 
amarró¡ 

'llevó 
cabalgaron 
di~o. 1 

quis1sfe 
perder 
ha- 1 

tenido
1 muestre 
1 

ANEXO 7 

Preposición Conjunci6n Interjecci6n 

de y oh', 
en pero 
de que 
de y 
a y 
a y 
de que 
de porque 
con y 
de y 
a y 
de y 
de y 
para pero 
de que 
de y 
en que 
hasta si 
de y 
con y 
a que 
de e 
en a 
a y 
a y 
de y 
con y 
de y 
a que 
de 
de ni 
en 
en ni 
de 
con ni 
a 
en y 
de y 
de 



"' "" 
Articulo Sustantivo 

día 
Arabia 
capitanes 
alcaides 
reinos 
Babilonia 
fortuna 
castillos 
gentes 
cautivo 
rey 
camello 
desierto 

días 
rey 
tiempo 
substancia 
cifra 
siglo 
Babilonia 
laberinto 
bronce 
escaleras 
puertas 
muros 
poderoso 
bien 
escaleras 
puertas 
galerías 
muros 
paso 
ligaduras 
mitad 
desierto 
hambre 
sed 
rr] ~-" ~ 

Adjetivo Pronombre Verbo Adverbio Preposici6n Conjunci6n Intejecci6n 

hay 1 

con 
subir 
forzar 
recorrer 
vedentl 
desatél 
aband 6 
muri6 ' 
sea 
muere 
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ANALISIS DE LA PRUEBA DE COMPRENSION 

e o N e E p T u A L 

DISCRIMINACION 
1 

INDUCCION DEDUCCION R E s u ME N 

2, 7, 13, 14, 1, 3, 8, 4, 5, 6, 18, 19, 20, 21, 

17, 24. __ 10_,_1_1_, __ _9_,_1_2_, ___ _22_,_2_3_. 

15 o 16. 



ANEXO 8 

INSTRUCCIONES PARA LOS ALUMNOS 

La presente investigación tiene como propósito recabar informa

ción sobre Textos. Literarios, solicitamos a ustedes contestar -
con la mayor veracidad posible. 

Se les entragará un cuestionario de vocabulario, el cual resol

verán tomando el tiempo que consideren necesario, al terminar -
deberán regresarlo al aplicador. 

A continuación se les dará un texto de Jorge Luis Borges, el 

cual leerán detenidamente utilizando el tiempo que consideren 
necesario, una vez terminada la lectura entregarán el texto y -

se les dará un cuestionario para resolverlo, tomando el tiempo 
que crean conveniente. 

Finalmente resolverán un cuestionario de opinión. 

Agradecemos su valiosa cooperación. 

85 



ANEXO 8 

LOS DOS REYES Y LOS DOS LABERINTOS 

Cuentan los hombres dignos de fe (pero Alá sabe más) 
que en los primeros días hubo un rey de las islas de 
Babilonia que congregó a sus arquitectos y magos y -
les mandó construir un laberinto tan perplejo y su-
til que los varones más prudentes no se aventuraban 
a entrar, y los que entraban se perdían. Esa obra -
era un escándalo, porque la confusión y la maravilla 
son operaciones propias de Dios y no de los hombres. 
Con el andar del tiempo vino a su corte un rey de los 

- árabes, y el rey de Babilonia (para hacer burla de -
la simplicidad de su huésped) lo hizo penentrar en 

el laberinto, donde vag6 afrentado y confundido has
ta. la declinación de la tarde. Entonces imploró so
corro divino y dio con la puerta. Sus labios no pr~ 
firieron queja ninguna, pero le dijo al rey de Babi-

86 

- -lon-ia-que-él-en-Al'abi-a-tení-a-un-1-a berin t-o-mejo r-y---
que, si Dios era servido, se lo daría a conocer al--
gún día. Luego regresó a Arabia, juntó sus capita--

nes y sus aicaides y estragó los reinos de Babilonia 
con tan venturosa fortuna que derribó sus castillos, 
rompió sus gentes e hizo cautivo al mismo rey. Lo -
amarró encima de un camello veloz y lo llevó al de-
sierto. Cabalgaron tres días, y le dijo: "iOh, rey 

del tiempo y substancia y cifra del siglo¡, en Babi-_ 
lonia me quisiste perder en un laberinto de bronce -
con muchas escaleras, puertas y muros; ahora el Pod~ 
roso ha tenido a bien que te muestre el mío, donde -

no hay escaleras que subir, ni puertas que forzar, -
ni fatigosas galerías que recorrer, ni muros que te 
ve·den el paso." 

Luego le desató las ligaduras y lo abandonó en mitad 
del desierto, donde murió de hambre y de sed. La gl~ 
ria sea con Aquel que no muere. 

Jorge Luis Borges. 



VOCABULARIO 

Nombre 

Carrera que ~ursa 

Escuela de Procedencia ( ) Normal ( ) Bachillerato 

Trabaja ( ) si ( ) no 

INTRUCC IONES : 

ANEXO 8 
87 

Semestre o C,urso 

A continuación encontrarás tres grupos de palabras clasificadas por sinóni
mos, antónimos y definiciones. Marca con una "X" la opción que a tu consi
deración expresa mejor el SINONIMO, ANTONIMO O DEFINICION, de acuerdo con -
el grupo al que pertenece. En todos los casos, solo existe una respuesta -
correcta, por lo tanto deberas responder unicamente a un inciso. Procura -
contestar· todas las preguntas. 

SINONIMOS 

1.- AFRENTADO 

( a. - Ignorado. 
( b. - Desafiado. 
{ c.- Careado. 
( d. - Deshonrado. 
( e.- Desagraviado. 

2. - AVENTURAR 

a. - Acaecer. 
b.- Arriesgar. 
c. - Practicar. 
d. - Provocar. 
e. - Curiosear. 

3. - BURLA 

a.- Advertencia. 
b.- Veraz. 
c.- Ingenio. 
d. - Disimulo. 
e.- Mofa. 



4.- CAUTIVAR 

s.- CIFRA 

( ) 
( ) 
( ) 
( ) 
( ) 

a.- Aprisionar. 
b. - Reservar. 
c.- Precaver. 
d. - Amedrentar. 
e.- Desencantar. 

a.- Verdad. 
b. - Obscuridad. 
c.- Equivalencia. 
d. - Símbolo 
e.- Conducto. 

6. - CONFUNDIDO 

( ) .a.- Distinguido 
( ) '!-> .. ~:- Sosegado. 
( ) c.- Perturbado. 
( ) d • .." ..Afligido. 
( ) e.-.Aquietado. 

7 . - CONGREGAR 

( ) a.- Ccinformar. 
( ) b;.;. llazonar.. 
( ) c.- Concretar. 
( ) d.- Asimilar. 
( ) e.- "Reunir. 

8.'- CONTAR 

( ) a.- Hablar. 
( ) b.- Seguir. 
( ) c. - Almacenar. 
( ) .d.- .Narrar. 
( ) e.- Agregar. 

9.- ESTRAGAR 

( ) a.- Desmenuzar .• 
'( ) b. - Proteger. 
( ) c.·- Dañar. 
( ) d. - Enriquecer. 
( ) e.- Extrañar. 

2 
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lO.--FE 

( j a.- Confianza. 
( ) b. - Suspicacia. 
( ") c.-·Invocaci6n. 
{ ) d. - Ruego. 
( ) e. - Excepticismo. 

11. - GALERIA 

( ) a. - Parque. 
( ) b. - Pasillo. 
( ) c. - Mazmorra. 
e ): d. - Arte. 
{ 

" ) e.:- Escena". 

12.- lMPLOAAR 

( ) a.- Impedir. 
e ) b .• - Purificar. 
e ) c. - Suplicar. 
(. ) . d.- Comulgar. 
( ). e. - Meditar. 

13. - O.PEAACION 

( ) a:. - CuraciiSn~ 
(. ) . b.- Estrategia. 
( ). :e·.- Proceso. 
( ) d. - Ac.crnn. 
( ) e. - Tll.ctica. 

14.- .PODERUSb 

.( ) a. - Reluciente. 
( ) b. - Omnipotente. · 
( ) c. - Obediente. 
( ) . d. - Justo. 
( ) . . e •. .,. Bello • 

15.-,,,, ROMPER 

( ) a.- Hacer. 
( ) b.- Medrar. 
( ) c. - Componer. 
( ) d. - Morder. 
( ) e.- Destrozar. 
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16. - SUBSTANCIA 

a. - Esencia. 
b. - Inexistencia. 
c. - Temperamento. 
d. - Fervor. 
e. - Dependencia. 

17. - SUTIL 

( a. - Frágil. 
( b. - Inútil. 
( c. - Fino. 
( d. - Definible. 
( e. - Hermoso. 

18. - VEDAR 

( a. - Sefialar. 
( b. - Impedir. 
( c. - Desconocer. 
( d.- Cerrar. 
( e. - Permitir. 

---- ----

19.- VENTUROSO 

( a. - Insatisfechp 
( b. - Elegante. 
( c.- Desgraciado. 
( d.- Afortunado. 
( e.- Aventurero. 

ANTONIMOS: 

20.- DECLINACION 

a. - Depresi6n. 
b. - Origen. 
c.- Ascensión 
d. - Ca ida. 
e. - Antecedente. 



5 

21.- FORTUNA 

) a.- Ilusión. 
) b.- Tranquilidad. 
) c.- Inestabilidad. 
) d.- Desgracia. 
} e.- Riqueza. 

a.- Bienestar, 
b.- Santinomia, 
c.- Piedad. · 
d.- Agudeza. 
e.- Infelicidad, 

23. - PERPLEJO 

( 
"( 

t 
( 

a. - Preciso. _ 
b.--Preocupad<;>. 
c. - Confuso. '" 
d, - Atrevido, 
e. - Dubitativo. 

2 4. - PROFERrR 

( ) a.- Pronunciar •. 
( ) "• b. - Callar. 
( ) c.- Decir. 
( ) d.- Susurrar. 
( ) e.- Alegar. 

25.- PRUDENTE 

( ) ª·"" Sesudo. 
( ) b. - Moderado. 
( ) c.- Activo. 
( ) d. - Indiscreto. 
( ) e.- Formal. 

26. - t.LCAIDE 

a.- Persona que tenía a su cargo la guarda y defensa de una 
fortaleza. 

b.- Primera autoridad municipal de un Ayuntamiento o Distrito. 
c.- Ministro de asuntos exteriores. 
d.- Magistrado romano que compartía con otro durante un año la 

magistratura suprema de la República. 
e.- Agente diplomático que tiene por misión proteger a sus co~ 

patriotas en el extranjero . 



6 

27. - ANDAR 

( a.- Huir de un lugar. 
( b.- Recorrer un espacio. 
( c.- Llegar a un lugar. 
( d.- Conceder el paso. 
( e.- Sostener el andas. 

28.- BABILONIA 

{ a.- Capital del Imperio Romano. 
( b.- Ciudad antigua de Oriente, 
( c.- Ciudad moderna de Oriente. 
( d.- Capital de Persia. 
( e.- Ciudad antigua de Grecia. 

29.- CABALGAR 

) a.- Correr en tropa por el campo. 
) b.- Montar a caballo. 
) c.- Andar a campo traviesa. 
) d.- Pasear sóbre algún animal. 
) e.- Corretear al jinete. 

30. - DERRIBAR 

31. - DIGNO 

32. - FORZAR 

a.- Levantar escombros. 
·b.- Echar abajo alguna cosa o persona. 
c.- Desahuciar a alguna persona 
d.- Escasear alguna cosa. 
e,- Lanzar objetos contra algo o alguien 

a.- Que se enoja. 
b.- Que carece de mérito. 
c.- Que tiene disposici6n. 
d.- Que es bueno para sí. 
e.- Que merece algo. 

) a.- Mantener la voluntad en sí mismo. 
) b.- Hacer violencia para conseguir algo. 
) c.- Empujar alguna cosa. 
) d.- Comprometer a alguna persona. 
) e.- Infundir miedo a alguien. 

93 
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~.3. - HUESPED 

) a.- Persona que come a ~asta de otro. 
) b.- Persona caritativa que alberga a los necesitaaos. 
) c,- Persona alojada en casa ajena. 
) d.- Persona que invita a sus amigos. 
) e.- Persona que vive en casa propia. 

,. ' - LAF'::RI:\TO 

94 

a.- Habitación en la que se dan rodeos para obtener aJgo. 
b.- Edificio en el que por su construcción se hace dificil 

el acceso. 
c.- Lugar con edificios comunes. 
d.- Lugar cuya constitución hace dificil hallar la salida. 
e.- Construcción de numerosas habitaciones. 

35. - ldARAVILLA 

a.- Habilidad en lo que se hace. 
) b.- Artificio de una obra. 
) c.- Suceso extraordinario que causa admiración . 

. ( ) d.- Delicadeza de alguna cosa. 
-----c-r--e--:--=-Acofft ecimTento _e_íigaños_o_. __________________ _ 

36. - >IOSTRl\R 

3 7 . - PE>!ETRAR 

a.- Dar s·eñas de una cosa. 
b. - Amaestrar con prec.eptos. 
c.- Acostumbrarse a algo. 
d.- Exponer a la vista algo. 
e.- Aventurar una cosa, 

a.- Sobreponer una cosa en otra. 
b. - Inculcar alguna idea. 
c.- Poner alguna cosa fuera de su lugar. 

'"'d,- Presentar algo nuevo. 

38.- SIGLO 

e.- Introdücir algo al interior de un espacio. 

a. -
b. -

d. -
e. -

Letra inicial que se usa corno abreviatura. 
Sello para estampar documentos. 
lpoca muy notable. 
Colécción de sellos. 
Tiempo indefinido. 



39. - VAGAR 

8 

a.- Desocupar algún lugar, 
b.- Indeterminar algún discurso. 
c.- Recorrer algún lugar en un tiempo determinado. 
d.- Permanecer en un lugar por mucho tiempo. 
e.- Andar por un sitio sin hallar lo que se busca. 
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CUESTIONARIO SOBRE EL TEXTO 

Carrera que cursa Semestre o Curso 

Turno 

Escuela de procedencia: ( Normal ( ) Bachillerato 

Trabaja: ( ) si ( ) no 

INSTRUCCIONES: 

Encontrarás pregun-tas que est&n rélacionadas con el texto cjue acabas_ de 
leer. Leelas cuidadosamente y marca tu respuesta poniendo una "X" .. sobre -
la opci6n que consideres correcta. En todas las preguntas, s6lo existe 

-una-res pues ta- correcta-. -Po r-1-0-tan to,-deberás-e l-e-gir-s-6-1-o-un-a-•rpi::·i-6n- p-ur-
pre gun ta. Al término de las preguntas de opci6n m~ltiple, encontraras pr~ 
guntas abiertas que debes contestar de acuerdo con lo que hayas entendido 
en el texto. Procura responder todas las preguntas (las de opci6n y las -
abiertas) 

No hagas preguntas ni comentarios al examinador, ni a tus compañeros. 

1. - El texto· "Los dos reyes y los dos laberintos", se refiere a 

( ) a.- Los reinos de la época antigua. 
( ) b.- Las maravillas inmortales de los hombres. 
( ) c.- La creaci6n de la naturaleza por Dios. 
() d.- El desafío del hombre y su castigo. 

2.- El laberinto del rey de Babilonia fue obra de: 

( ) a.- arquitectos y magos. 
() b.- el rey de los árabes. 
( ) c.- capitanes y alcaides. 
() d.- los varones más prudentes. 
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3.- La frase, Esa obra era un escándalo, "porque la confusión y la maravi
lla son operaciones propias de Dios y no de los hombres", se refiere 
a que 

( ) a.- era escandaloso que los varones que entraban en el laberinto -
se perdieran, porque sólo Dios podía perderse en él. 

( ) b.- era inaudito que Dios se hubiera apropiado de las operaciones 
confusas y maravillosas y que los hombres no las pudieran reali 
zar. -

e ) c.- era una herejía que los hombres construyeran algo tan perfecta 
mente cpnfuso y maravilloso como sólo Díos podía crearlo. 

e ) d.- era inmoral que los hombres se confundieran y se maravillaran 
ante esa obra, ya que sólo Dios podía confundirse y maravilla~ 
se. · 

4.- El rey de Babilónia hizo penetrar al rey de los árabes en el laberinto 
con el fin de 

e ) a.- vengarse de los estragos que los árabes habían causado en su -
reino. 

e ) b.- escarnecer al rey de los árabes tachándoló de cándido. 

( ) c.- demostrarle a Dios que alguien podía encontrar la puerta. 

( ) d.- convencer al rey de los árabes de la existencia de Dios. 

5.- ¿Qué hizo el rey de Arabia en el laberinto de Babilonia hasta la decli 
nación de la tarde? 

e ) a.- buscó la salida y dió con la puerta. 
e ) b.- imploró socorro. 
e ) c.- vagó afrentado y confundido, 
( ) d.- meditó y llamó a Dios. 

6.- "Entonces imploró socorro divino y diél con la puerta" 
La frase anterior significa que 

e ) a. - el arquitecto del reino guiado por su conocimiento 
la salida. 

e ) b.- el Todopoderoso dejó salir al mago del laberinto. 

encontr6 

e ) c.- la fé del rey de Babilonia le hizo encontrar la senda. 
e ) d. - el Todopoderoso ayudó al rey de Arabia a encontrar 

7.- Cuando el rey de Arabia encontró la salida del laberinto 

( ) a.- dijo que se vengaría del rey de Babilonia. 
e ) b.- sus labios no profirieron queja ninguna. 
e) c.- mandó construir otro laberinto igual. 
e ) d.- amenazó con destruir ese laberinto. 

la salida. 

8.- "Sus labios no profirieron queja ninguna, pero le dijo al rey de Babi
lonia que él en Arabia .... y que, si Dios era servido, se lo daría a 
conocer algdn día~ 
El párrafo anterior se refiere 

( ) a.- al laberinto que el rey de Arabia tenía. 
( ) b.- al ejército C?n capitanes y alcaides .. 
( ) c.- a la grandiosrdad del castillo de Arabia. 
() d.- a la fama de su reino. 
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9.- El rey de los árabes hizo cautivo al rey de Babilonia con el fin de 

( ) a.- proferir sus quejas por el maltrato recibido. 
() b.- vengarse del rey de Babilonia haciéndole ~orir en un laberinto 

mejor. 
() c.- anexar Babilonia a Arabia. 
( ) d.- saber si el rey de Babilonia era Aquel que no muere. 

1 O. - . . " con tan venturosa fortuna que derribó sus castillos, rompió -
sus gentes e hizo cautivo al mismo rey". 

El fragmento anterior significa que 

( ) a.- el rey de Babilonia estragó al rey de Arabia. 
() b.- el ejército de Babilonia derribó los castillos árabes. 
( ) c.- el rey de Arabia y su ej~rcito conquistaron Babilonia. 
() d.- con la ayuda divina el rey de Babilonia se defendió de los 

árabes. 

11.-La expresión "rompió sus gentes" se refiere a que 

() a.- el derrumbe de los castillos provocó la matanza de mucha gente. 
( ) b.- el rey de Babilonia destazó a los árabes, 
( ) c.- el rey de los árabes masacró las tropas babilónicas. 
( ) d.- el rey de los árabes mandó a sus soldados romper filas. 

12.-¿ A quién se llevaron cautivo al desierto en un camello veloz? 

( ) a.- al ejército de Babilonia. 
- - (-J -~ alreyde Arabia. 

( ) c.- al ejército de Arabia. 
( ) d.- al rey de Babilonia. 

13.-El laberinto del rey de los árabes era 

( ) a.- el tiempo y la substancia. 
( ) b.- Aquel que no muere. 
e ) c.- un escándalo. 
( ) d.- el desierto. 

14. ¿ Cómo describe el rey de Arabia su laberinto? 

( ) a.- con galerias y escaleras de bronce. 
( ) b.- sin escaleras, ni puertas, ni galerias, ni muros. 
( ) c.- con escaleras, puertas, galerias y muros. 
( ) d.- de bronce con escaleras y muros. 

15 ·.-El rey abandonado en el desierto murió por razones 

( ) a.- fisiológicas. 
() b,- psicológicas, 
( ) c.- religiosas. 
( ) d.- sobrenaturales. 



16. -En el laberiñto de Babilonia había 

( ) a.- escándalo y socorro divino. 
( ) b.- castillos y gente. · 
( ) c.- escaleras, puertas, galerías y muros. 
( ) d.- arquitectos, magos y varones prudentes. 

17.-La suerte que tuvo el rey de Babilonia respecto al de Arabia fue 

( ) a.- compartir su poder y gloria. 
( ) b.- lograr su venganza por la afrenta recibida. 
( ) c.- morir de hambre y sed en el desierto. 
( ) d.- abandonar a su amigo en el desierto. 
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18.-Escribe brevemente qué es lo que el rey de Babilonia mand6 contruir 
a sus arquitectos y magos 

19.~Escribe brevemente que pasó cuando el rey de Arabia regresó a Babilonia 

20.-Escribe c6mo se cobró la afrenta el rey de Arabia 

21.-Resume con tus propias palabras cual fue la lección que el rey de 
Arabia le <lió al de Babilonia, de acuerdo con lo que acabas de leer. 
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22.- Escribe con tus propias palabras la situación del rey de Babilonia res 
pecto al de Arabia al initio y final del texto. 

23.-¿En que forma uno y otro rey se obligaron a entrar a sus laberintos? 

24.-¿A quienes recurren los reyes de Babilonia y Arabia para construir sus 
laberintos? 

( ) a.- a todo el pueblo Arabe y Babilónico. 
( ) b.- el de Babilonia a sus arquitectos y magos y el de Arabia a Dios. 
( ) c.- a los esclavos de guerra. 
() d.~ a los arquitectos de Babilonia y Arabia. 



ANEXO 8 

AUTO REPORTE 1 01 

Nombre Edad 

Carrera que cursa Semestre o Cu:rs:o 

Turno 

EscÚela de procedencia: ( ) Normal ( ) Bachillerato 

INSTRUCCIONES. 

))el listado que se te presenta a continuación marca con una "X" aquellas -
tlknicas que utilizas cuando estudias. 

1. - ( ) Tomas como punto de referencia el nombre del tftulo o .encabezado -
del material y le das una ojeada al contenido, para tener una idea 
general. 

2 .• - ( ) Pones especial cuidado en aquellos párrafos donde hay alguna llam~ 
-----

da de atención como: letras cursivas, palabras, frases u oraciones 
subrayadas .••• etc. 

3.- ( ) Pones especial atención a expresiones cóntenidas en el texto tales 
como: lo importante es • • • • • lo crucial •. ·• • • etc. 

-ª~'" ( -} P..ones. epe.cial .at..enci6n .a e.xpr.esi.one:s contenidas en el texto tales 
como :· en síntesis .••• , en brev~ ••.• , en resumen .••• , etc. 

5.- ( ) Tratas de atender a los párrafos del material donde se expresan 
.. la.s...conc..lusi.one.s. de .l.a info.rJJ1a.c.iÓIL..1:ales como la conclusión es •• , 
a partir de lo expuesto se puede decir que ••.• etc. 

6.- ( ) Pones atención a expresiones conectivas ~ontenidas en el texto ta
les como : sin embargo •.•• , a pesar de .••• ,no obstante •• :., por 
otra parte .••. , aún cuando •... , etc. 

7.- ( ) Pones atención a indicadores generales presentados en el texto, 
los cuales ordenan .de alguna manera las ideas principales. 
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8. - ( ) Lee·s el material varias veces. 

9.- ( ) Subrayas ideas o palaoras claves. 

1 O. - ( ) Tomas notas. 

11.- () Resumes el material. 

12.- ( ) Enlistas ideas o palabras principales. 

13.- () Reescribes él material. 

14.- ()Revisas nuevamente·el material para verificar si lo comprend~ste. 

15. - Elaboras cuadros sinópticos . 

16. - ( ) Te formulas preguntas conforme vas leyendo el material. 

17 - () Al finalizar la lectura del texto, te formulas preguntas. 

18.- ( ) Escribes con tus propias palabras la información contenida. 

19. - ( ) Tratas de ere.ar una imagen mental de la información contenida en -
el texto ( representa~a información dentro de la cabeza). 

20. - ( ) Intentas elaborar una frase u .oración que resuma de manera erutendi_ 

ble, la información o un trozo de ella. 

21.- ()Agrupas las ideas que se relacionan por alguna semejanza lógfca 
ejemplo PLATANO y LIMON, se agrupan por su semejanza, en cuianto 
que ambas son frutas y a la vez difieren en el sabor ya sea du1 ce 
o agrio. 

22.- () Ordenas las ideas presentadas en el texto con base en un criterio 

de jerarquización lógica, ejemplo : animal vertebrado, ave y cana 
rio. 
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23.- ( ) Encadenas las ideas con base en un criterio de relación causal 

causa-efecto. 

24.- ) Elaboras fichas. 

25.- ( ) Resumes los contenidos. 

Zt. - ( Que otras utilizas 

27.- :n base a la lista anterior, escoge las cinco actividades de faStu

dio que ma" utili:as y dales un 6rden jerárquico en la sigui~hte -

t t;.bl a : 

1 
LUGAR NOMBRE DE LA TECNICA DE ESTUDIO MAS EMPLEADA 

-
1 o 

--
1 2º 
1 -
~o 
.) 

-
4º 

.. 

j 1 5 o 
! 
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INTERESES SOBRE LA LECTURA 

A continuación se te presentan preguntas relacionadas con tus Jntereses s~ 
bre la lectura. Escribe o marca con una "X" aquella opción que consideres 
expresa mejor tu interés. 

l. -

2. -

3.-

¿ Te gusta leer ? 

( a. - Me gusta muchísimo. 
( ) b. - Me gusta mucho. 
( ) c. - Me gusta. 

) d. - Me gusta poco. 
e. - No me gusta. 

<· Con qué frecuencia lees ? 

a.- Todos los días (5-7 días de la semana) 
b.- Algunas veces por semana (2-4) 
c.- Una vez por semana (1) 

( l d. - Algunas veces_al___JJJ_e~j_l -3) 
( ) e.- Casi nunca. 
Otro: 

¿ Qt.ié es lo que más te gusta leer 

( ) a.- Poesía ( ) 

( ) b. - Narrativa ( ) 

? (puedes marcar 

g. - Revistas 

h' - Períodicos 

más 

( ) c. - Dramática ( ) i. - Crítica Literaria 
( ) d. - Ensayos ( j . - Discursos 
( ) e.- Historia ( k. - Libros 
( ) f. - Obras didácticas 

Otros: 

4.- Si te gusta leer Poesía ¿ cúal te gusta más 

a.- Poesía en verso. 
b.- Poesía en prosa. 

de una) 



5. - ¿ De qué autores lees Poesía ? 

( ) a. - Españoles 
( ) b. - Hispanoamericanos. 
( ) c. - Europeos. 
( ) d.~ Indistintamente. 

Otros: 

6.- Si te gusta leer narrativa, ¿ cúal (es) prefieres ? 
(puedes marcar más de una). 

( ) a.- fábulas. 
( ) b. - apólogos. 
{ ) c. - leyendas. 
( ) d. - novelas. 
( ) e. - cuentos. 

- _ (_)_ f.- relatos. 
------

Otros: 

7.- ¿De qué autores lees Narrativa ?. 

( ) a. - Españoles. 
( ) b. - Hispanoamericanos. 
( ) c.- Europeos. 
( ) d. - Indistintamente. 

Otros: 

1 os 

8.- Si lees Dramática, ¿ cúal (es) prefieres ? (puedes marcar más de una) 

( ) a. - Tragedias. 
( ) b. - Dramas. 
( ) c. - Comedias. 
( ) d. - Operas. 
( ) e. - Zarzuelas. 
( ) f. - Sainetes. 

Otros: 



106 . 

9.- De qué autores te gusta leer Dramática ? 

( ) a. - Españoles. 
( ) b. - Hispanoamericanos. 
( ) c.- Europeos. 
( ) d.- Indistintamente. 

Otros: 

10.- ¿ Qué tipo de ensayos acostumbras leer ? 

11.- ¿Qué revistas lees con más frecuencia? 

12.- Menciona las revistas en las que estés suscrito. 

13.- ¿ Cúal es el Perí6dico,(diario) que lees con más frecuencia? 
(puedes marcar más de uno) 

( ) a. - La Prensa ( ) e.- Ultimas Noticias ( ) i.- El Día 
( ) b. - Excelsior ( ) f. - El Sol de México ( ) j. - Uno más Uno 
( ) c.- Ovaciones ( ) g.- El Universal ( ) k.- El Nacional 
( ) d. - Novedades ( ) h. - El Heraldo ( ) l .. - El Esto 
Otros: 
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14.- ¿ Qué sección (es) del periódico pref~eres leer? 

( ) a.~ Social ( ) e. - Anuncios Comerciales . 
( ) b.- Deportiva ( ) f.- Espectáculos 
( ) c.- Financiera ( ) g.- Nota Roja 
( ) d.- Politica { ) h. - Noticias en general. 

Otras: 

15.- ¿ Cuantos libros lees al afio ? 

16.- ¿ Qui§ tipo de libro('s) prefieres leer ? 

- Nombra tres autores de tu preferencia que escriban literatura. 

18.- De las lecturas mencionadas, anota en orden jerárquico las cinco que 
más acostumbras leer. 

19.- ¿ A qu!í sistema(s) de iriformaci6n acudes con más frecuencia ? 

(puedes marcar más de una) 

( ) a. - Biblioteca ( ) e. - Filmoteca 
( ) b .- Hemeroteca ( ) f. - Museos 
( ) c.- Archivo ( ) Centros de Documentación. g. -
( ) d.- Fonoteca 
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