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PRESENTACION

El objetivo primordial de este estudio fue establecer la
existencia de alguna posible diferencia en la ejecucién en com
prensién de lectura, entre alumnos de educacién superior con
niveles de rendimiento académico alto y bajo, pertenecientes
a dos sistemas de ensefianza como son el tradicional y el abier
to de la Universidad Pedagbégica Nacional.

Considerando que la comprensi6én de textos es un campo de
vital interés tebrico y préactico sobre todo para la educacibn,
ya que a partir de ella, un estudiante puede adquirir informa
ciones muy variadas, asi como elementos que le permitan am-
pliar su acervo de conocimientos, el presente estudio toma co
mo base los planteamientos tedricos‘y metodolégicos de la linea
de investigacidn que sobre comprensifn de textos han desarro-
1lado el equipo de investigacién de Castafieda y L6pez (1984).

K
De esta manera en el Capitulo I, se describen los aspec-

tos generales que al respecto se encuentran en las investiga-

ciones recientes, asi como el marco tedrico conceptual que -

fundamenta el proceso de comprensién.

BEn el Capitulo II, se describen cada uno de los instru--
mentos aplicados en este estudio, que incluyen una prueba de
vocabulario, un texto literario, una prueba de comprensibn -
del texto y un autorreporte.

En el Capfitulo III, se analizan por medio de analisis es
tadisticos los resultados obtenidos, presentando algunas con-
sideraciones y observaciones al respecto.

Por Gltimo, en el Capitulo IV, se presentan las conclu--
siones.



CAPITULO I. ANTECEDENTES Y MARCO TEORICO.

El lenguaje escrito como representaci6én del pensamiento
permanece a través del tiempo y del espacio ya sea en su for-
ma artistica mediante obras literarias; cientificas en tex-
tos que tratan sobre alguna rama del saber; oficial por medio
del lenguaje periodistico o bien familiar en-cartas, recados,
apuntes, etc.

{ﬁ} lenguaje escrito de casi cualquier idioma es uno de -
los medios que tienen las personas para comunicarse y transmi
tir ideas, sentimientos, experiencias, conocimientos, etc.
Por ello ha sido estudiado, entre otros por: Linguistas, --
quienes centran su atencifn en los aspectos fonolégico, mor
fol6gico, sintdctico, semdntico y estilistico de un texto.
Fil6ésofos quienes observan la estrecha vinculacién entre el -
pensamiento y el lenguaje escrito, de tal manera que para al-

gunos, el lenguaje es considerado comoun vehiculoentre—dos
sujetos, el que escribe y el que lo lee, para otros, en cam--
bio, el lenguaje escrito es el pensamiento en el que se en--
cuentran el autor y el lector. Para los Comunicdlogos el len
guaje escrito es estudiado a partir de los elementos intervi-
nientes en la comunicacién, emisor, receptor, canal, mensaje,
etc., y las relaciones que establecen entre si¥

V}Mestro enfoque a su estudio es a nivel psicoldgico-educa-
tivo, por considerar que el lenguaje escrito es uno de 1los -
principales medios que tiene el estudiante para adquirir 1los
conocimientos requeridos en alglin programa escolar. En tales
adquisiciones se involucran procesos mediante los cuales el -
lenguaje escrito llega a ser comprendido por el lector.

Gagné (1970), ha sintetizado el conocimiento que se re--
fiere a varios tipos de aprendizaje y ha formulado un modelo
de "aprendizaje acumulativo". Cada individuo segiin €1, desa-



rrolla destrezas de mayor nivel o adquiere mds conocimientos
en la medida en que asimila capacidades que se forman sucesi-
vamente una sobre otra. El mismo (1972), clasifica cinco ca-
tegorias primordiales en los procesos de aprendizaje, esto es,
las clases de facultades humanas conocidas como: informacién

verbal, habilidades intelectuales, estrategias cognoscitivas,
actitudes y habilidades motoras. Estas habilidades en su con
junto sirven al individuo para interactuar con su medio am--
biente.

{Tanto las habilidades intelectuales como las estrategias
cognoscitivas, juegan un papel muy importante en el aprendiza
je. Las primeras, las habilidades intelectuales,permiten al
individuo interactuar y hacer uso de los simbolos que le ro--
dean, no s8lo nGmericos sino, ademds, los simbolos propios -

del lenguaje ya sean en su forma oral o escrita

Gagné (1979), al describir las diferentes capacidades ad

quiridas por el individuo, otorga a las habilidades intelec--
tuales una importancia fundamental, por considerar que las ha
bilidades intelectuales son las que requiere el individuo pa-
ra comprender las relaciones entre conceptocs, normas, etc., -
que existen en alglin tema dado y advierte que estas capacida-
des se constituyen en la esencia de lo que significa "ser edu
cado".

ELas estrategias cognoscitivas por su parte, son de acuer
do con Gagné, (op. cit.), aquellas técnicas que controlan los
procesos internos del individuo, esto es, "los medios por las
cuales el sujeto regula sus procesos internos de atencidén, -
aprendizaje, recuerdo e ideacién”yip. (32).

“En el aprendizaje, la comprensidn del lenguaje escrito -
es de fundamental importancia al considerar que los conoci--
mientos a ser adquiridos se encuentran, la mayoria de las ve-

1¥



ces, impresos. |

Dentro del campo de la Psicologia, la comprensidn de lec
tura ha sido estudiada desde diferentes perspectivas, asi, -
Cooper y Petrosky (1976), basan su explicacién en un modelo -
psicolingliistico en el que la configuracién visual de la in--
formacién y el producto de &sta, la identificacién del signi-
ficado, son los dos elementos mas importantes en la compren--
sién. A partir de estos elementos que son también denomina--
dos estructura superficial y estructura profunda, Cooper y -
Petrosky hacen una diferenciacidn entre el lector fluido y el
principiante, caracterizando al primero como aquel que requie
re pocas pistas de configuracidn visual (estructura superfi--
cial) para arribar al significado (estructura profunda). Mien
tras que el principiante, es aquel que requiere de una mayor -
informacidn visual proporcionada por el texto para llegar al
significado.

El lector fluido, de acuerdo con los autores, es aquél -
que dirige su atencidn a las caracteristicas distintivas de -
un texto, con el propdsito de reducir los significados de una ora-
tién o pérrafo, utilizando para ello, las pistas sintdcticas y se--
midnticas que provee el texto aunado a su conocimiento previo
del lenguaje y del tépico en cuestidn.

Al momento de la lectura el lector fluido hace uso, ade-
mids, de la redundancia, esto es, la repeticién de la informa-
cibén impresa que le permite "predecir el significado, corrobo
rar o refutar predicciones' dando como resultado la reduccidn
de incertidumbre acerca del significado de la lectura.

En constraste, el lector pincipiante requiere de mayor -
tiempo para obtener el significado, debido a que no tiene Ila
experiencia que le permita reducir la incertidumbre.



Por otra parte, Sullivan (1978), en su investigacidn so-
bre estrategias de comprensidn, establece que el buen lector
se caracteriza por llevar a cabo una lectura selectiva al cen--
trar su atencidén en grupos de palabras que le permitan extraer
la informacidén que le es de utilidad para anticipar un signi-
ficado, mientras que el mal lector fija su atencidn en pala--
bras aisladas como los sustantivos y verbos, siendo su lectu-
ra mids literal. Asimismo, el mal lector a diferencia del --
buen lector presenta mayores dificultades en la “transposi--
cidén de la informacidn o en la modificacidn de aseveraciones
literales en patrones de pensamiento con mayor significado.
(r.3).

Desde otra perspectiva, Kintsch y Van Dijk (1978), han -
construido un modelo para dar explicatiﬁn de las operaciones
mentales que subyacen a los procesos ocurrentes en la compren
sidén de un texto, asi como en la producci6n de protocolos de
recuerdo y de resumen,

Seglin estos autores, la estructura superficial de un dis
curso es interpretada como un conjunto de proposiciones que -
son organizadas por las relaciones semfdnticas entre éstas.

Algunas de estas relaciones se expresan de manera expli-
cita en le estructura superficial dél discurso, mientras que -
otras son inferidas por el lector durante el proceso de inter

pretacifén con la ayuda de conocimiento general.

La estructura semintica de un discurso estd catacteriza-
da a dos niveles: al nivel de microestructura en la que se en
cuentran las proposiciones individuales y sus relaciones y al
nivel de macroestructura en la que se observa al discurso co-
mo un todo. '

Para que un discurso sea coherente, se requiere que sus
oraciones y proposiciones estén conectadas (microestructura)



y estas proposiciones est&n organizadas globalmente (macroes-
tructura).

El lector al llevar a cabo la interpretacién de la in--

- formacidn de un texto, contruye textos basales los cuales son
unidades estructurales coherentes. Estos son construidos por
un proceso que opera en ciclos y se derivan de una secuencia
lineal o jerﬁrduica de proposiciones en la cual se establece
en primer lugar la proposicidn superordinada, que da cuenta -
de otras proposiciones del texto relacionadas con &sta, en se
gundo lugar aquella que se encuentra en "la frontera" con la
primera y da cuenta de otra serie de proposiciones del texto,
y asi sucesivamente hasta ser conectadas con el tema del dis-
curso. . 4fL9
En el proceso ciclico de construccifn de textos-base, -
ciertas proposiciones son retenidas en memoria a corto plazo

“para ser conectadas con el conjunto de entrada del siguiente
ciclo. Si las proposiciones de un segundo ciclo no estén re-
lacionadas con los contenidos del primero en la memoria a cor
to plazo, el lector buscari en memoria a largo plazo aquella
parte que pueda interrelacionarse con lo que estd siendo lef-
do. Si se encuentra esta interrelacidn, las proposiciones -
del segundo ciclo serin reinstaladas en memoria a corto plazo
para mantener la coherencia del texto, si no es asi el lector
deberd generar una inferencia que le permita conectar esa par
te con la precedente.

Los macroprocesos son agentes de la reduccién de la in--
formacidén en un texto-base, gracias al uso de macroreglas y -
de varios tipos de inferencias,y estan bajo el control de un -
esquema que incluye la meta u objetivo del comprendedor. Los
autores establecen que los macroprocesos son predecibles si el -
esquema control es explicito. Estos macroprocesos conducen al
lector a obtener la esencia de un discurso, con el propdsito de obte



ner la comprensidén de lo leido al nivel macroestructural.

Por Gltimo, el modelo de Kintsch y Van Dijk, da cuenta -
de la Produccidn, la cual es concebida como un proceso de re-
produccidn de la informacién textual almacenada que incluye a
la macroestructura del texto y,un proceso de construccién en
el cual el lector lleva a cabo una serie de inferencias para
tratar de reconstruir el texto.

&

Posteriormente, Miller y Kintsch (1980), en una versidn
extendida y formalizada del modelo antes mencionado, estable-~
cen que la legibilidad es el resultado de la interaccifn en--
tre las caracteristicas de un texto y las capacidades de pro-
cesamiento de prosa del lector. Si un texto dado es conside-
rado dificil para su lectura, el lector requeririd de un proce
samiento adicional que le permita mantener la coherencia, si
este procesamierito adicional no es llevado a cabo, la compren

sifn _del texto serd deficiente—y por consiguiente el recuerdo,

En su estudio Miller y Xintsch consideran a la memoria -
como elemento impoxrtante en el procesamiento de informacidn -
ya que es a travé@s- de ésta que un lector realiza las conec--
ciones de la informacifn almacenada con el material de lectu-
ra. Asimismo, sefialan que "el descubrimiento mds sobresalien
te en memoria de prosa es lo que se ha llamado 'efectos de ni:
veles'; las personas_recuerdan mucho mejor la informacibn im-
portante en un texto que los detalles de 'bajo nivel"™. Al --
respecto, Kintsch y Van Dijk (op. .cit.), establecen que las -
proposiciones importantes son mejor recordadas porque el lec-
tor las procesa con mds frecuencia que las no importantes.

-- En la investigacifn en comprensidén de textos realizada -
por Britton, Glynn, Meyer y Pendland (1982), se sefiala que las
dos variables que imponen demandas a la capacidad de procesa-

miento cognoscitivo de los lectores son aquellas asociadas -



con el significado (las seminticas) y aquellas de tipo estruc
tural (sintdxis y 1léxico), que son relativamente independien-
tes del contenido, pero que especifican como expresarlo.

A partir de la revisién anterior, se deduce que la com--
prensién de lectura involucra procesos complejos en los que -
la informacidn que se procesa y se transformé es influida por
procesos internos del lector y por eventos externos del am--
biente.

Los procesos internos del lector estdn referidos a patro
nes de lenguaje, motivacidén, percepcidén, memoria, conocimien-
tos previos, etc. Los eventos externos tienen que ver con -
aquellas caracteristicas del texto como son las morfoldwicas,
sintédcticas y seménticas.

N

La interaccidn entre estos dos elementos (el lector, y -

el texto) pueden conducir a una buena o mala comprensifn.

Los hallazgos de las diferentes investigaciones antes -
mencionadas, nos permiten fundamentar el objetivo de nuestro
estudio, considerando como supuestos los procesos mediante -

los cuales se llega a comprender un texto.

La comprensidn de lectura para el presente estudio queda
definida como el proceso de traducir simbolos escritos del -
lenguaje en un significado, considerando que la lectura con--
lleva un proceso para descifrar (decodificar) relacionando la
lengua escrita con la lengua hablada. Esto es, aquella par-
te de la comprensidn del lenguaje que permite al individuo ad
quirir nuevos aprendizajes e integrarlos de manera significa-
tiva a los conocimientos ya poseidos, Castafieda (1982).

El objetivo de esta investigacidn es conocer si existe -
alguna diferencia en la ejecucidn en comprensibén de un texto



breve entre dos sistemas de ensefianza y dos niveles de rendi-
miento académico en estudiantes de Nivel Superior. Los siste
mas de ensefianza son: el Sistema Tradicional (ensefianza esco-
larizada) y el Sistema Abierto (sistema de educacién a distan
cia), ambos con caracteristicas diferentes, que pudieran ser
factores importantes para influir en un mejor desarrollo den-
tro de la comprensidn de textos en prosa.

En un Sistema Tradicional, el proceso ensefianza-aprendi
zaje se realiza en un lugar determinado, con calendario y hora
tio establecidos, con un programa distribuido en tiempos que -
precisa tareas comunes para el estudiante. El responsable -
del proceso ensefianza-aprendizaje en esta relacidn "profesor
estudiante" recae en el profesor, quien de acuerdo con un ob-
jetivo, técnicas y métodos establecidos, transmite los conoci
mientos para lograr la sedimentacidén de los mismos en el estu

diante.

En el Sistema Abierto, el proceso ensefianza-aprendizaje
cobra dimensiones diferentes al responsabilizar al estudiante
de su propio proceso de ensefianza aprendizaje. En este siste
ma no se establecen limitaciones de tiempo y espacio, el estu
diante '"estudia y aprende'" a su propio ritmo y en el lugar -
que elija; la metodologia de estudio de este sistema es el de
nominado "autodidactismo".

A pesar de que el autodidactismo es un campo poco explo-
rado, en las iltimas décadas se le ha otorgado una importan--
cia fundamental para el desarrollo integral del individuo, -
asf, "la nueva &ética de la educacidén tiende a hacer del indi-
viduo el duefio y autor de su propio progreso cultural', Faure
(1980). No obstante, es indudable que aGn cuando en ciertos
paises, la educacitn se transmite y se asesora con ayuda de -
midquinas computadoras, todavia no se han logrado superar ma--
los hdbitos que permitan al educando pasar a esta etapa. Esto




implicaria implementar mecanismos que accedan a una reeduca--
cién desde el nivel preescolar hasta el profesional, en la -
que se consideren las habilidades y destrezas que lleven al -
sujeto a aprender de manera autodidictd.

En el presente trabajo, nos interesf conocer si existian di
ferencias significativas en la comprensidn de lectura entre -
estudiantes de estos dos sistemas, sistema tradicional y sis-
tema abierto, de ser asi (difieren los del grupo de alto ren-
dimiento respecto a los del grupo de bajo rendimiento? iexis-
ten asociaciones entre las variables estudiadas como por ejem
plo, el dominio del vocabulario implicado en el texto con su
comprensidén? ;se agrupan las variables en factores dependien-
do del promedio académico?

Cabe aclarar que el texto que se utiliza para el presen-
te estudio es de tipo literario cuyo autor es Jorge Luis Bor-

ges, ¥ forma parte de otros estudios sobre el mismo tépico, -
pero cuyos textos utilizados han sido de tipo cientifico, con
éste pretendemos aportar informacidn sobre la comprensibn de
lectura en textos narrativos de contenido literario.

Se incluye en este estudio para complementar la investiga-
cifn sobre comprensidn de la lectura, informacidn referida a
las estrategias de aprendizaje y habilidades de estudio que -~
utilizan los estudiantes de los dos sistemas de ensefianza, -
con el fin de conocer si existe alguna diferencia en las eje-
cuciones entre uno y otro sistemas que puedan relacionarse a
estas estrateglas o habilidades.

Asimismo, se complementa el trabajo con informacidn sobre
los intereses lectores que reportan tener los sujetos en estu
dio.
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CAPITULO 1II.

METODO:
a) SUJETOS:

Ciento tres sujetos, entre hombres y mujeres, con edad -
promedio de 31 afios, matriculados en sexto semestre o curso -
de alguna Licenciatura sobre Educaci6én en la Universidad Peda
gbégica Nacional, seleccionados, de acuerdo con su rendimiento
académico, con el sistema educativo al que pertenecen (Tradi-
cional o Abierto) y con la ubicacidn del Centro Escolar en el
cual estdn matriculados.

b) ESCENARIO:

La investigacidén se llevé a cabo en salones convenciona-
les de la Universidad Pedagbgica Nacional.

c) MATERTALES:

Se utilizaron los siguientes:

c.1.- PRUEBA DE VOCABULARIO.- Es una prueba construida -
con los sinbénimos, antdénimos y definiciones de las palabras -

seleccionadas del texto de lectura. Estas palabras no se en-
cuentran definidas en el texto y se eligieron a partir de su
posible dificultad de significado, al no ser de uso comiin. Su
presentacién en la Prueba, siguid el orden alfabé&tico y no el
correspondiente al texto.

El significado general de las palabras se establecidé de
acuerdo con el Pequefio Larousse Ilustrado, México, D.F., Edi-.

ciones Larousse 1983.; con el de Sainz de Robles, F.C. Diccio-
nario Espafiol de Sinénimos y Antdénimos, octava reimp. Espaiia,
Ediciones Aguilar, S.A. 1979, y con el Nuevo Diccionario Ilus

trado Sopena de la Lengua Espafiola Barcelona, Ed. Ramdn Sopena
S. A., (1980).
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La Prueba consta de 39 reactivos lexicales de opcién mﬁl‘
tiple, con cinco opciones cada uno, y pretende valorar el co-
nocimiento que tienen los sujetos sobre el significado de ca-
da palabra.

c.2.- TEXTO DE LECTURA.- Es un Cuento corto de Jorge luis
Borges titulado "Los Dos Reyes y los Dos Laberintos" que tie-

ne una extension de 299 palabras (incluyendo titulo), nueve -
oraciones y 41 unidades ideacionales, con un coeficiente de -
4.5 unidades ideacionales por oraciBn y un indice de 33.20 de
palabras por oracidn.

Desde el punto de vista lingllistico, el texto fue evalua
do como dificil. (*®).

c.3.- PRUEBA DE COMPRENSION DE LECTURA.- Es un cuestiona

rio de tipo mixto que comprende dieciocho reactivos de opcidn
m@ltiple, con cuatro opciones cada uno y seis reactivos de -
respuesta abierta. Estd construido con informacidén que supo-
ne, en la mayoria de los casos, comprensidn de lo leido tanto
para dar respuesta a los reactivos de opcidn miltiple como a
los abiertos.

Debido al grado de dificultad del texto, se presentan al
gunos reactivos construidos con oraciones al '"pie de la letra'.
No obstante, el tipo de preguntas que se presentan son en su
mayoria conceptuales y suponen para su respuesta habilidades
de:

* Andlisis sintdctico realizado por Salcedo, J. M., Profesor de Redac--
cifn e Investigacién Documental de la Universidad Pedagbgica Nacional.
(Véase Anexo No. 7).



Discriminacifn, entendida como; '"plantear una o varias -

propiedades especificas, por las cuales un evento o conjunto -
de eventos se diferencia de otro evento o conjunto"; Induccibn
como: "“plantear un concepto o relacidén de conceptos. (princi--
pio o regla) a partir de la descripcidén de varios eventos pre-
sentados en el texto'", Deduccidn como: "plantear un evento o
conjunto de eventos que representan un principio presentado en
el texto, (presentar ejemplos de principio)'"; y Resumen como:
"describir con un nfimero menor de palabras las interacciones -
entre eventos que hayan sido presentados en el texto. (1).

c.4.- AUTORREPORTE..- Es un instrumento autoevaluativo divi
dido en dos partes. La primera comprende autoevaluacién de -
los sujetos en cuanto a estrategias de aprendizaje y habilida-
des de estudio. La segunda parte es de autorreporte acerca de
los intereses lectores en general.

La primera parte contiene veinticinco reactivos que com=-
prenden preguntas sobre el comportamiento de los sujetos en -
cuatro estrategias de aprendizaje y siete habilidades de estu-
dio. Las estrategias de aprendizaje fueron categorizadas en -
cuatro grupos: de localizacidn répida de informacién; de ensa-
yo; de elaboracidn y organizativas. (#*). Las habilidades de -
estudio evaluadas en este instrumento son de tipo general, co-
mo: subrayar ideas o palabras claves; tomar notas; resumir el
material; formularse preguntas conforme se lee un material; -
formularse preguntas al finalizar la lectura del texto; elabo-
rar fichas y resumir los contenidos.

(1) Esta clasificacién se establecié de acuerdo con Castafieda F. S. Efec-
tos de la experiencia directa sobre la comprensifn de Lectura. Mexico,
Tesis de Maestria U.N.AM., 198Z.

(*) Se tomb como base para su elaboracién, la porcién de autorreporte del
instrumento "Tareas de Comprensibn' de Castafieda y Lépez, (1984).
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Al final se hacen dos preguntas abiertas con el fin de -
que los sujetos enumeren y jerarquicen las cinco estrategias o
habilidades que mis utilizan, Se les pide escriban si utili-
zan alguna otra que no esté& comprendida.

La segunda parte de autorreporte acerca de los intereses
lectores en general, comprende doce reactivos de opcifn mdlti-
ple y siete reactivos de respuesta abierta.

PROCEDIMIENTO:

A. Formaci6n de Grupos.

De la poblacidén total de los sextos semestres 0 cursos -
de todas las Licenciaturas sobre Educacién de la Universidad
Pedagbgica Nacional (U.P.N.), incluyendo Sistema Tradicional y
Abierto, asi como la ubicacién de las diferentes Unidades en -
el Distrito Federal, fueron seleccionados ciento sesenta y un
estudiantes.

Para este estudio, solamente se considerd sujeto de ob--
servacidn al estudiante cuya formacidén previa fuera normalis-
ta y que se encontrara trabajando en ese momento.

De esta manera, de los ciento sesenta y un estudiantes -
se seleccionaron ciento tres sujetos de acuerdo con su ren-
dimiento académico (promedio general obtenido hasta el 5° se-
mestre o curso) que se ubicara en la mitad de la desviacién -
estindar por arriba y por abajo de la media aritmética de 1la
poblacidén meta,

El criterio de comparacién de los sujetos lo constituyd -
su pertenencia a un tipo especifico de sistema educativo, el

tradicional o el abierto.

Con base en lo anterior e indistintamente_.a su sexo y -
edad, los grupos de comparacién quedaron definidos de la si--

guiente manera:
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25 estudiantes con bajo rendimiento del sistema tradicio
nal,

26 estudiantes con alto rendimiento del sistema tradicio
nal.

27 estudiantes con bajo rendimiento del sistema abierto.

25 estudiantes con alto rendimiento del sistema abierto.

Toda vez que los grupos estuvieron identificados y para
efectos de su evaluacifn, se considerd el horario disponible -
de los estudiantes, asi como su ubicacién en los diferentes -
centros de estudio. Los centros de estudio o Unidades UPN, -
estédn ubicados en: Col. Azcapotzalco; Col. Michoacana; Col. -
Nativitas; Col. del Valle; Col. Tepepan y Col. Hérces de Pa--
dierna. &

B. Elaboracién de Instrumentos.

Los instrumentos utilizados en el presente estudio, se -
elaboraron de la siguiente manera:

Prueba de Vocabulario. A partir de un andlisis gramdti-
cal del texto de lectura (*), se seleccionaron aquéllas pala--
bras que no estuvieran definidas en el texto y que fueran con
sideradas por el lingliista como palabras de poca familiaridad.

Con el propdsito de evaluar el dominio de los estudian--
tes en el significado de cada una de ellas, se elaboraron --
treinta y nueve reactivos lexicales con seis opciones cada -
uno.

Las opciones a los reactivos lexicales se clasificaron -
en tres grupos de palabras con base en el tipo de respuesta -
requerida: sindnimos, anténimos y definiciones.

(*) Analisismorfoldgico realizado por Salcedo. J. M., Profesor de Redaccidn
e Investigacién Documental de la Universidad Pedagbgica Nacional (Véase
Anexo No. 7).



La presentacifn de las palabras en cada grupo siguié un
orden alfab&tico y no el correspondiente al texto.

Prueba de Comprensién de Lectura. A partir del conteni-
do del texto de lectura, se elabord una tabla de especifica--
ciones con el propésito de construir reactivos conceptuales -
que implicaran habilidades de discriminacién, induccién, de--
duccidn y resumen. Se elaboraron er total treinta y seis reac
tivos, nueve de opcién mGltiple para cada uno de los tres pri
meros grupos (discriminacidén, induccién, deduccién) y nueve -
de respuesta abierta vara el grupo de resumen.

Con el propésito de pilotear y depurar el instrumento, -
se aplicé la totalidad de los reactivos a una muestra piloto

de 786 egresados normalistas.

Con base en los resultados obtenidos de un andlisis de -

reactivos, se depurd el instrumento, modificando algunas op--
ciones de los reactivos y anulando aquélias preguntas que no
fueran discriminadas por los sujetos 'buenos" y "malos".

La prueba de comprensifn quedd entonces conformada por -
dieciocho reactivos de opcidén miltiple, seis para cada uno de
los tres primeros grupos y seis reactivos de respuesta abier-
ta para el grupo de resumen.

Autorreporte. La elaboracidn de este instrumento se hizo
en dos etapas con base en el tipo de informacidn requerida:

Primera parte, Estrategias y habilidades que podrian uti
lizar o tener los estudiantes y segunda parte, clasificacidn -
de intereses lectores.

Para obtener informacibén sobre las estrategias de apren-
dizaje y habilidades de estudio que utilizan los estudiantes,



se conformd una lista de veinticinco "técnicas'" de las cuales
dieciocho se categorizaron en cuatro estrategias de aprendiza
je: de lccalizacidén rdpida de informacidén, de ensayo, de ela-
boracidn y organizativas y siete como habilidades de estudio -
en general: subrayar ideas o palabras claves; tomar notas; re
sumir el material; formularse preguntas conforme se lee un ma
terial; formularse preguntas al finalizar la lectura del tex-
to; elaborar fichas y resumir contenidos (Castafieda y Lbdpez,-
1984).
'

A partir de la lista anterior, se elaboraron los enuncia
dos de cada una de las técnicas y se enumeraron sin un orden
preestablecido, presentdndolas en la prueba sin ninguna clasi
ficaciébn,

Se elaboraron, ademids, dos reactivos de respuesta abier-
ta en las que se pide al sujeto escoja y jerarquice las cinco

—— técnicas—que-misutiliza y-escriba—siutiliza algunaotraque

no haya sido contemplada.

El propdsito de esta primera parte es recabar informa- -
cidn acerca de las habilidades de estudio y/o estrategias de
aprendizaje que los sujetos reportan utilizar asi como cono--
cer si existen diferencias entre los grupos en estudio y su -
posible relacidn con la comprensidén de la lectura.

La segunda parte del Autorreporte correspondiente a inte
reses lectores, se elabord a partir del siguiente grupo de
textos: poesia; narrativa; dramdtica; ensayos; historia; obras
didédcticas; revistas, periddicos, critica literaria; discur--
sos y libros en general,.

Con base en la clasificacidn anterior, se elaboraron nue
ve reactivos de opcidn mGltiple y siete reactivos de respues-
ta abierta con la finalidad de obtener informacidén acerca del
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tipo especifico de lectura que realizan los sujetos,

Ademds, se elaboraron tres reactivos de opcifn multiple
para conocer el grado de preferencia que tienen los sujetos -
por la lectura; la frecuencia con la que la realizan y el sis
tema de informaci8n al que acuden.

En total, se elaboraron doce reactivos de opcifn mdlti-
ple y siete reactivos de respuesta ébieita, su presentacidn -
en el cuestionario siguié el orden del tipo de lectura evalua
do. (*).

C. Aplicacifn de Instrumentos y registro de respuestas.

Con el propdsito de.evitar que los sujetos en estudio se
comunicaran, se aplicaron los instrumentos durante tres dias
en horarios diferentes, considerando la distancia entre Unida
des. '

La aplicacifn se llev6 a cabo en salones convencionales -
de las Unidades U.P.,N., asegurédndose que las bancas estuvie-
ran dispuestas de tal manera que no pudieran comunicarse 1los
sujetos entre si.

La aplicacién de pruebas, para cada grupo de estudiantes
se realizb en una sd8la sesi6n por grupo, con un promedio de -
tiempo aproximado de una hora con cuarenta y cinco minutos -
por sesidn. En cada sesibén se les requirid a los sujetos con
testar de manera secuencial la prueba de vocabulario, el cues
tionario sobre el texto leido y el autorreporte.

Después de leer las instrucciones, se entregb a cada alum
no la Prueba de Vocabulario, una vez que todos la tuvieran, --

(*) Para conocer el instrumento, Véase Anexo No. 8.
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se les solicit8 que ‘escribieran todos sus datos en la parte -
superior de la misma,

Conforme cada estudiante terminaba de contestar la Prue-
ba de Vocabulario, se les recogia ésta y se les entregaba el
texto de Lectura "Los Dos Reyes y los Dos Laberintos" de Jor-
ge Luis Borges, (*), haciendo coincidir el niimero anotado en
la parte superior de la Prueba con el nlimero escrito en el -
texto. A partir de este segundo instrumento, se registrd el
tiempo en forma discreta, anotando en una lista control nume-
rada sin nombres el tiempo de inicio y término de lectura de
cada alumno, haciendo coincidir el nfmero de lista con el ang
tado en el texto y en la Prueba de Vocabulario, esto con el -
prop6sito de controlar el tiempo de lectura por nimero y no -
por nombre,

Después de recoger el texto de lectura y de anotar el --
tiempo, se entregd al estudiantela PruebadeComprensibén—del
Texto verificando que tuviera el mismo nlimero que en los ante
riores, en este tercer instrumento al igual que en el segun-
do, se controlé de manera discreta el tiempo de inicio y tér-
mino de respuesta, haciendo coincidir el niimero anotado en la
Prueba de Comprensidn con el de la lista numerada sin nombres.

Una vez recogida la Prueba de Comprensién; se le entregd
al estudiante el Cuestionario correspondiente al Autorreporte -

verificando que tuviera el mismo nGmero que los anteriores.

Durante la aplicacidén, se contd con un ayudante para dis
tribuir materiales.

Tanto las instrucciones como las pruebas y el texto de -

(*) Véase Anexo No. 8.
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lectura, estuvieron previamente escritos y no hubo realimenta-
cidn en ninguno de los casos. (*).

Disefio.

Durante la investigacién se realizaron observaciones pa-
sivas de cuatro grupos de estudiantes clasificados de 1la si--~
guiente manera: STSTEMAS

Tradicional Abjerto

n= 25 n= 27 BAJO

NIVELES

n= 26 n= 25 ALTO

Esta clasificacidn tuvo como propdsito establecer compa
raciones entre los diferentes grupos a partir de su ejecucidn
en las variables intermedias (Vocabulario, Comprensién de Lec-
tura, Tiempo de Lectura, Tiempo de Comprensidén y Autorreporte)
y obedece a un disefio de comparacidn estédtica de cuatro grupos
independientes, Castro (1977). Lo anterior significa que la -
poblacidén sobre la cual se llevaron a cabo las observaciones y
comparaciones ya estaba formada, y que Gnicamente fueron se--
leccionados y agrupados en los diferentes grupos con base en las
variables de clasificacién que se describen mis adelante.

(*) Véase Anexo No. 8.
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Definicién de Variables.

Las variables consideradas para el presente estudio es-
tdn clasificadas en Intermedias, Atributivas, (*) y de clasi-
ficacién.

Las variables intermedias estdn referidas a los procesos
psicoldgicos internos que, al no poder ser observados direc
tamente, se infieren por medio de la conducta.

Para este estudio las variables intermedias son:

- Vocabulario, definido como domi-
nioc de reactivos lexicales en -
términos del manejo de la sinoni
mia, antonimia, y la definicién
de palabras en prueba.

- Comprensién de lectura, definida
como la calificacién obtenida -
en un instrumento previamente va
lidado y confiabilizado, que mi-
de cuatro tipos de respuestas de
comprensidn: discriminacién, in-
duccién, deduccifn y resumen de-
finidos &stos en términos de las
conductas sefialadas por Castafie-
da F.S., (1982).

- Tiempo de lectura, definido en -
términos del nimero de minutos -
que un sujeto utiliza para leer
el texto en estudio.

(*) Clasificacidn tomada de Kerlinger F.N. Investigacién del Comportamien-
to, Técnicas y Metodologia. Nueva Editorial Interamericana, Za. Edicién,
México, D.F., 1984,
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Tiempo de comprensién, definido -
en términos del ndmero de minutos
que un sujeto utiliza para dar -
respuesta a la prueba de compren-
sidn.

Autorreporte sobre estrategias de
procesamiento de informacidn, de-
finido- en términos del nlGmero de
respuestas que el sujeto dé para
cada tipo de estrategia.

Las variables atributivas estdn referidas a las variables
que no son susceptibles de manipulacidn por ser ya atributds -
Estas variables son Gnicamente medidas y pa-
ra el presente estudio se han considerado las siguientes:

Sexo, edad, nivel socio-econdmico,
escuela de procedencia, curso que
estudia. Se controld el turno -
vespertino, tomando en cuenta que
la gran mayoria de los alumnos -
trabaja, homogeneizidndolos con la
poblacidn del sistema abierto que
son sujetos que trabajan.

Por Gltimo, las variables de clasificacién estdn referi--
das a aquellas variables que hacen posible la asignacidn de la
poblacién a los diferentes grupos y son para el presente estu-

Nivel de rendimiento académico -
"bajo", entendido como promedio -
general obtenido hasta el 5° semes
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tre o curso que se ubicara en la
mitad de la desviacidén estidndar -
por debajo de la media aritmética
de la poblacién meta.

Nivel de rendimiento académico -
"alto", entendido como promedio -
general obtenido hasta el 5° semes
tre o curso que se ubicara en 1la
mitad de la desviacidn estédndar -
por arriba de la media aritmética
de la poblacidn meta.

Modalidad educativa en la que es-
tédn matriculados los sujetos, en
términos de: "tradicional" cuando
pertenecen al sistema de educa--
cidén escolarizado, en el que asis
ten a clases durante un horario -

preestablecido, y la ensefianza es
impartida por los profesbres res-
ponsables de las asignaturas que
cursan; y "abierta®, cuando perte
necen al sistema de educacién a -
distancia, en el que los sujetos
realizan el proceso ensefianza-apren-
dizaje mediante materiales autoins
truccionales previamente elabora-
dos; solicitan orientacién sobre.
alglin aspecto de su aprendizaje a
un asesor que les guia y orienta
sin impartir clase y en el que no
hay horarios preestablecidos para
cada una de las asignaturas.
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Confiabilidad de la Medida,

El nivel de confiabilidad de la prueba de comprensién es
de .63, su indice de dificultad es de .54, su correlacién bi-
serial es de .34, (%),

(*) Segln datos obtenidos en un andlisis de reactivos previamente reali-
zado,
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CAPITULO III. RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados obtenidos en el presente estudio, serdn -
analizados y discutidos de la manera siguiente:

En primer lugar se presentardn los datos demogrdficos de
la muestra estudiada a partir de los cuales se establecerdn -
comparaciones de las medias de edad y de los porcentajes de -
hombres y mujeres. Posteriormente, se presentarin los datos
obtenidos por medio de estadistica descriptiva de las varia--
bles en estudio, se establecerdn comparaciones y se enfatiza-
r4dn aquellas diferencias de mayor interés. A continuacidn, -
se analizar&n las asociaciones entre variables para cada uno
de los grupos en estudio, y por filtimo, se describirédn porcen
tualmente las estrategias de aprendizaje que los sujetos re--
portaron utilizar o tener.
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A continuacibén se presentan en la Tabla 1, los datos de-
mogréficos de los cuatro grupos estudiados: sistema tradicio-
nal, alto rendimiento; sistema tradicional, bajo rendimiento;
sistema abierto, alto rendimiento y sistema abierto, bajo ren
dimiento; con una N total de 103 sujetos.

"NIVEL DE COMPRENSION DE LECTURA DESDE UN PUNTO DE VISTA
COGNOSCITIVO EN DOS SISTEMAS DE ENSERANZA"

TABLA 1 DATOQS DEMOGRAFICOS DE LA MUESTRA ESTUDIADA

Sistema o Sexo
n Media
. Edad M F
ento
co
Tradicionall
26 26 11 15
to : (42.318) (57.69%)
adicional 11 14
25 26
jo (44%)  (56.%)
Abierto
2 37 2 3
hito (8%)  (92%)
Abierto
27 16 4 3
jo (14.813) (85.19%)
Total N = 103 31 28 5
* NOTA: Todos los sujotos cursan el 6° semestre o 6° curso de alguna Licenciatura

sobre Educacién y son cegresados de Escuelas Normales
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Como puede obseryarse en la Tabla J, el primer grupo del
sistema tradicional alto rendimieﬁto, estd constituido por -
veintisels estudiantes con una media de edad de 26 afios, por-
centualmente el 57.69% son estudiantes del sexo femenino, mien
tras que el 42.31% son del sexo masculino,

El grupo de bajo rendimiento, sistema tradicional, com--
prende veinticinco estudiantes con una media de 26 afios de -
edad, porcentualmente el 56% son estudiantes del sexo femeni-
no, mientras que el 44% son del sexo masculino.

El grupo de alto rendimiento del sistema abierto lo cons
tituyen veinticinco estudiantes con una media de 37 afios de -
edad, porcentualmente el 92% son del sexo femenino y el 8% -
son del sexo masculino,

Por G4ltimo, el grupo de bajo rendimiento del sistema ~--

abierto estd formado, por veintisiete estudiantes con una me-
dia de 36 afios de edad y porcentualmente el 85.19% lo consti
tuyen estudiantes del sexo femenino, mientras que el 14.81%, -
son estudiantes del sexo masculino.

De la poblacidn global, 103 estudiantes, la media de edad
fue de 31 afios siendo el 75%, estudiantes del sexo femenino y
el 28% estudiantes del sexo masculino.

De acuerdo con lo anterior, podemos decir que los estu--
diantes del sistema tradicional son mids j6venes que los del -
sistema abierto, teniendo una diferencia importante en afios -
entre medias de los grupos tradicional y abierto. A pesar de
‘que en el sistema tradicional en comparacidn con el abierto, -
existe mayor nGmero de estudiantes del sexo masculino, se ob-
serva que en los cuatro grupos el porcentaje de estudiantes -
del sexo femenino es predominante en ambos sistemas.
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A continuacifn se presenta en la Tabla 2, el andlisis -
descriptivo de las medias, desviaciones estdndar y varianzas
de las variables de interés como son: promedio académico, vo-
cabulario, tiempo de lectura, tiemlr)o" de comprensifn y compren

sién de lectura del texto.

TARIA-_2  MEDIAS, DESVIACIONES ESTANDAR Y VARIANZAS DEL DESEMPESO ACADIMICO Y DE L\ EJE-

CQUCTON EN VOCABULARIO, TTIMPO DE LECTURA, TINMPO DE COMPRENSION ¥ COMPRINSTON DE LECTUR DEL
TEXTO DE LITERATURA DE TODOS I0S GRUPOS ESTUDIMS.

GRIPOS
s . . . .
i stema . Pravedio Vocabulario Tiempo Ge Tiemo de Comprensién
endimients Académico Lectura Comnrensién de lectlra
Académico del Texto
Tradicional %= 8.71 = 30.46 %= 6.65 X= 26.92 %= 19,03
26 7= .29 2.68 o= 3.64 = 10.16 5= 3.53
Alto s= .08 7.18 s= 13,27 $=103.23 5= 12.46
- Tradicional %= 5.89 %= 28.12 %= 8.88 %= 27.16 *= 18.24
\ 2 = .65 T= 4.09 o= 3.58 = 9.33 5= 3,12
Bajo - s= .41 s= 16,73 s= 12,86 s= 87.04 9,78
Abierto X= 8.06 %= 32,72 %= 29.2 %= 20.08
25 5= .31 T= 2.89 o= 7.86 r= 2,30
Alto s= .09 s= 8,35 s= 61.77 s= 5,29
Abierto %= 6.16 %= 30.55 %= 29.03 %= 18.96
27 o= .28 = 4.98 v = 8.97 ¢= 2,75
Bajo 5= .07 s= 24.80 s= 80.46 = 7.56
%= 7.20 %= 30.46 %= 8.10 28.08 %= 19.07
TOTALE St N= 103 7= 1,28 = 4.07 o= 3.68 9.05 T= 2.99
s= 1.63 s= 16.62 s= 13.55 81.96 s= 8,97
i

Promedio Académico. (1).

Como se observa en el tercer cuadro, las medias de la va-
tiable promedio académico difieren en los mniveles alto y bajo
significativamente (F(1,99,) = 836.37, P. 42.05).

(1) Véase Anexo No. 1.
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También difieren significativamente los grupos del siste
ma tradicienal con los del sistema abierto (F(1,99) = 5.29, -
P. 2.05) y 1a interaccién entre los niveles y los sistemas en
esta variable, difieren significativamente (F(1,99) = 31.68,
P, 2.05).

De acuerdo  con lo anterior, se puede decir que el prome-
dio acad&mico hace diferir a los grupos de alto y bajo rendi-
miento, esto es, los grupos clasificados en alto rendimiento
tienen un promedio académico alto difiriendo de los grupos -
clasificados en bajo rendimiento que tienen un promedio acadgé
mico bajo, asi mismo, el promedio académico hizo diferir a -
los del sistema tradicional con los del sistema abierto. Co-
mo puede observarse en la grédfica 1, que a continuacibn se -
presenta, la interaccifn entre niveles y sistemas en la varia
ble promedio académico demuestra que el grupo bajo rendimien-
to del sistema tradicional tiene un promedio académico mis -

bajo que el grupo de bajo rendimiento del sistema abierto, no
obstante, el grupo alto rendimiento del sistema tradicional -
tiene un promedio académico mds alto que el grupo alto rendi-
miento del sistema abierto,
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Por otro lado, se observd que para esta variable, existe
una interaccidén significativa entre edad, nivel y sistema ~ -
(F(1,95) = 5.20, P. £.05). Como puede observarse en la grafi
ca No. 2, que a continuacidn se presenta, el promedio académi
co en los jbvenes del sistema tradicional y del sistema abier
to, en los niveles de alto y bajo rendimiento interactfian, -
siendo los jovenes de bajo rendimiento del sistema tradicional
los que tienen un promedio académico mids bajo que los jb6venes
de bajo rendimiento del sistema abierto y los jévenes de alto
rendimiento del sistema tradicional los que tienen un prome--
dio académico mds alto que los jdvenes de alto rendimiento -
del sistema abierto.
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Vocabulario, (2).

En la variable vocabulario, se observa una diferencia -
significativa, entre los niveles de alto y bajo rendimiento -
al interior de cada sistema (F(1,99) = 903, P. «.05). Asimis-
mo, los grupos del sistema tradicional difirieron significati
vamente en esta variable, con los grupos del sistema abierto
(F(1,99) = 9.80, P, £.05).

A partir de lo anterior, se puede decir que los grupos -
de alto rendimiento obtuvieron una mejor ejecucién en vocabu-
lario, comparativamente con los grupos de bajo rendimiento -
del sistema al que pertenecen., Asimismo, los grupos del sis-
tema abierto tuvieron una mejor ejecucidn en esta variable -
que los grupos del sistema tradicional.

Al considerar la edad con niveles y sistemas en la ejecu

cid6n de vocabulario, sO6lo se encontrd una direrencia signiri-
cativa en lo que respecta a niveles (F(1,95) = 5.27, P. £.05).
Esto demuestra que independientemente de la edad, los sujetos
de alto rendimiento tuvieron una mejor ejecucifén en vocabula-
rio que los sujetos de bajo rendimiento, al interior de cada
sistema.

Tiempo de Lectura. (3).

Como se observa en el cuadro cinco de la Tabla 2, no hu-
bo diferencias significativas en tiempo de lectura para los -
grupos de alto y bajo rendimiento, tampoco difirieron los gru
pos en cuanto al sistema al que pertenecen ( tradicional o abier-
to), no obstante, se econtrd una diferencia significativa en -
la interaccién de niveles con sistemas (F(1,99) = 6.31,P.£.05)."
Cuando la edad fue considerada, se observd finicamente diferen-
cia significativa en la interaccién de niveles con sistemas -
(F(1,95) = 8.62, P. ¢.05).

(2) Véase Anexo No. 2.
(3) Véase Anexo No. 3.
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HIVELES

I

. S.AB.= Sistema Abierto
S.T.= Sistema Tradicional
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Como se puede observar en la grdfica 3, el grupo bajo -
rendimiento del sistema abierto, utilizd menos tiempo de lec-
tura que el grupo bajo rendimiento del sistema tradicional, -
mientras que el grupo alto rendimiento del sistema tradicio--
nal utilizd menos tiempo de lectura que el grupo alto rendi--
miento del sistema abierto.

Como puede observarse en la grdfica 4 que a continuaciébn
se presenta, se observd para la edad jdvenes y edad maduros -
la misma relacidn inversa descrita anteriormente.
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S.AB.= Sistema Abierto
S.T.= Sistema Tradicional

WIVELES
MIVELES
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No obstante las diferencias encontradas, este resultado
debe tomarse con reservas debido a que algunos sujetos duran-
te la lectura se distrajeron con actividades ajenas a la que
estaban realizando, como por ejemplo: el que otro sujeto lle-
gara a solicitarles algfin 1ibro.

Tiempo de Comprensidn. (4).

Los resultados obtenidos en la.variable tiempo de com--
prensidén reflejan que Gnicamente hubo una diferencia signifi-
cativa entre los grupos de alto y bajo rendimiento (F(1,99) =
4.21, P. «.05), lo anterior significa que entre los grupos de
nivel alto hubo variabilidad en el tiempo que tardaron en dar
respuesta a la prueba de comprensifn, asi como los niveles de
bajo rendimiento tuvieron variacidén en el tiempo utilizado.

- Cuando se consideraron las variables edad, nivel y sis-
tema, no hubo diferencias significativas para el tiempo de -

comprensién, no obstante, se observé una interaccién no signi
ficativa entre edad maduros con niveles y sistemas, lo ante--
rior significa que: el grupo maduros bajo rendimiento sistema
abierto, utilizd ligeramente mayor'tiempo de comprensidn que
los del grupo maduros alto rendimiento de este sistema, mien-
tras que el grupo maduros bajo rendimiento del sistema tradi-
cional utiliz8 menor tiempoc que el grupo maduros altc rendi--
miento del mismo sistema.

Comprensidn de Lectura. (5).

En la variable comprensidn de lectura del texto, no se -
encontraron diferencias significativas en su ejecucidn entre
grupos, ni para alto y bajo rendimiento, ni para los sistemas,
tampoco se encontraron interacciones entre ellos.

(4) Véase Anexo No. 4.
(5) Véase Anexo No. 5.
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Lo anterior, nos permite suponer que independientemente
del sistema de educacidén al que pertenecen los sujetos (esco-
larizado o abierto) y el nivel en el cual fueron clasificados
(alto y bajo), la comprensidn del texto de literatura fue ho
mogénea.

A continuacifén se presentan en la Tabla 3, las correla-
ciones de las variables de interés con la variable comprensitn
de lectura por grupos.

TABLA 3 MATRIZ DE CORRELACIONES DE LAS VARIABLLS DL INTERES,
FOR GRUPOS

GFO, 2 GPO. 3 GPO. 4

Sistema Tradicional{Sistema Abierto |[Sistema Abierto

Bajo Rendimiento {Alto Rendimiento |Bajo Rendimiento
n= 25 pares n= .25.pa.ms_LJ_u=_2.L e

P R 3 N S I

.635
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Promedio Académico.

Como se puede observar en la tabla anterior, el promedio
académico se asocid significétivamente con comprensidn - -
( r= .635,¢¢=,001), para el grupo de sistema abierto alto ren
dimiento.

Para los otros grupos, las asociaciones no fueron signi-
ficativas. Podemos inferir que los sujetos de alto rendimien
to del sistema abierto pueden presentar una mejor comprensidn
de textos similares al usado en el estudio a diferencia de -
los otros grupos.

Vocabulario.

La asociacidn vocabulario con comprensidén fue significa-

tiva para los grupos sistema tradicional alto rendimiento -

(r= .44, = ,022) y sistema abierto bajo rendimiento (r= .576,

«3.002), ademds se puede observar que el grupo sistema - - -
abierto alto rendimiento tuvo una aproximacién de asociacién -
casi significativa de estas variables, (r= .372,« = .067).

Probablemente con un mayor nimero de sujetos en sistema
abierto de alto rendimiento, se hubiera encontrado una asocia
cidén significativa.

Ademds, para el grupo tradicional alto rendimiento, se -
encontré una asociacifn significativa entre promedio académi-
co y vocabulario (r= .59,e« = .001). (®#). Esto permite supo-
ner que la asociacifn entre el promedio académico del sistema
tradicional alto rendimiento con vocabulario y &ste con com-
prensibn, podrian conformar un sdlo factor, y tal vez este -
sea un componente de ejecucidn exitosa.

Tiempo de Lectura. '

De acuerdo con la Tabla No. 3, el tiempo de lectura de -

(*) Véase Anexo No. 6.
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los diferentes grupos no se asocif significativamente con com
prensidn. Probablemente la falta de asociacifn se haya debi-
do a la ausencia de instrumentacidn en el registro del tiempo.
No obstante en la teorfa se ha establecido que el mal lector
a diferencia del buen lector, utiliza m#s tiempo en la lectu-
ra debido a que pone enfdsis en los detalles de la lectura vy
tiende a regresar sobre lo leido. La lectura que realiza es
mds literal, carece de la informaci6n almacenada que le permi
ta codificar ridpidamente, centra su atencién mds en palabras
que en grupos de palabras y por consiguiente, invierte mis -
tiempo en leer, siendo su comprensién deficiente, Sullivan -
(1978).

Tiempo de Comprensidn.

El tiempo de comprensifn utilizado por los diferentes -
grupos, tampoco se asocid significativamente con comprensidn.

Como ya fue mencionado, la ausencia de instrumentacidn en el
registro del tiempo pudo influir en esta falta de asociacidn.
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A continuacién se presentan en la Tabla No. 4 y en 1la -
grdfica 5, los porcentajes de utilizacién de estrategias de -
aprendizaje y habilidades de estudio por grupo estudiado. (6).

TABLA No. 4 PORCENTAJE DE UTTLIZACION DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
Y DABILIDADES BE ESTUDIO POR GRUPQ ESTUDTADO.

GPO. 1 Gro. 2 Gro. 3 GPO. 4
GRUPOS Sistema Tradicional Sistema Tradicional |Sistema Abierto Sistema Abierto
Alto Rendimicnto |Bajo Rendimiento Alto Rendimiento 21jo Rendimicnto
l’stl_‘aycgias Y n= 26 n =25 n =25 n=27
Estrategia: |
localizacién rdpida 29,76 % 29.25 % 36.32 % 30.98 %

de Informacién

Estrategia:

“Ensayo i 176175 ooy LI WA | A S
Estrategia:

Elaboracidn 15.77 % 16,42 7 13,80 % 17.31 7
Estrategia:

Organizaci6n [ 1071 % .04 2 12,83 ¢ 13.67 %

Habilidades de

Estudio cn peneril 32000 1 20,88 % 28000 o

wl
fu
™

(6) Véase Anexo No. 6.
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De acuerdo con lo que reportaron los sujetos sobre ia -
utilizacién de estrategias de aprendizaje y habilidades de es
tudio, se puede observar que la estrategia de aprendizaje: lo
calizacidn rdpida de informacidn, la utilizan mids los grupos
del sistema abierto que los del sistema tradicional, sobre -
todo el grupo sistema abierto, alto rendimiento le da una im-
portancia mucho mayor que el resto de los grupos.

Lo anterior puede deberse a que en el sistema abierto -
los estudiantes reciben técnicas de estudio como curso intro-
ductorio, en el cual se contemplan como importantes aquellas
técnicas que permitan al estudiante obtener informacidn sobre
los textos de manera rdpida.

Por otro lado, los materiales de autoinstruccién que los
estudiantes de este sistema reciben para su estudio, estdn di

sefiados con letras cursivas, con oraciones al margen del tex-

to en las que se da la idea principal de un parrafo, ademis,
utilizan expresiones como: lo importante es, en sintesis, en
resumen, etc. .
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La estrategia de aprendizaje; Ensayo, la utilizan ligera
mente mis los grupos del sistema tradicional, que los grupos
del sistema abierto.

La estrategia de aprendizaje: Elaboracifén, es mds utili-
zada por los grupos de nivel "bajo rendimiento" que los del -
"alto rendimiento', esto implica que el grupo de bajo rendi--
miento utiliza mds las siguientes t&cnicas que las del grupo
alto: enlistar ideas o palabras priﬂcipales, escribir con sus
propias palabras la informacidén recibida, crear una imagen de
la informaci6én contenida en textos, etc,.

La estrategia de aprendizaje: organizacidn, es ligeramen
te mds utilizada por los grupos del sistema abierto que los -
del sistema tradicional, esto implica actividades como: ela--
borar cuadros sin@pticos, agrupar ideas que se relacionen por
su semejanza 18gica, ordenar las ideas con un criterio de --

aprendizaje;—etes

Las actividades que se refieren a habilidades de estudio,
son mds utilizadas por los grupos del sistema tradicional que
por los grupos del sistema abierto, esto es; subrayan ideas o
palabras claves, toman notas, resumen el material, se formu--
lan preguntas conforme leen, etc., con mids frecuencia que los
del sistema abierto.

En términos generales, mientras que los del sistema tra-
dicional utilizan con méds frecuencia las habilidades de estu--
dio, los del sistema abierto utilizan mids la estrategia de 1o
calizacién rdpida de informacidn y mientras que los del siste
ma tradicional utilizan en segundo lugar de frecuencia la es-
trategia de localizacidn rdpida de informacidn, 10s del siste
ma abierto utilizan en este lugar las habilidades de estudio.
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De acuerdo con los intereses sobre lectura reportados por
los diferentes grupos en estudio, los grupos de alto rendimien
to de ambos sistemas, reportaron tener mayor preferencia por -
la lectura que los de bajo rendimiento, la frecuencia con que
leen fue reportado por les de alto rendimiento de ambos siste-
mas como "todos los dias", mientras que para el nivel bajo del
sistema tradicienal de dos a cuatro dias a la semana y para el
nivel bajo del sistema abierto fue jgual el porcentaje de fre-
cuencias marcado en "todos los dfas" y de "dos a cuatro dfas a
la semana".

Los cuatro grupos en estudio reﬁortaron que leen libros -
en general; revistas y periddicos a excepcibn del grupo alto -
rendimiento del sistema abierto. Los grupos alto rendimiento,
sistema tradicional y Dajo rendimiento sistema abierto repor--
taron que leen, ademfs, narrativa.

A partir de la especificacién de tipos de lectura:

Leen poesia, el 61.53% del grupo alto rendimiento del sis
tema tradicional; el 60% del grupo alto rendimiento del siste-
ma abierto; el 643 del grupo bajo rendimiento del sistema tra-
dicional y el 55.55% del gru?o bajo rendimiento del sistema -
abierto,

Leen novela, el 73% del sistema tradicional alto rendi--
miento; el 60% del sistema tradicional bajo rendimiento; el 59.
25% del sistema abierto bajo rendimiento,

El 57.69% del sistema tradicional, alto rendimiento y el
52% del sistema tradicional, bajo rendimiento leen cuento, los
porcentajes de los grupos del sistema abierto fueron bajos pa-
ra este tipo de lectura, sin embargo, los del sistema abierto
reportaron leer relatos, mientras que los del sistema tradicio
nal no tuvieron porcentaje alto en este tipo de lectura,
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Respecto a los autores de los que leen narrativa; todos -

los grupos coincidieron en marcar "indistintamente'.

Para el tipo de periddico que leen, el 69.23% del grupo -
sistema tradicional alto rendimiento y el 64% del sistema tra-
dicional bajo rendimiento reportaron leer el Uno més Uno, mien
tras que los grupos del sistema abierto, se distribuyeron sin
preferencia en los demds perifdices; no obstante, todos los -
grupos a excepcibn del grupo sistema tradicional bajo rendi--
miento-leen la seccifn politica del periddico, asimismo, todos
reportaron con altos porcentajes leer noticias en general.

El promedio de libros que reportaron los grupos leer por
afio son:

grupo sistema tradicional alto rendimiento 5 libros
grupo sistema tradicional bajo rendimiento 3 libros
_____grupo sistema abierto alto rendimiente— 12 libres

grupo sistema abierto bajo rendimiento 9 libros

Por Gltimo, todos los grupos reportaron que la biblioteca
es el sistema de informacidn al que acuden con mis frecuencia.
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CAPITULO IV, CONCLUSIONES

De acuerdo con la clasificacifn de los estudiantes del -
sistema tradicional y del sistema abierto, en cuanto a nivel
alto y nivel bajo, los resultados obtenidos en la variable --
promedio acadmico, confirman la clasificacidn antes menciona
da, siendo los sujetos de nivel alto lo que tienen un prome--
dio acad8mico alto, diferencifindose de manera clara con los -
del nivel clasificado como bajo, que tienen un promedio acadé
mico bajo al interior de cada sistema.

Por otro lado, se encontrd que la variable promedio aca-
démico tiene relacifn con vocabulario independientemente del
sistema al que pertenecen los sujetos, es decir, los grupos -
nivel alto tuvieron ejecucidn diferencial respecto a los del
grupo nivel bajo en esta variable. Esto podria significar -
que los grupos clasificados en el nivel "alto rendimiento" po

- seian un-mejor dominic—lexical-de—laspalabras—contenidas—en—
el texto en prueba, a diferencia de los grupos clasificados -
en el nivel "bajo rendimiento. ’

Al observar la correlacidn entre la variable promedio -
académico con vocabulario, se encontrd finicamente una asocia-
cidn significativa para el grupo alto rendimiento del.sistema
tradicional, esto supone que para el grupo mencionado, el pro
medio académico les permitid tener mayor vocabulario a dife--
rencia de los demds grupos en estudio.

En el grupo de alto rendimiento del sistema abierto, se
observd que el promedio acadé&mico se asocié significativamen-
te con la comprensidn del texto. Esto sugiere que el prome--
dio académico alcanzado por este grupo, tuvo relacidn con su
nivel de comprensidén de lectura.

Las ejecuciones obtenidas por los diferentes grupos en -
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estudio en la variable comprensidn de lectura no presentaron
diferencias significativas. Lo anterior pudo deberse a que -
el tipo de texto evaluado fue literario a diferencia de los -
textos cientificos utilizados en las investigaciones recien--
tes, como por ejemplo, las de Castafieda, F.S. (1984).

‘Se cohsidera que el lenguaje literario como el que se -
present8 en el texto, es connotativo, mientras que el lengua-
je cientifico es denotativo en el qﬁe se utiliza un lenguaje
mds técnico. El autor de una obra literaria, utiliza un len-
guaje universal, sencillo que pueda ser accesible a cualquie-
ra que lo lea, mientras que el autor de una obra cientifica -
utiliza un lenguaje técnico que esti dirigido a un grupo espe
cifico de personas de acuerdo con el t8pico que desarrolle.

En el presente estudio, se utiliz6 el texto "Los Dos Re-
yes vy los Dos Laberintos™ de Jorge Luis Borges, escritor que

-~ — - -——se caracteriza por utilizar um lenguaje universal no localis-

ta, preciso, claro y con rigor formal, cuya originalidad se -
basa en la blsqueda constante de las diferentes imidgenes que
puede expresar la lengua.

Por otro lado, consideramos que la homogeneidad de 1a po
blacifn respecto a su formacifn normalista y campo profesio--
nal, esto es, maestros en servicio, pudieron haber tenido in-
fluencia en 1la ejecucién demostrada en la comprensifn de lec-
tura.

En lo referente a la correlacifn de la variable vocabula
rio con comprensidn, se observaron asociaciones significativas
para dos de los cuatro grupos en estudio (grupo alto rendimien
to sistema tradicional y grupo bajo rendimiento sistema abierto).
Estos resultados, permitieron confirmar los hallazgos obtenidos en las --
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investigaciones recientes de Castafieda (1984), respecto a la
asociacién de vocabulario con la comprensidn de lectura, lo
que podria significar que a mayor dominio de vocabulario, me-
jor comprensibn de lectura.

Por otro lado, se ha encontrado que la comprensibn de -
lectura tiene relacifn con la naturaleza y cantidad del habla
asi como con los patrones de lenguaje, los cuales deben consi
derarse al evaluar la comprensidén de lectura.

En el tiempo de lectura, no se encontraron diferencias -
significativas entre los grupos en estudio, sin embargo, se
observ6 una interaccién de los niveles con los sistemas en es
ta variable. Como ya mencionamos previamente, en esta etapa
interfirieron elementos extrafios no controlados que contamina
ron el presente estudio, por lo que no se pueden considerar -
como totalmente védlidos los resultados obtenidos en esta in--

teraccibn.

No obstante, Sullivan (1978) hace una diferenciacién en-
tre el buen y mal lector estableciendo que, el buen lector -
tarda menos tiempo en la lectura al dirigir su atencidn a gru
pos de palabras, al abstraer la informacidn que-les es.de utili-
dad y al ser m8s flexible con los elementos sintécticos con -
el fin de anticipar el significado del texto; el mal lector -
“en cambio, fija su atencién en sustantivos y verbos, pierde -
" tiempo en la lectura de los detalles, no siendo por ello 'se-~
lective, y responde més a la lectura de palabras.

Lo anterior nos permite sugerir para futuras investiga--
ciones la importancia que tiene el controlar el tiempo de lec
tura de manera precisa ya que en este estudio se hizo de mane
ra gruesa, esto es, por minutos y sin un control rigido.
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En el proceso de ensefianza-aprendizaje, la informacidn -
que debe adquirir el educando para su formacidén esti conteni-
da, la mayoria de las veces, en libros, revistas, textos, etc.,
lo que implica para el sujeto llevar a cabo un proceso de lec
tura tal que le permita comprender y aprender a partir de ella.

En la comprensidn de lectura y bdsicamente en el aprendi
zaje, el sujeto.utiliza estrategias cognoscitivas y habilida-
des de estudio con el propdsito de captar y asimilar la infor
maci6én requerida.” Estas estrategias y habilidades han sido -
evaluadas generalmente mediante instrumentos que se centran -
en las condiciones externas y dejan de lado los procesos cog-
noscitivos que subyacen a las actividades de estudio, no obs-
tante, en investigaciones recientes se han considerado en la
construccidén de instrumentos estos procesos; Weinstein (1984}
Castafieda y Lépez (1984).

En_el presente estudio, el autorreporte de estrategias -
de aprendizaje y habilidades de estudio fue construido con uma
porcidn del instrumento "Tareas de comprensidn' de Castafieda

y Lépez, op. cit., con el propdsito de conocer si existian di
ferencias en el uso de estas actividades por parte de los es-
tudiantes con alto rendimiento (exitosos) y los estudiantes -
de bajo rendimiento (no exitosos). Los resultados obtenidos

a partir de lo que reportaron los sujetos, reflejan porcen--
-tualmente pequefias diferencias debidas mds al tipo de sistema
al que pertenecen, que a su rendimiento acad&mico. Cabe sefia
lar, que el instrumento de autorreporte en su primera parte,

fue elaborado con el propdsito de conocer si el uso de estra-
tegias de aprendizaje y habilidades de estudio tenidn ademis,

relacién con la ejecucién obtenida en comprensidén de lectura
por los diferentes grupos en estudio. Debido a que se requi-
ridé a los estudiantes marcar aquellas estrategias o habilida-
des que utilizan durante su estudio y no fueron relacionadas

8stas con el texto de lectura en prueba, puede concluirse de
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manera general que a partir de los resultados obtenidos los -
grupos de sistema abierto utilizan con mayor frecuencia la es
trategia de localizacidén rdpida de informacidn, mientras que
los grupos del sistema tradicional utilizan con mayor frecuen
cia las habilidades de estudio como subrayar ideas, tomar no-
tas, formularse preguntas conforme se lee, etc.

Para futuras investigaciones, se sugiere que el instru--
mento de estrategias y habilidades se relacione directamente
con la tarea requerida, ademds de complementar la informacidn
con algunos otros instrumentos.

A partir de la muestra estudiada y de la clasificacién -
realizada para '"alto"™ y "bajo" rendimiento, los resultados ob
tenidos en el presente estudio exploratorio sblo pueden ser -
generalizados para los estudiantes de alto y bajo rendimiento,
que tienen formacidén normalista y cursan en el Distrito Fede-

- - — —7ral-el -sexto—semestre—de—alguna—licenciatura—sobreEducacibn
en la modalidad escolarizada o abierta de la Universidad Pedag6-
gica Nacional. No obstante lo anterior, consideramos que es-
te estudio aporta informacidén sobre la comprensidén de lectura
de estudiantes de nivel superior qué, independientemente de la
modalidad educativa que utilicen, su comprensidén de lectura -
puede ser afectada por otros factores que no sean propiamente
los que se dan en la modalidad en la que estudian, por ello -
consideramos que la investigacidén en el campo de la compren--
sién de lectura al afectar directamente el aprendizaje, es de
fundamental importancia ya que a partir de ella podria mejo--
rarse la ensefianza y por ende el aprendizaje.

Este estudio, sin embargo, puede tener otras limitacio---
nes debidas al tipo de texto utilizado (literario) y al ins-
trumento aplicado para evaluar la comprensién de lo leido --
(prueba de comprensién).
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"Andlisis de la Prueba de Comprensidn".

"Instrucciones paré los alumnos".
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TABLA 1  ANALISIS DE VARIANZA DE DOS FACTORES ANEXO 1

60

VARIABLE "A'": NIVELES.- ALTO, Y BAJO RENDIMIENIO
VARIABLE "B'': SISTEMAS.- TRADICICNAL Y ABIERTO
VARIABLE IMPLICADA: PROMEDIO ACADEMICO

Suma Grados Media Razfn
Fuente de de de Probabilidad
Cuadrados Libertad Cuadrados F
A 143.670612 1 143.670612 836.37763 .001
B .910057419 1 .910057419 5.29789397 .02
AxXB 5.4435324 1 5.4435324 31.6894922 001
Exzor 17.0059433 99 171777205 s
Total 167.0301451 102
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TABLA 2

ANALISIS DE VARI

VARIABLE "A': EDAD.- JOVENES Y MADUROS
VARIABLE "B'': NIVELES.- ALTO Y BAJO RENDIMIENTO
VARIABLE "'C"': SISTEMAS.- TRADICIONAL Y ABIERTO
VARTABLE IMPLICADA:

PROMEDIO ACADEMICO

|

ANZA DE TRES FACTORES

|
]Media de
|

Fuente %ﬂgrggos gﬁggiage Cuadrados Ralz:(m Probabilidad
A .417342753 1 .‘417342753 2.47178151 ».05
B 96. 7298031 1 %6' 7298031 572.898264 .001
C 1.29489203 1 1\.29489203 7.66921232 .007
Ax B .0239051555 1 .\0239051555 .141582239 .708
A x C .545032173 1 .%45032173 3.22804323 .076
BxC 3.25925962 1 3‘. 25925862 19.3035044 .001
Ax BxC |[8.78144353E-04 1 8!78144353]3-04 5.20095523E-03 .025
Error 16.0400753 95 . 1\68842898
Total 118.3111882 102
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TABLA. ... ANALISIS DE VARIANZA DE DOS FACTORES
VARIABLE "A': NIVELES.- ALTO Y BAJO RENDIMIENTO
VARIABIE "B'': SISTEMAS.- TRADICIONAL Y ABIERTO

VARIABLE IMPLICADA: VOCABULARIO
\

|
|

Suma Grados Media Razbn
Fuente de de de Probabilidad
Cuadrados Iibertad Cuadrados P .
|
A 13Q 572788 1 130.572788 9.0345485 .003
B 141.697725 1 141.697725 9.80430138 .002
AxB .201702432 1 .201702432 .0139561269 #.05
Error 1430.8082 99 ‘14 .4526081
Total 1703.280415 102 ]
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UDLABULARZIO

By -
@ =
o @

HIVELES

S.AB.= Sistema Abierto

S.T.= Sistema Tradicional



64

ANEXO

TABLA 2  ANALISIS DE VARIANZA DE TRES FACTORES
VARIABLE "'A": EDAD.- JOVENES|Y MADUROCS
VARIABLE 'B'': NIVELES.- ALTO|Y BAJO RENDIMIENTO
VARIABLE "C": SISTEMAS.- TRADICIONAL Y ABIERTO
VARIABLE ITMPLICADA: VOCABULARIO

reme | Gmle | Gmed |l | R | eosbita]
A 37.5288895 1 ?‘.‘»7.5288895 2.58459671 .12
B. 76.6081893 1 76.6081893. 5.27596943 .024
C . 37.5288895 1 37.5288895 2.,58459671 JA12
'A x B 13.3416451 1 13.3416451 .918832728 #.05
AxC 2.82250885 1 2..82250885 . 194384837 .05
BxC 6.71988292 1 6.71988292 .462795129 .05
AxBxC .181513471 : 1 .‘181513471 .0125007461 .05
Error 1379.42004 95 1%.520211
Total 1554.151559 102
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TABLA..l. ANALISIS DE VARIANZ‘Z.A DE DOS FACTORES
VARIABLE "A': NIVELES.- ALTO, Y BAJO RENDIMIENTO
VARIABLE "'B": SISTEMAS, - TRADICIONAL Y ABIERTO

VARIABLE IMPLICADA: TIEMPO DE LECTURA
|

Suma Grados Media Razdn
Fuente de de de Probabilidad
Cuadrados Libertad Cuadrados P
A 5.02470762 1 5.02470762 387469959 .05
B 11.9635154 1 11.9635154 .922541801 .05
|
[
AXB 81,8869711 1 81.8869711 6.3145448 .014
Exror 1283.83128 99 \12.9679928
|
Total 1382.706474 102 ]

ANEXO 3
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TABLA 2
VARIABLE
VARIABLE
VARIABLE
VARTABLE

ANALISIS DE VARIA!.NZA DE TRES FACTORES
"A": EDAD.- JOVENES Y MADUROS
"B'": NIVELES.- ALTO Y BAJO RENDIMIENTO
"C'': SISTEMAS.- TRAGICIONAL Y ABIERTO .
IMPLICADA: TIEMPO DE LECTURA

Fente | Swmde | Gmdos ge | Media e | RS | poppiiice

A 10.8284786 1 10.8284786 .830753443 .05 -

B 1.59804503 1 1“59804503 .122600917 .05

C 27.4996979 1 27.4996979 2.10975794 .05
AxB 34.149102 1 34.149102 2.61989566 .05
AxC .761423471 1 .761423471 058415886 .05
BxC 112.384392 . . 1 112.384392 8.62205336 .004
AxBxC 1.11507596 1 1. 11507596 .0855478624 7.05
Error 1238.28011 95 13.0345275
Total 1426.616325 102 ;

ANEXO 3
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TABLA..l. ANALISIS DE VARIANZA DE DOS FACTORES
VARIABLE "A": NIVELES.- ALTO Y BAJO RENDIMIENTO
VARIABLE "B'": SISTEMAS.- TRADICICNAL Y ABIERTO

VARIABLE IMPLICADA: TIEMPO DE COMPRENSION

Suma, Grados Media Raz0n
Fuente de de de Probabilidad
Cuadrados Libertad Cuadrados F

A 0351544132 1 .0351544132 4,219466E~-04 .04

B 110.968107 1 110.968107 1.33191287 .25
AxB 1,02835858 1 1.02835858 .0123430422 .91
Error 8248,.1691 29 83,3148393

Total 8360.200720 102
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RIYELES
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S.AB.= Sistema Abierto
S.T.= Sistema Tradicional
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|
TABLA 2 ANALISIS DE VARIAN/A DE TRES FACTORES
"A": EDAD.- JOVENES\Y MADUROS

VARIABLE
VARIABLE
VARTABLE
VARIABLE

"B'': NIVELES.- ALTO

Y BAJO RENDIMIENTO

"C'': SISTEMAS.- TRADICIONAL Y ABIERTO

IMPLICADA: TIEMPO DE COMPRENSION

Suma de Grados de Media de Razén vas
Fuente Cuadrados Libertad Cuadrados F Probabilidad
A 102.336835 1 1%02.336835 1.21311408 > .05
"B 8.43283055 1 8‘ 43283055 .0999638636 >.05
C 12.1776348 1 12.1776348 . 144355257 .05
AxB 64.0627835 1, 64.0627835 .759408518 >.05
\
AxC 1.4256436 1 14‘.4256436 .0168997635 >.05
BxC 19.8128045 1 1?.8128045 .234863546 ».05
|
AxBxC {52.7273574 1 52‘.7273574 .625036911 >.05
Error 8014.08502 95 84‘-. 3587897
\
Total 8275.060909 102 |
|

ANEXO 4
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TABLA.].. ANALISIS DE VAR

TANZA DE DOS FACTORES

VARTABLE "A": NIVELES.- ALTQ Y BAJO RENDIMIENTO
VARIABLE "B'": SISTEMAS.- TRADICICNAL Y ABIERTO
VARIABLE IMPLICADA: CCOMPRENSION DE LECTURA DEL TEXTO

Suma

Grados ‘s Media Raz8n
Fuente de de \ de Probabhilidad
Cuadrados Libertad Cuadrados F

A 23.5959218 1 | 23,5959218 2.67789828 .105

B .20.0224622 1 20.0224622 2,27234679 2135

AxB 0.652674922 1 0.652674922 0.0740719971 .9748
Error 872.324493 99 8.81135852

Total 916 ..5955519 102
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TABLA 2

VARIABLE "A": EDAD.- JOVENES
VARIABLE "B'': NIVELES.- ALTO

VARIABLE IMPLICADA:

ANALISIS DE VARTANZA DE TRES FACTORES

‘Y MADUROS

Y BAJO RENDIMIENTO
VARIABLE "'C": SISTEMAS.- TRADICIONAL Y ABIERTO

COMPRENSION DE LECTURA DEL TEXTO

nrte | S S [t [rege e [ mn o

A 14.6847225 1 14.6847225 1.66734695 .05

B 21.1921399 1 21.1921399 2.40621843 2.05

C 4.25464038 1 4,25464038 .483084491 ».05
AxC 8.35425626 1 8.35425626 .94856704 ».05
AxC 5.33029076 1 5.33029076 .605217027 .05
BxC 4.30581766 1 4.00581766 ,454832421 ».05
AxBxC 3.81670876 1 3.81670876 433360436 ».05
Error 836.687668 95 8.80723861
Total 898.3262442 102

ANEXO 5



75

PmMEMROD =

WIVELES
U

SELTEVRRNY
ﬁ!

S.T.= Sistema Tradicional
S.AB.= Sistema Abierto

HIVELES

ALTO

BAJO

38—
20 ——
.
10 -
.-Tb..



76

MATRIZ DE CORRELACIONES |[DE LAS VARIABLES

PROMEDIO ACADEMICO CON VOCABULARIO, POR GRUPOS.

GPO. 1

Alto Rendimiento
n=_ 26 pares

Sistema Tradicional

GPO. 2

Bajo Rendimiento

GPO. 3

Sistema TradicionaliSistema Abierto

Alto Rendimiento
n=_ 25 pares

GPO. 4

Sistema Abierto
Bajo Rendimiento
n=_27 pares

n=_ 25 lpares
|

v 0 C A B U L A R I 0
PROMEDIO r= .59 r= -.187 r=.19 r=.12
ACADEMICO o= ,001 <= 37 «£= .364 %= ,55

ANEXO 6
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A. ESBTRATEGIRS
iy LOC. RAPIDA DE INF.
22 EMBRAYD
3> ELABORACION
47 ORCAMIZACION
BE. HABILIDADES DE ESTUDIO:

5> HPBILIDAD

nonu

29, 767
11.61%
13.77%
18.71%

32.14%



A. ESTEATEGIRS

17 LOC., RAPIDA DE IMF..

25 EMSAYO
3 ELRBORBLCION
4) ORGRMIZACION

B. HABILIDADES DE ESTUDIC:
5 HABILIDAD

Bonu R

29,284
11.89%
15.42%
11.844

32.24%
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f. ESTRATEGIAS

1% LOC. RAPIDA DE IWF.
27 EMBAYO

33 ELABORACION

43 DRGRNIZACION

8. HABILIDADES DE ESTUDIO:
&% HABILIDAD

L

&

36, 32H
18.17%
13.86%
12.83%

26.83%
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B.

ESTRRATEGIAS

1> LOC. RAPIDA DE IHF.
22 ENSAYO

32 ELRABDRACIOM

43 ORGAMIZACION

HABILIDADES DE ESTUDIO:
52 HRBILIDAD

gunay

38.58%

2.5974
17,314
138.67%

28.47%
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Andlisis Sintéc%ico del Texto (¥*)
"Los Dos Reyes y‘Los Dos Laberintos"
Fe Jorge Luis Borges.

Enunciados Estructiur a
|
1. OP + OC + 0SOD + 0SAj + OC +‘OSAV + 0SAv + 0OC
2. OP + OC + 0SAv + (0SAv + OSAv
3. OP + 0OC I
4. OP + OC + 0SOD + OSOD + 0SAv
5. OP + OY + OC + OSAv + OSAv + OSAv
6. OP + 0OC : '
7. OP + OC + OP + OP + 0SOD + O'jSAv + OSAj + OSAj + OSAj + OSAj
8. OP + 0OC + OSAv |
9. OP + 0SAj
Donde: ‘
- op = QOracidn principal 1 - 0SAj = Oracibn subordinada adjetiva
- 0C = Qracién coordinada - 0OSAv = Oracidn subordinada adverbial
- 0SOD = Oracibn subordinada de objetivo - 0Y = Oracidn yuxtapuesta
directo !

(*) Andlisis Sintictico realizado por Salcedo, J.M. |
Profesor de la Universidad Pedagfgica Nacional.

ANEXO 7



Andlisis morfoldgico del Texto

"Los Dos Reyes y Los Dos Laberintos"

ANEXO 7

> de Jorge Luis Borges.
Articulo Sustantivo Adjetivo Proncmbre Verbo Adverbio . | Preposicifn | Conjuncifn Interjeccidn
los Reyes dos que cuentan mis de y oh |
los laberintos dos les sabe tan en pero
los hombres dignos se hubo nis de que
los fe primeros lo congregb no de y
un Al sus le mands | no a y
las dias perplejo é1 contruir donde a y
un Rey sutil se aventuraban | entonces de que
los islas prudente lo entrar no de porque
la Babilonia propias lo son luego con y
la arquitectos| su lo andar tan de y
los magos su le vino encima a y
el laberinto afrentado me hacer ahora de y
el varones confundido te hizd donde de y
un confusidn divino te penetrar no - para pero
los maravilla sus . mio vagh luego de que
el operaciones | ninguna que implox® donde de y
la Dios nejor que dig no en que
el hombres algln que pronunciarc hasta si
la tiempo sus que dijo r} de y
la corte sus te tenia con y
la rey venturosa le era- | a que
el arabes sus lo servido de e
un rey sus Aquel daria ‘ en a
los Babilonia mismo que conocer a y
el burla veldz regresd a y
un simplicidad| muchas junts ‘ de y
el huésped poderoso estrag8 con y
el laberinto fatigosas derribd de y
el declinacitn| tres ronpid a que
un tarde hizo de
el SOCOTTO anarrd de ni
el puerta ‘1levs ‘ en
el labjos cabalgaron en ni
las queja dijo | de
la rey quisisr:e con ni
el Babilonia perder a
la Arabia ha- ‘ en y
laberinto tenido, de y
Dios muestre de




M
o3

Articulo

Sustantivo

Adjetivo

Pronombre

Verbo

Adverbio

Preposicién

Conjuncitn

Intejeccidn

dia
Arabia
capitanes
alcaides
reinos
Babilonia
fortuna
castillos
gentes
cautivo
rey
camello
desierto

dias

rey
tiempo
substancia
cifra
siglo
Babilonia
laberinto
bronce
escaleras
puertas
WYos
poderoso
bien
escaleras
puertas
galerias
UToS
paso
ligaduras
mitad
desierto
hambre
sed
gloria

hay
subir
forzar
TecoYrer
veden
desatd
abandond
murid
sea
muere

con




ANEXO 7

ANALISIS DE LA PRUEBA DE COMPRENSION

[ N C E P T ¢) A L
DISCRIMINACION INDUCCION | DEDUCCION RESUMEN
2, 7, 13, 14, 1, 3, 8, 4, 5, 6, 18, 19, 20, 21,
17, 24. 10, 11, 9, 12, 22, 23.

15. 16.
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ANEXO 8
85

INSTRUCCIONES PARA LOS ALUMNOS

La presente investigacidn tiene como prop6sito recabar informa-
cidn sobre Textos.Literarios, solicitamos a ustedes contestar -
con la mayor veracidad posible.

Se les entragard un cuestionario de vocabulario, el cual resol-
verdn tomando el tiempo que consideren necesario, al terminar -
deberan regresarlo al aplicador.

A continuacifn se les dard un texto de Jorge Luis Borges, el -
cual leeran detenidamente utilizando el tiempo que consideren
necesario, una vez terminada la lectura entregardn el texto y -

se les dard un cuestionario para resolverlo, tomando el tiempo

que crean conveniente.

Finalmente resolverdn un cuestionario de opinidn.

Agradecemos su valiosa cooperacidn.



ANEXO 8

LOS DOS REYES Y LOS DOS LABERINTOS

Cuentan los hombres dignos de fe (pero Ald sabe mds)
que en los primeros dias hubo un rey de las islas de
Babilonia que congregd a sus arquitectos y magos y -
les mandd construir un laberinto tan perplejo y su--
til que los varones mis prudentes no se aventuraban
a entrar, y‘los que entraban se perdian., Esa obra -
era un escidndalo, porque la confusién y la maravilla
son operaciones proplas de Dios y no de los hombres,
Con el andar del tiempo vino a su corte un rey de los
“drabes, y el rey de Babilonia (para hacer burla de -
la simplicidad de su huésped) lo hizo penentrar en
el laberinto, donde vagd afrentado y confundido has-
ta. la declinacidén de la tarde. Entonces implord so-
corro divino y dio con la puerta. Sus labios no pro
firieron queja ninguna, pero le dijo al rey de Babi-
— lonia—que—él en-Arabia tenia—un—laberintomejor-y—
que, si Dios era servido, se lo daria a conocer al--
gin dia. Luego regresd a Arabia, junt6 sus capita--
nes y sus alcaides y estragd los reinos de Babilonia
con tan venturosa fortuna que derribd sus castillos,
rompid sus gentes e hizo cautivo al mismo rey, Lo -
amarrd encima de un camello veloz y lo llevd al de--
sierto. Cabalgaron tres dias, y le dijo: "iOh, rey
del tiempo y substancia y cifra del sigloi, en Babi-
lonia me quisiste perder en un laberinto de bronce -
con muchas escaleras, puertas y muros; ahora el Pode
roso ha tenido a bien que te muestre el mio, donde -
no hay escaleras que subir, ni puertas que forzar, -
ni fatigosas galerias que recorrer, ni muros que te
veden el paso."
Luego le desatd las ligaduras y lo abandoné en mitad
del desierto, donde murid de hambre y de sed. La glo
ria sea con Aquel que no muere.

Jorge Luis Borges.
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ANEXO 8

VOCABULARIO 87
Nombre Edad
Carrera que cursa i . Semestre o Curso
Turno-

Escuela de Procedencia ( ) Normal ( ) Bachillerato

Trabaja ( ) si () no

INTRUCCIONES:

A continuacién encontrarfs tres grupos de palabras clasificadas por sinéni-
mos, anténimos y definiciones. Marca con una "X'" la opcidén que a tu consi-
deracién expresa mejor el SINONIMO, ANTONIMO O DEFINICION, de acuerdo con -
el grupo al que pertenece. En todos los casos, solo existe una respuesta -
correcta, por lo tanto deberas responder unicamente a un inciso. Procura -
contestar todas las preguntas.

SINONIMOS

1.- AFRENTADO

( ) a.- Ignorado.
() b.- Desafiado.
) c.- Careado,

() d.- Deshonrado.
) e.- Desagraviado.

2.- AVENTURAR

() a.- Acaecer.

) b.- Arriesgar.
() c.- Practicar.
) d.- Provocar.
() e.- Curiosear.

3.- BURLA
( ) a.- Advertencia.
) b.- Veraz.
( ) c.- Ingenio.
) d.- Disimulo.
) e.- Mofa.



4.- CAUTIVAR

{ ) a.- Aprisionar.

() b.- Reservar.

() c.- Precaver.

() d.- Amedrentar.

) e.- Desencantar.
§.- CIFRA

() a.- Verdad.

C ) b.- Obscuridad.

) c.~- Equivalencia.

() d.- Sfimbolo

¢ ) e.- Conducto.

6.- CONFUNDIDO

{ ) a.~ DBistinguido
( ) b.- Sosegado. .
{ ) c.- Perturbado.
( ) d.- Afligido.

( ) e.- .Aquietado,

7.- CONGREGAR

{ ) a.- Conformar.
() b.- Razonar,

{ ) c.- Concretar.
t ) d.- Asimilar.
C ) e.- Reunir.

8.~ CONTAR

() a,- Hablar. .
() b.- Seguir,
() ¢.- Almacenar.
{ ) - .d.-.Narrar.
() e,~ Agregar.

9.~ ESTRAGAR

() a.~ Desmenuzar.
1 ) b.- Proteger.
() c.~ Dafiar,

() d.- Enriquecer,
) e.- Extrafiar.



10.-" FE
( J a.- Confianza.
() ©b.- Suspicacia.
( ') c¢.- Invocacién.
{ ) d.- Ruego. . A
{ ) e.- Excepticismo.
11.- GALERIA
{ ) a.- Parque.
{ ) b.- pasillo.
( ) €.- Mazmorra.
( ); . d.- Arte,.
{ . ) e.- Escena.
12.~ IMPLORAR
( ) -a.- Impedir.
( ) b.- Purificar.
{ ) c.- Suplicar.
() -d.~ Comulgar.
( ) e.- Meditar.

13.- OPERACION

) a.- Curacibn.
b.- Estrategia.
‘€.=- Proceso.

T d.- Acgcifn.

e.- T8ctica.

PN NS o,
[N ST
.

14.- PODER0SO

{ ) a.- Reluciente.
{ ) . b.- Omnipotente.’
{ ) ec.- Obediente,
{ ) . d.- Justo.
{ J - e.- Bello.
15.- ROMPER
- ——
{ ) a.- Hacer,

"b.- Medrar.
€.- Componer.
d.- Morder.
e.- Destrozar.

—~—-
[ )



16.- SUBSTANCIA

() a.- Esencia.

{ ) b.- Inexistencia.

) c.- Temperamento.

{ ) d.- Fervor.

) e.- Dependencia.
17.- SUTIL

() a.- Frdgil,

) b.~ Indtil.

( ) c.- Fino.

( ) d.- Definible.

() e.- Hermoso,
18.- VEDAR

) a.- Sefialar.

) b.- Impedir.

) c.- Desconocer.

() d.- Cerrar.

( ) e.- Permitir.
19.- VENTUROSO

{ ) a.- Insatisfecho

( ) b.- Elegante.

( ) c.- Desgraciado.

() d.- Afortunado.

( ) e.- Aventurero.
ANTONIMOS:

20.- DECLINACION

¢
)

v

(3 T o B o -}
'

Foamn Y Yan Yan¥
(S

Depresibn. -
Origen.
Ascensitn
Caida.
Antecedente,
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21.- FORTUNA

) a.
() b.
() c.
¢ ) d.
C ) e.
22.~-~GLORIA
) a.
() b.
) c.
) d.
() e.

23.- PERPLEJOQ

()
)
)
)

24.- PROFERIR

OO o'

2 a.
( ) --b.
¢ ) c.
) d.
( ) e.

25.- PRUDENTE

) a.
) b.
( ) c.
() d.
() e
DEFINICIONES»
26.- ALCAIDE
(G a.
() b.
() c.
(G d.
) e.

PR I B S |

Tlusién,
Tranquilidad.
Inestabilidad.
Desgracia,
Riqueza.

Bienestar,
Santinomia,
Piedad,
Agudeza.
Infelicidad,

- Preciso.

Preocupado.
Confuso., =~
Atrevido,
Dubitativo,

Pronunciar.
Callar.
Decir,
Susurrar.,
Alegar,

Sesudo.
Moderado.
Activo.
Indiscreto.
Formal.

Persona que tenia a su cargo la guarda y defensa de una
fortaleza.

Primera autoridad municipal de un Ayuntamiento o Distrito.
Ministro de asuntos exteriores,

Magistrado romano que compartfa con otro durante un afio la
magistratura suprema de la Rep@blica.

Agente diplomidtico que tiene por misifn proteger a sus com
patriotas en el extranjero .



ANDAR

(] a.- Huir de un lugar.

) b.- Recorrer un espacio.

¢ ) c.~- Llegar a un lugar.

) d.- Conceder el paso.

) e.- Sostener el andas.
BABILONIA

() a.- Capital del Imperio Romano.

) b.- Ciudad antigua de Oriente,

() c.- Ciudad moderna de Oriente.

( ) ~d.- Capital de Persia,

() e.- Ciudad antigua de Grecia.
CABALGAR

() a.- Correr en tropa por el campo.

) b.- Montar a caballo.

(] C.- Andar a campo traviesa,

() d.- Pasear sobre algiin animal.

}( ) e.~- Corretear al jinete,
DERRIBAR

() a.- Levantar escombros.

() b.- Echar abajo alguna cosa o persona.

() c.- Desahuciar a alguna persona

) d.- Escasear alguna cosa.

) e,- Lanzar objetos contra algo o alguien
DIGNO

.- Que se enoja.

.- Que carece de mérito,.
Que tiene disposicién,
.- Que es bueno para si.
.- Que merece algo.

ORrROCe
'

T Y Yan Yo o
M

FORZAR
(G a.- Mantener la voluntad en si mismo.
() b.- Hacer violencia para conseguir algo.
) c.- Empujar alguna cosa.
) d.- Comprometer a alguna persona,
( ) e.- Infundir miedo a alguien,



5.~ HUESPED
)
¢ )
)
(G
(G
I4.- LAFERIXNT
)
(G
()
)
()
35.- MARAVILL
()
(G
()
O

56.- MOSTRAR

~N S

37.- PENETRAR

()
(O
(S
()
()
38.- SIGLO

T N oo

<D QO

noen T

o™

[#]

[&N

o]

Persona que come-a costa de otro.

Persona caritativa que alberga a los necesitados.
Persona alojada en casa ajena.

Persona que invita a sus amigos.

Persona que vive en casa propia.

Habitacidén en la que se dan rodeos para obtener algo.
Edificio en el que por su construccidn se hace dificil
el acceso. :

Lugar con edificios comunes,

Lugar cuya constitucidn hace dificil hallar la salida.
Construccidén de numerosas habitaciones.

Habilidad en lo que se hace.

Artificio de una obra.

Suceso extraordinario que causa admiracibn.
Delicadeza de alguna cosa.

e.- Acontecimiento engaiioso.

Dar sefias de una cosa.
Amaestrar con preceptos.
Acostumbrarse a algo.
Exponer a la vista algo.
Aventurar una cosa,

Sobreponer una cosa en otra.

Tnculcar alguna idea.

Poner alguna cosa fuera de su lugar.
Presentar algo nuevo.

Introducir algo al interior de un espacio.

Letra inicial que se usa como abreviatura.
Sello para estampar documentos.

Epoca muy notable.

Coleccidn de sellos.

Tiempo indefinido.



39.- VAGAR

NN

a,- Desocupar algfin lugar,

b.- Indeterminar algtin discurso.

C.- Recorrer algfin lugar en un tiempo determinado.
d.- Permanecer en un lugar por mucho tiémpo.

€.- Andar por un sitio sin hallar lo que se busca.
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ANEXO 8
96

CUESTIONARIO SOBRE EL TEXTO

Nombre ) ) Edad
Carrera que cursa ) Semestre o Curso
Turno

Escuela de procedencia: ( ) Normal ( ) Bachillerato

Trabaja: () si () no

INSTRUCCIONES: .
Encontrards preguntas que estin rélacionadas con el texto que acabas de -
leer. Leelas cuidadosamente y marca tu respuesta poniendo una "X" sobre -

la opcibén que consideres correcta, En todas las preguntas, sdlo existe -

-una-respuesta correcta, —Por lo tanto, deberds elegir sélo una opcién por
pregunta, Al término de las preguntas de opéiﬁn mltiple, encontraras pre
guntas abiertas que debes contestar de acuerdo con lo que hayas entendido

en el texto. Procura responder todas las preguntas (las de opcién y las -

abiertas)

No hagas preguntas ni comentarios al examinador, ni a tus compafieros.

1.- E1 texto ''Los dos reyes y los dos laberintos', se refiere a

() a.- Los reinos de la época antigua,

() b.- Las maravillas inmortales de los hombres,
() c.- La creacién de la naturaleza por Dios.

( ) d.- El desafio del hombre y su castigo,

2.- El laberinto del rey de Babilonia fue obra de:

() a.- arquitectos y magos.

() b.- el rey de los drabes.

() c.- capitanes y alcaides.

() d.- los varones mds prudentes.
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3.- La frase, Esa obra era un escindalo, "porque la confusidén y la maravi-

l1la son operaciones propias de Dios y no de los hombres', se refiere
a que

() a.- era escandaloso que los varones que entraban en el laberinto -
se perdieran, porque s8lo Dios podia perderse en &1,

() b.- era inaudito que Dios se hubiera apropiado de las operaciones
confusas y maravillosas y que los hombres no -las pudieran reali
zar.

() c.- era una herejfa que los hombres construyeran algo tan perfecta
mente cpnfuso y maravilloso como s6lo Dios podia crearlo.

() d.- era inmoral que los hombres se confundieran y se maravillaran
ante esa obra, ya que s6lo Dios podia confundirse y maravillar
se. ’

El rey de Babilonia hizo penetrar al rey de los drabes en el laberinto
con el fin de

() a.- vengarse de los estragos que los drabes habian causado en su -
reino.

.- escarnecer al rey de los drabes tachéndols de céndido.

.- demostrarle a Dios que alguien podfa encontrar la puerta.

~ o~ o~
[N
[V e T »

.- convencer al rey de los drabes de la existencia de Dios.

(Qué hizo el rey de Arabia en el laberinto de Babilonia hasta la decli
nacién de la tarde?

() a.- buscd la salida y dié con la puerta,
() b.- implord socorro.

() c.- vagé afrentado y confundido,

() d.- meditd y 1lamd a Dios.

"Entonces implor6 socorro divino y dif con la puerta”
La frase anterior significa que

() a.- el arquitecto del reino guiado por su conocimiento encontrd
la salida.

() b.- el Todopoderoso dejé salir al mago del laberinto.

() c.- 1a fé del rey de Babilonia le hizo encontrar la senda.

( ) d.- el Todopoderoso ayudd al rey de Arabia a encontrar la salida.

Cuando el rey de Arabia encontrd la salida del laberinto

() a.- dijo que se vengarfa del rey de Babilonia.
) b.- sus labios no profirieron queja ninguna.

() c.- mandd construir otro laberinto igual,

() d.- amenazd con destruir ese laberinto.

"Sus labios no profirieron queja ninguna, pero le dijo al rey de §abi—
lonia que &1 en Arabia .... y que, si Dios era servido, se lo daria a
conocer algn dia'

El pdrrafo anterior se refiere

.- al laberinto que el rey de Arabia tenia.

.- al ejército con capitanes y alcaides.
.- a la grandiosidad del castillo de Arabia.
.- a la fama de su reino.

FINTNE N
N N Nt
[o TN oM w il



98

9.- E1 rey de los drabes hizo cautivo al rey de Babilonia con el fin de

() a.- proferir sus quejas por el maltrato recibido.
() b.- vengarse del rey de Babilonia haciéndole morir en un laberinto
mejor.
( ) c.- anexar Babilonia a Arabia.
() d.- saber si el rey de Babilonia era Aquel que no muere.
10.-~. " con tan venturosa fortuna que derribd sus castillos, rompid -

sus gentes e hizo cautivo al mismo rey".

El fragmento anterior significa que

() a.- el rey de Babilonia estragé al rey de Arabia.

() b.- el ejército de Babilonia derrib8 los castillos &rabes.

() c.- el rey de Arabia y su ejército conquistaron Babilonia.

() d.- con la ayuda divina el rey de Babilonia se defendid de los

drabes.

11.-La expresi6n "rompil sus gentes'" se refiere a que

() a.- el derrumbe de los castillos provocd la matanza de mucha gente.
() b.- el rey de Babilonia destaz6 a los &drabes,

() c.- el rey de los drabes masacrd las tropas babilénicas.

(

)
) d.- el rey de los drabes mandd a sus soldados romper filas.
A

12.-¢ quién se llevaron cautivo al desierto en un camello veloz?
} a.- al ejército de Babilonia. o o .
) b.- al rey de Arabia.
)} c.- al ejército de Arabia.
() d.- al rey de Babilonia.

13.-E1 laberinto del rey de los 4rabes era

) a.- el tiempo y la substancia.
)} b.- Aquel que no muere.

) c.- un escéandalo.
) d.- el desierto.

() a.- con galerias y escaleras de bronce.
() b.- sin escaleras, ni puertas, ni galerias, ni muros.
() c.- con escaleras, puertas, galerias y muros
() d@.- de bronce con escaleras y muros.
15.-E1 rey abandonado en el desierto murié por razones
() a.- fisioldgicas,
() b.- psicolébgicas.
() c.- religiosas.
( ) d.- sobrenaturales.
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16.~En el laberinto de Babilonia habfa

( ) a.- escdndalo -y socorro divino.
() b.- castillos y gente.
() c.- escaleras, puertas, galerias y muros.
() d.- arquitectos, magos y varones prudentes,
17.-La suerte que tuvo el rey de Babilonia respecto al de Arabia fue
( - compartir su poder y gloria.

) a.

() b.- lograr su venganza por la afrenta recibida.
)} c.- morir de hambre y sed en el desierto.

() d.- abandomar a su amigo en el desierto.

18.-Escribe brevemente qué es lo que el rey de Babilonia mand6 contruir
a sus arquitectos y magos

19.+Escribe brevemente que pasd cuando el rey de Arabia regres6 a Babilonia

20.-Escribe cdmo se cobr6 la afrenta el rey de Arabia

21.-Resume con tus propias palabras cual fue la leccidén que el rey de -
Arabia le di8 al de Babilonia, de acuerdo con lo que acabas de leer.
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22.- Escribe con tus propias palabras la situacién del rey de Babilonia res
pecto al de Arabia al jinicio y final del texto.

23.-:Bn que forma uno y otro rey se obligaron a entrar a sus laberintos?

24.-;A quienes recurren los reyes de Babilonia y Arabia para construir sus
laberintos?

.- a todo el pueblo Arabe y Babil6nico,

a

b.- el de Babilonia a sus arquitectos y magos y el de Arabia a Dios.
c.- a los esclavos de guerra.

d.- a los arquitectos de Babilonia y Arabia.




ANEXO 8

AUTOREPORTE 1o

Nombre " Edad

Carrera que cursa Semestre o Curép

Turno

Escuela de procedencia: ( )} Normal ( ) Bachillerato

INSTRUCCIONES.

Del listado que se te presenta a continuacidn marca con una "X'" aquellas -
técnicas que utilizas cuando estudias.

1.- () Tomas como punto de referencia el nombre del titulo o encabezado -
’ del material y le das una ojeada al contenido, para tener una idea”

general.

2.- () Pones especial cuidado en aquellos pirrafos donde hay alguna llama

da de atencifn como: letras cursivas, palabras, frases u oraciones

~

subrayadas. . . . etc,

3.~ () Pones especial atencifn a expresiones contenidas en el texto tales
como: lo importante es ..... lo crucial ..... etc.

4.~ () Pones gmpecial atencifin a expresiones contenidas eén el texto tales

como : en sintesis ...., en breve ...., en resumen ...., etc.

§.- () Tratas de atender a los parrafos del material donde se expresan -
Jlas .conclusiones de la informacidn. tales como : la conclusidn es..,
a partir de lo expuesto se puede decir que .... etc.

6.- ( ) Pones atencifn a expresiones conectivas contenidas en el texto ta-
les como : sin embargo...., a pesar de ...., no obstante...., por

otra parte...., aln cuando...., etc.

7.- () Pones atencidén a indicadores generales presentados en el texto, -
los cuales ordenan de alguna manera las ideas principales.



Lees el material varias veces.

Subrayas ideas o palabras claves.

Tomas nofas.

Resumes el material.

Enlistas ideas o palab?as principales.

Reescribes €1 material.

Revisas nuevamente ‘el material para verificar si lo comprendjste.
Elaboras cuadros sindpticos .

Te formulas preguntas conforme vas leyendo el material.

8.- ()
9.« ()
10.- ()
1. 0)
12.- ()
15.- ()
.- ()
15.- ()
16.- ()

17 ()
18.- ()
19.- ()
20.- ()
21.- ()
22.- ()

Al finalizar la lectura del texto, te formulas prepuntas.
Escribes con tus propias palabras la informacibn contenida.

Tratas de crear una imagen mental de la informacidén contenida en -
el texto ( representasla informacién dentro de la cabeza ).

Intentas elaborar una frase u oracibén que resuma de manera entendi

ble, la informacidén o un trozo de ella.

Agrupas las ideas que se relacionan por alguna semejanza l6gica -
ejemplo : PLATANO y LIMON, se agrupan por su semejanza, en cuanto
que ambas son frutas y a la vez difieren en el sabor ya sea dunlce

o agrio.

Ordenas las ideas presentadas en el texto con base en un criterio
de jerarquizaci®n 16gica, ejemplo : animal vertebrado, ave y cana

rio.



23.

24.

—t

Encadenas las ideas con base en un criterio de relacidén causal

causa-efecto.
Elaboras fichas.

Resumes los contenidos.

Nue otras utilizas

Zn base a la lista anterior, escoge las cinco actividades de estu-

dio que mas vutilizas y dales un 8rden jerdrquico en la siguiehte -
tubia

LUGAR NOMBRE DE LA TECNICA DE ESTUDIO MAS EMPLEADA




INTERESES SOBRE LA LECTURA

A continuacidn se te presentan preguntas relacionadas con tus intereses so
bre la lectura. Escribe o marca con una "X'" aquella opcidn que consideres

expresa mejor tu interés.

1.- ¢ Te gusta leer ?
() a.- Me gusta muchisimo.
() b.- Me gusta mucho.
() ¢.- Me gusta.
() d.- Me gusta poco.
{ ) e.- No me gusta,.

2.- ¢ Con qué frecuencia lees ?

a.- Todos los dias (5-7 dias de l2 semana)
b.- Algunas veces por semana (2-4)

{3

()

{ ) c.- Una vez por semana (1)
()

(

) e.- Casi nunca.

Otro:
3.- ¢ Qué es lo que mids te gusta leer ? (puedes marcar méds de una)
() a.- Poesia ' { ) g.- Revistas
( ) b.- Narrativa { ) h.- Periodicos
() c.- Dramdtica () i.- Critica Literaria
() d.- Ensayos () j.- Discursos
() e.- Historia () k.- Libros
() £.- Obras didacticas
Otros:
4.- Si te gusta leer Poesia ; clal te gusta mis ?

() a.- Poesia en verso.
() b.- Poesia en prosa.
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5.- ¢ De qué autores lees Poesfa ?
{ ) a.- Bspafioles
() b.- Hispanoamericanos.
( ) c.- Europeos.
() d.- Indistintamente.

6.~ Si te gusta leer narrativa, ¢ cGal (es) prefieres ?
(puedes marcar més de una). :

() a.- fébulas.
() b.- ap6logos.
() c.- leyendas.
() d.- novelas.
() e.- cuentos,

() £.- relatos.

Otros:

7.- ¢ De qué autores lees Narrativa 7.

{ ) a.- Espafioles.

( ) b.- Hispanoamericanos.
( ) c.- Europeos.

{) d.- Indistintamente.

Otros:
8.- Si lees Dramftica, ; cfial (es) prefieres ? (puedes marcar mis de una)

() a.- Tragedias.

() b.- Dramas.

() c.- Comedias.

() d.- Operas.

() e.- Zarzuelas.

() f£f.- Sainetes.

Otros:
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9.- i De qué autores te gusta leer Dramética ?

10.

11.

12.

13.

.- Espafioles.
.- Hispanoamericanos.
.~ Europeos.

~ N~
N e
[= "I o T - S

.~ Indistintamente.

Otros:

¢ Qué tipo de ensayos acostumbras leer ?

¢ Qué revistas lees con mis frecuencia ?

Menciona las revistas en las que est€s suscrito.

{ CGal es el Peribddico (diario) que lees con mis frecuencia?

{puedes marcar més de uno)

{) a.- La Prensa () - Ultimas Noticias ()

( ) b.- Excelsior - El Sol de México ()
()
)

e.
: () f. 1
( ) c.- Ovaciones { ) g.- E1 Universal
{ ) d.- Novedades () h.- El Heraldo

Otros:

i.~- El1 Dia
j.- Uno més Uno
k.- E1 Nacional
1.- E1 Esto
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14,- i Qué seccifbn [es)'del periddico prefieres leer ?

15.-

16.-

19.-

{ ) a.- Social ( ) e.- Anuncios Comerciales
{ ) b.- Deportiva { ) £.- Espectéculos

{ ) c.- Financiera () g--\Nota- Roja

{ ) d.- Politica () h.- Noticias en general.

Otras:

¢ Cuantos libros lees al afio ?

i Qué tipo de 1libro(s) prefieres leer ?

Nombra tres autores de tu preferencia que escriban literatiira.

De las lecturas mencionadas, anota en orden jerdrquico las cinco que
miés acostumbras leer.

i A qué sistema(s) de informacibn acudes con mis frecuencia ?
{puedes marcar mis de una)

( ) a.- Biblioteca . () e.- Filmoteca

( ) b.- Hemeroteca () f.- Museos

() c.- Archivo () g.- Centros de Documentacifn.
( ) d.- Fonoteca .
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