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INTRODUCCION.

Méltiples investigcaciones parecen olvidar -
que el estudio del ser humano no puede realizarse de 1a
misma forma en que se obmerve un objeto al mieroscopie.
E1l hombre es — desde nuestro punto de vista - antes que
ente aislado, relacién, siendo a través de ésta que po -
dré afirmarse y conocerse como especifico,

El interés primordial en el sujeto dentro -
de m=u ndcleo familiar, resulte ser, no un artificio pa -
ra llegar 8l micleo social, =ino el mejor medio paras lo
grarlo. E1 porqué de la posicién de nuestro estudio, -
aparece as{, comprensible: S6lo cuando smse conoce v com-
prende al hombre dentro de su campo de sccién, o mea, -
como mer en relacién, podré'ser entendida la especifici
dad de su vivencia.

Por otro lado, nuestro contacto e interés -
por los nifios débiles visuales me originé » través de -
nuestro trabajo en el Instituto Nacional de Rehabilite-=
cién del Nifio Ciego y Débil Visual, en el cual realiza -
mos nuestro servicio social,

Ia eleccién del nifio débil visual como ob -
jetivo de nuestro estudio, sme debe a que, en la observae
cién, su problemética, se manifiesta mé= cleare - pero -

no por ello menos compleja — que en los nifios ciepos:
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esto se debe & que su problema visual es tratado - ca_
si siempre - de manera ambivalente, es decir, ni se le
considera y trata como ciego, ni como vidente normel,
lo que dificulta de manera especial su ubicaecién y -
sdaptacién & une clase especifica de sujetes y la ceren
cia de une tan necesaria identificacién con un grupo -

determinado.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO GENERAL.

~ Consideramos importante, antes de presentar la
estructura de nuestro tema, definir el marco teérico que
le da especificidad. Serd necesario, asf, revisar las di
ferentes definiciones que sobre la debilidad visual se -~
hen dado y, conjuntamente, ofrecer una breve resefia sobre
este problema en todo el mundo y perticularmente en Méxi—
COe. "

“Son personas que poseen une vieién inferior a
0.3 (20/70 en la escala Snellen) en el mejor de los dos -
ojos, despues de que se ha procedido a2 la correccién del
defecto segin diagnéstico competente.® (Hathaway 1954)

"Débil visual es aguella persona cuye condicién
visual es tal que interfiere con su aprendizaje eficaz a
menos que se hagan adaptaciones & su programa."(Bishop -~
1971)

*Se considera débil visual a la persona que no
puede clasificarse como ciego porque no estén privadasg -
de la percepcién de luz, pero que, tienen une visién su -~
memente baja y para las que no existen, por ahora, métodos
médicos o qﬁirurgicos de tratamiento; su mejor agudeza vi
suel obtenible con tratamiento médico u optométrico es de
50% menos 0.3 (20/70 en la escala Snellen)."(Bromberg -
1971)

"Son débiles visuales todos los que tienen uua



visién muy por debajo de los limites normales debido a -~
cualquier proceso patolégico en el globo ocular, nervio -
‘Zptico, viag visusles y 1l6bulo occipital. Pueden ser iden
tificados tambien con los siguientes términos: legalmente
ciegos, ciegts parciales, visién subnormal y percialmente
videntes." (Mescott 1972)

"Desde el punto de viste oftelmolégico se pue -
den definir como individuos cuye capacidad visual pera le
jos verfe entre 0.3 a 0.1 (20/70 & 20/200 en 1la escala Sne
1len). Para cerca sélo perciben los caracteres de 36 pun-—
tos y su cempo visual es inferior & 15°%(Mascott 1972)

la agudeze visuel se registra como si fuera un
quebrado aritmético en el cual el numerador corresponde o
expresa la distancia entre el paciente y 1la escala de orto
tipos y el denominador es pues, la distancie a la cual la
percibirfe un ojo normel. Por ejemplo: 20/70 pies signifi
ca que un objeto que normelmente deberfa verse a 70 pies,
es visto s6lo cuando se le aproxima a 20.

Eg fdcil derivar & través de las fechas en las
que fueron formuladas las definiciones, que el interés -~
por el problema de le debilided visual es muy reciente, =
as{ como la asignacién de un ligar propio aparte del mun-
do de los clegos.

A principio del eiglo pasado, 1802, en Austria,
Franz Von Gehais, reconocié que el débil visual no debia
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ser educedo junto con los ciegos pues €stos, se hacfan -~
dependientes mientras que los débiles visuales desarrolla
gan une superioridad perjudiciel para su ajuste social,
Maddox de Gran Bretafia, en 1884, Pedroville de Francie en
1901, Meller en 1906 y Levinsohn en 1907, dieron uns espe
cial importencia 21 grupo de los débiles visueles, asig -
pindoles un tratamiento mfs especializado. Pero no fue -
hasta 1908 en Gran Bretafia, cuando al fusionar un grupo -
de clegos con los débiles visuales, se dieron cuenta de -
que éstos ¥ltimos necesiteban una educacidén especial sepa
rade de los ciegos. Desgraciadamente esta idea, la cuel -
es producto de Bishop Hartman, fue llevada a cabo solamen
te con un grupo de miopes. Sin embargo, este ejemplo did
le paute para que otros paises se preocuparan por el pro-
blema, entre los cuales se pueden mencionar a Alemania, -
donde, en 1911, se cred une de las mis grandes escuelag -
de emblfopes{s)en Estrasburgo. Le importancia de esta es-
cuela radicé en que fue la primera en tener planes organi
zados y estructurados especialmente para le ensefianza de
los débiles visuales. Esta institucién tenfa por objetivo
darles a este tipo de nifios la instruccién neceseria sin
perjudicarlos en su érgano visuel, asdaptando la ensefian -
ze a su visién defectuossa.

Gracias & le experiencia y buenos resultados de
dicha escuela, en 1919 Levinsohn logra la Ccracién de una
(+) Este término para significar debilidad visual fue muy
muy utilizado & principios de siglo aunque no es del todo

correcto es por este concepto se entiende debilidad o -
disminucigg de 18 vista sin lesidn orgénica del ojo.

\
N
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escuela para débiles visueles en Berlin; Hertzog y Nipael
estudieron su funcionamiento pedagégico y en 1922 en el -
ébngreso de Dusseldorf, Mengleberg fija especial interés
en las posibilidades de desenvolvimiento de esteas institu
ciones educativas para débiles visueles. Hersberg sefiala
tambien en dicho congreso, que & rafz del adelanto y re -~
sultedos de las escuelas de Berlin y Estrasburgo, fue crea
de una escuela en Essen dedicade unicamente 2 la atencidn
de los nifios con el problema de debilidad visual,

En marzo de 1923, el Dr, Lauber de Viena, proro
- ne al Congreso Municipel lsa creacién de tales escuelap en
su pais de scuerdo con el modelo de las que ya existfan en
otras ciudades vecinas de Alemania, Wanecek, pedagogo vie
nés, trata de obtener por métodos pedagégicos un mejora -
miento en la visién de los débiles visueles. En 1930, y -
gracias a le influencia de Wanecek, Williger abre una es—
cuela primasrie especial para débiles visusles en Bagilea
Suizae. 7

En un informe presentado con datos precisos so -
bre las escuelas en Berlin, Portmund, Leipzig, etc., se -
dijo que existian en aquella época mds de 5 escuelas con
24 clases integradas por 350 alumnos, 216 de los cugsles -
habian concluido su instruccién primeria siendo empleados
en los oficios mds diversose.

En 1931, Hungrie, Polonia y Rusia cuentan ya -
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con escuelas especiales para nifios débiles visuales; Bel~
gica en 1932, Japbén en 1933 asi{ como la mayorfe de las -
f;incipales ciudades europeas.

El movimiento iniciado en Londres para la crea-
cién de una escuela especializada para débiles visuales,
fue seguido en muchos paises pero en ninguno con tanta -
conviceién como en Estados Unidos. Edward E, Allen, direc
tor del Perkins Institute y de la escuela para ciegos en
Massachussets, se habfa encontrado ya con cesos de nifios
que no eran totalmente ciegos ni tampoco normales lo cual
" gignificaba un serio probleme para las instituciones de -
rehabilitacién. En 1909, presenta, une proposicién ante -
el Comité de Boston para la creacién de un centro de edu -
cacién especial y que albergara solemente casos de este -
$ipo. En 1913 fue inaugurada le primera escuela para débi
les visueles en Estados Unidos en Thornton Roxbury tenien
do un gren éxito desde el punto de viste diddetico. Asi,
fue diseminandose el ejemplo para la creacidén de nuevas -
escuelas en otras ciudades por lo que, més tarde, en Cle-
veland Ohio, se fundé una més siguiendo el ejemplo y la -
experiencia de la primera. En los afios siguientes, la so-
ciedad para la prevencién de la ceguera bajo la direccidn
de la Sra. Winifred Hathaway, incrementa en gran medida -
para la educacién para los nifios débiles visuales con re—

volucionarias normas pedagbgicas que redundaron en benefi
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cio de las subsecuentes escuelas que hicieron suyo el nue

vo estilo. Asf, para 1936, habia 518 cleses especializa -~

das y pare fines de 1958, se calcula aproximadamente 8073

nifios débiles visuales que recibieron una educacién adecua
de en 259 ciudades de Estados Unidos.

En México, el deserrollo del probleme fue simi -
jar a1 de otros paises. Fue una oculista, como era de es -
perarse, le primera en tomar conciencie realmente del pro
blema de los débiles visueles. La Dra. Clementine Torres,
encargada por verios afios de un gservicio de oftalmologie
. en una policlfnica escoler dependiente de la Direccién de
Higlene Escolar de la Secreteria de Educacién Péblice, se
3dié cuenta de que muchos nifios a quienes se proporcionabe
atencién oftalmolégica, inclusive dotandoseles de lentes -
correctores, eran rechazados de los centros escolares pa-
ra nifios normeles y que &l mismo tiempo, era ineficaz edu
cerles como ciegose. Teniendo ante gf{ un gran problema apa
rentemente .sin solucién, e investigando & fondo la labor
que en otros paises se habia 1levado & cabo, presenté an—
te el primer Congreso Nacional de Oftalmologia celebrado
en la ciudad de México en 1948, el trabajo intitulado "El
probleme ocular del escolar mexicano" en el cual se refe -
r{a muy especialmente al caso de los débiles visuales. =~
Agimismo propuso la creacién de un centro piloto y de gru

pos especiales para resolver el problema de aquellos nifios.
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Sin embargo, por aquel entonces, no fue escuchada y la
solucién tuvo que esperar haste agosto de 1956 en que, bg
55 los auspicios de le direccién de rehabilitacidn que se
acababa de fundar, se establecid la primera escuela para
nifios débiles visusles en el nimero 122 de la calle Amado
Nervo en la colonia Moderna. La direccién quedé a cargo -
de la Dre. Clementina Torres que en todos esos ajios mos -
tré gran interés por el problems y, ya& que era indispensa
ble personal especializado para el funcionamiento de la -
escuels, 12 normal de maestros creé une especializacién y
se responsabilizé de la preparacién de maestros en esa ra
me de la ensefianza. Para 1959, se logré una matricula de
68 alumnos y, ectualmente, la escuela ocupa, en Coyoacédn,
1a calle de Viena némero 121 y bajo el nombre de Institu-
to Nacional de Rehabilitacién de Nifios Ciegos y Débiles -
Visuales contando con ensefianza primaria asi como con un
completo equipo médico para atender en su totalidad las -
necesidades de nifios con deficiencias visuales.

Segin datos de 1973, en un estudio realizedo por
1a Secretaria de Salubridad y Asistencia, calcularon apro
ximadamente la existencia de 100 mil débiles visuales, pe
ro sin embargo, hay autores como el Dr. Manuel Mascott, -
| que opinan que le cifra es exagerada y calcula alrededor
de 25 mil débiles visuales en la Repiblica Mexicena. la -

megnitud de estas cifras muestren el hecho de que s6lo una



pequefia minorfie he recibido atencién adecuada en un pais
con més de 60 millones de habitantes y que s6lo cuenta -

con una escuela especielizada para atender la demanda de

los nifios que sufren este problema visual.



CAPITULO IIX

CANPO CONCEPTUAL.

Nuestro Servicio Social se desarrolldé en el Ins
¥ituto Nacional de Rehabilitacidén del Nifio Ciego y Débil -
Visual. Nuestro trabajo consisti{§ primordialmente en obte
ner un perfil psicodindmico de los sujetos, el cual, tenia
como objetivo brindar une serie de datos a las diferentes
dreas de dicho Instituto como el drea médico, pedagdgico
y de rehabilitacién. Al inicier nuestro trabajo con los -
nifios débiles visuales, una de nuestras primeras impresio
nes fue que los nifios se mostraban cooperativos y dbciles
en el trabajo con las pruebas. Existfan, claro esté, ciexr
tas excepciones en las que los sujetos se mostraban t{imi -
dos e inhibidos, creando una situacién en la cual era di-
ficil establecer un rapport adecuado. Sin embergo la gran
mayoria parecia tener una disposicidn idénea para trabe -
jar con las pruebas, pues dicho trabajo era considerado -
por ellos como un juego. Mds tarde, los nifios demostraron
en el transcurso de las pruebas que la actitud cooperati -
va estaba basada en una necesidad de aceptacién de la gen
te adulta, ya fuera el psicbélogo, el médico, el maestro,
etc. BEn el desarrollo de la elaboracién psicoldégica la con
ducta de los nifios se transformé en introvertida y refrac
taria contrastando grandemente con le primera actitud. Es
to puede comprenderse si tomamos en cuenta la poca toleran

cia a la frustracién que presentan los sujetos débiles vi-
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suales, ocasionando problemas a medida de que se avanza -«
Pa en los reactivos de las pruebas. Podria resaltarse,por
lo tanto, y de menera un tanto superficial, une primere -
diferencia con el infente normal, que en la mayorfa de los
casos presenta un mayor repport conforme se integra el es
tudio.

Esta necesidad de aceptacién del nifio débil vi-
suel lo lleva a competir constantemente con sus compafie -
ros, presentando une considerable carga de agresién en laes
releciones interpersonales, en contradiceién con un supues
to sentimient® de filiacidén hacia los miembros de la es -~
cuela que espergbamos se menifestese por mecanismos de -
identificacién. ‘ :

Por el contrario, esta agresién no se presenta
en forme tan clara en los nifios ciegos entre los cuales -
el sentimiento de solidaridad es més frecuente. Se podrian
explicer, tentativamente, estos mecanismos de conducta es
tableciendo gue mientras el nifio ciego tiene una percep =
cién de s{ mismo como perte de una categoria determinada
1o cual lo enfrente de una menera inmediata a su realidad
no suelé suceder lo mismo con el débil visual, el cual no
se percibe como participe de un grupo determinado sino co
mo perteneciente & ﬁn estadfo infermedio entre los dos po
los, videntes y ciegos, que le asignan su relativa especi

ficided. Por un lado, el débil visual se asume como suje-
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to de tal menera posibilitado para no pertenecer al mun -
‘90 de los invidentes, y por otro, como imposibilitado parae
gser considerado normal. Asf, el débil visual, se define -
por contraposicién - aversiva- con el grupo de los invi -
dentes y para definirse en la diferencia, opta por consi
derarse sano, negando su realidad y fantasea sobre la -
oportunidad de obtener ciertas seme janzas con el grﬁpo de
los videntes (posibilidad de alcanzar ciertos objetivos).
(+).

Estableciendose la mayorfa de las veces como =
factor negativo,el micleo familiar, el cual fémenta las -
fantasies del débil visual "alenténdolé", ayudédndole & "su
perarse”, ofreciendole "apoyo" en lugar de asumir el prin
cipio real en su objetivo significado (cabe pensar en una
actitud proyectiva de la frustracién del proyecto femiliar).

Esta primera expresidén de la dinémica familiar
nos motivé a coneiderar al débil visuael en el contexto de
las relaciones familieres y el desarrollo emocional. Re -
sulta evidente que la estructura familiar juega un impor -

tante papel en la madurez o inmadurez del sujeto. Podrfa

(+) Podemos citer aquil el ejemplo del sujeto que verbali -
zaba su deseo de ser ingeniero para poder construir puen -
tese
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objetarse que la actitud familiar es una actitud que,"a -
su manera? se presente como"buenay sin embargo, formuler

5Licios de valor no puede ser la pretensién de un estu -

dio que quiera ser considerado dentro del émbito cientifi
co. Asi, nuestras interpretaciones no pueden tener como -
marco de referencia la "buena fé" o "intencionalidad apa-
rente® del ntcleo familiar, sino més bien, su dindmica y

estructura.

Tal puede ser el caso del ejemplo anterior en
el que una aperente disposicién de "buena fé" puede resul
. tar nocive para el desarrollo emocional del sujeto (con -
ceptos como alentar podrien traducirse como presionar, -
apoyar por demandar, superar por ocultar, evadir, etc.).
Es neceserio precisar que en la estructura social actual,
el ntcleo femiliar se presenta como un puente primario de
comunicacién del individuo con su medio,'lo que significa
que este nicleo es en gran medida el responsable del de -
senvolvimiento ulterior del sujeto en sociedad. Es asi co
mo & través de las demandas del nicleo familiar se expre -
san las de un grupo social; demandes que significan una -
presién para el débil visual que en muchos casos se ve im
posibilitado para llevarlas 8 cabo. Este principio de rez
1i3ad 21 cual se enfrenta el sujeto, no es mds que la de -
manda de cumplimiento de un determinado proyecte familiar

y social del cual no puede evadirse. A este nivel, las 11
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mitaciones subjetivas significan un constante impedimen -
to para llevar a2 cabo su vide segin el rol que le es asig
‘;ado. Percibir las propies limiteciones es vivir entre la
frustracién personal y el riesgo de perder el apoyo del -
grupo. Y este no es el fin del problema ya que dentro del
marco femiliar mismo se ve imposibilitado para hacer una
reestructuracién de sus objetivos. De este manera el dé -
bil visual es extrafiado de un contexto necesario para re
valorarse al margen de lo que le es demandado y estable -
cer su proyecto conforme 2 su realidad.

La argumentacién nos lleva irremediablemente a
decifrar el papel del grupo familiar en el desenvolvimien
to del débil visual. Cémo la estructuracién del grupo de -
termine le dindmica psiquica del sujeto, y cémo fundemen-
te el ulterior desarrollo emocional de éste.

Se plantea la necesidad de definir dos concep -
tos fundamentales en nuestro estudio, 2 saber: lo que sig
nifice ntcleo familiar (femilia) y que se entiende por de
sarrollo emocibnal.

La primera definicién que de familia obtenemos
en términos generales, es la siguientei

"Gente que vive en una casa bajo la autorided
del sefior de ella.,"

Otre definicidén de la familia en el campo del -

derecho nos dice:?
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, "Conjunto de personas entre las que median rela
ciones de parentesco natural (consanguineidad, afinidad) -
5'1egﬂl (civil) a las que la ley atribuye algin efecto ju
niddon,®

Dentro del cempo de la sociologfa encontramos:
"Ingtitucién formada por uno o més hombres que viven con
una o mis mujeres en una relacién sexual socialmente san-—
cionada, junto con su prole. Es una institucién fundamen -
tal de la sociedad ¥y presenta formas muy distintas. lLos
cuatro tipos més generales de familia son: la monogémica,
poligémica, poliandrica y la derivada del matrimonio por
grupos."”

La oficine del censo de Estados Unidos define 2

la familialpomo:

,AUn grupo de dos © més personas emparentadas por
le sangré; el metrimonio o la adopcién, que viven juntos".
Se le reconocen en general dos funciones:

1) Biolégica.- Porque su objetivo es la prope -
gacién de la vida humans.

2) Social.- Porque tiene & su cargo la prepars
cién fisica, psiquica, moral ¥y cultural de su descenden =
cia,"”

En esta sociedad la familia cobra importante sig

nificacién en virtud de su caracter reproductor de la cul

ture y 12 moral sobre nuevos sujetos sociales. Le familia,
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es pues, un2 entidad encargada de formar & informar & los
jndividuos que posteriormente tendrdn que enfrentarse de
;énera directa al medio. No es posible, entonces, esta —
blecer a la familia como una entidad aislada del todo so -
cial, en todo momento familiae y gsociedad interactusn es -
tructurdndose como partes de un mismo proyecto.

De meners similer, la oficina del censo de Esta
dos Unidos, reconoce la participacién que el gruvo social
tiene en el grupo femilier:

“"En consecuencia su desenvolvimiento, su capaci
dad econdémica y su moral son elementos que influyen en su
constitucién y en sus valores."

De esta menera, encuentran en el ndcleo familier
esquemas gociales bien determinedos: |

"1) Hey una divisién de el trabajo, cada miembro
tiene una obligecidén determinada.

2) Se fortelece en ella el espiritu de solidari
dead.

3) Se robustece la conducta moral de sus inte -

grantes.

4) Es receptora y transmisora de los valores
universales politicos y culturales.
. 5) Participa directamente en el progreso eco -
némico y cultural de su comunidads

Heste shora hemos abordado a la familia como una
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entidad exclusivamente formativa, pero es posible que ese

gran poder que detenta este ndcleo social, sea utilizado,

oﬁ}etivamente, de una mencra negativa. Es importante hacer
noter, en consecuencia, que el término formacién no impli

ca necesariamente el de formacién positive; términos como

positivo y negativo deben ser utilizados segin las circuns
tancias en que se presenten, para evitar peligrosas genera
lizaciones en el marco teérico.

Melanie Klein nos dice:"Los padres pueden haber
caerecido de amor ¥ comprensién, lo cual tenderfa a aumen -
-4ar todas las dificultadese....los impulsos y fantasfas -
destructives, los temores y la desconfianza que en clerta
medida se hayan siempre activos ein en las condiciones més
propicias se incrementen necesariamente, si las condiclo=
son desfevorables y las experiencies desagradablea.g Mela
nie Klein indica que aun cuando la relacién con los padres
se de en "buenas condiciones" existen toda une game de pro
blemas. Aunque finalmente su endlisis deriva & una criti -
ca superficial al afirmer que: "No debe sin embargo dedu -
cirse que la capacidad de amor y de ser feliz responde en
proporcién directa & la cantidad de amor que se haye reci
bido.§

Vemos entonces que la critica objetiva de las -
relaciones familiares que empezaba a formularse, se ha des

vanecido, pare dar lugar a justificaciones fécticas absur
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das que no hacen otra cosa que  ocultar la profunda raiz
del problema.

i Estamos en condiciones de fundementar (aunque es
ta no sea la médula de nuestro estudio) que las relaciones
interpersonales no responden & esquemas de tipo "estimulo-
respuesta™, ya& que es impogible determiner les interrela -
ciones psicolégicas 2l interior del grupo dentro de éstas
categorias. Las vivencias en el grupo familiar no pueden
representarse en términos de proporcién o desproporcién,
ya que les vivencias "son" (en el més estricto sentido que
los fenémenos admiten le palabra) y se representan en ca -
da caso como especificos. No es viable, en consecuencia,
emitir conceptos como intensidad de amor o felicidad ya e
que éstos términos son negativos en forma y contenido, -
son sbiertos & 1la significacién que en cada caso particu-
1ar reciben. "las dificultades mentales del nifio no estédn
frecuentemente en proporcién con el trato desfavorable =~
que pueden haber sufrido. Si por rezones internas, que des
de el prinéipio var{an en cada individuo.z Es necesario po
ner en entredicho as{ mismo el concepto de "razones inter
nas" ya que edemés de ser términos ambiguos, conllevan el
peligro de caer en un enfoque biologista genético, que -
apulerfe 1a posibilidad de dejer presentarse la reslidad
para predeterminarla esquematicamente. Resulta claro que

un sujeto sensible o, utilizando la jerga psicoenalitica,



un Yo débil tendrd respuestas més"drdsticas", en Jo que a
su estructura interna se refiere, que un sujeto poco sen-
;ible — un Yo fuerte — ante relaciones problemdticas con
el nicleo familiar, o, mejor dicho, con las figuras pater
nas pare seguir con el esquema de Melanie Klein.

Por el momento dejaremos aqui las disgreciones
sobre el nicleo familier, resumiendo:

1) E1 nicleo femiliar es un conjunto de gentes

gue cohabiten y tienen relaciones de parentesco natural o
legale.

2) E1 ndcleo familiar es la institucién bdsica
de nuestra sociedad.

3) E1 nécleo femiliar tiene una funcién social
como preparador fisico, psiquico, moral y cultural de sus
integrantes (primordialmente los descendientes).

4) Tiene, por tanto, gran poder de influencia,

si bien no como finico medio determinante, si muy poderoso

en el deserrollo de sus descendientes.

5) Existe une interaccién en el nlicleo familier

vy el grupo social al cual pertienece donde existe una fu -

gién més o menos general de intereses.

6) Ie influencia que el grupo familiar ejerce

sobre el infante, no siempre es positiva, o sea, no es

siempre adecuada en la formacidén del nifio.

Pasemos ahora & analizar el concepto de desarro
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11lo emocional pares lo cual consideramos epropiade revisar
primordialmente algunas de las aportaciones que Arnold Ge-
sel ha hecho a este respecto,

Comenzaremos tratando de aclarar que es la emo="
cién, y aqui, Gesell nos indica: "Ila emocién no ems una en=-
tidad, es un proceso, Desde el punto de vista de la educa -
cidn del nifio, debemos considerar 1la evolucién total del -
proceso. Asf, 1a emocién no podré ser estudiada ni menos
comprendide en si, puesto que no es un ente estdtico sino
dinédmico por excelencia; la emocién supone movimiente, cam
bio y para tratar de comprenderla serd necesgario obhservar
ese devenir que la constituye y buscar los "porqués" de di
cho devenir. Se nos plantea aguf unea nueva interroganie -
gl intentar comprender el concepto que nos ocup@. ¢ Qué de
bemos entender nor dssarrollo emocional? Recurriendo ahore
a Piaget encontramos: "El desarrollo es, por lo tanto, en
cierto modo une progresiva equilibracién, un perpetuo pa -
sar de un estado de menor equilibrio & un estado de equi -
librio superior.g Tenemos entonces que desarrollo emocio -
nal serd el vaser de un estadfo determinado a otro de es -
tabilided meyor. Aparentemente este concepto de desarro -~
1lo es compartido por Gesell, el cu=l nos dice:"Echando -
une mirada retrospectiva descubrimos que las cualidades -
emociongles més caracter{sticas de 16 se hallan emparenta-

das con las de 103 pero claro estd que las aptitudes y pa -
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4rones de respuesta a los 16 afios son mucho méds evolucilo -
nadog que 2 los 10.17Todo esto, nos lleva 2 un primer desa
;uerdo con Gessell puesto gue, 21 intentar hacer un estu-
dio de dicho desarrollo emocional, cee en proposiclones es
queméticas como la siguiente: "10 es indiferente, 11 es -
suceptible y trata de imponer su personalidad, 12 es extro
vertido y equilibrado, 13 es retrafdo y con tendencia a -
1e introversién, 14 es expansivo y exhuberante, 15cesg in -
quieto y apdtico, 16 es cordial y bien adaptado.® En gene
ral, los andlisis que Gegsell intenta hacer, son de este
tipo; elabora una serie de listas en las que ofrece cier-
tas categorfas que subjetivemente determinadas, supone coO
rresponderdn a diferentes emociones (11anto, autoafilia -
cién y cblers, temores y suefiog), actividades e intereses
(juegos y pasatiempos) en las diferentes edades; déndonos
asf{, une secuencia de desarrollo por lo més grotesca., Bas
te observar la cita anterior en la que generalmente propg
ne cambios completamente radicales que se suceden afio con
afio. Creemos pues, que Gessell, ha erraddé; no queremos -
restar méritos & la gran importancia que tiene su marco -
tedrico en el cuel bésicemente coincldimos, sin embargo,
en su prexis, es bidsicamente contradictorio.
Cémo es posible que se defina la emocidén como

"proces8" y que se afirme que la valorizacibén de dicho pro

ceso deberéd hacerse de forme que consideremos "la evolu -
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cién total del proceso" para que posteriormente se nos -
ofrezcan esquemas cerrados, muchas veces poco claros si
no es que francamente contradictorios. "Ocho afios llora -
menos, pero es muy sensible, se siente herido y sus ojos
se llenan de légrimas.g Resultan incomprensibles y poco
valiosas afirmaciones de este tipo. ;Qué deberemos enten -
der por "llorar menos"?; cémo podremos velorar "menos" s0
bre todo cuendo al final de 1a frase se nos dice3"sus ojos
se 1llenen de légrimas". Podria pensarse que no existe tal
contradiccién entre la teoria y la praxis de Gessell basa
" dos en el hecho de que 2l hablar de desarrollo emocional,
1o hace ofreciéndonos formes conductuales determinadas es
queméticemente; lo gque el llame secuencia de desarrollo.
Debemos sefialar aqui lo ambiguo de este concepto, puesto
gque lo tnico que nos darfe une nocién de secuenciz en di-
cho esqueme serfa el que esté cronologicamente estructu -
rado (aﬁo‘tras afio en forma creciente y en algunos casos
cada seils meses), Pero que no existe claramente una secuen
cia en las actitudes emocionales por &1 descritas que se
correlacionen con diche serie cronolégica. Consideramos -
que el concepto de desarrollo no debe comprenderse como
une secuencia de estados dindmicos y estédticos; este hipo
tético estado de ipmovilided, de equilibrio total -agf{ -

fuere momentaneamentc - sélo se darfa en la madurez emo -

cional absoluta.
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De esta menera, la rigide tabla de normas con -
ductualea ofrecida por Gesell tiene escaso valor, ya que
1a estratificacién de los estados es meramente empirica e
inflexible y no fundamente a fondo el contexto y las mo -
tiveciones de la conducta 2 las que, sineembargo, en su -
teorfa, hace referencia: »Existen ciertas caracteristicas
emocionales persistentes que podrian stribuirse al carac -
ter innato. Hay otras caracterf{sticas individuales que se
remontan & experiencias més 0 menos distantes"o

Gesell distingue asi, que las formas de expre -
sién emocional estén referidas a dos aspectos; por un la-
do los caracteres iﬂhtos y por el otro & una gama enorme
y ambigua de vivencias catelogadas bajo el concepto de -
w"experiencias més o menos distantes". Dichas experiencias
tienen una muy concreta especificided de tal manera que
si a ellas nos atenemos (y éste pretende ser el meterial
de nuestro estudio) no podemos tomar COmO referencia con
ceptos cerrédos (estratificacidn por edades) ni generali -
zaciones sin sentido.

Por ¢ltimo habria que agregar que Gesell funda -
menta su estratificacibén sobre encuestas formulades & los
sujetos mismos:" Ningtn varén de 16 afios admitié que llora
railo 2 log padres "En opinidn'de los padres, 10 es franco
positivo, simple, etcﬁgé Aqui vuelve & derrumbarse su estu

dio el reducirlo & un empirismo ingenuo, que no tiene més
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referencia que las opiniones, sobre hechos aislados de su
contexto, historia y subjetividad (confrontar con George
Bevereux. De la ensiedad al método en las clencias del com
portamiento.).

Tratemos ahore de encontrar alguna forma de valo
rar el desarrollo emocional. Gesell nos dice: "El creci -
miento emocionel es un proceso progresivo de formacién de
pétrones que tifien las miltiples situaciones de la vida co
tidiana. Este proceso implica, ante todo, una intrincada
red de relaciones interpersonalesi3y méds adelante "... 12
configuracién detallade de su personalidad depende de las
relaciones interpersonales. los Patrones de personalidad
de un adolescente en crecimiento dependen en medida sgigni
ficetiva, de las interacciones con las deméds personslida -
des. Las interscciones son tan diversas en forme, conteni
do e intensidad que no resulte fécil hacerlas objeto de -
generalizacionesfi4 Vemos aqui como Gesell mismo reconoce
la gran importancie que las relaciones interpersonales tie
nen en la vida emocional del sujeto. Nosotros intentemos
llegar un poco més lejos, afirmando que el campo de las re
laciones interpersonales es el campo "ad hoc" para el desa
rrollo y expresién de la vide emocional; consideramos que
el andlisis de la vida interindividual serd el medio més
" adecuado de revigar y anelizar la vida emocional del suje

to. Asi, trateremos de evaluaer el desarrollo emocional &
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través de los esquemas de relacidén del sujeto; sin embargo
no~podremos formular generalizaciones sobre dichas esiruc -
turas, partiendo de la especificidad del sujeto & su rela -
cidn con los otros, puesto que la relacién, en cuento vi -
vencia subjetiva, estard determinade en clerta medida por
l1a forme como el sujeto analiza, estructura e introyecta -
la relacién.

A su vez, no es posible fundar nuestro estudio
en une sintesis de individualidades - tomedos como reunidén
de individuelidades — ya que de esta forma no se presenta
la realided, ésto es que cadsa indivkduo es en y & través
de los otros, expreséndose en un ser contextual insepara -
ble de su peréona. Log grupos de sugetos, no son as{, reu-
nién de individuos sino entes en relacidn.

Hemos dicho anteriormente, que los esquemas en
relacién en cuanto a vivencias se determinan en cierto ni -
vel, por la especificidad del sujeto que las vive. Sin em-
bargo, perticularmente . en cuanto a formas de comunicacién
social (vélgese el término) se halle determinada por el con
texto en el cual se dard y que por otro lado la fundamentia
(10 mismo podemos decir de la emocién en cuanto su valor
social).

En nuestro ejemplo anterior, la valoracién que
se hace de determinada conducta, estd determinada de ante -

mano por esquemas culturales. Esta determinacidén, suponec-—
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en cierta forma, una demenda del grupo (sccio-cultural) -

puesto que determine aun antes de que la relacién se dé, —
la; pautas que deberd seguir. Consideremos que toda valora
cién deberd tomar muy en cuenta dicha demanda del grupo ¥,
que de hecho, debe formularse o realizarse tomando como -~
merco de referencia dichos esquemas. Asi, 1= valoracidén se
haréd partiendo de la demanda (esquemas determinados) del -
grupo hacia la subjetividad de la vivencta,

Ta necesidad de referirse & los esquemas socio-—
culturales en ninguna forma demeritan o encajonen los es -
guemas de relacién, sélo baste recordar que son ellos el -
medio en el cual se dan y el cual les brinda su significado.

Deberemos aclarar entonces que cuglguier valorae
cién que hegemos tendrd solo una gignificacién adecuada den
tro del medio en el cual se da& y no podré ser considerada
como atemporal.

Creemos haber explicado -~ gomeramente -~ 1o que -
comprendemos por desarrollo emocional, la forma més adecug
ds de evaluarlo, la Intime relacién y le dindmica que exig

te entre &ste y el grupo familier.
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CAPITULO IIIX

WETODOLOGIA.

a) Lugar de la investigecién.— El instituto -
donde realizamos nuestra investigacién estéd bajo los aus -
picios de la Secretarfe de Selubridad y Asistencia y lleva
por nombre Instituto Nacional de Rehabilitacidn de Nifios
Ciegos y Débiles Visueles., Se encuentra ubicado en la ca -
1le de Viena # 121, Coyoacén.

Te direccién general estd & cargo de la Dra.
Antonie Garcia Medina. El instituto estd dividido en dos
grandes éreas: el drea escolar de nifios débiles visuales
y el drea escolar de los nifios ciegos; contando en ambos
camos con educacién pre-—escolar y primeria. Cuenta con un
equipo médico constituido por los siguientes servicios:
Oftalmologfe, Pedietria, Neurologis y electrocncefalogre -
f{a, Psiquiatria, Psicologfa, y por dltimo, Odontologia.
Ademés, el instituto cuenta con tres éreas de terapia, la
41time de ellas a cargo del Departamento de Pgicologia y
son: Terapia de lenguaje, Terapia fi{sica , Terapia oéupa-—
cional , psicopedagogiea.

Dentro del instituto existen tambien una serie
de talleres en los cuales se les ensefla a los nefios difeF
rentes oficios despues Ge las horas de clage: Teller de ;

Telares, de Remzlledo, de Mecanograeffae, de Actividades -
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Menusles y el Taller de IMhisice.

Funciograma.- Al lingresar un sujeto a1 instil -
;uto debe seguir los siguientes pasos:

1) Departemento de Oftalmologf{a.- Se hace una
eveluecién de la agudeza visual del sujeto para determi -
nar si éste amerite el ingreso al instituto y en caso de
no ser admitido se le canaliza & otras instituciones. A -
su vez se determina si el nifio queda en el drea de ciegos
o en el frea de débiles visuales.

2) Departamento de Psicologia.- De primera -
instancia, se le aplican al nifio pruebas de inteligencia
para evaluar su cepacidad y poder ser admitido dentro del
£rea escolar. Si la capacidad intelectual del nifio le impo
sibilite pertenecer sl drea escolaer, puede ingresar al gru
po especial, ya que ningn sujeto ciego o débil visual es
rechazado del instituto y goza de todos los servicios mé -
dicos y de terapia de rehabilitacién.

3) Departemento de Pgiquiatria.- En donde se
le abre una historie psiquidtrica que abarca al sujeto y
2 su ntcleo familiar,.

4) Departamento de Neurologie y Electroence -
felograffa. Al infente se la hace un electroencefalograne
y en base a éste se pasa al neurologo el cual a través de
un disgndstico establece une terapia.

5) Departamento de Pediatria.- Se le hace una
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revisién completa al sujeto abriendo su historia clinica.
F 6) Departemento de Odontologis.- Se revisa al
sujeto, se le trata si es necesario y se le ensefia log ~
fundamentos de la higiene bucal,

Seguidos los pesos anteriores, se pase al drea
escolar en donde se determinard a que grado corresponde si
es que proviene de otra escuela y sl no, dependiendo de la
edad, ingresard al jardin de nifios o a primaria.

A cada sujeto se le abre un expediente conte -
niendo toda la informecién del drea médica, del drea de -
terapia de rehabilitacién y del drea escolar.

El instituto cuenta con un subsidio econdémico
de la propia Secretarfa de Salubridad y Asistencia depen-
dencia gubernamental pero, los sujetos tienen gque pager -
una cuota denominada cuota de recuperacién que fluctua en
tre los $10 y %20 la cual la determinard la trabajadora -
social dependiendo del nivel socio-econémico.

La poblacién del drea escolar del institutov-
es de 207 nifios correspondiendo 111 al drea de ciegos y -
96 a1 drea de débiles visuales., Existe una poblacién flo -
tante de consulta externa que son sujetos que, por una u
otra causa, no pueden ingrasar al érea escolar, por ejem-
plo que vivan fuera de NMéxico D.F.

b) Hip8tesis: Hemos expuesto en el capitulo -
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&nterior la Intima relacién entre la dindmica familisr 7y
el desarrollo emocional. Existe - como hemos viste - la -
opinién de que el grupo familiar es un grupo formative de
la personalidad del sujeto; tomande como base dicha creen —
cia, formularemos lams hipétesis de nuestro estudio:

Ho.- E1 niiclec familiar no cumple sus funciones
formatives,

Hl.- E1 ndcleo femiliar es realmente un ndécleeo
formativo,

H2.- La interferencia que ejerce dicho micleo -
sobre el sujeto, lo imposibilita pare poder establecer una
adecuada relacién con su medio.

H3.- Existen factores subjetivos que trascienden
le influencia del micleo familier en el desarrollo de la -

personalidad,

c) Técnicas e instrumentos.- Como ya hemos mencio
nado, la poblaciédn total del instituto es de 207 niffes de
los cuales 96 son del drea de débiles visuales constituyen
do nuestra muestra 50 sujetos, el 52% de la poblacién to -
tal de débiles visuales, Dado que 18 muestra cue nosotros
obtuvimos fue totalmente mzarosa, éste podrd ser conside -
rada como una muestre sleatoria, Consideramos, tomando en
cuenta que la muestra fue de 52% de la pobl=cidn total del
drea escolsr de niflos débiles visuales, aque ésta es renl -

mente significativa,
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A estos sujetos se les aplicaron las siguien -~
tes pruebas:
Pruebas de Inteligenciea. A
Escala de Inteligencia de Weshler.
Prueba de Goudenough.
Prueba de Coordinacién Visomotriz.
Test Gestdltico Vosomotor de L. Bender.
Pruebas Proyectivas,
Test de la Familia,
Frases Incompletas de Sacks,
Fébulas de Despert.
Meachover.
Todas ellas fueron aplicedas de manera individual
y se abrié un expediente de cada sujeto en el cual se vacia
ba tede le informacién que obtuvimes de cada une y esio se
hizo con la finalidad de correlacionar datos y las pruebas
entre si. Nuestros datos fueron principalmente obtenidos de
las pruebas, mas se le dié un valor especial & las entrevis
tas que sostuvimos con los sujetos y con algunes de les ma
dres, Obtuvimos una gren cantidad de informacién de los ex
pedientes que el instituto ebre @& los nifios del cual sace -
mos detos generales de los mismos, de su familia, datos del
drea médice y pedagégicea.
Una vez hecha le valoracién de cada caso n tra -
vés de las pruebas, se hacia une tabulacidn easpecificea pa

ra cada prueba obteniendo asi nuestros cuadros de distri
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~bucidn. Ie valoracidn del sujeto, a través de la bateria de

pruebas, constaba de::e) Dos pruebas de inteligencie, la de
Weshler y Goudenough; b) Une prueba de evaluacién del desa
rrollo visomotor, Benders; c) Cuatre pruebas proyectivas, -
El Test de 1la Familia, Machover, Frases Incompletas y Fébu
las de Despert. Siendo tanto el Goudenough como el Nachover
utilizados como referencia para el Test de la Familia,

Como se observa, tanto en las pruebas visome -
toras como ern las pruebas vroyectivas, se utilizaron prue -
bas parslelas: Frases Incompletas y Fédbulas de Despert.

E1l factor por el cusl se tuvo que utilizar dichas pruebeas
paralelas fue debido principalmente, al range de: edades ten
amplie en nuestro estudio,

d) Descripcién de los instrumentos.- BEn las
siguientes lineas nos ocuparemos de revisar brevemente las
diferentes pruebas que hemos utilizado para nuestro estu-
dio. Ias explicaciones que haremos de ellas serdn breves -
puesto que consideramos, por un lado, que en general son -
pruebas bastante conocidas dentre del ambiente peicoldgi -
co, y por otro, el hacer un anélisis profundo de las mis -
mes, significarfe una distraccién de los intereses reales
de nuestra investigacidn., ILa exnosicién de las pruebas -
no trate de brindar validez a éstas, sino mds bien, lo -
que nos interesa, es utilizarlas como un medjio que nos per

mita obtener cilerta informaciédn de parte de los=s sujetos =
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misma oue se fue integrando al estudio en su transcurmso,
Consideramos que nuestras sintesis explicatories
de las pruebas dist= mucho de agotar el tema sin embargo, -
las creemos 1lo suficientemente emplias para los fines de
nuestro estudio. Nuestra actitud hacie las pruebas no debe
interpretarse como un rechazo a las mismas, muy por el cen
trario, las consideramos un medio en muchos aspectos reve —
lador y valioso, para tener acceso 2 la dindmica de los su
jetos, Es necesario,sin embargo, realizar un» critica de los
alcances vy estructuras de los instrumentos psicolégicos con
los que contamos, Debemos admitir, que =iendo éstas renlize
das generalmente por investigadores extranjeros, son en su
mayorie utilizadas con cierta holgura en nvuestre embiente
psicolégico. Baste decir que, aungue no hemos hecho una re
visién realmente amplia, encontramos pocos estudios realiza
dos sobre le base de un nivel nacional, y en los existentes
se ha intentado adecuar las pruebas a nuestra cultura, debien
de entender sdecuar como estandarizar, es decir transformar
1z2e normaes originales a normas que correspondan & nuestra -
realidad sociocultursl. No encontramos as{, de primera ins
tencia, estudios que intenten no, invalidar o dar validez
a las pruebas a través de tratamientos estadisticos (con -

frontacién y transformacién de normes) sino realizar un -

andlisis critico de le fundementacidén tedrica de las mig
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mas,., 8reemos que cl simple hecho de adecuar los reactivos

de las pruebes 8 nuestro medio no basta para ofrecer valil

g

dez; no se omite que ésta serd una lebor necesarie en to -
das las pruebas, pero igualmente necesario resultard el re
visar criticamente los conceptos en los que se fundamentan.
Regresando & nuestro estudio, nuestras exposi
ciones solo intentarén ofrecer una somera idea del marco -
tedrico en el cual se den dichas pruebas y nuestro objeti
vo seréd comprender en qué forme y con que motivo fueron -

utilizadas. Comencemos revisando individualmente cade prue

* ba:

Escaela de Inteligencia de Wechler.— Estéd cong
tituida por dos escalas que el mismo Wechler denominé ver
bal y de ejecucién. Dichas escalas se componen de varias
pruebas especificas que &l ser consideradas como componen
tes de cualguiera de estas dos escelas, son llamadas sub -
pruebas. les subpruebas son heterogeneas puesto que para
Wechler cada subprueba mide o valora diferentes funciones
y sin embargo, tomadas como pruebas interescala, Wechler
1as estimé como homogéneas.

Lo anterior no resulta contredictorio si toma
mos en cuente las dos corrientes que fundamentan dicha -
prueba: la teoris bifactorial de Spermen que en resumen,
acepta 12 existencia de factores especificos de inteligen

cia, y por otro lado, Wechler adopta - en cierta forma -
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el concepto de inteligencia "general” de Binet. Sin embar
go en Wechler -~ diferentemente & Binet - este factor "g"
de lecinteligencia serfe un factor secundario gue tiene co
mo funcién el integrar los factores especificos para re -
solver alguna tarea. Es por eso que Wechler considera a8 -
las subprucbas como heterogeneas en el momento en que los
remite & fectores especificos y homogeneos al participar
del factor de inteligencia "general”.

1a forme en que fueron estructuradas las sub -
pruebas fue: se supone que los reactivos tendrén un gredo
-creciente de dificultad, siendo necesario, conforme se va
avanzendo en la pruebe, una mayor cantidad de informacidén
y habilidad para resolver los reactivos. Las subpruebas -
fueron clasificadas de la siguiente forma:

Dentro de la escala verbal:

a) Estricteamente verbales.

b) Atencién y concentracién.

Y, en la escala de ejecucidn:

a) Visuales y visomotrices.

Le prueba contiene seis subpruebas verbales y

cinco de ejecucién que se denominan:

Escale Verbal Escala de Ejecucién
a) Informecién. a) Figuras Inconmpletas.
b) CopprensiGn. b) Disefio con cubos.

¢c) Aritmética. ¢) Ordenamiento de dibujos.



d) Semejanzes. D) Ensemble de Objetos.
e) Vocabulerio. e) Simbolos en digitos.
f) Retencién de digitos. f) Laberintos (Opcional).

Las subpruebas son calificadas de acuerdo con
las tablag de normes que ofrece el manual de la prueba. -
Primeramente se obtiene un puntaje en bruto que gracies a
las escalzas de valoracién se transforma en valores prome -
dio y éstos en coeficiente intelectual con ayuda de les -
tablas de C.I. de Wechler, y se le da un nivel al sujeto
dependiendo del diagnéstico obtenido.

En nuestro caso s6lo era factible utilizer las
subpruebas pertenecientes a la escale verbal debido a8 la
insuficiencia visual de nuestros sujetos y se hizo la co -
rrecién eadecuade de los puntejes pesados y fue as{ como se
obtuvo el C.I.

Prueba Gestdltica Visomotora de Lauretta Ben -
der.— Esta prueba esté definide como gestéltica visomoto -
re y por supuesto estd basada en la teoria de la Gestalt
cuyos iniciadores fueron kex Wertheimer, Kurt Koffka y =~
Wolfang KShler. La prueba consiste en solicitar al sujeto
aue copie nueve figuras de las tarjetas correspondientes
y, posteriormente, hacer un endlisis de cémo el sujeto es
tructurd los estimulos presentados. La prueba de Bender -
tiene tres objetivos fundamentales:

1) Medicién del nivel de maduracidén visomotriz
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en nifios,
. 2) Nedicién de la patolog{e del desarrollo in
fantil.

3) Medicién de la patologia en adultos 2 ni -
vel de funciones de coordinecién visomotriz y proyectives.

Kosotros hemos utilizado la primera exclusiva
mente como medio pare evealuar el nivel de maduracién de -
los nifios ye que, debide 2 la debilidad visual, no seria
plenamente confiable le estimecién de une patologia.

En cede sujeto existe una funcién gestéltice
" que opera como una funcién integradora y gque estd intime -
mente relacionade con las diferentes &reas o funciones del
intelecto. Asf, 8l evaluar la funcién integradora, estuvi
mos midiendo el nivel de maduracidén del sujeto el cuel se
encuentra intimemente ligado a la inteligencia del mismo.
La misma Leurette Bender afirma: "Le funcién gestdltica -
puede definirse como aquelle funcién del organiemo inte -
grado por la cuel €st¥ responde a2 una constelacién de estd
mulos dados como un todo, siendo la respueste misma una -
constelacién, un patrén, una gestalt.{s... "E1l escenario
total del estfmulo y del estado de integracidén del orga -
nismo, determina el'patr6n de respuestafs Asf, serd senci
11o inferir gue el andlisis que hagemos de la gestalt, es
decir de la respuesta del sujeto, nos remitird a una valo

rocidn del nivel de maduracidén, tento visomotriz como in -
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telectual.+

La prueba gue utiliza un esquena evolutivo, no
;frece ningéin sistema de puntajes, sin embargo posterior -
mente, varios autores tratan de ofrecer sistemasg de funde
mentacién como Billigsler (1948), Keller (1953) y Gohetz
(1953).

Nosotros hemos utilizado el sistema de valora
cién propuesto por Elizabeth Minsterber Koppitz. Quizéd uno
de los postulados més importénte de Koppitz sea el efirmer
gue el desarrollo de la meduracién en los nifios es demasia
do heterogeneo, jento en el tiempo como en la secuencia -
de dicha meduracién; asi por ejerplo, un sujeto podria te
ner une muy bueng integracién de su Gestalt pero quizéd -
tenga problemes en el dibujo de detailes. Otro de la mis -
ma edad podria obtener una excelente copia en los detelles
pero errsr en la estructura de la Gestalt. De lo cuel se
concluye que la mejor forma de analizar le prueba serd in
terpretaer el total de las respuestas gin detenernos en ver
el desempeiio en los dibujos individuales.

Koppitz conformé asi, una escala de meduracidn

utilizendo puntajes compuestos por cads una de las nueve

+ Las nueve figuras utilizades por Lauretta Bender fueron
obtenidas del "Studies in the Theory of Gestalt. Psycology
of Wertheimer." Publicado en 1923.
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figuras. Propuso inicialmente une lista de 20 desviacio -~
nes o distorsiones sobresalientes en los protocolos infen
tzles pero solo pudo relacionar & 7 de las 20 categoriec
con la maduracién visomotriz. las categorias son las siee
guientes:

1) Distorsién de la forma. (Se divide en 2 cate
gories.

2) Rotacién.

3) Integracién. (Se divide en 2 categorias).

4) Perseverancia.

5) Modificacién de la forma.
De las cu2les pbtuvo un total de 30 reactivos en los 9
dibujose. Todos los reactivos se califican como presentes
o susentes. La suma de los reactivos presentes es el pun -
taje compuesto; as{, un puntaje alto indicarfe un pobre de
sempefio en el dibujo devlas figuras y lo contrario indica
r4 un puntaje bajo.

Prueba de Goudenough.- Muy difundida desde su
treduccidn al espafiol hece ya més de 25 afios (1951). Es -
una prueba del tipo de "14piz y papel"; consiste en pedir
le al sujeto que realice el dibujo de la figura de un hom
bre y la consigna es simplemente: "dibujame un hombre".

Goudenough propone dividir los dibujos en cuan
to a la evaluezién que de ellos puede hacerse, en 2 cla -

ses: Clase A y clese B, La primera de ellas incluye los di
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bujos muy rudimentarios y en "un eegtadfo muy inferior" -
donde la figura humane resulta irreconocible. En la clese
B~incluye los dibujos mucho més elaborados donde ofrece -
51 reactivos como método de evaluacién. Los feactivos se
calificen con criterio de presente o ausente en el dibujn
realizado, asignando un punto para cada reactivo presente
para obtener asi un puntaje crudo por medio de la suma de
los reactivos, el cual posteriormente se transeforma en -
edad mental utilizando la tabla de normas que ofrece 1la -
autora en su pruebd. |
Los reactivos de la prueba fueron obtenidos -
empiricemente por la autora y pueden ser situados dentro
de las siguientes categorias:
a) Centidad de detalles representados.
b) Proporcién(Dedos més largos que enchos, etc.)
¢) Bidimensionel (Cuello representado por 2 11
NEAS.
d) Intrensparencia (Existen indicios de pre -
sencia de ropa, botones, mangas, etc.).
e) Congruencia (El1 tronco va unido & los -~
miembros) .
f) Plasticidad(las manos se diferencian de
1o0s brazos y dedos, presencia de codo, etc,)

g) Coordinecién motora (Seguridad en el tra -

zo, simetrie en ciertos rasgos)
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h) Pérfil ( Se dibuja el pérfil de la figura.

La forma en que Goudenough fundamenta teorice
;ente su pruebe es simple; considera que el dibujo infan -
il no es, en general, una forma de expresién estética, -
sino que es ante todo un trabajo intelectmal, puesto gue
el infante no dibuje lo gue ve, sino basicamente lo que co
noce, es decir, la informacién gque sobre cl esquema corvo
r21 ha integrado; por tanto, este trabajo ofrece un medio
en el cual se correlaciona el desarrollo de su marco con -
ceptual con la evolucidén biolégice pudiendo asi valorar -
la capacidad intelectual del sujeto.

Prueba de lMechover.- Es una prueba de persone
1ided basede en la interpretacibén de los dibujos de la fi
gura humans ya que, la experiencia amplia y concentrada -
del dibujo de la misma indica una {ntime unién entre la -
figura dibujada y la personalidad del individuo gque reeli
za el dibujo.El sujeto dibuja conscientemente, y sin dude
con interferencia de factores inconscientes, sobre su sis
tema completo de valores psfouicos; el cuerpo o el propio
yo es el punto més intimo de refercncia en cualguier acti
vidad emocional. E1 dibujo de una persona a2l envolver la
proyeccién de la imagen de un Cuerpo, ofrece un vehiculo -
netural de expresién de las necesidades ¥y conflictos del
sujeto. Lu interpretacién acertada del dibujo procede de

1a hipétesis de que la figura dibujada estd relacionada -
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con el individuo que esté dibujando. Los aspectos estruc -
tqfales y formales de un dibujo teles como tamafio, 1inea ,
y colocacién, estén menos sujetos & variabilided de conte
nido tales como detalles corporales, rope y accesorios. Fl
hecho de gque no podemos escapar a los reparos somdticos de
nuestros deseos, conflictos, compensaciones y actitudes -
sociales, tienen considerable apoyo sobre el fenémeno de
la propia proyecciém & trav€s del dibujo de la figura hu-
mena. Puede existir una correlacién psicosomdtica de ex =
presién corporal de la cxperiencia particular del indivi -
"duo, influfdas por valencias emocionales proplas. Los ob -
jetos tratados con mayor frecuencia con significacién sim
bélica en los dibujos son: el cigerrillo, la pipas, la pis
tola, el sombrero, el bastén, los botones, los bolsillos,
el pelo, la nariz ¥ los pies. Las interpretaciones de los
valores del simbolo se encuentran en relacién con signifi
cados psicoanaliticos.

En le produccién de un dibujo, emerge del fon
do de la experiencia total del jindividuo un patrén Unico
de movimiento y de idea. Su gignificado en relacién a la
personalidad parte del hecho de gque hey involucrados pro -
cesos de seleccién de un jnfinito cdmulo de experiencias
y de potencialidades imagineries asequibles en combinacién

con una organizacidn dindmice del movimiento y representa

cién mental de lo percibido.
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La técnica de administracidén corresponde tem -
Pien al tipo de pruebas de "I4piz y papel"; y simplemente
se le pide a1l sujeto que dibuje una persona. Se le da un
papel preferentemente de tamafio carta y un ldpig con goma
de borrar. Los datos de identificacién, las preguntas pre
liminares, el tiempo aproximedo, la secuencia de las par -
tes dibujadas y los comentarios espontédneos, se anotan en
una hoja aparte y se toma nota de que sexo dibujé primero.
Cuendo ha terminado el primer dibujo, se le pide que haga
una figura humana del sexo contrario a la primera figura
dibujada. La interpretecién de lis dibujos se hace tomando
en cuente todos los detalles de la figure, su colocacién
vy tamafio y dependiendo de ésto, se hace una integracidn de
diche interpretacién.

Prueba de Frases Incompletas de Sacks.- El mé
todo de aplicacibén de esta prueba es sumamente sencillo y
consiste en que el sujeto complete una frase que se le de
previamente. En cierto modo estéd relacionado con la técni
ca de asociacién de palabras y solo difieren entre si en
cuento & la longitug del estimulo ya que en 2lgunos reac -
tivos 12 respuesta es muy breve e incluso puede ser una -
sola palabra.

En esta prueba se manifiesten tendencias de -
blogqueo o deformacidn del significado de las palebras del

est{mulo. En las Frases Incompletas no se ejerce nunce la
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menor presién respecto al caracter inmediato de la asocia
¢cién, ni se intente medir le velocidad de reaccidén y la =
respuesta, sucle proporcionar solo le informacién que el
sujeto estd dispuesto a dar y hay menos probebilidad de &
dar informacién involuntaria que se le escape. Con esta -
prueba es posible observar que el sujeto refleja sus pro -
pios deseos, apetencias, temores ¥ actitudes en las frases
gue compone,

Una ventaja en cuanto &l objetivo de la prue -
be es que el sujeto no sabe exactamente que respuesta es
mala o buena lo que facilite la proyeccién de la vida pef
guica del sujeto.

Se den normalmente dos tipos de instrucciones;
por una parte se hace incepié en que escriba lo primero que
se le ocurre, que no piense su respuesta, que la de espon
taneamente y por otra parte, se levirndica que al comple -
tar la frase, debe expresar sus propios sentimientos e -
ideas.

Los inicios de las frases varien y en ellas se
incluyen referencias a une tercera persone como &1, ells,
etc.; nombres propios, estimulos neutrales en que no se =
emplean pronombres, 6tros en que si se emplean pronombres
personales como"yo"combinado con verbos y estimulos poco
estructurados o & veces sumamente vagos.

La ventaja de esta prueba es que puede tener
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una enorme flexibilidad que permite adaptarlo al estudio
QF numerosos problemas; los principios de las frases se -
pueden ajustar & cualquier situacién. Ademés de sus apli -
caciones clfnicas, se ha empleado tambien como método ex -
perimentel en estudios de personalided, concretamente, pe
ra estudiar los procesos de pensemiento en anormales y cO
mo medio para el estudio de las actitudes sociales.

La calificacién de cada frase se debe puntuar
y valbrar'independientemente de las restantes & menos que
exista una referencia clera a lo expuesto en la frase an -
terior. A las respuestas inusitadamente largas se les atri
buye un mayor vaelor de lo que corresponderia g une respues
ta breve. En general, le calificacién se hace frase por -
frase y finalmente se realiza una interpretacién integre -
de.

Prueba de Fdbulas de Despert.- Esta prueba tie
ne el mismo marco tedrico que el de Fraseslncompletas, es
igualmente una prueba proyectiva que intenta obtener in -
formacidn de los deseos, temores, frustraciones, etc. del
sujeto. Como se expuso anteriormente, la prueba de Frases
Incompletas tiene una gran flexibilidad y esta prucba, la
de Fédbulas de Despert, es una variacién de ella., Se utili
za con nifios pequefios y se cembian las frases por histo -
rias generalmente de animales, las cuales se encuentran -

inconclusas y el nifio tiene que ponerle fin a2l cuento.
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Despert creé esta prueba 2l ver, gracias a su
fxperiencia, que en los pequefios existe un mayor bloqueo -
en cuento & las frases ya propuestas y era mucho més fédcil
lograr le proyeccién a nivel de cuento, ademds de tener la
ventaja de utilizar un lenguaje mucho més familier y sen-
cillo pera que el nifio lo entienda perfectamente.

Tos cuentos proponen una serie de situaciones
en las que el pequefio da su respuesta espontdnea ¥y tambien
es fectible observer une deformacién del esti{mulo o simple
mente un blogueo dependiendo de cuan ggresivo le resulte -
&ate a2l nifio. Dichas situaciones son siempre conflictivas
muy similares a las que vive un pequefio dentro de su me -
dio y gracias a esto es posible obtener informacién de co
mo se siente, qué pienss, cémo percibe la situacién el ni
fio, etc. todo esto naturalmente encubriendo el estimulo -
con el cuento. Las situaciones conflictivas son de deven -
dencia, celos, rivalidad, rechazo de los padres, preferen
cia por alguno de ellos, conductas orales, conductas ana -
les, frustraciones de tipo afectivo, temores con respecto
a la sexualidad, etc.

Es una prueba sumemente @til que arroja una -
veliosa informacién de la personalidad del pegquefio y que
sirve tambien para detectar patologias ya sea del nifio o
de su ndcleo familiar.

Test del Dibujo de la Familia.- Al iguel que
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le prueba de Goudenough y Mechover, esta es una prueba de
tipo de "Lépiz y papel”.
2 Su autor, Luis Cormen, considera que el dibujo
puede servir como una pruebe de personalidad pues: "E1 di
bujo abarca no solo elementos formales, junto a la forma
existe contenido y en é1, se expresa algo de la personali
dad total&v.."el dibujo esponténeo de un nifio nos revela
pues, muchas coses, ademé€s de su nivel intelectual y su mo
do de percepcidén de lo real, en particular su vida afecti
vqia Con lo gue quiere decir, que el dibujo infantil no es
pera Cormen més que una forma de expresién, de representa
cién de forma y contenido mediante la cual el sujeto perci
be la realided y de la manera en que se relaciona (en to -
dos los niveles principalmente en el afectivo) con ella.
Asf, 61 mismo acepta y propone el dibujo libre como un me
dio magnifico de proyeccién de la personalidad:"E1l dibujo
1ibre es una proyeccién, es decir, que la personalidad to
tal pfocura expresarse en €1 y, particularmente, sus ele -
mentos subconscientes e inconscientes.':'l9

Corman ve entonces en el dibujo la forma £ en
que puede proporcionar una gran libertad pera la expresién
del sujeto y, sin embargo, &1 mismo considera necesario el
que la prueba sea estructurada, y dice:"Sc admite que una
prueba proyective es buena si permite obtener de un sujeto

una proyeccién de su personzlidad global, consciente e in
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consciente, con un material gue a2l mismo tiempo sea lo bas
tante poco estructurado como para no perturbar en nada esa
;royeccidn, pero gue lo sea suficientemente como para per
mitir despues el anédlisis de esa personalidad por compar?
cién con los resultados experimentales proporcionedos por
otros sujctosgo Esta cita reduce, muy llena y claramente,
1a forme en que Cormen conceptua la prueba y la forma en
gue éste llega a establecer "normas" que le scervirdn de re
ferencia para interpretar los dibujos.

La técenice de administracién es tembien sume -
mente sencilla y consiste en darle al sujeto una hoja blen
ce y un 14piz con goma de borrer. Le indicacién es simple
mente "dibujame una familia" o bien "haz el dibujo de una
familia que tu inventes". Quizé 2lgunos nifios se declaren
incapeces de realizar el dibujo pero generalmente bastard
con enimerlos un poco para lograr que el infante se desin
hibe y lo realice ( en nuestro estudio no existid ningun
sujeto que finelmente se negara o fuera incapaz de hacer
el dibujo). Es muy importante el atender a la consigna y
no dar ningin tipo de instruccién que sugiera o propongea
como hacer el dibujo ya que esto tergiversaria la proyec -
cién y la'actitud espontédnea del sujeto.

Eligimos esta prueba por considerar que era
muy importante, antes de interrogar al nifio acerca de su

familie, tener y captar la percepcibén del sujeto de la -



misma, de una manera indirecta como es la realizacién del
dibujo. Dicha experiencia, la interpretacién de los dibujos
fue sumemente ilustrativa y clera ademés de brindarnos un
rico cdrmulo de informacién acerca del micleo familier de
los nifios. Se manifiestan perfectamente los conflictos del
medio y cémo el nifio los percibe y los vive y, & pesar de
cierto blogueo, es posible detectar los problemas, pues el
nifio encuentra en el dibujo de la femilia, une forma de ex
presar sus conflictos con sus figuras paternas y con sus-
hermanos ya sea elimindhdolos, menospreciéndolos fisica -
' mente o menifestando una franca egresién hacie ellos. Den
tro de la observacién de la construccién del dibujo, es -
necesario anotar donde inicié el didbujo, con qué figurs em
pezé a dibujar & la familia, qué figura le ha tomado més -
tiempo en realizerle y en cual ha puesto mds empefio. Al fi
nalizar el dibujo se hace una encuesta para preguntar la
localizacién de la familia, 1o gque hace en ese lugar, ex-
plicar quién es quién, etcy, En general se le dice al nifio
gque haga una historia de esa familia, aunque Corman reco -
nienda formular ciertas preguntas pera enceuvzar las res -
puestas de los nifios y no dejarlos divagar en pequefios de
lles sin significado real. Las preguntas, son las siguien
tes:

®.Cual es el més bueno de la familia?".

"; Cual es el menos bueno de la familia"?,
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"; Cual es el més feliz?2,

n: Cual es el menos feliz?".
gfeguntando ante cada respuesta "porqué" y ";TU en esa fa
milia a quien prefieres?"; ";Cual te gustaria ser?".

En fin, conforme se va avanzando en la eplica
cién de la prueba y en relacién al dibujo rezlizado, van
surgiendo preguntas. Es conveniente tambien, tomar en cuen
ta, las diferentes reacciones afectivas que el sujeto pue
da expresar durante el dibujo o durante la encuesta. FPoste
riormente, y cuendo ya se ha terminado el dibujo, es nece
serio hacer preguntas sobre la familia real de el sujeto
pera comprobar si existié alguna transformacién en el di -
bujo.

La interpretacidén de la prueba se inicia en el
momento mismo de la entrevista; Corman presupone gue la me
jor forma de darle un significado el dibujo, serd pidiendo
al propio sujeto que €1 mismo le de significado pues como
Corman efirma: "E1 sujeto se encuentra mejor ubicado para
saber lo que quiere decir su dibujo".

Corman propone gue el dibujo se constituye por
un lado de una forma y por ptro de un contenido. Divide -
los elementos formales en dos ordenes diferentes, ya si se
consideran los trazos aislados ya s{ estos estén estructu

rados en un conjunto. Fropone asi, tres planos de inter -

pretacidn:
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I) Pleno gréfico.

II) Plano de estructuras formales.

III) Plano de contenido.
El primero de ellos tiene importancia primordial en cuan -
to & la informecién que sobre la psicomotricidad del suje
to nos ofrece la prueba. Asi{, los reactivos de dicho plano,
serdn del tipo: fuerza del trazo, amplitud, ritmo del tra
zo, repeticién del mismo, scguridad en el trazo, espacio
donde se situa el dibujo, etc. Cormen previene, acerca de
la interpretacién que sobre dicho plano pueda hacerse, -
considerarse necesario si es posible, corroborarlo por me
dio de otros elementos. E1l segundo, el de las estructures
foremales, Cormen barte del concepto de que el dibujo de -
"monigote" exprese el propio esqueme corporal, el cual es
estructurado pauvlativamente correlacionado con el progre -
so de la edad. As{ pues, el grado de perfeccidn del dibujo,
serd Indice de madurez del gue dibuje. En este plano entra
rd la forme de las diferentes partes del cuerpo, los deta
lles, proporciones y, apoyado en lachover, acepta que el -
grado de perfeccidén del dibujo, no solo dependerd de la in
teligencia del nifio, sino que se verd afectado por facto -
res emocionales, asi{ como el propio equilibrio de la per -
sonalidad del ejecutante, Otro campo que Corman considera
muy importante y que situa dentro de este mismo plano es

el de la estructura formal del grupo, en el cual se toman
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en cuenta las personas representades, sus interacciones y
E} marco enimedo o inanimado en el cual actuan. Dentro de
esta categoria, Corman propone la distincién bdsica de 2
tipos de respuestas; la sensorial y le racional. la prime
re se caracteriza por ser vital, espontanea y activa en la
que el sujeto se muestra dindmico en sus dibujos y, la se
gunda, en la cual se ha inhibido la espontaneided, mos -
tréndose rigido estereotipado y sus dibujos son esilslados
unos de otros.

El plano del contenido, en el cuel estén in -
cluidos todos los contenidos del dibujo, comparandolos con
1e situscién real de la femilia ya que Cormen afirme que,
1es diferentes distorsiones o apegos a la realidad del su
jeto, podrdn ser interpretadeas dentro de la dinSmice fami
liar.

La teoria en la cuel =ze fundamenta la prueba
perte de que 1la dindmice femilier y sus conflictos, influi
rén de meners directa en las esferas afectivés e intelec -
tuales del sujeto y que la mejor forme de llégar & cono -
cer la ceuse de dichos trastornos serd a través de una -
prueba que proporcione 21 sujeto una gran libertad de ex-
presién. Considerando que el dibujo es el medio més ade -
cuado de expresién libre, la consigna de "dibuja una fami
1lia que tu inventes" es lo suficientemente rigide pero -

tembien le ofrece 2l sujeto tanta libertad como €1 desee
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(que tu inventes). Nosotros tenemos un 70% de nuestros su
jetos los cuales & la hora de la encuesta afirmaron que -
, ;é femilie dibujade era su familia; lo que comprueba que
le consigna s{ da un gran margen de libertad al sujeto pa
ra proyectarse.

Basicamente, Cormen se basa en la teorfa de
Juliette Boutoiner, "Los dibujos de los nifios", la cual
efirma que: "E1l dibujo del nifio expresa algo nds gue su
inteligencia o su nivel de desarrollo mental; es una es -
pecie de proyeccién de su propia existencile y de la ajena
o mé&s bien del medio en gue se siente existir €l mismo y

siente 2 los otro§;r

e)Sujetos:
Te muestra compuesta de 50 sujetos,
el 52% de la poblacién total de débiles visuales, fue ana
lizada de la siguiente manera:
l.- Por edad.
2.— Por sexo.
3.— Por nivel socio-econdémico.

4.~ Por escolaridad.
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CUADRO I

Distribucién de los cesos por EDAD
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PORCENTAJE
2%

8%
6%
10%
16%

Podemos ver en el cuadro anterior, que nues -

tre. muestra con respecto 2 la edad, resulta heterogenea y

de un rango amplio. Encontrandose la mayor concentracién,

48%, representada vor sujetos entre 11 afios 11 meses y 13

afios llmeses.E1l grupo de sujetos de 16 efios 11 meses cons
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tituyé el 16% del total de nuestre muestra obteniendo -
del grupo mayoritario un 64%. Los sujetos menores de 11 -
afios representen un 16% y los mayores de 16 afios un 8%.
El 12% restante se encuentra distribuido en sujetos de 14
afiog 11 meses= 8% y de 15 afios 11 meses 4%. Podiamos haber
reducido el grupo para obtener un menor rango de edad pre-
ferimos dejarlo de esta manera obteniendo una muestra -
realmente representativa del dmbito eseoler del édrea de dé

biles visuales.

CUADRO IT

Distribucién de los casos por SEXO.

SEXO NO. DE CASOS PORCENTAJE
Masculino 2l 54%
Femenino 23 46%

50 100%

Como podemos observar, se manifesté una mayor
concentracién de nuestra muestra en el sexo masculino pe -
ro no podemos considerar significativa entre ambos sexos
puesto que, para que sea-significativa, la diferencia de -

be ser de por lo menos un 10% (5 casos).
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CUADRO IIIX

Distribucién de los casos por NIVEL SOCIO-ECONOMICO.

NIVEL SOCIO-ECONOMICO NO. DE CASOS PORCENTAJE
Bajo 36 T72%
Medio 12 24%
liedio Alto oh a
50 100%

E1l nivel socio-econémico predominante fue el
nivel bajo, que, de una u otre form=2, se puede considerar
representativo de nuestros esquemas socio-culturales y eco
némicos. Queremos hacer notar la gran importancia que tie
ne este factor dentro de nuestro estudio y no debe'perdqg
se de vista pues es determinante dentro del mismo. El ni -
vel socio-econdmico medio sunque significativo, 24%, repre
senta sélo una tercera parte de nuestra muestra y el nivel

socio—econdmico 2lto no resultd significativo.
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CUADRO IV

Distribucién de los casos por ESCOLARIDAD.

Primaria
Primaria
primaria
Primaria
Primarie
Primarie

NO. DE CASOS PORCENTAJE
5 10%
5 10%
5 10%
10 20%
15 30%
10 _20%
50 100%

E1l hecho de que le mayor concentracién se en-

cuentre en los tres dltimos grados, el 70%, nos ofrece la

oportunidad de observar una vida emocional mds ampliamente

manifiesta.

f) Sintomatologfa HN¥dica:

Los cuadros que g con

tinuacién expondremos, de diagnéstico oftalmolégico y elec

troencefalogfédfico, nos ayudardn o comprender mds clara -

mente los padecimientos visuales y sus repercusiones neu-

roldgicas de los sujetos estudiados en la muestra.



CUADRO V

Distribucién de los casos por DIAGNOSTICO OFTALKOLOGICO

DIAGNOSTICO OFTALNOLOGICO NO. DE CASOS FPORCENTAJE
Cataratas 1 2%
Cataratas Congénitas 13 26%
Cataratas Congénites Heredadas 5 10%
Atrofia Papiler 7 14%
Degeneracién Tapeto-Retiniana 6 12%
Albinismo 1 2%
Desprendimiento de Retina 4 o
Glaucoma Congénito 2 4%
Retinosis Pigmentaria 4 8%
Distrofie Corneal 1 2%
Atrofia de Vies Opticas Retro— 3 6%

quiasméticas

Toxoplasmosis 2 4%
Fibroplasia Retro-lenticuler 1 2%
Degeneracén Tapeto-Nacular 2 4%
Secuelas de Querato-uvelitis 1 2%

Se muestran 15 diferentes diagn6sticos de debi -
1idad visual, siendo el de cataratas de diveresos tipos, -
lag congénitas principalmente, el diagnéstico que reune el

mayor porcentaje de los casos, 38% 3 le siguen en frzcuen
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cia la atrofia papilar y la degeneracién tapeto-retiniana
y la retinosis pigmentaria con 14%, 124, y 8% respectiva -

mente.

CUADRO VI

Distribucidén de los casos por DIAGKCSTICO ELECTROENCEFALO
GRAFICO.

DIAGNOSTICO ELECTROENCEFALO KO. DE CASOS PORCENTAJE
GRAFICO

Anormal por onda lenta de me-
dieno voltaje independiente - 18 36%
en todas les regiones.

Anormal por disritmiz cerebral
con descarga de onda lenta, po 3 6%

sible foco epileptégeno aungue &
no presente sintomatologie.
Anormal por onda lenta y eguda
de 2lto voltaje. = 20%
Anormal por bajo voltaje gene-—
ralizado. 2 4%
Anormal por ritmo lento 4 8%
Disfuncién cerebral generaliza
da,ondas lentas de mediano vol
tajevesimétrices en todas las 6 12%
dreas.
Anormel por foco patolbgico
presentando puntas y ondes 1 o,
lentes,

Normal 5. _12%

50 100%
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Notemos que s6lo un 12% de la muestra presen -
~§a rasgos electroencefalogrdficos normales, lo cual se pue
de entender facilmente, pues la localizacién de las vias -
visuales y su Intima conexidén con las demds dreas cerebra
les es 1légico gue unas afecten 2 otras. Por lo tanto no es
extrafio observar un gran porcentaje de registros anorma -
les enila muestra representados primeramente con un 36% el
registro de onda lenta de mediano volteje independiente -
en todas las regiones, con un 20% el de onde lenta y agu-
da de altoivoltaje y con un 12% tambien la disfuncién ce -

rebral generalizada de ondas lentas de mediano volt=Je -

esimetricas en todas las éreas,

g) Resultados:

Antes de exponer loe resul-tados
obtenidos en las pruebas, mostraremos por medio dectinr cua
dro de distribucibdn, el porcentaje de cada prueba aplica-
do 2 los sujetos.

CUADRO NO. VIIX
Distribucidén de los casos vor PRUEBAS APLICA.IDAS.

PRUEBAS APLICADAS NO. DE CASOS PORC:ZNTAJE
Wechler 50 LOO%
Bender 50 1LO0%
Goudenough 15 30%
Nachover 35 T70%
Freses Incompletas 38 T6%

. . Fébulas de Despert 12 24%

Test de la Familia 50 100%
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Las pruebas eplicaedas 8l 100% de nuesira mues -
tra fueron: Wechler; Bender y Test de la Femilia. La prueba
d: Nachover fue apliceda sélo & un 70% de los casos ya que
hubo necesidad por la edad de los sujetos de complementar -
1e con la de Goudenough, 30%. Una situacién similar ocurri6
con la prueba de Frases Incompletas la cual fue complemen -

tade con 1a prueba de Fébulas de Despert, 76% y 24% res -

pectivamente

CUADRO VIII

Distribucién de los casos por COEFICIENTE

INTELECTUAL
COEFICIENTE INTELECTUAL NO. DE CASOS PORCENTAJE
Superior X 2%
Normal Brillante 4 8%
Normal 16 32%
Subnormal 19 38%
Lim{trofe 7 14%
Deficiente Mental Superfi- 3 6%
cial P
50 100%

El mayor porcentaje de Coeficiente Intelectusl
se refiere 2 diagndésticos de Subnormal y Normal 1o que nos

permitiréd no considerar como determinante el nivel intelec
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tual de los sujetos pera los objetivos de nuestro estudio.

CUADRO IX

Distribucién de los ca2sos por los resultados obtenidos en
la pruebe de BENDER.

BENDER NO. DE CASOS PORCENTAJE

Sujetos con alteraciones
visomotoras e interferen 45 90%
cia de factores orgdnicos.

‘Sujetos con leves e2lteracio: .

nes visomotoras sin aparen-—

te interferencia de facto - 5 10%
res orgénicos.

Estos resultados obtenidos en el Bender son 14
gicamente esperados por dos factores primordialmente: la -~
incapacidad visual de los sujetos y su diagnéstico electro
encefalogréfico. Es importante mencionar que, ciertas ca -
tegorfas dentro del dibujo,no pudieron ser cealificades con
el mismo criterio que para sujetos normales, Como ejemplos

tenemos 18 seguridad en el trazo y el repaso de lineas,
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CUADRO X

Dietribuciédn de los casos por problemas de deterioro en el
desarrollo emocional a través de las diferentes

pruebas aplicadas;

A) MACHOVER NO. DE CASOS PORCENTAJE
Problemas en el desa-

rrollo emocional. 28 56%

No presenta problemas, i 14%

B) GOUDENOUGH " NO. DE CASOS PORCENTAJE
Problemas en el desa-—

rrollo . T 14%

No presente problemas, 8 16%

Le.distribucibén de los casos segin las pruebas
aplicadas, indice que, 2l complementar ambas pruebasd, el -
70% de los sujetos presenten problemes en el desarrollo emo
cional., La interpretacidn de los dibujos debié hacerse muy
cuidadosamente para no caer en equivocaciones infraveloran
do as{ & los sujetos. Ciertos rasgos que podrian ser inter
pretados como significativos, muchas veces eran s6lo meni -

festaciones de la incapacidad visual y sélo correlacionan-
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do todas= las pruebas de cada sujeto, se podfa obtener una

gdecuada interpretacién.

C) FRASES INCOMPLETAS NO. DE CASOS PORCENTAJE
Problemas en el desarrollo
emocionel. 32 64%
No presenta problemas. 6 1%&
Subtotal. 38 4
D) FABULAS DE DESPERT NO. DE CASOS PORCENTAJE
Problemz2e en el desarrollo
emocional. 11 22%
No presente problemes. £ 2%
Subtotel. i -2 24%

/ ' Al igual que con las pruébas anteriores, com -

plementamos lo= resultedos y obtuvimos que un 86% de los -
casoa estudiados presentan problemas en el desarrollo emo —
cional. Estas pruebas proyectivas nos sirvieron de antece -
dente para el Test de la Familia, ya que varios de sus reac
tivos exploran la dindmica familiar los cusles resultaron

sumemente ilustrativos, obteniéndose una adecuada correla -~

cién con la prueba siguiente.
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E) TEST DE LA FAMILIA NO. DE CASOS PORCENTAJE
Pfoblemas en el desarrollo
emocional. 47 94%
No presenta problemas 3 6%
50 100%

El1 Test de la Familiaz fue considerado muy impor
tante en nuestro estudio del cual se obtuvieron resultados
muy claros y representativos de la problemética familiar.
El dibujo pudo ser comparado con Machover o Goudenough en
" eada caso y gracias a esto se hizo una adecuzda interpreta
cién. Sin embargo, lo més velioso, fueron las entrevistas
pues se pudo lograr una deshinibicién casi total de los su
jetos obteniéndose detos muy interesantes que analizaremos
posteriormente en el giguiente capitulo.

Comparando los resultados de las 5 pruebas apli
cadas con el mismo propésito, se observé que el mayor por -
centaje detectado respecto a problemas en el desarrollo emo
cional, corresponde 2l Test de la Familia con el 94%; las
pruebas paralelas de Frases Incompletas y de Fébulas de Des

pert obtuvieron un 86% y, Machover y Goudenough un 70%.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS.

Como podemos observar, nuestros cua
dros de distribucién arrojan resultados bien claros, - -
83e3% de nuestros sujetos presentan problemas de relaciédn
sujeto-nicleo familiar, Ahora bien, dentro del enfoque de
nuestro estudio, lo realmemte importante serd el conoci -
miento de la forma en que los sujetos vivencfan Yy enfren -
ten dicha relacién. Nombreremos los problemes = esquemes de
.redacifn - més comunes dentro de nuestro grupo estudiado.
Dichos mecanismos no deben interpretarse como excluyentes,
generalmente se presentan en combinacién, en la cual, po -
dremos encontrar en interaccidén verios de los mismos y en
ocasiones no se presentan todos. Haremos referencia a los
més comunes y caracterfsticos de nuestre muestra y su or -
den de presentacién no implica, en ningén momento, priori -
dad o mayor importancia de alguno sobre los otros. El hecho
de hacer referencia a cada mecanismo de manera individual,
tiene sbélo una funcién esclarecedora:
l.~ Ambivalencia afectiva.- Los sujetos Presentan senti -~
mientos ambivalentes principalmente hacia las figuras pater

nas, sin embargo, esta ambivalencia se manifiesta asimis —
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mo en le conducta de los padres hacla los hijos y se ob -
serve intimemente vinculade con la asceptacién o rechaze -
que de los hijos tienen los padres en relacién a su pro -
blema visuel. Ejemplo: — el sujeto refiriendose &1 dibujo
de la familia - "La nifia se enoja y se pone triste cuando
le pege le mamé, piensa gue es mala pero la quiere mucho.
"Se llevan bien pero no mucho®.

2.— Rechaze hacia las figuras paternas.- Ciertos sujetos
optan por desvincularse afectivamente de los padres debi -

do principelmente a l2 agresién que &stos representan. -

" Ejemplo: "El nifio piensa que estd mel que le peguen (re -

firiendose principelmente 2l padre) piensa que es malo".
"Le gustarfa ser grande, trabajar y salirse de su casa pa
ra que y2 no se enojen con €1 ni le peguen,”

3.~ Demanda de afecto y de aceptacién.~ Con respecto & los
sentimientos de infravaloracién que de ellos tienen los pa
dres, y, el medio, los sujetos presentan una gran necesi -
dad de afecto y de aceptacibén. Este mecanismo se encuen -
tra mds acentuado en los nifios sobreprotegidos; se mani -
fiesta como una demande casi impositiva lo que ocasiona -
la agresién de los padres y agudize aun més este sentimien
to. Ejemplo:"El quiere pasar de aifio para que sus padres se
pongen contentos con é1 y le den muchos besos." "La madre
deber{a darle mucho carifio a su hija pues ella se ha por —

tado bien.™
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4,- Egocentrismo.~ Con fundamentos en el mecanismo ante -
r{yr, el sujeto se vuelve egocentrico; trata de llamar le
atencién del grupo y reste importencia a los hermanos. Un
ejemplo muy claro de esto es el sujeto cuyo nficleo fami -
liar estd4 integrado por seis personas (padre, madre y cua
tro hermanos) y al realizar el dibujo, sélo dibuja un niflo.
Al interrogarlo sobre si estd la femilia completa manifies
ta que " no caben més",

5.~ Sentimientos de minusvalfa.- Los sujetos que perciben
el rechazo del medio, llegan a considerarse realmente infe
‘riores, limitados e incapaces de desarrollar ninguna acti
vidad por e{ mismos. Se infravaloran y llegan & creer que
los deméds hermanos son mejores. Ejemplo: un sujeto expre -
sa que sus padres lo meten a la escuela para que de grande
no sea sflo un infitil., Otro expresa: "Como el nifio esté en
fermo los padres se enojan con &1 por eso."

6.— Depresién, temor e inseguridad.- Mecanismos intimemen
te relacionados con el punto anterior donde es posible en
contrar una gran gama de matices. Al valorarse el sujeto,
y graciass a la agresién del medio, se percibe infravalors
do lo que lo hace depresivo y temeroso de desenvolverse lo
que acentua aun mds su inseguridad tento en sus capacida -
des como en su posibilidad de relacionarse.

7.~ Sentimientos de culpa.- La agresién del medio trae co

mo resultado que el sujeto se culpe 2 s mismo de los pro
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blemes familieres; interviene de manera importante en es -
te mecanismo, el menejo de le agresividad que al ser en -
cauzada hacia las figuras paternas genera depresiones y -
gentimientos de culpa. Ejemplo: "El nifio se molesta con €1
mismo por estar enfermo®. "Como los padres no son carifio -
sos, el nifio cree que es por &1 y se siente triste."
8.— Agresién.— E1 sujeto responde agresivamente & la repre
sién del medio y un ejemplo de la agresividad del miesmo es
el siguiente: "Le medre se enoja con el padre, piensa que
esté bien que tome pero no & enloguecerse. El padre se ti
" ra y rompe cosas, se Pege ¥ les pega & loe nifios por cuel
guier cosz." "Ni memé es la culpeble de que yo no pueda -
ver pues cuando era vequeflo me pegh con un zapato en la -
cabeza y me dejé enfermo de los ojos." Las agresiones ver
bales son itan frecuentes que forman parte ya de la vide -
cotidianas"Como reciben quejas de la meestra, los padres
le dicen que y2 no lo quieren." Los pedres utilizen muy -
fyrecuentemente la invalidez del sujeto pars agredirlo: "El
padre le dice que no puede hacer nada bien y manda & su -
otro hijo para que lo haga."
9;-m @presién.~ Se menifiesta, ademds, una gran variedad
de actitudes del grupo que denotan francamente un esqueme
opresivo. "E1l padre quiere 2 loe nifios pero no cuando se
porten mal." "Tos padres quieren & sus hijos cuando son -

como ellos y si no son asi les pegan”.
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10.~ Sobreproteccibn.— Este mecanismo no es otra cosa més
que una menifestacién enmascarada de la agresién del medio.
"La nifia no puede salir pues le dicen gque hay muchos peli
gros, elle piensa que su mamé tiene razén pero se pone -
triste? "Ia mémé no la deja jugar a2 la pelota con sus her
manos pues cree que le pueden pegar".

11l.— Negacién de laz“realidad!~ Para los sujetos débiles -
visuales resulta tan aversiva su realided que llegan & ne
gerla y fantasean sobre sus posibilidades de desarrolio ¥y
de reelizecidn,. Se puede presenter como agresién hacia el
' medio agrediendo a ciertos sujetos del micleo familier o
como compensacién de los verdaderos problemes del nfcleo.
Ejemplo: La nifia no tiene padre y dibuja a un padre al -
cual le pone todas las cualidades de un buen padre y que
ademés se lleva muy bien con elle y la adora. Otro ejem -
plo es el de el nifio que de grande desea ser ingenlero. -
Dentro de este mismo punto podemos nombrar tambien el cam
bio de sf mismo por otra persona de la familia que €1 con
sidere méds querida.

12.- Negacién de s{ mismo.- Separamos este punto del an -
terior debido a la gran importancia que tiene la agresién
del medio en este hecanismo ¥y resulta ser tal para el suje
to que se niega dentro del medio familiar. Como ejemplo -
16gico tenemos cuando el sujeto dibuja a la familia y no

se incluye.
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13.~- Deseos destructivos.-vAl ser casi incapaz de contro -
%?r su agresividad, ésta se sgudiza al ser reforzada por
el medio y la t¢inica salida que encuentra es la destruccién.,
nlLa mamé estd muy enferma, los doctores dicen que se va &
morir" "La casa se cae y mata & todos".

14.- Sumisién y dependencia.- El sujeto, incapacitado e -
infravalorado, rehuye enfrentarse individualmente al medio
y prefiere aceptar totalmente el rol gue le es asignado -
por el grupo, ya que solo éste le ofrece una cierta segu-
ridad. "Si me pegen es por que ellos me quieren y saben -
" més que yo lo que me conviene'.

15,- Male identificacién con su rol sexual.- Se percibe -
primordielmente en los sujetos del sexo masculino. Cree -
mos que le causa congsiste en que la gran importancia que
tiene la figurs femenina (medre) dentro de la dindmica fa
miliar, y la minime interaccidn del padre en este ambien -
te, hace mds fécil le identificacién de las nifias que de
los nifiose.

16.~ Aislamiento.- Bl sujeto bloquea su relacién dentro -
del grupo y prefiere inventar amigos imaginarios o rela -
cionarse con objetos o animales.

17.- Relacién a nivel comercial dentro del grupo.- Los in
tegrantes de la familia se relacionan a través de transac
ciones & nivel comercial., El afecto es valorado por medio

de lo que determinada persona puede dar u ofrecer. Ejem ~
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plo: "La hija se moleste con el papd porque no la lleva -
al cine o0 no le da dinero". "El padre y la madre se lle -
van bien, no tienen preferencia por ninguno de sus hijos
y les compran lo que ellos quieren”.
18.— Problemas de relacién con las figuras de autorided.-
Encontramos que 8lgunos sujetos presentaban grandes pro -
blemas a relacionarse con las figuras representativas de
autoridad, lo cuel es fdcil de comprender tomando en cuen
ta el abuso que de el poder se hace. "E1l padre regafi6 y -
le pegb =21 hijo sélo porque es su papd y estaba enojado pe
" ro el nifio piensa que esté mal porque é1 no habfa hecho -
nada."
19,- Relacién sujeto—objeto.— Muchas veces la forma de re
lacién entre los miembros del nticleo familiar es complete
mente unilaterzl, los hijos son las pertenencias de los -
pedres y se valoran simplemente como objetos.
20,~ Imposibilidaed en establecer relaciones interpersona -
les.— Se puede decir que los mecanismos anteriores son de
terminentes para la relacidén de sujeto con su medio, lo -
cual es une emprese muy diffcil y & veces imposible de =
realizar. Es por eso que encontremos conflictos en las re
1aciones con sus compafieros, maestros y demés personas -
que conforman su espacio de accibn.

Estas son elgunas de las miltiples formas en ~

que se releacionan los sujetos al interior de sus émbitos
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familiares. No son todos los mecanismos utilizados dentro
de la dindmica familiar pero, sin duda, son los mds carac
ter{sticos e importantes que encontramos en las familiam’
integrantes de nuestro estudio y que nos ayudardn a enten
der dicho micleo.
~ Ahore serd necesario shondar un poco mé&s en el

andlisis de la informacién obtenida para comprender més -~
claramente la forma de relacién de los micleos familiares
estudiados.

®jemplos de relatos infantiles: a) "El padre y
le madre se conocen y se casan, 21 poco tiempo nacié el -
nifio y despues la nifia que como es méds grande que el nifio
(se le pregunte porgue le nifia es més grende que el nifio
si éste nacid primero y contesta:"No, el nifio es més gran
de que la nifia") y continua: "El papd quiere méds al nifio
puee es el mds chico ( comete nuevamente el mismo error)
y la memé a la nifia y como los dos tienen sus preferidos
todos vivian muy felices.

E1l hijo prefiere 21 padre, si quiere 2 la medre
pero se lleva mejor con el papéd y piensa que 1a medre tam
bien lo deberia querer igmal, piensa que estd mal pues los
deberian guerer a los dos igu2l.

El padre y la madre se llevan bien pero se po =
nen & discutir pues como tienen sus preferidos se pelean;

el nifio cree que estéd mel. E1 hijo y 12 hija se pelean a
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veces pues cuendo piden cosas siempre quieren més que el
3tro.

Al hijo le gusta el trabajo del papéd que es de
mecénico y gana bien; el papd toma, cuando llega & su ca -
se siempre tomz la memé se enoje dice que estd bien que to
me pero no a enloguecerse; el papé se tira, rompe coses,
se pege y les pege a los nifios por cualquier cosa y el ni
fio piensa que como es el consentido de €1, no deberia pe -
gerle.

Le gusta del papd que le da dinero para la escue
la y no le gusta que la memé consienta & la nifia y a é1 lo
haga & un lado, que se enoje con é1 por ser el consentido
del pepé.”

b) "la familie se lleva bien, el hijo estudie,
1o mem£ trabaja en electricistas, ven de paseo, el papd -
les compra juguétes, les gusta ver la tele el nifio ve ca -
ricaturas en el canal 5; hace la’ tarea, le guste la escue
la quiere mucho & su pepd y 2 su memé tembién, ven por é1
o le escuela y &1 se vorta bien; la memé va al mercado -
tembien van 21 doctor y cura a su hijo. Les gusta oir el
radio, los niﬁés oyen las novelas y Jjuegan tambien con -
sus papés y van de paseo en avién, en barco y en tren a -
Acapulco. La maméd lleva 2 su hijo & trebajar comen juntos,
desayunan y cenan juntos y duermen juntose. Tienen proble -

mes en el trabajoj; el jefe se enoja con la mamé por que ca&
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si no hace las cos2s bien, Van a visitar a una tf{a o a unsa
madrina. A veces el hijo no se porta bien en la escuela y
dan muchas guejas de €1,

El papd y el hijo se lleven un poquito bien, a
veces cuando se porta mal reniegan de él. La mamé y el hi
Jo se lleven muy bien pues casi no le pege pues el papd -
le pega cuando se porta mal en la escuela. E1l nifio piensa
que no estéd bien y se siente enojado con el papd, la mamé
lo regafiz pero no le pega. E1l nifio le tiene un poco de =
miedo &1 papéd y & la meméd pero més 21 papd, el nifio sien-
te que el papd no lo quiere,

la mamé es le que menda, la mamé es religiosa y
el nifio también. E1 papé no cree en eso y la mamé dice que
& ver si se lo lleva el diablo. E1l nifio duerme con le mamé
y el papéd, la mamé abraza al nifio y el papd se enoja y a
veces lo sangre cuendo le pega. Como el nifio estéd enfermo
los pgdres se enojan por eso. El nifio se molesta con 81 -~
mismo por estar enfermo y como los padres casi no son cari
flosos, el nifio se molesta un poco; el quiere més 2 la ma -
méd, al papd casi nol

Como vimosg anteriormente, le dindmica familiar
tiene gran importancia tomade como esquem2s primarios de
relaciém en el desarrollo emocional del sujeto. Hasta aho
ra hemos observado como la relacién interna del grupo fa -

miliar parece ser méds desintegradora que integradora y, ®



- T7 -

por lo tante, un obstdeulo del deszrrollo emocional ( ya -
anteriormente se hizo la vinculacién de lom esquemas de -
relacién con el desarrolle emocional). Serfa asf, sencillo
el concluir a2 trevés de los detos expuestos que el nfdicleo
femilier no es un nficleo formative v que las vivencies de
lees relsciones internas de dicho grupe problematizeréd el
sujeto, consecuentemente en el establecimiento de una bue -
na comunicacién, es decir, une buena relacién con su medie
en el cual se desarrolla; asimisme, debido 2 la hostilidad
gue las figurass paternas canalizan a través de los nifios,
se seners un conflicto en el sujeto que interferird de me -
nere. definitive en el ulterior desarrollo emocional,

Podrian proponerse varias soluciones posibles =
nuestro probleme, Por ejemplo:

1) Educecién informetiva 2 los padress estard com
vuesta pors:

a) Informacidn & sujetos con incapacidades fisicas
hereditarias para intentar prevenirlas,

b) Cursos pre-matrimonisles.- Pare educar a los
futuros esposos sobre las diferentes vicisitudes de le vi-
da conyugel y la forma de enfrentarla,

¢) Curmos pre-natales.- Educacidn e lom futuros
padres acerca de la forme mds adecuada Ae crier 2 sus hi -
jos tento fisica como emocionalmente.,

d) Reglamentacién legal pera la proteccién de -
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los cényuges y de los hijos.
. 2) Escuelas especiales pues las existentes no
son funcionales en cuanto & cupo y & técnicas educativas:

&) Revisién de técnicas pedagbgices y creacidn
de nuevas en la forma més adecuada a las necesidades y po
sibilidades de nuestro medio.

b) Preperacién de profesorzdo especializado -
conforme a las técnicas propuestas.

c) Creacidn de un ntmero de escuelas especia -
les que puedan satisfacer nuestras necesidades nacionales.

Sin embargo creemos que en realidad el proble
ma no concluye en el grupo familier ni en el €mbito esco -
lar sino que los trasciende. $Cémo podremos demostrarlo?.
Revisemos nuevamente la dindmica de los grupos familiares.

Englobaremos las diferentes pautas de rela -
cidn en tres 2spectos primordisles para la comprensién de
la dirédmica familiar de los sujetos que hemos estudiado:

1) Desintegracién del vinculo hombre-mujer (ma
trimonio)

2) Relacién sujeto-objeto.

3) La agresién en el nicleo familiar.

1) Desintegracién del vinculo hombre-mujer (ma

trimonio).- Este lugaer - de la relacién hombre-mujer ayn -

antes de le existencia de los hijos — es quizd el mejor -
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punto de partida para la comprensién de nuestro problema
puesto que sobre esta relacién se construye la familia., =
Asf, la relacién hombre-mujer determina de manera funde -
mental la dindmica familiar. Haremos pues referencia a di
cha relacidén desde la perspectiva de la verbalizacién de -
los nifios. Considersmos vélide esta informacién aunque al
gunas veces se le desprecie argumentando que los infantes
no pueden ofrecer une visién "real" de la relacién conyu -
gal. Asimismo haremos referencia a ciertas pldticas con -
los padres de nuestros sujetos ( serfa mds conveniente de
cir con las medres puesto gque no pudimos establecer con -
tacto con ninguno de los pedres). Comencemos pues, desde
este punto. Dentro de la relacidn hombre-mujer existen ro
les, patrcnes, pautas de comportamiento bien determinadas;
el hombre funciona como proveedor de todo aguello que se -
necesite pera subsistir fisicamente, es decir, a través de
&1 se determina el estatus econémico de la familia. El1 tra
bajo se convierte en una obligacién, no en una autodeter -
minacidn: no es una forme de realizecién personal, por lo
contrario, el trabajo de un2 u otra forma se presenta co -
mo un medio de explotaciédn del sujeto y no un medio de ex
presidn de si mismo. Bl nifio percibe esta situacidén: "Dis
cutian pues el papg llegaba enojado de el trabajo y se des
quita con la mamé".

La mujer deberd ocuparse de las labores pro -
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pies de su hogar y cuider 2 sus hijos, es en primere ins -
tancia l2 sierva del hombre; es ella quien sirve de vincu
i; entre los nifioe y los adultos: "Papéd y mamd se llevan
regular, a veces se pelean pues el papé no va por los ni -
flos & 12 escuela y la meméd se enoja pues tiene gue hacer
la comide pero 21 papd le da flojera.”

Bsta designecidn de roles que aparentemente se
encuentre distribuida organizedemente para facilitar el -
trebajo del grupo, en realidad lo desestructura y dificul

ta la comunicacidn entre los diferentes integrantes del -

" nbcleo. Esta supuesta orgenizacién ofrece le oportunidad

de criticer las fellas del otro sin permitir la colabora -
cidn; de esta forma, por ejemplo, si los ingresos econémi
cos del grupo son bajos, el culpable serd necesariamente
el hombre puesto que es €1 2 quien se le asigna eel rol de
conseguir los medios de sustento. La mujer se ve imposi -
bilitada para enfrenter el problema o, cuando menos, no -
con las mismas perspectivas y posibilidades que el hombre.
Debemos tomar en cuenta de gue si para el hombre es diff -
cil obtener un buen empleo, para la mujer solo existen -
sub-empleos; ademds que violenter el rol que le es asigna
do, significa una légica problematizacién de sus relacio -
nes interpersonales,

E1 hombre se encuentra entonces, en la posicién

de exigir de la mujer toda una serie de actividades al mis



mo tiempo que su eutoridad le impide colaborar en las ta -
reas del hogar. Un ejemplo de esto es que en general los
padres — como conjunto hombre-mujer - no tienen una rela -
cidn resl con los hijos puesto que es la madre « casi de
menere exclusiva - quien deberd ocuparse de ellos. Se es -
tablece asf, un esqueme de dominante-dominade donde le mu
jer no %tiene, ni puede tener, el estatus de poder que tie
ne el hombre. Una sefiora 2l hablarnos de su nicleo famili
ar, se referfa & su esposo como "mi padre" y al ser corre
gida e interrogade afirmé haberse equivocado y, 2l conti -
nuar su releto volvié & hacer referencia de su esposo co -
mo “"mi padre". Este esquema de explotacién obviamente in -
tenta sustituir el vinculo primario existente entre hom -
bre-mujer, es decir, la relacién de afecto. No es posibie
creer que este relacién primeria pueda expresarse plena —
mente en donde existe la desigualdad de situaciones. Es -
tos esquemas & través de la introyeccién serén asdoptedos
por los nifios para ser utilizados posteriormente en sus -
relaciones; No pretendemos ser simﬁlistas vy esquenméticos
determinando 21 sujeto conforme estas primeras experien -
ciasg; si bien consideramos que los esquemas de relacidén -
del sujeto serdn o estardn determinados por las vivencias
introyectadas, sus propias estructuras emocionales son -
irreductibles & ese "objeto primario". No negamos la opor

tunided de cambio, simplemente afirmamos tal posibilidad
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como trascendente a2l individuo. Resulte es{, mfis problemd
tica 12 situacién si consideramos que no sélo un indivi -
duo como 18l esté sometido a este estructura, sino todos

los sujetos en cuanto existentes en un medio determinado.

Asf{, le importancia y el poder de estas prime -
rag experiencias no éerian mantenidas sin el constante re
forzamiento del contexto cultural.

2) Relacién sujeto-objeto.- Si aceptamos la de -
sigualded hombre-mujer serd fécil el conceder gue dicha -
relecién no puede ser considerada de sujeto 2 sujeto sino
" que deberd ser comprendide como un2 relacibén sujeto-obje -
t0, evidencia palpable de una rupture en el afecto; éste
es necesariamente bilateral, duel no en forma cuantifica -
tive sino en cuento 2 la mutua solidaridad de los entes en
una relecidén. Esto quiere decir que el amor implica une -
igualdad entre los sujetos en los que se da, no serd posi
ble la existencia de una comunicacidén afectiva plena ei -
se considera 21 otro inferior o superior. Aun cuando vuel
co mi afecto sobre mi mismo, la relacién, para ser tal, de
be estar ﬁarcada con el signo de la bilateralidad. Nueva -
mente entran en escen2 los roles socicles; el padre, hom -
bre, jefe de familia, (recordemos nuestra definicién de -
grupo familiar) tiene un estatus que no puede ser compar -

tido por la figura femenine y lo mujer tiene a su vez, un

estatus superior 2 su hijo.
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Se cierra de esta menera el esguema de la opre -
§i6n; estas estructuras no son unidireccionales, es decir,
no siempre la madre serd el objeto del padre y los nifios
objetos de eamboos. Si blen existen niveles de poder, la d4di
ndnica se muesira macho més compleje creando una relacién
multilateral donde el sujeto puede utilizar 21 otro como -
objeto de su propia relacién. Esto no debe ser comprendi -
do como la destruccién de los estatus, de le desigualdad
sino como 12 expresién de ésta; y hablemos ahors ya no s
1o del vinculo hombre-mujer, sino de su trescendencia & -
los infantes; hablamos shora de la familie, E1 hombre uti
1ize sexualmente 2 la2 mujer, pero tembien la mujer utili -
za 21 hoﬁbre, lo hace para obiener un estatus econdmico y
socigl que ella no puede obtener por sf misma; los hijosa
esu vez aprenden & relacionarse con los otros no por medio
del afecto 21 otro, sino a través de los objetos que el -
otro le proporciona o puede proporcionarle, llegaendo & es
tablecer en esencia una relacién comercial:"La nifia quiere
mucho 2 sus papés pues le dan todoc 1o que quiere y la lle
van al cine pero cuando no le compran dulces se molesta -
mucho®; donde el afecto es relegado 2 segundo término y es,
en #1ltime instancia, valorado en cuanto & los objetos que
puedan ‘obtener:"A los dos hijos los quieren igual pues &
1los doe les compran lo gue les gusta, les compran las mis

mas cosas."
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Quizé puede objetarse le simpleza de nuestros -
gjemplos pero debemos recorder que si bien desde el rol -
del adulto éstas parecen actitudes pueriles, pare los ni -
floeg no lo son puesto gue constituyen de una u otra forma
su propio nivel de relacién el cual es obviamente diferen
te al del 2dulto. Es necesario considerar el hecho de que
el nifio mse percibe & s{ mismo como el objeto de los pa —
dres:"lo metieron 2 la escuela para queAde graende no sea
s6lo un indétil". E1 nifio parece ser valorado en cuento a
la potencialidad de hacer algo, de producir; cuestién que
avarenta ser una actitud loable por parte de los padres,
gin embargo; hemos dicho ya que la labor productiva den -
tro de nuestro sistem2 econdémico de produccidén es sélo una
forme de opresién, donde el trabajo de un individuo no re
presenta un valor por si mismo sino que lo adquiere en re
lacién 2 todo un sistema complejo que se da dentro de una
sociedad de consumo. E1 trabajo es una mercancia més que
el sujeto se ve en la necesidad de vender, es decir, de
venderse a2 sf mismo. As{ pues, la aparente "actitud loa -
ble" de los padres no serd el deseo de realizacién del hi
jo sino la necesidad de que &ste se2 "productivo” en el -
gsentido més peyorativo; traer dinero a casa, vender su -
trabajo y 2 si mismo & buen precio. El nifio aprende a tra
vés de recompensaes y castigos que parece ser la forma es -

tablecida, en el medio socio-cultural, de educar.
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Creemos cue es obvia la gran repercusién que -
tendrZd el hecho de que dentro del nficleo familiar las re -
‘aaciones afectivas pierdan importancia o sean ponderades
por relaciones objetzles. Estos esguemas serédn méds tarde
utilizedos en laes relaciones fuera del ndcleo, donde el -
medio cultural tiene nuevemente un2 funcién reforzadore.
Asf, por ejemplo, un sujeto es velorado en funcién de lo
que tiene y no en funcién de lo gque es, es decir, los va -
1ores &ticos, intelectuales, estéticos, etc, pierden im -
portancia ante el valor econdmico del sujeto; (un sujeto
que posee 2utomovil serd més apreciado que otro que no lo
tiene o por ejemplo si percibe un muy buen sueldo tendréd
mayor importancia social que aquel que solo gane el mini -
mo). Comunmente presenciemos que el valor econémico del -
sujeto estd ligedo 2 sus valores personales. Se atribuye
el triunfo de una persona & sus capacidades cuendo que ge
nerzlmente este"triunfo” no es més que la obtencidén de un
estatus econdmico. Esta creencia que equipara el valor -
econdmico con los valores humenos no deje de ser una si -
tuacibn creada por el sistem= que favorece la competencia
entre los sujetos - como la competencia entre los hermanos-—
lo que sirve para mantener la sociedad de consumo.

Pero =i el sujeto es siempre valorado de dicha
maners, 5q6mo podrd €1 en sus relaciones personales realil

zor otro tipo de valoracién?; en consecuencia, cuando es -
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tablezca vinculos afectivos aplicard una serie de afectos
superfluos para elegir compafiero o compafiera. En el hom -
bre estos velores serdn primordislmente referidos al dine
ro y posesiones y, pera la mujer, en le ntilizacién ("co -
rpecta explotacién) de su cuerpo y "cualidades femeninas".
Siendo claro asf, el proceso mediante el cual aprendemosa
relacionarnos con el otro como objeto y no como sujeto;
3) Agresién en el nicleo familiar.— La ruptura
de vinculos afectivos en el nficleo familiar y la aperi —
cién de une relacién desigual, represiva, trae consigo -
+arde o temprano sentimientos de molestia y frustracidn;
El sujeto no llege a percibirse como un integrente "real®
del grupo sino como objeto adyacente 2 él; sobreviene en -
tonces la conciencia de la desintegracién. Este sentimien
+0 no es exclusivo de los infantes, los padres tambien -
participan de é1 cuando se vinculan 2 través de una rela -
cibn sujeto-objeto. Dentro de nuestro contexto cultural -
son comunes dos actitudes, a saber: abandonar el nfcleo o
continuar en 61 por presiones sociales, dependencia o por
une "real" preocupacién por los infantes. Nuestros grupos
familiares tienen una considerable tasa de 2bandono del -
noger por algune de las figures paternas - cerca del 20% -
(generalmente es el padre pero se dieron casos en que fue
1e medre la que abandoné al merido y 2 los hijos). Es cla

ra la repercusién que tiene esta situacién, sin embargo,
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1a otra sa2lida no tendrd mejor suerte, pues el convivir -
eon alguien & quien no nos gentimos vinculadoes sino ata -
dos, produce un ambiente de tensiones y de agresién flo -
tonte donde serd més fécil relacionarse con el otro a tra
vés de le agresién que de la comprensién. E1 nifio — cause
probable de que no se de la ruptura total del grupo - es
sin embargo escindido de le problemdtica paterna conside -
" prandolo ajeno el problema; aparentemente ese pequefio ser
es un cero & la izquierda, los pedres lo conalideran inca -
pa, de derse cuenta que ellos viven en un embiente de vio
lencia y quizé lo més lementeble sea que el nifio no solo
conoce esta agresién sino que la vive y calla, la esconde
para si pues le esté asignedo el rol de "ser ingenuo e -
inocente”. E1 nifio - que vivenc{a esta circunstancia emo -
cionalmente — no es capaz de comprenderla, no puede enten
der como esas figuras gque €1 idealiza, pueden agredirse;
12 ¥nica salida que tiene es asumir la responsabilidad de
1e situacién que vive:"Como et nifio estd enfermo, los pa
dres se enojen por eso". la agresidén del nifio se vuelca -
sobre sf mismo:"El nific se molesta con €1 mismo por estar
enfermo, como los padres casl no son carifiosos el nifio aée
molesta un poco'. La violencia que se produce tiene como
causa y efecto al mismo nifio enfermo; posteriormente se -
canalizaréd a los hermanos, amigos, extraflos y quizé en for

ma velada hacia los mismos padres. No es posible esperar
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que asimile neutralmgnte este medio; se convierte en un -
ser egresivo al activarse los mecanismos de defensa nece -
4 sarios para pepeler el ataque de que es objeto. Se cierra
asf, el circulo viciosoy a8l canalizar la agresién inten -
tando recobrar une minima parte de su integridad subjeti -
ve. - que como dijimos entrafia la critica & la autorided -
sobreviene la culpa volcéndose, nuevamente, la agresibén -
contra &1. Al tomar conciencia de sf como destructor de -
las figuras paterngs, contradiccién insoporteble, se infra
valore afirmindose como responsable de toda la gituacidén,
E1l sujeto diluye el problema assumiendo esta supuesta res -
ponsabilidad. Sin embargo, rompiendo la apariencie, esta
salida se revela como ficticia, la solucién no puede estar
de manerz aislada en el sujeto, ésta so0lo puede darse en
la ruptura con la objetividad opresiva. E1 sujeto es ori -
1l2do0 a la sutodestruccidén; consecuencia directa de le in
troyeccidh del medio: el ambiente destruye al sujeto y és
+te se elimina ante la imposibilidad de oponerse 2 la fuen
te de la violencia.

Detengémonds ahora un momento y veamos si todo
1o enterior puede considerarse realmente vélido. Existen
agui tres conceptos bésicos de los que depende la coheren
cia de muestras afirmaciones. Estos son los siguientes:

1.- La ruptura del micleo.

2.- La agresién en el micleo familier.
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3.~ E1 sentimiento de culpa del nifio.
" Hemos mencionado los esguemas de poder prepentes
en la relacién hombre-mujer y sostenido que en ésta dife -
rencia se fundamenta la ruptura afectiva. Pues bien, al -
nablar de ruptura lo hacemos en el sentido mds esmplio que
riendo englobar bejo el término toda una gran gama de con
flictos que ven desde problemes de relacién hasta la con -
creta ruptura de la misma y, que comparten el hecho de gue
el vinculo afectivo esta obsteculizado. Planteamos que es
te hecho implica primordialmente une quiebra, una esci --—
sién. Ahore bien, no se afirme que la relacién ideal es -
aguella en le cual las fricciones no existen; lo creemos
utépico. Sabemos gque la relacién es movimiento y por lo -
tanto, que existen - Yy serd necesario que existan - dife -
rencias entre los integrantes. A partir de la dindmica que
se establece en la relacién es que podemosg percibir el -
afecto que se maneja en su interior. Llemamos ruptura al
estado en donde la desigualdad es sustentada por esquemes
de poder. Se crea, entonces, el espacio éptimo para el de
sarrollo de la agresién, ésta es l2 fundamentacién del pun
to no. 2. "El odio estd institucionslizado en las relecio
nes interpersonales, en 1es cuales estd dada una de las -
condiciones pare la hostilidad hecia los nifios y los jéve
nes; Bl odio institucionalizado es el campo propicio para

el cultivo de la agresidén contra los nifios". Peter Briick -



ner, 1974. (22).
. En lo que se refiere al dltimo punto, creemos
necesario pare su comprensién, tomar en cuenta la edad de
los individuos estudiados. No desarrollaremos este punto
ye que hacerlo significarfe hacer una amplie referancia a
la teorfas psicoanalftica lo que ameritarfa un desarrollo
especifico. Solemente sefialaremos el respecto la gran im -
portancia que tienen aspectos como la sexualidad, la so -
cializacidén (introyeccién del medio) en la formaecibén de -
la personzalided.

Hablaremos shore de otras formas comunes y qui -
24 més caracter{sticas de nuestros grupos en lo que se Te
fiere 2 la agresién en el micleo familier. Comencemos por
le sobreproteccidén: ese cuidado excesivo que tienen la me
yor{a de les familias hacia los nifios con alguna incapacl
dad fi{sica. Es interesante observar que generalmente la ac
titud de la familia hacia los nifios impedidos es, de una -
franca indiferencia o de un cuidedo desmedido. En el pri -
mer caso se arguye la intencidén de no formar dependencia
en el sujeto: "él debe cuidarse solo"”, "tiene que hacerlo
por si mismo", etc.; sin comprender que esto limita al ni
fio pues debido a su incapacidad necesita cuidados especia
les. La segunde actitud, que se refiere 2 1la sobreprotec -
cién, se desea justificar a través de una postura de in -

terés en el nifio, que sin embargo, resulta tan limitante



como la primera ya gue 21 "resolver" todos los problemas
qFl nifio secle retira la oportunidad de enfrentarse & la
realidad. Un ejemplo de esto es aquelle actitud que siguen
los padres &l prohibir el desarrollo de sus actividades;
generalmente verbalizan: "tengo miedo de que lo lastimen"
"son MUy DbIruscoes cuando juegan". Los sujetos vivenc{an es
4a actitvd no como un cuidedo sino como una castracibén. -
Egta iniciative frustrada de disfrutar los Jjuegos de los
notros" nifios lo hace sentir diferente a ellos, de ahi la
infravaloracidén; tenemos el ejemplo del nifio que comete -
el error de hgblar de of mismo como el pequefio de la fami
1ie cu2ndo en reslided su hermane es ia menor; este acti -
tud puede comprenderse 2 través de la conducta de los pa -
dres, que lo consideren el més indefenso de los hijos. EX
presién finalmente de una francs agresividad ya, que se =
1limite 21 sujeto negéndole la posibilidad de relacién con
1los otros. Otra actitud muy comdn es la de presionar al ni
fio en el estudio intentando hacerlo "alguien de provecho":
"Piensa que lo metieron 2 1e escuela para gue de grande no
sea un indtil"s; el nifio 1llega2 & ser considerado realmente
como un lestre. le agresién reside en que los padres ge -
neralmente, no facilitan el que el sujeto hage una elecced
cién edecuada en cuento 2 la actividad gque pueda desarro —
1lar, presionéndolo pare obtener metas fuera de su alcun-

C€e
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Para finelizer este capitulo, sefizglaremos el he
cho de que las formas de agresién que hemos expuesto es -
tén condicionadas por el medio socio-cultural donde se si
tuen nuestres families. Asi, la sobreproteccién o el re -
chaze pueden interpretarse como un deseo de ocultar a2l su
jeto evitando que tenga contacto con el medio y éste a su
vez, reconocerlo como integrante de un determinado nticleo
femiliar en el primer caso, o la desvinculacibén del sujeto
21 nécleo por los mismos motivos en el segundo. La frus -
tracidn de concebir un hijo con alguna invalidez, contie -
' ne connotaciones socio-cultursles ye que todas las fanta -
sfes anteriores 2l nacimiento son tomadas y esimiladas a
través de 12 comunicacién masiva. Tanto en la infravalo -
racién como en la presién familiar tendiente a la obten -
cién de metas, podemos entonces reconocer la presencia del
medio socio-cultural; todo lo anterior no es més que un -
proceso de reforzamiento ¥y educacién el sujeto para que

&ste pueda, méds tarde, competir por un estatus econdmico .
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CAPITULO V

CONCLUSIONES.

Nuestra primera conclusién - casi obligada - es
darle un lugar & la femilia dentro del todo social. Al -
principiar el estudio, éste se proponia - fundementado en
casi todos los estudios existentes sobre la familia - 2l
ndcleo familiar como el lugar del aprendizaje y reforze -
miento de los esquemas socio-culturales. Desde le perspec
tiva de nuestro estudio, la femilia no puede ser conside -
rada como la estructuradore de su dinémice interna. Se plan
teg asf, 12 posibilidad de que el nicleo familier ses en-
tonces reforzador de dicho medio, une entidad que se ocu-
pe, sobre todo, de preparar & los individuos convirtiéndo
los en seres capaces de enfrentar et mundo exterior., ES -
precisamente en la expresién mundo interior y exterior -
donde se encuentra la falsedad del grgumento; desde nues -
tro punto de viste - estructurado a lo largo del estudio -
no es posible separar familis y sociedad de esta forma,
Vista asf{, la familia estd situade en una relacibn de ex-
teriorided con respecto & la vida del medio; pero no es -~
factible, ni siquiera, establecer que sean categorias in-
timemente relecionadas e interactuantes; sociedad y fami -
1ie son une y la misma cosa; a través de la totalidad y sé

1o a través de ella es posible la expresidén de las partes:



no existe tal atributo de exterioridad, éste no es més -~
que une sublimacién del micleo familisr., Familie es medio
y medio es familia; en &sta ge vive lo interior y lo exte
rior como unidad de la vivencia, éste es nuestro punto de
partida. Desde el momento mismo de la existencia de un su
jeto podemos afirmar que nes en el mundo" siendo éste Vlti
mo la dnice frontera que marque sus 1i{mites. Asi, el me -
dio no puede ser considerado - exclusivamente — como lu -
gar de reforzamiento de los preceptos familiares ya que -
en s{ es — en cuanto totalidad - el fundemento de tode d4di
* ndmica existente en su interior. Es decir, a8l estructurar
la personalided del sujeto en el micleo familier (existen
numerosos estudios que 1o pueden ejemplificar) se estén -
reproduciendo los valores del medio. As{, cualquier estu-
dio gue maneje el concepto familie de forma aislada consi
derdndole exterior al medio socio—-cultural, hece de la fe
milia un fetiche cultural.

Revisemos shora nuestras hipdtesis:
1) El nicleo familiar no cumple sus funciones formativas.
Hemos fundementado & través de nuesiro estudio la imposi -
bilidsd de mentener ésta primera hipétesis: el concepto -
"formativo™ no puede ser homogeneizado sin recurrir a Jjui -
cios de valore.
2) E1 nécleo femilisr es realmente un nicleo formativo.

Como hemos visto, el término formativo resulte ambiguo; -
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gin embargo, considerado como introduccién de esquemas s0
ciales, nuestra segunda hipétesis quedaréd confirmada.

53 La interferencia que ejerce dicho mficleo sobre el suje
to, lo imposibilita para poder establecer una adecuada re
lacién con su medio. Partiendo de la posicién obtenida en
el estudio, afirmamos la existencia de una ruptura en la
comunicacién afective; con 18 imposibilidad de comunica -
cién con el nfcleo sobreviene la ruptura de comunicacién
con los otrose.

4) Existen factores subjetivos gque trascienden la influen
cia del ndcleo familier en el desarrollo de la personsali-
ded. Considerando al grupo fomiliar como reciproco al me -
dio socio-cultural, es decir como totalidad, se puede sos
tenerique el individuo se encuentra inmerso en éste y que
no existen — de tal forme - factores subjetivos que pue -
dan escapar e 12 jnfluencie del ndcleo familiar, E1l suje-
o sélo posee, como medios de expresién los pardmetros -
que la misma familie le brinda, formando parte de su len
guaje emocional.,

Una segunda conclugidén serd la existencia de -
uns ruptura en la comunicecién afective tanto al interior
del grupo como en las relaciones afectivas estableclidas -
fuera de él. La relacién se establece sobre esquemas de -
poder que interferirdn esencislmente en los canales de eXx

presién. Deviene entonces la agresién al interior de las



relaciones; resulte evidente el hecho de que a8l ser obsta
gulizada 1la oportunided de relacidén, el desarrollo emocio
nal de los infantes serd frenado faltdndoles el valioso -
intercambio con el otro. La informacidén que el sujeto re -
cibe acerca del medio proviene en su gran mayor{e del pro
cesamiento y perspectivgs familieres; se cierra el circu-
lo, la persons quede imposibilitade, invdlida para esteble
cerse como individuo en el medio. Sin embargo, formlar -
une critica e la familia sustentada en lo anterior, no se
ré4 posible pues como hemos visto, su funcidén formative se
encuentra limitade a la transmisién de los velores del me
dio, y resultando ser éste un esquems necesario siendo -~
fundamentada paradojicamente por la necesidad que tiene el
nifio del vinculo afectivo.

Existen algunas otras"paradojas" como la ante -
rior, en los esquemas que hemos estudisdo, llegemos asi a
una tercere conclusién:de dindmice y esquemas familiares
- y por lo tanto sociales - contienen contradicciones in-
herentes 2 sus fundamentos. Los ejemplos no son diffciles
de encontrer, ya2 hemos mencionado unoj; ofreceremos sélo -
dos de ellos no elegidos por su simpleza sino por ser ilus
+rativos de la ruptura en el afecto y la crisis de la fa -
milia:
2) Al sobrevenir la rupturs en la comunicacién afectiva -

se produce una gran interferencia en la relacién entre los



sujetom=.
bg Aunque la agresién sl interior del néicleo familiar (o =
en cualquier relacién afectiva) es dirigida en primera ins
tencia, hacia el otro, es decir, aunque es estructurada co
mo la "destruccién del otro" no es sino una forma de auto~
destruccién, al prohibirse, castrarse le oportunidad de ex
presién de sus més Intimos sentimientos.

Con relacidn a las variables de nuestro estu -
dio, emitiremos las siguientes conclusiones:

l1.- Con respecto 21 gren rango de edadesz y ha -
" ciendo referencia 3l hecho de que el 83.3% de nuestros su -
jetos presentaron problemas en el desarrollo emocional, -
concluiremos que dicha probleméiica, no es - ni puede ser -
caracteristica de determinada edad, sino que se puede obser
var a través del desarrollo emocional de los nifios.

2.~ La problemétice se presenta indistintemen-
te en ambos sexos, sin existir diferencias significativas
sunque s{ presentédndose diferentes matices.

3.= No es posible en nuestro estudio, correla -
cionar los resultados con 2lghn diagnéstico oftalmolégivo
especifico, debido a la gren geme de los mismos en el inte
rior de nuestro estudio.

4.— Parece obvio gue los problemas detectedos
a trovés del electroencefalogrema, influirdn en el compor -

temiento de los sujetos, y por lo tanto, en nuestro estu -
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dio. Sin embargo, gracias 2 la existencia de un 12% de su -
jetos normales, tenemos la oportunided de no reducir nues -
tf;s conclusiones & los sujetos con problemas orgénicos.
Como ya se hizo mencién anteriormente, consideramos que los
problemas orgénicos de nuestrosgéujetos, no son determinan
tes en los objetivos de nuestro estudio. La observacién di
recta gue de los sujetos realizamos, nos permite afirmarlo.

Ilegamos 21 momento de evaluaer nuestro estudio,
1o considerzmos velioso més gue por ofrecer respuestas y so
luciones, por plantear interrogantes, abrir ceminos & in -
-vestigaciones adyacentes. Sobre todo nuegtros resultados -
podrén ser revalidados no sélo en nifios con alguna incapa -
cidad fisica, sino tembien, - con ciertas espectativas -
sobre cuelquier grupo familiar que se establezca dentro de
nuestro medio socio-cultural; consideramos gue cl nifio con
alguna invalidez funciona casi exclusivamente — & nuestro
juicio - como catalizador de la crisis familiar, las con -
tredicciones son inherentes 2l sistem2 por lo que serfa su
memente interesante - aunque seguramente més complejo — es
tudier los mecanismos de las “"familias Hormeles".

Terminaremos exponiendo que, aunque parece ser
que el afecto ha intentado ser culturalmente inhibido, la
relacién afectiva subsiste.

E1 camino no es el cambio de "estructuras inter

nas" 21 sistema, sino cambios radiceles en el mismoj; serd
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necesaria =u transformecién para crear la posibilidad de un
espacio cuelitativamente distinto que permita 21 sujeto in

troyvectar la realidad de manera critica, vy, asfi, poder auto
determinarse en el nivel = cuslouiera oue este sea - en que
ae encuentre,

Ia condicién para gue este sujeto exista es, pues,
que otra reslidad - donde se dejen m un lado los criterios
de marginacién = sea creada.

En un corto nlezo, 0, de=de unn visibn inmediata
parece gue le solucién sea la educacién de las familias -
acerce del probleme, pero considerer esto como fin d1timo
no es mde que un engaflo. Los proyectos educativos exigen -
une base real para desarrollarse, mientrae no la hayamos -
creado, fstos seguirdn moviéndose en el mismo nlano: el -

de los proyectos,
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