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INTRODUCCTON

EL desarrnollo cognoscitivo es una de Las dreas mds Lintenre-
santes de La Psdicologla Infantif, porque a través de 8L, conoce-
mos La forma en que surgen Los conceptos en el nifio y Los facto-
nes que Le permiten condtruirlos y utilizantos en el medio en --
el que se deaenduezve. En este campo ha destacado La obra del -
paicBlogo sulzo Jean Pilaget, quien ha efaborado una feoria gene
ral de La equuctdn cognoscitiva en La que el nino construye sus

esquemas de conocimiento.

Jean Piaget expone en su teorfa que por medio de una se---
cuenciacdln de etapas detenminadas por Los Logrnos que el Lnfan
fe va obteniendo Logra su desarnolflo. La etapa de esa secuencia
que consideramos mds interesante es fLa del perfodo preoperacio--
nal, pues este perntodo de La vida del nifio implica una serie de-
transiciones que Le permitindn efectuar posterniormente operacso-

nes Légicas,

Especlficamente nos resultd atractivo el estudio de Las --
nrelaciones interpensonales en esta efapa y du ingluencia dentrno
de 205 procesos cognodcitivos del niiio, ya que Las LnvesdtigacLo
nes anternlores sobre este tema han observado estos dos aspectos

por separado, ain considerar La influencia de uno dobre otro.

Eate intenbs nos LLevs al estudio de La posible influen--



de Las relaciones interpersonales en La construcceibn de dos pro
ces0s cognoscitivos que empiezan a maniﬂebtanbé en esta etapa Y-
que pentenecen a operaciones Lbgicas elementales y meramente An-
tolectuales: clasificacibn y seriacidn. Esto puede constitulr -
un elemento importante para £a elaboracibn de programas educaii-
vos porque consideramos que Los intencambios pernsonales so08tend~
dos en nelaciones de {gualdad son un §actor fundamental en situa

ciones de aprendizajfe.

Con el propbsito de observar 2o anterion, analizamos Los -
cambios y diferencias producidas enthe dos grupos de nifos, bajo
un misdmo programa de actividades que implLicaron £as nociones de-
seniacibn y clasificacibn, Y diferentes situaciones de nelacdo--
nes intenpensonales. Este thabafo se nealizé como un estudio --

piLoto que serd necesario amplian en Lo futuro.,

Debido a La poca colaboracidn que recibimos para La neali
zacibn de este trabajo, enfrentamos divernsas Limitaciones, entre
ellas, el dificil acceso a centros infantiles y la 5a£ia de ne--
gistradones. La muestha fue por Lo tanto sumamente reducida y -

Los nesultador poco generafizables.

EZ estudio se inicia con La exposicibn de Los aspectos ge-
nerales de La teonla piagetiana, para tuego ubicarlos dentrno del
perfodo pncopenacionaﬂ. Después presentamosd algunos estudios -

nealizados pon otros autores sobnre el tema.




En Los capftulos siguientes explicamos Las técnicas y pro-
cedimientos utilizados, el problema y Las diferentes hip6tesdis L
que se pretendian investigar, asl como ta forma en La que neali-
zamos nuesiro estudio. Finalmente, exponemos Los nesultados y-

conclusiones del trabajo.



CAPITULO 1
ALGUNOS ASPECTO0S TEORICOS FUNDAMENTALES
a) TInvariantes Funcionales.

Dentro de La Teorfa PLiagetiana existen' algunas funciones -
que deben tomanse en cuenta para explicar Los procesos de conocd
miento. Estas funciones Piaget Las designa "Lnvariantes funcio-
nafes de La inteligencia” que, como su nombre Lo indica, no cam-
bian ni con La edad ni con el desarrollo de La inteligencia del-
nifio. Estas Linvariantes funcionales son La Adaptacién y La Orga

nizacibn.

La adaptacibn implica dos funciones que pueden defininse -
independientemente, pero que siempre se encuenthran actuando &44--
- multdneamente y en estrecha nelacibn, Estas son: Asimilacibn y
Acomodacibn. Estas funciones se pueden explicar desde un punto-
de vista biol6gico: La asimilacibn se puede efemplificar condi-
denando como un estfmulo La comida y observando Los cambios que:
Esta sufre al masticarse y combinarse con RLos jfugos gdstricos, -
antes de pasa’r a sen parte del organismo. La acomodacién es La-
accibn que el organismo tiene que £Levar a cabo sobnre el estimu-
2o pana poderlo integrar a €& mismo, el aprovechamiento o absor-
ci6n de Las propiedades alimenticias <ifustraria esta funcibn, -

Como ya dijimos La asimilacibn siemphe involucra a La acomoda---



cibn g viceversa,

Desde un punto de vista cognosciiivo Las funciones de asi-
milacibn y acomodacibn se podrlan efemplificar de La sigulente -
manera: un nifio cuya edad §Luctda entre Los 0 y 2 afios fiene re
Lacibn por primera vez con una petqta, La va a integran a sus es
quemas de accibn simples* tocar, ver, tirar.... o sea La asimi-
Land. Ademds, ondenard estos esquemas al esiimulo nuevo, La pe-
Lota, para poder integrarla de acuerdo a £as caractenisticas del
obfeto: el 'nifio tendrd que poner sus manos de una manera espe--

cial para tocarn, tirarn, etc., 2a pelotg es decir, La acomodard.

AsZ, en ol aspecto cognoscitivo La asimilacidn esta rephe-
sentada por Las acciones que el organismo efence sobre el medio-
ambiente que estd conociendo Yy e produce cuando el nifio se en-
§rnenta cor Los objfetos incorpondndolos de acuendo con Las formas
de actividad y estructuras que ya posee: ver, tocar, falan, etc.
EL nifio no <ncorpora Los objetos como son en nealidad, sino que-
Les da significado de acuerdo a Lo que sus estructurnas Le peami-
ten.en ese momento de spu desanrollfo. Por ello, en el ejemplo de
La pelota el nifio no Aintegra ésta como un juguete nedondo que bo
ta, es decin, con sus carnactenisticas principales, que consdtifu-
yen el concepto pelota, sino como afgo para coger, tirar, ver, -

ete.

*To0s ecaquemas de accibn simples son onganizaciones o esiructu-
nas que permiften repetin una misma accibn y aplicarla en nue-
vos contenidos u objetos.




Cuando Los esquemas de accibn que posee el sufeto no son -
Auﬁicien;ea para Lo que su medio Le estd exigiendo, el organismo
se ve en La necesidad de relacionar ylo modificarn sus manifesta-
ciones extennas para poden asimilan Los estimulos nuevos. Este-
es el papel que desempefia ta acomodacidn, y se nefiere a La adap
tacibn que efectda el onganismo debido a £as presiones del med4Lo
ambiente -objetos- sobre el onganismo., AsL, "... La acomodacibn
y La asimilacibn combinadas, propias de cada esauema, aginma La-
unidad de €ste.u Lo coordinan con Los demds, y el acto gtobal de
asimilacibn y acomodacidn complementanias explica que £as rela--
ciones de detalle que supone el esquema se vean conformadas por-

fa experniencia”.(Piaget, 1969).

La segunda {nvariante funcional, O&ganizacién,conétituye -
La parte interna de todo el proceso, ya que implica Las nelacdo~
nes de todas Zas operaciones intelectuales entre 5L, foamando -
una totalidad con partes diferenciadas ¢ onganizadas de una mang
na cohenente, para que puedan relacionarse con fa totatidad de -

estimulos semefantes que posee el ingante.

La adaptacibn y La onganizacibn son en 5L mismas comple--
mentarias, ya que para el proceso del pensamiento ambas son Ln--
dispensables. La adaptacibn se refien a La conjugacibn de Los-
objetos extennod con el onganismo y La onganizacibn a fLa confu-
gacibn de €s%0s objetos ya intenionizados con ellos mismos. Co-
mo Piaget (19691, Lo expheda: m. .. fa concordancia del pensa---

miento con Las cosas Yy 2a concordancia del pensamiento consigo -




mismo, expresan esta doble Lnvariante funcional de La adaptacibn
y de La onrganizacibn". De este modo se concluye que esdtas dos -
invariantes funcionales son <inseparables debido a que se Lnclu--

yen e incluso una esta determinada por ta otra.

b) Penfodos del Desarrollo Cognoscitivo

Piaget (19691, divide el desarrollo de La inteligencia en-
cuatrho penfodos principalmente, que estdn caractenizados porn de-
torminadas estructuras cognoscitivas: 1] perfodo sensoniomoton; -
2] penfodo precperacional; 3] penfodo de operaciones concretas-

y 4) penfodo de operaciones formales.

Esta divisién anbitnania de pernifodos, esitd determinada poi
204 nuevos Logros y en general por 2o0s avances cualitativos, que
el nifio va phesentando en el franscurso de su desarnolflo cognos-
eitivo. La aparnicién de Las estructuras se presenta en un todo-
continuo, que varia por el proceso evolutivo propio del indivi--
duo y su vida socio-culturnal, que Le exdige una intenaceibn contl
nua. AsL, Las estrucfuras que aparecen en cada uno de Los per’o
dos tienen sus fundamentos en Los anteriores, Y Estos pasan a -
constituir La base de Los siguientes. Es por eso, que con un -
§in de ubicacibn exclusivamente, Piaget establece edades aproxi-

madas de es0s cambios a tiltulo de gufas.

Por otrno Lado, Las estrucltunras cognoscitivas que deteami--

nan cada una de estas etapas, son Las que el organismo va cons--



truyendo de acuerdo a sus expeniencias sociales e individuales -
-aceliones propias-, Yy a su nivel de desannollLo cognoscitivo, -

existiendo cuatro factonres detenminantes de este desarrollo:

1] Crecimiento Biolbgico u Ongdnico, el cual implica Zo--
dos Los aspectos de maduracibn biolégica como soni La coondina--
cibn motona y otrnas, ademds de brindan al infante La posibitidad

de que manifieste cierntas conductas como son caminar, corren,.

7] Lla accibn o experdiencia sobne Los objetos, incfuye fa-
intenaccibn del nifio con su medio ambiente {L{sico -u objetos-, Y
es otno de Los factornes necesarnios para La gormacibn de sus es--

thucturas cognoscitivas.

3] En La interaccdbn y thansmisibn social, el sujeto de--
sempenia £03 papeles de rneceptor y thansmison, pues no s6L0 necd-
be sino también contribuye a esia intenaceidn social, Asl como-
Los anteniohres, Cste se consthuye a través de una continuidad -

que desemboca en La cooperacddn.

4) EL equilibrio constituye 2a suma de Los deteaminantes-
anteniones, y a €L se debend La estabilidad que exista entre el

sufeto y £os acontecimientos ambientales.

Este equilibrio send altenado pon estimulos med{oambienta-
Les, y de Las propias estructuras que impulsan el crnecimiento -
cognoscdLtivo, porque presionan al organismo a rnealizan activida-

des para heestablecen nuevamente La estabilidad que habfa desapa



necido, penmitiendo el paso de un estado menor de equilibrio a -
un estado de equilibrio mayor, de esdia manera el ingante Logra -

su crnecimiento cognoscltivo.

¢] Penfodo Sensoniomotor.(de Los 0 a 2 anos aproximadamente]

Piaget (1969), divide este perfodo en sedis estadios que -~-
engloban Los progresos que el ingante Lognq, en Lo gue nespecta-
a La construccibn de sus estructuras*, que van desde acciones -
neflejas -primeras manifestaciones de conducta- hasta sus prime

nras nepresentaciones mentales.

Las primeras manifestaciones que el niito nos muestra acer-
ca de La exploracibn que hace de su mundo externo, 4on Las mand-
pulaciones de Los objetos, y es a medida que efercita y difenren-

cia estas conductas que forma sus hdbizos.

EL contacto tan complejo del nifio con su medio ambiente ex
tenion Lo conduce a una situacibn egocéntrica**, debido a que se
ocupa Lfntegramente de La construcceibn de sus esquemas de conocd-
miento y La asimilacibn y La acomodacibn se encuentran indiferen

ciadad.

EL progreso gradual del conocimiento que el niito ests ad--

Y Tas estructuras son una foama de ornganizacibn de La experien-
cia.

** pita situacién egocéntrica.la entendenemos como La dificultad
que tepresenta para el nifio el difenencian af propio sen -€&-
mismo- del mundo que Le nodea; sin que ello implique de ningt
na manera egocentrismo en el aspecto afectivo.
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quiniendo de su mundo, Le permite en sofucibn de problemas La di
fdernenciacién de medios y §ines, asi como La Linterionizacién de -
Las acciones. Esto Lo conducind a La solucibn de pequeios pro--

blemas, como por efemplo: alecanzar un juguete.

Hacia el §4inal de este perlodo, Piaget (1973] establece La
aparicibn de cuatro categorfas fundamentales en el desarnollo -
cognoscitivo: La construccibn de Los esquemas de objfeto perma--
nente, espacio, tiempo y causalidad. EL establecimiento de es--
tos esquemas, se Logrx a medida que el infante conoce mds acerca

de su medio ambiente.

Pon tal motivo, durante el desarrolflo cognoscitivo, el gra
do de egocentrismo va disminuyendo, y el Lnfante LLega a adoptanr
incluso puntos de vista de otros, haciendo a un Lado el suyo prho

pLio.

d) Penfodo Preopenracional.(de Los 2 a 7 anos aproximadamentel ,

En este pernfodo pon La construccdbn de Los esquemas sensdo-
niomotones, se presentan nuevas caractenisticas que Le permitdi--
ndn al nifio pasar al penfodo de operaciones concretas, Estas -
caractenlsticas en &L mismas, presentan i{gual L{mportancia dentro
de este nivel de desannollo y son Las siguientes: Funcidn semid
tica, pensamiento transductivo, yuxtaposicibn-sincretismo y el -
pensamiento mdgico fenomenista®.

YXKnfe La imposibilidad de ofrecen una explicaciin completa y -
extensa de cada una de' estas caracteristicas conductuales, o-

§recemos un panorama general de cada una de ellas, para com--
prender La evolucibn de La intetigencia en este perfodo,
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En nuestra opinibn, el pernfodo nefernido es uno de Los mds-
complejos e interesantes, en €L aparecen Las conductas ya mencio-
nadas, que nacen def pernfodo sensoniomoton, pero no se manifies-

tan del todo sino al RLegar a esta efapa.

EL perntfodo comienza cuando el nifio hace sus primenras hepire
sentaciones, y en general cuando toda La "funcibn semiftica" apa
rece. Eato sucede cuando ef nifio entra al mundo de Los Aimbolos"
", .. que consiste en poder nepresentan algo ponr medio de un sLgnifi--
cante diferenciado y que 460 sirve para esa nepresentacibn,..".

(Piaget, 1973]

Piaget conéidana'como nequisito indispensable para que bse-
produzea La nepresentacibn simb6lica, La existencia de una dige-
rnenciacibn entre significantes Y significados. EL nifto puede en
tonces evocan Los significantes -patabras, accibn, efc,- para rg
feninse a Los eventos u objetos ausentes de su campo percepitual :

"significado”.

En esta etapa, el niilo utiliza para nazonarn simbolos que -
no son genenales ni individuales, Lo que Piagel denomina "precon
ceptos”, que se encuentran a 2a mitad def camino entre La genera
tidad de un concepto y tas particularidades que Lo componen, poa
que canrecen de una inclusibn de Los elementos de un todo y de -
una identificacibn de Los elementos particulares entre 8L, "o ek
preconcepo eb asimilacién a un objeto privilegiado, s4in acomoda

cibn genenalizada a todos...".(Piaget, 1961).




12

En La Linteraccibn de preconceptos Los englobamientos que -
realiza el nifio son incompletos, esto Piaget (Op, cit]l Lo desig-
na como "pensamiento transductivo", que procede de un razonamien
to pon analoglas inmediatas de Los eventos evocados en La rephre-
sentacibn mental. Lo que determina que este tipo de hazonamien-
to innevensible, esté centrado en Las particulanridades sin LlLe--
gar por medio de €stas a La generalizacibn, por este moiivo no -

se puede decir que tengan La categorfa de conceptos.

Esto nos conduce a La explicacibn de La yuxtaposicifn y el
sincnetismo del nazonamiento de Los nifios en este perfodo, Para
ellos es diffcil sintetizan Las parntesen un todo, ya que, 5620~
neunen Las partes sin nelacionarnfas (yuxtaponerl y obtienen de -
una experiencia un todo sin relacionarfo con Las partes (sincre-

tismo) .

Todo Lo antenior se relaciona estrechamente con el "egocen
trnismo", caracteristica principal def pensamiento intuiltivo, que
consiste en: nepresentaciones apoyadas Gnicamente en configura--
ciones penrceptivas, €stas permifen que por medio de La nephresen-
tacibn imaginada el nifio necuerde ef proceso de Lo que quiere ex
plicar. AsL es como transforma La neatidad en funcibn de su "yo
de acuerdo a sus necesidades. Piaget (19611 defdine el egocen--
thismo come: "... La primacfa de La autosatisfaceidn sobre el -
neconocimiento objetivo.,. y La distorsibn de La realidad para --

satisfacer La actividad y el punio de vista del individuo...”
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EL pensamiento intuitivo se manifiesta en Las "centracio--
nes" que el nifio hace de Los objetos, acciones o siftuaciones, -
desde el momento en que su pensamienfo contiene varios aspectos-
0 nelaciones distintas de 6stos, Lo que se maniflesita claramente
al observan su dificultad para abandonar su propio punto de vis--

ta y adoptan el de Los otros.

Una de Las manifestaciones del pensamiento Lntulfivo es -
el pensamiento mdgico-fenomenista, que condiste en La explica---

cibn mdgica que ef nifio atrnibuye a Los fendmenos que Le rodean.

Pon el pensamiento mdgico-fenomenista, el nino chee que -
una accibn suya modificard una situacibn, confiando tdnicamente -
en su eficiencia pernsonal. Plaget en una de sus obser-----
vaciones nos ofrece un ejemplo Zipico de este tipo de pensamien-
to: ALa nifta teme que su papd viaje en mofocicleta con un amigo
"Pone entonces sus dedos en La boca de cienta manera (nueval y -

dice a su madre: "pongo mis manos asf para que papa negrese" .

Es evidente que cada una de Las caracteristicas mencLona-
das estdn siempre en estrecha nelacifn una con otrhas y se preden

tan casd simultdneamente,

Son einco Las conductas que hesultan nepresentativas de La
funcibn semibtica, en Las que se manifiestan Las formas de pensa
miento antes descnitas. Su funcibn principal es permitir al ni-
fio La integracibén de su mundo exferior a sud esquemas de desarro

LLo y de esta manera coniinuar su proceso evolutivo:
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1] Imitacibn Diferida.

Se manifiesta por primera vez en el aLtimo estadio del pe-
niodo sensorniomoton, Y se caracteniza principafmente por La ne--
produceibn de un modela cuando €ste se encuentra ausente. Esto--
se Lleva a cabo cuando el nific evoca Las imdgenes del mismo y -

que es el significante que adquiene del modelo*.
2] Dibujo.

Como una forma de funcibn semibtica, el dibufo es un signo
grdgico, una hernamienta mds que el ndiio utiliza como simbolo pa
ra tratar de explicarse el mundo que Le rodea. Luquel (19741, -
afinma que el dibufo del nifio pasa por diferentes etapas que van
desde "Los garabatos" que representan acciones 0 cosas, hasta -
Las prespectivas de &stos y som un indicio de que ya relaciona -
algunosd factores como componentes de un todo. EL infante a tra-
vés de estas etapas expresa las Limitaciones caraciterisiticas de
este pernfodo: dig§ieultad para engloban todo en sus pantes, cen-
trhaciones hacia Las caractenisticas de Los objfetos, yuxtaposL-==

cibn de Los elementos del dibujo, etc.
3] Juego SimbdlLico.

Su objetivo principal es que el nifio pueda thansformar su-

*—Como se verd mds ampliamente en el sigudente capftulo, esta -
es La conducta de La funcibn semidtica, més importante ya que
Las siguientes Ztienen su base en €sta.
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mundo. extenion a Las necesidades de su "yo", para Lograrlo el ni-
flo dispone en sus esquemas cognoscitivos de un sisfema de signi-
§icantes ademds de Los esquemas 2ddicos, Los cuales adapta de =~
acuendo a sus deseos.(Ver Cap, TTl. "... en el fuego simbdlico,
Las imdgenes imitativas anteriores apontan Los tsignificantes’ ¢

La asimilacién Rddica £as significaciones,.." (Piaget, 1973]

Esto se puede representar de lLa siguiente manera:

Acom. Asim.
Imit. Lddica

Juego
Significantes Significados Simbdlico

En ef juego simbélLico el nifto hace uso de su acomodacibn -
imitativa, con el solo, fin Lddico, y ya no para adaptarnse y com-
prenden su mundo exterior {como veremos mds amplLiamente en el -

capltulo 1T}®
4] TImagen Mental.

La imagen mental como parte de la funcién semiftica desem-
peia el papel de sLmbolo que fLe peramite al infante alcanzar una-
semejanza aproximada con Los objetos simbolizados. En esta eta-
pa La imagen mental permanece estdtica por La Aigidai de Ras es-
thucturas con que cuenta el nifo. No puede reproducin thansfonrn-
maciones o movimientos y menos adn nesultados en virntud de La -

centracibn que posee de fLas dimensiones de Lo obfetos®,

370 s¢ puede ver claramente cuande el wnifio que e encuentra-
en este perfodo es adn <{ncapaz de poseen La conservacibn de -

LLquidos.
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5] Evocacdibn Verbal.

EL Lenguaje que en este penlodo se Linicia, permite que -
exista una evocacibén verbal, ya que se desprende de acontecimien
tos no actuales, es decir, de algo que el nifio ha percibido pero
que no estd presente en el momento de evocarko, " .2 el Lengua-~
je permite al pensamienio referninse a extensiones espaciolempora
Les mucho mds amplias y ELiberarse de Lo {nmediato,,. el pensa--
miento consigue, gracias sobre todo al Lenguage, nepresentaciones

de conjunto simultdneas...”.(O0p. cit]

De Lo anterion podemos concfuir que en forma independiente
Las manifestaciones de La funcibn semibtica no son suficientes -~
para que se presente, s4ino es La evolucidn y La combinacibn es-
thecha de todas ellas, La que ayuda a continuar el proceso evolu

tivo del nifo.

¢] Pentodo de Operaciones Concretas. (De Los 7 a 11 aflos aproxs
madamentel .

EL inicio del pensamiento operacional se caracteniza prin-
cipalmente por La desaparicibn paulatina de Las Limitaciones del
pensamiento pneopenacional“, que traen consdigo La aparicibn de-
Las operaciones. EL niio empieza a formar conceptos primitivos -
de su mundo externion y a observar Los detalles nelaciondndolos -
con un todo. Las nepresentaciones se tornan mds méviles y fLexdi
¥ L preconcepto, el pensamiento transductivo, La yuxtaposicibn

y el sincretismo, asi como La "centracibn" y el egocentrismo
van desapareciendo.
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bles ademds de caardinarse entre &L,

Sin embargo, Las Limitaciones del pensamiento en este pe--
nfodo, siguen existiendo porque adn estd restrningido a Las expe-
niencias tangibles de su medio ambiente. Por eflo, Las operacio

nes son concretas en esta etapa de desarrnollo.

Piaget (1972] nos explica Lo que son las operaciones de La
siguiente manera: "Las operaciones tales como La unién de dos -
clases, son acciones caracterizadas por su gran generalidad, ya-
que Los actos de unir u ordenar estan Lnuotucnado@ en todas Las-
coondinaciones de acciones particulares. Son reversibles y nun-
ca aparnecen aisladas, sino que son capaces de coordinarnse unas a
otrnas dentro de sistemas generales. Porn dltimo, no son peculia-
nes de un solo individuo, sino comunes a todos Los individuos de
un mismo nivel mental”. De Lo que resulta que La caracterlstica
principal de Las operaciones sea fa uevéAALbiltdad, que implica-
que cada nueva posibilidad establecida, pueda retornar a au esta

do oniginal. Esta reversibilidad se presenta en dos formas:

711 Reversibitidad por inversibn o negacifn. Es La combi~

nacibn de nepresentaciones seguida de su separacibn (+A<A=0],

2] Revernsibilidad por neciprocidad cuando una operaciin -
combinada con su heciproca establece su equivalencia (A=B y B=Al.
"Poro una transformacibn revernsible no modifica todo a La vez, -
pues de otro modo no admitinfa retorno. Una transformacién opes

ratonia es siempre, pues relativa a un invaniante; y ese Linva---
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riante de un sistema de Zransformaciones constituye Lo que hemos

22amado ...nocdibn o un esquema de conservacién", (Piaget, 1973]

Las conservaciones en el nifio de este perfodo, podrian de-
§ininse por Lo tanto como:"...un proceso de operaciones de La men
te, que produce fa comprensibn de que ciertos aspectos , de una-
condieibn cambiante, son invaniables, a pesan de tales cambios" .
(Richmond, 1970]. Es necesario que Las operaciones se coondinen
en estructunas de conjunto para que 4e presenten Las conservacdo
nes. Estas estructuras que denominaremos agrupamientos, consti-
tuyen encadenamientos progresivos que implican composiciones de-

operaciones dinectas.

Los agrupamientos constituyen: m...Los factones de ornden-
causal que explican el mecanismo de La inteligencia, al mismo -
tiempo que su esquematizacibn Logilstica proporciona Las Leyes de
La L6gica de Las totatidades...". (PLaget, 1972] Las propiedades
de estos agrupamientos, que sdlo mencionaremos, soni 1] Composdi-
cibn; 2) Revensibitidad; 3| Asociatividad; 4] Operacibn idén--

tica general; y 5 Tautologfas o idénticas especiales.

Las composiciones de operaciones directas s0n Las que dan-
paso a La cneacibn de nociones de conceptos o clases L6gicas co-
mo: La clasificacibn, seniacibn, ndmeros, espacio, efce, Las -
mds importantes son kas dos primeras, ya que de elflas se derivan

Las demas®.

¥ —Jfase para una mayon informacidn de cada una de estas nocio--
nes Piaget (1960] y Piaget (19741,



19

En este penfodo, en Lo nelacionado al Lenguafe y relacibn-
social, el nifio aleanza una evolucibn mucho mayor que en el pe--
ntodo anterion de su desarrnollo. Ast, el desarnoflo de Los pro-
cesos intelectuales del nifio es impulsado por su nelacibn social
en constante aumento; Piaget (1972] dice ak respecto: "... de-
hecho debido precisamente al constante intenrcambio de pensamien-
tos con Los demds, podemos descentrannos y coondinan internamen-

te nelaciones que denivan de puntos de vista difernentes".

EL infante en esta elapa se tonna mds nreflexivo, ",.. una-
neflexibn no es otra cosa que una defibenacibn internior, es de--
ein, una discusibn consigo mismo andloga a La que podrla mantener
se con intenlocutores o contradictores neales o externiones", (Pia
get, 1970). EL gran desannollo de La vida social del nifo en ed-
te penfodo no es mds que pnoduéto, como ya dijimos, de La Libera

cibn de su egocentrismo,

§1 Pentodo de Operaciones Fonmales, (De Los 11 afios en adelan-
te aproximadamente]. '

A medida que ef nifio avanza en su nivel de desarrnoflo, cap
ta con ﬁayon facilidad todas Las cosas que Le nodean, y estd mds
intenesado en Los nesultados de sus experimentos, ahora compren-
de que en ellos exdisiten divernsos factores que funcionan de una -

manera distinta.

Es, a causa de Lo antenion, que comienza a hrazonax s0bre -

Los nesultados de sus experimentos y a formulan hip6tesis, asi -
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" .. por una diferenciacidn de 2a forma y el contendido, el suje-
to s¢ hace capaz de hazonar correctamente sobnre proposiciones en
Las que no chree 0 no chree adn, o sea, que consdidera a titulo de-
puras hip6tesis; se hace entonces capaz de sacar Las consecuen-=
cias necesarias de verdades simplemente posibles, Lo que consti-
tuye el principio del pensamiento hipotético-deductivo 0 gonmal,.."
(Piaget, 1973] °

De este modo, podemos observar que el nifio va sistematizan
do su pensamiento, y Lejos de gudlanse dnicamente por La informa--
cibn que Le reportan sus observaciones y expenimentos -su med4o-
ambiente tangible- estd eneando un método para agrontarlos. -

Pues ahora es capaz no s6Lo de observar que en un expenimento

1

existen muchas variantes, s4ino que ademds puede. descubrin Los

1

medios necesarios para analizarlas por separado, Y manteniendo

constantes todas excepto La que desea observanr.

Esta forma de pensamiento Aimplica una manifestacifn de re-
versibitidad por necéprocidad® en combinacidn con La neversdibi-
Lidad por invernsibn, que e encuentran englobadas en Lo que Pia-
get (0p. cit.] denomina: nesquema de siendo constante el nesto",
es decin, exdste ya una comprensibn de accibn y neaccibn. Esta-
integracibn de Las dos  formas de nevensibilidad funcionando como

un todo, es una propiedad bdsica de Las operaciones fonmales.

Y Como vimos, que consiste en iguakan Las diferencias a §4in de~
producirn su ecquivalencia.
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La explicacibn que Plaget (0p, cit.] nos ofrece al respec-
to es: "De una parte, el destigamiento de Los mecanismos gorma-
Les que se Liberan de sus contenidos conduce naturalmente a £ibe
nanse de Los agrupamientos, procediendo pautatﬁnamente, y a tha
tan de combinan inversiones y neciprocidades. 7De otra, La combi
natonia LLeva a supenponer a Las operaciones elementales un nue-
vo sistema de operaciones sobre Las operaciones, u operaciones -
proposicionales (cuyo contenido consiste en operaciones de clase,
de nelaciones o de ndmeros, mientras que du f§orma constituye. una

combinatonia que Las implica y Las superal”,

La combinatornia estd fonmada por operaciones nuevas y dis-
tintas que se¢ LLamardn proposicionales, que nepresentan una £6g4
ca nica y verdadera que permife un nazonamiento fommal sobre hi-

p6tesis enunciadas verbalmente.

Porn otno Lado, en Lo que se nefiene a Los factores socia--
Les, en esta edad el nifio comienza a formarn parte de fa sociedad
adulta, debido a Las trhans formaciones intelectuales que ha adqui

rido.

Este dRtimo penfodo def desarrollo cognoscitivo, no signi-
§ica La cima del proghreso intelectual, es tan s6Lo un estado en-
el que fas cogniclones aleanzan La madurez, y constituyen s6Lo -
el equilibrio final hacla el cual tienden Las operaciones concire

tas .



CAPITULO 11
LA FUNCION SEMIOTICA ¥ SU NEXO CON LAS RELACTONES INTERPERSONALES.

EL objeto de este capitufo es ofrecer un ‘parorama general-
de La funcibn semiftica o simbélica dentrno de Las nrelaciones Ln-
terpensonales, que es, Lo que constituye el intenls especifico -

de este trabajfo.

La caracterfstica principal de La funcibn semibtica es La-
representacibn. Esta §uncibn se manifiesta cuando el nifio entra
al mundo de Los s{mbolos por medio de Los cuales puede represen-
tan algo -objetos, acontecimientos, ...-, a través de un signifL
cante diferenciado que AdLo sinve para esa representacibn; como-
aclara Piaget (1973]1,"... se denomina en general simbélica esa -

funcibén generadora de fa nepresentacidn..,."”

Las herramientas principales que usa La funcibn simb6Lica-
son: ek sfmbofo y el signo, EL primehro nesulta de La nelacidn-
entrne significante -objeto u accibn que el niéfio utiliza para La-
nephesentacibn- Yy significado -objeto real, que e estd nepre---
sentando en su ausencia-. Por efemplo: cuanaoc un hano juega con
una tabta atrnibuyéndole Las carnactenisticas de un coche, fa ta--

bta constituye el significante y el coche el significado.

EL signo también nesulta de una relacidn enthre el signdifi-

cante y el significado, s0Lo que el significante parte de una -
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convencionalidad colectiva, como pon ejemplo Los Aignos verbales
o Lenguaje; mientras que el simbolo es particular e individual,
ya que para el sufeto representa algo distinto de Los datos per-

ceptibles.

La funcibn simbbfica aparece mds o menos a partirn de Los -
dos afios de edad, y constituye una funcidn muy {mportante y fun-
damental, ya que "... no s6Lo todo pensamiento, sino toda activi
dad cognoscitiva y motriz desde La percepcibn y el hdbito, af -
pensamiento conceptual reflexivo consiste en vincular sugnigica~-
ciones, y toda significacibn supone una relacifn entre un signi-

§icante y una realidad significada...”(Piaget, 1972]

En este capftulo incluinemos dnicamente el estudio general
de 2a evolucibn de La imitacibn, ef juego y el Lenguaje, porque-
consideramos que estos aspectos esidn esirechamente vinculados -
con Las nelaciones intenpersonales. La utifizacibn de Zas Lideas
de Piaget, en este sentido, serd §undamental parna desarrollar -

nuestra hip6tesis.

a] La Imitacibn y su Relacibn con el Juego.

La impontancia del proceso de imitacifn radica en aque B
" .. Las cuatho funciones nestantes*, se basan en ella; adn en -

el fenguaje que no es Lnventado, se adquiere en un contexto

*Juego Simbdlico, dibujo, imagen mental y Lenguagfe,
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necesarnio de imitacibn, no como una thansmisibn de modelos exte-
riones dados, sino como paso de La pre-nepresentacibn en acto a

La nepresentacifn intenior de pensamiento...". (PLageZ, 1973)

Por otra parte, ".. como Lo establece Guillaume en un Li--
bro que ha vuelto a plantear el problema, La imitacifn no heposa
sobre ninguna téenica Lnstintiva o heneditania: el nifio aprende
a imitan y esta adquisicibn plantea, Lo mismo que cualquien otra,
todos Los problemas relativos a 2a construccibn sensomotora y --

mental..." (Piaget, 1961].

Piaget (19611, divide e desarrollo de La imitacibn en -
Aedis estadios, que van manigestdndose progresivamente ¢ confoame
al desanrnollo cognoscitivo del infante, Estos estadios abarncan-
progresos que el niito Logra, desde acciones neflefas hasta La -
apanicibn de La imitacibn difenida, La que se caracteniza por -

presentarnse en ausencia del modelo.

En cada estadio se manifiestan diversas caractenisticas -
que nos {ndican fa evolucibn del proceso de imitacibn, aue en -

téaminos genenales consisten en:

Estadio 1.- EL nifio puede efectuar asimilaciones y acomo-
daciones a su mundo real, a través de Los neflejos que posee des

de su nacimiento. No existen manifestaciones claras de imita---

cibn.

Estadio 11.- Se produce una imitacién esporddica o conta-
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gio vocal. AsL vemos que cuando un nifio LLora en La sala infan-
til de un hospital se contagia vocalmente de Los demds, ya que -

no encuentra diferencia entre su Llanto y el de Los otnos niios.

Estadio 111.- No admite nuevos modelos, s6R0 Le interesa-
dominar Los movimientos que Le son propiosd. En este estadio se
produce una {mitacibn sistemftica de Los sonidos y movimientos -
ejecutados por el sujeto y de manera visible para €&, por Lo aue

se manifiesta una imitacidn indifenenciada.

~stadio IV.- Sunge La imitacibn propiamente dicha. Ahonra
el nifio puede imitar Los movimientos que son ejecutados por €L -
pero que estdn fuera de su campo perceptual -gestos-, Los esque-
mas que posee se tornan mds fLexibles produciendo una senie de -
fndices diferenciados como son Los sonidos, como ya cuenta con -
un esquema donoro y o0tro visual que e coordinan y se acomodan, -

se produce La imitacifn.

Estadio V.- Existe un descubrimiento de métodos nuevos pa
rna ta imitacibn, que se obtienen por expenimentacibn activa y -

que producen una imitacibn sistemdtica de modelos nuevos.

Estadio VI.- La imitacibn 4e independiza de La accifn ac-
tual, y el nifo es capaz de imitarn modelos intenionmente®. Apa
nece La imitacién difenida que send una hernamienta para que -

efectde representaciones.

¥ Eato significa que Los modelos se Ainteghan a sus esquemas co=
mo imdgenes y secuencias de actos.
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Estos Aeis estadios de La imitacibn concluyen aproximadas-
mente hacia Los dos aiios de edad. A partin del perfodo preopera
cional La imitacibn representativa se expande y se generaliza ba
jo una forma espontdnea. De Los sieZe afios en adelante La imita

cibn se hace neflexiva y se reintegra a La inteligencia misma.

La imitacibn se inserta en el cuadro general de fas adapta
ciones sensomotoras que caracterizan la construceibn de La infe-
Ligencia misma; ya que como dice Piagei (19611, "...2La imitacibn se
adquiere pon una constante asimilacién de Los modelos a esquemas

susceptibles de acomodarse a ellos...".

Para que un nifio imite se necesita de La acomodacibn de -
sus 6rgancs para reproducin el modelo que es asimilado. Por -
ello, La acomodacibn priva sobre La asimilacibn, y para Lograr -
su estabilidad es necesarnia La presentacibn de otro proceso que-
es el juego®, de acuerdo a Lo que Piaget (Op. eit]l, dice: "...-

La imitacibn profonga La acomodacibn ¢ el juego prolonga La asi-

milacibn y La inteligencia £as neune a fodas ..

Pon Lo tanto, una vez que el nifio imita empieza a fugar, -
s4in que esto signifique que sean procesos seniados, sino por el -
contrhario son procesos paralelos y se confinma con Lo que Piaget
(0p. cit.] aganma: “... La accibn sobre Las cosas 4e thans forma

en fuego cuando ef fenfmeno nuevo ¢4 comprendido por el niiio ¢ -

*—Con Lo que se demuestra su dependencia y no su jerarqula.
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ya no ofrece alimento a La bdsqueda propiamente dicha...".

Veamos ahonra, La relacibn de Los procesos de imitacibn yv-
fuego, atendiendo al panorama general del desarnolflo del juego.-
Sin penden de vista que en toda esta evolucibn van implicados-

Los proceses del desarnollo de La inteligencdia.

Estadio T.- La conducta del niio se ve Limitada a activi-
dades espontdneas y neflejas, por Lo que fiene un cardctern pura-
mente funcional y es muy diffcif hacer una diferenciacibn, eninre

conductas adaptativas y conductas Lddicas.

Estadio T1.- Se empieza a observar el inicio de una Lige-
rna diferenciacibn entre el juego y Las asimilaciones adapiaiivas,
ya que La mayor parnte de Las reacciones circulares® -que se em--

piezan a manifestar en este estadio- se continuan en juegos.

Estadio T1I1.- Existe una diferenciacibn un poco mds acen-
tuada entre el fuego La asimilacibn intelecitual, pues Las con-
ductas que el infante asimild intelectualmente en estadiod-ante-
niones, ahora Las efencita por medio de fuegos. No realiza es--

fuenzos y dnicamente asimila en forma funcional o reproductiva.

Estadio IV.- Debido a una mayon aplicacidn de Los esque--
mas conocidos, una vez que se han utilizado para La adaptacifn -
continuan ejercitdndose en manifestaciones tddicas por el s6&o -

*—Tas nedcciones cinculares, son definidas por J.M. Baldwin co-
mo: "la neproduccibn activa de un resultado obtenido por pri
mera vez por azar..."(cit. Piaget, 1969] y que tiene como fun
eibn principal La adaptacibn, que positeriormente va a desembo

can en juegos.
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placer de actuan. Ademds Las combinaciones de estos esquemas L4

dicos son La base para el desarrollo def juego simbdlico.

Estadio V.- Aparece el s{mbolo fLddico que se manifiesta -
cuando el nifio empieza a hacer combinaciones s4in sentido o sin «
nelacibn, utilizando todo Lo que estd en sus esquemas, Estas ex

periencias por supuesto son nuevas y con canfeten Lddico,

Estadio VI.- La nepresentacibn ha progresado Lo suficien-
te como para construln un esquema simb6lico., Existe La aplica--
cibn de un esquema a objetos inadecuados y una evocacidn por pla

cen, de este modo es como hace su aparicibn el fuego simbdélico,

EL juego simb6Lico se caracteriza por La unibn de un s4igni
ficante y un significado, entendiéndose como significado: situa-
ciones u objetos que se encuentran fuera del campo perceptual -
def nifio, en el momento de estarko evocando, y como significante
cuafouier objeto o situacibn que utilice el nifio para La nrepre--

sentacibn del objeto ausente.

EL juego que fLLevan a cabo Los nifios en el penfodo preope= .

racional es el simb6fLico, en donde ".., La imaginacibn simbflica
constituye ol instrumento o La forma del fuego y no su contendi--
do..." (Piaget, 1961]. Por medio det simbolo asimila Lo neal de-

acuerndo con sus deseos o Lintereses.

EL juego simbdlico aparece porque: "rnesulta indispensable

a su equilibrio afectivo o intelectual que pueda disponern de un-



29

secton de actividad cuya motivacibn no sea La adaptacibn a Lo -
neal, sino porn el contranio, La asimilacién de Lo neal af yo, -
Ain coacciones ni sanciones: tal es el jfuego, que transforma Lo-
neal, por asimilacibn mds o menos pura, a £a4AneceA{dadeA del -
yo".(Piaget, 1973]. EL juego simbdlLico es para el nifto un factor
indispensable porque es un medio de expresifn propio que Le per-

mite adaptarse mejor a su mundo real,

EL desarnnollo del juego simb6lico se presenta cuando el ni
o proyecta sus esquemas simb6Licos sobre ohjetos nuevos. Hacia
Los cuatrno afios de edad ef infante involucha ademds del simbolis
mo un pensamiento ya mds adaptado, intenta asimifan una orden o
un consefo y Lo hace anticipando Las consecuencias. Posternior--
mente construye escenas ordenadas y secuenciadas, se preocupa -
mds pon imitan exactamente Lo real. EL final del perfodo preope
rnacional se caracteriza pon La decadencia del simbolismo, cada -

vez Los fuegos son mds reales-y menos simb6Licos.,

En nesumen, el nifio neproduce acciones s4in ningdn propbsi-
to concreto, Gnicamente asimila Los aportes exteriores que no rg
quieren una nueva acomodacibn o adaptacibn. Es asi, como el fue
go es complemento de La imitacibn, porque el nifio neproduce Limd-

genes ya conocidas por €L y Las emplea con f§ines Lddicos,

La imitacibn y el fjuego son etapas generales de La activi-
dad nepresentativa con caracternfsticas especiales en cada nivel

de desarrnollo. La imitacibn se transforma primexro en imitacdibn-
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difenida y posterionmente en imdgenes mentales, EL juego en -
principio es juego de ejerciclo, despuls simbblico y finalmente-
de negas®. Ambos procesos se unen cuando en el juego simbdlico
el nifio nepresenta una situacifn sin relacibn directa con el -
objeto que Le sinve de pretexto, Lo que implica el uso de imita-
eibn difenida y asimilacibn Lddica a La vez, Es evidente que es

tos procesos se complementan a través del desannollo de cada uno,

b] EL Papel def Lenguafe en Las Relaciones Interpensonales, Den
trho del Penlfodo Preoperacional.

EL Lenguafe es "un sistema de signos verbafes", que conlle.

va una forma de Lnteraceibn social, dentro del cual el signo he-

presenta una arbitrariedad y convencionalismo entrne Los Lnteghran

tes de una sociedad, como es La palabra.

EL fLenguafe es ante todo un proceso que estd cons truyendo-
el nifio, gracias a La evolfucdién de sus procesos cognoscitivos,
empieza a manifestarse durante fa segunda parte de La phimera Ln

fancia, fonmando parte de La funcién semidftica.

EL sistema de signos colectivos o Lenguaje, aparece casi -
al mismo tiempo que Los primeros simbolos Lddicos, o sea, al mis

mo tiempo que £as ofras formas de pensamiento semibtico.

Lla funcibn semibtica Le permite al Lenguafe evocar hephe--
sentaciones _pentenecdientes a La misma funcibn- y a su vez el -

Y EL juego de reglas aparece dentro del perfodo de operaciones-
conchetas; hemitimos al Lectonr intenesado en este tipo de -
juego a fLa obra "EL Criferio Moral en el nifo". Piaget, J., -
Barcelona, 1970,
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Lenguaje Le brinda a esta funcifn La oporntunidad de prescindin -
del espacio y del Ziempo porque evoca nephresentaciones o eventos

no presentes®.

Con fLa ayuda de Los simbolos Lddicos, empieza fa utitiza--
eibn -en La sociedad- de Los signos convencionales que propician
su enniquecimiento social, debido a que puede establecern una me-

jor comunicacibn con Los demds.

La evolucibn del Zenguaje, al Lgual que La mayoria de Los-
procesos cognoscitivos, Liene su onigen en Los esquemas sensomo-
tones en general y en La imitacifn en particular. La primera ma
nifestactbn evidente del inicio de este proceso, es una fase de-
balbuceos espontdneos que dura aproximadamente hasta Los once me

ses de vida.

Postenionmente debido a Los progresos de La imitacibn, se-
presentan diferentes 6¢n6menoa que expresan deseos, emociones, 0
comprobaciones, aue Stern (citado porn Piaget, 1973] ha LLamado -
"palabras-frases” y que sirven como ins trumento de asimilacibn y

de generalizacibn a pariin de Los esquemas sensomotores.

AL final del segundo aino aproximadamente, aparecen frases-
de dos patabnas, que posterionmente expiesan una idea completa, -
pero canecen de confunciones, a partin de estas frases empiezan-

*—gasec Pdg. 126 "Seis Estudios de Psicokogfa". Pdg, 160. Psico
fogia de La Inteligencia. Pdg. 91 Psicologia def Nifto, Todas

obras de Jean Piagef.
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a formar estructuras gramaticales. Porn Lo tanto, es a medida -
que existe una mayor edtructuracibn del Lenguaje que el nifio pue

de expresan sus deseos, emociones y pensamiento, (PiageZ, 1973]

ALgunos autones como H. Sinclain demuestran en sus Lnvesili
gaciones que: "... el Lenguaje no constifuye La fuente de La £6
gica sino que estd, al contrario, estructurado por ella, En -
otnas palabras : Las naices de La L6gica hay que buscartas en La-
coordinacibn general de Las acciones (comprendidas Las conductas
verbales) a parntin de ese nivel sensoriomofor cuyos esdquemas pa-
necen sen de impontancia fundamental desde Los Lindclos, y ese ed
quemaztismo continda Luego desanrolldndose y estruturando el pen-
samiento, incluso verbal, en funcibn del progreso de Las acclo--
nes, hasta La constitucién de Las operaciones L6gico-matemdti---

cas". [(0p. cit.]

Pon otrha pante, el Lenguaje verbal Le permite al ndifo phe-
operacional comunicar su pensamiento a Los demds, penro B e
mismo Lenguaje del niio de este nivel es precisamente intermedid-
nio entrne La comunicacibn y el monblogo egocéntrico: Los nrelatos,
descripciones y hasta Las preguntas se dindigen a 8L mismo tanto-
como a otro. La socializacidn no es, pues, todavia s4ino Lndige-

rnenciacibn entre el yo y Los demds y no intercambio fundado en -

una diferenciacibn §ranca..." (PLaget, 1961]

En el fLenguaje exisfen conversaciones que tienen su propia

evolucibn, dentro de €stas hay estadios que van desde Los mondlo
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gos hasta La colaboracidén en el pensamiento abstracto. Sin em--
bargo, Las convernsaciones que implican colaboracibn y discusibn-
verdadera no comienzan s4ino hasta Los 7-8& anos de edad debido a

La intenvencién del pensamiento L6gico del niito.

En este penfodo La principal herramienia en La que se apo-
ya el Lenguaje def nifto son Los signos colectivos -dentrno de una
sociedad todos se entienden y se comunican por medio de €8tos-.-
Los s4ignos son arbitrarios ya que no tienen ninguna relacibn con
Lo que representan, asl podnfamos establecer una sola diferencia
entne el simbolfo y el signo: el s{imbolo es individual y el s4ig-.
no implLica una relacibn 4oéia£. Pero el Lenguaje no utiliza dni
camente s4ignos sino que también "... contiene un confunto de 4ins
thumentos cognoscitivos (relaciones, clasificaciones, atc?) al -
senvicio del pensamiento.." (Piaget, 1973), esto implica una ne-
Lacibn entre el pensamiento y el Lenguaje, ya que Los mismos pro
ces0s que Le sirven al pensamiento son dtiles para el Lenguaje;-
al mismo tiempo Este es el instrumento def pensamiento para exte

niorndizanse.

Gracias a que Los nifios pueden evocaxr venbalmente sus pen-
Aamient@&, experiencias, deseos..., efectdan relaciones con ma--
yonr iapidez, que Les permiten nealizan hrepresenfaciones de con--
junto simuftdneas. Que indican que Zanto el pensamiento como el

Lenguafe se brindan un servicio mutuo,

Las funciones del Lenguaje Las divide Piagel (19761, en -
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dos grandes grupos: Egocéntricos y Socializado. En el egocén--
trnico La funcibn del Lenguaje es permitin al nifo reafinman su -
yo, en esta etapa no considera el punto de visdta de su Linterlfocu
ton o interlocutores. HablLa de 3L mismo y para s mismo, no Le-
intenesa nelacionar a cualquien persona en sus actividades o Ze-

nen o né internlocuton,

EL Lenguaje socializado permite al nifio relacionarse inter
individualmente con Las personas que Lo rodean. EL nifio puede -
colocarse en el punito de vista de su interfocuor y experimentar

a necesidad de actuar sobre éste o por Lo menos de Lnformarle -

atlgo.

En estos dos grupos existen diferentes categorias que son:
Del grupo egocéntrico.

Categonia Mand festacidn Externa Funci6n Especlfica

Repeticibn Repeticibn de sLlabas (inéicamente juego,

{ecolalial 0o palabras.

Moné6logo como 54 pensara fuente, al] acompaiian su ac-
el nifio habla para 5£ cifn en ese mo~-
mismo . mento, Lo que -

dunciona como -
exitante acele--
nando La acelbn.

b] Reemplazar ta ac
cibn,

Mon6Rogo Asocia a otnhos penrsonas que otras personas-

colectivo a Lo que hace o piensa se Ainteresen por su

pero 84in preocuparle sex aceiln y su pensda--
ofdo (el intenlocutor 86  miento.

Lo es exitante], Habla -

fuente delante de Los de

mds
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En el cuadro anterion el nifo se encuentra plenamente en -
etapa del pensamiento egocéntrnico®, que se manifiesta en el Lengua—
je. Este tipo de Lenguaje domina en casi todo el perfodo pero -
"... no se puede decin que el mon6logo sea ni anterior ni poste-
rion a Las fonmas socializadas del Lenguaje...",(op.cit.), ya que fas
dos funciones:. egocentrismo y socializacibn se presdentan en el nino-
a La misma edad, pero en diferentes situaciones, porque depende--
nd del penfodo que se encuentre, el predominio de una funcibn -

s0bnre La otra.

Del grupo socializado**.

Categoria Manifestacidn Externa Funcibn Especifica

ingormacibn intenta ingluin o 4Lin- comunicar su pensa-

adaptada g§ormarn al internlocuton miento Aintelectual

Criltica observaciones sobre el comunican su afecti
trhabajo o una conducta vidad (combatividad,
de uno o varios Lntehr- aginmacibn de supe-
Locutones. nionidad],

Ondenes, mandar, pedir y amena- influin sebre otra-

ruegos y zarn al intenlocutor persona.

amenazas

Preguntas preguntar algo bdsqueda de informa

cibn.

Respuestas contestacibn a pregun-- dan informacibn.***

tas

*  Esfo no implica que su egocentrismo sea de tipo agectivo, Lo que sucede-
es que no establece diferenciacibn entre &L mismo y Los demds.

** |45 primenas manifestaciones de este tipo de Lenguaje aparecen dentro --
del periodo preoperacional, marcando de este modo el inicio del sigulen-
te penlodo.

*** oty clasificacibn del Lenguaje fue hecha por Piaget y cok, de manera ob
jetiva, es decin tomando en cuenta que Lo importante es que cualquienr --
persona que conozea de antemano estos criterios, sea capaz de colocar La
frase en La categornia comrespondiente. Véase Piaget, J., "EL Lenguaje y-
ol Pensamiento en el nifo". Buenos Aines., Guadalupe, 1976. pp. 22-36. -
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Lo anterion establece que cualquier nifio que se encuentira-
en el penfodo preoperacional, maniﬁieata.canductad que pentene--
cen a Los dos grandes grupos que hemos desenito, que demuestran-
una vez mds La {mportancia que tiene el Lenguajfe dentro de Las -

nelaciones socilales.

En este penfodo existe La posibilidad de que presenten nre-
Laciones intenpernsonales por La aparicibn def Lenguaje y La forn-
macién del simbolo en el niifio alrededor de Los dos anos de edad.-

En esta etapa puede ser considerado como un ente social,

¢) Nociones de Seniacibn y CLasificacidn en el Penfodo Preopera

cional. =

Las nociones de seniacibn y clasigicaciln no perfenecen a

La funcibn semibtica, sin embargo, considenamos que Las retacio-

“nes interpensonales son elementos imponrtantes para La consiruc--
cién de ellas. Estas nociones forman parte de Las estructuras -

L6gicas elementales, y son indispensables para el uso y manefo-

de Las matemdiicas elementales.

La seniacién es una suma de diferencias, en La que se¢ orde
nan objetos tomando en cuenta Las diferencias de tamaiio existen-
ZLes entne‘etloa. Un objeto es al mismo tiempo mds chico que el-
antenion y mds grande que el podterior, Y 2a nelacidn de Las di-
ferencias entre todos sus elementos es siempre La misma, Por -
efemplo, 84 seriamos 10 varillas que tienen medidas de 10, 9, 8,

7, ... ems, de Largo, La sernlacién consistinila en ordenarlas de-
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La mds grande a La mds chica o viceversa. En este caso La vari-
28a de & cms. es mds chica que La de 9 ems. y a su vez mds gran-

de que La de 7 ems. Esto es una suma de diferencias.

Entenderemos por clasificacibn La diferenclacibn y coondi-

nacibfn entre:

1] Un conjunto de objetos que Lienen cualidades comunes,-
pero que al mismo tiempo presentan diferencias que Los distin---

guen de otrnos. Esto se denomina comprehensibn,

2] EL confunto de obfetos de una clase gue marca sus LemL
fes con base al inciso anterion, pero que puede pertenecer a una
clase, 4y qué no puede incluinrse; estd determinado por La exten--

s40n.

Tanto Ra seriacibén como La clasificacifn, obedecen a una--
evolucibn. En La seriacibn Piaget e Inhetder, U975], distinguen

thes estadios cuyas caracterfsiticas generales son:

En ol primer estadlo, si se Le presenta al nifio La posibilidad de
ondenar 10 elementos puede suceder Lo siguiente: 1] que proceda
por parejas, o 21 que proceda por senies de tres o cuatro porque

no Las puede coordinar en forma global,

En el cunso del segundo estadio, el niio ondena a través -
de tanteos empinicos intercalando objetos med{iante nuevos tan---
teos o iniciando nuevamente La ordenacibn de Los elementos. EL

niiio no sigue un método sistemdtico para senian Los elementcs.
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En el tercen estadio utiliza una estrategia sistemdtica pa
na elegir Los elementos a seriar, es decin, selecciona siempre -
el elLemento mds grande (o pequeiio]l para realizar Au orndenacibn, -
Este método demuestra que existe una seriacibn operafornia, que =
permite al nifio intercalar directamente Los objetos supfementa--

nios s4in tanteos.

En el proceso de clasificacibn se presentan Ltres estadios:

En el primen estadio el nifio efectda colecciones §iguratest

wtilizando dnicamente asimilaciones sensomotrices, que se mani--
fiestan por La clasificacidn que el niio realiza pon parefas o -
elemento ponelemento, ., sin atender a Las cualidades de Los ob-

fetos.

Durante el segundo estadio el nifio hace una clasificacidn-
por semejanzas, formando colecciones no §igurales que clasifica-

pon medio de tanteos,

EL tencen estadio estd caractenizado porque el Linfante -
efectda clasificaciones de tipo inclusivo. Estd en posibilidad-
de incluin un elemento dentro de una clase, de acuerdo a sus 4¢
mejanzas y diferencias con Los otros elementos. Utiliza un méto

do o plan de accibn anticipado.

Existe un notable sincronismo y paralelismo entre Los pro-

Y Tas colecciones figunralfes son clasificaciones que healiza el-
niiio, cuando intenta formar alguna figura con Los obfetos que
se Le proporcionan, sin que Lmporten 2as cualidades de cada -
uno de Los elementos.
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cesos de clasificacibn y serniacibn. En el primer estadio de RLaa
dos nociones se presenta el ordenamiento de elemento poxr elemen-
to, en ef segundo estadio el Lognro de Las nociones por tanteos -

empinicos y en el tencer estadio un método sistemdtico.

En el penfodo preoperacional, que comprende Los estadios -
1 y 11, el nifio realiza dnicamente operaciones semilbgicas, s4in-
embango, a pesan de estas Limitaciones ", .. parece posible pre--
veer ya desde este nivel una especie de propedéutica para La en-
sefianza cientifica que, por su Lado, queda pon desarrollar am---
pliamente en nivel primanrio. Esta propedéutica consdistinia s4m

plemente en efercitar La observacibn..." (Piaget, 1975)

Las nelaciones interpensonales son un efemento necesario -
para el desarrollo intelectual y afectivo completo, porque La -
evolucibn de cualquier proceso cognoscitivo no es autbnomo, su -
construceibn depende de Los gactores determinantes del desarro--

2o, entre Los que estd el facton social.

Las nelaciones internpensonales son una condicibn indispen-
sable aunque no suficiente, para La formacibn de Las nocionesd de
clasificacibn y serniacibn. Desde Los niveles mds -elementales -
el individuo necesita aportacionesd de su medio ambiente, para ad
quinin sus esthucturas mentales mds esenciales. Existe una estl
mulacién neclproca entre Las nelacionesd intenpensonales y La in-
teligencia, que peamite al nifio ejencitan su espinifu exltico, -

que Lo conduce a fa objetividad y por Lo Zanto a La necesidad de
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demos thaeibn. Esta es, La funcibn imporntantisima de Los intercam--

bios sociales.

Las nociones matemdticas de seniacibn y clasificacibn son-

actividades intelectuales que tienen relacibn con:*

a) Los esquemas sensomotones
b) La percepcibn

c) EL Lenguajfe

a) Esquemas sensorniomotores.- Las nrafces de £a seriacibn
y clasificacibn a nivef de nociones, estdn en Los esquemas senso
motonres, ya que podemos obsenvar serniacibn efemental cuando un -
nifio apila cubos de diferentes tamaitos, y clasificacibn elemen-
tal cuando un nifio que ha conocido un obfeto sabe cémo manejarlo
postenionmente. En estas conductas se estdn manifestando Los es
quemas sensomotornes ya construfdos por el niio anterniomnmente "
en el nivel sensomotrniz y prevenbal del desarrnoflo se observan -

conductas que anuncian La clasificacién y La seriacibn...” (Pia-

get e Inhetder, 1975)

Los esquemas resultan de una asimilacibn activa en La que,
internviene La motrnicidad, en consecuencia Las estructuras de se-
niacibn y clasificacibn se sitdan en general en el nivel de Las
actividades sensomotrices. No significa, que La evolucibn de es

tas estructuras dependa dnicamente de Los esquemasd sensomotrices,

¥~"3¢ séparan de esta forma arbitraria, para su mejor compren---
s4i6n.
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s4ino que cornresponde a Los niveles de La inteligencia.

b) Percepeibn.- EL nifto ya desde sus primencs meses de -
vida percibe cientas semefanzas y diferencias entre Los objfetos.
Sin embargo, La percepcidn no es La dnica actividad que permite-
al niio aprendern a sernian y a clasificar Los objfetos, La acciln-
y sus esquemas ayudan al nifio durante el perfodo sensoriomoton a

manifestan esas nociones.

La percepcibn dentrno de La clasdificacibn utiliza La proxi-
midad espacial o temporal para foamar colecciones de objetos que

estdn cencanos, considerando dnicamente una parte de La clase.

Cuando se conoce un objeto gracias a Las experiencias pen-
ceptivas anteriores, La percepcibn de La semejanza entre dos ob-
jetos estd acompaiiada de una asimilacibn que ya forma parte de -
un esquema, esto Piaget (Op. cit.] Lo ha LLamado "ldentificacién
de un elemento por asimilacibn rnecognoscitiva a un esquema per--

ceptivo o sensomotriz".

La percepcibn porn 8L soka no comprende el confunto de cua-
Lidades comunes a una clase con todos sus Limites, tanto de Lin--
clusibn como de exclusiln, por eso no existe una "clase perceptl
va". ".... La percepcibn no conoce ni inclusiones ni pertenen--
cias inclusivas...", La daﬁinécidﬁ y Limites de una clase son 4in

dependientea de La proximidad de sus elementos.(Op. cit.)
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La percepcdibn estd nrelacionada con La serniacidn por Las 84i-

gudientes razones:

- Una coleccdiln de objetos serd una forma perceptiva Atil -

44 estd ordenados en sendie.

- Sin embanrgo, Lo anternion no es suficiente para que el ni-

flo, encuentre La relacidn entre un objeto y otro.

-~ Ademds nos peamite encadenamiento de nelaciones entre Las

diferencLias -tamafio- entre sus elementos.

Todas estas caracternlsticas Plaget (Op. cit.) Las denomina-
"conglguracibn sendial perceptiva"®. La percepcibn, no puede --
por 64 so0fa darn todo el conjunto de Las relaciones entre Los --
elementos a sendar, es dnicamente cuando se Lintegra que Logra -

estas nelaciones.

c) EL Renguaje.- En sus indcios, el Lenguaje pasa por una -
etapa ecoldlica a La efercitacibn de sus esquemas densomotores-
que enriquecen al Lenguaje de asimifacdiones sucesivas, engen--
drando nelaciones tanto de semejanzas como de diferencias. La-
asimilacibn del Lenguaje a través de su uso y del transcurso --
del tiempo, contribuye a constituir Las nociones de clasifica--

cibn y serndacdbn. Aunque no es el dnico factor para ello.

* Cuando Las diferencias entre Los elementos son percepiiblemen
te evidentes como para encontrar estas diferencias, por S4im--
ple observacibln de conjunto.
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EL Lenguaje contiene adfetivos y sustantivos que separan -
La nealidad en clases, obligando al nifio a un principio de clasdi
§icacibn. Un niiio que aprende a hablar, dard-ef mismo sentido a
Las palabras que Los adultos, iniciando una clasificacibn. EL -
Lenguafe cuenta con formas gramaticales como Los comparalivos y-

L0s supernlativos que sugienen La nocibn de serniacibn.

"S{ bien La adquisicién delf Lenguafe acelena fLa formacibn-
de Las categorias y peamite tande o temprano una transmisibn de-
Las ctaAL&igacéaneA colectivas, nada de esto se da desde un co--
mienzo. En todos Los niveles estd semdnticamente asimilado a -
Las estructuras del sufeto, y &4 bien contribuye a modificarlas,
no por eso deja de estar subordinado a ellas, al menos en cuanto

a su intenpretacibn".(Piaget e Inhelder, 1975)

De La misma forma en Las estructuras operatorias el Lengua
je ayuda a su construccibn, porque es condicifn necedaria pero -

no suficiente para La culminacibn de esas estructuras.

Piaget e Inheldern (1975], consideran que el Lenguaje favo-
nece més a La clasificacién que a La serniacibn, ya que La estruc
sintdetica de €ste nefuenza Las estructuras clasificatorias, en-
tanto que La pencepcibn propicia mds La seriacibn porque consii-

tuye una forma perceptiva dtil.
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d) Las Relaciones Interpensonales en el Penfodo Preoperacional.

EL nifio desde que nace estd dentro de un mundo §{sico y s0-
cial al cual tiene que adaptarse, propiciando asl La evolucidn de
La inteligencia, Desde sus primeros afos imitativos tambiln exis
te en embnibn el proceso de Las relaciones sociales, En el que -

La imitacibn es un vehlculo necesario,

Lo anterion tambifn Lo podemos afirmar acerca del juego, ya
que a través de €ste, evoluciona la socializacibn det nifio debido
a su interaccibn con Los obfetos y con Las personas. Por eso son

tan importantes Los juegos colectivos.

Sin embargo, no hay que pernder de vista que el nifo que se-
encuentra en el pernfodo preoperacional, tiene un pensamiento ego-
céntrnico. ALgunos andlisis def comportamiento de estos nifios de-
muestra que Las conductas sociafes, en juegos colectivos, todavia
estdn en camino de Lo que podemos LEamar La socializaciln verdade
ra, porque el nifio en sus primeros afios sociales no diferencia en
the Los demds y el yo, ya que estd centrado en &L mismo. (Piageft,

1970]),

S6Lo en cienta medida Los nifios dr esta edad viven en mun--

dos privados y pon Lo tanto no estdn en posibilidad de participar
en La neciprocidad y el intercambio. Sin embargo, &4 Los ninos --
peatenecen a un gaAupo en el cual comparten tareas, materiatles y -
experiencias, podrlan alcanzar una §oama comunitaria de pensamien

to, debido a que realizan actividades que Los ayudan a Ztomar en--
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cuenta La opinién de Los demds.

En Los procesos de imitacibn y juego exdisie un Aintencambio-
de acciones todavia indiferenciadas por el nifio, que con £La apari
cibn del Lenguaje conducen a Las nelaciones con Los demds "... -
mientras el Lenguaje no se ha adquirnido de forma definida,
Las nelaciones internindividuales se Limitan pon consiguiente a lLa
imitacibn de gestos corporales exteriones, asl como a una rela---

cibn afectiva global sin comunicaciones diferenciadas..." (Op. cit)

EL Lenguaje es el inicio de La socializacibn y de La accidbn.

Con La aparicibn del Lenguaje se propician modificaciones --
en el aspecto intefectual y afectivo. En Lo intelectual ofrece -
al nifio La posibitidad de evocar en forma verbal su pensamiento, -
2o que provoca 4intercambios con Los demds y ayuda a que su centra
cibn disminuya, coordinando asl relaciones que provienen de pun---

tos de vista diferentes.

La vida social ingluye en fLa vida afectiva del nifo, porgue
son indisociables Lo intelectual y Lo afectivo ya que en cada ac-
to se nelacionan, "... Los méviles y el dinamismo energéiico se -
deben a Ra afectividad, mientras que Las tlenicas y el acoplamien
to de Los medios empleados constituyen el aspecto cognoscitive, -
siempre y en todas partes, tanto en Las conductas relativas a Los
objetos como en Las relativas a Las personas; ambos elLementos in-

tervienen porque uno supone al otrno..."(0p. cit.l



46

La funcibn semibtica marca una efapa importante tanto para-
el desarnollo de Las funciones cognoscitivas, como de £a afectivi

dad y por supuesto también de fas relaciones sociales.

Esta funcibn permite al nifio representar adn estando el ob-
jeto o persona ausente, y Le d& Za pOALbiLLdad'de continuan su ne
Lacibn con Los demds sin estar presentes. Por Lo tanto Los inter
cambios de tipo social que se dan a nivel preoperaforio, son de -
tipo precooperativo, Lo que significa que son sociales y centra--

dos en £ mismos a La vez.

Pon medio de Los progresos cognoscitivos y afectivos el ni-
o empieza a descentrarse. Esto se obsenrva en La evolucibn del -
fuego 4imb6lLico en el que aparece el simbolismo colectivo, Y pos-
tenionmente el fuego de reglfas que marca un gran pasdo con redpec-

to a La socializacién.

Estas neglas *tambifn evolucionan a través del desarnollo -
del nifio, que empieza a efercitar desde Los seis meses ciertas -
noamas que Le Lmpone La sociedad en La gque vive, Las que £Legard-

a manejar pernfectamente en eL periodo de operaciones formales.

Piaget (1971), clasifica Las reglas de acuerdo a su nivel -

de complejidad de La manera sigulente:

Para que un nifio pueda tomar su Leche debe efectuan re--
glas motrices comg: mamaz, sostener La botella, ete., -
*—Titas rneglas pertenecen al sistema, el nifie no Las conace, pero La conviven

cia en sociedad se 2as <mpoie y 6L Las asimila, adaptdndose asl a su neali=
dad.
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en Las conductas moforas aparentemente no existe rela--
cibn social pero ya hemos visto que en toda fa vida del-
nifioc estd impLicita La evolucibn de Las nrelaciones socia

Les.

- A fas conductas egocéntricas corresponde La regla del -
nespeto unilateral, porque ef niio 8680 nespeta a Lo que

6L dice, pero " cree” que estd actuando sociafmente.

- Llas conductas de cooperacibn conducen a fa regla del nes
peto mutuo. EL nifio es capaz de nespetar 2as normas de-
rivadas de La neciprocidad y tiene La posibilidad de dis
cutin, enitican.., se presenta enfonces Lo "verdaderamen

te social”.

EL niiio af parecer, se desarnolla mejon en fodos £Los aspec-

tos &4 tiene una mayor interaccibn con Los demds.
Esquema de £a evolucibn de La interaccibn social:

Intenaceibn social ----- exltica ——--- discusibn ----- coopera
eibn ----- autonomia ----- Légica --———- capacidad de fuzgar -

acciones y consignas, £o que senfa Lo mismo que verificar hipbte-

848,

Para Piaget, (1971)"... La cooperacibn se eleva a fa categoria-
de factor esencial del progreso intelectual ...". Por esta nazén Los

juegos colecitivos tienen un gran valoxr.

Las nociones de seniacibn y clasificacibn -consideramos~ -
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son afectadas en su construccibn por Las relaciones Lnferpersona-
Les, porque estas nocione§ pertenecen a Las estructuras elementa-
Les de La inteligencia, y La cooperacibn es un gactor esencial-
def progreso intelectual, como consecuencia de La Lnteraceibn 40-

cial.

La funcibn de Las relaciones interpersonales dentro de Las-
actividades intelectuales supone intercambios organizadas, que Lim
plican La colaboracibn entre Los individuos "... La actividad dé-
La inteligencia supone no s6Lo unas estimulaciones reciprocas con
tinuas, sino ademds y ante todo el mutuo control y el efercicdo -
del espinitu crnitico, Gnicos que conducen al individuo a La obje-
tividad y a La necesidad de demostraci6n..."(Piaget, 1975]) . EL mu
tuo nespeto solamente puede sen alcanzado, a thavés de relaciones

intenpensonales reciprocas dentro del proceso de desarrollo.

Desde que un niflo nace, empieza a consthuin sus esquemas -
con ayuda de su reatidad §Lsica y social. "... asi el nifio LLeva
en 81 mismo todos Los elementos necesarios para La elaboracibn de
una conciencia moral o "razén prdetica", como La de una concien--
cia intelectual o razén a secas, ni una ni otra se dan ya acaba--
das en ek punto de partida de fLa evolucifn mental y ambas se ela-

boran en estrecho contacto con el medio so0cial..."(0p. cit.)

EL nifio def perfodo a que se refiere este trabajo, se en---
cuentra centrado sobre 8L mismo por su egocentrnismo, Lo que rephe

senta un obstdculo para Las nelaciones de neciprocidad, que impli
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can respeto mutuo y por Lo tanto una vida social evolucionada. -
Nosotrnos, como Piaget (1975), creemos que a Los niiios es conve---
niente proporcionarles fLas condiciones necesarias -interacedildn 50
cial- para que abandonen sus actitudes subjetivas egocéntricas -

espontdneas, conduciéndolas a La neciprocidad.



CAPITULO 111

INVESTIGACIONES REALTZADAS POR OTROS AUTORES SOBRE EL TEMA.

la interaccibn social y Los conceptos han sido estudia--
dos en divensas ocasiones como procesos separados y casdd nun-
ca helacionados. ALLport (1973) y Muaphy.(1973) se han inte-
nesado en estudian porn ejemplo, La empatia como un poiencial-
de nespuesta emocional que puede desarrollarse como Linterac--
cibn social en deteaminado caso. Brown (1967) se ha preocupa

do pon estudian Los concepZos.

Uno de Los estudios acenca de Las pcsibilidades de un ni
fio en edad preescolar, para formar o no conceptos, es el de -
Robent Provey y Enick HiLEZ (1975) quienes estudiaron a 56 ni-
fios que fLuctuaban entrne Los dos afos cuatro meses y cuatro -
afios diez meses de edad. Estos niios fueron examinados en Lo
nelativo a La adquisicibn de conceptos especlficos y genéri--

cos.
ELLos aplicaron a Los nifios tres exdmenes:

1) Examen HAPCAT (Hi22 and Provey Concept Acquisilion --
Test). Elaborado por Los autonres. Utilizado para evaluan el
nivel de adquisicibn de conceptos en cuanto a su entedimiento.

Tncluye conceptos especificos y genéricos.

50
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2) Examen PPVUT {Peabody Picture Vocabulanry Test) examen-
de descrnipceibn vernbal que ha sido empleado para medirn el ni--
vel de La inteligencia vernbal,principalmente en E.U.A.y en In

glatenrra.

e

2) Examen piagetiano (Piaget e Inhelden 1964).

En una primera condicibn genenal Los nifios fuernon someti
dos a Los dos exdmenes deschitos anfenionmente. En una segun
da conddicibn a 29 nifios se Les aplicanon preguntas plagetia--

nas y al rnesto el examen HAPCAT, en una condicifn tesi,ne-test.

Los nesultados obtenidos demuestran que Los niinos phees-
colares no pueden forman conceptos genérnicos, pero casi todos
pueden Ldentificar conceptos especificos. Aproximadamente el
50% de Los nifios,nespondib correctamente Las preguntas que Am
plicaban entendimiento de conceptos généhicob en el examen --
HAPCAT. Sin embarngo, no ocurnib Lo mismo en Las preguntas --

plagetianas,

Los autornes del estudio explican esta diferencia, agir--
mande que el examen piagetiano no es representativo de una me
dida de adquisdicibn de conceptos a esta edad, mientras que el
HAPCAT contiene tareas que permiten af ndiiio mostrar su enten-
dimiento acerca de conceptos genérnicos y por Lo tanto Lnvolu-

cra inclusdidn de clases.
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.La definicibn de adquisicibn de conceptos, es La princi-
pal diferencia que encontramos entre Los autohres estudiados. -
Welch por ejemplo en 1940 admitib que en esdte sentido hay di-
ferentes estados. Un estado pre-abstracto, en el cual el ni-
fio aprende Los atrnibutos de una clase de obfetos por efemplo,
manzanas. Después se presenta una primenra ferarquia en La --
que el nifio conoce que una clase puede Lincluir a otra por ---

efemplo: fruta/manzanas, y asi sucesivamente.

SL confrontamos Lo anternior con Lo expuesto por Piaget,-
(19756) en su Zibro Génesis de La Estructura Lbgicas Elementa-
2es, obsenvamos que esdtos diferentes puntos de vista no son -
antagdnicos, dnicamente son diferencias en cuanto a £a forma-

de descnibinlas, perno no en cuanto al gondo.

Robent Fink (1976) investigd La importancia del juego --
imaginativo en el desarnollo cognoscitivo. O0bservd a 36 ni--

A04 no conservatorndiod en una de trnes condicionesd que fueron:

1) Doce nifios fueron entrenados en juego Lmaginativo,el-
expenimentadon tomaba su papel y estimulfaba a Los nifos a di-

seflan histornias y LLevarlas a cabo.

2) A doce nifios se Les proporcionaron Las condicioned pa
na el desarrollo del juego £ibre, sin direccibn de ninguna es

pecie.
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3) V¥ finalmente, otros doce gueron el grupo control.

Los niiios fuenon evaluados en Los conceptos de conserva-
ceibn de cantidades continuas y discontinuas, y en La conserva
cibn del papel social propuesto por Siegel y Shantz en operna-
ciones L6gicas y conceptos de conservacidn en el niito, un es-

tudio de entrenamiento.

EL estudio abancé tres fases. Una de evaluacibn phre-en-
trenamiento, otra entrenamiento segdn La condicién asignada--

y una de evaluacién post-entrenamiento.

Los resultados demuestran que el juego imaginativo puede
sen generativo de nuevas estructuras cognoscitivas, usando --
procesos psicolbgicos tales como Lintegracibn del papel a re--
presentan, Lenguaje, papeles o noles conflictivos y actividad
nepresentacional. Se obtuvo una conservacibn del papel social,
asi como de cantidad y ndmero. Se observd una disminu---
cibn del egocentrnismo intelectual. Estos nesultados fuerci. -
encontrados en el grupo sometido a La condicibn de entrena- -

miento dnicamente.

Robent Fink (1976) concluye que el juego imaginativo, £in
duce a La neorganizacibn cognoscitiva necesaria para el desa-

nrollo de un concepto tal como conservacidn.

La importancia de esta investigacién radica probablemente
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en el papel fundamental que fugaron Las nelaciones intenperso
nales y el Lenguaje como situaciones Limporntantes para el desa

nhollo cognoscitivo.

En cuanto af Lenguafe y su nelacdibn con Los conceptos, -
Linda S. Siegel (1978), sefiala que con gran frecuencia se co-
mete el ennorn de considerarn al Lenguaje, como un reflefo de -
Las operaciones cognoscitivas que estd LLevando a cabo el ni-
o, confundiendo algunas veces La habilidad Lingufstica con -

La habilidad cognoscitiva.

Esta investigadora LLevl a cabo un estudio en el que pro
pone alternativas no verbales a tareas piagetianas, con niios
de tres y cuatro aifos de edad, a Los que dividib en dos grupos:
a uno de ellos Le asignb claves verbales para La solucibn de-
problemas de magnifud, equivalencdia y cantidad. EL grupo con
trnol no posefa ninguna clave verbal, para La so0flucidn de Los-

mismos problemas.

Las tareas a grandes rasgos consdistlan en seleccionar 8¢
nies de objetos: grandes, pequeiios 0 Lguales en base a un mo-
delo y en La aplicacibn del examen de McNemar, que Lnvolucra-
nedpuestas de cantidad., Los resultados demostraron que Las -
claves verbales no influyen en La adquisicibn de concepfos.
En Los nifios de tres aiosd de edad se advintibé una independen-

cia entre La adquisicibn de conceptos y el Renguaje, no asi -
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cilité La nealizacibn de La tarea, porn efemplo, Los conceptos

de cantidad se Lograron antes .que el Lenguaje apropiado.

Linda S. Siegel (7978) concluye en su estudio, que a me-
dida que el nifioc va creciendo y desarnolldndose aumenta La de

pendencia entre Los dos procesos.

ALgunos investigadonres se internesan en el estudio de Pia
get e Inhetder (1956i. Sobre La penspectiva del nifio para ob
senvan” Las cosas desde otrno punto de vista que no es el suyo,
aompnobandu que durante el perniodo preoperacional su pensa --
miento es de tipo egocéntrico, su punte de vista es el dndlco-
que fLe internesa. HuttenlLocher y Peresson (1973) no encontra-
non relacibn entrne Las nespuestas egocéntricas y La edad, en-
contraron que La edad no es Lo que produce fas respuestas ego
céntnicas, s4ino el grado de dificultad de Las Zareas percep--

tuales.

ELLiot y Dayton (1976) obsenvaron, que no habfa una tela
cibn dinecta entre Las caractenfsticas egocéntricas y La edad,
porque de acuendo con sus investigaciones Los adultos también
dan nespuestas egocéntricas en tareas mds dificiles, para --
ellos el problema radica en Za complejidad de fLa Zarea y expe

niencia previa en actividades de percepcibn.
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Bork (1973 y 1975), Chandler y Greenspan (1972) apoyan -

Los descubrimientos anteniornes.

Flavell Botkin y Fry (1968) apoyan Los hallazgos de Pia-
get e Inhelden (1956) en Los que demuestran que Los nifios en-
tre cuatro y cinco anos de edad nesponden egocéntricamente --
desde su propia penrspectiva y no pueden situarse en el punto-
de vista de otros. Las nafios de sedls y sieZe ailos de edad em
piezan a tomar conciencia de un punto de vista diferente al -

suyo.

Constans Kamii (1967) después de conocen La teorfa del -
desarnollo cognoscitivo de Jean PLaget, propuso La construc--
cibn de un cunniculum preescolar, que Lncluye una serdie de ac
tividades para ayudar al desarnollfo cognoscitivo del hiﬁo. Su
thabajo estd basado en el penfodo sensoniomotor y abarca todos

sus procesos.

Kamii propone para La integracién del conocimiento §Ls4-
co, Lbgico, social y de nepresentacibn el fuego sociodramdidi-
co, que es un medio para que ef niiio Logre su desarnoflo com-
pleto, tanto cognoseitivo como socda , porque hequiere de La -
colaboracibn de otrnos, adquiniendo La habilidad de ser cons--
ciente y de ajustanrse a puntos de vista distintos. Todo Lo -

antenion es esencial para el desarnollo del pensamiento L6gico.
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CAPITULO 1V

DISENO EXPERIMENTAL

EsZe estudio fue realizado con el propbsito de investi--

gar, en qué medida ayuda La interaccibn social en sus prime--

ras etapas, a La construccibn de Los niveles de razonamiento-

en ninos

que se encuentran en el<perfodo preoperacional, panra

ello consideramos Los principios tebrnicos expuesdtos en Los ca

pitulos anterniones.

EL intenés prnincipal de este trabajo es intentar demos--

than Ras

Ie=

sLgulentes proposiciones:

Las actividades colectivas pueden facilitar el paso-
del nifo, de un nivel de razonamiento simple a uno -

mis complejo.

S&L utilizamos actividades colectivas en un proghrama-
de Lenguaje, podriamos ayudar a un niiio a pasar de -
un nivel simple de razonamiento a uno mds complejo.-

Lo mismo ocurninia.

S< a Los ninos que se encuentran en el perfodo preo-
peracional de su desarrollo cognoscitive Les propor--
cionamos actividades que impliquen La utilizacién del

Lenguaje y Las nociones de clasificacibn y serniacibn.

v
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4.- Porque Las nociones de clasificacidn y serniaciln no
se podnlan adquirnin sin un ambiente socifal de gorma-
edbn que estd presente desde Los primenos niveles de
desarnrollo pana estas nociones, ya que £os nifios pa-
ra realdizar sus actividades necesitan fa colabora- -

cidn y el intercambio entre ellos.

E2 programa que utilizamos en cate estudio se dividib en

dos condicdones principales:

a).- Los ndifios trabajaron en forma grupafl.

b).- Los nifnos trabajaron en foama Lndividual.

EL diseiio de este trnabajo, estd basado en el "Diseio Ex-
pendimental: el cado de dos grupos apareados" descrito pon Mc-
Guigan (1976] pero con cierntas modificaciones. La primera de
28las fue La utilfizacibn de dos técndicas piagetianas para ase
guranr @a equivalencia de Los grupos, en Los niveles de cons--

trucedlbn de Las nociones de serniacdibn y clasificacdibn.

La segunda modificacibn al disedo, consistis en La Lntro
ducedibn de un primer postest, para Lograr una comparacibn cud
L{tativa en cuanto a Las efecucdones de Los niiios durante of-

pretest y el postest 1.

La dltima modificacibn consisdtif en una segunda medicibn

d spubs de trnes semanas de La aplicacifn def primer postest, -
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Lo Lango def tiempo.

EL diseio expeaimental de este trabajo comprendid cdncc-

fases principafesd:

—
|

Situacidn de pretest.

72.- Establecimiento de Rapport y deteaminacion del nivel
de panticipacibn social de cada uno de fLos sujetos,-
ademds asignacién de Lad unidades experimentales a -

2048 ghupos experimental y control.

? - Desarnollo de un programa de actividades de Lenguaje
que comprendif: cuentos, descripeibn de Ldminas y des

cndpeibn y ondenamiento de histornias.

4.- AplLicacibn de un primen poszesi a Los dos grupos, --

despubs de teaminadas Las sesiones del programa.

5.- Administrnacibn de un segundo postest a Los dos ghu--
pos después de tres semanas de La aplicacibn del pri

men positest.

Contnol de Vanrniables

EL disedio utilizado impiica el controf de Los principa--
Les factones que podrfan afectar fa validez inteana del phe--
sente estudio, como son: La maduracién, La histonia del suje-

to, etc. Sin embango, una Limitacibn que se presenté durante
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el desarnnollo del estudio, fue La ausencia de un niio que per

tenecla al grupo control a parntin de La terncera sesibn.

En cualquier investigacibn es inevitable La presencia de
una expectancia por pante del experimentador (Rosenthal 1966-
1969). En nuestro estudio, Las expectativas que pudieron es-
tan presentes fueron el conocimiento de Las hipbtesdis y su 4in
§luencia a través de todas Las fases del diseio antes descni-
to. Ademds no fue poéibza'contah con dos experimentadores --
por Lo menos, para distribuin azarosamente La habifidad para-
nelacionanse con Los sujetos, por ello, La fatiga del expeni-
mentadon de alguna manera podrla afectar Las respuestas de --

Los nifos.

Para so0lucionar este problLema, se tomaron Las medidas 84

guientes:

1) No proporcionar <nformacién a Los dos observadores =--

acernca de Las hip6teéi5 de este estudio.

2] Por otha pante, La evafuacibn de Los protocolos fue -
nealizada por La persona que no fungil como experdimen

tadon durante ef desarnollfo del disefio.

METODO

Sujetos:
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De una poblacién total de 58 ninos, e extrajo una mues-
tra de seis nifos: tnes nifos y tres niias, cuya edad fluctua
ban entrne Los 3:8 y Los 4:1 aiios. Todos Los niiios asistlian a
La guardernia de La Univernsidad Nacional Auténoma de MExico s£4
tuada en La Ciudad Univernsitarnia, a La que acuden Los hifos -
del personal de todos Los niveles de esa IﬁAtituchu. Esta -

muestra La obtuvimos de La sigudlente manera:

Para evitar fLa tendencda a La subjetividad del expernimen
tadon en el proceso de seleccifn, se decddil extraer primera-
mente una muestra de 20 niiios al azan, de toda La poblacién -

cuyas caracteristicas ya mencionamosd.

Una vez obtenida esta muestra se Les aplicd a Los ninos-
un pretest conéiktente en dos téenicas plagetianas: una de --
seniacibén y otra de clasificacibn. EL critenio de selecedibn-
ena el de extraer niiios que se. encontraran en el nivel I en -

La conastruccidn de estas nociones.

Los primeros seis nifios que cumplieron con el criterio -
de seleccibn antes descrnito, se Les aplicaron actividades de-
juego a f§in de determinar el nivel de participacibn de cada -
uno de Los sujetos. De tal manera que se asignaron a Las di-
ferentes condiciones de acuerdo a un apareamiento por efecu--

eibn igual al descrito por Castro (1975).

Los seis sujetos fueron asignados a Las diferentes condi
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ciones: experimental y control en grupos de Zres, La edad pro
medio de Los niftos fue de 3:11 afios. EL ndmero de nifios y nd
ias en cada grupo no se controll, debido a que no exdiste evi-
dencLa de que el sexo Linfluya en La construccidn de Las nocio

nes de sendlacibn y clasificacidn.

MATERTAL

Crneimos convendiente detallar el material en cada una de-
Las partes del procedimiento, a fin de que se esclareciera en

gorma mds genernal La situacibn que se estaba aplicando.
PROCEDFMIENTO

Descnipeddn del Pretest.

Como ya mencionamobd anteniormente, a Los& 20 nifios selec-
cionadosd azarosamente de La poblacibn total, se Les aplicarcn
dos téenicas plagetianas: una de seniacibn y otra de clasdifi-
cacibn pana deteaminar el nivel en que se encontraban, con --

respecto a estas dos nociones.

La aplicacibn de estas técnicas, Zanto en el phrefest co-
mo en Los postest, segulan una secuencLa simifar que compren-

dia trhes pasos:

7] Descripeibn del material por el sujefo.
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2) Especificacién de La consigna porn el experimentadon.

3) Contrasugenencia nealizada pon el Expernimentador, una

vez que e hablan dado algunas respuestas.

Lo anteniorn se LLevé a cabo en gforma individual de La 44
guiente manera: el expernimentador se colocaba frente al suje-
to y dos obsenrvadores se situaban cerca de ambos, a fin de ne-
gistranr Ras venbalizacdones y Las acciones tanto del sujeto -
como del expenimentadorn. Todas Las sesiones fueron grabadas,
para poseen un panomara completo de La situacidn experimental

en Los protocolos, y para sacar confiabilidades.
EL material que se utilizé durante el pretest contenia:

Para clasificacibn: figuras geométricas, 10 esferas de -
unicel de 8 cm. de didmetro, 10 cubos de madera de 1 em®de vo
Ldmen, 10 cuadros de cartén de 7 em. por Lado y 10 circulos -

de carntén de 7 em. de didmetro todos pintados de color cagé.

Para seniacibn: cinco hegletas de metal color rojfo con -
Las siguientes medidas: 1) léem., 2) 13em., 3] 10 em., 4] 7 -

em. y 5] 4rnem.

La aplicacibn de Ras téenicas mencionadas, estuvo regida
por el método clinico piagetiano descrito por Ajuriaguerra --
(1970), que en términos genmerales consdiste en entablar un did

Logo con el sujeto, a fLa vez que participa en La observacidn-
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dinecta de sus acciones, ante determinada experiencia, procu-
rando advertin Lo que oculta tras Las primernas apariencias, -
con el propbsito de sacar a La Luz fLa configurnacibn de sus es
quemas. Esto es, consiste en captan La actividad L6gica del-
sujeto y Las estructuras caracterlsticas de cientos estadios-

de desarnrollo.

Una vez aplicadas Las técnicas, 4se procedid a seleceio--
nan Los sedis protocolLos mds parecidos, con el objeto de que -
Los nifios tuvieran caractenisticas semefantes en Las nociones
de clasificacibn y seniacién, Los seis sufetos gormaron La --

muestra de este estudio.

Descripedlbn del establecimiento de Rapport y Detenminacibn del

Nivel de participaciln social.

Con el {in de establecern el nivel de participacibn social
de Los seis sujetos antes mencionados, 4e aplicaron trnes sesio
nes de juego, de una hora cada una que fuenon: dofia blanca, -
ta vibonra de La man, naranfa dufce, amoatd, efc., también se-
Llevaron a cabo atgunob temas de dramatizacibn como: el zo00l§
gico, La mamd y el papd, La escuelita,la familia de pernitoss
ete., Estas actividades se sometienon a considernacibn de Los

sujetos, ademds algunas fueron sugenidas pon ellos.

Esta pante del estudio, no incluyb en ninguna de sus ac-
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tividades Las nociones de seniacibn y clasdificacidn. La eva-
2uacibn de esta etapa se realizl registrando £as frecuencias-
de fas conductas de hablar y de contacto §Lsico como se puede
observar en el anexo 2, debido a que consideramos que son Las
conductas mds accesibles para dar un panorama general de fa -
intenaceibn del nifio y para sen negistradas por Los observado
nes. Este negistro después de programado, se probd en cuatro
ocasiones para detenminar fLas cenductas que mayor Ainformacibn
nos nepontaban, en Lo que se nefiere al nivel de participa--

cibn social.

Las actividades de fuego, 4se incluyenon también para es-
tablecen Rapport con Los sujetos y oblener su aceptacidn para

el mejorn desarnnollo de este estudio.

Una vez clasificados Los nifios en particdipantes y semi-~
participantes, se procedil a designanlos a Los ghrupos bajo un
procedimiento afeatorio. Finalmente se deteamind al azanr -

cual de Los grupos se Les aplicarnia el tratamiento.

Descadipeibn del Tratamiento.

En genenal, en el Lenguaje de fas actividades de juego -
se encuentran implLicitas Las nociones de seniacibn y clasifi-
cacibn, ademds de incluin datos perceptivos para el nifio que-

de alguna manera apoyan estas nociones -como ya se especdficb-
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en el capitulo 1I-, por esitas razones diseiamos un programa -

de actividades de Zenguajfe, que contenia:

1) Cuentos.
2) Descrdipeddn y orndenamiento de historias.

3) Descndpedibn de Ldminas.

EL sigudiente cuadro muesira Las combinaciones de Las ac-
tividades que se LLevaron a cabo en cada una de Las sesdones.
La seleccibn del matenial obedece al intenés que se phesenté-
en Las sesiones de prueba, ademds de Lnvolucrarn en eflas Zas-

nocdlones de senlacdén y clasificacdibn.

No. Grupo Expenimental I Grupo Control
Sesibn | cuentos| historias|Ldminas cuentos {historias|Ldminas
la. cl H1 L1 Ci1 H1 L1
2a. Cl H? L1 cl H2 L1
3a. 7 H? L1 C2 H2 L1
4a, Cc2 H1 L1 C2 H1 L1
Sa. (o) H? L1 C1 H2 Li
ba. c? H1 L1 C? HI1 L7
Ta. Cc2 H? L1 (674 H2 L2
§a.* c1 H1 L2 c1 H1 L2

*Esta sesibn ya no se LLevé a cabo debdide a que Los nd--
ios ya no quetfantrabajar pues a nuestro modo de vex, después
de tanta nepeticibn ya Les resuftaba aburrdido.
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Dado que existian dos mateniales diferentes de La misma-
actividad se Les asignaron Los ndmeros 1 y Z para su identifL

cacidn.

Cada una de Las sesione: s¢ LLevé a cabo en Los dos gru-

pos y La forma de aplicacibn era exactamente Lgual, La dndica-

diferencia entre ambos consistié en que Los integrantes del

grupo expenimental trabajaban juntos, es decin, Los tres ni--

fios contestaban Las preguntas del experimentador, ademds se

confrontaban sus opiniones. EL desarrollo del programa con -

el grupo contrnol se LLevé a cabo en forma Lindividual, a Los

‘nifics se Les administré cada sesibn pon separado.

Las sesiones de Las unidades experimentales aproximada--
mente eran de 35 minutos y se nealizé una por dia, cubaiendo-

un total de ocho dias.

Cuando se aplicaba La sesibn al ghupo experimental, el -
expenimentador se colocaba enfrente de Los tres niftos, Los -
dos observadonres negistraban Las preguntas de aquél, fLas res-
puestas de Los sujetos y Las acciones de todos Los participan
tes en La sesibn. Lo mismo ocuxnia con cada uno de Los sufe-

tos def grupo control.

EL desarnollo def programa, en téaminos generales, fue =

de esta manera:

1) Describiamos a Los ndifios La actividad que deseabamos-
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nealizan con efLfos (62), especificdndoles en qué consistia, -
por ejemplo: "esto es un cuento y quiero que ustedes (£d) me

ayuden (s8] a contarlo!

2) Postenionmente se Les (Le) formulaban preguntas res--
pecto al contenido del material - cuentos, historias y Lami--
nas - parntiendo primeno de preguntas generales como: " ; Qué-
hay en todo €sto? " y posternionmente de particularidades como:
" ;Y Los nifnos como son?" , haciéndo enfdsis en Las nocdlones-
de clasificacibn y seniacibn de Los objetos que se encontra+-

ban representados.

Con el propbésito de esclanecern completamente La actua---
cién del experimentadon grente a Los nifos, detallamos en el-
siguiente inciso cada una de Las actividades nealizadas duran

e Las sesiones.

Con el objeto de proporcionar un panorama més amplio a--
cerca del contenido def material de cada actividad, remitimcs

al Lecton el anexo 4.

Descripedibn de actividades.

a) CUENTOS.

n

Cuento 1 - Matenial " Canelo Cosmonauta

(Un759 de Cineastas de La URSS 1974).
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Este cuento en términos generales thrata de un perrito --
que querla sen astronauta, pero sus amiguitos - otnos perros-
se bunlaban de &L pues era muy chiquifo. Hasta que un dia --
salva a otho perro, que edtaba a punto de ahogarse y con esio
dejan de bunfarse de €L. En este cuente aparecen diversas --

clases y tamainos de pennos, asl como otros animales.

Debido a que el cuento de edcnibil en verso, utilizando-
palabras que no eran accesibles a Los nifios, Lo modificamos -

s4in penden de vista el contenido de La historia.

Presentacibn.

EL experimentador al mostrarle (s8] el cuento al niio (8)

decia:

- Mira (en) este es un cuento muy bonito de un perrito -

que se Llama Canelo, vamos a ver que hace Canefo.. jempezamod?

Postenionmente el experimentador relataba el cuento, mos
trando cada una de Las pdginas y seiflalando a Los personafes a

Los que se refendia.
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Grupo Expenimental * Grupo Control.

Una vez narnrado el cuento en Una vez nannado el cuento al
forma colectiva, se pedia a sufeto, se Le hicienon Las -
todos y cada unc de L0s ni-- sigudlentes pregunitas, mos---
os su opinibén, La que se -- trdndole nuevamente el cuento®*

confrontaba después con Los

demds.

Finalmente se fLes fon

mufaron Las siguientes pre--_
guntas, mostrlndoles de nue-
vo el cuento.

Preguntas para ambos ghrupos:

fiv=
2.

10.-

11
12.-
e
14, -

;Todos éstos

que son? (seiialando a Los pernos de Las pp.2y3)

Y todos son Liguales?

;Todos Estos

;Y Todos Los

que son? (sefialando a Los pernnos de pp. 4y 5)

perros qué son?.

;Todos Los pernos son Lguales?

(En qué se panecen?.

iCanelo que es? (p.6).

;s chiquito

0 es grande?.

iDe todo Lo que hay aqui cuales son animales?.
(mostnando pp. ¢ y 10)

(Y de aqui cuales son animales?
(mostrando pp. 11 y 12}

(Estos que son? (p.12) (seidalando Los pdfjaritos].

iVatiente y Canelo qué son? (p.13)-

iSon {gualitos Ros dos? (p.13)

;Pon qué?.

15.- ;Y éstos qué son? (p.14) (seifialando a Los pdjarnitos)

—

De igual manera se¢ nealizé con Los dos cuentos.
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16.-; Los p&jaritos funto con Los perros todos funtos cémo se-

LZaman? (p.14).

Cuento 2.- Matenial: " Las Travesurasd de Pepito" de Y. -

Cherepanou, Edit. Progreso, Moscd.

EL personafe principal de este cuento es un nifio LLamado
Pepito, que dedempeiia divernsas actividades comec: jugar con --
amigos, andar en bicicleta... En este cuento aparecen nifios -
de diferentes tamaiios, cosas, personas mayores y algunos ani-

malfes.

ALgunas de Las Ldminas de este cuento no se presentaron,
ya que se comprobl en Las sesiones de prueba que carecian de-
intenés para o8 niios,ademds eran poco signdficativas.para--
Los obfetivos de este trabajo. Por otra parte, debido a que-
este cuento no presenta histonia alguna, Los dibujos utiliza-
dos fuenon descritos pon el experimentador de La sdigudente ma

nenra:
Presentacidn.

EL expenimentador al mostrarfe (8) el cuento al niio (&)

decla:

- Mina len) este es un cuento que Les voy a TORLAR.
- Pepito estd con dos amigultos y dos amiguitas, que son

chiquitos, medianos y grandes (el expendimentador Los -
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sefialaba conforme Los iba mencionando) y estdn viendo -
La televisibn. p. 2

-Pepito anda en bicicleta y sus amiguifos Le aplauden,en
tonces el policia Lo pernsigue porque se baja de La ban-
queta. p. 3.

-Pepito no quiene comen, Le dice a su abuelita no, y tam-
bién Le dice no a su mamé, su papd entonces hace una md
quina para que coma. p.4

-Pepito cura a su perro, y Lo acuesta en su cama para --
que se alivie pronto. p. 5

-EL papé& de Pepito pesca un pescadote. | Sorpresa era Pe
pito! p. 7

-Pepito planchaba sus pantalones cuando pasa La aplanadc
na y Los saca a que Los aplaste. p. 9
-Pepito va a nadar cuando se encuentra a sus amigultos -
Los patitos. p. 11.

-Pepito construye una casita para Los pajaritos. p.13

Grupo Experdimental Grupo Control

Una vez descrnitas Las Ldminas del Una vez descritas Las L&
cuento, se pedian Las opiniones a minas del cuento, se Le-
§4in de confrontarlas. Después se- hicienon Las sigudlentes-
2es hicienon Las sigudlentes pre- preguntas, mostrdndole -
guntas, mostrdndoles nuevamente - nuevamente el cuento.

el cuento:
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Preguntas para ambos grupos:

10.-
1=
e
13~

14.-
15.-
16.-

é
é

é

Z

é

Cémo son Los niAos? p.?

Y de tamado ? p.2

Quiénes mueven Las manos ? p.2

Y Las nifias que hacen ? p.2

¥ todos Los nifios son del mismo tamaio ? p.3

Qué hay mds,niics o niias ? p.3

Quibnes Le estdn dando de comer a Pepito? p.4

Son grandes o chiquitos? p.4

Quibn es mds grande el perro o Pepito ? p.5

Todos Los peces del mundo son grandes o chiquitos? p.7
De todas Las codas que hay aqui cudles son personas?p.9
Y cufdles son cosas? p.9

Hay La misma cantidad de patitos aquil que acd? p. 11.
(seialando 204 dibujos 2 y 3 de La hojal

Dénde entra a vivin el pajanito azul? p. 13
Y el rojo ? pe 13
Y el gnis ? p. 13

17.- ; Y el amanillo ? p. 13

b] Hisztornias

Matenial: Dos histonias de tres cuadros cada una, cada -
cuadro fue presentado en una Ldmina de 15cm.de ancho por

20 cm. de Larngo, como de indica en Los dibujos.

La consigna general para fLas dos historias era:



Grupo Expenimental

"les voy a enseiiar unas fofo
grafias y quieno que me di--
gan Lo que ven ", hasia aban
can todos RLos detalles de ca
da una de Las Ldminas. a
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Grupo Control

"Te voy a enseilarn unas foto
grafias y quiero que me di=
gas todo Lo que ves ", se¢ -
insistis en "que mds ves" -
hasta que abarcaba todos --
Los detalles de cada una de
Las L&minas.

De esta manera se presentaron una por una, todas Las té-

minas de 2a historia. Una vez que habfan s4ido descritas se -

procedié al ondenamiento, para Lo cual se ponfan sobre La me-

sa, siguiendo el onden de presentacibn, ¢ se Les indicaba:

- Estas fotografias si Las ondenamos son un cuento......

" Quiero que entre todos me Las

anneglen y me cuenten el cuento”
se hicienon preguntas sobre Las

acciones de cada una de Las L&-

minasd .

"Quiero que me Las arrnegles

para que me cuentes el cuen
to", se hicienon preguntas-
de cada una de Las Ldminas.

Histonia 1.- "EL oso" (onden de presentacibn 3,1 y 7)

Preguntas para ambos grupos:

1.- ¢ Cémo crees (n] que empieza el cuento 7.

?2.- ; Entonces cufl ponemos primero ?.

3.- ; YV después 7.

4.- ; Qué es Lo que se come el 0407

5.- ; ¥V 8¢ come con chscara?.

6.- ; Los plkdtanos que son?.

/.- Haber ahora, cuéntame (cuéntenme] el cuento.
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ol Ldminas.-

Matenial: Dos Ldminas divididas en tres partes cada una-
de presentaron cuadros de Las siguientes dimen

sdLones:

la. parte de 35em. de Largo por 30em. de ancho.
Za. pante de 35cm. de Larngo por 30cem. de ancho.

3a. pante de 70cm. de Lango pon 26em. de ancho.
Presentacidn

La Zdmina se presentaba a Los niiod por partes, a §in de
que fueran descritas - tanto dibufos como acciones - por sepa

rado, hasta completan el conjunto total.

AsL, una vez descrhita La primera parte, se Les mostraba-
La segunda, defando a su vista La primera, y asi sucesivamen-
te, de tal manera que cuando describlan La tercera pante, ya-

tenfan La Ldmina completa enfrente de ellos.

Grupo Experndimental Grupo Control.
La presentacibn de Las Ldminas La presentacién de Las Ldmi
de RLevé a cabo en forma colec nas se LLevd a cabo en foir-
tiva, ademds de que el experi- ma individual, hacla fLas 84
mentador confrontaba opiniones gulentes preguntas:

de cada uno de Los nifios y ha-
cla Las sigudentes phreguntas.

Ldmina 1.- "Las Piedras" (sacado del cuento "Los Peque--

n0s Guandias Rojos").
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Preguntas para ambos gruposd:

Fijate bien, este es un cuento, que yo quiero que td (us-
tedes) me ayudes (n) a contarlo.

Dime (diganme) que” hay en este cuadrito?.

Qudiero que digas (n) todititas Las cosas que hay aqui.
;Qué estdn haciendo Los niios? (senaldndolos)

;Cémo son Los nimos?.

;Todos son del mismo Zamaio?

¢QuE es Lo que estdn LLevando en Las manos?.

;Y todas son def mismo tamaiio?.

Ahora, vamos a ven que pasa despubs con Los nifios....

Parnte 2:

Mira (en), ahoraiqué estdn haciendo Los nifiod?.
;Para qué crees [n) que Lo estdn haciéndo?.

¢Y Estos quiehes serndn? (seiialando a Los nifios que no -~
apanrecen en La panrte anterion].

;Y son grandes o chicos?.

Haber, vamos a ver que sigue despuls.....

Pante 3:

Yo quiero que me enserien, cudles son £Los niiios mds gran--
des que hay aqui.

;Y qué estdn haciéndo?.

;Entonces cudles son Los niilos mds chiquitos?

;Todo ésto es del mismo tamaino? (seialando Las piedras).
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5.- ; Cudles son Las mds chiquitas?.

10.
11.

]

(]

Ldmina 2.- "Las grutas" (sacado def cuento chino "Los pe
queiios Guardias Rofos )

Preguntas para ambos grupos:

Parte 1:
Mina (en) esto es un cuento y quiero que me ayudes (en) a-
contanlo......
;Qué hay aqui? (sefialando toda La Lémina)

iSon todas Las codas que hay?.
iV Esto qué es? (sedalando Lo que falta j
;Estas cémo se ztamaﬁ? (sefialando Las manzanabi
;Y 6stos? (seialando Los pldtanos)
iV 6sto ? (sedalando Las naranjas)
;¥ todas juntas como se LLaman?
;Qué paso aqui?.
iQuién es mds grande, el seior o La ninia?.

Vamos a ver que pasda ahora...

Pante 2:

;Qué hay aqui? (seiiakando toda La Ldminal
;Qué mds vez len)?.
;Qué estdn haciéndo Los ninos?.

iV este nifo qué tiene en fas manos? (sefialando al nifo -
que tiene Los plétanos.)
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;Cémo crees (en) que van a acomodar todo Esto? (seiialando
Las grutas).

iAqui qué pusiendn? (seiialando el cesto de Las manzanas)

ilas manzanas, Los pldtanos y Las naranjas todo junto cb-
mo se Llama?.

;Té (ustedes) crees (en) que van a mefer toda La fruta --

aqui (sefialando uno de Los cestos) o solamente Los pldta
nos?..

Panfe 3:

iQué hay aqui? (seiialando toda £a Ldminal

;Cémo son Los niitos?

;Y son def mismo tamaito?.

;Qué pasé con toda La fruta que estaba tinada en el suefo?
;Y ebmo La pusieron?.

iAqud qué pusiercn? {sefialando el barnil de Las manzanas| .
iV aqui? lsefialando el barnil de Los pldtanos) .

;¥ aqui que hay? (sefialando el cesio que no tiene fruta -

afuenal .

Descrnipeibn del Postest.

EL siguiente paso, fue apficar en gonma individual, un -

primen postest que consistib en Las mismas pruebas plagetianas

utitizadas en el pretest, con el objeto de observar Los cam--

bios que en Lo nefacionado a seniacibn y clasificacibn se ha-

bian dado en Los sufetod.

EL matenial utilizado durante este primen postest conte-
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nia, para clasificacibn: 10 fichas rojas grandes, 10 fichas -
hofjas chicas, 10 fichas blancas grandes y 10 fichas blLancas -

chicas.
Presentacibn.

Se Les mostraba a Los sujetos el maternial en desorden,pd
diéndoles en principio que 2o describierndn. Una vez estable-
cidas Las diferencias del matenial, ol experimentador daba La
consigna al sufeto: " Ahora, fifate bien Lo que quiero que -
hagas, quiero que me Las acomodes en montoncitos, que pongas-
funtas todas Las que son Lguales.”" De esta manera cuando el -
niio estaba separando Las fichas, se Le pedia que justificara
Lo que hacfa. Cuando el sufeto manifestaba que ya habZa con-
cluido, el expenimentador tomaba una de Las fichas de_cual--?
quier montén y La colocaba junto a otras de cualidades diferen- -
tes, sc £e  vnreguntaba entonces, s4 en esa forma también queda

ban neunidas Las que eran Lguales y ponr qué.

EL maternial utilizado parna seriacibn comprendia:
5 drboles, Lguales de diverdos tamaifos: 1] 20 em., 2) 18 em.

3) 16 em., 4) 12 em., y 5) & cm.

Presentacibn.

EL material fue presentado al sujeto en completo desor--

den pidiéndole como p&Zme& paso La descrlpeibn de Este. Una-
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vez establecida La desigualdad def material, se procedia a --
danle La consdigna: " mira, yo quiero que me Los acomodes del
més grande al mds chicoi "Asi cuando el sufeto estaba traba-
jando, el expernimentador Le soflicitaba que Le justificara al-
gunas de sus acciones. Una vez gque el Sujeto conclula La con
signa, el expernimentador cogfa al azan cualquiera de Lo& drbo
Les y Lo cambiaba de Lugar, preguntdndole af sujeto, 84 de --
esa manera tfambién quedaban ordenados def mds grande al mds -

chico y por qué.

Como ya se indicb, despubs de tres semanas se realizf un
segundo postest en el que se utilizaron Las pruebas anterion-
mente descrnitas; con La (nica diferencia de que el material -

fue modificado como sigue:

Para Clasificacibn:

Geobos desinflados: 10 globos azules grandes, 10 globos-
azules chicos, 10 globos grandes hojos y 10 globos chicos ro-
jos. EL procedimiento se nealiz6 exactamente igual al descri

to antendiormente.

Para Seniacibn:

Cinco bastones Lguales de divensos tamaitos: 1) 30 cm.,-
2] 25 em., 3) 20 cm., 4) 15 ecm. 5) 10 em. La presentacitn
del material fue exactamente {gual que en Las sesiones de pre

test y postest.



Procedimiento de Evaluacibn.

Pretest. -

Los Lnvestigadores de orndentacibn piagetiana utilizan pa
ra La evaluacidn de pruebas, el andfisis de un internrogatohrio
que permite detenminar a thavés de accdiones y verbalizaciones
L6gicas, el nivel de desarrnollo conceptual en ef que s¢ en---
cuentra el Lnfante. En el caso de Las nocdiones de seniaciln-
y clasificacibn, estos argumentos ublcan al infante dentro de
Los niveles de desarncllo estipulados por Piaget (1975) y --

que presentamos a continuacibni

Para seniacién *.

Estadio TA - Fracaso en La sendacidn (ndngdn ensayo de-
ondenacibnl .
Estadio IB - Fracaso en La seniacidn (pequeiias series -

Ancoordinadas en pares).

Estadio ITA - Seniacién efectiva no siempre fLograda ni -
siquiena por tanteos.

Estadio IIB - Serniacibn efectiva Lograda por tanteos.

Estadio I11 - Seniacidn efectiva por método operatordio.

* Vedse Piaget, J., Las Estructuras Légicas Elementales

Buenos Aires,- Guadalupe., 1975., pp.271 -
279 .
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Para CLasificacibn.™

Estadio I - Colecciones figurnales. Colecciones con base a-
relacdiones de semejanzas y diferencias bajo una
gorma temporal sucesiva. Toma en cuenta una éi
La dimensibn segln convenga a La figura que es-
24 haciéndo.

Intermediarias.- a) Colecciones fundadas en fLa semefanza, pe
no el sufeto continuamente cae en Lo figural.

b) Colecciones que tienden a perder su estructu
rha figunal en provecho de La s0fa semefanza.

Estadio IT -- Colecediones no f§igurales. EL niiio forma colec-
ciones que son casi clasificadoras, como Lo de-
nomina Piaget que estdn basadas en semefanzas,-
en esta etapa empileza a tomar en cuenta Las cua
Lidades de Los objetos. Sin ningin plan de con
junto.

Estadio ITI - Plan de accdibn anticipado y efectia clasifica--

ciones de tipo Linclusivo.

EL procedimiento de evaluacibn jue utilfizamos en este tra

bajo se nealiz§ a través de Los sigulentes pasos:

1.- Se estudiaron Las nespuestas contenidas en Los proto
colos del pretest, a fin de subrayan Las acciones Y-
verbalizaciones que evidenciaron el nivel de razona-

* Vedse Piaget, Jean. Las Estructuras Légicas Elementales. pp.
56-63. 56-53
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miento en el ;i se encontraban Los niios.

2.~ Se tristadaron Las hespuestas a La hoja de concentra
cidn dz datos, que contenia columnasd que caracterdiza
ban el nivel de nazonamiento, asi como una columna -
porn separado en La que Ae anotd dicho nivel (vedse -
anexo 1). En estas columnas se reglstraron textual-
mente Las nespuestas de cada nifio para evitar inten-
pretacicnes porn parte del Linvestigadonr.

3.- Se asdignaron niveles para cada nocibén en Las sLitua--
ciones de pretest y postest. Debide a Las caracte--
nisticas de nuestrnos sujetos se wutilizaron Los S4i---

guientes estadios plagetiancs:
Para senlacdibn:

Nivel I- Cuando hay fracaso en La sernlacién y el nifo no
(ntonta orndenan fLos objetes. Cornesponde al es

tadio TA descrnito antenioimente.

Nivel I1 Cuando exdsten pequedas serndies L{ncoordinadas, -
es decin, cuando el nido acomoda Los objetos pon
parejas o thios, gracasando en La serlfacddn. -
Cotnesponde al estadio 1B de La clasificacdbn -

pLage tiana.

Nivel TI1 E¢ ndfdc_ fLega a una scrlacdbn egectiva a través

de tanteos sueesivos, accmodando y reacomodando
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todos Los objetos dé La sernie. Cornnesponde al estadio -

1IB de La clasificacidén PLlageitiana.

Para clasificacdén

Nivel 1

Nivel TI

Nivel TI1

EL nifioc efectda colecciones con base a relaciones
de semefanzas y diferencias bajo una forma tempo-
ral sucesiva. Es decdr, que toma en cuenta una 50
La dimensién, formando alineamientos o unidades -
sin intennupciones de estructura geométrica, segdn
convenga a La figura que estd haciéndo sin consi-
deran Las cualidades de Los objetes. Corresponde

a coleccionzs figurales.

EL nifio efectda colecciones basadas en semejanzas
y diferencias, pero que idlenden a. perder su es---
tructunra figunal, orientdndose hacda semejanzas o
difernencias mds o menos punras. Corresponde a Lo-
que Piaget LlLama intermediarias entre colecciones

figurales y no figurales.

EL nifio efectda coleccionesd que son casi clasifdi-
cadonras, como Lo denomina Piaget, que estdn basa-
das en semejanzas, en esta etapa empLezan a tomanr
en cuenta Las cualidades de Los objetos. Corres-

ponde a colecciones no figurales.
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Registrne de participacibn social. -

Para La evaluacibn del negistnro casufstico, se sumaron -
2as interacciones emitidas por Los sujetos dunante Los tres -
dias de su aplicacibn, concentrdndose en una tabla global ---

(vedse anexo 2).

Pana La fonmacibn de Los grupos experimental y control -
se consideraron como nifios participantes, a Los que 4se encon-
trnaban dentrhe def intervalo de 185 a 150 (nteracciones, como-
semipanticipantes a Los que se encontraban dentrno de 149 a --
115 interacciones totales, y como no participantes a Los que-
se encontraban dentro def Aintervalo de 114 a 70 interacciones

totales durante estas sesiones.

Actividades:

Las actividades del programa no consdtituyen de ninguna -
manera prucbas piagetianas, debido a que 8880 contienen datos
perceptuales y Linguisticos que Lnvolucran Las nociones de 3¢
riaeibn y clasdificacibn, pon ello se efectul un andlfisis cua-
2itativo del intenncgatorio que se calizd durante el desanro
220 def programa, afin de esclarecer mediante el contenddo de
sus respuestas, Las estructuras que Los sujetos manifestarcn-

poseen en Lo relacionado a estas nocilones.

E2 procedimiento.de evaluacién de este andlisis cualita-
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Livo que se realdizd en esta etapa del estudio fue a través de

Los sigudlentes pasos:

st

Andlisis de todos Los protocolos a §4in de subrayar Las -
preguntas, acclones y hespuestas que manifestantn el nra-
zonamiento del nifo, en Lo que se refiere a Las noclones
que estuvieron Lnvolucradas en Las actividades Lingudsii
cas. -
Se consdideraron actividades que Lmplican La nocdldn de se
niacibn: histonia 1, histornia 2, Ldmina 1 y cuento 2 ya -
que este maftenial contenia obfetos y pernsonas de diver--
808 tamafics, asl como acciones que se sucedian unas a o-
tras. Las actividades que involucran La nocdbén de clasi
f§icacibn son: cuento 1, Ldmina ? y cuento 2, porque Le--

nian cbjetos que presentaban semefanzas y diferencias en

cuanto a deteaminadas categonrias.

Las respuestas se colocaron en hofas de concentracddn de
datos - una por cada actividad -{anexo 3), en base a tas

preguntas seleccionadas como representativas de La no---

‘cidn en cada actividad.

Descnipcibn y comparacidn de Las respuestas de Los sufe-
tos del ghrupo contrnol y grupo experdimental, dunrante el -
trhanscunso del desanncllo def programa pon cada una de -

Las actividades efectuadas.
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4.- Andlisis de Las nepenrcusiones de La aplicacibn del pro--
grnama en Los sufetos de ambos grupos, con el propbsito -
de conocen Los efectos que el desarnrnollo def programa pu
do producin en Los sujfetos, para que cambiaran el nivel-

de razonamiento Linicial.

Una vez analizadas Las ejecuciones de Los sufetos tanto-
en La situacibn de pretest como en Las actividades, se ebtd--
blecib una comparacibn entre Los niveles alcanzados por Los -
sufetos de Los dos grupos, panra determinar Los resultados ge-

nerales.

Postest 1 y 2

La evatuacibn de estas fases se LLevd a cabo bajo Los --
mismos cnitenios que fueron tomados para La evaluacibn del -

pretest.

Finalmente, Los regiditrnos que Levantaron Los dos obsernva
dores, fueron comparados al concluin el diseito con el objeto-
de obtené& La veracidad de Los mismos, Lo que dif pon nresulta
do un promedio de 79.5% de confiabifidad global. Se utilizé-
La §6amula de: ndmero total de acuerdos entre observadores en
the ndmero total de acuendos mds ndmero de desacuerdos por =-

cdien.
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DIAGRAMA DEL PROCEDIMIENTO DE EVALUACTON PARA LA NOCION --
DE CLASIFICACION EN LAS STTUACIONES DE PRE Y POSTEST 1 g 2.

obgetos,

No didentificacidn
de £as diferentes
cualidades de Los

Descrndipeddn del
material

Identd §icacibn de Las
diferentes cualidades
de Los objetos.

Toma en cuenta una
sola ddmensidn for
ma al (neamdentos,

Colec. basadas en Sem.
que tienden a
pender su  estructura-

y dif.

fqural,

cadoras.

Colecciones casi clasdfi-
Empleza a toman
en cuenta fas cualidades-
de Los objetos.

[ CONTRASUGERENCTA ]
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L

L

L

L

L CONTRASUGERENC IAJ

rCONTRASUGERENC 1A j

o —

fdentdflcacddn
v Las cualida
des de Los ob~
jetod,

No ddentificacddn
de €as cualidades
de Los objetos.

Identificacibn
de as cualdida
des de os ob-
fetos,

no Ldentifica~--
cibn de las cua

eidades de Cos=

objetos.

NIVEL T

NIVEL 11

(dentificacisn
de 2as cualida’
des de Los ob-
fetos.

Argumento ver-
baf o de ac- -
cifn.

NIVEL 111

no Ldentlfi-
cacibn de --
fas cualida-
des de €os -
objetos.




DIAGRAMA DE PROCEDIMIENTO DE EVALUACION PARA LA NOCION DE SERTACION

EN LAS

STTUACTONES DE PRE ¥ POSTEST 1 y 2

SUJETO

No identigdcaciln
de Za diferencia-
en {amaiios.

Descripedibn  del
maternial .

Coemparacibn por-
parefas.

e —e e e m - — - - =

Tdentigicacibn de

2a diferencia en-
A Zamaiios .

-

e

e
CONSTGNA

Ejecucibn de fa (& i
consigna. - i
N ] ¥
No intento de Pequeiias serndies Seriacibn efectiva pon
NIVEL 1 ondenarn Los - incoondinadas medio de Zanteos suce-
objetos. 84v05 .,
[CONTRASUGERENCIA_] @NTRASUGERENCI_A]
Identificacibn de No identificacibn Identsi ficacibn no Ldentificacién
dif. en tamaiios. de La dif. en fam. de {La dif. en de 2a di§. en
. tamaiios. Zamaiics .
84 se altera La- 84 se altera La : .
ondenacibn. Sin | |serie sin argumen- z‘; 3&&% ::deﬁza;ﬁmfiif
FRaanealnss foas. con un argumen argumentos .

20 ya sea vexr

H bal "o accibn.

NIVEL IT NIVEL 111
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CAPITULO V
PRESENTACION DE RESULTADOS GENERALES.

- Tabla 1. Niveles obtenidos en Eas pruebas de

sendlacdibn.

- Tabla 2. Niveles obtenidos en fLas pruebas de

clasificacidn.

- Tabfa $..Casos de progreso, Linvariacibn y ne

gnesibn en Las pruebas de serniacibn.

- Tabla 4. Casos de progresdo, invariacién y re

gnesibn en Las pruebas de clasificacibn.



Tabla 1

TABLA DE NIVELES OBTENTDOS EN LAS PRUEBAS DE SERTACTON.

GRUPO CONTROL.

9

PRETEST POSTEST 1 POSTEST ?
EA 4:0 1 11 11
JB 4:1 1 111 111
GRUPQ EXPERIMENTAL
ws 4:0 I I 11
AB 4:0 7 11 111
PC 3:9 I 11 11




Tabla 2.

TABLA DE NIVELES OBTENIDOS EN LAS PRUEBAS DE CLASTFICACION

GRUPO CONTROL
PRETEST POSTEST 1 POSTEST 2
EA 4:0 1 111 I
JB 4:1 1 I I
GRUPO EXPERIMENTAL
ws 4:0 1 111 1
AB  4:0 1 111 111

PC 3:9 I I 11
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TABLA 3.~ Ndmeno de casos de progreso, Lnvariacibn y negresiln en Las
prwebas de Seriacidn,

Progheso

T a UII1
1l.a 111
a1l

Pre/Post 1
G.C.. ) GiE,

Post 1 /| Post 2
G.C. G.E..

Pre/Post 2
G.C. G.E.

Invariacibn

Tata i
1Ia i
111 a III

Regresdidn

11T a 11
1468 (0
ITT a1

TABLA 4.- Ndmero de casos de progreso, Lnvariacidn y negresdiln en €as prue-
bas de clasificacibn.

Progreso

I a IIT
ITa III
1 a I

Pre/Post 1
G.C. |G. E.

Post | / Fuat 2
G Co 6o Ee

Pre/Post 2
G. C.] G. E.

Invarniacibn
e 1

ITa 11
11T a 111

Reghesibn

I1lia: 11
1T a 1
IITa I
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CAPITULO VI

ANALISIS DE LOS RESULTADOS.

Durante el desarnollo de este trabajo, y al analizan La-
tabla de concentracibn de datos, ademds de Losgeuadnos de va-
clado de datos, observamos una senie de fenbmencs que presen-

tamos a continuacldni

1. D4ifenencda entre Los ghrupos expernimental y contrnol.

En el primen nesultado mds general no exdiste diferencia-
en Los cambios de nivel del grupo control y Los obtenidos poir
el grupo expenimental. Esto se puede observar en Las tablas-

I y 2 que nos Lndican Lo sdlgudlente:

al. De acuendo a Los resultados del postest 2- que no o4
nia nepontande el Logho final de RLos sufetos a través
de todo el estudic-, en Lo que s¢ hefiere a serniacibn
todos Los ndics manifestaron cambio de nivel, inde--
pendcientemente de que su trabajo fuera Lndividual o-
colectivo, ya que, en un sujeto de cada grupo sobre-

salen mayores cambios.

b] En cuanto a clasificacién destacan un pocc mds Los -
cambios entre €os ghupos, pues, los sufetos del grupo

control permaneciencn en el misme ndvel en el que em
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pezaron, mientras que ef grupo experimental dos de Los -

thes niios manifestarcon cambios de nivel.

Los cambios que nos repchtan estos niveles son sumamente
sutiles en cuanto a La construccilbn de estas nociones, porque
05 ndveles escogides para La evaluacibn de estas tareas, co-

nnesponden a Lo que Piaget denomina Linteramediod.

Porn Lo antenicn, en apardiencLa el tratamiente no produfe
précticamente ningdn efecto en Los nifics de este estudio, ei-
Lo que concierne a clasificacidn. Pero come podemos observan
en Lo que se refiere a seriacibn se marea un cambio magor en-
Los sujetos del grupo expenimental, consideramos que estco pu-
do sen debido a que hubo mds actividades que requendan accifin

§isica de parnte de Los niilos.

p

Sin embargo, debemos necordan que fLa consdtruccilbn de fas
nociones de Aeniacién y clasificacibn, como todos fLos proce--
504 cognodedtivos, se forma poco a pocc, pon La interaceifin -
def sujeto con su medio ambiente y pon su nivel de desarncllo
‘cognocitive, es decin ante una situacibn expernimental Lidénti-
ca alguncs sufetos pueden avanzar hacfa otrnos niveles mieniras
que otros no Lo hacen, por Las estructunas que Les permiten -

uwtilizar e Lntegran Los datos del exterion.

La manifestacién de cambios en Los sujetos, independien-

temente de La situacifn experimental en el que se encontraban
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individual o colectiva, se puede fundamentar fanto en Los es-
quemas de Los que partieron como en Las aciividades Lingulstf
cas y perceptuales que necibienon a través def desarrollo del
proghama, que en cierta medida contribuyl en algunos sufetos-

para que se presentaran estos cambios.

Pon otra parte, Ae obsernvé a través de Las sesdiones, que
205 nifios que trabajaron en forma colectiva se aburrieron en-
menor ghado a pesarn de que manefjaron hepetidas veces ef mismo

material, que Los nifios que trabajaron en forma Lindividual.

Creemos que esto e debe a que trabajando de manera co--
Lectiva se nednen todos Los factores determinantes del desa--
nnollo cognoscitivo adn cuando en el penfodo que nos ocupa,el
niiio es egocéntrico y su comportamiento social se Limita a mo
n6Logos colectivos, pero esto no quiere decin que el interfo-
cutor deje de fugan un papel importante en estos monélogos,ya
que La mayorfa de Las veces juega el papel de incitadox. As L
pues consideramos Esto como una forma de Lnteraccibn s0cLal, -
aunque, como ya mencionamos en phginas anterionres, sea en dud

primenas etapasd.

2.-Anfeisdis de Los cambios a un nivel superlon.

En Lo relacionado a clasificaciln, 8¢ presentaron casod,
en el grupo control y en el experdimental, cambios muy tajan--

tes del nivet I al I11.
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Lo anternior tiene su explicacién en Las diferencias Zan su
tiles que existen entre un nivel y oiro, porque como ya sefiala--
mos, se utilizaron niveles intenmedios debido af perfodo en que-

de encontraban nuestros sujetos.

Este fendmenc puede adverntinse mds claramenie &4 se anali-
za fa diferencia que existe, entre Los argumentos expresados pon

un nifio de nivef I cuando ya se encontraba en el nivel ITI.

Pon ejemplo AB (4:0], durante el pretesi no identificé apa
rentemente Las cualidades entre cuadros y circufos. Cuando el -
expenimentadon Le pregunté ;Qué esids haciendo?, mientras elabo-
nab& una hilera de cuadros y circulos, contesta: "Un gato”. Ade
mds afinma que todo Lo que contiene esa hilera es iguaf y como -
dnico argumento de elflo obtenemos un "porque sL". Este mismo nd
fio durante el postest 2 ya es capaz de Lidentificar Las cualida--
des de Los objetos, Lo que se observa claramente en sus venbals-
zaciones cuando acomoda Los globos: "eohiquito, “chiquito, chiqui-
to, azules también". Sin embargo, cuando se Le pregunta s4L un -
azul chico puede i1 con Los rojos chicos, no contesta y es s6Lo-
a peticibn del experimentador que Lo colocl junto a Los que ZLe--
nian sus mismas caracteristicas.

3.- Pérdida de Los niveles alcanzados en el Postest 1, -
al aplican el Posfest 7.

Unicamente en cuanto a clasificacibn se nefiene, 4e obsen-
varon casos de pérdida de nivel ateanzado. En fLa tabla 27 pode--

mos observan que de Los tres sufetos que habian alcanzado nivel-
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IIT en el Postest 1, dos de ellos regresan al punto de partida.-
Sin embango, en seniacién (tabla 1) no se negistra ningdn caso -

de negnresibn.

Lo anterior, Lo podrfamos atribuir a Las caracteristicas -
del matenial utilizado, ya que en seriacibn siempre se usaron -
objetos Langos delgados y de divernsos tamaios, ademds de que se-
presentaban Las mismas caracternisticas de colon y forma en cada-
una de Las sesiones de prueba. En clasifdicacibn el material con
tenfa caractenisticas mds divernsas, por Lo que afgunos sufetos -
mos tharon m&s Lintenés en unos objetos que en otros. Sin embargo
considernamos que para comproban Lo antenion existe La necesidad-
de nealizar othos estudios sobre estos fenbémenos.

4.- Descripeibn de Los hesultados de Las actividades que-
{mplican seriacidn.

HISTORIA 1.
Grupo Control

EA, en todas Las sesiones descrnibid adecuadamente el conte
nido de cada parte de La histornia, sin poder secuenciar fas ac--
ciones representadas, presentando dnicamente frespuestas relacio
nadas con percepcibn visual sin Lntegracibn de un confunto cohe-

rente de Las panrtes.

JB, a medida que avanzaron Las sesiones, describid con ma-
yon detafle el contenido de cada parte de Za historia, fue noto-

nio que cada vez percibla mds semejanzas y diferencias aunque no
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Lograba La secuencia temponral de Las Ldminas.

En este grupo, 4integnrado pon EA y JB, cbservamos que aun--
que perciblan visualmente Las difernencias entre Las tres partes-
de La histonia, no Lograron La seriacibn temporal correcta de -

ellas en ninguna ocasibn.

Grupo Expenimental.

La parnticipacibn de WS en Las actividades fue muy &imitada,
su intenvencibn se nesumia (nicamente a cbservar y aceptar Las -
sugenencias de sus companernos sin exponern puntod de vista dige--
rnentes. Sin embargo, en La sexta sesifn a través del interroga-
tonio del expenimentador, manifests nespuestas como: "EL un 0450
comiendo pldtano". Se advirtif estrategia de selecelbn sistemd-
tica,acept6 Las posiciones de Las partes que hablfan prepuesito -
Los demds pero cuando sc Le solicitaba, marcaba correctamente La
Ldmina en La que podrfa empezar fa historia. Logné una secuen--
cia connecta en La sexta sesibn. Este nesultado fue producte de

ta colaboracién de todos Los nifios del grupo experimental.

La participacibn de AB fué efectiva, propcrcionaba sugeren
cias sin ‘toman en cuenta el punto de vista de sus compafercs Y -
sus respuestas a Las preguntas gque e hacfan cornespondian al ma
tenial que se Le estaba presentando. En fa cuarta sesiCn por -
ejemplo, descnibib La segunda parte de fa histonia de fa sigulen
te manera: "Una comida, un gatc quz ests comiende el pldtano”,-

seialando cada cosa que mencionaba. Dentro de su estrategia de-
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deleccdibn se observaron tanteos en sus afirmaciones y en sus ac-
ciones Logrando en La sexta sesién La secuencia correcta de La -

histonia.

PC, quenia hacer todo y contestar todas Las preguntas gque-
eL experimentador hacfa. Sin embargo, en varias ocasiones acep-
taba Las proposiciones hechas por sus compaieros. Se noté una -
predifeccibn especial para descrnibin La segunda parte de La his-
toria. Por efemplo, en el transcurso de La cuanta sesién, des--
enibid La segunda parte como: "Un gato, una mano, una pata", se
falé el os0, una pata delantera y una pata trasera. La estrate-
gia de seleccibn que utilizb fue por tanteos pero su efecucidn -
fue detenminante para Logran La secuencia correcta en La sexta -
sesLbn pues, a peticibn de ella se colocd La segunda parte de -
ésta, entre La primera y Ztercera que ya habian sugenido antes -

Aus companerod .

Como La histornia 1 involucraba acciones y opiniones entre-
2os trhes niios del grupo experimental, LLegaron a forman una se-
cuencia temporal coarecta en fLa sexta sesifn a través de Los tan
teos del ghupo en general. Sin embargo, no podemos afirman que-
este nesultado fuerna posible gracias a que £os niiios encontraron

La estrategia de seleccibn adecuada.

Haciendo una comparacién de La actuacibn de Los dos grupos
en esta actividad, podemos serafar que se presentd un LLgero -

adelanto en el grupo expenimental, con respecto al grupo control
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en el trnanscurso de todas Las sesiones, pues dnicamente el prime
no Logné aunque fuera una sola vez La secuencia temporal correc-

ta de Las thnes Ldminas

HISTORIA Z.
Grupo Conthol.

En EA se observé que conforme transcurnfan Las sesiones -
ofrecia una desceripeibn mds detallada, Ldentificando y descrni---
biendo Las parntes de La histonia adecuadamente. Fue evidente una
nelacibn de causalidad en La quinta sesibén, en La que seialf: -
"Un paraguas para taparse". Para La orndenacibn de La historia -
no utilizé ningdn método s.istemdtico, dnicamente desaonibi6 cada-
parte sin integrar todas en una sola histonia, esdto se manifestl
durante La quinta y séptimc sesibn, cuando colocd Las partes una
encima de otfra sin preocuparfe La relacibn gue existia enthre -

ellas .

En La descrnipeibn que hizo JB de lLas parntes se aprecié una
nelacibn de causalidad a partir de La tercera se8i6n cuando el -
wifio dice: "Ya RLegl La sefiora para taparla con una sombrilla.
En fLa ondenacién que nealizé en La quinta sesibn LLegb6 a La se--
cuencia correcta, pero no Logn6 nepetinfo en La sesibn sigudlente.
Esto se podrfa atribuin a que en La Gotima sesibn Los niitos mos-

traron aburnimiento.

EA y JB que constituyen este grupo, en general mostraron -

en esta actividad frespuesias relacionadas con percepeibn visual
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de Las semejanzas y digerencias de cada una de Las pantes, asl -
como un indicio de causalidad en Las ALtimas sesiomnes. Esto po-
demos atribuinlo a Los diversos tanteos nealizados pon Los sujfe-

Los en Las sesilones anternlones.

Grupo Experimental.

En WS también se advirtil en Las dLtimas sesiones una des-
cadipedbn que L{ndica una nrelacidn causa-efecto, que se manifesté-
en La séptima sesidn cuando dijo: "Para que no se moje el pelo".
En Lo que concierne a La secuenciacibn de La histonia se obsenvd
en £a segunda, ZfLercera y quinta sesidn una ciernta negularidad, -
porque sin utilizarn una estrategia definida el grupo LLegd a La-
ordenacibn 3-2-1. WS expresd su opinibn acerca de La secuencia-
cibn de esta manera: acepta el ndmero 2 que colocl AB y efla -

propone que acomoden ef 3 a La Lzqudierda de La segunda parte.

AB en casi todas Las sesiones intervino en La descripedbn-
de cada una de Zas parntes adecuadamente. En cuanto a su estrate
gia de seleccibn se aprecié un adelanto, en el sentido de que en
La s6ptima sesibn Loghb6 orndenan connectamente La historia. Ade-
més cuando el expenimentadorn Le pidié a WS que acomodara Las par
tes como ella pensaba que era conrecto, AB Le corndgil y reacomo
dé La formacibn de WS de 1-3-2 a 1-2-3- diciendo: "Aqui (seia--
Lando La parte 1) no estd LRoviendo", y enseguida afirmf: "pues-
estd LRoviendo" (seiialando La parte 2) y posteniormente colocl -
La parte 3 sin decin nada. €4 decin, fustificé de esa manera -

sus accionesd.
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En La descripceiln que nealizé PC de Las partes, se manifes
16 una Ztendencia a acéptar Lo que AB decla. En La quinta, segun
da y séptima sesibn efectul una secuencia de Las partes Lnvernti-
das de taf manera que quedd 3-2-1-. Intervino fanfo en fLa des--
enipeibn como en La ordenacibn de La histonia. Ademds aceptsd -
Las proposiciones de Los demds. En general para ella La histo--
nia siempre empezaba en Za Ldmina ], excepto en fLa ftercera se---

s4i6n en La que indic6 que se iniciaba en La parte dos.

Por Lo antenion, podemos observar que La participacidn de-
AB §ué muy acertada ya que pudo LLegar a una seluenciacibn L4gi-
ca de Las pantes. Esto nos hace pensar que a pesar de no Lomar-
en cuenta el punto de vista de Los demds, por medio de £a accibn

Llegbé a La secuenciacibn Lbgica.

S& hacemob una comparacién entre grupo control y grupo ex-
penimental, observamos que no existil gran diferencia entrne am--
bos, en Los dos se presentaron pequeios avances en cuanto a La -
percepeibln mds detallada de semejanzas y diferencias contenidas

en Las Ldminas, pero nrealmente ninguno destacd mds que el otro.

LAMINA 1

Grupo Control.

En Las primenas sesiones, AE demostné una adecuada Ldenti-
§icacibn de tamafio de nifios y piedras. Es a partin de La terce-
ra sesibn que ‘comienza a sefalar todas Las cosas de acuerdo a un

s0lo tamaiio: todas grandes. Esto Lo podemos atribuir a que esta
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actividad se presentd en forma consecutiva durante Las fLres pri
menras sesiones, por Lo que posiblemente dejd de interesarle su-

contenddo.

En JB se observa una buena diseniminacibn percepitual de -
tamaiios, s4in embargo, manifests una diversificaciln de crite- -
rnios nespecto al tamaiio de Las piedras, por ejemplo: denire de-
La sexta sesibn seiald a una de Las piedras como grande, y pos-
tenionmente La vuelve a sefalan, pero diciendo anora que es chi

ca &in nelacionarla con ninguna oitra cercana.

Debido a que cada niiio trabaja en forma individual en es-
te grupo, sus efecuciones varfan, es decir, no £Legan a un ne--

sultado comdn como en el caso del grupo experimental.

Grupo Expenimental.

A pesar de La poca participacién de WS en esia actividad,
sus escasas respuestas fueron en su mayorla adecuadas. Por - -
ejemplo en La segunda sesidn cuando se Le preguntd que 84 to--
das tas piedras eran del mismo tamaio difo: "No", "grandes" --
(sefialando Las piedras cinco y nueve), a diferencia de Za con-
testacibn de ta mayornfa de Los nifios que casdi Lnvariablfemente-
era aéénmdtiua. EL caso de WS puede indicarnos La-existencia-

de esquemas perceptivos en base a semejanzas y diferencias.

AB en La primena sesibn nealizd una comparacibn de térmi
no aiténmina, cuando se Le pregunté s4 todad Las piedras eran-
def mismo tamaio contests: "€sta mds grande y Eata mds chiqui-
ta" (seiialando Las que correspondfan al tamaio]l, Lo mismo obsen

vamos cuando afirmd que dos piedras eran del mismo tamaio. Sus esque-
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mas pernceptivos se manifestaron a thavés de todas Las sesiones.
PC presentd caractenisiticas L{nvariables en su percepcibn -
visual, en La primera sesifn agirmé que un niio era al mismo -
tiempo chiquito y grande. En Las demds sesiones mostrb poca pan
ticipacidn en esta actividad, por ello no contamos con datos -

acerca de su pensamiento.

En este grupo encontramos en general que existe una buena-

nelacibn en base a semefanzas y diferencias.

Las canracteristicas de Los dos grupos fueron parecidas, en
ambos se observd inestabilidad nespecto a La identificacibn de -
tamaiios, asl como también una buena percepcibn de semejanzas y -

diferencias entre Los obfetos nrepresentados en La Ldmina.

CUENTO 2.
Grupo Control.

Se obsenvd desde Las primeras sesiones que EA no efectuaba
difernenciacibén de Los tamaiios de Los nifios (fercera sesibnl, s4in
embargo en todas Las sesiones, colocld a Los phjarnitos en nela --
cibn de ténmino a ténmino en Los agujeros ilustrados en La pdgd-

na tnece del cuento.

JB realiz6 una clara diferenciacibn de tamaios, diciendo:-
"Nifiota, niiio, nifiote" (tercera y cuanta sesibn]. AsL mismo se-
observs La misma nelacibn de téamino a término en Lo concernien-

te a Los pajaritos en todas Las sesiones.

Los wiiios del grupo control, mantuvieron Las mismas carac-

teristicas durante todas Las sesiones.
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Grupo Exverimental.

La diseriminacibn de diferencias en tamaiio de WS fue buena,
por ejemplo en La tercera sesifn desernibif a un confunto de ni--
flos como "grande, chico y mediano", sefialdndolos a cada uno acenr
Ladamente. A partin de La tercera sesibn se advirtil una mayor-

participacibn de WS en Lo que se refienre a esta actividad.

Las caracterlfsticas de La ejecucidn de AB, fueron Las mis-
mas de WS: La nelacibn término a ténmino y percepciln en diferen

cias en tamanos.

PC efectub una buena discriminacibn de semefjanzas, cuando-
por efemplo, en La cuanta sesibn difo: "Eéstos son del mismo ta-
mafno" y senald a dos niios Liguales. Coopend en La relacibn de -

Lénmino a téamine de Los phfaros y Los noyos de La pdgina 13.

En esta actividad Los nifios del grupo experimental empeza-
hon y teaminaron con Las mismas caractenlfsticas en cuanto a £a -
diferenciacibn entre tamaiios y relaciones ténmino a téamino. Es
impontante destacarn que cuando se Les s0&icitl cooperacibn a ca-
da uno de Los niiios con el gin de nelacionar Los pdfaritos con -
2os hoyos, en ninguna ccasibn repetian el 8itio que alfguno de -
sus compaiierod habla propuesto. Lo anterion nos hace pensarn -
acenca de 44 en realidad el nifio nunca Loma en cuenta éz punto -
de vista de Loy demds, debido a Las caracternlsticas del penlodo

en el que se encuentra.
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En Los dos grupos no observamos mayornes diferencias, tanto
uno comg ofro continuaron evidenciando Las caractenisticas del -

perfodo en cuesdtibn. ;

. En general, en Las actividades anterniores, apreciamos que-
46L0 en Las historndias se manca un cambio importante en cuanto a-
La construccibn de secuencias, esto podrnia explicarse, porque en
ellas se nequinild pon pante de Los sujetos tanto Lenguaje como -
accibn, brindando asi La oporntunidad a Los dos esquemas de rela-

cionarse entre 8%L.

No existen diferencias relevante entre Los dos grupos, am--
bos negistraron un progreso en cuanto a La ordenacidn de porn Lo-
menos una de Las dos histornias presentadas. Esto se puede atri-
buin a La influencia del material, o a La preferencia de cada nd
o por un matenial deteaminado, ademds de Las continuas percep--
ciones del nesto delf matenial que Linvolucraban datos perceptivos

para efectuan La serniacilbn.

Si bien en 2f cuento y en La Ld&mina no se percibieron ade-
Lantos, no podemos asegurarn que no influyeran en el cambio obsern
vado en Las historias y en general en La nocidn de serniacibn.

5.- Descnipeibn de Los nesultados de Las actividades que -
implican Clasigicactbn.

LAMINA 2

Grupo Control. .
AL primcipic EA efectuaba. una diferenciacifn emtre Las ca-
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tegonias: pldtanos, manzanas y fruta, asdl en La cuarta sesifn -
nos seiialé una naranfa diciendo que se LLamaba "fruta”. Cuando-
et expenimentadon Le pregunté como iban a acomodar La fruta, -
ella indic6 que La neuninian toda en un solo Lugarn. AL transcu-
Anin 2as sesiones se obsenvaron Las mismas caracteristicas sim -
cambios impontantes. AL finalizar Las sesiones de esta activi-
dad, conclufmos que aunque habla indicios de comprehensibn en -
sus nespuestas, se encontraban completamente indiferenciadas La-

comprehensibn y La extensiln.

Pana JB habila una clara diferencia entre "Naranjas, pltdta-
nos y fresas”™, (como €L Las LLamaba], pero en ningdn momento 20-
gné unin todo en La categorla grutas. Porn efemplo en La cuaria-
sesidn cuando se Le pidi6 el nombre de todo el conjunto de obfe-
tos dijec: "naranjas, pldtanos y gresas”. La comprehensibn en &8
te caso se toana un poco mds definida, pues La diferencdia que ha
ce de Las codas permanece constante a partin de La quinta sesidn,
y cuando Se Le preguntaba que cémo iban a acomodarnlfas, indicaba-
que cada fruta pon separado y en cada barnif, al contraric de -+

Las primehad sesiones en Las que afirmaba que todo nevuelto.

A thavés de Las sesiones se advi-tid solamente un Lenue -
progreso en JB. EA nunca demos thé una diferenciacidn entre la
comprehensifn y La extensibn de Los objetos percibidos visual---

mente.

Grupe Expenimental.

wS desde Za primera sesifn realdlzd una clasificacibn de -
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2as §rutas adecuada, englobando cada una de Las categorlas poir-
separado. Sin embargo, en La s€ptima sesidn nos indicd que tode
se LLamaba "fruta". No obstante debido a su poca participaccdn-
no podemos asegurar que Ldentificara cada una de fas cual.idades-

de 20s objfetos.

AB al {gual que WS, hize una diferenciacifn entre £as fru-
tas y Las pudo clasifican perceptualmente, en La primera sesifn-
afinmé: "ya se va con Los pldtanos, manzanald Y naranjas", sena
tando cada uno de Los botes que corredpondian. A partin de fa -
quinta sesibn empezb a utilizan La palabra "gruta", por ejemplo-
dijo: "2os nifics aqul estdn echando £as frutas” Pox Lo ante---
nion podemos (intenpretar que el niio estaba efectuande una pernte

nencia inclusiva.

PC, en La quinta sesifn hizo una clara distincibn enthe -
cada una de Las frutas, pero cuando se Le preguntaba come Zas -
acomodaria ellfa contestaba que nevueftas. En Za sépiima se8L8n-
menciona que corresponde cada bote a cada fruta, y desde La ¢ ar
ta sesdidn utiliz6 La palabra "fruta" para designan todo. Se ad-
vintié confusa La comprehensidn de La clase fruta, pues a pesasr-
de que utilfizaba esa palabra, en algunas sesiones no efectuada -

el englobamiento complefo.

Para Los nifios de este grupo, a medida que thanscunnian -
Las sesiones eran mds claras Las diferenciaciones entre Los ele-
mentos de La Ldmina. Esto nos hace suponer que existi6 una dife

nenciacién entne La comprehensibn y £a extensibn de Los objetos-
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visualmente percibidos, en base a Las relaciones de semejfanzas -

y difenencias dnicamente.

La dnica diferencia entre Los dos grupos es,que en el gru-~
po experimental, Los Zres nifios alecanzaron Las caracterlsticas -

antes mencionadas u en grupo control s6Lo uno de Los dos.
CUENTO I.

Grupo Control.

EA desde fa primera sesibn identifict a Los perros y a Los
pdjaros, incluyéndolos en La clase animales, Lo anterior se 0b--
senvé en La sesibn iniclal cuando el experimentador Le pregunté:
"iCudles son animales?", "penrnito, pernitos, perrnitos", adn cuan
do seiiald a Los pernos y a Los pdfaros. Cuando s¢ Le pidif ef -
nombre de todos (refiriéndose a Los pernos] hizo una diferencia-
ci6n entrne bombén, que también es un perro y Los pernitos (vern -
anexc 11. Sin embarga, posteniormente afirmd: "bomb6n es un pe-

anito para moxaden'.

JB hasta La quinta sesifn incluyb a Los perros y a Los pa-
janitas en La categoria animal: "animales, animales, animales",
sefialando tanto a unos como a otros. En La segunda sesibn clasd
§4ic6 a todos comov"penaoil; ademds seialé a Canelo y agirmé: -
"aht estd canelito", haciendo una diferenciacidn entre Canelo y-

perno.

En este grupo se observd una ctana diferenciacién enine el

nombre del perro y Los demds pernos, al sustituir fLa categorla--
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perrno porn el significado que Le d& cada nifio a Los personajes -
,del cuento, nos indica La presencia de Las caractenisticas del -

pensamiento transductivo del niiio en esta efapa.
Grupo Expenimental.

WS en todas Las sesiones identificé a Los "pernos", penc -
en La segunda sesibn Lidentificl como animales a Los perrnos dnica
mente, ademds de exceptuar a canelo, asf una vez mds canelo dejd
de sen animal o penro para tan solc ser canelo, Lo que nos indi-

ca La presencia de preconceptos en su pensamiento.

Desde La primenra sesibn AB efectia una clara diferencia---
cibn entre perros y pajaritos, pero separa a estos d&timos de La
clase animal. Sin embanrgo, en La sigudiente sesidn empieza a in-

cluinlos.

PC afinmé desde La primera sesién que Los pernos eran and-
males, no as{ Los pdjarocs, sin embargo en La segunda sesibn acep
ta Lo que dice AB e incluye a ambos en el géneroc animal. Perno -
ella no menciona en ningdn momento que Zanto pearos como pajari-

Ztos son animales.

En este grupo, exisiib una clara diferenciacifn de Les ele
mentos hepresentados en todos Los sujetos. Ademds,a pesar de -
que uno de Los sujetos realizd una pertenencia inclusiva de Lo -
que estaba percibiendo, &sito al parnecer no afectd a Los esquemas

de sus compaiienos de actividad.
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maiea; pero s6Lo un nifio del grupo experimental Logné hacer una-
pertenencia inclusiva sin afectar porn ellfo a sus compaiiernos. En
el grupo control, sin embargo, notamos que Los nifios efectuaban-

una separacidn apenas pencepiible entre nombre Y géneno.

CUENTO 2.
Grupo Contnrol.

Desde Las primeras sesiones EA no pudo diferencian entrne -

ninas o nifos. Pero en La cuarta sesibn manifests un intento -
<

por hacerlo cuando difo: "Este es una nifia, este nifio" (sedatan

do al sefion y a Pepito). En La sexta sesibn cuando se Lo pregun

16 iCudles son personas? Lo sefiald connectamente. Finalmente so

nota una progresiva diferenciacibn entre Las categornias nifia y -

nino a través de Las sesiones por medio de Zanteos.

JB en La fencera sesibn hace una diferenciacibn entrne ni---
nas y niitos, pero al parecer no Logra una correspondencia adecua
da. Durante La cuarta sesibn, cuando se Le pidié que indicara -
cudles eran personas dijo: "Esa, esa, (sefialando al seior) y per
sona, persona" nefiniéndose a Pepito. Desde La sexta sesifn La-

categonfa que hace de personas es adecuada.

A Lo Lango de Las sesiones, se obsenvs en Los nifos del -
grupo control un pequeiio iavance porque en sus descubrimientos, -

d4e hizo mds evidente La comprehensibn de Lo que habfan percibido.
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Jrune Expen.mental.

WS no cfectud urna diferenciacitn vrtre nifios v ninas, ya -
e Sus respuestas son categfricamenie «juales a Las de AB prime
ww, y después a Las de PC, una vez que 2£fo0s han contestado. FEn
‘a sexta sesifn contesta espontdneamente y diferenciande entre -
ias ¢y nifios. Cuande se Le pidil que teialara cudles enan pen-
sonas, Lndicb s6&c que Pepito Lo era. Ea 2a séptima sesidn cuan
do se fe preguntb: ;Qué hay mds, nifios o nifias?, contests: "ni--
Fos™ (senalando dnicamente a Los aifiosi, esto nos <adica que ua-

ruede distinguditr cada une de fLos sexcs.

AB desde fa primera vez que se 2o presentl el cuente demes
16 un a clara pencepcdiln de Las diferencias entre nifas y nifios,
perno no gue hasta La cuarta sesifn que (nvoluchd tanto al seiox-
como a Pepito en La categonda de personas. En fa sexta sesidn -
manifesté que hay mds nifos que niias, y sefala tanto a nidas co
me nincs en esta categoria. Lo anterior podrla interpretanse co
mo tanteos patra Llegan a tealizar una diferenciacibn entre seme-

‘anzas diferencias percibidas.
- )

PC desde el principio manifests apenas una Leve diferencia
cisn entre ninas y niios, ya que congunde Los dibufos que estd -
petreibiendo, por otro fLade s6Lo (ncluyld al seiict en La categeria
pensonas, una vez mds Los niiios a0 son pernsonad por ser nlncs. -
En La sexta sesifn su diferenciacibn entre nifias y nifios e¢s ade-
cuada, en La s8ptima sesifn se obsenvl una separacibn objetiva,-

entre nific y pernscna, pues al indicar AB que PepdLfo es persona -
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PC dijo: "jEsZe tambiln es persona?" y concluye diciendo, "jEs -

un nidot"™ (sedalando a Pepito].

A medida que transcunnieron Las sesiones, en este grupo, -~
e presentanon clertos cambios que Lindicaron La percepcedibn de di
ferencias y semefanzas mds sutiles de Los objetos, que en Las -

primeras sesdiones no parecian Ldentificar.

S{ comparamos estos resulftados con Los del grupo control.-
adventimos un avance mds uniforme en Los nifios -del grupo experdi-
mental pues La mayoria de ellos manifestaron poco a poco el des-
cubnimiento de nuevos detalles que diferenciaban a unos objfetos-

de otros, Lo que no presentaron Los nifos deld grupo control.

Las nespuestas de Los sufetos en Las actividades anterio--
nes manifestaron Las cualidades Linherentes al tipo de pensamien-
to en el que se enconthaban. Por ejemplo en La nespuesta de JB-
durante La segunda sesibn cuando describe una de Las partes de -
2a histornia como: "una seiiora, unos palos y unas ballenas" (refd
riéndose a £Las nubes como ballenas), evidencia su pensamiento . -
simbéeico, caracteristico del penifodo que atraviesa.

6.- Sintesis y Andlisis de Las nepercusiones del programa
en ambos ghupos.

Considerando que ef programa de actividades de Lenguaje, -
de ninguna manera es Lnstrumento de medicibn para evaluar La --
construccdibn de Las nociones de clasigicacién y seriacibn, inZen

taremos nrelacionan Los resultados obtenidos tanto en Las acZlivi-
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dades como en Las pruebas pilageiianas.

Durante Las actividades de seriacibfn se obsenvé en el gru-
po control, cierta negufanidad en cuanto a La percepciln adecua-
da de diferencias en tamafios, cuando esta diferencia era muy ob-
via, pera cuando se trataba de diferencias muy sutiles, s6&c JB--

Lograba percibintas (véase anexo 3, cuento 2).

En fa secuenciacibn de La histornias por medic de tanteos,-
s6Lo JB Logrdé La orndenacidn connecta de Las trnes Ldminas. Otra-
negularidad que encontramos fue La cornrecta nelacibn de téamino-

a término.

Si comparamos estos rnesultados con Los niveles obtenidos -

en Las pruebas piagetianas Lenemos:

Pre | Post 1|Post 2
EA v} 11 11
7B b W O

S¢ JB aumenté de niveg 1 a IILl y durnante todas fLas activi-
dades se aprecid una percepedidn de diferencias sutiles, ademds -
de 2ograr La secuenciacin corrnecta do una de 2as histcnrias, -
cneemos que se debid at efercicdo perceptual y al Zenguaje L{mpld
cado en estas actividades, padeticas que colaboranon al aumento-
de nivel. Lo mismo ocunrdid en menok escala con EA, que dnicamen

te alecanza el nived II.

E¢ grupo experimental presents con clerta §recuencia fa -




Ldentigicacibn de 2os diferentes tamaiios de Los objfetcs, y aae---
més nealizé La secuenciacibn cornecta de Las parntes en Las dos -
histornias. En el cuento dos, Los ninos efectuaron una dorredpon
dencia téamino a téamino, entre todos, nespetando Lo que sus com
paneros opihaban a este nespecto, es decin, nunca relacdionaron a
Los pajarnitos con el mismo agufero que ya habla mencionado afgu-
no de 2os <ntegrantes def grupo. Por tal motivo, concluimos que
posibfemente se presents una disminucién en La centracibn por -

parte de Los niiios.

0tno fendmeno que destacd, fue La clara percepcibn de AB -
para distinguin La diferencia de tamaios en Los objetos Llustra-
dos, adn cuandc no fuera obvia, diferencias que sus compafiehos -
no Lograban encontrar (ven anexos historia 2 y Ldmina 11. AsZ -
como La panticipaci6n de AB para ordenar. Las historias, pues sus

intervenciones fueron obfetivamente adecuadas .

S{ comparamos Las consideracioned anterniores con Los nive-
fes aleanzados en Las pruebas piagetianas durante el prefest y -

Los postests, podrlamos observar Lo siguiente:

Pre |Post 1{Post 2
ws 1 1 11
AB I 11 111
PC T 11 I

S{ en todos Los sufetos de esfe grupo se registnbé un aumen
to de nivel, una percepeibn adecuada de diferencia de tamado, -

ademds de La secuenciacibn correcta de Las historias, podria Ze-
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nern su razén también en el ejercicdio perceptual y Lingulstico im

plicado en estas actividades.

Si bien Los nesultados anteniornes fuenon obtenidas por to-
dos Los nifios de este grupo, destac6 La parnticipacifn de AB y su
influencia en el grupo, sobre todo en WS quien algunas veces -
nespondla en forma ecoldlica con respecto a Lo que decia AB y -
ocasionalmente PC. Podemos pensar entonces en £a existencia, en
esta etapa, de relaciones interpersonales, aunque sea en una gor

ma muy elemental.

En el transcunso de Las actividades de clasificacibn, el -
grupo control mostrb una clara diferenciacifn entre L0os objetos-
que perncibfa, siempre y cuando Zas diferencias nesultanan obvias
para el sujeto, porque 84 intentaba distinguir entre ninas. ¢y ni--
iios, como es el caso del cuento dos, nealizaban una senie de tan
teos a pesan de Los cuales no Lograban fa difenenciacibn adecua-

da, ya que Las diferencias eran muy sutiles.

Pon otra parte, 860 efectuaron una pertenencia inclusiva-
en una actividad -cuento 2-, designando nifios y adultos en fa ca
tegonfa de personas, esto no se nepiti6 en Las otras dos activi-
dades -Ldmina 2 y cuento 1-, en Las que tambifn podrian haberfo-
nealizado con Las categonfas: frutas y animales, pero en estos -
casos cuando un animal o una fruta tenlan un nombre especlfico -
para eflos 8620 podian necibin ese nombre, de tal manera que una
naranja no podfa ser naranja y fruta a La vez. Lo que nos mues-

tra una vez mds el pensamiento transductivo del peniodo en el : -
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Si obsenvamos Los niveles que estos sufetos alcanzaron en-

Las situaciones de pretest y postest tenemos:

Pre Post 1} Post 2
EA 1 111 1
JB 1 1 1

En La efecucibn de Ros dos néios no exisdtid diferencia, -

vemos que al §inal permanecen en el punto de partida. Ademds a

trhavés de Las manifestaciones que presentaron en el transcurso

de estas actividades, mostraron que el maternial prdcticamente
carecia de intenés para ellLos, Lo que podrfamos atribuir a que -
no posefan y no Loghraron construin Las estructuras que Les permd
tienan que nesultaran athactivas, en donde el factor de Lnterre-

Lacibn entrne sufetos podria estarnlo determinando.

EL grupo experimental realizdé paulatinamente una mefor -
identificacibn de diferencias y semefanzas de Los objetos que -
percibfa. Podrniamos pensar en una Lnfluencia reciproca- entre -
Los sujetos de este grupo, ya que algunas semejanzas y diferen--
cias entre Los objetos, que al principio pasaban inadvertidas, -
empiezan a sefialarlas, después de que otro de sus compaiieros Las

ha indicado.

En Lo que concienne a pertenencias Linclusdivas, 4e observa-

rnon una serie de discrepancias enthe Los sujetos, debido a que -
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cada uno Las manifests en diferente sesibn, asl por ejemplo en -
La Lémina 2, PC utilfizaba al término gruta en La cuanta, aunque-
en sesiones posteniones ya no Lo usa. AB a partin de La quinta-
se840n Lo utiliza en forma constante y WS en La dltima sesibn -
indica pon primenc vez que todo el confunto -manzanas, naranja,-

y pldtanos- se LLama fruta.

En cuanto a Las otras actividades -cuento 1 y 2- AB es el-
dnico que englfoba Los objfetos en sus categorfas nespectivas, sin
que esto influyera de ninguna manera en sus compaieros de activd
dad, asi PC al danse cuenta de que AB en ef cuento 2 incluye a -
nifnos y adultos en La categoria personas difo: ";Esta es perso--

P

na?" (nefindiéndose a Pepito]l y despubs afirma: "jEs nimol”.

S{ comparamos estos nesultados con Los niveles obtenidos -

en Las pruebas plageiianas ZLenemos:

Pre | Post 1| Post 2

ws I I11 I
AB /d 111 I11
(74¢ I I IT

En todos Los sujetos se Lincrhements La percepceidn de rela--
ciones de semejanzas y diferencias, peno €sto no LU¢ 8L
ciente para aéudan a La construccibn de La nocibn. Sin embargo,
La nelacibn existente entre La actividad Lingulstica y £os nive-
Les alfcanzados, permitié que AB con La aplicacibn y La utiliza--

cibn del fLenguaje aumentara su nivel y Lo conservara a través de



Las situaciones del postest 1 y postest 2.

La escasa participacibn de WS en todas Las sesiones, Lnflu
y6 para que finalmente no aumentara de nivel, s4in embarngo, Lo -~
que puede explicar el inchemento que obtuvo de pretest a postest
1, s0n sus participaciones mds acentadas y fluidas a medida que-
avanzaban Las sesiones, Lo que se reflefd dnicamente en Los re--
sultados del postest 1. En Los nrazonamientos de PC se advinti6-
una cienta ingluencia de AB, (véase anexo 3, cuento 2], presen--
tdndose un aumento de nivel en La situacibn de postest 2. Esto-
no ocurnié en La sdituacibn de postest 1, Lo que podrila temen su-
razén en La preferencia de un maternial, asl como en el thabajo -
individual de postest, después de haber participado en una situa
cibn colectiva que Le permitila en algunas ccasiones repeifirn dni-

camente Lo que sus compaieros hablan dicho.

Los nesultados anteniores confirman Las relaciones propues
tas por Piaget (1975), en el sentido de que La percepcibn ayuda-
mds a La consthucedbn de La nocibn de seniacibn y el Lenguafe co

abora mds en La construccibn de La nocién de clasificacidn.

De acuerdo a Lo anterion, podemos pensan que Las activida-
des desarnrolladas en esta tesis a pesarn de sern dnicamente de -
Eenguaje, nepresentaron un eferciedlo perceptivo positivo para --
Los sujetos, Lo que se demostrd en el mayoxn {ncremento de nive--

Les en La seriacibn.

Por Lo anteriormente expuedto, cheemos gue una vez mds vie
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nen a confirmarse Las proposiciones del Dr. Jean Plaget, y Los -
hatlazgos de Provey y HiLE (1975), en el sentido de que La cons-
truceibn de Los conceptos en Los niitos preescolares, esid en -
pleno desarnollo. Sin pernden de vista que el Lenguafe no es de-

ninguna manera reflefo dnico de operaciones cognoscitivas.

Por otra pante, en Lo que concierne a La seleccibn de ac--
tividades, fué tomado en cuenta el estudio de Robert Fink (1976]
con el pmoﬁdbéta de que en cienta manera estuviernan Lnvolucradas
caractenisticas de Este, puesto que, en este estudio el papel de -
Las nelaciones interpensonales y el Lenguaje Ae-ptantean como &4

tuaciones importantes para el desarrollo cognosecitivo.

Como en pdginas anternionres hicimos notar, Los autores de -
estudios mencionados no sostienen, a nuedtro parecer posiciones-
tan antagbnicas a La de Jean Piaget, dnicamente difieren en La -
§ornma de descrnibin cada uno de Los procesos cognoscitivos, ade--
m&s de plantear nuevos métodos experimentales, como es el caso -
de £0s estudios nealizados pon Linda S. Siegel (1978], y el nues
tro, pues a pesar de que en La mayoria de Las fases se utifizé -
ol método clinico piagetiano, el desarrcllo de Zas actividades -

del programa no estuvieron completamente negidas por EsZe.
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CONCLUSTIONES

De acuendo a Los nesultados expuestos en el capitulo ante-

nion, concluimos Lo siguiente:

1.-

La técnica utilizada en La administracibn del progra-
ma de actividades Lingulsiticas, no produce cambios --
significativos entre Los sujetos del grupo control y

Los del grupo experimental.

EL hecho de que algunos sufetos de este estudio que -
thabajaron en forma confunta en determinadas activida
des,mostraran influencia de algunos de sus companernos
no garantiza que efectivamente estuvieran tomando en
cuenta su participacién. Los nifios Trabajaron tan -

8020 paralelamente.

En una situacibn colectiva de trabajo, se presentaron
nespuestas ecoldlicas por parte de afgunos sufetos, -
s4in que elLlo implicara necesariamente que un nifo opL

nara Lgual que otnro.

La construccién de Las noclones de seniacibn y clasi-
§icacibn, como Piaget Lo agirma, se healiza paulatina
mente y de acuerdo a Las estructuras que el sufeto . -

posee.
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De acuendo con Los nresultados que adverntimos en Los -

nifos de este estudio, el efercicio perceptual y de

Lenguaje que reportan Las actividades del programa -

utilizado, ayuda en mayor grado ala construcceibn de

Las nociones de serniacibn que a Las de clasificacdidn.

Despubs de estan en contacto durante afgdn tiempo con

deteaminado material, el sujeto descubre progresiva--

mente nuevos detalles que diferencian a unos objetos-

de otros.

Si La administracibn de un maternial exige una respues-
ta venbal y otra motora por parte del sujeto, favore-
ce en mayon grado La estructuracifn def material, -
permitiendo que dos de sus esquemas se nrelacionen en-

trhe L.
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ANEX0S

Cuadro de Vaciado de Datos de Pretest, Postest, 1, Pos-

test 2 de clasificacibn y seriacibn.

Tabla GLobal del Registro de Interaccifn Social. (Su--

ma de Las frecuencias totales).

Cuadro de Vaciado de Datos de Las Actividades Desarro-
Lladas en el Programa. (actividades que implicaron se--

niacibn y clasificacibn).

Dibujos def material utilizado en Las actividades del-

proghrama .



Esferas %
Cineulos S
CUADRO DE VACIADO DE DATOS MATERTAL : Cub;‘:‘i PRETEST
L CLASTFICACTON
Cuadrades (]
" o E
P Estrategia de Seteccitn Qlo &’LE‘%’”ém oalaaleo DIBUI0 DESCRIPCTON CONTRASUGERENCTA NIVEL
|
i
| EA "pelotitas, figuni- | pone Las esfenas de una por una -;ésta (esfera) y Esta (cubo] son {guales?- -pone un cubo entre un circufo y un cuadra-
{z0Ap - 40 tas" -;todas son -- | en La mesa, Luego Los clrculos= OODODD "sL" -jen quf se parecen?- "en un palito" - do, itodo €sto es {gual?- "sI" -;pon qué?- /
i (guales?~ "sl" juntos (el exp, Le necuenda fLas -2e muestra un cubo y un clreulo ;ésto y &5 "porque 3L son del mismo color” -y de for-
~jen qué se parecen | {mstrucciones), toma 2 clrculos . XX XXX XXX 2o son Lguales?~ "aL", ma cémo sen?- "igual".
"ponque 8L del mis- | Luego un cuadro, un clreuo y 2 OD DD
mo colon”. cuadros, en otra hilera pone un @' m@
cheulo, un cuadro, un clreuwlo,
4 cuadros y todos Los cubos.
"pelotas, cubo, cua | coge fas esferas de ww por una -fe muestra una esfera y un cubo jéste y &8 -coge un cireulo y Lo pone en el montbn de-
drado y mzdu‘M". Luego Los cubos fLos pone en i~ D?O e son dguales?- "sL" -jy éste y Este,? Le= fas esferas ézadoa &stos son Lguales?- "s"
Lera pon otno lado y dice: "vog muestwa un elreulo y un cuadro- "8i"~ jen - -ipox qué?- "porque sLI" -en qué se parecen-
g;w A amhzzm un thenecito”, coge Los | XXX XXX XXX qué se parecen?- "ponque 8{". (no contestal. 1
- 4:7 cuadnos y clreubos indistinta-- i
mente y Los amontona, dice: - = QQQQQQQQQQ
"voy a hacer una montaia"
"pelota, un cuadro- | coge fas esferas de una pon una mg -Le muestra una uﬁvw. y un cubo ;&ste y €8 -coge un cubo y 2o pone en el montén de Zas
(cubo), cuadro y pe | y Las pone en £a mesa, Cuego o MR te son iguafes?- "si" - ;Por qué? - (no con esferas jtodo Este es igual?- "s{" -jen quf
2ota (c,omuza) ge £Los cubos y Los amontona, -- GJQ O testa) -Léue (clreuwlo] y éste (cubo) son = 4e parecen?- {(no contesfa) -iy Esta (esfe~- i
WS cuando termina coge Los clrcu-- | XXX XXX XXX m {guafes?~ , ~pon este (circulo) en donde na] La puedo poner aqui (con Zos cinculos y
EDAD - 4:0 204 y cuadros conforme se Los - estdn Los Q(L(’. ACM Lguales- (sefala el mon-- Los cuadros}? - "sL",
encuentra, cenca de ella y Los- 2 Lon de clreulos y cuadrados].
pone empalmades, uno sobre otro,
"digerentes, cua~ - | coge Los cubos de uno por uno,- Q -fe muestra un cubo y una esfera ;€stos son ~seidala La hdyux de clirculos y cuadrnos ;%o
dws bolitas y cua- | cuando teamina, cege una esfera QQQQNQ <guales?- "s{" -jen qué s parecen?- (no - do ¢sto es igual?- "s{" - coge un cubo y &0
dnitos (circulos)". |y trata de ponerfe encima wt -- contesta) -Le muestra un cube y un elrculo- pone encima de un circulo, ;puedo poner Es- !
clreulo, pero como ve que ho se y éstos tambiln son iguales? - "$i"- jpor - te aqud?. "s{" - jen quf se parecen?- (no-
AB puede, Lo deja y pone as esfe~ | XXX XXX XXX qué?- "porque 8L". contestal).
FDAD: - 4:0 nas juntas en hilena y déce vl W
bora", Cuego va coglendo o8 ==
cuadros y s clreutos indistin mmmo
tamente pondcéndolos en hifera = Donny
dice: "un gato'.
"diferentes, en mds- | pone sobre fa mesa €as esferas- -Ze muestra un cubo y una esfera, ;Estos -- -coge un cubo y £o pone en @£ 9Alpo de esde
C"“-guiﬂ' yoen mls -~ ;i una pot una, Cuego cvgé Los- (@NQQQOQQQQQ A(an L'Qualu?; "aib—zuﬂz‘ue son {auales?- - na.z ,,CodoA 85208 son iguales? - "s{" -;pon-
Undndell. nedots - | cubos y entre ea S o no contesdtal - e e unc que sea - - qué?- "ponque &{" -coge una esfera y fa po-
e g:f';k-‘i‘a' bf-(;.,“;'-- pone wl{ utdc;tg w:ic{rétldschﬂen- XXX XXX XXX Lgual a éste (senafa una uﬂe"‘“? - Le dd un ne en fa “:&W de cuadnos y ulos  jsi-
EVAD: - 3:9 cuadrns. (cibosls fiicera, por dEtimo va cogiendo= o,uc.culo - Le nuestra un cussulo Y un cua-- pongo @m agul todos Estos son igualitos?-
Cos clreulos v Los cuadres in= (DDDUDmm:boCbo ;8atos son igualesl= "4L" =ipon qué? == s L" -jen qué se parecen?= (nmo contestal.
distintamente confowme se £os= > "ponque sL".
eincuentra 4 Los pone en hilera. DDD

WOTA:  Las dnterverciunes def experomentador

s¢ ancuentran entre guiones y las

respues tas verbales de 208 ndios entre comillas.

n




MATERTAL: REGLETAS

CUADRO DE VACIADO DE DATOS
PRETEST SERTACION ANEXO. 1
DESCRIPCION DEL MATERTAL ESTRATEGIA DE SELECCION DE RE- ORDENACION DE REGLETAS DI B8UIJTO CESCRIPCIQN | CONTRASUGERENCTA NIVEL
GLETAS
EA -palitos- jy todos son igua--- toma el 5 Luego sin compara--- 5,4,2,3,1 nelacibnde 1 a 1 -~ //3 sasl estdn del mds grande al-- el exp. coge el 5 y Lo pone -- T
EDAD - 4:0 Lea? -sefiala el (1] y dice -8s cibn pone el 4 abajo del 5, co 44n comparacifn de negletas. 2 mds chico? -&ste (1] es el chi arviba de 3, ;asi también es--
te chiquito- (sedala gl 5] y = | ge el 2 dice: -8ste chiquito-- / quito- iy el mds grande? -éste tdn del mds grande al mds chi-
dice -¢ste grandote-, poniéndolo arriba de 5, pone - 5 (5,4,3] -el exp. toma 4 y 1 y- co? -8& ;por qué? -ponque sZ.
et 3 awviba del 2 y e 1 abajo / Le pregunta ;éstos dos son - - queds el onden 1.4.2,3.5.
de 4. q <guales? -de fa pintura- ;y de .
- ‘1 tamafio? -chiquito (1] -sefiala-
4-grandote.
BL:] -palos- json iguakes? -si- jen coge 5, Luego pone a La dere-- 5,4,3,1,2 nefacibn término a - sasi estdn del mis grande af - el exp. pone el 5 a La derecha 1
EDAD - 4:1 qué se parecen? -en amarillos- cha el 4 a fa izquierda de 5 - omino sin comparacibn de ne- mis chico? -84i- ;€ste (1) cbémo de 2 quedando el orden 3.4.1.-
iy de tamaiio? -tu dime- jcudl- pone el 3, ef 1 a La derecha - gletas. es?- éste (1) grande, gste (3) 2.5. jasi tambibn esthn def --
de €stos dos (1 y 5) es mds -- de 4 y el Z a La derecha de 1, grande, €ste (4) grande- ;y 6s mds grande al mds chiquito? --
chico? (sesala ek 1). conforme se Los va encontrando l l tos dos (1,2) son iguales? --— -84~ jpon qué? -porque &i-
. Los va pondiendo. Sin base co-- | -84~ .
mén. 354912 f
. i 3 "/ iéste (3] cbmo es? -chico- jy- el exp. pone 1 arriba de 4 --- 1
ws -palos- jaon iguales? -si- jy- coge 4, pone el 3 abajo, abajo 4,3,2,5, 1nelacibn ténmino a -- 3L éste? (5) -grande- ;y éste (1) iasL también quedan def mds --
EDAD - 4:0 de tamaiio como son? - iguales- de 3 pone el 2, abajo de 2 po- ténmino sin comparacibn de re- £ — ' chiquito, ¢éste (3) y éste (2) grande af mds chiquito? -si- -
~&ste (1] cbmo es? -chiquito-- ne e 5 y abajo de 5 pone el - gletas. / son (guales? (uno en cada ma-- ipor qué? -no contesta- queds-
iy Cste {5)7 -grandote-. e L | no) -ai- el onden: 1,5,4,2,3.
d&ste como es (5)? -grande- ;y el exp. pone 1 después del 2 - 1
. ‘ éste (2)? -chiquito- jy éste + quedd: 5,2,1,4,3 -84~ ;pon ---
AB -pakitos- json Lguales? -asien pone 2 a La derecha de 2 pone 2,4,3,5,1, relacibn téwmino a- i (3)?7 -grande- jy Este (4) . - qué? -dice que 4% con fa cabe-
EDAD - 4:0 te con La cabeza- jéste (4) co 4,a La derecha de 4 pone 3, 5- témino sin comparacidn de re- -grande- ;Este (3) y Gate (4)- za.
mo es -grande- jy este (2)7 -- a fa izquierda de 2 y 1 a La - gletas. | I 4on Lguales? uno en cada mano,
-chico-. 4zquienda de 5. Sin base comdn. l " -44- jen qué son iguales? -pox
15293 que <. =
: 5 . ; ] - 5 después de -
PC -palos- json iguales? -si- ;6s pone e2 5 honizontal Luego va- 5.1.3.4.2, nelacibn término a- scudl es el mds grande de to- et exp. pone el P
EDAD - 3:9 te (1) y utzqzﬂ don {guales? poniendo todos a La derecha en 16umino sin comparacibn de ne-  doa? - sefiala el 5 - iy Cate - £ quedas 1:3.4.8.3, S im0 sz =
42 cQui 3 Py ) o (2] como es? - wito - iy - ipor qué? ~porque 8L~ jcémo de
44 8ste chiquito (1) y éste el siguiente orden: 1,3,4,2, gletas. . %
¢ G Cste (1] y &ste (2] son igua-- be qu entonces? - ya no hd 1
grandote (5] en fonma honizontal y sin nin- fast il A T -
guna comparacibn, Les? uno en mno. -si- —. | ce .
— =5} cen qué se parecen? - en ro- -
5 s Y 2 |jos- iy de tamaiio? -chiquitos-

ilos dos son chiguitos? -si-

NOTA: Las respuestas de Los sujetos

en el momento de estar respondiendo,

» don Las que se encuentran entre guiones y Los nimeros que estdn entre paréntesis 4indican que estd seiialando
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CUADR) DE VACIADO DE DATOS MATERTAL: POSTEST 1 "
Fichas Rojas Grandes - R CLASTFICACION ANEXO 1 i
Blancas grandes - B :
Rojas chicas - n
Blancas chicas - b
DESCRPICON DEL MATERTAL ESTRATEGIA DE SELECCION DE cmfccczomss I ¢ B8 0 0 DESCRIPCION CONTRASUGERENCTA NIVEL
COLECCIONES. B b5 |Bb R |BR [br
- B b R 4
EA -f4ichas noja (seiala una - toma de Ix1 Las B y se Las - b Al s ésta B y €sta b son iguales, -8{- jen | pone una R en La pila de B. -no- * 111
EDAD - 4:0 R)- iy como es &ata (n}? - apila en La mano, Luege -~ = b = 7 qué sc parecen? - en colon- ;y de ta- ipor qué? - ponque es de aqui (se-
chiquita y de ese color, - | Las pone sobre La mesa. -- -8 b R T mafo? -chiquita (seiala una Bl- ; y - | Aala La pifa de R). ef exp.  pone -
La compara con su sweaten- Luego toma todas fas b y - 3 b AR 7 esa b? —gnandata, iesta B y esta R -- una 1 en €a pila de R. -no- jpor -
que es nofo. hace Lo mismo, Luego £as - son Lguales? - s4, grandota, grandota | qué? - porque esta x es de ese co-
2, y Luego Las R siguiendo (Las senata)- jtambién son {guales de | fon (seAafa una R) pone cada una -
ef mismo procedimiento. colon? -si-. en su respectiva hifera.
JB -piiatas, son nojas (seia- -como trenecito- pone fas- ista (x) y Esta (R} son iguakes? --- Pone 1 en La hilera de Las blancas 1
EDAD - 4:1 a,l R} u;a han.cha.m’ {Av_m.laua b,ﬁ B az wztslaga en e,;iz - -u;eﬁm qué se parecen? -a nojas- -- Las ve y dice: -no- jpon qué? - --
B)- iy de tamaiio? -(4ei onden: b, 2B, b, 3B, 2b, - iy tamaio? -senala n y dice: -chi- onque no - cambia La n a La hile-
x, B) m grande (B) y La- | 2B, b, B y Las nojas en -- ba8b 193.656 fbﬁdﬁé quita- asi Lo compara c_og su dedo me- fa et rofas. -estas rofas-.
mds chiquita (). otra hilera asi: 4n, R, n, P A PSP AP RL+| iique, (seiala R) y dice: -grande ast
2R, n, 3R, n, R, B, el ex- Lo compara con su dedo grande- y cb-
perimentadon dice: quieno- mo son de color? -nojas-.
que estén funtas todas Las
que son iguales. -cambia -
£a B a La hilera de fas --
blancas. Todas fas busca -
de 1 x1
3 g 7 A4 b
3 =~ % b
ws -nuedas- ;Esta (b) y €sta - | pone todas fas B en una pi g 7 <2 b i6sta (R) y Esta (n) son {guales? -84 Pone una n en La pila de £as R - - 111
EDAD - 4:8 (R] son <guales? -blanca -- (a 1 x 1 acaba de apilar-- L8 7 R b ta R y &sta n 84 son iguales- jen qué | -no- ;por qué? -pomque estaba - -
(b) y azul (R)- ;y de tama- § fLas y dice: - grandes - -- < 'f; :3 g se parecen? -en nofo, jy de tamaio? - aqui (seiala La hilera de fLas R) -
flo cfmo son? - una grande - | Luege apifa 6n, escogiéndo ﬁ > R ® Las dos son chiguitas-. ;Estas (R, n)- -ipor qué estaba aqui R? -porque -
(B) y una chica (b) - ---—| £as dek monton- Luego apda l® > R b cbmo son de tamaro? -chiquita (n), -- yo La puses
Las R toma Zas b y as api & 7 2 b grande - (R] jestas (R,B) cbmo son? - -
La; apila fas 4n que Le -= LB T R b esta (B) blanca y esta (R) azul-;y de
faltan, intenta pener una- tamaiio? -grandes (serala B,R)
b en n, nectif<ica y Las po
ne en fa pla de b.
ERLEEELTE
-~ :
AB -g§ichas- ;6stas (B,R) cémo- | toma I x 1 B - Las blancas BB B3 §4 BBAEL ;6stas dos cémo son (B,b)? -blancas-- Pone en donde estdn fas B una b - 111
EDAD - 4:0 son? una blanca y una refa- | ahir buscAndolas def mon-- A A A At A A iy de tamaiio cémo son? -chiquita (b)- -84-, ;pon qué? -porque 8i-
sy de tamaio son 4.gua1u - | tén. Pone IR en cada extre y grande (B) - ;&sta (b) y &sta (n) -
44, grandes mo, 3sigue poniendo fas R - cémo son? - una blanca (b} y wa roja
en hifera despubs de fas - (r)- iy de tamajio? -grandes- ;y Esta-
B. quita fas R que habia - . (B) y ésta (R} cbmo son? -chiquitas--
puesto en cada extreme, -- iy de colon? - una grande y noja (R)-
ap<la as n y luego Las po y ot grande y blanca (B).
ne en hifera, fuego colcca
2as b en hifera.
: bBBLEABLBEBEBLbDL g
e -§ichas- icémo son de tama | tema 1 x 1 b, 7B, g'bsé g, BBbbEb Lé&.u (R, 1) coro Son? -Lgualz;- ien- | Pone una b en La hdm;;g;f?d:}. 14
- 3.9 o7 -iquales iu de colex? |8,b,B,6,28,2b, 26,b,6,8,b. < 5 o 2| qué se parecen? -en rojas- iy de tama | jas, iasi siguen acomo odak -
iy 'fltamb:l:n- ;65ta (B) y &sta -ctxa y otrxa- cuande acaba ’;: ﬁ’éz i ia io? -grande (R), chiquita (n)-iy €s-- Las iguales juntas? -no- ipon qué?
(b} scn mmu‘J ‘de. tamaio? toma una R u una a2 - {as - tas (B,R) como son? -grandes- ;y de - -ponque Esta va aqui (seiala La hi
-chdiquita (b}, grande (B). rofas- pordendo R ¢ v dn-- colon? -blanca (B) y rofa (R)- iy Es- Lera de Las nrofas) ;pero por qué =
’ destant, tamer: te y s8€o selec tas (n,b) como son? -nofa (n)y blanca tiene que in ahi? -porque si~
ciondndolay por el colok.” (b)- ¢y de tamaiio? -chiquitas.




CUADRO DE VACIADO DE DATOS.

5 ARBOLES PLANOS.

ANEXO 1
POSTEST 1
SERIACION
DESCRIPCION DEL MATERIAL AsRBO' RATEGIA DE SELECCION DE ORDENACION DE ARBOLES 1 BUIJ O PESCRIPCION CONTRASUGERENCTA NIVEL
LES
EA ~§lones~ iy todas son - -~ Loma L 2 y Lo pone parado 2,4,5,3,1 s4in base comin - icufll de todos es el mds - el exp. pone el ] despubs- I1
EDAD - 4:0 4guales? -no &sta (5) es-- en &a measa, Luego pone el- con una comparacibn de £Los chiguito? -seiala el 1- jy del 2, quedando fa fonma--
grandola- ;y &sta (1) coémo 4 a La derecha de 2 2uego- &rboles 2 y 4. ef mis grandote? -haber, - cibn 1,2,4,5,3 y Le pregun
es? -chiquita- el 5 a ta derecha de 4, -- Zoma 4 y 5 y Los compara - ta ;asi tambibn estdn del~
Luego el 3 a La derecha y- pardndolos y dice: ésta, - mis grande al mds chico? -
el 1 también a La derecha. déndofe el 5-. -no, coge el 3 y Lo pone -
Los pore sobre La mesa en- entre 7 y 4- ;asi ya estdn
el mismo onden. acomodados del més grande-
al mds chico? -84- ;jpon --
qué cambiaste Este (3)?7 --
-porque 8L, asi me gusta-.
J8 -anbolitos- ;todos son - - para e 1 y el 2- sin com- 1, 2, 3, 4 y 5 sén base ~- iste (1) y Este (2) son - el experimentador pone el- 111
EDAD - 4:1 4iguales? -chiquito (1] - - panarlos, tema el 5 y el- comin, y comparando 1 y 2- dguales? -si- jen qué se - 1 a La derecha de 5 quedan
grande (5). 3, Los pone sobre La mesa- y por otro Lado 4 y 5. parecen? -son Los hijitos- do: 2,3,4,5,1 ;y asl tam--
44n ondenarlos, coge el 1- iy cdmo son de tamaiio? - - bién estdn del mis grande-
y dice este chiquito, 6s-- -chico (1) y grande (2)= al més chico? -si- ipon --
tos (2 y 1) son Los hifos, qué? -porque s4-.
Loma el 1 Lo pone sobre La
mesa y sdgue pondiendo Los-
demds a La derecha en ef -
gigu.éu.te onden 2, 3, 4 y- 1234 3
ws -arbolitos conm pinturas, - -coge el 1, Tuego coge el- 1, 3, 4, 54 2 sin base co icufl es el mds grande? -- ef expenimentadon pone el- I
EDAD - 4:0 8stos (5,4) son grandes y- 3 y Lo pone a La derecha - min, sin comparacibn de gr -seiala el 5- jy el mis -- 1 a Za derecha del 4 que--
© &stos (2 y 1) son chicos - de 1, despuls coge el 4 y- botes fue cogiendo de -= chico? -senala el 1 ;éste dando: 2,5,3,4,1 iy asi --
iy Este como ea? -grande-- Lo pone a La derecha de 3, ww por uno, un grande y - (1) y éste (2) cbmo son de Lambibn estdn del mds gran
' 2uego ef 5 a La izquienda- un chico. Lamano? -iguales- ;en qué- de al mds chico? -84~ ;pon
de 1, por (ltimo coge el 2 se parecen? -en arbolitos- qué? -porque si-.
y Lo pone a fa izquierda - chiquitos-.
de 2 sin base comdn.
AB -§lonecitas, grandes y chi | toma Los drboles de wno -- | 5,3,2,1,4, sin base comin, iéate como es (3)?7 -gran-- el experimentadon cambia - 44
EDAD - 4:0 cos- ~ | por uno, coge primenc el - | nelacifn término a t&uming de- ;y &ste (5)? -gnande-- el 5 a la izquierda de 1 -
5, Lo pone a Za derecha ef | comparando 3 y 4 af momen- ilos dos son iguales? -si- uedando: 5,1,2,3,4 jtam--
3, Luego pone ef 2 a La iz | 2o de estarlos cofocando. ien que e parecen? -en -- Lbn asl estdn del mds - -
quierda de 5, despubs ef T grandes- grande al mds chico? -qui-
a 8a {zquienda de Z y ponr- ta ek 1 y Lo pone entre el
Getimo el 4 a La derecha - 2 y el 3 quedando: 5,2,1,-
de 3 s4in base comin. 3,4 -;pon qué? -porque tu-
pusiste ésta (5) aqui- cam
bia el 4 a fa izquiernda de
5 y dice- y 8 pongo esta-
{4) aqui con fLa grande, --
porque ésia, esif mds gran
de {sedalande el 5)-.
= - 3 ico? - . { - 11
P.C. -dxbel- jtedes son iguales? | compara 4 y 1, dejando ef- 4,1,5,2,3, sin bug comidn~ 5cuﬂ’e; glumﬁcchxme: = éa:::; ;Cau,:oz:;m:nﬂzdz;xﬁ ;ﬁ(
EDAD - 3:9 -este (1) chiguito- Lo ce- 1 a La derecha de 4, fuego u con dos umpﬂmui"u» = (5,4 y 3) Los mis grandes- 3 quedando: 1,5,2,3,4, ---
ge u fe pata scbre La mesa coge 5 y 2 uno en cada ma- una entre 4 y 1 y otra en- ,:u'atz (1) g &ste (2], - 5T tambittn i ths ot ok
iy ste (4)7 -grande- Lo - '“‘2 i‘; cc‘;‘mpa;a 5{ ics{pcl:ze Giats Tl son iguafes? -8i- jen qué- grande al mis chico? -s4-
pata junto con ef 1 compa- a fa derecha de 1, por Ge- # i-. ; 7 - Z-.
Raadierig 6] P | Simo coge et 3y ko pone a el e A o BRLASES poupe aC
2a derecha de 2.
NOTA:  Llas respuesias de Lo sujetes, son €as que se encuentran entre gulones y Los ndmercs que estdn entre paréntesis indican qué esid seialando
en el memente de estar xespendiendo.




4
; A - Azules grandes
Matenial, Geobos. R - RO'{? 5 w[“ POSTEST 2
a - azules chicos (Clasificac
HOJA DE CONCENTRACION DE DATOS X - r0jos chicos
(B A S5 3 GRER0S
NOMBRE DEL SUJETO Descripeddn del Estrategia de Selecciln de a A Desendpeibn Contrasugerencia Nivel
Matenial Colecedones a 3 x a Dibufe
EA -globos amanillos- | Coge A de wio por wio poniéndolos . : 3 N 3
Edad 4:0 itodos son amani-- engiulw, después del 30. A pone édste (1) y &ste [a) son fguales?-si- | €L experimentadon coge un R y 2o pone
Lios? - no, w0 es | a, a, A, a, a Los va cogiendo <in- AAA2aAaaAlNazalA| iPor que? - chico y chico- iy de co—- donde estdn juntos 3A: jsi pongo Este
verde, grandes, -- | distintamente fodos Los azubes po e e to;“;’; m'(“';“‘u" - ‘43"“‘1"1_ al. _&‘t‘a“’ “Qg don {guates todos? -si- {4'?"" =
Equitos. * 7 ; : = 'y aacamagn.-cgm&,ta_{ - Qué? - porque 8L - coge un A (el exp)
chiquitos Ln:én:o;o:‘tar;a%eﬁz nglu _u:;’o:agf aAaca —p = hilers wign.— iy de tamaiio? - un chiquito- - ¥ Lo pone";(um con €08 R: ;84 pongo- 1
qué o3 pones ahi? - porque esté- (sefiata a). éste acd todos son iguales? - no, ver
chiquito - fuego coge un a y Lo - RRR»ra.RRRR 77777 RRR 77 de - seiala A,
pone en La la. hilera. ;Por qué ~
Lo pones ahl? - porque estd chi--
quito. Asl hasta que termina con
Zodos, -
J8 ~globos azul y 2o~ | coge o8 A y a indistintamente co RRR iéstas dos como son (R y 2)? - un - - EL exp. Lo muestna un A y un a ;éstos
Edad 4:1 jo chiquito, chi-- | mo se Los va encontrando y Los se RerR AaAe-Ac| grande y un chiquito- ;y por qué 84 - dos en qué se parecen? - en azules- -
quito, grande, - ~ | para de 2a R 2 (Todos esos (Aal - o T\ 98w | uno es grande y otro chiquito por qué iclimo son grandes o chiquitos?. -gran =7
grande, son {guakes? -si~ quedando des -- AARAS | osttn juntos? -porque 84~ des? =
montones: uno de azules y otro de
rwfas jen qué se parecen estos --
(A, al? =~ no contesta- .
us -geobos, cluicua = | coge £os A de MZapM uno Los va~ d i0ye W Este (R) y Este (1) en qub se EL exp. coge un k y &0 pone coma
Edad 4:0 amarillo, rojo de- | fommando cuando puesto 4 pone- - = il o X == S S
peastico (senata n | Za jese tambin es {gual? - 8¢ &< on A St ‘“'M;a S 154 ool 2. | oL pongo ite agul, odos €stos son-
y a cuando dice ~- | gue poniendo todos Los azules con RRRRR 77777 R¥y7»RRR~» =L e grande g Gate (x]l e d"fﬂ“i Aguales? -84~ ;Por quét -porque son-
ohicaa®), fomme s Zas va encontuind indis to- jtodos Estos [Rr) son <guates? ~= dguales -jiguales a cudl?, -a Este -
tintamente, dejando un montén de= ~84 ien qué se parecen? -en a0jo-. (a]- 4
0§08 y otre de azules.
T R T T feate g eate (n, al com sont - wojo- | € exp. coge @ g Lo pne can 12 sac -
azul y rojo-, Luego £0s a de uno. por.uno busedn (x] y‘amvu,l:la (al- 3y de tamaio?- -- pongo Este aqui todos son iguales? --
dofos, £os pone enseguida de bz = AAAAAARAAA a o a aaaaq dugu&v:i ?ﬁte (A) 7}2}&& (R()l ebmo ;nadcontum- A ver pono en donde de 11
) L -3 ta- e de {r - coge a y 2o pone con Los -
hilera de £os A cada vez que pone P RRRRRAl Jon° -2 ¥, 1040 L *
wno dice: =-chiquite, chiquito, -- % 7777 RRRRRRRRA] naio? grandotes-. demds a-,
azules tambifn - coge Los R do --
uno por uno y Los pone aparte. Po
ne otha hilera aparte de x.
) -globos, &stos son | Coge A de wno por uno y ak 8o. po bste (R) y & T ) ‘e
. g s g e A y &ste (n) como soni -un - EL exp. coge un A y Lo pone en La hé
Edad 3:9 ‘(‘;‘]““zhi:;; ';"é‘::n :‘:l’ :ﬁc‘;_y-ff_’-fzzéap;ﬁ%ft;;a;ﬁe- ande y un chico- iy de coLoa?,-lw-- Lera de £0s R: 384 quiero poner Este-
A St it e b vt et o o @ & 04~ iy Estos dos (__Aal. clmg don? =un= | aqul todos som {guales? -no- iPon qué
5 ] e4 pol g s o d & jrande (Al y un chiquito (al= ;¥ de = | no?  ~Porque (A] son azules. ; 17
seitalando. medio? = porgue es chico.=. Sique < ¥ N “olon? -azulese
acomodando o8 A que fe faltan, - N = 3 2
Coge &as R de uno pex uno, cuando XA
temina dice: y ahota en dende -- 22N
ponge Los chiquites - coge Las a- IS2TY
y fas pone paralelawente a fas R, RN
fuego coge Las r y tas pone para- e v &
Letamente a Los a de uno por uno, o A
hasta que tewnina. AAAAAAAA o AA




CULADRO DE VACIAD0 DE DATOS MATERTAL:  BASTONES POSTEST 2 pma
' SERTACTON
DESCRIPCION DEL MATERTAL ESTRATEGIA DE SELECCION ORDENACION DE BASTONES g I8 B UG 0 DESCRIPCION CONTRASUGERENCTA NIVEL
EA -un paraguas- jXodos son - coge ef 3 y el 4 a fa dere 3,4,1,2,5, onderacifn tér- iéste (5) y éste (1) cbmo- pone 2 a La {zquierda de 5- 11
EDAD - 4:0 {guakes de tamaio?- mira - cha, fuego pone ef 2 a La- mino a téuminoe sin compara | son? - Este (5) grandote y | quedando: 2.5,),4,3 -51- -~
un chiquito (1] y despubs- denecha del 4, toma el 1 y ciones globales. &ste (1) chiquite- iy éste | ;pon qué? -porque AL-.
un grandote (3). Lo pone a fa izquierda de- 'I’}ﬂ (1) y €ste (2) como son? -
Zya La derecha pone ef - 3 q125 ison iguales? -84~ chmo -
5, a4n base comin. son de tamafo? - chiquitos™
JB _son cuando estd Llovien-- | coge el 5 - el més grande- | 5,4,3; 1.1. Sin.compara- - j6ste (1) cfmo es? - chi-- | oone el 3 entre fas 2 senda | IIT
EDAD - 4:1 do- json iguales? -si- ;de | coge e 4 ponifndofo enci- cifn 8020 escogiendo el ~-- quito - iy &ste (5)7 - - - Aones quedando: 5,4; 3; 1,
.tama.o( : iohiomo Aor(!? - ghande- Ziedi 5, Luego el Zauzum’ més grande que quedaba. £ ghands ic ;63:; éste (Z)inlu; ddmm;: qmn ﬁwﬁi =
4), chiquito (1). , por otno La e- 2 e (3 mo son? - medd g e o=
’ eL 2y zgla;'a det Z Pf’pgl'ﬁl = 4 1 nos - zaon iguales? - 44 - | co? -dice que sZ con fa ca-
et 1. Siempre busch el que 3 ! jcbmo es este (3)? - tam-- %Za" Coge el "’&Z’: gz :ly—
edara mds grande. Sin ba bién grande-. pone encima . eL--
Z: comdn. g - exp. dice: jporn qué Lo pu--
siste asi? -ponque asi me--
gqusfa-
ws -panaguas, Este (4], es - | toma el 1 y el 5 juntos en 1,5,2,3,4 (el 4 no Lo aco- jéste (1) como es? - chico | Pone el 3 a La izquierda de 1
EDAD - 4:0 chico y 6ate (5) grande-. wna mano y el 2 y 3 en La- | moda Lo deja donde estaba) iy Este (2)7 -también chi- | 1 quedando: 3.1.5.2.4. jasl
at/;bmno, dajabe;t '4 dqnde s4n base comin. co- ’:l"f. doa: ‘(1,2) aonL;-- ﬁmﬁéwuiﬁ: 4@17"&4;‘:9'145
estaba. pone a La izquier- iguales?- asiente con fa - wito? -84-.
da def 4 ef 2 y a La denre- 4 cabeza-;ebmo sabes que son
cha del 4 el 3. Pone el 5- iguales? no contesia. jme-
a La izquierda de 2 el 5y 1 7 senalas con tu dedito el -
a La izquienda de 5 ek 1. mis grande?- [senala et 4}
,51‘13 geizm chico? - seiiala-
AB -panaguas {soiala 2,1) 6s- | compana 5 y 4 Los acomoda- 5,4; 3,2,1 (deja separados s6ste (1) y 6ste (2) son - | Pome el 1 a La den. de 4 - IT1
EDAD - 4:0 tos chiquitos, grande (5)-. | primero 5 y a fa derecha - | 3,2,1 4 5,4, Sin base co-- {guafes? - Este (1) -chiqué wedando: 3,2; 5,4,1 iasl -
gté f;,lpon omzlpgwte phgni- mn, 8600 compara 5 Y 4. gdﬂa%ﬁ (2)a %%2;- ive ﬂbﬁ: gm ﬁomdji-:
2go a Lt wL
3 e zuyga La dui’éii de % (seiala todgbl éste (Z)aqu— quito? -asl estdn bien for-
e 1. Sin base comdn. el mds grande?. - Este (5) xgqég-na;ﬂ;‘b_;a_ndv el 1 a su
321 ;./ mds grande. posLieil <nal.
PC -paraguas (sedala 1) chi-- | coge el 1y 3 20s compara, 1,3,2,5,4 (el 4 no Lo mue- séste (4) g 6ste (5) son - | Pone el 1 a fa izquienda -- 1
EDAD - 3:9 quite, lserata 2,3) éste - | pone prémero 1y a La dere | vel iguafes? -ai- jcbmo sabes- | fef 4 quedando: 1,4,5,3,2,-

grandete s~

cha el 3, Zuego pone ef 2=
a fa derecha de 3, coge 5-
2o pone a fa izquierda de-
1 y el 4 no Lo mueve, sin-
base comin.

que son iguales? - Los ve-
y dice: -8ste (4) chiquito
y 6ste [5) grande-.

,asf también quedan acomoda
1087 -8Z- ;por qué? -Este -
(1) es mds chico.
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ANEXO 2

TABLA GLOBAL DEL REGISTRO DE INTERACCION SOCITAL
(Suma de Las frecuencias de Las tres sesiones)

NOMBRE DEL
SUJETO HABLAR CONTACTQ FISICQ TOTAL
A N S A N

l.- RC 13 5 35 15 3 71
2.- EA 40 43 10 35 45 173
3.~ J8 32 29 %4 30 26 141
4.- WS ; 12 7 2 19 6 70
5.- AB 30 > 32 21 28 31 142
6.~ PC 42 50 8 38 46 184
A - CONDUCTA DIRIGIDA A UNA PERSONA ADULTA

N - CONDUCTA DIRIGIDA A UN NINO O NINOS

S - CONDUCTA SIN DIRECCION ESPECTFICA ALGUNA, ESTO ES, LA MANIFIESTA SOLO.



CUENTO ¢ 1

CUADRC DE VACIADO DE DATOS CLASTFICACION 152
ANFXO 3
la. - SESION 22, SESION Sa. SESION -
1 z 3 1 2 3 J 2 3
EA "este es BombSn" (seiala | "perrites, pewnitos, pe- | "pajanitos” "Bomb6n, es un pernito-- | "este animal” (sedata a- "pljanitos” "&ste es Bombén (Lo sena | "éste”, [seiala a Bom--- ;‘pajuu',cu".
EDAD - 4:0 a Bomb6n) “son perritos- Mitos” (seiala a perros para que muerda” un pewrwo) "y este Bembln, La] "y éstos pernites -= | bén) "Este es Canele y--
para morder". y pdjanos). 2odos estos animales”™ -- (sedala a Los demds pe-- | Estos" (seiala a Canelo-
(sefiala a todos Los pe-- rr0s) . . y a Los pajarnitos).
ros) .
18 no contesta no contesta "coches (seiala a £os pa | "perros” (seiafa a Cane- | "ballena, gato, pata" -- "jebones" (sefala a Los- | "son bombones, este es - | "animales, animales, ani | "coches, no &ste es pa
EDAD - 4:1 faritos) y "Canelo" T | Lo y dice:] "ahi esid -- | [sefala a Valiente, Bom- pdjancs]. el Lobo" (sefiala a Bom-- | males”. (senala a Los pe | rito” (seiaia a ww de
Canelito. b6n y Canelo). bén y a otro perro). rws y a Led pdjanos). 208 pdfjarncs.
ws "pexros" no contesta no contesta "perros"” "Este, Este, &ste” (sesia no- contesia "perros” (sefiala a Bomb6n y a Ca- | "pajaritos”
EDAD - 4:0 La a todos Los perncs, = nelo) .
excepto a Canelo).
AB "pernos” "estos son pajanitos" -- | no contesta "perros” {sefialz a Los perros y a no' contesta "pertos con orejas y bo- | "un gato, un perto y wi- | no contesta
EDAD - 4:0 (sefala cada pajarito). 208 phjaros). cas" gato™ (seiiala a Bombin, -
Valiente y Valiente res-
pectivamente) .
PC "sL perrnos” "estos perros” [(seiala a | no contesta "perros" {acepta Lo que propone - no contesta "sL con onejas y bocas"- | no contesta "pajaritos”
EDAD - 3:9 Los perwos sotamente). AB) asiente con La cabe- lacepta fo que AB propo-

za.

nej.

NOTA: Les nlmerod 1, 2 y 3 indican Las preguntas que el experimentador hacfa respecto al material.

3. iTodos €stos

1. iTodos &stos cSmo se flaman? (seralando a Loy perros que aparecen en fa
2, iDe todo Esto «zuc hay aqul cudles son animales? (mostrando £as pp. 11 y 12).

cémo se LLaman? (swialande a Los pdjaros de La p.14)
Los nombres de Bombén, Canelo, Valiente y Lobo corresponden a £0s nombres de alguwics de Zcs perros que aparecen en el cuento.

p.4)



CUADRO DE VACIADO DE DATOS - CUENTO # 2 - CLASIFICACION ANEXO 3
3a.SESION. 4a.SESION 6a. SESION 7a..SESTON =
1 2 3 1 Z 3 ! 2 3 1 2 3
EA (sefiaka- | "nidos" "pos ni- | lsedalas | "no hay- | "este es | mo con-- | "nida,-- | (seiala- | "las pu- | "nddas"- | "niio,--
EDAD - 4:| a todos- os" a todos) | nifias na | una ni-- | festa. niia, ni { a Pepito | rnas ni-- (sefala- | niia, nd
Los ni-- dien”. fa" (Se- ia” (se= | y al Sa. | fas" (se | a Los ni } Ao, nid@
fos ex-- fala al- fiaa a ~ | en toda- | Aata a = | fios 2, T | (sedala-
cepto a- Sr.) "un Los 1.2- | 2a hojd. | Los ni-- |y 1) "l | aZ Sn. gy
Pepito. niio y - y a Pepi fios 3,2- | o™ (se= | a Pepito
una niiaa” o). (7 s faka al- | en toda-
(seiala- 3). £a hoja.
al Sn. y
a Pepito.
JB "nifiota" | "nidos" no con-- | "se van- | "pequeil | "esa, -- | "miAas"- | "nidas”- | "este, - | "se van- | "nifas"- "sefala~-
EDAD - 4:1 (sefiala- Zesia. a sen--- | to" (se= | esa” (se | (sedafa- | (sedala- | este, es | a sen--- | (sefiala- | a Pepito
a Los ni tan" (se | fiaka a - | Aala al= | 2 y 3) - | 4 y 5) te" (se= | tan" (se |5y 4). y al Sn.
flos 1,2- fiaka a = | Los ni-- | Sn.) --- | "ndios"- fiaka al-, | fala a - - en toda-
gy 3. -- Los ni-- | fos 5,4- | "pensona, | (sedala- Sr. y a--| Los ni-- La hofa).
"ninote” fos 2 y- | y 3, -- | pensona” | 1,4 y 5) Pepito - | ios 2 y-
(senala- 31 t --- | (sefiala~ en toda- | 3).
al nifo- des” (se | a Pepi-- La hoja.
6). Aaka a - | to).
Los ni--
nos 1,2,
7,6,5 y-
4)-media-
no {2}~
ws “Wo con-- | [sedala- | (seiala- | (sedala- | "nidics” (seiiala- | (sedala- | (seiiala- | (sefiala- | no eon-- |"ndiios"- | no con--
EDAD - 4:0 testa. a £os ni | a Pepito |a £os ni al Sn. y |a Los ni | a Los ni |s6Lo a - | testa (seriala- | testa.
g fios 4,5, | y al Se- | Aos 2 y- a Pepito | Aos 2 y- | fos 5,7, |Pepito - a Los ni
6y 7). iion en - | 3) en toda- | 3). 4,6 y 7). |en toda- ios 7,6,
toda La- La hojal. La hoja) 3.2 y 1},
hoja) .
AB (seiala- | "nifos"- | no con-- | (seiata- | no con-- | (seiiala- |no con-- | (sedala- | "€ste,-- | (seiala- |no con-- | (sedaka-
EDAD - 4:0 a Los ni | (sedala- | testa. Los ni-- al Sn. y | testa. a todos: | éste, &5 | a Los ni | testa. al Sn. y
ios 1,7- | a Los ne nos 2 y- a Pepito nifios y- | te" (se= | ios 2 y- a Pepito
Fadie fos 7,6, 3) en toda- nifas -- | faka al- | 3). en toda-
5.4.4 5} La hoja). uno por- |Sr..en - La hofal.
wno) . toda fa-
hofa) .
PC (seiala- | "nifas" (sefiaka- | no con-- | "nidas" (sciaka- 1 (seiaka- | "6ste, - |"éste, - | lseiala- |no con-- | (cuando-
EDAD - 3:9 Lgual -- al Seion | testa. al Seiion |a Las ni | éste, &5 |éste, 65 |a Las ni |Tesla. AB seda-
que Ale- en toda- en toda- |fias 2 y= | te” (se= |te” (se= |ias 2 y- La a Pe-
jandro, - La hoja) 2a hojal). |3). iala a - |fAala al- | 3). pito co-
a Los ni Los ni-- |Sn. en-- mo perso-
fios 1,2- fios 4,5, |Zoda La- na dice)-
y 3. 6y 7). hoja) . "jéste --
también--
es pernso-
na?" (ne-
§iniéndo-
se a Pepi
Zo) "ies<
ol .

NOTA: Los ndmeros 1, 2 y 3 coxresponden a £as preguntas SdLgulentes:

1.~ iDe aqui cudles son nifas?
2.~ 0ué hay wds niias o niios

dos niias que tienen fLos ndmeros 4 y 5],

3.- ;Do todo Lo que hay aqal cufles son personas? (mestrando La p. 9 en la

como dnicas persenas en La misma hoja.

(mostrando La p. 2 en La que Las nifias tienen Los ndmercs 2 y 3).
? (mostrande La p. 3 en £a cual Los nifios son 5 y tienen Los namenos 1, 2, 3, 6y Ty

que estdn tres veces un sefion y 3 veces Peplito,
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CUADR) DE JACIADO TE DATCS LAMINA # 2 ANEXO 3 134
‘CLASTFICACTON)
. Ta. SESTON
da. SESTON Sa. SESION %
] z 3 L 2 3 ! 2 3
EA uvas" -el experdmentador | "agui en La fruta” (seia- | "aqui Los pldtancs y 2as- | "fruta y aqud todo es faw | "jauza, manzanas en ol co "olitanes, pintuna, {a -- | "es fauda, todo se ama- toda aqu" (sefiala | bavnil 1 - "manzanas"
EDAD - 4:0 | Lle seiala una maranja y - | 2a La futa del suelo} -- | wvas® (serala Los barri-- | Za® (seiala foda 2a Ldmc- | che” (sedalz ol darnil 1T jrta, fa fuuta” (sefala- | fwta”. et 1 y toda La fru ) banrnil 2 - "pldtanos”
Le pregunta qué ea- "‘lm— "asl como estd, todo &sto, | Les T y 2Z). na) "gruta, no cochesl” "agqui van a meter Los p-d Zos plétancs el camibn y- Za). baviil 3 - "el pasto”
ta aki tiene las frutas” aqui” (seiala Las frutas- tanos” . La fantal.
del suelo y ef barril).

J8 "naranjas, plitancs y fre | "agui® (sefala el bamril- | bawnil 1 - " 4" "se Laman pina, nananfas | “se van a £Zevar todo es- (3620 contesta Lo del ba- | "plétamed, fresas y naran | "en €as cajas”, "ahi Las- | barnil 1 - "plitancs”
EDAD - 4:1 1 sas”. que estd en el suelo). barril Z - "gresas” ¥ fresas” to, s¢ Lo van a lavar -- il 3] "pusienon Las na- | jas" {seafa cada cosa o | fresas” (senaka el barril- | bawmil 7 - “inesitas”

barnil 3 - "este es nanan | “"se esid cayendo £z fru-- | acd, aqui”. {senala Los - ranjas". rrectamente) . 2), barnil 1- "pldtanos”, | bawril 3 - "naraniitas”

jas” et barriles 1y 3. barril 3- "naranjas”.

s *un carro” no contesda bawveil 1 - "pldtanos” "manzanas, son plitanos” "fas manzanas" (seiala £ no cortesta " §{ruta® "ahf van a poner f£a gru-- | barnil 1 - "pldtancs"
EDAD - 4:0 barnil 2 - "manzanas™ bandll 1), "las naranjas- ta” {(serala el banndil 1). (def barnif 2 y 3 no var-

barnil 3 - "naranjas” (sedala el banil 3). ticipa) .
AB "sapos” "aqul Las manzanas"” "ya se va con Los pldta-- "manzanas" "2os nifios aqul eatdn --- Seveil 1 - "Las manzanas” | "g{wtas” "seAala el barnil 2) "fru | bawil 1 - "pldtancs"
EDAD - 4:0 (derala el barnil 1) nos, manzanas y raranfas" echando fas jrutas” {seda il 3 - "frutas”. tas manzanas” (seiala ef~ | barnil I - "manzanas”

(sefiats cada wro de 208 = fa o barnil 1), barnil 1) "grutas Los pl& | barril 3 - "mandaninas”

barniles). tanos"”.
PC “un canro y una fauta” no contesta no contesta "manzanas, s¢ Llaman man | "estdn cogdiendo las manza barndil 2 - "manzanas" " §rutas” "aqui Las manzanas” bannil 1 - :yw’imnvs” .
EDAD - 3:9 zanas, pat.zrwa 4 raxan~ nas" (senzla of bamnil 2T barril 3 - "naranjas” (sefiala el barnnil 2) barncl 2 - "mandarcnas

jas™. 5 {def barnil 3 ne partici-
ral.

NOTA:  Los ndmeros 1, ¢ y 5 indican las siguiented preguntas:

1.~ iCémo se ama todo Gsto fjunto? {al mostrar Za parte 1 y sefalands fa fruta).

2.~ iComo van a acomodar tode &sto? (af mostrar fa

e 2 y seialando fa gruta) .

part
3.~ i0ué pusieron aqul? (al mostrax fa parte 3 y haciendo la pregunta com cada barril.)




CUENTO *# 2

CUADRO DE VACIAD0 DE  DATOS (SERTACTON)
ANEXO 3
3Bty 4a. SESTON éa. SESTON = 7a. SESTON
! 2 3 1 z 3 1 2 3 i z 3

EA "nadie" (auaute con fa ca | sedala que el azul | "grandotes todos™ "este grandote"” -- | sefala que el azul | no contesia "grandotes” (seriala que e€ - | "chiguitos”" (seia- | "grandes" (seiata- | seiala que ef azul
EDAD - 4:0 beza) "grande, - = | en el lo., ef gnis "seiazla 203 ndios- | en el lo., el grnis {senala a todos -- | azul en ef To., el | £a Los ndiios 1, 2- | a todos Los nisics- | en ef lo., el guis

grande....” (seda- | en el 20., ef mwjo 6,5,4,2 y 1) en el 30., el nojo L0s niios unc pon- | ghis en el 4o., 28 | y 3) "&ste grande” | wwo por uno inclu- | en el Zo. el twoo-

Lando a ww por -- | en ef do. y el ama en el 50. y el ama uno) . r0f0 en el S0. y - | (seiala ef 3). yendo a Pepito). en el 50. y el ama

uno tedos €os ni-- fu.ua en u S50. -= riklo en ek So., = el amarillo en el- niklo en el do.

Aos". "ese, en este..." diciendo "aqul..." To.
J8 "nifota,..." (seda | "sL, nidota" (seha | sefiala que ef azul | "chico" (seAafa -- | "pequeiiito...." - | sefala que e? azul | "chiquito" (seiata | "son grandes y chi | seiala que el - | "chiguito..." (se- | "son grandes y chi | senala que 2f azuf
£DAD - 4:1 } a Loy ndédos 1,2y | 2a a 2os ndiios 14 | en el lo., o€ gnuis | Los nifios 2 y 3 y- | lsenala Los nifos- | en el lo. el gris- | a 2o nios 1y 5L | quites” azul en el Bo., el | Aala a Los nidcs - | quitos” (Aemzla co | en el lo., ef gris

3) "nidote" (seda- | 2) "niio (seriala - | en ef 20., el nojo | al perro) "media-- | 5,4 y 3)"guandote, | en e 20., & wjo gnés en @2 To., el | 1y 5) "grande" se | mo grandes Los ni= | en el Zo0., ef noje
ta at 5) Los nifios 3 y 4) - |en el 30. y el ama | no" (5), "grando-- L lserata 1, - | en ef 30, y ek ama tfo en el 0. y - | fala Los niios 3y [ iics 1,2,7,6 y 5 y- | en el 0., y et --

"niiote" (serala 5 | nillo en zl 4o, tes" (sedala 3 y - |2,7,6,5 y 4) "me-- | nillo en el 6o. el amavillo en ed- | 4). como chicos 5,4 y- | amanillo en el So.

Y 6). 4]. dianc” (2) 4o0. 3).
B "mediancs” (sedala | "8 -cudl es ef - | seiiala que el grnis | asiente con 2a ca- | "grande” (sedala - | sedafa que el azul | no contesta Tehdquitos" (seia- | seiala que el azul | asdintiendo con fa- | ne particlpa seiala que e o
D - v L 2y ), mds chico- (sedafa | en el 3o. beza a fo que dice | eZ 4] en e lo. a Les nies 3, 2, | en ef To. y of ama | cabeza acepta fo-- en el de.

et 3). Pitax. y 1,4y 5). kLo en ek 5o. que dice Alefandre.
8 "mediancs" (sedafa | "81" -cudl es e - | sedala que el nojo | (seiafa al noio 1- | "Pepito u &sta y - | senala que el nojo | "chiquitos” asiente - €a ca- | seiala que el nofo | [chicos (sefiala a- | "Gste ghande" {se- | sefiala que 2L 3uis
[1AD - 420 | 2y 1) mds chico- [seiata | en el lo. sin decin nadaj, este grandetes” -- | en el 3c. beza a & que WS - | en el 3o. Los niios 1y 2) - | fdaka af naio 7). en el Zo. u el

el 4], (serala a Pepito,- dice. y grandes"” (Seiala nillo en el Sc.

¥ a Los niies 6 y- 2ok nifos 4,3 y 5i
741

i grande” (seiala a | "8 -cudl ey el - | seiala que c€ aza | "estos som def mis | "Este ed grande” - | seiala que ef - - | "chicos” (seiala-- | "grandes' [tedala- | seiala que el gnis | asiente con fa ca- | "si, este chico”-- | sefala que ef azul
PPAD - 319 | Zos ndivs 3oy 41, mdy chico- (sedala | en ef 20. y e€ ama | mo tamadc" (sediala | [swiafa a Pepitol. | grcs en e 20. y - | €os niios 1,2,3,4- les nanol 72,1, | en el Zo. beza a Lo que dice | (senala af noto 3) | en &€ lo.

et 3). niteo en el do. a Cos noies 4 u 1) & amunillo en el- | g 5). g 3) "ese wo chi-- AB

V 50. quite” (seiaka cl-
51 7

NOTA: Los mdmeres 1, 2 gy 3 de ga pavte de arvcba, constituwen fas $dcqudentes prequntad:

il

(Cémo sem Coy noied? (mostrando fa p.
iTodos Cos ndlos son de¢ mesmo twmuio? (mosCrando €a p.3) grandes
S .sfll dénde va a entrar a viver o8 prrafito azul (guds,

12 u hac cende

Snfasds en o tamuic) grandes:

3 ud; y chaces:
8: 7, 8 y Pepcte y chicos:
we u amtu((u)" {mostrando la p.

1,2, 3,4
13}

1,2 med
y »

(ano 5.

Lo que $¢ encuenia entre gucones $on £ay (nlerwenciones que hdizo ¢f experdmentadetr con el gin de cbtutc'z alguna tespuesia.




ORDEN DE PRESENTACION 3-1-2 HISTORTA # 1 ANEXO 3 136
CUADRO DE VACIADO DE DATOS ; {SERTACION) .
la. SESION - 4a. SESTON 6a. SESTON
DESCRIPCION DEL ESTRATEGIA DE ORDEN DE LA |DESCRIPCION DEL ESTRATEGIA DE ORDEN DE DESCRIPCION DEL ESTRATEGIA ORDEN DE
MATERTAL SELECCION HISTORIA MATERTAL SELECCION LA HISTORIA {MATERTAL DE SELECCION LA HISTORIA
EA 3= un gato que come comida. | coge el 3, pone a £a iz----| 2 - 3 3- un gato comibndose su co | coge el 2: "eatd comiendo - 3-1-2 |3~ un gato comiendo un pld- | coge el cuadro | y pone a=- {1 - 3 - 2
EDAD - 4:0 | 1- otro gatito Y otro pléta | quierda de éste el 2 y a La mida (sefala el pldtano] | su cosa", coloca 1 a La iz- tano su derecha el 3, pon g s
no, " | derecha de 3 et 1. 1- & 8% se Lo come. quienda, Zuego ¢l 3 a fa iz I- comiendo pldtano y no se | el 2 a La derecha de 3.
Z- un gato comiendo un pl4- Z- ef gato que se comiS su- | quierda de 1 y dice” "Lo rg Lo come, otro gato que -
tano, ese 81 se Lo come. pldtano . c0gi6 de ahi verdad? (sera~ no 42 come ese plétang.
£a La cdscana del pldtano - 2- un plitano estd comiendo.
de fa parte 3).
J8 3- sandia, &sta, &sta, €s-- | pone primero el 3, a su iz- | 1 -~ 3 3- un gato y una sandia. Le da al expenimentadon e- | 2 - 3 - 1 |3- esta sandia, otra sandia | al coger ef cuadro 2 dice: 3-2-1
EDAD - 4:1 La... (sefala ef pasto,- | quierda pone el 1 y a £a de I- otra sandia, estd comien | 3 y dice: "estd comiendo su (sefata al pldtano y su- | "el mds chiquito” pone el 1
La cdscara de peétano y- | necha de 3 pone el 2. 5 do La sandia. sandia”, Luego pone el 2 a- cdscaraly, este es el ga- | a su derecha y a La L{zquiern
el os0]. 2- ¢ gato, lfa sandia. (se- | La izquienda de 3: "estd co Lo que se estd comiendo- | da def 2 pone ef 3.
1- sandia y gato (4ciiala ek flaka al 0s0 y al plita-- | miendo otra sandia” pon Ge- su dandia.
plhtano] . no). Limo pone el 1 a fa derecha I- w0 gato que estd comien
2- voy a enseiiar aqui af ga de 3. do sandia. 2- otno gato-
to. 2 que estd comiendo La san
dia.
ws 3~ un gato acepta el 3 que puso AB {se | I - 3 3- un gato y un pldtano (se | primero pone et 2, acepta-- 3-2-1 |3 un gato Andica que en el 1 empieza- | 1 - 2 -3
EDAD - 4:0 | 1- un cameflo chiquito fala ef 1 indicando que va~ fAaka La cdscara def pld~ | el 3 que AB pone a £a iz--- - {no participa) el cuento, acepta ef 3 que-
{seilala al os0), a fa izquierda de 3 y asien tano) . quienda de 2 y acepta el 1- Z- un no, un 040 co- - | AB pone a fa derecha def 1,
2- otno camello. Le que ef 2 va a 2a derecha I- (no participa). que pone Pilax a fa derecha miendo el pldtano. acepta ef 2 que PC pone en-
de 3). 2- un oso. de 2. : e el 1y et 3.
AB 3- un gato acepta el 3 que propone AB- | 1 - 3 3- un gato y un plétanc acepla ef 7 que WS ha pues- | 3 -2 --1 |3- un gato coge el 3 indicando que ahf | 1 - 2 - 3
EDAD - 4:0 | I- un osite seiala que ef 1 va a fa {z- T- un gato, no es cierto un | to Le da al exp. ef 3 indi- I- un 0s0 comi€ndose un pld | empieza el cuento, acepta -
2- un gato, una comida. quierda de 3 y asiente que- 080, un pldtano y un oso. | cando que va a fa izquierda tano. ) el 1 que puso WS y e 2 que
el 7 va a La derecha de 3. 2- una comdda, un gato que- | de 2 y acepta fa cofocacibn Z- acepta Lo que dice US. coloca PC
estd comiendo plétano. del 1 a £a derecha de 2 que
PC propone.
PC 3- un gatoe coge el 3, tambibn seiala-- | 1 - 3 3- un gato, animales. acepta el 2 propuesto por - | 3 -2 - 1 |3- un gato | 4efiaka el 7 indicando que - | 1 -2 -3
EDAD - 3:9 | I- un osito, pasto que Le sigue el 1 a La iz-- 1- (no participa). U'S, acepta el 3 propuesto - I- un oso, un gato. (recti- | en ese cuadro empieza ef --
2- estd comiendo su pldtano | quicrda de Este y que el 2- 2- un gato, una mano y una- | por AB y coloca ef I a fa - f<ca) . cuento, acepta el 3 que ha-
va a 8a derecha de 3. pata (sefiala fas patas - | derecha de 2. 2 acepta fo que dice US. puesto AB y pone el 7 entre
delantera y trasera del- eL 1y el 3.
0s0). 3
NOTA:  Los cuadros que contenla €a histonia, cortesponden a Los ndmeros 1, 2 y 3; la deseripeibn del material se presenta de acuerdo a

come fas gueton descaibiendo €os sujetos.




CUADRYD DE VACIADO ©Df

LAMINA * 1
(SERTACION) .

ANEXC 3

e 2a. SESTON ]' 3a. SESION ba. SESION
! z : ! Z 3 ! 1 i 2 3 1 2 2
f:‘. LWiia chcquita” &¢C | Maa "Son unot ndics chi | "84, grandes” (seAz | "ura nida w un adie | "grandotes” |sedala | ascente con fa cabe "todos estin grande | "graracle. .

quites” "grande (27,
! chigquito (1) chiqué
ta)(Z! ¥ grande --=
()",

lzllln.apicdzw §y-
9=

Jrandes” [seiala 2-

g 3l

a todes Los nifics -
wwe por uno).

22 y seiala a todas
de una por una.

Tes".

a Cos naitcs
y 3y alas
1,2, 58y ¢

. mostran a parte !y haciendo £

Quitss? (parta 2: nii
paste 3, solacande fas ol

+ tamay

2t tamaice de £os ndios
A1, 2 i 3; chicos 4, 5, 6, 7y 8.
3rades 1, 2, 5, 8 4 9; chicas 3, 4, 7, 8, 10, 11 y 12).

que tienen los ndmercs

,» 2y 3y son grandes).

"ehiquictas® {yuT i "48, grandes” (seda | "grande, grande.... | "chiquita...." (se- | <0 contesta "chiguita....” lse- | "grande" {serala -- | "iguales” "chicos, grandes” -
tas pie | {a a fos nides 7 y= | (sedzda a 20s nifos | fafa a Las piedras- raka Loy niics 7,8, { Les nides 1,2 gy 5)- (sefiala como gran--
§,10,11 u 1. 3, 2y 1} "chiqui-- | 2,10,11,8,7,4 4 3 - | 5y 4) "grande..."- | "chiquitos" (serala des: 1,2 y 31.
des” (s 2 Zo", (2} este tam-~ | "grande...." {seia- {sefala 1,2,3) 3y 4.
6 g9 bién 28 chiguito”,- | La 2,5 y 61 "y cal
(seiaia 7 y 4). quita” 19} (i
"&sta mis 3o ne partiedpa endice" (sefata ab- | "no, grandes” (se- "s " "chicos y &ste gran | "grande..." (sedala | "s1" acepta, asintiendo- | (sedaix 7oaar
{Senata £a pie niio 8). aala 9 y 5) dote (3)7 T | 2as piedras 9, 2, 5 con La cabeza a Zo- | piedris
6) y &sta mds chi-- y 8). que dice AB
quita" (21,
AG asiente con da cabe witos” "gran-- sutx | "grandes” "chicos" "$4, ésta, &sta, - | vgpm "endicos” "sE, "chiquitos" (serala
EDAD 2a e - { (senala €2y pie--- | 208 nifics 5,6,7 y -
- 38 ses | dras 4 y 5! sen. - | 8) "este... agrando-
7 del misme tamasc. i tes" (senala tos nd
| ios 1,2 y 3i. E
PC A "ehiquites (2), v - 5L "arandes” "nifos chiquitos” "s4" endéia, chicr" | o panticipa "chicos! | "amande” {sedala Lo | "sit "chiguites"
EDAD grandes (2 y 3) g - {sefiala {as pie- - | | picara iy chiqui- B
grandes” (seviala -- dras 4 4 5. i | (s2iada a 3.
£os nifics 3w 7). i
¢
NOTA onstitugen €ay sdguientes preguntas: (pa de. awiba!
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ESTRATEGIA DE SELECCION

ORVEN DE LA

DESCRIPCION DEL MATERIAL

ESTRATEGIA DE SELECCION

ORDEN TE LA

EA
EDAD - 4:0

2- "una nisia, un arboli-
Lo, unas rayas" (seia
€a el poste y la £lu-

via) .

3- "un niio, una niia, -
estd ¢Loviendo su pa-
raguas”

I- "fa nina, ya La pasa-
mos",

coge el cuadro 2, pone a
su derecha el 1 ya la -
(zquierda de 2 el

3-2-1

2- "una niia sofa, el -
agua.

3- "wna nifa, un niio y-
su paraguas, para que
se tape.

1- "una niiia sola y que-
ya no hay agua.

coge et 3 y dice: "una -
nia ¢ un ndio con su pa
raguas” a £a derecha de-
3 pone 1 y dice: "una ni
fia sola y no tiene agua™
zzne el 2 a la izquienda

2-3-1

2- una ndia sofa, estd -
Lloviendo y se estd -
mofando su vestide y-
su cabeza.

3- wa niia y un niio, -
ut paraguas para ta--
parse.

1- una niia ya ne estd -
Loviendo, que quita-
ren el agua.

coge 1 y dice "Este va--
aqu.i" Y £o pone sobre la
mesa "y este va aqui” -
(coge 2 y Lo pone encima
de 1) y pone a La dere--
cha el 3, necerne el cua
dre 2 a La derecha entre
el uo ¢y el 3 yel 3a -
La (zquienda de 2.

2- "una noia selita"

3- "una noia ¢ un wdie”

1- "una noia que ya se -
acabé el.. (seiiala-
La Cluvial.

cege el I: "un poste v -
wt &rbel” (seiala el pos
te y Las nubes” pene el
3 eicdma de 1 "una ndiia-
o wit noie, aqul ne hay -
tluvia” (seiala abajo --
det paraguas) pone el 2-
encona de 3.

J8
EDAD - 4:1

2- "estd £foviendo,
néno, un pato".

3- "una sesiora, uncs pa-
tos y battenas (sena-
{a tas nubes)

I- "ya o vi, ese tam- -
bl que no estd tee-
viendo” .,

une-

te da at experimentador-
el 2, tuego coge ef 1 po
;u'!mluto a La derecha de
; 2y el 3ala izquicrda-
de I,

3-1-12

2- estd uow_endo una -

La noia, uno paiuelo-
para que no se moje.
1- ya no estd Eloviendo-
Y aqui una nube y una

noia.

pone sobre a mesa el --
cuadro 1, fuego pone ef-
SaZRquru.eAdade.la
ciendo "tambiln estd LLo
viendo" y poa Gltimo po=
ne el 2 a la derecha de
U

3= F -2

2- estd eviende, wne -
palote que va a tirar
a La nina.

3- estd tapada fa nifia -
con uha sombrita  --
wto paituefo.

1- ya no estd Lloviendo.

coge el 2 y dice: "el P
Lo se va a caer, cf palo
a a niAa” pone et 3a -
la derecha de 2: "aqui -
ya taparon a fa noia” co
ge 1y Lo poneala L2~
quierda de 2.

2- muches pales (seiata-
el agua, tas nubes y-

~ut.-l

clo ya €eqé -
ta seicaa pata tapar-
{a con una sembuicta.

I- ga no estd €levicnde,

i

nada m&s hay wn pale. |
|

coge 1, € pone scbre la

mesa ¢ @ la (zquierda pe

e 2, fuege pene el 3 a-
U .luuu.z de 1: "Se es-
o, este ¢S el -
;-uu as son €as nu--
bes, y Fstv es el agua”-
[seiialando cada cosal.

wsS

EDAD - 4:0
D %

2~ Una néna E¥oviendo.
3- Una nina
I- Ne partcedpa,

sciiata ¢ 2, acepta el 3
que pone  pPC. a a «z--
quierda de 2 y e 1 a €a
derecha de 2.

e

3-2-1

2- Una nina y yy pale --
3- (acepta £o que dice -
A

(acepta ¢ que dice -
A

coge el 3 y 2o pone s0--
bre €a mesa, pene a su -
derecha el 2 pon Gltimo-
ef 1 a La derecha de 2.-
Senalando ef 3 dice: "se
estd tapando”.

3-2-1

2- acepta Lo que dice AB

3- "con el paraguas en -
Za cabeza"

- acepta £o que dice AB

acepta e 2 que coge AB-
y seiala que el 3 va a -
fa izquierda de 2, indi-
ca que ef 1 va a a dexe
cha de 2 [sedala que ef-
cuento empieza pon el 3)

Z- pata que me se mefe -
et pefe.

3- fa estd tapande ef se
nev.

1- asintiende con la ca-
beza acepta te que d¢
ce AB.

coege 1: "primetc Esta”, -
tuege pene a ta dex
et 3y et 7alad
de 3 (nota: AB, €e ca
bia después su fewmaccn
a 1-2-3).

AL
DAL - 4:0

2- Una ndia, estd Cle- -
veende.

3- tleva un paraguay que
La estd tapande, una-
nola y una sciora,

1- (ne participal.

acepta ¢ 2 que propone-
WS y et 3 que propone PC
pene ¢ 1 a a derecha -
de 2.

3-2-1

2- nubes, wt palo y una-
nola y a Cluvia.

3- una seicra que Le ea-
4 tapando fa cabeza-
a fa niia.

1- que no estd Lloviende

coge el 1 y pone a su 4z
quierda e 3 y a La {z--
quienda de 3 el 2.

2-3-1

2 aqui estd Llov<endo, -
unas nubes, un palo y
una naia.

3- una sefora y aqui fas
nubes (seiala £as nu-
bes).

1- una ndia, aqui no es-
t& Lloviendo, una nu-
be ¢ un palo.

Le da al experimentador-
el 2: "aqui en La Llu- -
via”, e da el 3 y el 1-
£o coloca a ta derecha--
de 2'(4ndica que el cuen
o empieza pon el 3).

2- tas Cluvias, uwn palo,
una nina y was nubes
en fa cabeza

3- "la estd ram e a
ebla La cabecita" (Ae
iata a ta winal.

1- ne estd& Lloviendo.

coge Iy déce: "agul ne-
¢std Lleveende, una nina
o wn pake” pene el 2
ta devecha de I:
eatd Lloviende"”

¢ S
"pues -
g final-
mente pene el 3 a ta de-
recha de 2.

rc
EDAD - 3:9

2- cstd Lleviende

3- estd tapando wra ndia
fa seiora

I- wuna ndia que ne estd-
Leoviendo.

acepta e 2 que prepone-
WS pone el 3 a fa iz- -
quierda de 2 y acepta el
1 a €a derecha de 2.

3-2-1

2- una ndia, unas nubes-
y La Lluvia,

3- La ndia con su trapo.
(seiala el paiueto de
La nina).

1- acepta Lo que dice AB

toma el 2, pone e 1 a -
&a denecha de 2 y Luego-
el 3entre el Z yel 1,

2-3-1

2- asiente con Za cabeza
a £o que dice AB

3- "estd tapando” (seia-
La el paraguas).

1- no participa.

acepta Lo que hizo AB, -
pero cuando se £e pregun
2ta por donde empieza el-
cuento, seiaka el cuadre

HISTORTA
I'-'3-¢
S
ST AT
3-2-1
3-2-1

S

"un trape” (sciala cl-
panueto de fa noia)

3- "estd eloviendo™

I- Asiente con fa cabeza-
a Lo que dice AB.

cege 3 y dice: "primerc-
ésta” Cuege pene 7 a la-
derecha de 3 y por deti-
me el 1 a fa derecha de-
z2

HISTORIA
Y
{empatrades)
2i=Nli= 3
I <3 <2
14 2 -3
3-2-1

seaams
NOTA:

Los ndmenos I,

de pnum&auﬁn, ya que asl Lo describieron Los niios.

2 y 3 corresponden a €os cuadros en Los que estaba dividida La historia.

La descripedisn del material se expone de acuerdo al orden




“CANELO COSMONAUTA"

1

CUENTO

139

>\

ANEXO 4

Pdgina 13.

14

P&gina




Pigina 4.

“CANELO COSMONAUTA"

1

CUENTO

12.

z

Pagina



141

2

CUENTO

* LAS TRAVESURAS DE PEPITO “




Pagina




Pagina 9.



144

HISTORTIA 14T

* EL 0SO "

la. PARTE.



HISTORTIA 20

“"LA NINA BAJO LA LLUVIA"



146

PARTE.

das

"LAS PIEDRAS"

E

LAMINA

2a. PARTE.



LAMINA

Lyt



43

* LAS FRUTAS *

N A 2

LAMI

et
\ \
N )
o
» N
> \ll/
e X

- ,3 .,

_JF

(S

A

_,\\@ : ~ L_wUJ

wca

:,U (SRTISVY)

|

.

PARTE.

la.

“ U

A

:_::‘3 O
il Q
)

&\..QW.} 0 \OJF

,...r.\q (. ;/3 \...;4 =

PARTE.

2a.



LAMINA

61



BIBLIOGRAFIA

AGURTAGUERRA, J. "Psicologia y Epistemologila Genética"
' Buenos Aines, Proteo., 1970. Pdg. 39-46.

ALONSO, FERNANDO. "Tecnologfa Educativa".
Espana, Santillana, 1970.

BORKE, HELENE. "Piaget's View of Social Interaction and the
Theorical Construct of Empathy".
En Altennatives to Piaget Critical Essays -
on the Theory. Academic Press., 1978

BROWN, ANN L., "Recognition, Reconstruction, and Recall Na-
nrative Sequences by Preoperational Chil---
dren”.

Chifd Development,, 1975, 46. Pdg. 156-166.

BROWN, ANN L. y MARTIN D. MURPHY. "Reconstruction o4 Arbitrany-
Vernsus Logical Sequences by Preschoof Chil-
dren.

Jounnal of Expenimental Chifd Psycholegy.
197550205 Pdg.» 307-325

CASTRO, LUIS. "Diseio Experimental sin Estadlsticas".
México, Trillas, 1975.

DIENES, S. Z.P./GOLDING, E. "Los Primeros Pasos en Matemdtica".
Bancelona. Taide. 5a. Ed. 1976. 3 Tomos.

FINK, ROBERT S. "Role of Imaginative PLay 4n Cognitive Deve-

Lopment" .
{ ‘ Dic. 1976, 39. -
Pdg. §95-906.

JOHNSON, JAMES R. "Relations of Divergent Thinking and Intelli
gence Test Scores with Social and Nonsocial.
Make-Believe PLay of Preschoocl Children".
2 ., Dic. 1976. 47, 4. -
Pdg. 1200-03.



Me GUIGAN, F.

PHTLLIP o T L

PIAGET, J.

7

e

ISI'

"P§¢colog£a Expenimental Enfoque Metodols--
gLeo".
México, Tnhillas, 1976. Pdg. 75-341.

"Los Onlgenes del Intelecto Segdn Piaget",
Barcelona, Fontanella, 2a. Ed. 1972.

"La formacibn del simbolo en el Nifo".
México,  F.CLEL “1961

"EL Nacimiento de La Inteligencia en el -
Nimo™ .
Madrid, Aguifarn, 1969.

"EL critenio Mornal en el Nino".
Barcelona, Fontanella, 1971.

Psicologia de La Inteligencia”.
Buenos Airnes, Psique, 1972.

"Seis Estudios de Psicologia'.
Bancelona, Seix Banral., 7a. Ed. 1974.

"A donde va La Educacién”.
Bancelona, Taide. 2a. Ed. 1975.

"EL Lenguajfe y el Pensamiento en el Nifo".
Buenos Aines, Guadalupe. 1976.

PIAGET, J. e INHELDER, B. "Psicologfa delf Nifo".

Buenos Aines, Editor 904, 1973.

"Génesis de Las Estructuras Lbgicas Elemen-
tales”.
Buenos Aines, Guadalupe, 3a. Ed. 1975.

PIAGET, J. y SZEMINSKA, A. "Génesis del Nimerno en el Nifio".

Buenos Aines, Guadalupe, 1975.



152

POVEY. ROBERT y ERIK HILL. "Can Pre-Schoolf Chifdren form Con--
cepts?. !
£ : 2 b dancon 19750 R Vans =
No. 3. 7Pdg. 180-192.

RABINOWITZ, F. MICHAEL et. af. "The Effects of Toy Novelty and-
Social Interaction on the Exploratory Beha-
vion of Preschool Children".

4 v n marzo 1975, v. 46. No. 1.
Pdg. 286-289.

REESE, H.W, LIPSITT, L.P. "Psicologia Experimental Infantil".
México, Trillas, 1974.

RICHMOND, P.G. "Intrnoduccibn a Pilaget".
Madrid. Fundamentos. 1970.

RUBIN, KENNETH H. "Relation Between Social Participation and-
" Roke-Taking Sk{LEL in Preschool Children".
Psuchological Repoxrte. 1976. V. 39. Pdg.
8§23-626.

STEGEL, LINDA S. "The Relationships of Lenguage and Thought
{n the Preoperational Child: A neconsidera-
tion of Nonvenbal AlLternatives to Pilagetian
Tasks".

En Alternnatives Zo Pilaget Critical Essays cn
Theory. Academic Press. 197§.

SONQUIST, HANNE et. al. "A Pilaget-Denived Preschool Curricu--
Lum” .
Young Children. 1967. 22. Pdg. 231-245.




	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. Algunos Aspectos Teóricos Fundamentales
	Capítulo II. La Función Semiótica y su Nexo con las Relaciones Interpersonales
	Capítulo III. Investigaciones Realizadas por otros Autores sobre el Tema
	Capítulo IV. Diseño Experimental
	Capítulo V. Presentación de Resultados Generales
	Capítulo VI. Análisis de los Resultados
	Conclusiones
	Anexos
	Bibliografía

