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INTRODUCCION

La labor de investigacidn cieniifica ea México es insuficiente para resoiver
la problematica del pais. En general los profesionistas que tienen que apli-
car sus conocimientos cuentan con muy pocos elementos tanto tedricos co-
Mo practicos para aproximarse a las situaciones diarias que se les presea-
tan; la mayoria d= las veces se ven obligados a importar métodos y con-
ceptos de paisss extranjeros que no corresponden a la realidad a la que los

aplican,

Un trabajodeinvestigacidn que puede ser importante, pero que se ha veni-
do descuidando desde hace ya varios afios es el que realizan los estudian-

3 3

tes en tesis de licenciatura, maestria o doctorado. Espzacificamente en la

®

Facultad de Psicologia los trabajos presentados como tesis son inconexos y

no.corresponden a una planificacidn en la investigacion.

El organizar el esfuerzo de los estudiantes, en términos de las necesida-

des del pais y de manera acumulativa permite aprovechar de manera ade-

cuada y cohereate su labor, a la vez que ofrece al alumao la oportunidad
de participar en problemas de primera importancia.

En el trabajo qu2 sgul

]
i t

reseatamos pamos quecido aprovechar la labor de
Garcia y Velasquez, do= estudiantes de Psicologia que en 1978 abordaron

uno d.

W

los aspectos 421 lenzuaje: la terapia de 1a mala pronunciaciéa . La
concepcidn primitiva que se tiene actualmente sobre los aspectos relaciona-

dos con la articulacién v la falta d= programas terapéuticos breves y ade-



cuados para aplicarse a los nifios mexicanos fueron factores fundamentales
2n la d=cisidn del tema de estudio que habria de abordar esta tesis. Por
otro lado las conclusiones de Garcia y Velasquez parien de uno de los po.
cos estudios sistematicos que conocemos sobre el tema v por lo mismo he-

moe querido valorar el método terapéutico que proponeil.

Naturalmente el resultado.de la evaluacidn ques hacemos es la critica de
una cantidad considerable tanto de sus caracteristicas tédricas como prac-
ticas, pero es precisamente en las limitaciones de toda investigacidn don-
~de es posible generar. conocimientos. El trabajo de esos autores contie-
ne deficiencias pero hace aportaciones imporiantes que sirven de base pa-
ra que sé realicen auevos intentos sobre el tema. .,T oda labor de ihvestiga—
cidn consiste en considerar los aciertos de trabajos anteriores y encontrar
sus limitaciones para aport ar sobre ellas nuevas ideas, esa es la forma

en la que se desarrolla y evoluciona el conocimiento cientifico.

En las paginas que siguen presentamos algunas auevas ideas, de la manera

mas clara posible para que a su vez sean evaluadas por otros estudiantes.



CAPITULO 1



L.a comunicacién es un rasgo esencial de todos los animales, pero
a nivel humano adquiere caracteristicas especiales. En la mayoria
de los animales los sistemas de comunicacion codificados poseen

un sentido muy limitados, se trata de seniales que no pueden ser
descompuestas y cada signo particular tiene un solo significado.l.os
modos de comunicacion animal pueden referirse a un acontecimiento

externo comfiin tanto para el emisor como para el receptor; " pero
la sefial animal tiene un valor fijo, relativo al acontecimiento con
sideredo v determina un tipo de comportamiento v solo uno, Todo

sistema de comunicacidn animal esta construido sobre un conjunto

finito y muy limitado de sefiales univocas' (1).

Elsmtcma de comunicacion humana, en cambiq, es susceptible de
constante enriquecimiento, tanto en lo que concierne al nimero de
unidades fonéticas como a significados. Puede referirse ademas a
acontecimientos recientes o pasados en el tiempd y alejados o cer
canos en el espacio.” Con un niimero siempre limitado de signos
sonoros que forman su articulacidén fonética, una lengua humana pue
de construir un nimero ilimitado de palabras que constituyen Sl;l
articulacidon léxica y permitir asi a quien la utiliza componer un
niimero alin mayor de frases. La primera caracteristica humana es
pues, que permite formular no sdlo ideas ya inventariadas sino

traducir a signos directamente comunicables toda nueva vida".(2)



El lenguaje es entonces, una de las caracteristicas humanas que nos

distingue de maacra radicai de nuestro ancestro animal.

Existen otros sistemas de comunicacidon humana que no se refiere a
comunicacion hablada ( reglas de tramsito, telégrafo, etc.), pero nin
guna de ellas tiene un sentido tan claro, ni la misma extensidn. Esto
es, el lenguaje verbal no sblo es una caracteristica especificamente
humana, sino que ademais es el medio de comunicacidn méas eficaz,
més matizado v flexible y es el que puede alcanzar una mayor proci
sidn.

Toda comunicacidn verbal supone la presencia médiata o0 inmediata en
el espacio y en el tiempo de un agente emis:)r que produce la sefial y
de un agente receptor al cual va destinada. Emisores y receptores, po_
seen en comin el conocimiento del valor de la sefial considerada de
modo tal que la percepcidn de esa sefial produce una modificacion de

la conducta del receptor segin la intencidn del emisor.

Aungue el lenguaje habiado, siendo una caracteristica humana debiera
desarrollarse en todos los hombres de la misma manera, sea por in
fluencia de la socicdad o por influencia genética, se han encontrado
gran nimero de casos en los que el lenguaje es mal emitido o mal
codificado; se sabe adem@s que mientras mas tempranaments se ata
que la deficiencia, crea menos problemas colaterales y hay més posi_

bilidades de corregirla con mejores resultados en un lapso menor de.

tiempo.



No fué sino hasta la segunda mitad del siglo XX que la psicologia cien
tilica empezd 2 Dreocuparse mas seriamente por 2l lenguaie v sus al

teraciones ' hasta ese entonces no se habia ofrecido como un campo

autbnomo de estudios psicoldgicos' (3); actualinente se le da eanfasis

en el mundo entero a los problemas que plantea para el nifio el apren
dizaje del habla. Aparentemente, las deficiencias en esta drea " se
presentan ahora con mayor frecuencia que en otras épocas, pero quizd

lo que sucede es que en la actualidad se cuenta con mejores técnicas

para detectarlas' (4).

L os trastornos del_ lenguaje muchas veces se evidencian en el momen _
to en que -el nifio tiene acceso a-la lectura y la escritura. En México
no se han hecho estudios sistematicos al respecto, ni tampoco se cO_
noce el porcentaje de incidencias de problemas de este tipi; pero al
gunos datos que no se refieren al pais reportan una gran proporcidn

de niflos que llegan a la edad escolar con deficiencias verbales, Ingram
dice que en Gran Bretafia y EE.UU, aproximadamente entre el 5§ y el

8 % de los nifios en edad escolaf presentan problemas de lenguaje que
requieren de un tratamiento preciso de reeducacidn. Si tomamos en
cuenta que en Gran Bretana y LE.UU, tienen un nivel de enserianza
mucho méas alto que el nuestro, y que posiblemente el aprendizaje re
percuta de manera positiva en el decremento de ese tipo d2 deficicn
cias, podemos suponer que en México es alin mas alta la frecuencia

de niflos con déficits en el area. Aparentemente una de las alteraciones

del lenguaje mas comunes en el nifio mexicano son las de tipo artict



torio; sin embargo, en México no se conoce en certeza ni el origen,

sebre

#

ue este tipo de deficioncias pusde tene
otras dreas de aprendizaje, por otro lado el estado de la terapia es

muy pobre.

Los procedimientos tradicionales de correccion de problemas articu
latorios que se aplican, provienen de experiencias empiricas no sis_
- tematizadas que carecen de técnicas adecuadas de evaluacidtn y que
resultan tan primitivas que 3 de dudarse que los resultados obteni
dos de su aplicacidn sean producto del tratamiento. Sin embargo gra

dualmente van surgiendo intereses orientados cientificamente, basados |
en técnicas de aprendizaje ques pretenden atacer el aspecto terapeuti

co y evaluativo de los problemas de articulacidn en el nifip mexicano,

Como ejemplo estdn las tesis: El proceso de la adquisicion del lengua

je de Laura Sénchez y Viviane S. Javelly Gurria; Ensayo de un pro_

grama de modificacion de conducta para la correccidon de un defecto

de dislalia funcional, 1978; Manual de procedimiento para la correc

cidn de problemas de pronunciacidon de Garcia v Veldsquez 1978 .

Dado que el lenguaje es una caracteristica humana y fundamental para
la buena comunicacidn; dado que a veces los seres humanos manifieé_
tan problemas bien en su emision o bién en su codificacidn y que es
mas facil atacar dichos problemas en la infancia, el interés fundamen

tal de éste trabajo es aproximarse a una de las caracteristicas de la



emision del lenguaje, la articulacidn de los primeros afios de exis
concia del hoivbre, Centrareinos nuestro estudio en la -;nticulacifi‘n
por que en base a experiencias personales consideramos que es la
alteracidén que se presenta con mas frecuencia en las guarderias de
México; ante la carencia de investigacién en el 2rea consideramos

una buena aproximacidén empezar con el problema mas aparente.

El estado deplorable, en la actualidad, de los procedimientos tera
péuticos v de evaluaciOn acerca cel tema nos han orillade 2 cornsi
derar este aspecto como punto de preocupacién fundamental. Nues
tro objetivo en este capitulo es contrastar upna aproximacion tera;
pelitica’ tradicional y una cientifica. Debido a que seria muy exten
so hacer un analisis que englobe a todos los tipos de terapia que
se administran en México, hemos optado por analizar dos métodos:
uno, utilizado por el Departamento de Grupos Integrados en el D.F.,
representativo de las técnicas terapeliticas tradicionales y el otro,
expuesto como tesis de licenciatura en la Facultad de Psicologia
de la UNAM, representativo de lbs altimos intentos para mejorar

los procedimientos correctivos de deficiencias del habla.

El objetivo de este capitulo es ubicar las deficiencias que se tienen
en general en el area terape(tica de la articulacidon y describir las
ventajas que los métodos orientados cientificamente tienen sobre los
tradicionales. Con el fin de aclarar con exactitud el contenido de
las distintas componentes de ambos métodos dividimos la exposicion

en dos partes:



evaluacion y pr.ocediemiento.

Partiendo del supuesto de gue los procedimienwos covreciivos de defl
ciencias articulatorias utilizados por Instituciones Estatales son las
que con mayor frecuencia se aplican, tomamos como procediemiento
representativo del método tradicional el empleado por el departamento
de Grupos Integrados en el Distrito Federal, perteneciente a la Secre
tarfa de Educacion Piblica; el cual tiene ya varios afios de existencia.
Su funcidén actual consite basicamente en darle solucién al problema
acuciante del retraso de aprendizaje en nifdos que cursan la primaria,
detectando a los reprobados de cualquier nivel de escolaridad. Median_
te la aplicacidén de pruebas evaluativas se determina en qué area estan

rezagados y si hay necesidad de integrarlos a grupos de entrenamiento

especial,

Una de las areas a las que se avoca el Departamento de Grupos Inie
grados es el lenguaje, concepto que incluye aspectos tan generales co
mo comprensidon, elocucidn, vocabulario, etc..L.os problemas. articula
torios se consideran muchas veces como una manifestacidon mas de di
ferentes alteraciones del lenguaje y para este Departamento solo son

relevantes cuando aparecen conjugadas con deficiencias en otras areas
de aprendizaje. Los nifios con deficiencias de pronunciacidén, pero que
mantienen ritmos normeales eun el apreadizaje de la locwura, la escri

tura y las demdas actividades escolares no son incorporados a grupos

de eusefianza especial. Para esta institucion las perturbaciones del



lenguaje- nunca -deben ser consideradas como entidad aislada. En la
situacidon del nifio que no llega a hablar correctamente lo qué esta

en juego es el equilibrio psiquico total del sujeto y hasta su equili
brio neurofisioldgico y .ellos son las que deben ser estudiados para
abarcar y definir las fuentes y las causas del déficit y, en consecuen

cia actuar -con una perspectiva de reeducacién ' (3).

Diferentes instituciones estatales ( Hospital 20 de Noviembre, Clinica
de Ortolalia, 1.M.S.S., IMAL) han contribuido a conformar la concep
cidon del De.parcamento de Crupos Integrados acerca de los trastornos
del habla. Transcribimos la clasificacién que hace el IMAL de altera
ciones en el area articulatoria por que consideramos que es el que
mas -cl.arrar'nénte.la.s .de.fine: | o

Dislalia: " Desorden en la articulacidn del lenguaje oral, caracterizado
en la falta de dominio de los sonidos ( fonemas) convencionales de un
idioma. Estd determinado por factores de aprendizaje O por anorma

lidades de ciertos organos del habla, mas no de lesiones del S.N.C.

Los errores fonémicos existentes son 10s siguientes:
a) Sustituciones de fonemas

b) Omisicnes de fonzmas

c) Aumento o adiciones de fonemas

d) Distorsion=s

Disartria: desorden de la articulacion del lenguaje oral, debido a una

lesién del S.N.C. los errores fonémicos existentes son los mismos que



en las dislalias"”.

Para ei Departamento de Grupos lntegrados las dificultades agticulato
rias " competen solamente en algunos casos a técnicas de reeduca
cion" (6). En general los defectos se corrigen con la edad" en la me
dida en.que el niilo, 1;_aciéndose mas consciente de su déficit, encuen
tra por si mismo los paliativos articulatorios mecanicos que le per
mitan remediarlos’ (7). Sin embargo, la ipstitucidn considera que m
ciertos casos esos defectos pueden persistit v representar un d&ficit

mas profundo que requiere tratamiento.

La actitud de Garcia y Veldsquez con respecto a la importancia de la

L=

correccidn de las alteraciones articulatorias es diferente. Las deficien_

0}

cias de pronunciacidn implican por si mismas un problema serio en

tanto traen consigo una serie de consecuencias: los apodos y burlas
de sus compafleros; el rechazo en la participacion de juegos infantiles
basados en la conversacidn, lo cual afecta su desarrollo social" (8).

Por otro lado, los problemas del habla estan relacionados con el apren
dizaje escolar, més directamente con la lectura y la escritura. Esto
es debido a que los nifios emiten los mismos errores al hablar que al
leer y escribir. Es por ello que les parece indispensable ensefiarle al

nifio la pronunciacién correcta de los sonidos " antes de que inicie su

educacidn primaria’ (9).

Lo que es importante hacer resaltar aqui es que para estos aulores
es fundamental resolver el problema manifiesto articulatorio, indepen

dientemente del origen que ésta tenga.




Nos ha parecido hacer notar todo lo anterior por que las diferen
cias entre ambos métodos en lo que respecta a concepcidn del pro
blema articulatorio repercuten de manera general en los programas

‘correctivos v los procedimientos de evaluacién que cada uno utiliza.
Diferencia entre los procedimientos de evaluacion:

A continuacidén aclararemos maéas especificamente en qué consisten las
técnicas de deteccidn de problemas de lenguaje de cada método, asi

como algunas consideracicnes basicas que las sustenta.

L

Segln Grupos Integrados para establecer una planificacidn de la evalua
cibén del habla del nifio es necesario " tener en cuenta simultineamente
el fenbmeno linguitico, el neurologico, el psicoldgico y el social”,

Se deben considerar " los criterios cuanti-cualitativos de los niveles
del habla que estudiamos. Los criterios cualitativos ayudan a determi_

nar el mecanismo de produccidén de los sintomas, lo que a su vez, per

mite comprender mejor los procesos fisiopatolégicos que los sustentan.

Por otra parte el estudio cuantitativo da la oportunidad de establecer
el grado de severidad del trastorno pero no ofrece ninguna posibilidad

ae fijar pautas reeducativas por si solo' (10).
El estudio del lenguaje consta de

a) Apamnesis o interrogatorio para establecer una historia clinica de

la comunicacidn.

b) Exidmen de la compremsién- verbal y elocucidn en sus diferentes ni
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c) Exdmenes complementarios.
d) Observacion dz ios procesos acurodindmicos cortiacales que liter

vienen en los fendmenos generales del aprendizaje: atencidon, habi

tuacidén, sensopercepciones y motivaciéon (11).

En el apéndice "A" transcribimos el exdmen de evaluacidn de lenguaje
que esa institucién aplica. Por medio de éste el terapista de Grupos
Integrados puede determinar que tipo de disfunciones afectan al sujeto

v, de acuerdo a Sstas, 2l entrenamicntc méas adecuzdo.

2

A los nifios que manifiestan deficiencias articulatorias se les aplica
ademés otra prueba que consiste fundamentalmente en la repeticidén de

palabras ( aparece en el apéndice "B").

A través de la prueba de " Deteccidn de Problemas del Lenguaje’(que
aparece em el apéndice "D") , Garcia y Velasquez determinan si el
sujeto requiere o no entrenamiento, ésta detecta Gnicamente deficien

cias de tipo articulatorio y consiste en repeticidon de palabra, las cua

les se encuentran organizadas con base en el fonema que contienen.

Las instrucciones para la aplicacion de la lista de palabras, el siste
ma de registro y de calificacién estan perfectamente especificados: a)
se describe como debe modelar el experimentador cada palabra b) ex
plica como se debe identificar el sonido a evaluar si estd ocupando la

posicidn inicial, media o final de la palabra; c) aclara en cada para

digma cual es el sonido que se estd evaluando; d) especifica criterios,
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a través de los cuales el entrenador puede determimar si los sonidos
propunciados por 2l nifio fusron Corracios 0 acoriecios; e) menciona

en qué orden se debe aplicar las listas y en cuantas sesiones de eva -
luacidn; f) describe como realizar el registro cuando el nifio repite
correcta O incorrectamente el sonido en evaluacidn; g) da indicaciones
acerca de las palabras que debe decir el entrenador al empezar la eva_
luacién, lo que debe hacer cuando el nifio hable rapido o quedo y cuan_
do haya terminado la Gltima palabra de la lista que haya aplicado eée

3

dia, etc,
Discusidon de procedimientos de evaluacion:

El‘- pr.in.lef.pr.oblémé .al. que nos er.lfrentamos al querer comparar un mé_
todo de evaluacidn con otro es que cada uno de ellos persigue un obje
tivo distinto: el del Departamento de Grupos Integrados pretende detec
tar todo aquello ‘que se refiere a defiéiencias en el lenguaje en general
y los problemas articulatoﬁos quedan englobados dentro de ese contex
to. Asi las deficiencias articulatorias solo son tratadas en aquellos su
jetos que manifiestan ademéas otro tipo de alteraciones. En lo que se
refiere especificamente al problema articulatorio, dicho departamento
cuenta comn una prueba avaluativa muy exteansa, a través de la cual se

valoran una gran cantidad de posibles combinaciones fonéticas.

L.a prueba evaluativa de Garcia y Veldsquez por el contrario tiene un

objetivo muy especifico: evalvar los problemas articulatorios a través

de los sonidos consonanticos aislados del espafiol y de algunas combina _




ciones consonénticas., Es decir, .no es una prueba que incluya todos
aquellos fonemas que puedan representar un problema articulatorio

ara el nino,

"y

Desde el punto de vista de su aplicacidn los procedimientos de Gru

pos Integrados implican algunos problemas serios:

Resulta deficil para cualquier profesionista interesado poder seguir los
procedimientos de evaluacidn. En el caso, por ejemplo, de la prueba — -
general del lenguaje ; qué es lo que debe hacer -el terapeuta para 1 s
ner en cuenta simult@neamente el fendmeno linguistico, el neuroidgico,

el psicolodgico y el social? o bién, { en base a que criterios se deter
minaran los niveles cuanti-cualitativos del habla ?. En el caso de la

piﬁeba evaluativa de articulacidn 'surge”r'l preguntas tales como: ; qué

debe decirle el entrenador al sujeto antes de empezar? ; en qué situa

cidn ambiental se debe administrar la prueba? ; qué debe hacer o res

ponder el entrenador ante diferentes conductas que presente el sujeto?etc,

En este sentido, la prueba de Garcia y Velasquez supera en mucho a

la del Departamento de Grupos Integrados,

Garcia y Velasquez describieron con prec_isién todos esos factores, fun
damentales para asegurar que todo terapeuta actiie respetando los prin
cipios terapéuticos que el método utiliza o propone. Esto es, se escla
recen con todo detalle las instrucciones que se le deben dar al nifo, la
situacion awmbiental, la conducta adecuada del entrenador ante diferentes

respuestas del sujeto, la forma de registro, etc. sin embargo contiene



una deficiencia importante, esta restringido a un aspecto particular del
lenguaje y su situacidon avaluativa es deficiente debido a que no refine

una serie de caracteristicas de indole técnico.

Y 1

Lo que ha nuestro criterio seria adecuado es hacer una prueba que
permita detectar los problemas del lenguaje con tanta amplitud como

lo pretende el Departamento de Grupos Integrados, pero siguiendo los
principios cientificos basicos que proponen Garcia y Velasquez. Habria
que probar de una manera mas sistematica hasta qué punto es necesa
rio ¢l entrenamiento en problemas articulatorios y en qué grado dichos
problemas desaparecen con la edad; por otro lado seria conveniente sa
ber con exactitud si los efrores articulatorios repercuten realmente en
1a. -e.sAc.ritLAlré y .lal lécfufa. | o

Lo ideal seria contar con una prueba, que se aplicase a todos los nifios
en edad preescolar, a través de la cual se pudiera conocer el tipo de
anomalia incipiente o manifiesta, preveer su persistencia en el tiempo

y el grado de necesidad de tratamiento.
Diferencias entre los procedimientos de entrenamiento

Aungue ¢l Departamento de Grupos integrados, cueata con terapeutas
profesionales, hasta donde sabemos no ha sistematizado los procedimien
tos aplicables a las disfunciones del habla. La informacibn sobre lasg t2c

nicas que dichos terapeutas utilizan fue recabada de los apuntes persona

les de una de las instructoras del Departamento,
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Transcribimos el programa de actividades de entrenamiento realizado
para un nifio que manifestd deficiencias en / v/, /xr/, /t/, /X/, /b/,

/a/,/Y/, /m/, /n/ ( ver apéndice "C").

Para este caso el terapcuta elaboré- un programa que incluye en pri
mer término varios ejercicios fisicos en los cuales interviene tedo

el cuerpo, para continuar con ejercicios respiratorios y paulatinamen
te irse aproximando al entrenamiento especifico de los drganos de la
boca. La secuencia de pasos involucra actividades generales y des
pués.se particulariza hasta llegar al entrenamiento de la zona que ma_
nifiesta problema. Bajo este sistema el nifio debe superar siete niveles
de entrenamiento antes de comenzar a capacitarse en el sonido en que

ha manifestado deficiencias.

L.a secuencia de pasos a realizar durante el entrenamiento no parece
estar bien estructurada y no siempre incluye un orden creciente de
dificultad. Si observamos la lista del progra:na al que nos hemos re
ferido podemos constatar que después del entrenamiento de fonemas
aislados sigue el entrenamiento én ejercicios orofaciales y liguales.
Aunque todo terapeuta de esta institucidn, parece ser, sigue ciertos
patrones de entrenanuiento transteridos por el centro educac'idnal
donde fué capacitado, muchos de los procedimientos de terapia de su
propio critevic; por cjemplo: no se especifica a nivel palabras, frascs

Yy oraciones, que combinaciones y posiciones del fonema debe ensefiar.



Tampoco se determina la actitud que debe tomar el experimentador
ante diferentes respuestas del sujeto v parece ser gue no son muy
sistematicos en cuanto a proporcionar consecuencias a la conducta del

sujeto,

En @ltima instancia la terapia aplicada por Grupos Integrados, no

cuenfa con un programa sistematizado y su é&xito queda en mucho su_
peditado .a la capacidad del terapeuta, A diferencia de éstos, Garcia

y Velasquez realizaron una descripcidn tecnoldgica bastante precisa; de -
tal manera que se pudicran preveer posibles situaciones durante el en
trenamiento. Asimismo, especificaron claramente cual debia ser la res_
puesta del experimentador ante ellas y describieron muchas de las com
ponentes Ide. l.a.térépi.a Aarticulatori'a; pof gjemplo: delimitaron perfecta
mente las combinaciones fonéticas a ensefiar y su secuencia; ademas
tomaron en cuenta las .contingencias que existen entre la respuesta del

nifio, la respuesta del terapeuta y los materiales de terapia.

En términos generales el programa de entrenamiento de Garcia y
Veisyuez estd jerarquizado de acuerdo al interés fundamental: capa

citar al sujeto en los fonemas en que ha manifestado dificultad articu

pl

latoria, Las actividades fisicas involucradas en <! programa de Garcia
y Veldsquez que no son estrictamente fonéticas estian mas relacionadas
con el objetivo; se reficren a =jercicios involuciados directamente en

el funcionamiento del aparato fonador. Estos autores recomiendan entre -
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namiento en movimientos linguales, labiales y respiratorios.

El método de Garcia y Velasquez estd basado en los principios del

andlisis experimeutal de la conducta, el primer paso del entrena

miento consiste en presentar un modelo verbal que debe ser imita

.do por el nifio, o-sea: se trata de que el sujeto emita una respues = - T
ta; con récompensa-s administradas inmediatamente después de la
emisibncorrecta 0 aproximativa al objetivo, el entrenador puede ir =
moideando el tipo de verbalizacidn que espera obtener. Por Gltimo,
los- estimtlos que el entrenador le presenta al nifio estdn organiza
dos en una secuencia que incluye pasos graduales de dificultad y no
se puede pasar de .unl ﬁlvel de ent-renarﬂial to a otro si no se han cu_

bierto los requisitos del anterior.
Discusion:

La comparacion entre ambos programas de entrenamiento debieramos
establecerla en base a los resultados que cada uno obtiene y al tiem
po requerido para aplicarlo, pero nos hemos encontrado con algunos
problemas para hacerlo de esta manera: los terapeutas de Grupos
Integrados no cuentan con un registro sistematico del tiempo que se
requiere para entrenar a un nifio en los diferentes fonemas y, por
otro lado no hemos podido tener acceso a los resultados que se obtie

‘nen de su aplicacion. Haremos mencidn por lo tanto a algunas carac
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teristicas de ambos procedimientos.

El método terapé&utico de Garcia y Veldsquez propone técnicas que
estan basadas en principios encontrados recientemente en laboratorio,
elprocedimiento estd jerarquizado en diferentes pasos que incluyen
una dificultad progresi\fa y cada uno de elios tiene especificado un

objetivo.

Describe ademéas, la respuesta del entrenador con todo detalle ante
diferentes cincuntancias del entrenamniento. En contraposicidn el méto
do de entrenamiento del Departamento de Grupos Integrados carece de

todos estos aspectos,
Planteamiento Final:

A la fecha aplicar un procedimiento terapéutico, del tipo que sea,no
produce un cambio autdmatico en la conducta articulatoria. En el ca
so de que se contara con un programa de eficacia demostrada, el ni_
fo se enfrenta fuera de la situacidn de entrenamiento con las condicio
nes que han dado lugar al desarrollo de su problema articulatorio y el
resultado del esfuerzo de remedio puede entrar en competencia con

el control que la situacidn ejerce. Esta es una consideracidn adicio

nal a contemplar.

Lo anterior nos llevaria a considerar las guias para el perfecciona

miento de la terapia de la articulacidn, como parte de la terapia del

lenguaje. La comparacion de los métodos a los que nos hemos refe
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rido demostrd deficiencias en una u otra de las opciones en cuanto la

(@)

concepcidn, la evaluacidn o0 1los procadimientos,
El esfuerzo por mejorar debe darse en estos tres niveles y ademas ,
en el de la exploracion de los medios necesarios para la generaliza

cidn de la conducta requerida.



- CAPITULO 11
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Capitulo II

Introduccion

En el capit'ulo anterior, en el que contrastamos dos procedimientos
terapéuticos, describimos las razones por las cuales consideramos
gue el método de Garcia y Velasquez contiene ventajas importantes '
sobre el tradicional, Partiendc de esas consideraciones, nos Propo

nemos continuar el perfeccionamiento del esfuerzo de esos autores.

De acuerdo a los criterios cientificos la replicabilidad de los re
sultados obtenidos es de suma jmportancia; al respecto Castro di
~ce: " para poder lograr generalidad, los resultados de un experi_
ménfo deben ser reproducibles. Si un experimento produjera re

sultados excepcic.malm'ente raros ( singulares) irreproducibles, en

tonces poco, o ninguno seria su valor cientifico,' (12)

De la misma manera que otras experimentaciones, el método de
Garcia y Veldsquez requiere de confirmacidn bajo diferentes circuns
tancias; en la medida en que los resultados de diferentes aplicacio
nes reporten la relacidon funcional encontrada por estos autores en
tre el entrenamiento y numero de emisiones articulatorias correc

tas, serd mayor la credibilidad y consistencia del hallazgo.
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Al intentar la replicacion de la experiencia de Garcia y Velasquez,
nos hemos encontrado con algunos impedimentos de tipo practico ,
sobre todo en lo que se refiere a las etapas de entrenamiento es

pecificadas por los autores

=-——Fsta-labor—en-particular fue realizada bajo la direccion.de Veldsquez == ===

— —-——que-tenfa preguntas personales que resolver acerca de su método , S

5 por lo. que-se_cambid la disposicidn péra iniciar el entrenamiento e-rri_ LA
pezando no por sonidos aislados en que presenta deficiencias el suje .

~=to, ~sino -con el entrenamiento de grupos consonanticos.* i o

1. Método

Para realizar esta investigacidn se seleccionaron tres sujetos, a los
cuales denominaremos a lo largo de este trabajo como A,B y C.Es__
tos obtuvieron un mayor porcentaje de palabras incorrectamente pro
nunciadas en la prueba inicial de diagnostico ( Garcia y Velasquez,
1978) aplicada a un grupo de 58 nifios de 6 a 7 afios de edad que cur_
saban el tercer afno de preescolar en una guarderiz perteneciente al De
partamento del Distrito Federal. Una vez escogidos los sujetos se

procedid a entrevistar a cada una de las madres con el fin de cono

/
* Grupo consonantico son dos, tres O cuatro consonantes que se en

cuentran unidas dentro de la palabra,
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cer otros posibles problemas conductuales del niflo, su amzients fa

miliar y su nivel socioecondmico.

Como resultado de éste .llegamos a la conclusion - de que:

1°el grado maximo de escolaridad de los padres era de 6°de primaria

2°&n su mayoria los nifios vivian en casas sin agua, ubicadas en ca_
lles sin asfalto y escasamente iluminadas,con cocinas ubicadas én
los dormitorios y baflos que no pasaban de ser una letrina cubierta.
Por lo general los padres eran obreros con un nivel de ingresos muy
ba_jo} y .l'as.c_omidas_ ter_ﬁan una calidad alimenticia baja.
3°los padres sébian que sus hijos pronunciaban mal, pero no le daban
importancia.
4°]os padres no reportaron otro tipo de anomalia conductual en sus hi

jos.

Con el fin de que la madre cooperara con el terapeuta llevando pun

tualmente al nifio a la hora, dia y lugar de tratamientc se le diG in

formacidn sobre la importancia de la buena articulacidon de su hijo.

Posteriormente se acordd que el entrenamiento se administraria de

lunes a viernes; en &poca de clases cuando los nifios hubieran termi
.

nacdo su horario de trabajo; y durante el pericdo de vacaciones la ho

ra se adaptd a las posibilidades de la madre.
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Dado que los problemas articulatorios pueden tener un origen organi
co, a cada nifio se le hizo una revisidn médica, la cual nos permiiid

ubicar tentativamente la razoOn de las anomalias verbales,
La auscultacidn médica arrojo los siguientes resultados:

a) los sujetos A y B eran anatdOmicamente normales.
b) el sujeto C tenia la membrana que sujeta la lengua por la linea
media de la parte inferior demasiado desarrollada ( a esta anoma

.~ lia se le llama comunmente frenillo lingual corto).

No se tenia la certeza de que el método de Garcia y Veldsquez pudie-
ra aplicarse a un sujeto con anomalias y aprovechando que el nifio ibka
a ser operado de las amigdalas se le operd también del frenillo; esto

nos llevd a dividir nuestra aplicacidon en dos estudios.

Hubo algunos aspectos que distinguieron a un estudio del otro:

1°Fué diferente la secuencia de presentacidon de las pruebas evaluati
vas. En el primero se le aplicd la " DPrueba de Deteccidn de Proble
mas del Lenguaje en tres ocasiones: la primera,antes del entrena
mizsnto; la segunda, durante el entrenamiento y la tercera, despuls
del entrenamiento. En el segundo, el sujeto fué operado del frenillo

y. la primera evaluacién se aplicd antes de la operacidn, la segunda

después de la operacidon y por Ultimo la tercera al término del entre

namiento del fonema en solo una posicidn.
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2°El entrenamiento administrado a los sujetos A y B fué mas amplio
prolongado que el del sujeto C, es decir, se les capacitd para que
emitieran el fonema correctamente en sus dos posiciones. EI suje
to-C encambio no pudo seguir asistiendo a las sesiones de entre

namiento y solo fue posible  capacitarlo en una posicidon de un fonema.

Una vez expuesio lo anterior procederemos ahora a explicar méas de

talladamente cada uno de los estudios realizados.

PRIMER ESTUDIO:

Los sujetos fueron los nifios A y B ; sus caracteristicas fueron descri
tas en paginas anteriores.
Se utilizd el mismo material para todas las sesiones, fueran de evalua

cidon o fueran de entrenamiento. Dicho material estuvo compuesto por:
kY .

a) Una mesa y tres sillas tamafic infantil, colocadas de la siguien
te manera: la del sujeto a la derecha del entrenador y la del

confiabilizador detras de las otras dos.

b) Un espejo de 40 cms. X 60 que se colocd a lo largo de la me
sa de tal forma que el entrenador y el sujeto pudieran mirarse

simultineamente. .
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15 rrabadora colocada cerca del sujzro,

C) Uiz g

N

d) Hojas de registro.

Todos los elementos se representan graficamente en la figura No,1

FIG. No. 1

1.1, Procedimiento: de evaluacion
Prerrequisitos:

Antes de proceder a la evaluacidn de repertorio verbal de entrada a
cada nifio se le aplicd una prueba, la cual es llamada por Garcia y
Velasquez de prerrequisitos. Esta consiste en evaluar conductas de

seguimiento de instrucciones y de imitacion de movimientos direc

tamente involucrados en la articulacidon. De acuerdo con lo que es
tipula esta prueba, los sujetos debian alcanzar un 80% de aciertos,
o bien, en el caso contrario administrarles entrenamiento en ese

tipo de conductas.

A ninguno de los nifios de este estudio se les aplicd dicho entrena

miento.
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1.2 Szsiones dez s=valuvacion,

Para conocer el nivel inicial de la conducta articulatoria y definir el
fonema a entrenar se le aplicd a cada sujeto una prueba llamada ''De
teccidn de Problemas de Lenguaje'',  que consiste en 242 palabras que

el nifio debe repetir.

Durant2 estas sesiones de evaluacidn el experimentador modelaba, tan
claramente como le era posible cada una de las palabras de la lista,
esperando que el sujeto la imitase para presentarle la siguiente. Una
vez finalizado el paradigma de cada fonema se pusieron a prueba por
segunda vez aquellas palabras que el sujeto habfa articulado en forma
diferente a la del modelo ; tomando en cuenta solameute si el sonido
de interés era correcta o incorrectamente pronunciado y sin darle

importancia al tipo de error que éste cometiera.

Durante la evaluacidon resultd imposible contar con otra persona que
registrard las emisiones fonédcas del sujeto, por lo que se utilizd
una grabadora con el fin de que posteriormente un observador indepen
diente escuchara la grabacién y pudiera calificar. De esta manera se
compararon ambos reglstros, tomando como acuerdo cuando los dos.
observadores escuchaban el sonido de interés de la misma manera.El

criterio minimo de confiabilidad fué de 80% y para calcularla se uti

1izd la siguiente formula,:
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acuerdos X IO(_)_
No. total de ITEMS

1.3 Procedimientos utilizados en el entrenamiento de los sujetos A yB.

Las sesiones de entrenamiento se llevaron a cabo diariamente de lu
nes a viérne%—y tuvieron una duracidn .aproxirmada de media hora ca_
da una. El experimentador le modelaba 2l sujeto cada estimulo del
programa y pasaba de uno a otro Gnicamente cuando el sujeto habia
emitido tres respuestas correctas y consecutivas. Se considerd como
respuesta correcta, cuando el sujeto emitia —el.fonema de interés en
formé identica al modelo y dentro de ua tiempo no mayor de cinco
segundos. Contingentemente -a cada respuesta correcta el experimen
tador le proporcianaba aprobacidén social al sujeto con palabras tales
como " muy bién"; " eso es "', sonrisas y caricias.

Cuando el sujeto no cumbh’a con algunos de los criterios especificados,
inmediatamente se le proporcionaba estimulos instigadores que princi
palmente consistian en instrucciones verbales, ayudas fisicas, o una

nucva presentacidn naciendo énfasis en el fonema de interés.

Durante el entrenamiento no contabamos con otra persona que regis
trara los datos todos los dias, nos vimos obligados a confiabilizar el

registro solo cada tres sesiones y durante 15 minutos. Se tomd como



acuerdo cuando el experimentador y el confiabilizador escribfan en

la hoja de registro el mismo simbolo x 0 i/f_El calculo se coniia
bilidad se hizo a través de la misma fOrmula utilizada en coofiabili
dad de evaluacidn que aparece en la pagina 7 . Laa labor de entre
pamiento obligaba al entrenador a concentrarse en la respuesta del
sujeto , su-registro, tipo de ayuda adecuada al error o en su caso,
tipb de reforzamiento -y; por Gltimo la presentacién de un nuevo esti
mulo. Es por &sto que era pricticamente imposible combirar el entre
namiento con el registro de otros aspectos que hubieran podido ser im
portantes, tales como tipo de ayuda utilizada, caracteristicas del error

articulatorio del sujeto, etc. -

Una vez entrenado el fonema de interés en una de sus posiciones de
aparicidén se procedid a evaluar nuevameonte a través de la prueba
" Deteccidn de problemas de lenguaje’”, con el fin de observar posi

bles efectos del entrenamiento en otros fonemas y posiciones no en

trnadas.

Se aplicd el programa de entrenamiento del fonema de interés en su
otra posicidn® y por Gltimo se analizaron low resultados totales de

entrenamiento a través de la prueba arriba mencionada.

{*) Los dos sujetos "A" "B"” de este primer estudio solo fueron entre
nados en dos posiciones del fonema de interés debido a que: B
a) El fonema /R/ aparece en posicién final -y media, pero aunca
en posicidn inicial vy,
b) /PR/ aparece en posicién inicial y media, pero nunca en posi
cidn final. B
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1.4 Fonemas en las que s2 entrend a los sujetos.

Para determinar en qué fonemas debjan ser entrenados los sujetos,

se siguieron los siguientes criterios:

a) Se entrend al sujeto en uno de los fonemas con mayor fre
criencia de error.

Para iniciar el entrenamiento en grupos consonanticos:

p) [Fué necesario un nivel minimo de emisiones correctas de
los segmentos que componen el grupo consonantico. Esta
fué una modificacién que se le hizo a la experiencia de
Garcia y Velasquez, en donde lo primordial para iniciar
dicho entrenamiento es que el sujeto maneje todos los fo
nemas aislados. (para mayor informacidn consulté el ca
pitulo 1I, unidad IV del " Manual para la correccidn de

problemas de pronunciacidn de Garcia y Velasquez).

A continuacidon damos una explicacitn somera de los resultados alcan
zados por cada sujeto y describimos como se determind el fonema a
entrenar.

El sujeto A

10. Manifesto serias dificuitades para pronusciar les sonidos /R,y /R

aisladas.
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/

por /R, v otvc elemenio.

3o. Obtuvo un alto nivel de aciertos en grupos consonénticos integrados
por /1/. Puesto que este sujeto po emitid el nivel de aciertos mini-
mos requeridos en el fonema aislado /R/ para permitirnos iniciar

_ el entrenamiento en un grupo_consonantico integrado por el mismo
decidimos iniciar el entrenamiento en /R/ aislada.

Debido a que el sujeto B presentd un alto nivel de aciertos en /R/, pefo

serias deficiencias en las palabras en que dicho foncma integra grupos

consonanticos, se determind que debia ser entrenado en /DR /. Los re-
sultados obtenidos en la primera evaluacion se detallan mas en las gréa
iicas de barras que usted encontrara mas adel“ante.

A continuacidn transcribimos textualmente las diferentes etapas del

entrenamiento tal y como aparecen expresadas en el trabajo de Garcia

y Velasquez, ya que fueron utilizadas en esta primera investigacion.

-Mas adelante haremos referencia a ellas con el objeto de hacer algunas

criticas.

De acuerdo a las observaciones de Garcia y Velasquez las etapas dé en

trenamiento debian ser:

lo. Posicidn tipo, que consiste en ensefiar al sujeto la posicidn en que de-
be colocar la lengua y los labios para producir de manera adecuada

el sonido; por ejemplo en el caso de /R/ recomiendan:

"Lengua: la punta apoyada detras de los dientes superiores, tocando
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la encia.

Dienrcs: ligeramerte ertreabiertos, permitiendo ver la lenzua

levantada.

Labios: ligeramente entreabiertos. permitiendo ver la lengua'.
La segunda etapa de entrenamiento (sonido aislado) consiste en entre
nar al sujeto en la emisidn aislada del fonema; por ejemplo: /F/, /R/

etc.

La tercera etapa (silabas) consiste en agregar al sonido de-interés

L

lespuss del

I

oira y otras vocales. Dichas vocales pusden agrzgarse

_fonema de interés si el entrenamiento es en la posicidn inicial, por

ejemplo: la, le, etc. Si se esta entrenando el fonema en posicidén me
dia se le a'gr'ega-una vocal antes y-otra daépués del fonema, por ejem
plo: ala, ale, ali, etc. Si se esti entrenando el fonemé en posicidn |
final se le agrega antes una vocal, por ejemplo: al, el, etc.

El entrenamiento de grupos consonanticos se inicia en este tercer
nivel. Especificamente en el caso de grupos consonanticos que inclu-
yen /R/ el entrenamiento se lleve a cabo "colocando la lengua, dien-
tes y labios en la posicidn tipo del sonido /R/, emitiendo un sonido
aproximadamente dos segundos y luego intercalandole el sonido /b/,
/c/,/4/, /8, /g/, /p/, /t/, (segin el caso), 10 veces en tres segundos.
Ejemplo: RRRRRRR, RARARARA, BRABRABRA" (14)

La cuarta etapa counsliste en entrenar palabras que el nino use con fre-
cuencia y que contengan el fonema de interés. A las silabas enscrnadas

en la etapa anterior se les van aumentando otras, de tal manera que
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formen palabras. Dichas silabas se agregan después si el entrena-
micato es en la posicién inicial; ejemplo: lana, antes v después, si
el entrenamiento es en la posicidon media; por ejemplo: tala, antes
siel entrenamiento es en la posicidn final, por ejempio: col.

La quinta etapa de entrenamiento (oraciones) consiste en combinar
palabras que el nifio ya- domina,algunas de ellas deben contener el
fonema de interés en sus diferentes posiciones. Estas oraciones se
agrupan en 4 bloques;-el lo. contiene 3 palabras, €l 2o0., 4 palabras,
el 3o0. contiene 5 y el Gitimo puede contener hasta 6 y 7 palabras. A

continuacidn expondremos algunos ejemplos: -

Posicibn Inicial:

Bloque A Luis tiene. amigos

Bloqule B Luisa lava la ropa

Bloque Cl Lupe va por la lefia

Bloque D En la loma estén los leones

Posicién Media:

Bloque A Susi toma atole

Bloque B Mama me did tamales
Bloque C el perro mueve la cola
Bloque D Amalia y Zoila van a bailar

Posicion Final:
Bloque A El sol sale

Bloque B Comi limbn con sal

Bloque C El saco es de piel
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Bloque D Los osos comen miel del campo
(st usted recquiere de una descripeidn mas detallada del eatrenamisn
to, consulte el apéndice "H")
Una vez expuesio 1o anterior pasaremos ahora a establecer de que
manera se llevo a cabo el entrenamiento de los sujetos A y B; hacien
do ciertos sefialamientos en relacidn a algunas limitantes con las que
nos encontramos €n el proceso terapeutico al intentar tlevar a la prac
tica las reglas antes mencionadas. »
En el caso de /R/ (fonema sonoro) aplicada al sujeto A:
Segin Garcia y Velasquez para entrenar /R/ debiamos seguir la se-
cuencia de niveles. En un principio ensefiar al sujeto la posicidn en
que debia colocar todos los 0rganos de la boca.
En la préactica nosotros:
lo. Entrenamos la posicidn en que el sujeto debia poner la lengua y
los movimientos necesarios para emitir el sonido. En ocasio-
nes utilizamos una cucharilla o abatelenguas y le indicamos al
sujeto en que lugar de la boca debia colocar la lengua; en algunos
casos se le puso cajeta o mermelada en dicho lugar.
La ensefianza de todo esto se continio con emisiones de tipo voca
lico. Por otra parte fué mas facil valorar la posicidn de los orga
nos del aparato fonador en términos del sonido que producian. Hay

que considerar ademéas que no interesa tanto que medios utilice el

*sujeto para producir el sonido sino, si la emisidén es méas 0 menos
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aproximativa al fonema que pretendemos ensefiar.

g s S, i : ; jEasmeTe gt S e T o Tl il -1
sicuiepnte nivel de encrenamianio da2kia ser, 12 emisidn del

=

b

fonema aislado sin continuacién alguna.

En la préactica al entrenar este segundo nivel (sonido aislado)
hicimos que el sujeto emitiera un sonido consonante en el cual
debia intercalar un movimiento lingual, de atrés hacja adelan-
te, rozando el paladar, para producir /R/ al chocar con los al
veolos incisivos, dejando que €l nifio pronunciara el sonido con

sonante de manera natural al poner la boca en esa posicidn. El

~sonidovocalico queutilizamos resultd parecido a una vocal fran

cesa; no fué /a/ ni /e/ sino una combinacion de ambas. Es de-
cir, en este nivel no se trata de forzar al sujeto para que pro-
nunciara el fonema problema en combinacidén con una vocal es-
pecifica, sino que, cualquier sonido de fondo que emitiese el su
jeto era considerado como bueno, siempre y cuando /R/ fuese
pronunciada adecuadamente. Cabe sefialar que de hecho, los ni-
veles uno y dos se trabajaron simultdneamente a diferencia de
lo propuesto por los autores mencionados.

En el tercer nivel, seglin Garcia y Velasquez debe entrenarse la
emision del fonema, combinado con una vocal, ejemplo: RA, RE,
RI, RO, RU. Nosotros al aplicarlo lo tomamos tal cual lo expre-

san ellos, pero llegamos a la conclusidn de que no es posible es
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- tablecer una separacidn radical entre el segundo nivel y el texce
ro, cuaado el fonema de interés es sonoro*. No existe ninguna
consonante sonora.que pueda pronunciarse sin una emisidn cola
teral de las cuerdas vocales, por lo mismo, (en estos casos) es
facil confundir la segunda fase del entrenamiento propuesta por
Garcia y Velasquez con la tercera.
La conclusién-a que llegamos es la-diferencia entre el 2o0. nivel
yfel 30., cuando el entrenamiento se refiere a un fonema sonoro
es que en el 20. se utiliza un sonido vocalico indefinido gue acom
pafia al fonema problema, mientras que en el 3o. el sonido acom
pafante es una vocal definida.
En el caso /DR/ aplicado al sujeto B:
Segln dicho? autores debiamos de empezar en el tercer nivel con
RRRRR para continuar con RARARA y terminar con DRADRADRA,
sin embargo, siguiendo esta secuencia vimos que el sujeto no avan
zaba en el entrenamiento y decidimos probar otro tipo de procedi-
miento: hacer que el sujeto repitiera con el entrenador "dara',
cada vez més rapido, de tal manera que fuera extinguiéndose la
primera ""a" de la palabra y pudiéramos reforzar la emision de
"dra". Colateralmente se daban instrucciones de como colocar la
lengua y el movimiento que se debia efectuar.
* Los fonemas sonoros son: b,d,g,l, m,n, i, r,rr,y.

Los fonemas sordos son: s, f, x, p, k, t. Si al emitir el fonema vi

bran las cuerdas vocales se llama sonoro, si no hay vibracidon
se llama sordo.
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Sin embargo alin con esta nueva técnica /DR/ no mejord y no fué po-

sible

vy

asar del tercer n.L\_iei de eatrenamiento al cuarto; nos decidi-
mos entonces a enseflar al sujeto otro grupo consonantico, en el que
tuvieron también un nivel de emisiones muy bajo, éste fue /PR/; uti
lizamos la misma técnica que para /DR/, ésto es: hacer quz el suje
to dijéra "para' cada vez méas rapido (este procedimiento se explica
con mas detalle en la pagina anterior) y esta vez obtuvimos buenos

resultados desde los primeros minutos de ensefianza.

1.5 Resultados
Sujeto A
La duracion total del entrenamiento de /R/en sus dos posiciones
fué de 14 sesiones: 10 para la posicidn final del fonemé y 4 para
la posicidn media.
En la primera aplicacidon de la prueba de "Deteccidn de problemas
del lenguaje" obtuvo un porcentaje total de 69% de respuestas co-
rrectas.
En la prueba aplicada después del entrenamiento de /R/ en su po
sicidn final y media obtuvo un 93% de respdestas correctas. Esto
quiere decir que al término de las 14 sesiones en las que se llevd
a cabo el entrenamiento se observé una diferencia de 247 de res

puestas correctas en fonemas entrenados y no entrenados.
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Porcentaje de res-
puestas corrccias
en fonemas pro--
blema.

R 0¥
K 66 U
RR 0
D 06 9
PR 0
BR 09l
FR 0%
CR 0 %
DR 0%
GR 0 %
TR 0%
Fecha de

Aplicacitn: 25 de
julio de 1978.

/R/ final

No. de sesiones:
10

Fecha de Aplica-
cion: del lo. de
agosto al 15 de
agosto de 1978,

/R/ media

No, de sesiones:
4,

del 16 de agosto
al 21 de agosto de
1976.

Reforzadores:
Verlales en todos
los casos,

Fecha de Aplicacign /K/ de 66 a 77 %

Despes del
cntrenamiento en
/R/ final.

Resultados com-
parativos: Baja el
nivel de respues-
tas correctas en:

/B/ de 100 a 85%

Sube el nivel de
respuestas correc-
tas en:

/R/ de 0a 86 %
/RR/ de 0a 22 %
/PR/de 0a 37 9%
BR/ de Oa 37 %
JFR/ de 0a 25 %
JCR/ de 0 all %
/DR/ de 0 211 %
CR/de 0a25 %
/TR/ de 0a 75 %

Fecha de Aplica -

de 1978.

cibn : 15 de agostol

Postest, Deepues
lc habe:x entrenado
/R/ en posicion
final y media.,

Fonemas que
quedaron por
debajo del 100
i de respuestas

correctas;
/B/ 837
/R/ ac 9

- JK/ §8 %

Quedaron tres
fonemas problemas

/RR/ 224
JCRY. 759
/DR/ 42 %

“1,-Pretest

3, -Intertest

en /R/ media,

S. - Postest, Resul
tados.

2.‘- Entrenamien-
| to /R/ final

4,-Entrenamiento

Corrcgir los
ervores de pro-
nJrciacion en el
en cl fonema /R/ |

'y conocer el grado

de generalizacion
la otros fonemas
no ¢ntrenados.,




'RESULTADOS DEL ENTRENAMIENTO AL SUJETO A.

A: Antes d‘el entrenamianto. '
B: Despues del entrenamiento en pesicion final. |
1% C: Despues del entrenamiento en posicion final y media.
00y ' T ‘

90
701
60
50{
404
304
204
104
ol

| 0 ] |
 INTERBESNY | - | INTERTEST
B | I | -
| | |

PRETEST —

A 4

PRETEST
A

PORCENTAJE PROMEDIO DE  PCRCENTAJE DE ACIERTOS
ACIERTOS OBTENIDO EN EN EL FONEMA /R/EN

POSICION MEDIA DE TODOS POSICION MEDIA.
LOS FONEMAS. |




RESULTADOS DEL ENTRENAMIENTO AL SUJETO A.

A: Antes del entrenamiento. | ,
B: Despues del entrenamiento en posicion final.

1;’% C: Después del entrenamiento en posicion final y media.

901 POSTEST -
| POSTEST |
80 C C _
70 WS AT : INTERTEST i
60 B i : . B -
50- | | -
404 PRETEST| | -
Vi A I
20 | | i
19 A . PRETEST | [

PORCENTAJE PROMEDIO DE  PORCENTAJE PROMEDIO DE
ACIERTOS DE TODOS LOS ~ ACIERTOS EN EL FONEMA
FONEMAS . DE INTERES/ R/



— — Especificamente en-el fonema de-interés obtuvo 0% en la primera
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en la segunda v 93% en la tercera (para mayor ia

2

L

formacién consulte las graficas 1,2, 3,4y 5).
Sujeto B
El entrenamiento del sujeto B se inicid con /DR / pero durante seis

: sesiones- consecutivas no-se notd ningln adelanto. La duracidn del-

——entrenamiento en /PR/ fué de 6 sesiones: 5 para la posicion inicial
del grupo consonintico y una para la posicidén media.

En la primera aplicacion de ia prueba "Deteccidon de problemas del
-~ -lenguaje'’ este sujeto obtuvo 72%-de:-respuestas correctas; en la 2a.

k aplicacion de dicha prueba, obtuvo 93% de respuestas correctas y
en la 3a. obtuvo 98Y de respuestas correctas. Resumiendo los datos
se observa una diferencia de 269 de respuestas correctas entre la
la. evaluacidn y la tercera.

Especificamente en el fonema de interés obtuvo 0% de aciertos en
la la. evaluacion y 73% en la 2a. y en la 3a. 100% de respuestas co
rrectas. Se observa ademas que inclusive /DR/ que, como ya se di
jo, no se habia podido entrenar subié de 0% a 75% de aciertos (para
mayor informaci6n consulte las graficas 6,7,8,9 y 10)

El promedio de confiabilidad total en evaluacidon de este estudio fué

de 99.2% y en entrenamiento fué de 879,.
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% de respuestas
correctas cn
fonemas problcma

D

PR
BR
FR
CR
DR
GR
TR

66 ¥
0§
0%

cooo®©
PP PSSP

Fecha de
Aplicacion:

26 y 27 de julio
de 1978.

/IRy posicion Lipo

No. de sesiones:0
Resultado: no se
observ0d ninguna
mejoria en su
pronunciacion,

Fecha de
Aplicacion: del
30 de julic al 8
de agosto,

/PR/ inicial
No. de sesiones:d

Fecha de
Aplicacion: del 8
de agosto al 14 .

/PR/ media
No. de sesiones:l

Fecha de
Aplicacion: 6 de
agosto,

Reforzadores:
Verbales en todos
los casos.

| respuestas correcH

Despuces del
entrenamiento en
/PR/ inicial.

Resultados
comparativos:
Sube el nivel de

tas en:

B de 83 a 100 %

I, de 932100 %
S de85a92%

PRde 0a 75 %

BR de O a 87 %

I"R de 0al00%
CR de 0a 100 %
DR de Oa 62 %

GR de 0a 100 %
TRde 02 75 %

Permanecen en
el nivel de entradaj
K con 88%
D con 66 %
PL con &3 %
BL. con 88 %

Postest despues
de haber entirena-
do /PR/ en posi ~-
cidn inicial y medi

TR 87 ¢
DR 75 %
K 88 .

Quedd un {nico
fonema problema:

/DR/

1.~ Prctest

2. - Entrenamien

to /PR/ inicial,
3.-Intertest
4,-Entrena-
miento en /PR/

media,

5.- Postest
resultados.

Corregir las

crrores de

pronunciacion

en ¢l fonema

/PR/ y conocer
el grado de gene-
ralizacion a otros
fonemas.

Nombre: Victor
Hugo Cruz Lbpez.,

Edad: 7 afios
- (Septiembre 1978)
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| RESULTADOS DEL ENTRENAMIENTO AL SUJETO 8.

A Ahtes del entrenamiento.
B: Despues del entrenamiento en posuclon inicial.

% C: Despues del enfrenamiento en posicion inicial y media.

100 T——FosTesT _ _

I AR ] . POSTEST -

ol W ol | | b

60 |'B | . INTERTEST _

a0 PRETEST| L
, : | -

30: A | -
, |

o | | | PRETEST | [

O :
' PORC *ENTAJE PROMEDIO DE PORCENTAJE PROMEDIO DE
ACIERTOS DE TODOS LOS ACIERTOS EN EL FONEMA
FONﬁMAS . DE INTERES/ PR/
4 | |
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Discusidn:

A partir de los datos obtenidos en este estudio se puede suponer que
todo sujeto en entrenamiento adquiere progresivamente mayor habi-
lidad para responder correctamente, ésto se observa en la diferen-
cia de sesiones necesarias para entrenar una posicidn y otra.
Nuestra experiencia al pretender iniciar el entrenamiento en /DR/
pone de maunifiesto que existen diferencias significativas en elA resul
tado del entrenamiento cuando este ¢s iniciado por uno wotro fone-
ma. Es por ésto que suponemos que cada sonido implica un grado
de dificultad articulatoria distinta, y nos permitimos sugerir la ne
cesidad de tomar en cuenta datos de otros estudios que nos permitan
determinar prioridades en el entrenamiento de los fonemas.

Al aplicar la secuencia de Garcia y Velasquez nos vimos obligados
a redefinir el segundo paso de entrenamiento ésto fué, como ya se

explicd, en el caso de /R/ (fonema sonoro). Sin embargo desconoce

mos la eficacia de dicho paso cuando se aplica a fonemas sordos.

20. Estudio

En este estudio se procedidé de manera similar a la del primero. el

escenario experimental, los materiales y los procedimientos de eva
luacidén y entrenamiento fueron los mismos, solamente hubo algunas
diferencias como ya se dijo, en lo que respecta a secuencia de apli

cacion de pruebas de evaluacidén y duracidn y contenido del entrena-
miento. Después de la aplicacién de la prueba "Deteccidon de proble

mas del Lenguaje” el médico intervino quirGrgicamente y corrigid
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la anomalia fisica de nuestro sujeto. La segunda evaluacion se rea-

lizd 16 dias dospuds de la lorevvencion quirGrzica con el fin de cooo
cer los efectos de la operacidn sobre la articulacidn; y la tercera
después del entrenamiento en solo una posicion del fonema de inte-
rés. En base a la primera aplicacion de la prueba se determind
entrenar al sujeto en /PR/. Por motivos ajenos a nuestro control el

sujeto C abandond el entrenamiento y solo fué posible capacitarlo

en /PR/ inicial.
Resultados:

La duracion total del entrenamiento fué de 9 sesiones.

”En 1a. pfi'rﬁel.'aAev.alﬁa.éiCm el sujéto C ébtﬁvo un porcentaje total de -
719% de respuestas corréctasa En la evaluacion efectuada después
de la intervencidn quirlirgica el porcentaje permanece igual; sin em
bargo, es interesante hacer notar que la frecuencia de error de al-
gunos fonemas varia:

Sube el nivel de respuestas correctas en:

/D/ de 22% a 53%

/K/ de 669 a 77%,

Baja el nivel de respuestas correctas en:

/RR/  del 1009 a 887

/R/ del 100% a 80%

JL/  del 1007 a 93%
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En la tercera prueba, aplicada después del entrenamiento en /PR/
inicial este sujetn obtuvo ua total de 96y de respuestas correcias;
lo cual significa una diferencia de 25% entre la segunda prueba y la
tercera. Especificamente en el fonema de estudio obtuvo un 0J en
la primera evaluacidn, 0% en la segunda v 86%, en la tercera. (pa-

ra mayor informacidn consuite las graficas 11, 12,13 y '14)
Discusidn:

Puede suponerse que el sujeto “C" adn teniendo la alteracion de fre
nillo,~habia creado-su-propio sistema-de respuesta y pronunciaba
correctamente algunos fonemas en los que se involucran fundamen
talmente movimiento linguales /RR/, /R/, /L/; se observa ademas;
que con cambios fisicos del aparato articulador devienen cambios en
la capacidad de pronunciar esos fonemas. Esto apoya la posicidn de
Van Riper (1972) y Darly johnson y Spriestersbach (1973) en el sen-
tido de que no todas las anomalias organicas interfieren en la arti-
culacion de los fonemas. Hay personas que teniendo frenillo lingual
corto articulan correctamente, mientras que otras sin anomalias
organicas poseen un repertorio defectuoso. Todo esto nos permite
resaltar la importancia que tiene el aprendizaje en la mala pronun-

ciacion. En el caso del frenillo lingual corto podemos pensar que la

_anomalia organica interfiere en la pronunciacidén adecuada solo cuan
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la. Evaluacion

2a. Evaluacion

Entrenamiento

Postest

" Diseifio

= Chjetivos

% de respuestas |
correctas en fo-

K 66%,
D 229,
Gl 75%,
PR 07,
BR 0%,
FR 0%,
CR 0%,
DR 0%,
GR 0%,
TR 0%,

fecha de aplica-
cion:
25 de julio 1978

vencidn quirdrgi-
ca (frenillo)

| D 559,

K 77%
Baja el nivel de

‘tas en:

RR del 100 al 88%
R del 100 al 80%
1 del 100 al 93%

con R permanecen

en 0%y
Gl 75%

después de inter- |

respuestas correc

Todos los licuadosd

fecha de aplicacior

11 de agosto 1978

sus caracteristi
cas B
No. de sesiones
fonema /PR/ en
posicibén inicial:
g

Reforzadores:
durante 6 sesio-
nes se utilizaron

reforzadores ver; -

bales. .
durante 3 sesio-
nes se utilizaron
verbales y pale-
tas

fecha de aplica-
cion:

del 16 de agosto
al 30 de agosto
de 1978.

Evaluacién final,
después de haber
entrenado /PR/
en posicibn ini-
cial:

K 779,
D 667,
CR  75%

1.- Pretest

2.~ Intervencion
quirdrgica

3. - postest
pretest

4, - entrenamiento

] 5.- postest

resultados

Corregir los erry
res de pronuncia |
cion en el fonema
/PR/ y conocer

el grado de gene_J
ralizacidn a otros
fonemas no entre
nados. -

Nombre: Luis Fel_i_
pe Aguilar, Sujeto
l'CII

edad: 6 afos 5 me-
ses (sept, 1978)
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do el nifio presenta errores en fonemas en los que interviene activa-
mente la punta de la lengua. Por otro lado, es de suponerse que di-
chos errores desaparecen cuando el sujeto es normalizado a través
de upna opeiacién quirGrgica. Sin embargo nuestros datos sugieren
una conclusidn distinta:

El sujeto C de nuestro segundo estudio fué operado y no se notd nin
gln aumento substancial en la emision de respuestas correctas, a
pesar de que interactud con las personas de su ambiente durante

16 dias. A nuestro criterio esto demuestra que no es suficiente que
el nifio tenga un aparato fonador normal, sino que ademés es necesa
rio que disponga de un ambiente estimulante y adecuado.

Parece .se.r 'qu.e -ni.el' habei‘ adquir.ido lé -pc-)sibilidad fisica de articu
lar correctamente ni la con\}ivencia diaria produéen el mismo resul
tado que la terapia; es a partir de ésto que es posible pensar en el
entrenamiento si no como factor causal, si como fact_or que promue
ve y acelera el proceso de adquisicion de emisiones articulatorias

correctas,
Conclusiones generales:

Se puede observar que en todos los sujetos los porcentajes totales
de respuestas correctas fueron aumentando a medida que avanzaba
el entrenamiento; y ademds que fué necesario un menor namero de

sesiones para ensefiar la 2a. posicion del fonema de interés que para
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la primera. En adelante podemos suponer que en la medida en que los
sujetos adquieran, en base al entrenamiento, un mayor repertorio ar
ticulatorio seran capaces de emitir correctamente fonemas en un pe-
riodo mas breve de terapia.

En los dos estudios de esta investigacion una vez que los nifios articu-
laron correctamente el fonema de interés en una de sus posiciones ma
nifestaron incremento en el porcentaje de aciertos de dicho fonema en
su otra posicidn; y ademas de .eso aprendieron a pronunciar correcta-
mente fonemas que no habian sido entrenados.

Haciendo un analisis méas detallado de las respuestas correctas, nota-
mos que habiendo entrenado un fonema aislado como /R/ se incremen
ta ei porcentaje de aciertos de los grupos consondnticos que lo inclu-
yen y que al entrenar un grupo consonantico como /PR/ se incrementan
los porcentajes de otros grupos consonanticos que contienen /R/. Pare-
ce ser que se observa generalizacidn de respuesta no a todos los ras-
gos fonéticos, sino solamente a aquellos que de alguna forma se aseme
jan.

Por lo mismo es probable que lo anterior suceda también cuando el en
trenamiento se refiere al fonema /L./ o a un grupo consonintico que lo
incluya.

En el resultado de los dos estudios se observa el fendmeno de generali
zacidon, pero parece ser que esta generalizacidn no es cadtica, sino
que sigue un orden. Desconocemos hasta el momento las reglas del

aprendizaje de sonidos y que consecuencias tiene el entrenamiento



en uno o en otro fonema, puede ser que la generalizacidon estd dada
por rasgos comunes en lo que respecta a la zona de la boca donde
se producen; cuando se trata de grupos consonanticos, puede ser que

se de en base a uno o algunos de los elementos que lo componen,

. Si de algin.modo existen sistemas inherentes-en el aprendizaje de

la articulacidn, parece conveniente tomarlas en cuenta,- El contraponer

procedimientos terapéuticos -al -orden-que posiblemente- exisfe puede

determinar la ineficiencia del_mé&todo terapdutico que se aplica; al
_-.contrario, -lo-més- adecuado seria-intentar descubrirlos para aprove

charlos en el entrenamiento y sobre todo en su secuencia de pasos.

Como ya se dijo, anteriormente Garcia y Vélésquez pensaron que
administrar terapia a grupos consonanticos, sin entrenamiento previo
de fonemas aislados que lo componen, era alterar la secuencia de
dificultad progresiva. Una de las aportaciones de nuestro estudio es
que a partir de sus resultados se pueden concluir que no importa que
s¢ inicie el enirenamiento en grupos consonanticos siempre y cuando
cada uno de los fonemas aislados que lo componen aparezcan emitidos

correctamente en algunas paiabras.



CAPITULO 11i
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En México, como en todos los paises del tercer mundo, el subde

arrollo repercute en 2l nivel de vida de la poblacidn, en la eficien

9]

cia de la industria; en multitud de factores de diferente indole, en _

tre ellas la investigacidn cientifica. Por falta de presupuesto, de

muy pobre. En general los profesionistas mexicanos que tienen que
aplicar sus conocimientos a situaciones de la realidad ambiental en
la que viven, carecen de métodos apropiados para resolver los pro
blemas que se les presentaﬁ; es asi como se ven obligados a impor
tar de paises mds desarrollados conceptos, técnicas de investigaéibn,
htipos d_e 'terapia, etc. _Esto provoca que de manera arbitraria se
impongan criterios cientificos que no parten del estudio de la reali

dad a la que se aplican,

Debido a las escasas posibilidades de investigacidn cientifica que se
tienen en México, parece importante que el trabajo que se realiza
sea acumulativo, es decir, que resulte del aprovechamiento de ex

periencias previas en el campo.

Las tesis de licenciatura o de postgrado pueden censiderarse como una
de las alternativas para crear una verdadera infraestructura de estu

dios de la realidad mexicana.

Como ya mencionamos en el primer capitulo los procedimientos tra

dicionales en México de terapia de articulacidn y los conocimientos

que los sustentan son rauy primitivos, responden a las condiciones



generales de la. investigacidn cientifica del pais, por lo que se re_
quieren nuevos planteamientos cientificos y una adecuada organiza

cidn-acumulativa de trabajos experimentales en ese campo.

En.el segundo capitulo describimos resultados que evidencian la re

lacidn funcional reportada por Garcia y Veldsquez entre entrena
~miento e incremento de respuestas articulatorias correctas. Gra
~clas -a que el método de estos autores es lo suficientemente pre

ciso es posible abundar sobre el tema, aprovechando el esfuerzo

realizado anteriormente por ellos.

A nuestro criterio, un programa de terapia debe tomar en cuenta
no solo el objetivo al que quiere llegar, sino-también las posibili_
dades reales de lograrlo y su importancia. Esto es, el objetivo
debe estar determinado no solo por lo que los nifios deben saber,

sino también- por lo que los nifios puedan saber.

El ambiente familiar y la escuela, asi como otros factores propor

cionan y estimulan en el nifio mexicano solo la emisidn de ciertos
elementos fonéticos del lenguaje y a través de su desarrollo el
nifo los va adquiriendo paulatinamente. De la misma manera que

no podemos exigirle al nifio un vocabulario de adulto, tampoco po

demos exigirle que tenga un sistema fonémico de adulto. L.a adqui

sicion de habilidades de pronunciacidn implica siempre un proceso

de aprendizaje.



45.-

Por lo anterior parece necesario establecer-criterios, a través de
los cuales se evalien de una manera justa los errores articulato

rios. Parece inadecuado pedirle al nifio que emita correctamente

~aquellos sonidos que muy rara vez ha-escuchado o bién, que muy

raxra vez se ve obligado a utilizar; por ejemplo: ; cuantas veces -
necesita pronunciar un nifio de 6 afios el grupo consonantico /kn/?

¢ -en cuantas palabras del espafiol aparece?:; qué sentido tiene_

--=ensefiarle al nifio en terapia a pronunciar adecuadamente palabras

que no utiliza ( como acné)?

-—-Consideramos que los procedimientos de entrenamiento no deben

consistir solamente en aplicar erntrenamiento para capacitar al
sujeto en todos los sonidos del espafiol sino también se debe ubi
car al-sujeto dentro de su ambiente y considerar la capacidad, ade

cuada a su edad.

_...De los aspectos que acabamos de exponer abordaremos- algunos en

- ~-este capitulo, no pretendemos dar opiniones concluyentes, sino méis

bién, poner de manifiesto que todo programa, de terapia articulato_'

ria debe atender a los criterios y conocimientos de otras areas

de estudio.

Especificamente el método de Garcia y Velasquez consta fundamental
mente de dos partes: una orientada a detectar los problemas de pro

nunciacion y los fonemas a los que se refiere; y otra, que trata de



—luativo,--debido-a-que-supenemos que en &l se encuentran limitacio
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los -procediemientos de-entrenamiento propiamente dichos.—De estas

dos partes opta'mes' por iniciar nuestro-trabajo por el aspecto eva

f

‘nes importantes y de solucidn accesible; ademis consideramos que

dichas limitaciones-repercuten-de manera importante en los proce

dimientos terapéuticos.

- En este caltulo atenderemos- inicialmente a tres aspectos de los

procedimientos de evaluacidon de Garcia y Veldsquez:

1° Nos interesa -conocer si la prueba evaluativa contempla todas las -
posibilidades de -combinacidn que existen entre segmentos., Para -
esto, nos proponemos realizar una revisién— exautiva, tanto de
los sonidos contemplados en la lista de palabras de la prueba,
como de las que se utilizan en.el-espafiol hablado de la ciudad
de México y haciendo una comparacidn entre ambas, especificar
los fonemas y grupos consonénticos faltantes en el sistema eva

luativo de Garcia y Velasquez.

2° No sabemos si existen fonemas y grupos consonanticos que son
defectuosamente emitidos por la mayoria de Jos nifios mexicanos
de edad preescolar, Para esto, hemos programado aplicar una
prueba a 20 niflos, a través de la cual sea posible determinar

los sonidos.que deben ser excluidos del entrenamiento.



3° Nos preocupa saber si debe ser distinto el peso calificativo de
i0s errorzs articulatorios del nifie. Lias conclusiones acerca de
este punto seran resultado del mismo registro fonoldgico del dis
curso en Meéxico, ya que éste debe incluir necesariamente un con__

teo de frecuencia de aparicitn de fonemas.

Registro del contenido fonologico de la prueba evaluativa de Garcia

y Velasquez.

La prueba evaluativa y el programa de correccidn de Garcia y Ve _
lasquez, a las que nos hemos referido durante los primeros capl
tulos de este trabajo, fueron realizadas a través de algunos razo
namientos que dieron lugar a conclusiones errbneas. Expondremos
a continuacidn los procedimientos que aparecen maéas claramente
expresados y, que se refieren .a la lista de palabras contenidas

en la prueba evaluativa.

"Dado que el espafiol hablado de. México es represeﬁtado por 22
fonemas ( 17 consonanticos y S vocalicos) y que son 13 los foneamas
licuados y 15 diptongos, requerimos diseflar una lista gue midiera
su correcta pronunciacidon. La elaboracion de la lista, se hizo com _
binando: cada uno de los fonemas consonanticos, con cada. uno de
los V?CéliCOS, v:gr.,bla,ble, bli, blo, blu y combinando los fonemas

vocalicos entre si, v.gr. ae, ai, ao, au, etc.” (15).
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Este razonamiento parece ldgico pero de ninguna manera puede -

ser concluyente.

Procedimiento.

Para coaocer con exéctitud el coatenido fonoidgico de la prueba de
evaluacidn de Garcia y Veldsquez, fué necesaria su revision exaus-
tiva; con este propdsito se fichd cada una de las palabras, definien-
do que. C(Snsonantes estaban contempladas_y. que posiciones ocupaban:

inicial intervocéalica, en grupos consonantico o final.

Resultados:
L.os sonidos que evalua de manera sistematica la prueba de Garcia

-y Veldsquez son: -

Sonidos aislados: /b/s /ehn/y /47, /5 %/ /80 /K /Y, /m/s -
/a/s [8)s [0)s /315 [)s [5/) [5)-

Grupos consonénticos homosilabicos: /pl/, /bl/, /fl/, /kKl/, /gl/,

/ex/, /ox/, /ix/, /kr/, /dx/, /gx/s jtx/, /t1/.

Algunos de los grupos consonénticos heterosilabicos y mixtos estan
incluidos dentro de la prueba pero no se evallian como tales sino

que aparecen mezclados en paradigmas de otros segmentos.

™
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Presentamos ahora 1os grupos neterssilabicos contemplados en ia

prueba, especificando el paradigma donde se encuentran ubicados:

En el paradigma de r:

/x.1/, /x.b/, /xr.d/, /r.X/, /x.8/, [x.t/, /x.m/, [T.D/s /T.Z/



49.-

En el paradigma de k:
/k.t/

Hn el paradigma de m:

/m.b/, /m.p/

En el paradigma de T
/n.7/

‘En el paradigma de 1:

/1.b/, 1.4/, fA.£/, /l.g/, /L.m/, /1.t/ ?
En el baradigma de T: |

/n.t/ |

~En el paradigma de 1: ' o
/L.b/, /.d/, .1/, /l.g/, /1l.m/, /l.t/

En ei péradigma de n: '

/n.t/, /n.s/, /n.d/—,. /m.c/, /n.t/, /n.k/

En el paradigma de s:

/s.t/, /s.Y/, /s.X/, /s.m/, /s.p/

Ademas se incluyeron algunos grupos mixtos de tres segmentos:

/mW.ol/, /mufl/, mukl/, /s.kx/, /s.tx/ /n.2l/, /mopr/, /m.br/

Registro de los sonidos que existen en el lenguaje hablade en Néxico.

Una vez conocidos los resultados era necesario contar con parametros
reales que nos permitieran evaluarlos de manera sistematica, ésto es,
necesitdbamos compararlos con los fonemas que existen en el lengua-

je hablado en México. Para ésto realizamos una larga blisqueda de --
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bibliografia que fracasd. Por otro lado, contdbamos con la prueba eva-
luativa de Grupos Integrados, pero desconociamos si su repertorio fo--
noldgico era compleio, Coeasulramos entonces a varios expertos en la
materia* y alin asi, solamente encontramos un estudio aproximativo

de Sol Sapoxrta que en 1935 (10) realizd un registro de frecuencia de a--
paricidon de fonemas del espafiol utilizado en América. Sus reéu_ltados
eran Utiles a nuestra labor puesto que, refiriéndose a América tomaba
en.cuenta. una gran cantidad de posibles combinaciones consonanticas
en el idioma espafiol, pero en términos de frecuencia era necesario

efectuar un registro especifico del espaiiol hablado en Meéxico.

Partiendo de la idea, (que hoy consideramos errOnea) de que, asi .como
las vocales aisladas, les diptongos no implican dificultad articulatoria
para nifios con problemas, Unicamente se registraron las siguientes
categorias fonéticas:

lo. Consonantes

20. Grupos consonanticos homosilabicos

30, Grupos consonanticos heterosilabicos

40, Grupos consonanticos mixtos

Procedimiento del registro de sonidos del habla en México,

Con el objeto de analizar el porcentaje y la distribucidn de los sonidos
consonanticos del discurso en México, utilizamos siete muestras cue

aparecen en El habla de la Ciudad de México, del Centro de Lingliistica -

(*) Nota: Mariscela Amador Hernandez y Bruna Radelli, Investigadores
del Departamento de Linguistica, INAH, Luis Fernando Lara, Rail
Avila Investigador de IDEM, Colegio de México,
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Hispanica U.N.A.M. (i7). Escogimos al azar dos muestras de cada
una de las tres primeras partes del libro, para aprovechar la varie-
dad de situaciones que éste ofrece, En general todos los sujetos de

estudio son profesionistas que ademis manejan 1, 2 6 3 idiomas ex--

tranjeros.

Para escoger estas muestras partimos de:

a) un objetivo fundamental: que el nifio adquiera los patrones

articulatorios necesarios para una comunicacidon adzscuada

b) del supuesto de que las personas con alto grado de estudios,
que conocen lenguas extranjeras, tienen un mejor coatrol de
} su idioma natal y manejan giros y términos poco usuales; lo

cual abre una amplia gama de posibilidades de registro.

El nimero de palabras tomadas de cada muestra fué arbitrario:

'y para cada registro se utilizaron los siguientes materiales:

1. un lapiz
2. la hoja de registro vy,
3. cl texio a registrar

Cada renglon del texto fué revisado de derecha a izquierda con el
fin de evitar la lectura que hubiera podido contaminar com su con
tenido la deteccidon de los fonemas. Se contd la frecuencia de apa

ricion de cada segmento en las posiciones: inicial, intermedia vy

final; tomm ndo en cuenta ademas cuando dicho segmento aparecio
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en posicidn intervocilica o seguido o procedido de otra u otras

consonantes.

Para el registro se¢ tomd como clemento base upno de los fonemas
y se espscificd con que otro u otros se combinaba y que ubicacitn
tenian. De esta manera cada segmento de un grupo coasonantico
era anotado 2, 3 0 4 veces dependiendo del nimero de componen
tes. Por ejemplo: en la-palabra pacto cuando se tomd /k/ como
“elemento base" se registrd como /k/ seguida de /t/;y a la in_
versa, cuando se tomd como ''elemento base" /t/ se registrd como

/t/ precedida de /k/.

Al final, una vez efectuado el coémputo se compararon las frecuen
cias de cada elemento, tanto en sus apariciones como " elemento

base' como en sus apariciones como " elemento acompafiante” de
tal manera que la frecuencia de cada grupo consonaatico era eva
luada tantas veces como elementos integrantes tenia. Naturalmen
te este tipo de registro permitid mayor grado de confiabilidad in
traobservador cuando se tratd de grupos consonanticos grandes,
vomenor confiabilidad cuandd ze fratd de grupos CoONSOINANLICOS
pequefios. El registro de grupos coasonanticos de 2 elementos se
a

verificd 2 veces: el regisiro de grupos consonanticos dz 3 elemen

tos se verificdo 3 veces, y asi consecutivamente.



Si los diferentes registros concordaban, el resultado quedaba como
dato definitivo; si por el conirario habia una diferencia de mas de
3 puntos, se volvia a realizar el registro; en los casos en que la
diferencia era menor de 3 puntos se tomd como valido el resulta
do mayor. Ejemplo: si en el registro de / k/ el grupo consonénti_
co / kt/ tenia una frecuencia de 27; y en el registro de /t/ tenia
una frecuencia, también de 27, se consideraba que 27 era la frecuen

cia de /kt/.

_En total fueron 2933 las palabras que se registraron, pero atn asi
la muestra no fué lo suficiente grande y no aparecieron algunos
grupos consonanticos. Comparamos entoncesj los datos con los de
Sol Saporta y determinamos cuales nos habian faltado en relacidn

a sus resultados y cuales le ‘habfan faltado al autor en relacidon a

los nuestros.

Los grupos consonaanticos que Sol Saporta no detectd fueron : 5
grupos consonanticos de dos segmentos, 7 de tres segmentos y
3 de cuatro. Los grupos consoninticos que nosotros no detectamos

£ B / T s - - 4 om s o
fueron: 20 de dos segmoentos, 7 de tres so
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Los grupos consondnticos que fueron encontrados a través de

nuesiro regisiro, ea el habla de Meéxico fueron los siguientes:

1. v-n.b-v 18. v-n.d-v
2. #-b Ly, v-r.d-v
3. v-b-v 20 v-dr-v
4, #-bl 21 v-d.m-v
5 v-bl-v 0a v-n.dr-v
6. v-1.b-v 23 v-s.d-v
7. v-mbr-v : 24 #-g
8. .. v-m.b-v . . . . .25 - V-

9 #-br 25 #-gr

10, v-r.b-v 27 v-n.g-v
11 v-br-v 28 v-gr-v
12 v-b.s-v F. v-l.g-v
13 v-s.b-v 30 TRLE-Y
14 #-d -3l v-g.n-v
15 v-d-v 32 #p

16 O . 33 v-p-v
17 v-d.k-v . 34 V-pr-v

v-v significa gue el sonido es intervocalico
# sigoifica que el sonido se encuentra en posicidn inicial

-# significa que el sonido se encuentra en posicida final.



36.
¥

38.

47.
48,
49.
590.
Sl.
J24

vem .0-v
V-S.p-V

#-pr

v-pl-v

vV-tr-v

v-n.t-v

vV-S.t-v

v-r.t-v

v-l.t-v

3
-t
H

v-no,tr-v

vV-§.tr-v -

v-k.t-v

60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68,
69.
70.

71

T
73
74.
75.

76.

78.
79
80.

81.

v-n.X-v

v-r.k-v

v-kl-v

v-s.k-v

v-kl-v

v-1l.k-v

v-k.n-v

#-f
v-f-v
v-n.f-v
v-s.f-v
v-fl-v
v-fr-v
#-s

V-=-5-V

¥i]
=i

v-s.m-v

VisVe:S -V

vV-r.s-v



110

101

1072

103

104

# m

v-m-v

v-l.m-v

v-r.m-v

# n

v-1-v

v-1.f-v

[\l

[

56. -

V-S.T-V
v-r.m-y
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Conociendo ya la variedad de sonidos que utilizan en el habla

die Miéxico fué posible determinar con exactitud qué dsticiencias

contenian la prueba y el programa terapéutico de' Garcia y Ve

-lasquez. A coniinuacidn exponemos los grupos consonanticos

omitidos por estos aufores:

/n.b/
/b.s/
/s.b/
/d.x/
/d.m/
/n.dr/
/s.d/
/n.g/
/g.0/
/p.t/
/cs.pr/
/cs.p/
/cs.pl/

[P

/
/ns.tr/
It ‘K/

/k.n/
/s.t/

/n.x/
/T.%/
/r.af
/n.1/
/s.n/
J/cs.t/
/L.p/
/s.x/

Jl.s/

/d.b/
/L.x/

/b.x/

/m.o/
/p.s/
/E.g/
/a.tr/
/ns.kr/
Jk.tr/
/bs.tr/

/as.tr/

/rs.p/
/s.kl/

* El punto marca el lugar donde recae la division vocalica.
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Discusitn de las diferencias fonemicas entre la prueba de

Garcia y Velasquez y el habla en México.

Garcia y Velasgquez nunca contemplaron todas las posibilidades
de_combinacidn que existen entre segmentos fonéticos. A través

de su programa de terapia corrigieron Gaicamente errores arti
culatorios en sonidos consonaaticos aislados y en grupos consonan
ticos homosilabicos. mientras que a través de su prucba svalua
ron también algunos grupos heterosildbicos, aungue no-los consi
derarbn como tales; esto es, no valoraron dichos grupos como

un fenomeno fonético diferente y los integraron a paradigmas ds

otros segmentos de manera desordenada.

_ Ademas de las categorias que estos autores tomaron en cuenta de
manera sistematica, existen otras cuatro* que en toda investiga
cidn d= esta indole son consideradas de manera individual y como

un fendmeno distinto.

El desconocimiento de las diferentes ecategorias que manejan los
estudios dzl lenguaje puede, a nusstro parecer limitar mucno los
alcances de la evaluacidn gue se pretende. Mientras méis detallado
sea el conocimiento de las diferencias que existen enire sSgmentos
mas facil serd, a partir de .experiencias repectidas, establecer

reglas, a fravés de las cuales se especifiquen tendencias de gene

ralizacion de aprendizaje de unos sonidos a otros. Es de suponer_
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~se que este-analisis permitird investigacion que produzca conocimien-

to sobre la "estructura" de las generalizaciones.

_Deteccibdn de los sonidos que son defectuosamente emitidos por la -

mayoria de los nifios de edad preescolar.

Las limitaciones de la pruebé de Garcia y Veldsquez en cuanto a con-
- tenido fonoldgico parten de una informacion viciada e incompleta so--
- bre la variedad de sonidos que se utilizan en el habla de México. A
~nuestro parecer es fundamental conocer toda eSa amplia-gama de so--

nidos, debido a gue puede permitimos estructurar todo un sistema e-

valuativo que tome-en cuenta la capacidad de los nifios de acuerdo a su

edad. Es decir, parece importante conocer con exactitud la exis --
tencia de los fonemas para que, mas adelante, a través de otros =---
estudios, se puedan establecer normas en cuanto a la cantidad y va-
riedad de sonidos que es capaz de emitir un nifio a diferentes eda --
des. Se trata entonces, de que una prueba evaluativa debe contener
toda la informacidn fonémica del idioma, pero esa informacidn debe

estar desglosada en partes que conformen una prueba especifica para

cada edad.

1 )

“n gran medida 1o que hemos pretenaido hacer 2 traves de la siguien-

te investigacidon que presentamos es precisamente establecer ten ---

tarivamente critevios en base a los cuales se evalie 2 los nitos de 3

a 7 anos de eda.
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Aparentemente todas las deficiencias del método prOpUBStO por
Garcia y Velasguez acerca de grupos consondniicos s2 hubieran
resuelto incluyendo tanto el p_régrama correciivo, como la prue
ba, todo el repertorio fonoldgico faltante.

De esa manera se tomarian realmente en cuenta todas las posi
bilidades de error, pero surgia una duda que debia ser resuel- |
ta antes de proceder de esta manera; ; realmeanie seria necesa
rio incorporar ténto al programa como a ia prueba los grupos 21
-Conssrnamj,j_c-:)s haterosilabicosz y mixtos 7.

Estas dudas surgian de los siguientes razonamieatos:

a) Parecia no tener sentido incluir items en la prueba o rehacer
las reglas del programa correctivo para darle cabida a otras com
binaciones de segmentos que comunmeate no son mal pronunciadas
por nifios con errores articulatorijos.

b) Era evidente que existian grupos consondnticos, que solo se pro
nuacian muy rara vez, en palabras rebuscadas y que estén fueca
del vocabulario de los nifios de 5 a 7 afios de edad: era necesario
dascartar del entrenamiento y de la pirueba evaluativa dichos gru-
pos consonénticos..

IERV= 1 | -1 oy Imy pe
Con 20 onjaelo Qe deierminar ¢

0s sonidos que no deban ser incluildos
ni en programas correctivos, ni en prusbas evaluativas aplicadas

d= 32 7 afiog d2 edad, nos propusime s detectar:

7]

= I TRt Tl i
d NUnos mexiCana
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lo. Si los grupos consonanticos heterosilabicos y mixtos implican
dificultad articulatoria para 10s niflos con deficiencias en esa

area de desarrollo; y

20, Qué grupos consonanticos son defectuosamente pronunciados

por todo nifio normal de 5 a 7 afios de edad,

-Procedimiento de deteccidn de sonidos que son defectuosamente emi-

tidos por la mayoria de los nifios de edad preescolar.

Las actividades realizadas para cumplir estos propdsitos fueron los

siguientes:

Estructuramos una prueba que incluyd en cada palabra un ejemplo de
cada uno de los grupos consonanticos héhqosilébicos, heterosilabicos
y mixtos. (consulte apéndice E). En esta ocasidn incorporamos tam-
biéﬁ los grupos que habian aparecido en el registro de Sol Saporta y

que habjan faltado en el nuestro.

Al hacer la lista se buscaran palabras que fueran sencillas y tuvieran

sentido para el nifio.

Cuando se encontraron grupos COonsonailticos que se usan solamente --
en palabras poco comunes se procurb utilizar palabras transparentes, *
pero a gesdi Jdo &30 uubo ccasiones ea las que nos vimos obligados a
incluir términos que, suponemos no tienen sentido para el niflo. La

lista de palabras se aplicd a 20 nifios de 5 a 6 afios de edad, escogidos

(*) Las palabras transparentes son aquellas que estdn compuestas por dos
0 més partes con sentido propio, por ejemplo es/clavo.
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al azar y pertenecientes a diferentes ambitos escolares, 4 de la -=--
guarderia del Instituto Nacional de Energia Nuclear, 14 de una guar-
deria de la Secretaria de Salubridad y Asistencia Pgblica y 2 de es --

cuelas particulares.,

En todas las aplicaciones de la prueba se le dieron al sujeto las si -~

..guientes instrucciones: - e

"Dime en voz alta: caballero., Muy bi2n, Abora yvo voy a decirte --

otras palabras y th las irds repitiendo” (18)
Esta prueba contiene 110 palabras y durante su aplicacion, como -~
las instrucciones lo indican, el nifio debia repetir io que el experimen

tador decia. Se marcd con X cuando el grupo congonantico, objeto --

~“de"evaluacidn, no fué pronunciado en forma idéntica a la del modelo y

se marcd con i cuando el nifio lo articuld correctamente,

Durante el registro no solo se anotaron las frecuencias de error, sino
también se evalud en que” consistieron los dos errores fonéticos que

aparecieron consistentemente (sustitucidon y omision).

Cuando el error fué sustitucion del grupo consonantico poxr otro soni-
do, este se anotd, también se apuntd cuando fué omisién de algin o --

algunos segmentos del grupo consonantico,

Posteriormente a la evaluacion directa, la cinta era escuchada por -
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un contabilizador'y por tltimo se comparaban ambos registros. A -

través de la formula  Acuerdos < 100,
NoO, tctal de Tieims,

se sacd promedio de confiabilidad.

" Resultados de deteccitn 'dé‘éohii&os que son defectuosamente emitidos

por nifos de eaau preescour, Segun los datos obtenldos, los grupos

consonanticos que 1mp11can d1f1cu1tad artlculatona para el 80% de los

nifios examinados son:

/b.s/ /b.d/
/p.t/ _/b.,t/.
/cs.pr/ /ben/
Jes.p/ /ox/ :
/cs.pl/ /pes/.
/k-t/ | i/
~fnstx/ - /s kr/
fken/ /kex/
/csot/ /bs.tx/
/CeS/

Jtos/

La muestra que nosotros utilizamos fue muy pequena y por 10 mismo
los resultados no son determinantes aiin asi tentativamente recomendamos
que 10s grupos consonanticos arriba expuestos sean eliminados del ---

entrenamiento para nifios de esa edad.
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A continuacidn describiremos en que consistieron los errores mas -
frecuentes:
En la mayoria de los casos los nifios omitieron.

/b/ y pronunciaron b.s como /s/ (asoluto)

En /p.t/ la mayoiia omitieron p y pronunciaron /t/ solamente,
En /cs.pr/ pronunciaron cs como S,

/k.t/ en su mavoria lo pronunciaron como /r/

/ns.tr/ prénunciaron n.s como s

/k.n/ como /n/

/tes/ como /s/

/b.d/ sustituyeron /b/ por /n/, /d/ 6 /1/; o bien omitieron /b/
/b.t/ lo emitieron como /t/ aislada

/b.X/ pronunciaron solamente /x/

En /m.n/ sustituyeron /m/ o /n/ por /n/ © /m/.
/n.s/ lo cmirieron como /s/

Discusidn de deteccidn de sonidos que son defectuosamente emitidos

Pox nifos de edad preescolar.

Aunque de antemano sabiamos que los resultados que obtendriamos --

no serian concluyentes, este estudio fué realizado debido a que sienta
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precedente y es un ejemplo de la manera en que se puede abordar el

problema gue implica el diagndstico de las alteraciones avticulatorias,

En base a este tipo de estudios se pueden establecer niveles de grave-
dad de las disfunciones, es decir, si ponemos atencidn a los porcen-
tajes de ocurrencia de error que tiene cada fonema podcemios dictanmi-
nar no solo acerca de aquellos que son muy frecuentemente mal emi-
tidos y deben desaparecer del entrenamiento, sino también acerca de
aquellas que presentan frecuencias de error medias o bajas, De al-
guna manera puede considerarse que-la frecuencia de error es mani-
festacidn del grado de dificultad articulatoria, y de esta forma anali-
zados los datos puéden reportar el grado de dificultad que tienen pa:ta

el nifio mexicano Jos diferentes sonidos del habla .

Recomendamos que en investigaciones futuras se amplie la nuestra y

que se aplique la prueba a nifios de diferentes edades.

Frecuencia de ocurrencia de los sonidos del habla en México.

Garcia y Velasquez no contempiaron las diferencias de frecuencia que
existen entre segmentos fonéticos, lo cual implica que el nifio sea -~
evaluado de la misma manera aunque el error sea de mayor o menor
gravedad en términos del uso que se le da al fonema en el castellano
de Meéexico. Los errvores articulatorios en foneinas de alta frecuencia
se manifiestan en el uso de una manera mis marcada, Si partimos -

de la base de que lo fundamental es que el nifio a través de la terapia
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disminuya su porcentaje de error , debemos considerar que sus defi-
ciencias tienen un valor distinto en tanto.se refieran a fonemas dife---
rentes. Nuestro objetivo aqui. fué determinar las diferencias de fre
cuencia que existen-entre segmentos fonéticos aislados y en grupo -
consonantico y asi definir cuales de ellos deben tener dentro de la ---

calificacion un peso porcentual bajo y qué otras un peso porcentual alto,

Procedimiento para detectar la frecuencia de ocurrencia de los sonidos

del habla en México.

Para resolver el problema que plantea la deteccitn de la frecuencia -
de fonemas , hubo que recurrir al registro fonético anteriormente ---
efectuado por nosotros (descrito en paginas anteriores) y poner aten-

cibn a los datos de frecuencia de aparicion de cada segmento.

Resultados de frecuencia de ocurrencia de los sonidogs del habla en ~--

Meéxico,

La frecuencia de los segmentos encontrados aparece en las tablas de
las siguientes paginas. Los datos se encuentran desglosados en 7 ---
muestras, aparece después la ocurrencia total del fonema y por Giti--

mo el porcentaje de aparicion del fonema por cada cien palabras.
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- Para facilitar el analisis-de los datos y poder utilizarlos facilmente,
dividimos los segmentos de acuerdo a su frecuencia de aparicion y

formamos diferentes rangos, &stos son:

—~de 0% -a0.5 & fonemas de baja frecuencia
de 0.5 %' a2, % fonemas de frecuencia media

grmaede 2. -al7- @ fonemas de alta frecuencia.

A continuacidn exponemos una tabla en la que se encuentran organiza--

dos los fonemas en base a las 3 categorias antes mencionadas:



n.b
#bl
nntbr
r.b
d.k

#-dr

g.n

v=-kr-v

r.g
V-pr-v
#-pl

v-pl-v

#kr

l)p

v-bl-v
1.b
m.b
#-br |
vV-br-v
s.b
r.d
v-dr-v
n.dr
s.d
#-g
#-gr
n.g

v-gr-v

s.m

#¢

- 1.m

d.f

#-pr

#—;r

=i ECs

Tilk

v-f-v

V"X"V

#-bh V-1-V
v-b-v r-#

#-d
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Discusion de frecuencia de ocurrencia de los sonidos del habla en -~

Meéxico.

Aunque nosotros no hemos querido proponer una prueba evaluativa --~-
completa, . debido a que pensamos que todavia quedan problemas impor-
tantes por rsolver, considefamos que una. manera sencilla de calificar,
contemplando el porcentaje de aparicidon de los fonemas seria incluir
~en la prueba los-items en proporcidn equivalénte a 1o que tienen en el
habla, 2sto es: un fonema de baja frecuencia, por dos de frecuencia

media y tres de alta frecuencia,

_Hasta aqui hemos considerado la frecugnqié de ocurrencia de fonemas
en el habla adulta, pero no parece adecuado aplicarla debido a que es de
suponerse que asi como el repertorio fonémico es distinto para cada
edad, también serd distinta la frecuencia de uso de los fonemas para
ra cada edad. Es decir que es necesario en todo programa terapéutico
no solo tomar en cueata la variedad d= fonemas que normalmente uti-
lizao los nifios a difereates edades, sino también, la frecuencia de uso
de cada uno de ellos.
El registro de frecusncia de ocurrencia de los fonemes que coaformazn
el castellano hablado por los rifios mexicanos dz diferentes edades, pue
de permirirnos establecer criterios en basz a los cuales también se aniﬁ_
lice la gravedad del error articulatorio. Si combinamos dos conceptos:

a) la necesidad de uso de cada fonema y b) el grado de dificultad que im-

plica para los nifios que tienen la misma edad dal sujeto, nuestro crite-
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rio de evaluacidon se conforma de una manera mucho mas completa. Con

esto no queremos decir que los parametros que debe coasiderar una prue
ba evéluativa quedan aqui agotados, todo lo contrario, tratamos de esplici
tar algunos de la gran variedad de factores que deben ser estudiados, va
riables que deben ser consideradas si queremos contar con un sistema evalua

tivo completo y que responda a las necesidades del pais.



CAPITULO 1V
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El trabajo de Garcia y Veldsquez se desprende de una aproximacidn cien =
tifica tradicional en Psicologia, el analisis funcional; durante los altimos
afios. los investigadores que manejan esta aproximacidn se han limitado a
sus propios medios informativos y han vertido sobre si mismos concep
tos, ideas vy datos, resultado de sus propias investigaciones. De esta ma
nera el andlisis funcional pretende ser autosuficiente y encerrindose
en su propio circulo ha desdefiado informacida importante, recabada con
otras aproximaciones cientificas, quizid deficientes, sobre todo en cuan-
to a contrel de variables durante la experiimentacidn o recopilacidon de da=

tos.

a

Como psicdlogos tenemos estructuradas nuestraé vias de trabajo y nues
tras formas de abordar los problemas; sin embargo, cuando nuestra con
~cepcidn de un fendmeno es incompleta v requiere informacidn colateral,
anuestro parecer debemos consultar otro tipo de estudios y otro tipo de

aproximaciones al problema que se trata.

Si los conocimientos sobre un area son €scasos COMO en NUESLIo traba-
jo, es conveniente revisar a través de un esquema amplio el repertorio
informativo que existe sobre el tema. En esa situacidn no representa ven
taja alguna sosteners= en una aproximacidn estructurada que impide el

azercamiento al probiema.

En los capitulos anteriores hemos aclarado que el estado de la terapia de
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articulacién es muy deficiente en México, por una parte carecemos de eva-

luacidén de las opciones tedricas y por la otra es patente qie se requiere
el perfeccionamiento tanto de los instrumentos de medicidn como de los

programas de entrenamiento.

Garcia y Velasquez basandose en el analisis fungional, implicitamente
ubicaron el fendmeno linguistico en un vacio, tanto en lo qﬁe respecta

al aspecto fonoldgico del problema como en lo que se refiere a facfores
de indole mas general , un ejemplo seria la concepcidn de las varia-
bles que dete:rminan 0 interfielien con el aprendizaje. En particular por
la falta de definicidn del problema articulatorio y por "defici.encias en
el conocimiento de la dificultad diferencial involuocradé en la emisidn
de los diferentes sonidos del espafiol, Garc‘ia y Velasquez violan uno

de sus propios preceptos, que es ir.de lo mas simple a lo mas comple

jo.

No tratamos aqui de hacer una critica destructiva al método terapéu
tico de Garcia y Velasquez, ya hemos hablado del mérito y cualida-
des que tiene un estudio como ese, y es precisamente por esas cua-
lidades guz hemos querido continuar con su esfuerzo , pero si nos

parece adzcuado, en este caso recurrir a estudios que analizan el
oroblema 2 la articulacion de los nifios mexicanos desde otro dagu-

lo; la linguistica.
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Realizar un programa de terapia articulatoria es particularmente
dificil., debido a que se trata de eétructurar mecanismos que solu-
cionenproblemas que son en gran medida particulares del pais; esto
determina que no hayamos podido recurrir delleno a la informacion
que existe sobre el tema en el extranjero y que tengamos que con-
formarnos con consultar estudios que no cubren todos los requisitos

metodoldgicos que quisieramos.

En este capitulo hacemos un anilisis de los resultados que aparecen
en dos investigaciones realizadas por linguistas . Por los procedimiea
tos que utilizaron sus trabajos pueden ser enmarcados en la corriente
de los empiristas, pero las condiciones de Jiegistro , de conf.iabilidad,
etc. no vienen especificadas en la descripcidn que hacen de su estu-
dio, lo cual demuestra, que no los consideraron como factores tecnol()
gicos importantes. )

Aln asi creemos pertinente tomar en cuenta los datos que reportan ,
debido sobre todo, al valor del anélisis tedrico- de esté tipo de estu-
dios; pero sus resultados no pueden ser concluyentes en tanto los au
tores no hagan una descripcidn mas detallada del fendmeno en siy

no hava mas estudios en ese sentido que confirmen los resultados, ba-
jo condiciones adecuadas de control, con situaciones de evaluacidn
objerivamante descritas, exaustivas y confiables. Lo mas interesan-

te de estas dos investigaciones es que tratan sobre la fonologia del
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cspaiiol hablado por nifios mexicanos: uno, el de Amador, analiza el
sistema fonoldgico que pressntan cuatro nifios de 2 a 3 afios de edad;
y el otro , de Avila, analiza los errores mas frecuentes en 200 ni-

fios de 4 a 6 afios de edad.

Posteriormente también haremos referencia a algunos comentarios que
~hace sobre el tema el Departamento de Grupos Integrados y por 0l-
timo retomaremos algunos datos de Garcia y Velésqu_ezy otros sur-
gidos de nuesti‘a propia experiencia. Iremos presentando de manera
—ordenada los resultados de cada estudio para después-concluir con
algunos fendmenos que paralelamente se manifiestan en todos ellos

y que nos han parecidd fundamentales.



75.-

En septiembre de 1978, para optar por el titulo de "Maestro en
Linguistica” Mariscels Amodor Herndndez rezalizd un estudio que
llamé '"'Fonologia del espaiiol hablado por cuatro nifios de dos a
tres afios"'. Los corpus s2 obtuvieron colocando a 105 nifins bajo
diferentes circunstancias: presentacidn de libros infantiles, de
pinturas, de plastilina, d= material didactico y de juguetes. El
analisis y descripcion de los sistemas fonémicos de estos cuatro
nifios esti sujeto a las condiciones y circuastancias en las que
se recogid el macerial v a los procedimicntos de registro. Las
generalizaciones que hace el autor a partir de esos datos deben

considerarse en ese contexto particular,

Aunque el nimero de sujetos que participaron en el estudio es muy
pequefio, counsideramos que sus resultados, de alguna manera son
manifestaciéon del fendmeno en estudio. Es interesante analizarios de.
bido a que ponen de manifiesto que existen ciertas tendencias de
secuencia de aprendizaje de los sonidos en los nifios mexicanos. Si
la aparicidn de los fonemas, durante el _desarrollo de los nifios si-
gue ciertas reglas que se repiten de alguna manera en todos ellos,
pavece lo mas conveniente considerar =s0s datos v anlicarlos de

la manera mas adecuada a la concepcidn del fendmeno, a los sis-

remas de gvalu cal prosrama d2 onrrenamianto.

QR VELUESSION 'V & DR a

Seglia el autor el nifio mexicano a los 2 6 3 afins no tiene todavia bitn




estructurado su sistema fonoldgico. Intercambia sonidos que tienen

¢

diferente prro dr articulacidn vy manifiesta ciertas tendeacias al ha-
cerlo: "los segmentos que en el habla adulta se articulan en los labios
tienden g articularse, en el habla infantil, en los alveolos y en el ve-
lo. Los que se articulan en el velo tienden a articularse en la par-

te central o anterior de la cavidad oral. Los segmentos que se arti.
culan en la parte central se desplazan hacia la parte anterior o pos

o (16) L ) .- 5 :

terior. A este fendmeno se le 1lama movilidad articulatoria y .

se eacuenira mas marcado en los tonemas /r/, /r/y /s/, debido

(1

a que son sonidos que estan en proceso de integracidn; empiezan a
aparecer fonéticamente como tales, pero todavia el nifio los rea-
liza predominantemente bajo otros sonidos que domiina y que ya per

tenecen a su sistema.

Resulta interesante hacer notar que de acuerdo a sus resultados se
obs2rvo mayor frecueacia dz aparicidn de los grupos consonaaticos
eterosilabicos que de los homosilabicos.Los grupos mixtos, integrados

por tres miembros fueron todavia mas escasos.

Dentro de los grupos consonanticos homosilabicos hubo tres que ningln
nino emitld: b/, /ke/, y /Jdr/ y fué mas comun que udilizaran grupos

consonanticos heterosilabicos que tienen como primer miembro /s/,

Nosotros consideramos que si un nifio adquiere uncs fonemas antes

que otros, es declr, si su sistema fonémico sigue una s2cuencia de
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integracion de sonidos de alguna manera lo que eso esta implicando

es que existe un orden en el aprendizaje.

Dentro de la tdnica de los datos reportados anieriormente €ncontlanios
los resultados de Avila R. que reporta en 1978 un estudio piloto
realizado a instancias del Instituto Mexicano de la Audicidn y el
Lenguaje ea 1975 y 1976, Dicho estudio 3urgid de la necesidad de ua

test econdmico y adecuado a la realidad mexicana y por lo mismo uno

de sus objetivos fue diseflar un cuestionario que detecta la pronunciacion
espontanea de palabras en uso activo, que pudieran ser represantadas
con dibujos. La primera parte entonces consistid, en un pequeiio

sondeo acerca del sistema fonoldgico usado por los nifios mexicanos

| ~de seis y medio a siete y medio afios de edad y en base a esto se elabord
la primera versidn del cuestionario, posteriormente sé hicieron

algunas aplicaciones tentativas.

En la segunda parte, enire marzo del975 y enero_de 1976 se hizo ﬁna
encuesta a un total de 200 nifios entre 4 y 5 afios 11lmeses de edad,

todos ellos estudiaban en el jardin de nifios Benito Juarez de la Ciudad
de México v eran considerados’ fisicamente normales.

De acuerdo con el autor el cuestionario evaluaba:

4]
~
-
1
2
<)
1}

los fonemas consondnticos en posicidon inicinl de silaka crire

vocales y entre pausa v vocal.”

[ g gimnem T S Y . e £ v sk T
D) "los fonamas /g /, /v Jali/ oy oo s w0 Sinee dz stlaba ante

/ St £E * 1

pausa v ante coasonante.
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c) "los grupos coasonaaticos /br/, /bl/, /pl/, /fY/, /tx/, jdx/, fegl /, /K1/ "

d) " los diptongos /&i/, /i&/, /4i/, /ia/, /au/, /ua/y Jue/ .

En este estudio se evaluaron todos los fonemas vocéalicos, pero no se e
tomaron en cuenta 2n el reporte de los resultados porque los nifios

no presentaron anomalias significativas.

A diferencia de otros, este test es muy breve y evalda a través

de una misma palabra varios fendmenos ; asi por ejemplo , en la
palabra fusgo se dstecta la proaunciacidn de /f/ seguida de /u/, el
diptongo /ue/'y /g/ intervocalica. Esta manera de evaluar no deja de
ser interesante, la prueba de Garcia yVelazquez ya incluye mas de
doscientas.palabras, si a esta le afiadimos los grupos consonanticos
faltantes, se convertiria en una prueba demasiado extensa. Parece
necesario, entonces, consider_ar seriamente la necesidad de
reorganizar la prueba de tal manera que a través de ,.gocas
palabras se evaluen un sinnimero de combinaciones; por otro lado
habria que buscar algiin mecanismo que permita a la vez lograr un

grado aceptable de confiabilidad.

Los resultados de este estudio coincidzn en mucho con los del an-
terior: "las muodificaciones que s2 encoatraron, si se exceptian los
casos de /f/ condicionada por /u/ y el diptongo /au/, se presenian
exclusivameice en la zona dentoalveolar .

Exceptuando /n/ y /t/ todos los fonemas dentoalveolares sufrie -

.

ron alteraciones. "Dz ellos los que s2 pueden considerar mas ines
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tables son /r/, /r/y /s/y ya que por una parte se modificaron
con més frecuencia que los otros y por otra parte, resultaron afec
tados tanto aisiados como agrupados' . En cambio los fonemas /d/ y

/1/ sblo se modificaron cuando aparecieron en grupo consonantico.

A esta edad ya no es tanta la movilidad articulatoria, afecta a un me-
nor namero de fonemas y se notan tendencias mas marcadas de sus
titucién. "Ea la gran mayoria de los casos los fonemas fueron sus
tituidos por otros de la misma zona dentoalveolar" ; en base a es-
tos datos 21 autor coaciuve quz la zona dantoalvenlar s el punto de

conflicto mas relevante en la adquisicidon de fonemas por los nifios me

xicanos.

En lo que sigue aclararemos de una manera mas general el com
portamiento de los nifios con respecto a las cuatro categorias que
el cuestionario evaltia. " El mayor porcentaje de errores aparecid
en las consonantes no agrupadas /f/ ante /u/, /r/, /r/ ante pausa
e intervocalicas y /s/ ante pausa e intervocilica. A continuacidn
se presentaron en los grupos homosilabicos /dr/, /tx/, /br/, /kl/,

/f/, /pl/, /bl/y /gl/"; después en los diptongos /au/, /ai/, /ei/,

Dado que estos resultados nos parecen importantes para €l objeti-

VO U2 nuestro trapajo, consideramos pertiageate reproducit las ta

blas 5,6,7 y 8 del articulo , en ellas se muestra lo que el autor
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llama '"fonemas o grupos estables” que son los que resultaron
con mias del 90 de aciertos y estdn indicadHs con el signo +; los
"fonemas inestables' son los que rebasan el 10% de errores y es-

tan indicados con el signo —



FRECUENCIA DE ERRORES DE CONSONANTES NO AGRU-
PADAS TOMADA DE LA PONENCIA DE AVILA R.

- GEl1
H M
+ +
+ +
+ +

- +
+ +
+ o+
+ +
+ +
+ +
+ +
+ +
+ +
+ +
~ +

< %K

2pto anre /u/
alizada como O
Olo ante /u/

niios dz 4 a 4 afios 3 me
nifios de Safios a S afio

ifica s2xo masculino

H

+

s
3 5

GE2 GE3 GE4
M H M H M
+ ey + ¥ +
+ + o+ + +
+ + + +. +
+ + + + +
+ + + + +
+ + + + +
+ + + + +
+ + + + +
+ + + + +
+ + + + +
+ + + + +
+ + + + +
+ + + + +
+ + + + +
_ N + + +
_ B B + +

+ +

=g

(+) "Fonemas estables " (son los que resultaron con
mas del 90 de aciertos

(-9 "Fonemas Inestables" (son los que rebasan el
10% de errores) ’

5 GE2 nifios dz iailos 6 migses a 4 afos 11 meses;
meses; GE4 nifios de 5 afios §8Ymeses a 5 aios 11 mesas.

M significa sexo femenino



FRECUENCIA DE ERRORES-DE GRUPOS CONSONANTICOS

HOMOSILABICOS TOMADA DE LLA PONENCIA DE AVILA RV

GEl GE2 GE3 GE4

H M H M H M H oM
A1/ - - - + + o+ + +
o/ - - - - - - + + + + -
i/ - - - - + + + +
ol/ - - - - - + + +
<d/ - - - - - + + +
br/ - - - - - - + +
r/ - - - - - - Rt +
:lr/ - - i - - o +- +

H) "Fonemas estables' (son los que resultan con mas del 90 % de aciertos).

-) "Fonemas inestables ' ( son los que resultan con mas del 10 & de errores ).
El nifios de 4 a 4 afios 5 meses; GE2 nifios de 4 afios 6 meses a 4 afios 11 meses;

3 nifios de 5 a 5 afios 5 meses; GE4 nifios de 5 afios 6 meses a S afios 11 mesesa - -

significa sexo masculino ! M significa sexo femenino.



FRECUENCIA DE ERRORES EN GRUPOS CONSONANTICOS

HETEROSILABICOS TOMADA DE LA PONENCIA DE AVILA R.

e s g R o
CE1 GE2 GE3 GE4

. | M H M H M H M
t/ en Jltf + = 3 + + o+ + +
o/ enssk/ +  + o+ o+ o+ o+ o+
¥/ en /nx/ + i s ik | 1= + + + +
By en. mdf - F + + + + + + +
ﬁ/ en /HX/ + e T + + + + +
2/ e / ). * + i + - + + 4
1/‘ en /ld/. - + + + + + + T
1/ en /.lt// - + + + -+ + +. L
rl/ en )nd/ _ _ _ _ _ ) + + +
:1/ en /ld/: - e - - v | + ks +
&/ en )sk/ R — _ _ _ + R
-/ en /rd/ - o b ey

-) "Fonemas estables " ( son los que resultaron con mas del 90% de aciertos )
) "Fonemas inestables” (son los que rebasan el 10 % de errores)
E1 nifios d2 4 a 4 afios 5 meses; GE2 nifios de 4 afios 6 meses a 4 afios 11 meses.

2 nifos dae 3 2afios a 52fi0s 5 meses; CF4 nifios de 5 afios 6 meses a 5 afios 11 meses

significa sexo masculino ; M significa sexo femenino.



FRECUENCIA DE ERRORES DE DIPTONGOS TOMADA DE LA

PONENCIA DE AVILA R,

GE1l GE2 ' GE3 GE4

H M H M H M H M
/T + + - + -+ + +
5/ o+ + - + + + + +
&/ + = + + + + + +
Y - + + + + + +
YA - + + + + + +
A/ - - + - -t + - +
a1/ - - - - - - - +

-) "Fonemas estables " (son los que resuliaron con mas del 90 % de aciertos).
-) ".Fonemas inestables " (son los que rebasan el 10 % de errores).
El nifios de 4 a 4aflos 5 meses; G=2 nifios de 4 afios 6 meses a 4 afios 11 meses.

E3 nifios de S a Safios 5 meses; GE4 nifios de S afios 6 meses a 5 afios 11 meses.

| significa sexo masculino ; M significa sexo femenino.,

-
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GRUPOS INTEGRADOS

Los apuntes que nos fueron pf:Oporcionados en 2l Departamenio de Cru-
pos Integrados hacen mencion a los errores mas frecuentes: - ,
- —a) Sustitucidn d= una oclusiva por otra.
~ b) Sigmatismo en sus diversas formas, que afecta al punto de articulaciéa,
o bién el mecanismo faringeo. |
c) Sustitucion de la /r/ por /s/ (rotacismo) y de la /1/ por /r/ (lambdacis
mo)
d) Recazn inas sobire 1as consonanies que sobre las vocales.
e) Mas sobre las sonoras que szre las sordas
f) Mas sobre las fricativas que sobre las oclusivas
Las perturbaciones a nivel articulatorio "recaen en la realizacidn de soni-

dos complejos que requieren una mayor coordinaciér.- motriz de produccioén.’

GARCIA Y VELASQUEZ

Retomando los datos de los sujetos que fueron entrenados por Garciay Ve-

lasquez clasificaremos los fonzmas en los que manifestaron errores de
cuerdo a la zona dz articulacion én la que se producen.

El sujeto n°l emitidé errores en: /d/, /1/, /r/5 /¥/. Todos ellos son fo-

020305 CeAl0alvaniaras.

El sujeto n°2 cometid ervores en: /d/, /d/, /r/, /T/-y /s/, cuatro fonemas

dzatoalveolares y uao palatatl.

El sujeto n°3 emitid errcres 2n: /d/, fonema dentoalveolar.

El sujeto n°4 manifestd errores en: /b/, /d/, /1/, /p/s /T/, /'r‘/, y /s/,

de los cuales dos son labiales {/b/y /p/) y el resto dentoalveolares.



8. -

El sujeto n°5 emiti6 errores en : /d/, /ii/, /£/y /s/. Todos ellos den

toatveoleres, excentuando /i) qua es palatal.

ANALISIS DE DATOS DE NUESTRO ESTUDIO

En este mismo sentido haremos referencia a los tres sujetos d2 nues-
tro estudio:

Sujeto A

Presentd errores en: /b/, /d/, /r/y /i‘./, tres fonemas dentoalveolares
y uno labial.

Sujeto B

Present(’) errores eua: /b/, /d/, /1/y /s / tres dentoalveolares y uno
labial.

Sujeto C

Después de la operacion de frenillo emitid errores en: /d/, /k/, /xr/y

/T tres dentoalveolares y uno velar.
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L ablL A

EN LA QUE SE MUESTRA LA DISTRIBUCION DE LOS
ERRORES TANTO DE LOS SUJETOS TRATADOS POR GAR:

CIA Y VELASC’Q\EZ,COMO_DE LOS SUJETOS TRATADOS

[]

POR NOSOTROS.

dentoalveolares

Fonemas Fonemas no dentoalveolares
sujetos _ 4 ~
/d/ /1/ R ] [/ /s/ [/ /b/ // Jk_L__1~
]_ L~ L~ L [~
—- i — —
2 e - e ~— —
3 o , |
4 e el o " e P P
—_— T
5 P & - e~ o
A e L L L . ]
I _ .
o . [P R |
C L e (-/ e
. - PR
— e
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Como se puede observar en la tabla anterior, los errores emitidos
por 10s suietos trata%los Dor Garcia y Veldsqguez y por nosotros re-
caen mas sobre los sonidos dentoalveolares que sobre otros. Espe-
cificamente los fonemas /d/, /r/y /r/ soa los que presentan una
mayor frecuencia de error. Esto viene a coanfirmar la idea que tie-
ne Avila en cuanto a que es la zona articulatoria dentoalveolar uno
de los puntos de conflicto mas relevantes en la adquisicidon de los

fonemas por el nifio mexicano.

DISCUSION

En el proceso de adquisicién de fonemas,los nifios mexicanos aprenden
a dominar unos sonidos antes que otros. Los datos parecen apuntar que
los altimos fonemas aislados que se integran al sistema fonémico del
nifio de 2 a 3 afos son /r/, /i“./ y. /s/. Enlo que respecta a grupos con
sonanticos, se integran antes una mayor cantidad de grupos consonin-

ticos heterosilabicos quz de

Y TUpO3s consoninicos homosiidbicos.

oy
Ion
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El nifio de 5 a 5 afios 11 meses tiene mayor cantidad de errores en sonidos
aislados que e grupos consoninticos; de 2s03 soanidos alslados 103 mas
inestables son : /r/, /1'"'/ y /s/. Enffe los grupos consonanticos se obser
va que el mayor borcentaje de errores recae sobre grupos éonsonénticos
nomosilabicos y el menor sobre grupos consondnticos heterosildbicos. Sz
puede decir entonces que el porcentaje de errores articulatorios que co-
metea los nifios de 4 a 5 afios 11 meses es mas alto en los sonidos que estan

en proceso dz integracidn en los nifios de dos a tres afios.

Ademas se observa de manera muy consistente otro fendmeno: aunque los
errores del nifio mayor recaen sobre diferentes puntos de articulacion tie
ne tendencia a manifestar deficiencias en fonemas que se articulan en la
zona dentoalveolar; €sto sugiere que el punto articulatorio donde se pro-
duce el fonema juega un papel imporiante en el grado de dificultad que

implica el emitirlo.

‘Curiosamente entre los Gltimos fonemas que se integran al sistema fon€mi
co dzl nifio maxicado se encuentran algunos que tienen en el lenguaje adul
to un alto grado de ocurrencia. Esto quiere dacir que no existe una relacidon
directa entre la frecusncia de uso de los fonemas 2n la edad adulta y'la ha-

bhilidad manifiesta en la 2misidéa de los mismos en la infancia.,
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En términos generales los-problemas articulatorios de los nifios preesco=
lares coincidea de una manera notoria con aquellos sonidos que el nifio
pequeno emite mal o no utiliza todavia. Esto nos hace pensar que la ad-
quisicion del repertorio fonémico tiene cierias tendencias de oreden. Al-
canzamos una concepciom mas compleja del fendmeno si afadimos lé obser
vacion de que 10 son precisamenie los fonemas mas frecuentes en el ha-
bla adulta los que =l niﬁd adquiere con mayor facilidad. Supuestamente las
emisiones articulatorias que tienen una alta frecuencia de uso en la edad
adulta, tienzn tambifn una mavor probabilidad de ser estimuladas por el
ambiente, ya s=2a por que al nifio se le presentan mayores oporitunidades

de escuchar el sonido e imitarlo, o ya sea por que tiene mas oportunidadés

de ser recompensado por haberlo amitido.

Los datos en definitiva nos orientan a pensar no solo que existe un orden
en la secuencia de aprendizaje de los fonemas, sino que ademas ese or-
den no estd determinado solameante por .la influencia que ejerce el ambien
te sobre el aprendizaje en esta area de desarrollo, es decir que hay otros
factores que también son condicionantes, pero que por el momento no pe
d=mos determinar aunque nos hayamos aproximado a ellos a través de

este estudio.

En Gltima instancia y en términos, sobre todo, de nuestro objetivo, es im-

riante coasidarary que 2xiste cierta relacion snire la on
habla y las dzficieacias articulatorias mas persistentes. De esa manera
la ontogénesis nos permite tener parametros en cuanto al grado de di-

ficultad de cada sonido y es conveniente que sca considerada por todo
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programa terapéutico que pretenda involucrar grados de dificultad prograsiva.
Atn en el caso de que el orden ontogenético pueda sev alterads por el ea-
trenamiento, es de suponerse que serd més ficil y mas breve el tiempo de
adquisicidn que se requiere y se procede respzatandd la jerarquia que siguen

los sonidos al irse incorporando al sistema fonémico del nifo. '

En base a lo anteriormente expuesto a continuacidn . proponemos una secuencia
de entrenamiento, en la cual -se respeta el orden en el que el nifio aprende

los fonemas.

54 Grupos consoniniicos Heterosilibicos
2° Grupos consonénticos Homosilabicos
3° a) Sonidos aislados sordos antes que los sonoros

b) Oclusivas antes que fricativas y

c) por Gitimo dentoalveolares.

Los datos que se refieren a grupos consondnticos mixtos no son claros, por
lo mismo por el momeato nos abstenemos de incorporarlos a la sscuencia de

entrenamiento.



88. -

PROPOSICION DE SECUENCIA DE GRUPOS CONSONANTICOS HETEROSI _
LABICOS. ( algunos fueron ordenados en base a los datos reportados por

Amador._y otros en base a la dificultad articulatoria del primer elemeato

del grupo)

1. m.b _ 21. 1.t 41, r.g
2. m.p ' 22. 1.k | 42, r.t
3. d.x 23 Lm 43. .k
4 d.m 24, 1.p 44, r.s
5. d.b 25. 1.d 43. r.x
6. g.n - 26. ls l 46. r.n
7. nb | . 27. 1.1 47. r.m
8. n.d 28.1.t 8. .l
9. n.g 29. s.b 49. r.p
10. n.t 39. s.d

11. n.k 3l.s.p

12. n.f 32.s.f

13. n.s 33. s.m

14. n.x ~ 34. s.n

15. n.1 35. s.r

16. n.c 35. s.t

17. n.x 37. s.¢

18. n.m -38. 5.1

19. i.b 3. 1r.b

20. 1.g 40. r.d



GRUPOS CONSONANTICOS HOMOSILABICOS

[N

10.
11.
12.
13.
14.

15.°

#gr
gr
#gl
gl
#pr
pr
#pl
pl
#tr

tr

#f1

#fr

#bl

16.

17.

bl
k1
ki
#tl
tl

#br

89. -

( el simbolo # significa posicidn inicial)
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PROPOSICION DE SECUENCLIA DE SONIDOS AISLLADOS

El primer lugar de esta secuencia lo ocupan los sonidos sordos, des-
pués los sonoros, las oclusivas, las fricativas y por altimo los fo-
nemas dentoalveolares. Los sonidos que pertenecen a dos o tres cla-
sificaciones quedaron en el grupo de mayor dificultad; por ejemplo:

/i/, es sordo y fricativo, quedd ubicado dentro de ia secuencia con

las fricativas. Tt

Liw il 1. J
2. /8/ 12.  /n/
S | | 13. 1/
4. 14,  /d/
5. /p/. 15.  /s/
6. /k/ | 6. /r/
7. /g/ 17.  /%/
8. /x/

9. /b/

10.  /f/
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PROPOSICION DE ENTRENAMIENTO DE GRUPOS CONSONANTICOS
MIXTOS. (algunos dz ellos quedaron ordenados de acuerdo a la difi-
cultad articularoria del grupo copsonantico homosilavico que involucran

y otros en base al niimero de elementos)

L. m.pl
24 n.tr

3. S.tr -
4. m.pr

i m.br

6. s. kr
7 n.dr
8. ns.tr

Todas las proposiciones que hacemos acerca de las secuencias

de entrenamiento debesn ser validadas experimentalmente.



DISCUSION

CONCLUSIONES GENERALES
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Este trabajo s2 inicid ubicando las daficiencias que se tien2n en genzral
en el area terapéutica de la articulacion, a través del analisis de dos mé_
todos de terapia: uno, utilizado por el Departamento de Grupos Integra-
dos, representativo de las técaicas terapéuticas tradicionales y el otro
de Garcia y Velasquez, representativo de los 0ltimos intentos por me-
jorar los procedimientos correctivos de deficiencias del habla. Se con-

sideraron preponderantemente dos aspecios: evaluacidn y entrenamiento.

De este analisis s= concluyd que tanto la prueba como los procedimientos
terapéuticos de Garcia y Veldsquez son muy precisos en cuanto a des-
cripcion, aplicacion y calificacidn, lo cual asegura que to\dc‘\; terapeuta
que los aplique pueda actuar respetando los principios que el método
utiliza. Por otro lado sz encontrd que la prueba de Garcia y Velasquez es
tad restringida a un aspecto muy especifico del lenguaje, la articulacidn y
que en comparacidn con la prueba del Dzparitamento de Grupos Integrados
es inlco mbleta en‘cuantoa los sonidos que evalda.

Considerando que los resultados de Garcia y Veldsquez ne habian side
repli\éados y qJde a pesar de sus dzficiencias reportaban datos muy inte-
resanies, s delidid probar auevamedite su m2todo en tres sujetos. A tra
vés de esta aplicacida se constataron nuevas deficiencias, especialmente
¢a 1o que ge rafisve 2 |os pasos de sntreaamiento 4 segulr. Ademas se

hicieron algunos cambios: de acuerdo a recomeadaciones de Veldsquez se
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inicid el entrenamiento capacitando al sujeto en grupos consondnticos y no
en sonido aislado como habian dispuesto originalmente los autores. La
practica trnsformd la concepcidn de los problemas ’que implica la terapia.
Esto se debid, entre otras cosas,. a que se detectd que fué mas breve el
entrenamiento cuando se inici6 en grupo consonéntico que cuando se inicid
en sonido aislado, lo. cual parecia implicar que los resultados del entre-

namiento dependen en alguna medida de la secuencia en la que se ensefien

=N

los sonidos en los gue el sujeto pres=ata deficiencias. Otro factor que vi-
no a confirmar esta suposicidn es que no fue posible ensefiar a uno de los
sujetos el grupo consonantico /dr/.En conjuato todo esto hablaba no solo
~
de que podia existir una secuencia de entrenamiento mas adecuada que -
otra, sino que ademés habia fonemas que podian clasificarse como més

dificiles.

Para ese entonces va habian aparecido otras inquietudes: jpor qué razon

el contenido fonoldgico .de la prueba d= Garcia y Veldsquez sevia menor
al de la prueba del Departamento de Grupos Integrados?; ;la dzstermina-
cion del contenido provendria de experiencias de los autores, quiza no
reportadas?. Ademis interesaba evaluar al nifio mas que en términos d2l

error, en términos dza} valor de uso de dicho error. Todo esto did pié a

la Tabor que sz realizd posteriormente, misma que s2 reportd en el ter-

cer capitulo.
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En ese capitnlo se realizé;

1° Una revisidn sistematica del contenido fonoldgico de la prueba y una
revision de los sonidos que se utilizan en el habla en México, para después
comparar ambos contenidos fonolégicos v asi determinar deficiencias de

la prueba de Garcia y Velasquez.

2> Para especificar los sonidos que deben ser incluidos en todo procedi-
mienso d= evaiuazida aolicado a rifios de 327 afios de adad se estructurd

una prueba con todos los sonidos del habla detectados por nuestro regis-

tro y se aplicd a 20 nifios de esa edad.

3° EIl estudio del habla en México permitié no solo conocer la variedad
de sonidos, sino también su frecuencia de aparicidn y en base a sus re-
sultados se determinaron los sonidos que se utilizan mas y por lo mis-

mo los que representan una disfuacién mas notoria.

En este tercer capitulo se concluyd que la prueba de Garcia y Veldsquez

no evallia todos los sonidos del habla y que esta omisidn no proviene de

o

investigacidn o de un razonamiento estructurado, sino de falta de co-

accliniento. E300 hace guc sus daficiencias sean injustificadas.

T (nemirenhg ey et e A T L
2 R ErULnd 58 CEiggdigrgie e

Por otro lads, 2 partiv de la an

ten grupos consonanticos que la mayoria dz los nifios de 5 a 7 ados no

pronuncian, lo cual orilld a proponer que esos grupos consondnticos no
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deben ser ni - ensefiados ni evaluades a esa edad.

Como conclusién general de este trabajo se llegd a la consideracidn de que
€s nacesario un contexto tedrico mucno mas amplio que el de Garcia y
Velasquez o el que se tenia originalmente en este intento. Para dar sen-
tido a los resultados obtenidos del trabajo, el. Gltimo capitulo trata de

aclarar e incluir en un contexto mas general lo detectado.

i

G

En términos geazsrales logrd establecerse que las disfuaciones 23tin i
sentes en las diferentes edades del desarrollo. En cada estadio el nifio

pronuncia de manera inadecuada ciertos fonemas.

Adici.on.élrhénfe .se e.nc.on.tr‘é tanto en ia 1ite”ra.tura revisada como al ana-
lizar de nuevo los datos de los sujetos d= Garcia y Velésqdez y de nuestro
estudio, que hay un tipo de sonidos clasificados de acuerdo al punto dev
articulacion como dentoalveolares, en los que récaen los errores con
mayor frecuencia. Por otro }ado, entre los Gltimos sonidos que el nino
integra a su sistema fonémico se encuentran consistentemente sonidos
dzntoalveolares que presentan una mayor frecuencia d2 error en etapas

posteriores.

Como respussta a los problemas anteriores y a las graves dudas que

- I = Py r e e : e ~r N Doyt .- o Sl T o 3
ADaTece) COn resvecio 3 una concescion  si11 alista v poco Fisteandatics

de la adquisicidn de la articulacidn adecuada, el Gltimo capitulo ha-
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ce algunas consideraciones pertinentes a una estructura légica y coherente

sobre el problema.

Se coacluye: |

a) Que todo programa de entrenamiento debe tomar en cuenta el orden en
que el nifio adcjuiere los fonemas.

b) Que deben considerarse los errores que aparecen consistentemeate
en las diferentes edades.

c.).Sa debe tener presente la frecuencia de los diferentes fonemas para con

formar cualquier tipo de intento evaluativo o terapéutico.




APENDICE "A"

DIRECCION
DIREZCION Do PLANEACION

GENZRAL DE EDUCACION ZSPRCIAL
SERVICIOS CLIWICOw

DEPARTAMANTO D GRUPOS INTEGR:ATOS EN ZL D.F.

EVALUACION DL LENGUJE.

CONSIDERACIONES

"Pura estoblacer una planifics
nino, se debe tensr en cuenta
tice, el neuroldgico y el soci

Uno de los ‘problemas del habla
reate es el de la relacidn ent
€0 en el lenguaje.

cidn cn la evolacidn del habla del
simulténeamcate ¢l feondmeno 71n5u1u
ST

(')

no ¢studiados mas que superficiale
re los aspectos fonbtico y semfinti-

WA su vez, la evaluacidn debe hacerse tomando en cuenta los crite

rios cuanti-~cualitativos de lo
Los criterios cualitativos avu

s niveles del habla que estudiamos.
dan a determinar ¢l mecanismo de ~-

produccidén de los olntommo, lo.

et 4G

mejor L1os procosos Tisiovatold

.aue_a sn vez, permitc comprender -
gicos que los sustentan.

Por otra parte, gl _c¢siudio cuar

nritativo ga la oportunida vd do esta

blecer el grado de severidad del Lras tornc, pero No cirece ningu-

na posibilidad de Iijary pautas
Bl estudio del lenguaje

Ae.~ Anamnesis o interrogatorio
ca de la comunicacidn.

B.~ IExploracibn de ics gnosias
lenguaje: auditivo y motor

C.- Examen de 1ln comprensidn v
niveles.

Observaeidn de los proces
turviensn en los fendmenos
c¢idn habituacidn, memoria,

os ncuradindnicos

TeeaneTtivts por si solo'l.

V' S N
asl cafocado consta de:

para cstablecer una histeria ¢lini

v las praxias relzclionadas con el-

erbal v elocucidu en sus diferentces

corticales que in-

gncrales del aprendizaje: aten- -
ensopercepciones v nmotivacibn.

0 C?

97



98

ASXArISN DR CuO3TAS ¥ PRANIAS 2ILACTONADLY CON PL

AUSITIVO,

Ae

Discriminacidn de ruidos: : . .
VUiscriminacidn con palmadas__ golpe on la mésa___
liaves mongdas . - _
Biscriminaocidn de sonidos (Instrumentos musicales, limina 1 )
El nifio oird y verd todos-los instrumsntos, despuds a su es-

palda, el ekaminador tocard un instrumento que el nifio deberi
identificar en el dibujo correspondiente:

R e L Gy A Loy o~ e -
s o LA nEi o CEMBSTS S Ko R Bt Shsanaboles
St cm e — ——

C. Discriminacidén fonemdtica (liminas 2 y 3 )

ia

E1l nifio sefialard en la la&mina eorrespondiente el dibujo que se
le pide.

nifia . - pifia -~ taza casa’ "piro ___ #ino

peso _____ queso _ copa 50pa tunra luna

pato - gato - saco cama -~ rana - rama - dama

Direccién del sonido (uso de campana y pafiuelo )
Teniendo el nifio los ojos vendados, indicard con su mano el

lugar donde cree gue provien2 el sonido de una campana

feproduccidn de estructuras ritrgsas ( 1lmina & )
3 Zmina
Bl nifo deberd ravroducir las estructurais.

- Sin pantalla

- Con pantalla

ERVACIONES: Cuando ¢l ¢~ uo lo reguiera se remitird al nifio para que

-~ . ‘. K] . AT : .
sz ef=zeotle auds i3 9 #studic audiolosice complatno,
S2C20R Ox0FACIAL
4 =
wscructura lingusl: dimonsiln, grosor, apax.
Frenillo linzus n y motricidac,
s L . . - .
Mov;l}dad ling 1én, retvrucecxon, movimientos horizontalzs
movimientos ve quilibrio central, movimiontos rotatories,

elsvacion a la
velnre

T oy .. e A :
ciir, a la region palatal, & la reogidn
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PROTOCOLO
Mandatos verbales (crayolas, lapiz y hojas)
S5z pide al aiflc:
a).- Parate y abre la puerta.
Aplaude dos veces y siéntate.
o).~ DL,.bﬁuu, tomx el 1lipiz rojo, nuz i
y entrégame el lapiz.
Parate, brinca treg veces, toca la parsd, abre la puerta y
siéntate. ' :

LT03

[l

res ruedlitas, 4dos g2

k¢l

Causalidade.

Se pregunta al nifio, "por qué crees QUEes.so."

a).- flotan los barcos?
B) .- La luana =sdlo alunbre d2 nocho?
c)e.= WAy moniafas grandes y chaleas?

Decroly: Torma A Pregunta igual causa.
Respuesta igual efecto (14minas)

. d)e- Al nifio se le cae una botella, buscar la figura que nuestra
lo gque pa%é deopues.

e).0 Dos barcos choecan, qud paso después?

f).~ Bl sefior esté pescando, qué pasd despuds?

g).- Si usamos la nfguina de coser, podemos hacer Ullaese(comple-
tar por usao).

h)e~ E1 cazzdor dwsparo su escope’a, buscar la figura que nmuestra
lo gue pasd.

i).0 El nifio arrojd una piedra, qué ocurrid?

j?.- Llueve mucho, mucko, buscar la figura que muestra lo que pa-
sb después. ' ‘

k).- La safiorita tira agua por 1 ventann, Q

1).~ Bl nifio tira al blanco con la flccha. Se
mucstra lo que ocurrid después.

n)e- Los CD*illcs nara prender el fuego pucden Provocar Ulseess

%ba ¢l borde del tkchno subido 2 una escalerz

ura que nuestra lo cue pasbd despuls.

1duvo en su blClC¢et3 durante un largo rato, --

r2 que muestra lo guzs debid hacer despuls.

— =

aon. Zuscar 1 figurn qus uaeskra lo gne ccu~

o

fic lo que ocurrid
r la figura que-

,.)1 (Ds

i
al

\
53

sopla con mucha intensidad. Mostrar lo que pasd --
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ES IO DE Li COMPRENSION
s~ liaNDATOS VERZALEZ, Con las distintas categprias de. Srdanss se
expLoran la capacidad de aralisis y sintesis y la 01paﬂ1aud -
semintica.
B.~ Causalidad, 332 prusba estudis la intucidn L8gica del nific asi

.~ TdhfornnciSa. { itewm 3 dol Moty opol itan) Explara oL tiga de pen-
samiento (operaciones preconceptunles, categorfas, funcionalidad)
vy simultfinecamente andlisis y sintesis. '

D.E.F.G.H. Definiciones, Absurdos veroales, Semejanzas. ¥y DlICTLﬂCl”S,

Analogias opuestas, Comprensidn de 51tuac1ones. -

Esta nruobu proviens dz cuatrc fuentes diferentes (Terman ¥., Wisc,

Suscocudres, Pevonwr, : :

Ilustra sobre la calidad del pensamizanto clscur51vo, la capacidad ~~

categorial y la temporalidad,

I.- Vocabulario (Pezbody), Esta prueba se aplica para explorar la --
capacidad semintica.

J.- Reintegracidn verbal de palabras. A través de esta prueba es po-
sible investigar 1la capacidad semfntica del nifio, si éste es ca-
paz de corregir una palabra mal acentuada, demuestra el predomi-
nio del significade.

K.~ Descripcidn & intervretacidn de léminns. Se explora capacidad de
sintesis, asi comc el contenido subjetivo agregado.

Qa

L.~ Narracidn. Lo datos que se extrren de la narracidn son la estruc
tura gramatical, tipo oracional, vocabulario temporalidad (se- -
cucncia temporzl ¥y uso gramatical de los verbos).

M.~ Secuencia. Ex
capacidad de

mhoria inmediata, temporalidad,asi como la -

N.~ Memoria inmcdinta. Se evelia la conservacidn y evocacidn de los~-

estercotipos verbalces,

atiende a-

OBSERV.LCIONES: En 1 uguTVlle
1 + con 31 npa

los nifics, = rec de langun

- '
ey T e e ) o e ey = ~ -~ v
P A TR e S e AS ROV |
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ESTUDIO D& L\ ELOCUcion

NIVEL FACILIT..IDD

- Lenguaje facilitado por 1n imitacibén. Valora los aspectos de —-
capacidad ds imitacidn verbal inmedinta, asi como la imitac
verbal diferida, es predominantemente la prueba en 1z gue e

nivel fonoldgico se puede apreciar estrictamente,

2
&
10n

1

- Ritmo en la palabra. Explorz imitacidén criiculatoria y evoca--
cidén prosbddica cuando el paciente estd viendo los labios y - -
cuando se le ocultan examinz imitacidn de articulacién y prosc

“dia. '

NIVEL INTENCIOM..L.

~ En relacidn con la actividad verbal. Utilizando el mismo mate-
rial que fué dispuesto para evaluar comprensidn, se asientan -
‘en este punto la articulacidn, integracidn gramatical, etc.
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Py ka4 mpynd oty
b Bupl Fe el ok Gt

©
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fa g 5]
LAy Do ™

[

Respussta, iguzl caus
k [} &

De— Por gud ‘11 botsllzs esth roba?

@

E.-Por qué se hundié‘el barco?

F.- Por gué el pez estf en 12 bandej=a?
G;— Con qué se pusde coser un vestido?
H.- Por qué el cunejo cstid herids?

s 2
7l

)]

L

I.~ Por gfle ¢l vidrio e
J.- Por qué hay inundacidn?
K.- Por qud 21 sefior le cae agun encima?
L.~ Por qué la flecha estid clavada en el blanco?
M;—-Cbn»éué éc cﬁcéndié el fuégo? e

¥N.- Por glie el sefior estd en el suelo?

»N.- Por qué el sefior bebe agua de su botella ¢n el camino?
0.~ Por qué al nifio le sangra 1la noriz?

P.- Por qu? ¢l Arbol est? roto?
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3.8}~ Bofinia 14 gus Dndd
3.d).~ Sefinla lo que se usn para serruchar la modera.
3.e).0 Sefinla lo que pone la gallina.

3.f).= Sefizla lo que se ‘lleva en .el desfilc el 16 de scptiembre.

3
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1 s Firds pdEd saer Tuiosric

utiliszs porye vigjar on el eeifnc.
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que s¢ pone en cun 2parato prra escuchar nmdsica.

0
P
N
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3.3).~ Sefiala lc que crece debajo de L2 bigrra.

3.k)e- Seﬁalallo que representa el rundo entero.

3.1).~ Sefinlz 1o que duerm2 en una cueva todo el ihvierno.

3°m)-- Seﬁﬁ a 1o gue encueiitres en la Frena pra, jughar o ko orilla
de

3.» f-b:»o&& &D Forl angoas PO WG al

L.~ Definicioncs (ver la hoja correcspondicnte seglin la ednd)

Se~ Absurdos verboles (ver 1o hoja corrssypondiente sog

r\

6.~ Semejanzus y difurencizs (ver 12 hoja correspondiente segin 1=z
aedad).

7.= innlogias opuastas (ver 1a hojx

- L S N A ey P O ST o e i ot b e AR
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i\f’ 3

4,~ DEFINICIONES

2

A.= udé es un lapiz?

B~ Bud os woarbiedelstn g
C.- Qué& es una cuchara?
D.= ué es un~ muiicea?

un burro?

104. -

Se~ 4BSURDOS VALRBaLSS.- 51 nifio dcberd constestar con frases conm-

pletas y no solamente sl o no.
Aa— El gato ladra

B.- Los oscs hzablan .
C.; Maria es un nifio.
6.~ SEMEJ.NZAS Y DIFERENCIAS.

A.~ Cu3l es 12 difcrencia entre un pijaro y un perro?

B.-Cufl es la diferenci~ cntre la madern y el cristal?

C.=- Cudl es 1z diferencin entre

lel)

7e- COMP:-®NsSION DY SITU.CIOHLS.

un autobls y un coche?

ia= Qué hoy que hucer cunnds s¢ tiene frio?

B.- 3ul hay que hacer cuando se tisn: hambre:s

Ce= Juf Aty gque hacer cusndd lliueve on el momentu de ir a lz
escuela?.

Daw, Que horiss sy viores)l snder ¥4 cysse?
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Lagigh. 2

4.~ DEFINICIONZS.

o

Ae= Tué es una carta?

O =
-~ ~

SDCUgins

j o
ON
)
fis)
e
T

Ce= 2ué =2s un tenedor?
D.- 3ué es una cspada?

E.= jué es un czranmelo?

5o~ aBSURDOS VaRBALZIS.

ne— Ll pez canina

O

Be~ J3sd tiene el pelo verde.

C. Yo cawminoe pof el techo.

6.~ SEMEJ..NZ4iS3 Y DIFERENCI.S.
fte= Cufl 2s 1o difcrencia entre 1z madera y el vidrio?

B.- En qué se parece un2 mariposa 2 una posca?

C.o- Bn qué se preccen y en gqué son diferentes un plitanc y un
lindn.
7.~ ..N.LOGI.S OPUZST..5.
Rl 5. 56 Ly esntraris Abdyraide®

~ 2 .
Be.- %u2 cg 1lo controrio de barato?

~ N N N i i -
— (83  galdie Bl sath A T BdY
s AR D L & p 7 rrraa
4

de~ sud es 1o contrario do nsngosto
ce= COUZPRIISION DL 3IPU .CIOHLS,.

o= Si tu papf fumnra, qud lc regalarias: un~ bicicletz, un pa-
gquete Jde cigorros o un 1l %3
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Ae= Hud e¢s un
B.- ug 2s un
Co~ Dué es un
D.~ Jué es un
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ABSURDOS VIEZRB..

itg~

Ba"

Yo apago 1

No veo big
‘para vir

C.~ Conozco

SEMEJ.1NZ.LS
A.- En qué

Bn"

MALOGTIAS ORUZ
aa= Loas orai-s

Be-

Co= Cunndo

&
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= o
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fe= :ucC debzs
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si tc cortaras un dedo?

e Y —.ﬂ\.' Lea™
51 tu mani te mandara a comprar pan y yo nd ha als
sir sacndds Bis Beadeny ous Y b iguidee pusany

decir curioso?

A At AamaacaPr?

AAT?

Y i

LES
a televisidn para ver lns caricaturase.

n 1o que ne eonscfias) voy 2 alejcrme un poco nfs

~ -

poraoce un plfitans y unz manzana?

parcce la miel y 1a mermelada?

difsrencinn ¢l papel y ¢l cartdn?

entrc un tenedor y un cuchillo?

SR
del cpmejo son largas, l-s del rotbn sofe w v .

gebina®: tristes eabmidgse o« » &=
- 3 ~ - —
> 7 Ll L 3k PRG-I o a Y o >

5P TILCIONES.

hrcer si cncucntras perdido a un nifo de tres afcs
o

s - i T Ly L3 o AT
. (= ! Al -ds BN RN -

hizc

s& -

sscucla

g1 Va5 ch ¥ ves qui

si.un @igo to 3in querer?
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Ae= Qué 25 la piel
B.- Tué cuiere decir fastidio
C.= ué c¢s un dinnante?

Be=sues guiere dapin valisnte?
B.-wué qui:sre decir disparate?
F.- wue gquicre decir fro

G.- ‘3ué quiesrc decir fibula

H.- Jué quierc decir desespérarse?

A BBURDO:Z VERBALES

N
°
1

B.~ Thrms debo
r

cononizar, chora alimento a4 mi porro con carms,
leche £ a ’

6o~ SEMEJ..NZ.:5 Y DIFERENCI.S.

A

Ao- £n oul se parece un lapicero a un 1ipiz?

Bo~ Bn cué se parece ¢l vislin y el piano?

C.~ Ba quté s: diferencian un zapato y un guante?
D.- En qu$ se diferencian les coches y los trenes?

7~ LNaLOGI..5 OPUSIT..S.

RO
B:"‘
Ca"‘

- ° . e e

8.~ COMPRDKSIOH L= SITU..CIOHES.




-5.¢) .3.~:Un hombre decia: "El canino. que va de =&
o i

Loa) lo=-4ué ¢s un picaporte?

b,v) 2.~ué cs una cncia?.

bog) 3o~ ud guicrs cdocir glotdn?

4.d) b4.- “ue quicrc decir héroe?

1 8, -

4.¢) S50

o

ué gquiere decir espionsjol
L,f) 6.- Qué qui.rc decir retroceder?.
bog) 7.--3ué quicre decir zislarse?

4.h) 8.~ 2ud quisre decir aflicciin?

- nBSURDOE VERB..LVS.

— [ &5 4 1 .. N .
c : ke o ol " = Crtr e T ke - P o~
De R e~ LUUC SR LS MRy Tl TINI. oo [ ARV SO 8 50

que caminnba por su pilerna.

5.b) 2.~ Le pregunte bajitc & un szior si ora tan sordo como

se decin.- Ciertamente, me respondid,. soy conpleta-~.

mente sordo de ambos o0ldos

ciudnd desciende siempre hxsta 1a ¢
siempre de la ciudad a mi casa. -
5.4M8J.NZ.S Y. DIF.LRENCIAS |
6.a) l.~ Zn qué s¢ parece la cerveza y el vino?
6.b) 2.~ ¥n qué se parece unn tijera y un sartdn?
6.c) 3a- En>qué'sc parecells meniniiz ol Tage®
e

6.,3) 4.~ Zn qua so diferencin el prin
Q

6.c) 5.~ En qua se

2
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6.f) 6.~ En qus so 2ifs

adnLOGLLS OPUSST..

(03]

7)), 1= Cunnd rnz somos holgnnancs (hm“zgﬁnﬁs), SOROS e

7.0Y 2.2 Tas i den ona odgra. un almshedSa oo

\ o s - s,
7a0) 3.= Lios niffas crocon pare sup hhobnahs,. las widas p

mujeres
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9e~ VOC..BULLRIO (Perbody) Do

PR Al
SRl P

Se pedird 2l nifio gue identifique en los dibujos: okt
' e g gox) 3 caxaNo
9.a) Chufer 9.h) ivispa _ 9.fi) insecto es )
5y ) e - G.o) arsn T\g\e

Qe Tasb0n 9.1i) tilaraie £ \
’ i v els

9.c) velero 9.5} bustego 9.p) idolo } e

Frim A1 iy 5 iy J.q,) Globo

J.d) ambulsncia Yok} seaaford +

.&) bnul 9.1) locomotorza
f) anzuslc - 9.m) colmena
.g) pinza 9.n) earretera
10.~ REINTHEGR..CION V.eB.L DE PALABR..S

Padir 2lwnifd fue corzija la asentuicidn de p:labrass
10.2) - amir pédazo de mi curizon. §
10.b) - Arroz c.n laché nme quidr:s cAsars. o
10.¢) = jue sepd Abrir 1la plerta. i e

10.,4) =~ Hormiguita ¥y riton Peréz

11.~ DESCRIPCION E INTERPRET.CION DE LaMINAS.

..:-:ﬂ-; 14 LI L T N man gl By Sei o AL = RS 5 O AT N { et
utilizara ‘1o ddmdins eorresponsiconto ¥y se dirds al ninol Mqud
S, = - o3 R g H o L R S, O ey ot o —

s -en stz Yamine? Y. Los datosigus debeszin extrosrse :

2 o
c¢in onalitica ¢ sintética.- Contenida subjotivo o ag
P
i

O @0

Qg 2

n.en el
o a 1= descripcilin.
T = b
12.~ NalzACION

ey Se valoara estruce
, suberdinndasy in
A . 2 ey
idad (neeidn espa-
3

e varbas con re-

ey e i ey
o G R Eei
[ORELUESSUPRSVIN FEY

T.!.... e

e 1e- £ F B 25, ’ A 3 B T T e B T LTI O SRR




L=

Lo Hige

14,- MEMORI.: INMiDI.T. (frises con szntidy y sin sentido):

o
[ Ao e
A’ miad WA u A

Se pide 2l nifis que repita la frase que se le dice.

NOS

20

1h.a) "Entre custro amiges comieron un pavo con papas rellenas’

Lo b S TRt 15, i 2 T o5 4% L e ENS '
14,8) "Bl 531 parece unt inmensa madalls dz oors brillaonsat,

w3

_8 ANos.
Jdem a luos 7 afios.

14.b)"El que estudia trabaja y el que trabaja honra a la patrial.

1hk.a) "Entre custrs amigss comicron un pavo aéado con papas rellenas'
14.b) M"EY 2mor a la patriz es una de los cbligaciones del hombre". .
lg.c)vLa vaca vucla muy ligero.

14.d) Siempr¢ ducsrme mucho aquel ro;al.

1l4.e) E1 fucge dard bastante frio.

14.f) Estid llorand. fuerﬁe ese lApiz.

Iag) Tantsy s l-gojard el-cislo
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_.18 -

E3TUDIO DE L.. BLOCUCION
LEHCU e F.OLLTE DO B0GL THTTCION

S explorn thix 1 conmbinmstoris sili

4

tea gue el caso paguicrs ¥ se

(3

B
sugiere para ell: la utiliz-cidn de las listas de la combinatorio-

silfbica elaboradnas por 11 meestra Berthza Derman.

RITHC LN L. PaLABRA

Liminz  Listas de palabras para la exploracibn de los perturbaeio.

)

nasan el ritmo dc 1a palabra.

2
E4

1 nifc deberi imitar o modificar el ritm

del exnmin-~dor segln --
L 4 13 . . ' d 13
este 1o .indique. Las vzriantes son mas rapi

gp do, igunl y mis lento.
El examinador sicmpre deberi mantener un ritmq constante., Las va-
rinntes de la aplicacidn sun dos:.

- Viend: el rnific 1os wmovimicentos de la bocea del examinador.

- Sin ver lus novimiceniszs Ade 1n boen del exoninndsr.

2 rel-cibdn con 1~ CTIVID..D VERB.LL

L=

Se naientan oo oste puntc l-s obsorvaciones fo la alacucibim dol —=

ot
i
3
i
[
)

aus 8] > L N =

c.mprensién,



APENDICE "B"

EXAMEN DE ARTICULACION SONIDOS CONSONANTES

Soaido C

Tricial

coma
queso
kilo
cola
cubo
cuna
nuca
paquete
aqui
pico
acudo

Final Silabica

acto

tio

dactil

Con IDintonens

caiméan
cauto
obsequia

quiero

coloquio
colma
cual
cueva
cuida

cuota

s
Despues de otra

L T

Consonante
aaquirix
alcoba
encaje

arco
Oscar

excavar

Antes de otra

club

B ac
v L

tecla

inclemente
inclina
eclosibn

recluta

Cona Diptongo

Claudio

cliente

clueca

Despues de otra

Consonante

Consonante
leccidn
acné
activo
Sonido CL.
Ty

"ECL}

[a—y

clavo
cloro
clima

clara

inclinar
percloruro

esclavo

Soaido CR

crater
crema
crima
CEIMO
crido

Media

democracia

lacre



recrudece

cn Diptongd

criadp
criollo

cruel

Después de otra

Consonante
malcriado
incredulo

describir

excreta

113. -



SONIDO CH

Inicial
¢hapa
cheque
chico
chupar
choza
Media
hacha
lgche
hachita’
lechuga
techo

Con Diptongo

chaira
chaucha
cheira
chueco

Despuss de otra

Consonante
colchoa
cancha

arCiiivo

Inicial

dama

madcuro

Final Silabica

114.-

SONIDO D

duelo

iduo

93]

re

En un complejo de

Consonantes

verdad -
pared [
lid
salud

Con Diptoago

dulais
deidad_
deuda
diana
nadie
diurno
radio
doy
dial

dual

adscripto

Después de Otra

Consonante

aldea
andarx
desdoblar
cerda

Antes de otra

Consonante
adjetivo
admitir
adquirir
adverso
adyacente

Sonido Dr

Inicial

drama

drendyr

drino



padrino
cuadro
cuadripzado

Con Diptongo

te'-._ldrais
vendreis
vidrio
vidriera
Adriana
Después de

Otra Consonante

saldran
aldrajo
esdrlijula -

Asdribal

115



Anzadice B

Prueba evaluativa del Departamento de Grupos Integrados en el D.F,

Sonido F
“Inicial

Fama
feliz
fino
foca
fumar
Media
- rifa
jefe
afino
tufo |

Final Silabica

nafta

oftdlmica

put

Con Diptonzos

faisin

afeitar
feudo

cofia

Scaido "FL"
Inicial

flaco
flete

flictona

flota

flujo

Medio

Ainflado

rifle
aflige
reflota
afluye

Coa Diptongo

flauta

aflueate

superfluo

'
bl Sl o e e G

..

ctra Consonante

influjo

d=sflecar

Sonido "FR"

‘Inicial

frase
frascos
fresca
frisco
frito
frota
fruta
Media_
sufra
cofre
Africa
sufro

infructuoso

Con Diptoago

friega

fruicidoa

116. -
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7/
Despues de otra
Coasonante

Alfredo
infractor

disfrutar



SONIDO "G"
Inicial

gato
guerca
guiso
goma
gula
Media
manga
paguec
aguila
mago
-regula

Final Silabica

ciguefia
pinguino
antiguo

Despues de otra
Consonante

dogzma

pugna

Sonido "GL"

agnostico
interregno
digno
dogma
pugria

Con Diptongos

alguien
guién

agua

Inicial
glacial
gioma

glicina

globo

glucosa

Media

inglés
reglita
siglo
deglutir

Coa Diptongo

glauco

canclio

Despues de otra-

cons daaute

tinglado

desglosar

118.-

Sonido "GR"

Inicial

grano

grasa

grito

grosero

agrupar

Con Diptongo

grey
agria
grieta
agrio
gruesa

gk i
Dazpuzs de ofra

Coasonante

ingrata

desgranar



Sonido "J"'

jota
jugo
Neadia
teja
agendé
tejido
aji

cejudo

Final Silabica

K%~

Despues de otra e

Consonants

carcaj

reloj

adjetivo
objeto
algido
enjambre
tarjeta
desjuntar

v . TN . .
Cen Dipronso

j‘aul'a
regia
sugiere
agio

Juana
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Sonido L. ! saliente ~ selva
Inicial palio caizado
lago I . evaluar '  aljibe
loma | Luisa
111'1‘13. P luego
“lona Despues de otra
luna Consonante
_Média i eﬁlodar
teia arleqﬁin
dilema aislar
colina Antes de Otra
pelo ' Consonante ]
saludo ‘ alba
Final Silabica palco -
mal | balde
tonal alfajor
agil alga
sol | aljaba
tul alma
 Con Diproago alnado
- Tlaico alnaca
laudo alquitran
ley airededor
leido excelso

aliado alto



Sonido LL

Inicial
ilama
lleno
llora

Lluvia

" Media

silla
callo
gallina
pollo

Con Diptongo

Ilueve

Sonido 1\_/_1_,

Inicial.

mano

- masa

miga

modo
S8y
mano

mudo

_1\_/Iedia

cama
come
amigo
pomo
famula

Final Silabica

| £

Despu€s de otras

consonantes

ambar
émbolo
impar
compas
rumbo

Con Diptongos

maizal
miedo
premio
camuati

muela

calma
arma
asma
admitir

Antes de otra

Consonante =

omnibus
tiempo

siembra



Sonido N

Inicial

noto
nuca
nudo
Media
pana
poune
Anita
cono
anuda

Final Silabica

pan
satén
cojin
coa
comin

Con Dip-cagos

naips

nauta

nematico

tenia

genio
anual
nuavo
continuo

En un Complejo

de Consonantes
coasta

Despues de otra

’

Consonante
acné

digno
omnibus

terreno

lezna

coanatural

Antes de otra

Consonante

anclas
ancas
candado
anfora
manga

coajunto

322

enjuto
enlace
eclazado
eamascarado

coaguista



Sonido N

Inicial

sefiudo

Sonido ¥
pala
pesa
pisa

pomo

puma

Media
sopa
aspero
repisa

sapo

apuro

Final Silabica

apto
repﬁﬂ
cripta
'opta
abrupto

Con Diptongo

paisano
DLn
peinar
pienso
puente

Antes de otra

C'Aneoantec

opcidn
psicdlogo
apto
Sonido PL,
plato
pleno
plomo
pluma
copla
tiple
aplica
soplo

des pluma
Coa Diptongo
aplauso
pleito
pleura

2rolia

Despues de otra

(Y ey e [ o X IEaY
(TG I ICT VLA TSA M RY:

combnlacer

desplumar

123. -



Sonido Pr
Inicial

prado
7250
prima
prosa
premio
Media
apremio
oprime

impruteate

Con Diptongo

avrieto

prioridad

prueha

Despues de otra

Consonante

imprime

esprender

124.-



Sonido R
Media
carda
mire
erizo
aro

erudito

Final Silabica

mar

ir
temer
caer

Con Diptongo

gloria
carey
parietal
oriundo
notorio

__A_ntes de Otra

Consoaante

A -1

Arbol
arco
tarde
puerta

huérfano

cargo
gorgeo
Carlos
arma
carne
arpa
arquero
COrzo
carta

servir

Sonido RR

Inicial

rama

remo

rifa

‘Toca

ruta

Media

garra
corre
arriba
arrojn
arrulla

Con Diptongo

raiz

raudo

reyna
reuma
riesgo
barrio
arriar
rueda

ruina

carruaje

r
Despues de otra

Consoaante

enramada

alrededor
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Sonido "'S" _ seis
Tnicial

As ia
sapo

= siega

seda

potasio
silla

suero
sopa

Déspues de otra

soga ~Consonante

e auma.o : — e St et absoluto
Media insano
o
casa psicologo
asado terso
-arasado o Lyl y = En un Complejo
- de Consonantes
pases .
abstener
casgita
Zmampre
- absorto
0Ss0
itsmo
asume
Antes de otra
Final Silabica - : Coasonante
mas astilla
revés ‘ estima
mis &sposa
tos espina
28 escas0

Con Diptongo

sainete

sauca
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.Sonido T En un Complejo trompo
Inicial ¢= Consonantes tronco

tana | 0bii1s0 ' trampa

tapo obtiene tranvia

tipo ostenta tropa

topo Después de otra tren

toque Consonante Final X
tina | | abstraccion | potro

toma obstinado - catre

Media entierro sastx

bata | entonado ' salitre

Taata estambre litro

.ga.to. - obstruéciéﬂd ' lustre

cita _ enteradoc Con Diptongo
roto- ' actuacidn ‘ trio

moto activo - traer

Final de Silaba entusiasmo - trueno

itsmo Antes de Otra traido
atmosfera ‘ Consonante truena

Con Diptoago catsup Despues de otra
tio | ; istmo ' Coasonaute
tea amHlezo antro

tiene atmosférico centro
tiempo Sonido Tr entra

patio Inicial ultra

——r e

trueno - estrella
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Programa de Entrenamiento realizado por un Terapeuta del Departa-

mento de Grupos Integrados en el Distrito Federal,

- Programa motor basico
- Ritmo
-  Nocidn Temporo-espacial
- Ejercicios de relajacidn
- Ejercicios de respiracion
- Ejercicios de soplo y absorcion
- Vocalizaciones afonas y sonoras,
largas y cortas, pausadas
- Repeticion de silabas directas e indirectas
con los fonemas alterados
- Ejercicios de punto y modo de articulacién de
los fonemas b-m-d-l-t-c-r-r
- Fjercicios orofaciales y linguales
- Repzticidn de palabras con los fonemas alterados en
posicidn inicial media y final
az, fraszss vy oracioves
con los fonemas alterados

- Narracidn de cuentos, descripcidon de estampas
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1. Arrastrarse boca abajo hacia adelante
2, Arrastrarse boca abajo hacia é.tras
e Rodar acostado ea el piso 7 “
4, - Sentado avanzar hacia adelante
5. Seatado avanzar hacia atras
., | El'cangrejo
7. Caminar en cuclilias
8. * "La rana"
- 9. - .  gatear
10. "El Elefante"
11, Caminar estando hincado
12, Caminar diciendo -voy voy voy-
13. Avanzar bailando diciendo -bailo bailo bailo-
14, Marchar
15. Correr
16. Saltar con los pies juntos

ST a1 o AT e gt
Saltar cou los pies ablertos

18. Saltar abriendo y cerrando los pies

20. Caminar de puatas

21, ' Camiinar de talones
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Caminar de lado

Marchar de lado

Caminar de lado cruzando los pies
C_ruzar los pies caminando hacia adelante

Caminar hacia atras cruzando los pies
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Ejercicios Oruiaciales v Linguales

1, Mover la cabeza de arriba a abajo

2. Mover la cabeza de izquierda a derecha

3. Elevar y bajar los hombros

4. Elevar prifnero el hombro izquierdo y despues el derecho
S. Llevar los brazos arriba y abajo

5. Adglanre vy atras

7o A la derecha y a la izquierda

8. Cogiéndose los codos llevarlos hacia arriba y hacia abajo
9. Llevarlos de derecha a izquierda-

10, Doblar y desdoblar los brazos.

11. Flexionar y extender mufieca

12, Flexionar las mufiecas alternadamente

13. Girarlas con la palma hacia adentro y hacia afuera

14, Girarlas altemadamente

15. Cerrar y abrir las manos |

16. Cerrarlas y abrirlas alte madamente

i7. Coblar la ciptura

18. Elevar las piernas alternadamente

12, Lievarlas hacia atras

20. Doblar las rodillas

21, Flexionar las rodillas como "galopz"



23.

24,

Pararsz en punias y talones

o

Abrir y cerrar las puntas de los pies

Separar y juntar los talones
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A

~ Acostar al nido coa los vjos czrrados, coa vo

N

baja dacivle que

se ponga flojo "como de trapo', empezar de arriba a abajo del -
cuerpo o viceversa pero siguieado un ordea. Después decirle poco

a poco gue vuelva a noaerse "duro'.

- En la misma posicidn pedirle al nifio que tome aire por la nariz
reteniéndolo ea la parte baja del estomago y arrojandolo por la bo
ca poco a poco, Hacer ésto varias veces no mds de 7 u 8 en una se
5107, posteriorimente se hard ea posicidn seatado y parado.

-~ En la misma posicidn (sentado) hacer ejercicios de soplo. Soplar
papelitos, confeti, agua con popotes, pelotas de ping-pong, plumas,
silbatos, espaata suegras, serpeitinas, rehﬂe_tes, velas, etc,

- Vocalizacioaes. Pedir al nifio gue tome aire por la hariz y al arro
jar el aire produzca el sonido de un determinado fonema. Al mismo
tiempo que sigus un laberinto en su cuaderno O trazar alguna figura
relacionada con el fonema deteniéadose cuando termine la vocaliza-
cion.

- Puato y modo de articulacioa de los fonemas b-m-d-l-t-c-r-r.
Freate al espejo junto coa el nifio articular el fonema a trabajar por

ejemplo 1 pedir al nifio que imite la posicida de los drganos de articu

y los labios en la posicidn correcta auxiliandose de un abateleaguas,
hacer ésto repetidas veces hasta lograr la memoria de la posicidon de

los Organos dz articulacion,
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- Ejercicios Orofaciales y linguales previos al anterior ejercicio.

Hacerlo primeramente freate al espejo juato al nifio,

- Abrir y cerrar la boca a diferentes velocidades.

- Desplazar los Jabjos d2 uno a otro lado de la cara.

- Estirar y fruncir los labios.

- Pasar la lengua sobre los labios ea forma circular hacia el lado
izquierdo y derecho.

- Llevar la lengua hacia las comisuras de los labios.

- Mordarse la leagua,

- Subir y bajar la lengua fuera de la boca.

- Subir y bajar la lengua tocando la regidn alveolar. (atras de los
dientes superiores e inferiores).

- Hacer trompetillas.,

- Tocar con la lengua la parte interna de las mejillas,

- Llevar la lengua desde la parte de atras del paladar hasta los dien
tes.

- Colocar un chicle o -chicl.oso en el paladar para que el nifio sé 1o
despzgus coa la lengua.

~ Silabas Directas e Indirectas.~ Después de los ejercicios de punto y

modo de articulacidn pzdir al nifo gus reproduzca las silabas con el

fonema a trabajar al mismo tiempo que haga ua trazo, coloree, en-

M

. . B . P
a ce N A TR TAE T, R - T e e s ~ A A A~ v Al T o
Sy ;.8, as - Zsb p’dg',‘« = el Choufad "tJ)uL o L CLJ.&.,LU:Ia.d vl €1 1O 21l
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la al _ _ a
1o ol o
lu ul : i
le el _ u

n e

Palabras repeticion de palabras con el fonema que se esti trabajan
do asociéndolo con la ilustracidn correspondiente a la palabra pri-
meramente el fonema en posicidn inicial posteriormente media y

final, ejemplo:

lalo lazo loro letra
vela cola ' caldo
azul sal sol ~ soldado

Articulacidn corporal. - Repetir palabras marcando las silabas con

diferentes movimientos del cuerpo.

Repeticidn frases y oraciones

Narracida de cusntos y descripcion de estampas

Ritmo

Ubicacion T.E.



APENDICE "D"
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U M. A M FACULTAD DE PSICOLOGIA Divisién de Estudios
Superiores Especiolizacion en Desarrollo del Nifio
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APENDICE "E"

1) ,Consonantes, son los s_onidos obstaculizados que requieren del
franqueamiento de dicho obstaculo.

2) Grupos consonénticos homosilabicos se les 1lama a dos sonidos
consonanticos, que se encuentran juntos dentro de la palabra y
no estan interrumpidos por el limite que establece la divisidn

_silabica. Esta clasificacidn incluye-solamente a las consonantes
/®/, /8/, ¥/, /K, /D, /G/, /T/ seguidas de /R/ o /L/,

3) Grupos consonanticos heierosilabicos son los grupos conforma
dos por dos elementos consonanticos que se encuentran interrum

- ~_pidos por el limite que establece la divisidn s.ilébi.ca.

4) Grupos consonanticos mixtos son todos aquellos integrados por un
grupo consonantico homosilabico precedido de uno o mas éegmeg
tos conson.énticos.

5) Vocales, son aquellos sonidos que se emiten sin la presencia de
obstaculos en la articulacion.

6) Grupos vocélicos, son des o tres vocalaes reunidas dentro de la

palabra.



L - Invitc_)
2,- Alvaro
.3. - hambre
4, - cambio
5, - arbol
6. - absoluto
7, - desvan
8. - adquiero
9. - andadera
10, - pierdo
11, - admiro
12, - tendria
13, - desde
14, - tengo
15, - algoddn
16, - largo
17, - signo

18.- campo

19.—

20, -

22, -

35. -

espada
simrgle
capturar
exprimir
exposicion
compra
explosidn
entero
estaba
cuarto
alto
entrada
estrella

actor

instrumento

cinco

arcoe

36, - escuela

37,- anda
38, - calcar:
39, - escritd
40, - acné.
41, - confeti
42, -~ esfera
43, ~ chisme
44, -~ enseiia
45, - persona

46, -~ enjuagar

47, - tarjeta’
48, - alma
49, -~ arma

50, ~ cuerno

51.~ enlodar

52, ~ cisne
53, ~ sexto
54, ~ Carlos

H

55,
56, -
574 -

58. -

60. -

62, -
63.-
64.-

65. -

- 66. -

674~
68, -
69, -
70. -
71,.-

729-

onlace
aldea
cuerpo
lancha
alzar
inrique
adviene
alfiler
alrededor
cnmicar
musgo
examen
isla

Itzel ‘
abdéfnen

o‘btiehe
{

73.-

74, -

76. -

78, -

80. -

82, -

69.~
900_
109. -

objeto
omnibus
capsula
afgano
entrada

esclavo

transcribc

act-riz
abstraer
construye
insti%uto

erspicaz
arlas
brazo
abre
dragdn
lagrimas
gris

olobo |

91, - Adrian

92,- preso
93. - aprieta
94, - platano
95, - aplauso

: 96. - trabajo
97.- atraviesa
98.~ alacran
99. - reflejo

100. - ofrece

101. - flota
102, - fresa
103, - cruz

104, - bloque
105, - hable
106. - clase
107, - aclarar
108, - Tlaloc
110. - siglo =
; >
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APENDICE "G”

A continuacidn se exponen las reglas que se deben seguir para organi-
zar la secuencia de presentacidn de; sfabas, palabras y oraciones.

Posicion Inicial

Silabas Tipo 1:

-Consonante o grupo consondntico de-interés articulatorio, més una vo
cal,

Silabas Tipo 2:

Consonante o grupo consonantico de interés articulatorio mas dos voca
les.

Silabas Tipo 3:

Consonante 0 grupo consonantico de interés articulatorio mas una voéal

y una consonante.

Posicidon Media

Silabas Tipo 1:
Consonante o grupo consonantico de interés articulatorio en posicidn in

tervocalica.

Posicion Final

P ER TR T
Sitaddds Liow d

Consonante de interés articulatorio, precedida de una vocal
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PALABRAS

Posicién Inicial

Palabras tipo 1

Silaba tipo 1 mas otra silaba

Palabras tipo 2

Silaba tipo 2 mas otras silabas

Palabras tipo 3

Silaba de tipo 3 mas otras silabas.

Posicion Media

Palabras tipo 1
Una consonante mas consonante o grupo consondntico de interés articulatoric sun po

dicion intervocdlica.

Palabras tipo 2

A) Una consonante mas un grupo vocdlico mes la cousonante o grupo consn-
E

nantico de interés articulatiorio mas una vocal.
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B) Vocal mas consonante, mas consonante o grupo consondntico de interés articulatoric

211 posicidn intervocalica

Palabras tipo 3

A) Consonante mas.consonante 0 grupo consondntico de intergs articulatorio

en posicion intervocilica mas vocal. |

B) Silaba que tiene en posicién 1n101al una vocal y se encuentra cerrada por el soni_
do de 1nterés mas otras silabas que tienen en posicidn inicial una consonante o

grupo consonanuico

Palabras Tlpo 4
Sﬂaba que tiene en posicidn inicial una consonante y que esta cerrada por el
sonido de interés mas otras silabas que tienen en posicién inicial uria consonante

O grupo consondantico.

Posicidn Final

Palabras Tipo 1
A) Silaba que tiene en posicidn inicieal una consonante y espd cerrada por el so-

nido de interés

B) Sfiaba que tiene en posicidn inicial una consonante 0 gruv" 2ONSMMENCNICH S2-

e

guida de un grupo vocdalico cerrado por el sonido de interés

Palabras Tipo 2

A) Silaba abierta mds silaba cerrada por el sonido de interés

-

B) Silaba cerrada , mis silaba cerrada por el sonido de interés.



MUFSTRA 1

;

Corresponde a la Encdesta Mx-138, €inta Mx-CX-A y B. Duracién:
wna hora, Diitogo divigido. Teme La indastria quimica. £l
informante (n? 56 (IT nuestro archivo gencral) es un hombre
de 25 afes, soliero,d natural de Irapuato (Guanajnato), que
reside en Ia ciudad dp México desde pocos meses después de su
nacimicnto, e hecholviajes por el interior del pals Gnicamente.
Prafesién: Ingenicro quimico. Hably, inglés, y lee {rancés y alemdn,
Su padie es oriundo ide I ciudad de Oasaca, y su madre de
Chilpancingo  (Gucrrego).

Inf. --Si periecto. g‘)":z‘_ cstit trabajnadoe?

Lnc. —5i, hombre,

Inf. —i{No, nol

Enc. —Anda, empicza. Dime por qué te metiste a ingenicro
quimico. .. '

Inf. XBueno, mira. Ep primer lugar... Ja ingenierfa quimica
en México... pucs... esiuna carrera que ha tcmdo un...un cauce
bastanite fuerte, en s, por Ia falta de téenicos que hacfa... falta
aquf en cl pafs. Generalmente, ¢s necesario en México. .. cuanti-
ficar... —sc puede decir— lus carreras téenicas, con una seric de
elementos aptos para desurollar ese 1ipo de profesion ¢verdad?
Entonces... eh... en ld personal, en lo personal me interesd la
carrera en si porque me ha gustado el aspecto de laboratorio,
el aspecto de investigacion. Entonces, en la propia Sccundaria,
en-las mismas cdtedras que se Heviban de quimica, de fisica, pues
ya le van haciendo a uno formar un determinado caricter, ya de
lo que va a hacer uno cuando Hega a la edad en la que estoy.
Entonces, de acuerdo con mis. .. las pliticas que he tenido con Jos
prolesores cn Preparatoria... pues nic encauzaron para seguir ese
tipo de profesion, en la cual... pues... estoy muy contento,

Lnc. —Bueno; pero fijate que... una.cosa: A uno muchas veces
le-gustan miuchas cosas, pero desde Sccundaria no sabe qué es lo
que va a estudiar, y tua s,

Inf. —Pues fijate que no. Serd una cosa rara, pero sf... ya me
enfocaba yo al aspecto quimico... sl

Lne. —Si¢2
“Inf. —Si.

Lnec. —¢Por qué? ¢Por los maestros o porque ya era tu vocacién?

Inf. —No, pues yo lo considero porque era mi vocacién ¢verdad?

21
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