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INTRODUCCION

Es importante decir de donde surgié la idea de escribir la tesis
sobre algunos problemas de la DISLEXIA ESCOLAR. E1 interés pri-
mario no obedecid inicialmente a una inquietud cientffica, sino
que se 11egé a é1 por razones que se pierden en la historia de

la vida emocional de la autora de este trabajo.

En la infancia tuvo un amigo de su edad. Con &1 comparti6 jue--
gos, y vivencias. Entré al kinder con &1 y, siempre fue el 11--
der de su palomilla. Sin embargc, ya desde el jardin de nifios -
empez6 a manifestar incapacidad para reconocer las letras, aun--
que con los nimeros y en otras actividades era excelente. Al in
gresar a la escuela el primer grado lo reprobé tres veces, es de
cir cuando ella iba en cuarto grado &1 apenas empezaba segundo;

para ella era inexplicable lo que sucedia. Esta por demds decir
que no acabd la primaria, estd también por demds referirse al re
chazo, los insultos que recibi6é de su familia, hasta que lo con-
virtieron en un ser marginado y resentido, hasta 1legar a ser To
que es hoy: un ser dependiente de sus padres, incapaz de valerse
por si mismo, y a primera vista su conducta es casi la de un dé-
bil mental. Cuando entendié, a través de su carrera, que la de-
ficiencia de su amigo era completamente remediable y, hasta se -
podria decir, "sencilla" de controlar, se quedé anonadada y aln

hoy se escalofria de pensar lo que hizo de este nifo la ignoran-

cia de sus padres y la ensefianza medieval de aquél pais donde na
S0 -



De ah{ arranca la inquietud por este tema y, a medida que ha
ijdo conociendo casos de alumnos disléxicos y ha visto la si-
tuacién injusta a la que se ven relegados estos alumnos, ha
crecido el interés por aportar algo, aunque pequefio, a es-

te campo del aprendizaje.

Si esta tesis ayuda a aportar algo nuevo, aunque sea minimo,
en el estudio de la DISLEXIA ESCOLAR, todo el empefio y la de
dicacién de muchas horas de trabajo invertidos en la investi

gacidén valieron la pena.

Quisiera agradecer en primer lugar, al Maestro Jorge Peralta,
la atinada direccién que le brind6; sin sus observaciones
muchas de las partes de este trabajo no se habrian podido -
realizar. También quiere darle las gracias a la Directora,
al Cuerpo de Maestros y a los Estudiantes de la Escuela de

la calle T de la Unidad del ISSSTE, por su cooperacidn en

este trabajo.

En segundo lugar, agradece a Teresa Gomez y a Guadalupe Gu
tiérrez por su amable diligencia para ayudarle a superar

los engorrosos tramites administrativos. Por Gltimo, mani
fiesta su deuda a Rita Eugenia Pifién por la paciencia de que
hizo acopjo para mecanografiar el manuscrito y a Doris A.

Garcia, por su ayuda en la revision del trabajo.
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CAPITULO PRIMERDO

"PLANTEAMIENTOS GENERALES SOBRE LA DISLEXIA"

1. Noticja histérica del término Dislexia.

ET término Dislexja fue inicialmente utilizado en Ber-
1in por Stutgard (citado en Nieto 1975), quien 1o sugirid en
1887. E1 vocablo, sin embargo, no surgidé espontdneamente; a
€1 se 1legd después de un largo camino en el que los investi
gadores ensayaron diferentes términos en su preocupacidn por

definir y ubicar el fen6meno ahora conocido como Dislexia.

Un afio antes que Stutgard, Kussmaul (citado en Quirds y
Della Cella 1974), se refirio a las perturbaciones en la es--

critura y la lectura como pérdida-afdsica; afios antes habia -

surgido como antecedentes de Dislexia el término afasia; por
ejemplo, en 1861 Paul Broca (citado en Nieto, Op. cit.), co--
mienza el estudio de este padecimiento con su trabajo La pér-

dida del lenguaje consecuente a disturbios patoldgicos de la

corteza cerebral que presenté ante la Sociedad de Antropolo--

gfa de Francia. Expuso el caso de un paciente que habia per-
dido completamente el habla y a cuya muerte la autopsia reve-
16 una lesién en 1o que denominé "centro motor del lenguaje"
(en la tercera circunvolucién frontal del hemisferio dominan-
te). Broca 1lamd, originalmente, a este padecimiento afemia;
después lo sustituyé por afasia. Asi es conocido, todavia, -
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en el presente, Por esta época Déjerine (citado por M. Nie-
to, Op. cit.), describié el caso de un paciente adulto que -
sufrié, por un accidente vascular, una lesidn cerebral secun
daria. E1 padecimiento le hizo perder la capacidad de reco-
nocer el lenguaje escrito, a pesar de que su agudeza visual

se habfa conservado intacta. En el estudio del caso, Déjeri
ne encontrd en el paciente una lesidén localizada en el Gyrus

angularis y 1lamé al padecimiento "ceguera verbal".

W. Periengle Morgan (citado por Nieto, Op. cit.), en -
1896 describidé el caso de un joven de catorce anos de edad -
que no habfa podido aprender a leer ni a escribir, pese a --
que su visién no s6lo era correcta; mas aln, destacaba en --
otros aspectos. Entonces Morgan enfatizé que se trataba de
un caso tipico de "ceguera verbal conéénita”{ De acuerdo --
con la teoria de Déjerine podia, entonces, ser el resultado

de un defectuoso desarrollo del Gyrus angularis; o sea, que

se habian interrumpido las fibras de asociacién que comunican
esta area con la cisura calcarina, o sea la zona cortical --

donde se interpretan las imdgenes visuales.

E1 mismo padecimiento en sus diversas manifestaciones

también ha sido 1lamado Dislexia especifica; Dislexia de Evo-

lucién; Dislexia genética; trastorno de lectura primario; ce-

guera verbal congénita y Esterogsimbolia. E1 hecho de que -
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haya recibido tantos nombres y de que hasta época muy recien-
te los especialistas lo reconozcan bajo la denominacidn gené-
rica de Dislexia, nos permite darnos cabal idea de la comple-
jidad del problema y de la multiplicidad de facetas que lo --

constituyen.

2.- Definiciones del término Dislexia.

Los especialistas que a través del tiempo se han inte-
resado en el estudio del fenémeno de la Dislexia, han tenido
sobre &1 diferentes concepciones. Unas mds acertadas que --
otras; sujetas todas, sin embargo, al grado del avance de las

técnicas para detectar y precisar el problema.

Hermann (citado en Nieto, Op. cit.), propuso la si----
guiente definicidn: "La Dislexia es una capacidad defectuosa
para lograr en la época adecuada una eficiencia en la lectu-
ra y escritura correspondiente a un rendimiento promedio; de
pende de factores constitucionales y se presenta a menudo --
acompafiada por dificultades en la interpretacidén de otros --
simbolos; existe en la ausencia de influencias inhibitorias

apreciables pasadas o presentes en los ambientes externos o

internos".

Hermann sefiala, entonces, como caracteristicas de la -

Dislexia: una incapacidad parcial en el proceso de aprendiza
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je de la lecto-escritura, originada en factores hereditarios.
Mac Donald Critchley (citado en Nieto, Op. cit.), propu

so la definicidén aceptada en 1963 por la Federacidn Mundial -
de Neurologia: "La Dislexia es un trastorno manifestado por -
la dificultad de aprender a leer, a pesar de la instruccidn -
escolar convencional, inteligencia adecuada y oportunidad so-
cial. Depende, fundamentalmente, de un trastorno cognosciti-
vo, el cual es frecuentemente de origen constitucional".

Critchley coincide, casi por entero, con la definicidn dada -
por Hermann; pero afiade, mds explicitamente, que su causa se

encuentra en un "trastorno cognoscitivo".

Ingram (citado en Giordano y Giordano 1973), por su par
te, se refiere a la Dislexia como "una perturbacidn del lengua
je con proyeccidén a la esfera simbéliﬁa"; esto es, que el pa-

decimiento es de tipo lingliistico.

Pefia Torres (citado por Nieto, Op. cit.), la define como
"la dificultad para pasar del simbolo visual y/o auditivo a la
conceptualizacidn racional del mismo y su transferencia prac-
tica como respuesta hablada o escrita". Aqufi, también, se de-
fine a la Dislexia como un problema al nivel cognoscitivo y -

su repercusi6n en el proceso del habla y/o escritura.

Bernardo de Quirds (citado por Quirds y Della Cella, Op.
cit.), dice que se "llama Dislexia a una afeccidn caracteriza
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da, fundamentalmente, por dificultades de aprendizaje en la -
lectura que no obedezcan a dificultades demostrables fono-

articulatorias, sensoriales, psiquicas o intelectuales; en un
nifio con la edad adecuada como para adquirir esta disciplina.
Es frecuente, afade, que la Dislexia se acompafie de trastor--
nos en el aprendizaje de la escritura, por esta razon proble-

mas de este tipo se engloban dentro de la Dislexia".

Importa sefialar que Bernardo de Quirds y sus colaborado-
res se ven obligados, en sus trabajos sobre los trastornos de
lectura y escritura que sufren los alumnos dentro de las au--
las, a separarse de los conceptos tradicionales de la Dis----
lexia, pues, seglin ellos, los disléxicos graves no logran in-
gresar a las escuelas primarias. Cambian por ello la denomi-
nacién y proponen el término "Disfasia de evolucidn", carac-
terizada por trastornos en el aprendizaje de la lectura y es-

critura. A ella la llama "Disfasia escolar".
+3.- Diversas corrientes sobre la Dislexia.

Si observamos con detenimiento las definiciones antes -
citadas, veremos que pueden agruparse en diferentes corrientes

dependiende del marco te6rico utilizado para su elaboracidn.

3.1 Corriente neuropsiquidtrica: la integran aquellos que bus

can las causas de la Dislexia en una afeccidn grave del -
g



cerebro y la ubican, mds precisamente, en puntos, zonas y 16
bulos especiales; por ejemplo, en el 16bulo occipital; la re-

gi6én temporoparietal y el Gyrus angularis, etc. A esta co--

rriente pertenecen autores como Kusmaull (citado en Giordano
y Giordano Op. cit.), Morgan (citado en Giordano y Giordano
Op. cit.), I1ling (citado en Giordano y Giordano Op. cit.),
y Ley (citado en Giordano y Giordano Op. cjt.). En sus tra-
bajos la denominan "Ceguera verbal congénita”; después susti
tuyen el término por "Alexia", y hablan de enfermos que no -
ven lo que estd escrito, a pesar de tener visién normal, y -
en los que toda posibilidad para aprender la lectura resulta
problemdtica. Afios después, postularon que puede haber "Ale-

xias de evolucidon"; o sea "alexias no congénitas".

La mayor critica que se hace-a esta corriente es que
lTos sujetos con que trabajaron eran oligofrénicos. Ello Tles
alejé del concepto de Dislexia que hoy dia conocemos y que -

exije la coexistencia de un cociente intelectual normal.

3.2 Corriente linglistica: en ella se destacan Pefia Torres --

(citado en Giordano y Giordano 1973) e Ingram (citado en Gior
dano y Giordano 1973). Postulan que la "Ceguera verbal congé
nita" se debe a perturbaciones del lenguaje con proyeccidn a

la esfera simbdlica. En su cuadro clinico quedarian compren-
didos el retardo en la aparicion del habla, los defectos en -
la articulacidn, la pronunciacién en la lectura y los trastor
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nos de la escritura; pero todo ello, que se considera dentro
de un cuadro grave, corresponde al sindrome difundido con la
denominacién de "Afasija Infantil". Esta se caracteriza por
una perturbacién severa en la adquisicion del habla; acompa-
fiada, por consiguiente, de dificultades en T1a lecto-escritu-
ra. Para estos autores el presente cuadro es tan s6lo un sin

toma complementaric de la "Afasia Infantil".

3.3 Corriente psico-pedagdgica: este enfoque del término Dis-

lexia, relativamente reciente, es propuesto por el doctor - -
Luis Giordano, miembro de la Sociedad Argentina de Dislexia -
Escolar. También 1o han sostenido, entre otros, Ajurriague--
rra, Sazz, y C. Burt (citado en Giordano y Giordano 1973).
Para ellos las causas predisponentes, -inmadurez, trastornos
de la palabra no corregidos, factores genéticos o ambientales
presentes en ciertos alumnos que ingresan a la escuela prima-
ria y sometidos a condiciones no ideales en el proceso de --
aprendizaje de 1a lectura y escritura-, provocarian la eclo--
sidén de 1o que el doctor Giordano 1lama Dislexia escolar.
Esta acepcidn del término se remonta a su sentido etimoldgico
o sea Dis (falta, defecto, trastorno) y lexia (lectura: tras-
torno de la lectura. Responde a Ta necesidad de adaptarloc a
la observacion diaria de 1o que sucede en algunos alumnos que
asisten a las escuelas primarias. Sin embargo, aidn dentro de
esta corriente, algunos autores, quizd influidos por cuadros
mas severos, han puesto el énfasis en los trastornos de la --

Shgh =



lectura sin hacer referencia a la escritura. Giblert-Robin
(citado en Giordano y Giordano 1973), por ejemplo, expresa

que es disléxico el alumno que después de tres afios de esco
laridad no aprende a leer, a pesar de que el cociente de in
teligencia alcance alrededor de cien. Giordano acepta lo -
anterior; pero agrega que dentro del cuadro de la Dislexia

los trastornos de la escritura juegan un pépe] de capital -

importancia, sobre todo los relacionados con el dictado.

CORRIENTE CONDUCTUAL

Varios autores entre ellos Staats (Reese, Lipsitt 1976) han
afirmado que el proceso de la adquisicién del lenguaje se -
puede explicar por los principios de] condicionamiento cla-
sico o instrumental, el autor antes citado supone que las -
primeras vocalizaciones del infante se han reforzado de mo-
do distinto, debido a ello el nifio ird produciendo con una

frecuencia mayor los sonidos asociados con la comunidad lin
guistica a que pertenece y abandona los sonidos de otros --

lenguajes.

En este proceso de adquisicion del lenguaje se refuer
za toda aproximacidén a una palabra y se va moldeando el ha-
bla del nifio mediante un proceso de reforzamiento diferen--
cial; gracias al cual los padres comienzan a distinguir el

- 10 =



reforzamiento aplicdndolo a las aproximaciones que mds se -
acerquen a la palabra en uso. Las respuestas verbales que-
dan bajo el control de los adecuados estimulos sonoros del
habla adulta, asi como de estimulos ambientales que no son
verbales por naturaleza. Al infante se le refuerza conti-
nuamente porque pone rdtulos a los objetos del ambiente; y

con ello aprende a decir silla en presencia de ésta, etc.

Asi, pues muchos estimulos controlan numerosas respues
tas verbales. Que una determinada respuesta se de, depende
rd del complejo de estimulos en ese momento y estard en fun
cién de la fuerza de esa respuesta, en relacién a la fuerza
de otras respuestas competitivas que puedan estar presentes
al mismo tiempo. Por éso el 1enguajé se vuere a la vez es
timulo y respuesta. Las respuestas linguisticas que el ni-
fio adquiere actian a su vez, como estimulos de otras res- -
puestas lingufsticas. Este proceso de adquisicién del len-
guaje se vuelve muy complejo desde el principio porque el -
nifio posee un repertorio de palabras comienza a enlazarlas
hasta que mejora su capacidad de aprendizaje, hasta 1legar

a la expresion gramatical.

Esto es posible gracias a los procedimientos de adies
tramiento introducidos por los padres; para construir oracio

nes el nifio va aprendiendo hdbitos gramaticales, tomando co
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mo modelo las estructuras de oracién empleadas por los - --

adultos.

Mientras el nifio estd aprendiendo a formar su reperto
rio de palabras y formulas secuencias gramaticales, también
estd aprendiendo al significado de aquéllas. Su primera re
lacién del niho, con la palabra carece de sentido, puesto -
que ninguna respuesta ha sido condicionada a esta palabra -
estimulo. En un principio es necesario condicionar directa
mente las palabras, pero a medida que el nific capta el sig-
nificado de algunas palabras, pueden usarse a la vez esas -
palabras como estimulos incondicionados para condicionar el

significado de otras.

Lo complejo del lenguaje estd en el nimero de estimu-
los y respuestas asociadas con el control de la conducta y
de que para producir esa conducta pueden estar funcionando
al mismo tiempo varios principios de aprendizaje simultédneo.
Como estimulos del lenguaje estdn: el habla de otros, el ha
bla encubijerta o abierta de la persona que se expresa, res-
puestas fisioldgicas internas, palabras escritas, el signi-
ficado de las respuestas verbales, los estimulos, produci--
dos por conductas motoras y la diversidad de otros estimu--
los que se encuentran presentes en el momento que se produ-

ce el habla. Staats afirma (Reese Lipsitt 1976) que s6lo -
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es posible explicar el lenguaje dentro del marco general -
proporcionado por un andlisis de los estimulos y de las --
respuestas y que establece relaciones causales entre los -

dos.
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CAPITULO SEGUNDO

"LA DISLEXIA ESCOLAR: SUS CAUSAS:"

Muchas son las causas de la Dislexia que los diferen
tes autores han destacado. Quiz& tantas cuantos autores -
se han ocupado del tema. Podrfamos asegurar que afin hoy -
dfia su etiologifia no es del todo conocida ya que los espe--
cialistas sobre el tema no se ponen de acuerdo. Como re--
sultado de ello se presentardn en este trabajo las princi-

pales opiniones mds aceptadas en nuestros dias.

1. CAUSAS DE ORDEN CONGENITO

En este tipo de causas juega un papel muy importan-
te el factor hereditario. Segfin sus sostenedores la Dis--
lexia se trasmite de generacibén en generacién. C. J. Tho-
mas (citado en Giordano y Giordano 1973), fue el primero -
que habldé de la incidencia familiar de la Dislexia. A &l
y a otros autores les merecid especial atencibén el proble-

ma de la Dispraxia oculo-motriz congénita como causa de -

orden congénito y responsable de la aparicién de la disle-
xla. en condiciones normales el movimiento de los ojos si--
gue a la cabeza desde el segundo mes de vida. Si los ojos

de un nino de edad escolar no siguen el movimiento de la -
_ 14



cabeza ni de la mano, es natural gque tenga dificultades en
el aprendizaje de la lectura y la escritura. Ella serd --
lenta, con tropiezos y su caligrafia reflejard defectos --

por torpeza en la coordinacién visomotriz.

Halgreen (en 1950) y Morris (en 1954) realizaron ex
perimentos en gemelos monocigotos y bicigotos.y llegaron a
la conclusién de que la Dislexia de desarrollo es heredita
ria: la concordancia de este problema en gemelos moncigo--
tos es del 100%. Los autores mencionados asf explican el
por qué frecuentemente encontramos que los padres, los --
abuelos, los tfios y algunos hermanos de los nifios disléxi-
cos presenten, alguna vez, dificultad en su aprendizaje o
en el desarrollo de su lenguaje. Aseguraron, por tanto, -
que la predisposicién a la Dislexia se trasmite por via ge
nética. Se ha llegado a responsabilizar de la Dislexia, a

los genes monohibridos autosémicos dominantes.

2 CAUSAS DE ORDEN NEUROLOGICO

Los autores de esta tendencia piensan que la causa de la Dis-
lexia radica en una lesién importante en el sistema nervio-
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so por eso sus blsquedas se orientan hacia el descubrimiento
del centro o la zona cerebral dafiada. La primera lesi6n que
sefalaron como causa de la afecci6én fue la del erué angula-
ris; entre sus sostenedores estdn Berghan, Kaeer, Morgan, --
Kusmaul y otros (citado en Giordano y Giordano 1973). Des--
pués se afirmd que la causa estaba en las lesiones de las --
dreas generales 17, 18, 19 y del 16bulo occipital; a conti--
nuacién se afirmé que ésta se encontraba en toda la regién -

temporo-parietal del cerebro.

Autores como Wepman, Botman, Lafon (citado en Giordano
y Giordano 1973) y otros 1legaron a la conclusién de que 1los
problemas del disléxico en la percepcién auditiva, como son
las confusiones fonémicas (confusidon de letras de sonido pa-
recido) se deben a desdrdenes centrales y no periféricos. Es
decir, aungue el mensaje auditivo sea captado correctamente,
al llegar a las impresiones corticales encargadas de su in--

terpretacidn, son modificadas y desordenadas.

E1 concepto actual supone que existe una alteracién bio
quimica; esto es, una alteracién en la sintesis de las pro--

teinas y del ARN cerebral a nivel del Gyrus angularis y sus

conexiones con la corteza visual y las zonas del lenguaje, -
mejor conocidas como dreas de Broca y de Wernicke. Por el -
contrario, autores como Giordano y Giordano 1973) afirman --

que el padecimiento no responde a una lesion importante del
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cerebro sino a un simple proceso funcional: a fallas de la
maduracidn neurolégica siempre presentes en la Dislexia es-
colar. La existencia del dafio cerebral, contindan explican
do los Giordano, se encuentra en los casos de debilidad men
tal, cuyo diagndéstico diferencial se impone, casi siempre,

frente a los casos de Dislexia escolar verdadera.
3. CAUSAS COGNOSCITIVAS

Autores como John Downing y Roberto Flores (citados --
en Memoria 1975), ambos de la Universidad Victoria en Cana-
dad, tratan de explicar los desérdenes en la lectura como --
una consecuencia de los problemas cognoscitivos. Para ellos
el nifio que aprende a leer tiene grandes dificultades para
lograrlo porque no entiende el propésfto de la lectura; por
que carece de los conceptos linguisticos sobre los que ésta
se basa. Por tanto, el estado normal del que empieza a - -
aprender a leer es de confusidn cognoscitiva. Si queremos,
segin ellos, eliminar esta confusién el nifio debera poseer
claridad cognoscitiva entendiendo, cada vez mds, el prop6si
to y la técnica de este aprendizaje, el cual deberd ir au--
mentando gradualmente los conocimientos linguisticos en Tlos
que la lectura se basa. En este orden de investigaciones,
autores como Vernon (citado en Giordano y Giordano 1973) en
contraron que los nifios con problemas para el aprendizaje de
lectura estdan confusos pues no comprenden por qué ciertas letras
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impresas que se siguen en un orden determinado, deben corres
ponder a un cierto sonido del lenguaje hablado. Es decir,
estos nifios no entienden por qué 1a palabra escrita es lo --
que es. Vernon enfatizd quelos nifios con dificultades para
aprender a leer no distinguen categorias como fonema y gra--

fia. No pueden explicarse la relacidén que existe entre ellos.

4 .- CAUSAS DE ORDEN PSICOGENO

Otros, entre los cuales sobresalen los autores de las -
corrientes psicoanaliticas norteamericanas, sostienen que to-
dos los problemas surgidos en el aprendizaje de la lectura,
tienen como causa fundamental las ineptitudes del ego. Para
ellos los trastornos de tipo emocional provocardn situaciones
de ineptitud en los educandos,relacionados con inhibiciones
que se traducirdn en lecturas deficientes; por ejemplo: (ci-
tado en De Bea, 1977), sefialan como puntos importantes los -
tres siguientes: 1) Separaciones precoces muy traumdticas;
2) ambiente emocional muy perturbador y ambiente que no pro-
porciona marco referencial consistente en el primer afo y si
guentes; 3) Madre constante, pero poco estructurante en el -
primer afio de vida. Los dos primeros factores tienen en co-
min el no proporcionar al nifio puntos de referencia bdsicos
y estables que permitan una organizacidén mental primitiva

coherente.



La critica a esta tendencia parte de los hermanos -
Giordano (1973) quienes se preguntan por qué ante un trastor
no emocional sb6lo deba presentarse la dificultad para leer,
La realidad es, dicen los Giordano, que los nifios con tras--
tornos psiquicos presentan problemas en todas las asignatu--
ras y no sélo en una. Niegan, por tanto, el origen psicége-

no de la Dislexia.

5. EL BILINGUISMO

Los que sostienen esta corriente apuntan que cuando
existe una interferencia de fonemas y grafismos distintos a
los usuales, en nuestro caso el castellano, durante el pe- -
riodo de iniciacién del aprendizaje de la lectura, el peque-
fio confunde, especialmente al hacer el dictado, letras o sfi-
labas de igual sonido y traspone el lugar de las letras has-
ta llegar, en algunos casos, a la mezcla ininteligible. Es-
te seria un verdadero caso de Dislexia escolar, tal es el ca
so de los nifos cuya lengua materna no es el Castellano: al
ingresar a la escuela les ensefian a leer y a escribir en es-
ta lengua; en M&xico encontramos muchos de estos casos en --
los nifios cuya lengua materna es indfgena. Tal es el caso -
de los ninos cuya lengua materna es el Otomi o el Masahua, -
el Nidhualtl, u otro tipo de lengua indifigena.
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6. TRASTORNOS DE INTEGRACION FONETICA Y DISLEXIA

Es importante destacar que el autor J. Coll (1977)
encuentre que una de las causas de la Dislexia son los tras-
tornos de integracidén fonética. Lafon (1977) describe la in
tegracidn fonética como el conocimiento por via sensorial de
simbolos denominados fonemas y la posibilidad de distinguir

los criterios necesarios para su individualizacidn.

Es interesante apuntar que el autor propone para de
tectar dicha deficiencia el TEST DE INTEGRACION FONETICA que
consiste en una lista de palabras a un nivel de audicidn de
70 decibeles y después a 90 decibeles acompanado en los 90 -
decibeles de un ruido blanco de 70 decibeles. Lo que encuen
tra dicho autor es que los alumnos gque presentan el cuadro -
de la Dislexia, pese a tener una audicidn normal, presenta -
un trastorno en la audicidn cuando se emite el ruido blanco.
Por lo que concluye gue uno de los problemas de los sujetos
disléxicos es la enorme facilidad con que se distraen, en re
lacidén a sujetos que no tienen dicho padecimiento sometidos

a las mismas circunstancias en el test.

E1l autor encuentra que la facilidad con que se dis-
traen los sujetos disléxicos es la causa de su incapacidad -
para tomar dictados correctamente.
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En la enumeracibn anterior estén resumidas las dife
rentes causas que diversos autores consideran como origen de
la Dislexia. Es importante destacar dentro de las causas de
orden neurolégico el hecho de que exista una alteracién bio-
qufmica, es decir, una alteracién en la sintesis de las pro-

tefnas y del ARN cerebral al nivel del Gyrus angularis y sus

conexiones con la corteza visual y las zonas de Broca y Wer-
nicke; en otros casos es aceptable como v&lido el que deben
existir fallas de maduracién neurolégica; también es posible
que se presente la Dislexia como resultado de una confusibn
cognoscitiva y, por (ltimo, que también pueda ser originada
por el bilinguismo. Pensamos, entonces, que debemos hablar
no de una Dislexia {inica producida por una sbla causa sino,
méds bien, en diferentes tipos de Dislexias producidas por --

distintas causas.

Debemos sefialar para fines did&cticos que la Dislexia
escolar, es decir, el trastorno especifico de la escritura y
la lectura, no existird mientras no se inicie el aprendizaje
de estas dos asignaturas. Mejor dicho, la existencia de la
Dislexia escolar estd condicionada a ese aprendizaje y, por
eso, este Gltimo adquiere caracteristicas determinantes. --
Hay que sefalar, entonces, como conclusién itil para el maes
tro, que, sea cual fuere la edad cronolbgica cuando se inicie
la ensenanza de la lectura y la escritura, deberd tener pre-

sente la posibilidad de la aparicién de la Dislexia escolar.
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De esta premisa se deduce que el maestro deherd conocer inte
gralmente a cada uno de los alumnos, a fin de establecer con
precisibén, las posibilidades de ese aprendizaje para condi--

cionar los métodos de ensenanza de la lectura y la escritura.



CAPILTULO TERCERDO

"SINTOMAS GENERALES DE LA DISLEXIA"

Muchos y variados son los sintomas que puede presen
tar la Dislexia: inmadurez neurol6gica; factores emocionales;
incapacidad o disminucién de la capacidad para la lecto-escri
tura. Este serd el sintoma determinante para identificarla
m&s certeramente. Habri que tenerse en cuenta, sin embargo,
que las dificultades en la lecto-escritura asf como las defi
ciencias perceptivo-motrices, se presentan tanto en nifios --
normales como en disléxicos s6lo que en el primero son tran-
sitorias en tanto crece y aprende; en el segundo, en cambio,

son mds duraderas.

I. SINTOMAS GENERALES RELATIVOS A LA ESCRITURA

Empezaremos por describir los sintomas relacionados
con el proceso de aprendizaje de la escritura. De acuerdo -
con (los Giordano 1973) estos sintomas son diez y poseen ca-

racteristicas bien definidas.

En cuanto a las caracteristicas, citan dos: 1) Se -
encuentran con mayor frecuencia en el dictado que en la copia
y en la redaccibn; 2) es casi imposible hallar un sintoma ais

lado o finico en los nifios disléxicos; por lo general cada alumno
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comete en el mismo dictado dos o méds errores no ortogr&ficos.

En cuanto a los sintomas, generales de la Dislexia
serfan estos:

1) Omisién de letras, sflabas y palabras: se llama omisién -

al trastorno mds frecuente del disléxico que consiste en la

omisién de letras, silabas y palabras al escribir o al leer;
por ejemplo: en vez de escribir papito omite la i y escribe

papto, u omite la sflaba pi y escribe pato. Las principales
causas de este trastorno son las siguientes: a) defectos del
lenguaje hablado; b) fallas en los patrones audiovisuales; -
c) fallas en la coordinacién viso-audiogr&fica; d) lectura -

acelerada o taquilexia.

2) Confusién de letras con sonidos semejantes: algunos dis

léxicos confunden las letras y sifilabas que al pronunciarse -

tienen sonidos semejantes; por ejemplo: d por p; t por d4; 1

por n; etc. Escribirdn, entonces, tfo, por did; enefante por
elefante. Las causas principales de esta confusién son las
siguientes: a) disminucién de la agudeza auditiva; b) tras-

tornos de la percepcidén auditiva; c) incoordinacién audigré-

fica; d) incoordinacién audio-visogrdfica.



3) Confusién de letras de formas semejantes: consiste en la

inhabilidad del alumno para distinguir letras de formas seme
jantes; escribird, por ejemplo, bropecé por tropecé. Las -
principales causas son: a) trastornos de la percepcibn visual;
b) incoordinacién visiogrdfica; c) defectos de reaudiviliza-

cién; d) miopia.

4) Confusidén de letras de orientacidén simétrica: se caracte-

riza, esencialmente, por la dificultad que presenta el alum-
no para distinguir con claridad las letras de igual orienta-
cién simétrica. Por ejemplo, d por b; p por g. Escribirad,
entonces, bebos por dedos; giedra por piedra. Las principa-
les causas son: a) trastornos de la lateralidad; b) fallas

del esquema corporal; c) trastornos de la situacidn espacial.

5) Transposicion de letras y silabas: cambian de lugar las si

labas en el sentido derecha izquierda. Por ejemplo, escri--
ben el por le; sol por los, etc. Las principales causas son:

a) errores en la ordenacidn; b) defectos en la secuencia; c)

problemas en el ritmo;

6) Inversidén de letras: en este caso el alumno al leer o0 es-

cribir rota la letra ciento ochenta grados y la invierte to-
talmente. Por ejemplo escribe badre por padre. Las causas
principales son: a) alteracién de la percepcidn visual; b)

obnubilacién ideogrdfica; c) alteracién de la situacidn espa
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cial.

7) Mezcla de silabas y letras: Alterardn las silabas y le--

tras de la palabra o bien las palabras de la oracidn al gra-
do que resultard imposible la lectura. Por ejemplo: saporima
por marjposa; ntamofia por montafia. Las principales causas son:
a) mala coordinacién psicomotriz; b) errores del sincretismo;
c) alteraciones de la percepcién visoauditiva; d) alteraciones

del ritmo

8) Agregados de letras y sflabas: en este caso el alumno agre

ga letras o silabas cuando lee o escribe; por ejemplo: comere
por comer; gatoso por gato. Las causas principales son: a)
fallas en el proceso de globalizacidn; b) alteraciones per- -

ceptivas; c) alteraciones del ritmo.

9) Separaciones de letras y silabas: Tos alumnos no unen las

letras y las silabas que componen las palabras o, en otros -
casos, no las separa. Escriben, por ejemplo ca-si-ta por --
casita; loslapices. Las principales causas radican en: a) al

teraciones del sincretismo; b) fallas perceptivas.

10) Contaminaciones: tal sintoma consiste en omitir una sila-

ba o letra y pretender corregir la falla trasladando 1a silaba
o letra a otra palabra, o a otro lugar de la misma palabra.
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Ejemplo: El per larodra por El perro ladra. Sus causas més

evidentes pueden resumirse asi: a) alteraciones en la seria-
cibn; h) alteraciones del ritmo; c) alteraciones audiovisua-

les; d) trastornos en la apreciacién ideogréfica.

La experiencia ha comprobado que es més exacto uti-
lizar el dictado que la lectura para detectar la Dislexia --
porque existen ninos disléxicos que son buenos lectores y cu
yo problema se manifiesta al transcribir lo escuchado a lo -

escrito.

Algunos autores han constatado que los procesos de
reaudivilizacién gitado en Giordano y Giordano, 1973) y vi--
sualizacién mediante los cuales el alumno al escribir la pa-
labra dictada por el maestro la reproduce interiormente como
si la escuchara o la volviera a ver, imagindndola sin ver el
texto cuando se efectfia el dictado. Este proceso de reaudi-
vilizacibén se halla atrofiado en los disléxicos por eso es -
que estos nifios van dicté&ndose ellos mismos en voz baja cuan

do realizan el dictado.

Podemos decir, entonces, resumiendo, que es mids acon
sejable utilizar el dictado para una primera exploracién al
tratar de detectar la Dislexia escolar porque:

1) estd comprobado que predominan mis los errores en el dic
tado que en la lectura;

2) en los escolares disléxicos las sensopercepciones auditi-

S



yas no han alcanzado, a trayés del ejercicio, el potencial =
que les corresondej 3) como se ha dtcho anteriormente, el =~
proceso de reaudivilizacidn en los nifios disTéxicos es defi~

ciente.
2 SINTOMAS RELATIVOS A LA LECTURA

Entre los estudiosos de este fenémeno existen diferen-
tes puntos de vista sobre los sfntomas que presentan los dis
18xicos en la lectura; por ejemplo, Claparéde (citado en Gior
dano y Giordano 1973) utiliza por primera vez el término ----
Bradjlexia para referirse al tipode lectura Tenta. Monroe y
Boleder (citado en Giordano y Giordano 1973) encuentran en la
lectura errores semejantes a losyacitados en el dictado. Los

Giordano (1973) clasifican los prob]émas de Ta lectura en la

Dislexia en cuatro grupos principales: 1) Grupo de los que ~-

tienen lectura carencial o disléxica verdadera; dentro de es-

te grupo se consideran todos aquellos alumnos que al leer co-
meten uno o varios errores sefialados en los dfez sintomas de -
la dislexia en el dictado. No es necesario que cometan el ~--
mismo error al escribir y al leer; podriamos encontrarnos con
nifios que cometan traslaciones en el dictado y omisiones en la

lectura. 2) Grupo_de Jos_que tienen fallas en_el ritmo: aquf

estardn comprendidos los tres tipos que mencionaré a continua-

cidén: a) Jectura bradiléxica o lenta: la tiene el alumno que,

si bien no comete errores, lee, en cambjo, muy lentamente de-
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teniéndose mucho; b) ]ectura\taquj]éxjcqxo acelerada: es el

caso del alumno que Tee muy velozmente; c) lectura disritmi-

ca o desordenada: la Tectura del alumno es hecha sin guardar

ningdn orden, sin respetar las pausas ni los signos de pun-~

tuacibn; puede Jeer muy rdpido o muy lentamente; d) Grupo de

Jos que presentan fallas gn8sticas o del conocimiento: ningu
no de los que %o padece ha aprendido a leer; por ello es el -
cuadro mds grave de la Dislexia. Dos tipos de ellos encontra

mos: 1) lectura mnésica: los alumnos de tanto ofr o repetir

el texto se Jo aprenden de memorja y hasta podria decirse --
que, al leerlo, 1o hace con correcifn; pero, si le indicdra-
mos que lea determinada palabra, sflaba o letra del texto, es

incapaz de hacerlo porque no sabe leer, 2) Jectura imagina--

ria: estos alumnos tampoco saben leer; para hacerlo se valen
de la ldmina que ilustra el libro y, -entonces, inventardn un
texto que describa, segdn su imaginacidn, la 1dmina que tie-
nen enfrente. Importa destacar que tanto este tipo de Tlectu
ra como la anterijor suele encontrarse, principalmente, en --
los primeros y segundos grados de Ja escuela. Podriamos acon
sejar al maestro que al detectar problemas como los anterio-
res reinicie el aprendizaje de la lecto-escritura como si fue
ra el primer dia de clase; deberé estudiar, ademds, la posi-
bilidad de obtener logros aplicando un método diferente al =<

empleado hasta ese momento. 3) Grupo de Jos _que tienen tras-

tornos_de Ja globalizacidn: En este grupo se pueden presentar

cuatro tipos diferentes de lectura: a) Lectura arrastrada:
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Los alumnos que la tienen ya sea debido a trastornos de la mo
tricidad ocular o del campo visual, se encuentran incapacita-
dos para captar en forma global las palabras que leen. Por -
ello prolongan la pronunciacién de la sflaba o la repiten. -
Mientras abarcan con la vista el resto de la palabra. Por -

ejemplo para leer la palabra platito leerdn plaaaaaatito.

b) Lectura repetida. Quienes la sufren repiten en voz alta

varias veces las primeras silabas. Se debe a las causas men-
cionadas anteriormente. Por ejemplo leer mamamadera. c) Lec-

tura repetida sijlenciosa. E1 alumno realiza las repeticiones

en voz baja para luego leer toda la palabra en voz alta. Por
ejemplo dird en voz baja mamama para luego leer correctamente

mamita. d) Lectura de tipo o formas mixtas. Este grupo com--

prende a los alumnos disléxicos que tienen, a la vez, lectura

arrastrada y repetida.

OTROS SINTOMAS DISLEXICOS

3. RELACIONES ENTRE LAS DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE DE
LA ESCRITURA Y LA LECTURA Y LOS TRASTORNOS DEL LENGUA-
JE ORAL.

Siguiendo al Dr. Ricardo Cabanas (1975), es importante
apuntar en un rengldn aparte la relacién que existe en-
tre los nifios que aprenden a hablar tardiamente y los - -
problemas que se presentan en el aprendizaje de la lecto-
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escritura. a) Gran ndmero de nifios con desarrollo verbal len
to presentan dificultades después en el aprendizaje de la es
critura y la Jectura y, particularmente del deletreo. De -«
ah1 la recomendacidén planteada respecto a que los hablantes
tardios deben ser evaluados y asesorados por un psicbélogo -
educacional antes de Ja entrada a la escuela, fundamental--
mente con relacidn a la probabilidad de los problemas refe-
ridos en el aprendizaje. Siguiendo a dijcho autor, dos son
los principales tipos de retraso en el habla:

1.- RETRASO DEL HABLA EVOLUTIVO: Un nifio puede considerarse

retrasado en el habla cuando 1o cuantitativo y lo cualijtati-
vo de su uso verbal se halle marcadamente por debajo de la -
cifra media de los otros nifios de su edad. Esto se presenta
rda de la siguiente manera:; a) E] nifio que sigue dependiendo
de gestos y mimica cuando debjera estar usando signos conven
cionales verbales, es un retrasado en el habla. b) Lo es --
también aquel que, aiin usando palabras, lo hace de un modo -
distorsionado, tanto que sélo pocos famjliares son capaces -
de entenderlo y, c) Lo es también e] nifio que usa s6lo deter
minados elementos gramaticales, demorando demasiado la adqui
sici6n de otros nuevos.

2.- EL TARTALEO: "Es la representacién verbal de una disposi
cidn bdsica que puede afectar Jos otros canales de la comuni
cacidn, asi como el desarrollo infantil en general, presenta
un signo muy peculiar y, es que el tartaleador no se da cuen

ta que habla deficientemente, tiene falta conciente de su --
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problema, contrariamente al tartamudo, el cual exhibe una vi
vencia dolorosa de su trastorno. Los sintomas principales

son: a) Desorganizacién ideo-verbal, b) Repeticiones de soni
dos, silabas y palabras, c) Concentracidén y memoria atencio-
nales deficientes, d) Dé&bil percepcibén sensorial general. -
Palabras expresivas, incoordinacién fonoarticulatoria causa-
das por un mal aprendizaje de la lengua o por causas de tipo
fonolético. Es importante destacar que el sujeto no halla -
la forma de modificar este h&bito y que lo consolida cada --

vez que lo repite.
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CAPITULO CUARTO

"LA DISLEXIA ESCOLAR: SUS: CLASES"

Siguijendo a los Giordano (1973) tenemos tres tipos de
Dislexia:

1.- DISLEXIA ESCOLAR NATURAL:

Es ésta el tipo que presentan Jlos alumnos cuando co---
mienzan el aprendizaje de la lecto-escritura, esta relaciona
da con sus primeras dificultades especificas confusiones, --
traslaciones, mezcla, omisidn de letras o silabas; confusio--
nes estas que tienen por deficiencias la identificacion y re
produccidn de los signos escritos. Todos estos errores son
naturales por ser este un aprendizaje que se inicia y se iran
corrigiendo hasta llegar mds o menos a ]os seis meses de ini-
ciado el curso, superard con eficiencia el problema y escribi
ré con toda normalidad. Este tipo de dislexia de ninguna ma-
nera puede consjderarse patolfgica. E1 maestro deberd de pro
seguir Ja ensefianza con el plan comdn y con la ayuda de ejer-
cicios de repaso y fijacion, lograréa incorporar a estos ninos
con este tipo de dificultades al resto de la clase.
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2.- DISLEXIA ESCOLAR VERDADERA:

Cuando a seis meses de iniciado el curso escolar no se
observa ‘1la evolucidn favorable que caracteriza a la dislexia
escolar natural, y por el contrario persisten y se afianzan
los errores de la escritura y de la lectura estamos en pre-
sencia del cuadro de la DISLEXIA ESCOLAR VERDADERA. Lo que
obliga a someter al alumno disléxico a planes de reeducacidn.
No se debe olvidar que dicho cuadro s6lo aparece en nifios de
inteligencia normal y que presentaran los sintomas ya descri
tos anteriormente en la lectura o en la escritura y sin que
esto afecte en un comienzo, el aprendizaje normal de las de-

o

mds asignaturas.

3.- DISLEXIA ESCOLAR SECUNDARIA:

Es la que se presenta como sintoma de otro cuadro mds
complejo y que es el caso en que el nifio tiene un déficit --

global del aprendizaje especialmente en matematicas.

E1 alumno que tiene dislexia escolar secundaria, pre--
senta dificultades para aprender y no para leer y escribir -
exclusivamente, como s7 es el caso de la dislexia escolar ver

dadera.

Es 1o que sucede con el alumno débil mental que tiene
dificultades en el aprendizaje de la lecto-escritura, pero -
también tiene problemas en el aprendizaje de todas las asigna
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turas.

En estos casos es cuando el maestro debe saber diferen
ciar los nifios con problemas no s6lo para el aprendizaje de
la lecto-escritura de los que tienen problemas de aprendiza-
je. Porque los primeros pueden seguir asistiendo a la escue
la primaria normal, mientras que los segundos deben asistir

a una escuela de ensefianza especial.

Segin la Dra. Elena Boder (1975) existen los siguien--
tes tipos de la dislexia:
1.~ DISFONETICO: es el nifio incapaz de integrar simbolos y -
sonidos.
2.~ DISEIDETICO: es el sujeto incapaz de percibir las letras
y las palabras como esquemas, 0 gestalts.

3.- Una combinacidn de ambas.



CAPITULO QUINTO

"ALTERNATIVAS GENERALES DE TRATAMIENTO

PARA LOS ESCOLARES DISLEXICOS"

Es importante primero que el maestro o el psic6logo -
ubique cuales son las categorias o sintomas que va a tratar
y las detecte perfectamente (en este caso se usaron 250 reac
tivos para detectar las tres categorfas tratadas). Debe dis
tinguir el pedag6go primero si va a abordar la dislexia en
la escritura o en la lectura, y si es en la escritura si se-
rd en la transcripcidén o en la copia, una vez decidido esto
deberd tener muy claro que categorias va a tratar, de que ma
nera las va a detectar, medir y tratar. (En este caso fue -

el disefio experimental).

A continuacidn se propone en términos generales los po-
sibles ejercicios de tratamiento pedagdgico para cada catego
ria en los problemas de la dislexia. En este caso se escC0--
gieron sélo tres categorfas porque era mids prdctico para - -
conseguir resultados optimos trabajar con pocas categorias -
que con gran nimero de ellas. Y se escojieron las tres cate
gorfas aqui mencionadas porque en base a la experiencia coti
diana, se ha observado que son éstas las que mas comunmente

presentan los alumnos disléxicos.

Categorias: 1) Confusidén de letras y sonidos; 2) Omi-

siéon de letras y sonidos; 3) Agregados de letras y sonidos.
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4.~ Mezcla de letras y sftlabas
5.~ Separaciones inadecuadas de Tletras y silabas
6.~ Inversion de Tetras

Contaminaciones.

~
1

Tratamientos Pedagdgicos:

—
.
1

En el caso de confusibn, omisifn y agregados de letras
y sonidos en la transcripcidn; el tratamiento pedagdgico apa-

rece en la seccibn de método, disefio experimental.

En el caso de mezcla de letras y silabas el tratamiento
a seguir sera:
a) Lectura de palabras y explicacidn de su significado.
b) Ejercicios de andlisis. Descomposicifn de una lectura cor
ta en oraciones, frases, palabras, s{labas y letras.
c) Lectura de palabras con mezcla escritas al lado de las co-
rrectas.
d) Lectura del alumno y del maestro en forma conjunta
e) Se grabard lo leido por el alumno, Tuego este lo escuchard

y corregird los errores.

En el caso de separaciones inadecuadas de letras y sila-
bas el tratamiento a seguir serﬁ:
a) Mostrar al alumno la primera sf]aba de una palabra y pedir-
le que con ella haga la palabra.
b) Que el alumno separe palabras en silabas y letras.
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c) Con las Tetras de pldstico que el alumno forme silabas y
palabras.

d) Con letras y silabas formar palabras

e) Unir silabas que se le dardn al alumno en desorden y for-

mar palabras.

En el caso de inversifn de letras, los ejercicios a se
guir son;:
a) Se pedird al alumno que compare vollmenes diferentes.
b) Se pedird al alumno que compare pesos diferentes.

O

Q.

)
)
) Se pedird al alumno que compare espesores diferentes.
) Seleccionar segin el modelo figuras.

)

e) Seleccidn segin modelo de letras.

En el caso de contaminaciones, el tratamiento a seguir

a) Ejercicios graduados de ritmo.

b) Se le pide al alumno que divida las palabras en silabas.
c) Se le dictard al escolar las palabras en que mds contamina
cjones pueda hacer.

d) Ejercicios graduados de ritmo.

e) Ejercicios para que el alumno afiance las nociones de an--

tes y después.

2.~ Reeducacifn Psicomotriz de los Alumnos Disléxicos,

Como hemos podido observar todos los alumnos disléxicos
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presentan un retraso psicomotriz notable en relacidn con su
edad cronolégica, por eso es indispensable que su reeducac~-
cidn pedag6gica vaya acompafiada de un programa de reeducacidn
psicomotriz que servird para crear, para reforzar y para in-
crementar el repertorio psicomotriz en el nifo, y consistira
de los siguijentes ejercicios:

1) Ejercicio de arrastre

2) Rodar

3) Caminar sentado hacia adelante

4) Caminar sentado hacia atréds

5) Brincar en cuclillas hacia adelante

6) Brincar en cuclillas hacia atrés

7) Gatear hacia adelante

8) Gatear hacia atrds

9) Brincar la reata hacia adelante

10)Brincar la reata hacia atrads

l11)Ejercicios de equilibrio:

caminar sobre troncos hacia atrds.

)
)
a) caminar sobre troncos hacia adelante
b)
)

c) sostener sobre la cabeza una canasta y caminar hacia ade-
lante.

d) Sostener sobre Ja cabeza una canasta y caminar hacia atrds
12) Flexidn y extensi6n primero sucesiva y luego alternada de
los dedos de la mano derecha, de la izquierda y de ambas a la
vez,

13) Ejercicios de lateralidad: Se afianzara la nocidn de mitad
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derecha y mitad izquierda del cuerpo; miembros inferiores de
recho e izquierdo, manos derecha e izquierda, brazos derecho
e izquierdo, decibitos laterales derecho e izquierdo.

14) Con un mufieco que represente a la figura humana se sefia-
lardn en este, hombro izquierdo, hombro derecho, pierna dere
cha, pierna izquierda, etc.

15) Posicidon sentada: flexidén lateral derecha e izquierda de
tronco, flexidén y extension de uno y otro miembros inferio--
res. Posicidén cruzada de las piernas. Con el taldn derecho
se tocara la rodilla izquierda y viceversa. Ejercicios combi
nados.

16) Contacto simultdneo de los dedos pulgar, indice y medio,
en la posicién correcta para la escritura. Prensidn y des-
lizamiento del lapiz, la tiza, etc. variando los voldmenes.
17) Posicién de escritura con el ldpiz realizando en el aire
ejercicios de extensidén, flexién y rotacién, describiendo mo-
vimientos amplios y terminando en letras silabas y palabras -

cortas.

Principios que regirdn la reeducacidn psicomotriz de 1os alum-

nos disléxicos:

1) Los ejercicios deberdn hacerse primero lentamente, luego -
deben ser precisos para pasar a un tercer momento a ser rapi-
dos y precisos.

2) Deben realizarse primero con los ojos abiertos y siempre -
que se pueda con los 0jos cerrados
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3) En los ejercicios deberd Jograrse que el alumno describa

los ejercicios que realiza.
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CAPITULO SEXTO

Disefio Experimental para tratar tres categorias de Ta trans

cripcién en la Dislexia Escolar.

1.- Definicion del término Dislexia Escolar para este traba-
jo especifico.

Como se ha visto anteriormente, muy variados son los -
sintomas englobados dentro de la definicién de To que conoce
mos como dislexia; por esta razén el término nos resulta muy
amplio. Por nuestra parte, y para efectos de esta investiga
cidén, consideraremos a la dislexia como la imposibilidad que
tiene el alumno para el aprendizaje correcto de la lectura y
la escritura, que no se deban a deficiencias intelectuales,
sensoriales, en un nifio que tenga la édad suficiente para ad
quirir dicha disciplina y que estd expuesto a la prdctica --

educativa.

En forma mds especifica se tomard a la dislexia solamen
te referida a la transcripcidn y se especificardn los sinto-
mas que serdn tomados como tales y que dentro del disefio ex-
perimental que se expondrd a continuacién serdn sefialados en

la variable dependiente.
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CATEGORIAS TRATADAS:

1.~ Omisi6ni Es e] trastorno de] disléxico que consiste en ~
la omisidn de Jetras, silabas y palabras cuando realiza la «
transcripcibn,

2.~ Confusidn: Algunos dis]éxicos confunden las letras y si—
labas qde al ser dictadas tienen sonidos semejantes, tales -
errores los comete el sujeto al realizar la transcripcién.
3.~ Agregados: Es el caso en que el alumno agrega letras y -~

silabas al realizar la transcripcibn.

METODO

SUJETOS: Se escogieron al azar tres sujetos, tres nifas de 7
y 8 afnos respectivamente que fueron tomados como sujeto 1, 2
y 3, éstos fueron escogidos dentro de la poblacidén escolar,
femenina de segundo grado que las maestras reportaron que ~-
tenfan serios problemas en la transcripcidn. E1 nivel socio-
econbmico se tom6 de acuerdo al ingreso que tenfan las fami-
lias que en este caso no pasa de 8,000.00 pesos mensua]e% el
tipo de vivienda: casas de departamento situadas en la unidad
del ISSSTE situada sobre Miramontes, con inmobiliaric muy sen
cillo; el tipo de alimentacibn: estas familias comen carne --
tres veces por semana y leche séio la toman los nifios menores
de 5 anos todos los dfas; basado en estos datos se consider6

que Tos sujetos pertenecen a una clase media baja.
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Historia clinica del sujeto 1

MARTITA

edad: siete afos.

lugar que ocupa dentro de los hermanos: segunda.

edad en que empez6 a emitir sonidos de lenguaje: 1 afio 10
meses.

cardcter: introvertida, su madre la describe como timida.
familiares con problemas de aprendizaje: el hermano menor
del padre con lenguaje tardio y confuso; a 105 12 afios aln
hablaba con dificultad, hoy dia ya habla correctamente.
intervenciones quiridrgicas: corte de frenillo

embarazo: normal hasta los siete meses,amenazaj de aborto,
por lo que la madre tuvo que guardar reposo durante un mes,
no hubo medicamentos para retenerla

parto: normal

vivienda: departamento en la unidad del ISSSTE.

estudios que se le han realizado: electroencefalograma agu-
deza visual, audiometria, examenes generales. Todos los rg

sultados fueron normales.

Prueba de dominés: alcanzé, 22 puntos, lo que dd un --
porcentil de 50 que es término medio, o sea que la sujeto ni
mero 1 es de inteligencia normal segin esta prueba.
Escolaridad de los padres: la madre 11egé hasta segundo grado,
el padre hasta secundaria.

Ocupacién de los padres: la madre es ama de casa, el padre es

empleado federal.

La sujeto se muestra durante todo el tratamiento cooperadora
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°
con muchas ganas de salir adelante, su maestra: "dice que es
inteligente para todas las materias que se dan en la escuela,

que su Gnico problema es que no puede tomar dictado”.

Historija clinica del sujeto 2

MARIBEL

edad: ocho afios

lugar que ocupa dentro de los hermanos: quinta

edad en que empezé a emitir sonidos de lenguaje: dos afos
cardcter: extravertida, su madre la describe como alegre,
canta constantemente

familiares con problemas de aprendizaje: el hermano menor de
5 afios,"habla enredado dice la madre! La sujeto habld igual
hasta la edad de 6 afnos

intervenciones quiridrgicas: ninguna

embarazo: normal

parto: normal

vivienda: departamento de la unidad del ISSSTE

estudios que se le han realizado: de agudeza visual, audiome
tria, examenes generales. Todos los resultados fueron norma
les. Prueba de dominds: resultados; alcanzé 21 puntos, lo -
que did un porcentil de 50 1o que se considera término medio,
por 1o que la sujeto nimero 2 es de inteligencia normal se--
gin esta prueba.

Escolaridad de los padres: la madre curs6 hasta el sexto grado
y el padre termindé secundaria.

Ocupacidon de los padres: la madre es ama de casa, el padre -

es oficinista en Gobernacion.

La sujeto es entusiasta cooperadora, la maestra "dice que no
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se explica como una nifa brillante para todas las activida-
des escolares... no pueda tomar dictados correctamente y es

criba en ellos con tanta dificultad".

Historia clinica del sujeto 3

VIOLETA

edad: 8 afios

lugar que ocupa dentro de los hermanos: décima

edad en que empez6 a emitir sonidos de lenguaje: dos afios
cardcter: sereno, es callada, cooperadora y obediente
familiares con problemas de aprendizaje: ninguno
intervenciones quirirgicas: extirpacion de las anginas y
adenoides.

embarazo: normal

parto: normal

vivienda: departamento en la unidad del ISSSTE

estudios que se le han realizado: de agudeza visual, audio-
metria, exdmenes generales. Todos 1los resu]fados fueron --
normales. Prueba de Dominés: alcanzdé 20 puntos, lo que da
un porcentil de 50, que es término medio, o sea que la suje
to nimero 3, es de inteligencia normal, segin esta prueba.
Escolaridad de los padres: la madre 1legdé hasta el tercer -
grado y el padre termindé la preparatoria.

Ocupacién de los padres: Ta madre es ama de casa, el padre

es comerciante: vende ropa en abonos.

La sujeto, aunque reservada, es cooperadora, atiende con -
gusto a todo lo que se le pide. E1 padre y la madre estdn

divorciados desde hace 5 afios y pasa una pensién de 6,000
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pesos mensuales, con lo cual vive la familia.
EQUIPO Y MATERIALES UTILIZADOS

250 reactivos que fueron dictados 10 cada sesion de trata--
miento, estdn formados de 10 frases en las que se incluyen
las letras que el sujeto suele confundir y sirvieron para -
detectar los sintomas disléxicos de los sujetos estudiados.
Es importante destacar que la ejecucidon ante tales reacti--

vos es la variable dependiente del estudio.

Dos abecedarios de plastico, uno de letras maylsculas y otro
de letras minGsculas con imdn atrds de cada letra, un pupi--
tre de la escuela, ldpiz, hojas, borrador, sacapuntas, listo
nes rojo y verde, un espejo grande donde el sujeto se pueda
ver de cuerpo entero, gises, grabadora, cintas para grabar,
lamina sencilla a colores, en este caso: se.utilizé la 1dmina
de una nifia con una casa, juego de ldminas con el esquema cor
poral: son ldaminas donde vienen pintadas las distintas partes
del cuerpo a saber: cabeza, pelo, ojo, nariz, boca, cuello, -
brazo, mano, dedos, torso, pierna, pie, tarjetas con palabras
escritas en las que se incluyen las letras que el sujeto con-
funde, un sefalador, un cuaderno script para segundo grado, -
un libro de cuentos escrito con letra de gran tamafio (1.8 x

3 cms. cada letra) y otro de cuentos escrito con letra mds --
chica (1 x 2 cms.), tres hojas en donde se escriben palabras
en varios renglones, una hoja con palabras escritas en forma

incompleta, una hoja con palabras que le falta la Gltima sila
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ba, tijeras, resistol, y peribédico,

Ubicacién de 1la escuela:

La escuela est§ situada en la Unidad Alianza Popular Revolu-
cionaria, Canal de Miramontes. Calle T, el turno vespertino
de 15:00 a 18:00 horas, el tratamiento se dio en un saldn de
la escuela.

Los reforzadores fueron de tipo social: aprobacién delante de
los compafieros cuando habfan realizado acertadamente algunos
ejercicios del tratamiento dentro de los planes de rehabilita
cidn pedagbfgica. Se les regald un juego de trastos a cada su
jeto cuando sus avances fueron notorios. Para la aplicacién
de Tos reforzadores no hubo un criterio especifico, sino que

fueron aplicados méds bien con un criterio de tipo clinico.

Procedimiento

Procedimiento general:

E1 paquete de tratamiento contiene 30 ejercicios de los cuales
se pasaron dos por sesidn, cada sesibn tuvo una duracién de -
dos horas y para cada sujeto se dieron 15 sesiones. A conti-
nuacibn se enumeran:

1) Reconocimiento de las letras con su sonido

2) Afianzamiento de las nociones de lateralidad. Mano derecha,
mano izquierda.

3) Segln lédminas identificar las partes del cuerpo.

4) Realizacibn delante de un espejo de ejercicios con las no=

ciones de lateralidad.
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5) Imitacidn por parte de Jos alumnos de moyimientos quines
tésicos, seglin modelos trazados por el experimentador en el
espacio.

6) Descomposicidn de las letras en sus rasgos principales.
7) Con la loterfa de letras formar sflabas y palabras.

8) Contar el ndmero de letras que tienen las palabras que

se les apuntaron en el pizarrén.

9) Contar el nimero de silabas que forman una palabra.
10)Pronunciar Tas letras y'silabas con precisibn y sefialar--
las con el dedo en las palabras escritas en el pizarrdn.
11)Decir qué lugar ocupan las letras primero y luego las sf-
labas dentro de las palabras.

12)SelecciBn con abecedarios de las letras que se confunden.
13)Copia de letras y silabas »

14)Identificacib6n de silabasy palabras.

15)0rdenamiento de las letras en palabras

16)Seleccidén con los ojos cerrados de letras, segln modelo,
empleando el tacto

17)Uso del cuaderno script para segundo grado

18)Composicibén y descomposicidon de las palabras en las que se
comete la omijsidn en sus elementos silabicos

19)Lectura en el pizarrén o en carteles, sefialando con el de-
do o sefialador Ja letra que se va leyendo

20)Copia de un dibujo simple

21)Lectura en libros escritos con letra de gran tamafio (1.8 x
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3 cms.), y lectura en Tibros de letra mds pequefa (1.0 x 2 cms)
22)Lectura de palabras gradualmente separadas

23)Con las loter{as de letras y con Jos ojos cerrados para
que el alumno reconozca con los dedos las letrasyformar sila
bas y palabras.

24)Escribir en el aire primero con Tos 0jos abiertos y luego
con los ojos cerrados, las palabras en que mds errores come-
te el alumno.

25)Completar palabras oralmente,

26)Se hize leer al alumno delante de una grabadora para que
se grabaran sus errores ;.pudiera darse cuenta-de cuales son.
27)Sacar del peridédico 10 palabras y pegarlas en una hoja.
28)Decir en voz alta y escribir Ta Gitima silaba de una lis-
ta de palabras,

29)Escritura en el cuaderno de la letra o silaba que se con-
funden.

30)En una grabadora, se grabaron diferentes sonidos que el su ~

jeto debid de reconocer.

Tratamiento o variable independiente

E1 disefio experimental que se aplicd fue un disefo de 1inea
base midltiple entre sujetos; se tom8 con los primeros diez -
reactivos 1inea base a los tres sujetosy a la siguiente se~-
sién se pasd la variable independiente al sujeto ndmero uno,
a los sujetos dos y tres se les siguié tomando Jinea base ~-
hasta que el sujeto nimero uno manifestd cambios notables, en
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tonces se le empezd a aplicar 13 variakle independiente al -
sujeto anero dos, mientras tanto al sujeto anero tres se -
Je siguié tomando T1{nea base hasta que e] sujeto dos presen-
t6 cambios notables, entonces se Je aplicé Ta variable inde-
pendiente al sujeto nlmero tres. En este casoyel dfa segun-
do de tratamiento se le aplicbd la variable independiente al

sujeto ndmero uno; el dia siete se le comenz6 a dar trata--

miento al sujeto ndmero dos y el dfa once se le comenzé a -

dar tratamiento al sujeto nimero tres. Se hicieron en total
25 sesiones de dos horas cada una. En las que cada sujeto -
trabajé durante 15 sesiones. Esta forma de aplicacidén nos -
permitidé probar la validez de la variable independiente y --
comprobar que los cambios observados en los sujetos se debie

ron al paquete de tratamiento aplicado,

Ejercicios de la Variable Independiente

Procedimiento:

1.- Reconocimiento de las letras por su sonido:

Se sentd al alumno en un pupitre, el investigador le ensefid
los abecedarios de pldstico que peg6 en el pizarrén, una vez
que el alumno los vio, se le pidib6 que se acercara al piza--
rrén en donde estaban colocados los dos abecedarios, uno de
letras mindsculas y otro de maylsculas, el ejercicio consistid
en que el alumno escribié con estas letras sf{labas y palabras
en donde se incluyeron las letras que se confunden; debieron
ser escritas en forma correctaysi cometié errores el investi-
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gador los corrigié. Una vez hecho esto el sujeto debié co--
piar en una hoja que le entregd el investigador las sfilabas

y palabras que escribié en el pizarron. Se dejaron pasar 3
minutos y se volvieron a dictar las silabas y las palabras
antes copiadas (previamente se habfan quitado las sflabas y -
las palabras del pizarrdn, cuando el alumno realizé esta par
te del ejercicio). Si el sujeto hubiera cometido mds de 5 -
errores, deberia volver a repetir todo el ejercicio. Si hu-
biera cometido menos de 5 errores, repetiria s6lo con aquellas
silabas y palabras en que cometié el error, se repitié el --

ejercicio hasta que el alumno no cometiera ninguna falta.

Silabas con las que se hizo el ejercicio

Ba, be, bi, bo, bu

Da, de, di, do, du

Palabras con las que se hizo el ejercicio

Baile, beso, billar, bote, bujia

Dado, dedo, dia, dolor, duro

2.- Afianzamiento de las nociones de la lateralidad: Mano -
derecha, mano izquierda. (Este ejercicio se realizé basdndo

se en la tésis "programa para el establecimiento de discri-
minacién mano derecha-mano izquierda" (1978) Alcazar Jiménez
Patricia Mercedes, Claudio Ferndndez Lépez Segura.)

1. Se coloc6 al sujeto en la mano derecha un 1listdén color ro
jo, y en la mano izquierda un listén color verde. Cada vez

que al sujeto se le enseid un color debidé levantar la mano -
que llevaba ese color al mismo tiempo que le ensefi6 el color el
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experimentador dijo cuando ensefid el rojoi mano _derecha, y

cuando ensefid el verde: mano izquierda. E1 sujeto, al Tlevan

tar la mano con el color jgual al que le ensefi6,el experimen
tador, dijo mano derecha cuando Tevant6 la mano con el color

rojo y mano jzquierda cuando levant8 el color verde. Esto -

se hijzo durante 12 ensayos 6 para la mano derecha y 6 para -
la mano izquierda, en este orden.

Se dejd descansar al sujeto durante 3 minutos'.

2.- Se hizo el mismo ejercicio anterior, pero esta vez alter
nando los colores. Una vez el rojo, otra vez el verde. Prime
ro se le dijo, al levantar el rojo, mano derechas luego se -
hizo 1o mismo para la mano izquierda cuando se levantd el --
verde se le dijo mano {zquierda. Esto se hizo durante 12 en
sayos. Una vez realizados todos estos ensayos, se le dejé --
descansar al sujeto 3 minutos.

3.- Se le quitd el color rojo de la mano defecha y se le de-
j6 el color verde sobre la mano izquierda. Se levantdé la ma
no derecha y se dijo mano derecha, el sujeto debid Tlevantar
la mano que ya no tenfa 1istén y debid decir mano derecha.
cada vez que se le ensefi6 el color verde debid levantar la
mano que tenfa el 1{istén y dijo el experimentador cuando en-
sefi6 el color verde mano izquierda a su vez el sujeto cuando
levant6 la mano donde tenfa el 1istén verde debid decir mano
izquierda.

Se hicieron 12 ensayos 6 para la mano derecha 6 para la mano

jzquierda. Luego de terminados los ensayos se le dej6 descan
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sar 5 minutos.

4.~ Se le quitd también e] color verde y se repitid el ejer-
cicio anterior,

5.~ Se repitié el ejercicio anterior ya sin listones pero
ahora se hicieron los ejercicios en forma alternada primero
la mano derecha, luego la mano izquierda, Se hicieron 12 en
sayos. Al finalizarlos se dej6 descansar al sujeto 5 minutos.
6.~ Se repiti6 el ejercicio anterior sin listones durante 12
ensayos de la siguiente manera 3 ensayos con la mano derecha,
3 ensayos para Jla mano jzquierda y luego los 6 restantes en-
sayos se alternaron mano derecha, mano izquierda.

Los reforzadores fueron de tipo social. Si el sujeto se equi
voc6 mds de 4 veces se debib repetir el ejercicio desde el -~

principio.
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3.~ Segin ldminas identificar sus nombresi El experimentador
ensefi6 al sujeto cuales son las partes del cuerpo enseﬁ§ndo]e
1§minzs en donde aparecieron figuras de: el ojo, la cabeza,
el pelo, la nariz, la boca con los dientes, el cuello, el ~-
térax, las piernas, los pies, las manos y los dedos; y ante
cada ldmina se le dijo al sujeto el nombre de las distintas
partes del cuerpo . Se dejaron pasar 3 minutos y en el mismo
orden de presentacifn se le ensefif al sujeto las ldminas y -
éste debid decir el nombre de cada parte del cuerpo que se le
mostré, Si el sujeto se equivocd mds de 3 veces, se le volvié
a repetir todo el ejercicio. Si se equivoc6 menos de 3 veces
se le repitid el ejercicio sélo en aquellas ldminas en que se
cometif el error, se hizo el ejercicio tantas veces como fue

necesario, hasta que el sujeto no cometib ningdn error.

4.~ Realizacidn delante del espejo de ejercfcios con las no-
ciones de lateralidad: Se colocd al sujeto delante de un es-
pejo de cuerpo entero, el experimentador se colocd detrds del
sujeto y Je ensefid a éste cudl es la mano izquierda, la mano
derecha, el ojo jzquierdo, el ojo derecho, la oreja izquierda,
la oreja derecha, la pjerna derecha, la pierna izquierda, el
pie derecho y el pie izquierdo, Se dejaron pasar 3 minutos y
se le pidid al alumno que sefialara sobre su cuerpo las partes
antes citadas, Si el sujeto se equivocé mds de 2 veces volvi
a repetir el ejercicio tantas veces como fue necesario, hasta
que el sujeto no cometid mds de dos errores,

- 55 -



5.~ Imitacién por parte del alumno de moyimientos quinestési
cos, segin modelos trazados en el espacio: E1 sujeto se sen
t6 en un pupitre, delante de €] se co]ocQ el experimentador
y con el dedo indice de la mano con que escribe trazé en el
aire con movimjentos quinestésicos todas las letras del abe-
cedario en mayliscula primero y en mindscula después, ensegui
da de cada Jetra en sus dos versiones el alumno repitid el
modelo que trazé en el aire el experimentador, si se equivo
c6 ante alguna letra el experimentador volvid a repetir en
el aire los movimientos quinest&sicos que correspondfan a la
Jetra; el sujeto la repitid Tas veces que fueron necesarias

hasta que ya no cometi6 ningidn error.

6.~ Descomposicifn de las Tletras en sus rasgos principales:
E1 experimentador pinté cada letra del abecedario en el piza
rrén una en maylscula y otra en mindscula y la descompuso en
sus rasgos principales, después de hecho esto le pidi6 al su
jeto que hiciera 1o mismo, si se equivocé debid repetir el

ejercicio con Ja letra hasta que 1o hiciera correctamente.

7.~ Con la Joterfa de letras formar sflabas y palabras: EI
experimentador colocd el abecedarijo de letras minusculas de
p]&stico con im&n, en desorden sobre el pizarrén y le pidid -
al sujeto que escribiera primero las sf]abas que le dictb y -
despu8s las palabras que también le dict6; el alumno las es--
cribié en el pizarrdn con el abecedario de pldstico. Si el -
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alumno se equiyocé al escribirlas, las repitié sin ayuda, -
hasta que las escribid correctamente. EI inyestigador sdlo

dijo: Hay un error, biisca cudl es.

Silabas dictadas

Ba, be, bi, bo, bu

Ta, te, ti, to, tu

Palabras dictadas

Babel, bebe, bicicleta, bonito, buho

taza, tela, tio, tocador, tuyo,

8.~ Contar el nidmero de letras que tienen las palabras que -
se les apuntaron en el pizarrdn: EI1 experimentador escribid
una Jista de 10 palabras que el sujeto copié en una hoja en
blanco que el experimentador entregé al sujeto. Debi6 copiar
las en hileras hacia abajo, y debid escribi% junto a cada pa-
labra cudntas Jletras tenfan. Si el sujeto se equivocd el ex-
perimentador s6lo dijo: Cuéntalas bien, tienes un error y es-
per6 a que el sujeto pusiera junto a cada palabra el nimero -

correcto de letras.

Lista de palabras que el experimentador escribié en el piza-

rrén y que el sujeto copié en una hoja:

1.~ Dulces = 6 letras
2.~ Pedro = 5 Jetras
3.~ Peras =~ 5 Jetras
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4.~ dolores = 7 letras
5.~ padecer = 7 letras
6.~ dia = 3 Jetras

7.~ perifdico = 9 Jetras

8.- biano - 5 Jetras
9.- pensé ~ 5 letras
10, -nunca = 5 Jetras

9.~ Contar el nlGmero de silabas que forman una palabra: EI
experimentador escribi6 en el pigarrdn wuna lista de 10 pala-
bras que el sujeto copid en una hoja en blanco que Te dio el
experimentador, las copidé en hileras hacia abajo; el experi--
mentador se cerciord que el sujeto las copiara correctamente,
el alumno escribibé junto a cada palabra el nimero de silabas
que tenfa. Si el sujeto se equivoct el experimentador sélo
dijo: Cuenta bien, tienes un error en tal o cual palabra y se
fialé con el 1dpiz la palabra que tenia el error, el experimen
tador esper6 hasta que el sujeto puso el nimero correcto de -

silabas junto a cada palabra.

Lista de palabras que el experimentador dicté al sujeto:
1.- lecho = 2 sf{labas
.~ lech6n ~ 2 sflabas

lechoso -~ 3 s{labas

S w n
. .
1

soldados -~ 3 sfilabas



5. solistas = 3 silabas

6. solteros = 3 silabas

7. solapastes - 4 sfilabas

8. plomero = 3 silabas

9. tendré = 2 sijlabas

10. Motonetas - 4 silabas

10. Pronunciar las letras y las silabas con precisidn y se

falarlas con el dedo en las palabras escritas en el piza--

rron: E1 experimentador escribié una lista de palabras en

el pizarrdn, el sujeto dijo en voz alta cuales son las le-

tras que forman dichas palabras y las silabas que forman -

tales palabras; al mismo
silabas de cada palabra,
las palabras escritas en
vocd ante alguna palabra

tio hasta que lo realizé

Lista de palabras que se

1. tia
2. dio
3. toalla

4. tenedor
5. deberad
6. tenue

7. duro

tiempo que dice las letras y las
debi6 sefialarlas con el dedo en -
el pizarrén. Si ei sujeto se equi
en sus letras o silabas; las repi

correctamente.

escribieron en el pizarrédn:



10.

11.

las

tarde
toro

dedal

Decir qué lugar ocupan primero las letras, y luego --

silabas dentro de las palabras:

E1 experimentador es-

cribié en el pizarrdn una lista de 10 palabras, mientras -

que el alumno estaba sentado en el pupitre; una vez escri-

tas cada palabra se le pidié al sujeto que copiara las - -

diez palabras en hilera vertical y que debajo de cada le--

tra y de cada silaba escribiera qué nimero de letra y qué

nimero de silabas ocupaban dentro de ia palabra. E1 suje-

to copié la lista de palabras en una hoja en blanco que le

entregd el experimentador.

Lista de palabras que el experimentador puso en el piza- -

rrén.

1.

martin

6 letr

12345¢6
mar- silaba 1

tin- silaba 2

pedro
12345-=25 1letras
pe- silaba 1

dro - silaba 2

as
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si =« sflaba 1
1la - silaba 2

per ~ sflaba 1
mi <« silaba 2
to «~ sflaba 3

fa « silaba 1
ci - silaba 2
1i ~-si{laba 3
dad - sflaba 4

fe =~ silaba 1

p—
—.
1

silaba 2

1

ci silaba 3

dad -~ s{laba 4

u

5 letras
o)
7 =7 letras
d a d
7 8 9 =9 letras
d a d
7 8 9 =9 letras
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7.~f r o n d o s o0
1 2 3 4 5 6 7 8 = 8letras
fron « sflaba 1

do

1

s?]aba 2

SO - silaba 3

1 2 3 4 5 =5 Jetras
bol - si]aba 1

so ~ sflaba 2

1 2 3 4 5 6 7 =17 letras
ca - silaba 1
rre - sildba 2
ra - sflaba 3
10.-d i s f r a 2z
1 2 3 4 5 6 7 =7 1letras

dis =~ sfilaba 1
fraz - s{laba 2

Si el sujeto se equivoc6 mds de cuatro veces debib repetir to

do el ejercicio; si se equiyocd menos de cuatro veces, repitio

el ejercicio s6]Jo en las palabras que cometi6 errores,



12.-~ Seleccidn con Jos abecedarios de Jas Jletras que se con-

fundeni En base a Jos reactiyos se sabr§ cuales son las le-=

tras que el sujeto confunde, este ejercicio consistidé en: Se
pegd el abecedario de Jetras miancu]as al pizarrdn en forma

desordenada y se Je pidi6 al sujeto que {dentificara las le-

tras que confundfa; se colocd al sujeto delante del pizarrén

y se Te pidié que sacara del montdn de Jetras las letras d,

P> 1, n, b, e, q,

Si el sujeto se equivocd se Je dijo: Esa no es la letra que
te indiqué, por fayor blscala otra vez; esto se hizo con cada

letra, hasta que el sujeto realizd el ejercicio correctamente.

13.~ Copia de TJetras y silabas: E1 experimentador escribié
en el pizarrén con gjses de colores una lista de silabas y -
palabras que el sujeto copi6 en columnas verticales en una
hoja en blanco que el experimentador le dio al sujeto. En
caso que el sujeto se equivocd al copiar, repitid la sflaba o
la palabra en que cometid el error tantas veces como le fue

necesario para copiarlo correctamente.

Lista de silabas
pa, pe, pi, po, pu.
la, le, 1i, lo, lu
Lista de palabras

1.~ Pato



2.~ peso
3.« pifia
4.< pollo
5.~ puma
6.~ lata
7.- leche
8.- Tibro
9.~ loro

10. AL ucero

14.-~ Identificacibn de silabas y palabras: E1 experimentador
escribi6 en el pizarrdn una lista de sflabas y palabras, se
le pididé al sujeto que identificara cada silaba y cada pala-
bra; si el sujeto se equivocé el experimentador le dijo: Tie-
nes un error en tal o cual sflaba; o en tal o cual palabra.

Se esper6 a que el sujeto las corrigiera para seguir adelante.

Lista de silabas

la, ta, ca, da, be, na, el, le, los, sol.

Lista de palabras

Lata, taza, dame, besos, nadie, elefante, leer, lozanos, soles,

casa.

15.- Ordenamiento de letras en palabras: E1 experimentador
puso las letras con imdn en el pizarr6n en desorden, estas--

letras le servirdn al sujeto como modelo para que en
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una hoja que el experimentador le entregd al sujeto, &ste es

criba palabras correctas de nuestro idioma, Si el sujeto co

metid mds de 5 errores se le dieron otra Jista de letras en

desorden para que las ordenara en palabras, tantas veces co-

mo fue necesario.

Lista de letras para Ta construccibn de palabras:

1%

S w

10.

A

m

=N

m

n

i

a

roaps
0

e o

marijposa
mano
perro
gato
sube
lapiz
cielo
bate
dedal

bonito

16.-~ Seleccidn con los ojos cerrados de letras, segin modelo,

empleando el tacto:

Sobre el pupitre se pusieron los abece-

darios de plastico en mayldscula y mindscula; se le pidid al

sujeto que cerrara los ojos y que con el indice de la mano con

la que escribe recorriera la letra que el experimentador Te

iba dando; debid decir qué letra era; si era mindscula o ma=

ylscula.

Si el sujeto se equivocaba se Je dijo: Esa no es la

letra que dices; recérrela otra vez; se esperd a que el suje-

to reconociera la letra con el tacto en forma correcta para -

proseguir.
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17.~ Uso de] cuaderno Script para segundo grado:; Se Tle dio

al sujeto un cuaderno Script para segundo grado y se le pPice
did que hiciera los primeros seis ejercicios de las primeras
seis hojas. Si se equivoc6é en los ejercicios antes indica--
dos, borré lo que escribié y repitié la hoja donde estaba el

error,

18.- Composici6n y descomposicién de las palabras en las que
se comete omisifn, en sus elementos sildbicos: E1 experimen
tador le dict6 al sujeto diez palabras que éste apuntd en una
hoja en blanco. Aquellas palabras en las que el sujeto come
tié omisién, debid componerlas y descomponerlas en sus sfla-
bas; el procedimiento fue: Primero decirle al sujeto en don-
de estuvo Ta omisidn, se le pidié que pusiera la letra que -
faltaba en Ja palabra, una vez escrita la palabra correcta--
mente se Je dijo, que la descompusiera y la compusiera en sfi
labas hasta que realizd este ejercicio en forma correcta en

cada palabra, se pasé a la palabra siguiente que también tu-

viera el error de omisidn.

Lista de palabras dictadas por el experimentador al sujeto:
1.- Clavel

2.~ rosa

3.~ jazmin

4.- alhel{

5.~ camelia
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6.~ mango
7.~ pldtano
8.~ pera
9.~ manzana

10.~11imbn

19,- Lectura en el pizarrbn o en carteles sefialando con el
dedo o sefialador la letra que se fue leyendo: ET1 experimen
tador escribib en el pizarrdn una lista de 10 palabras, el
sujeto se acercb a éste y se le pidié que en cada palabra
leyera letra por letra, luego silaba por sflaba y al final
la palabra completa una a una en la lista. Si se equivocéd
en una letra o en una silaba de una palabra debié repetir el
ejercicio en la palabra en que cometié el error. Mientras -
que el sujeto realiz6 el ejercicio sefialé con el dedo indice
de la mano con que escribe, primero cada letra, luego cada

silaba y por Gltimo la palabra completa.

Lista de palabras que ley6 el alumno;
1.- murcié]ago
.~ ratén

elefante

= w n
.
1

.= mono
5.~ conejo
6.~ ledn

7.~ chimpancé



8.~ gorila
9.~ sapo

10. -serpiente

20.- Copia de dibujos simples: EJ sujeto sentado en su pu-
pitre observé una l1dmina que el experimentador le presenté

que consistia en un dibujo de una nifia y una casa; el alumno
debié copiar en una hoja en blanco que el experimentador le
entreg6, dicha J14mina y con 1dpices de colores debi6 pintar-

la igual a la muestra.

21.- Lectura en libros escritos con letra de gran tamafio
(1.8 x 3 cmts.), y lectura en libros de letra mis pequefa
(1.0 x 2 cmts.): Se Je dieron a leer al alumno dos libros
escritos con letras de los.tamafios antes mencionados; el pri

mero fue Blanca Nieves y los Siete Enanos y el segundo La

Cenicienta; el sujeto realizd este ejercicio en un pupitre,
el experimentador se colocé detrds de &1 y las palabras que
no ley6 bien se le hizo que las volviera a leer hasta que 1lo
hiciera correctamente;el sujeto ley6é cada libro durante media

hora.

22, Lectura de palabras gradualmente separadas: E1 experi-
mentador escribid en el pizarrdn una Jista de palabras gra--
dualmente separadas en silabas que el sujeto ley8 en forma

completa, o sea de corrido. Si se equivocé se le pidié que
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volyiera a Tleer de corrido la palabra en la que se equivocé.

Lista de palabras que leyd el sujeto;
1.- ves ti do

2.- som bre ro

3.~ a bri go

4.- som bri 1la

5.~ pa ra guas

6.~ blu sa

7.- fal da

8.~ pan ta 16n

9.~ fon do

10.~go rra

23.~ Con la Joterfa de letras y con loso0jos cerrados para -
que el alumno reconozca con los dedos las letras, formar si-
labas y palabras: Se puso sobre el pupitre en que estaba sen
tado el alumno el abecedario en letras minGsculas; se le pi-
did al alumno que cerrara los ojos y se le dijo: Te voy a --
dictar sflabas y palabras, tG debes con los ojos cerrados sa-
car del montén de letras, las que necesites para formar tales
sflabas y palabras que te voy a dictar; cuando se equivoc6 en
alguna Jetra, se le dijo: esa no es Ja letra o las letras co-
rrectas; vuelve a buscarlas, se esperé a que el alumno repi--
tiera el ejercicio y lo hiciera en forma correcta para pasar -
a la otra sflaba, o a Ta otra palabra.
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Lista de si]abas dictadas:

Ta, da, ba, la, sa, ca, fa, ga, ja, ma,

Lista de palabras dictadas

Tarro, dar, barre, lazo, sala, cabra, fama, ganso, jamén,

mand,

24.- Escribir en el aire, primero con los ojos abiertos y
luego con los ojos cerrados, las palabras en Que mds errores
comete el alumno: Con los reactivos dictados el experimen-
tador detectd cudles eran las letras que mds confunde el su-
jeto; y conociéndolas formd una lista de palabras en donde
incluyd dichas letras. Se le pidid al alumno que se sentara
en un pupitre, el experimentador delante del sujeto Tle pidié
que escribiera en el aire con los ojos abiertos una lista de
palabras. Luego se le pidié que cerfara los ojos y escribie
ra otra lista de palabras. Si se equivocd al escribir en el
aire se le ensefi6 el movimiento quinestésico que correspondia
a la letra que confundib, se Te pidié que repitiera la pala-
bra en que cometid el error. Esto se hizo tantas veces como
se equijvocd el sujeto, hasta que To realiz6 correctamente se
pasé a lapalabra siguiente. Si tenfa los ojos cerrados y se
equivocaba, se le pidid que Jos abriera y se hizo lo mismo -
que cuando tenia Jos ojos abjertos y se equivocd, también -«
aqui se repitié este ejercicio tantas yeces como fue necesa-~

rio, hasta que el sujeto no cometié ningln error.
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Lista de palabras que el sujeto escribié en el aire con Tos

ojos abiertos

1.- Calor
2.~ cosa
3.~ cima
4.- dar
5.~ dolar
6.~ basta

7.~ bastidor

Lista de palabras que el sujeto escribid en el aire con los
ojos cerrados

1,.- Cajbn

2.< color

.~ cielo

-] w
1

dalia
5.~ dolor
6.~ barato

7.~ bazar

25.-Completar palabras oralmente: Al sujeto sentado en un pu
pitre, el experimentador le dio una hoja con una lista de pa-
labras incompletas que el sujeto debid completar en forma --
oral; si se equivoct se Je dijo: tienes un error, debes bus-
carlo.y no se pas8 a otra palabra hasta que el sujeto la com-

pletd correctamente.



Lista de palabras incompletas que el sujeto completo;
1.~ Pa__rino /Padrino

2.~ Pa_-e /Padre

3.

1

_.ato /Pato
4.~ te--fono/teléfono
5.~ ci-lo/cielo
6.~ mari~~sa/mariposa
7.~bu-n-/bueno

8.-pa-~~ya/papaya

26.~ Se hizo leer al alumno delante de una grabadora para que
se grabaran sus errores y pudiera darse cuenta de cuales son:
En una grabadora se puso una cinta y se le pidié al sujeto -
que leyera durante 10 minutos, al término de Tos cuales se
apag6 la grabadora; se devolvi6 la cinta para ofr desde el
comienzo lo grabado, se le pidi6 al sujeto que oyera le gra-
bado y que leyera con la vista el texto que habfa grabado; -
se le dijo que apuntara cudles errores observaba en lo graba
do. Este ejercicio se repitié por tres veces, de tal manera
que el sujeto Jeyb 30 minutos y revisé y comparf otros 30 pa
ra asf ubicar Jos errores que cometi6. Si no encontré los -
errores, se devo]viﬁ la cinta de la grabadora, se volvi6 a -
repetir el ejercicio hasta que el sujeto apuntd los errores

cometidos.



27.~ Sacar de] peri6dico 10 palabras y pegarlas en una hoja:
Se le dio al sujeto que estaba sentado en un pupitre, un
periddico, una hoja en blanco, un frasco de resistol, unas -~
tijeras para cortar papel, y se le pidid que recortara 10 pa
labras del periddico que comenzaran con s y las pegara en una
cara de la hoja y 10 palabras que terminaran con s y las pe-
gara en la otra cara de la hoja si el sujeto se equivocd mds
de 4 veces por cada cara de la hoja, se le volvieron a dar
las instrucciones y se le pidid que repitiera el ejercicio,

si se equivoc8 menos de 4 veces, as{ se dejé.

28.- Decir en voz alta y escribir la dltima sflaba de una -
lista de palabras: E1 experimentador escribié en el piza---
rrén una lista de palabras sin la dGltima sflaba, el sujeto -
dijo en voz alta y desde el pupitre donde estaba sentado cuédl
era la sflaba que le faltaba a la palabra; después de hecho -
esto, deberd escribir la palabra completa en una hoja blanca
que el experimentador le dio al sujeto. Si éste se equivocd,
se le dijo: tienes un error y se esperd a que el sujeto encon
trara la silaba final correcta para pasar a la siguiente pala

bra de la ljista.

Lista de palabras escritas sin la Gltima s{laba:
1.« ca<ba (110)
2.~ ca~me (170)

3.~ co-ne (jo)



4.~ ji-ra (fal
5.~ ele~fan (te)
6.~ ti (gre)

7.~ ga (to)

8.~ pe-ri (co)
9.~ pa (to)
10.-~gar (za)

29.~ Escritura en el cuaderno de la letra o sflaba que se -
confunden: Habiéndo detectado el experimentador cudles son
las Jetras y las sflabas que confunde el sujeto (ésto 1o de-
tect6 el experimentador con los reactivos dictados). Se le
pidi6 al sujeto que en una hoja donde el experimentador en
la parte superior escribid las letras o las sflabas que con-
fundfa el sujeto, éste hiciera planas de dichos modelos. Es

te ejercicio se realiz6 durante tres cuartos de hora.

30.- En una grabadora, se grabaron diferentes sonidos que el
sujeto debi6 reconocer: en una grabadora se colocd una cinta
en donde se habfan grabado sonidos de origen diferente, por
ejemplo ruidos metdlicos, de vidrios rotos, de agua que corre,
sonidos de flauta, de tambor, de un silbato, del reloj; se
pidid al sujeto que los jdentificara y que dijera qué tipo de
cosas producen esos sonjdos. Si el sujeto no identificaba al
gin ruido, se yolyfa a poner la cinta hasta que éste lo recong

ciera se continuaba el ejercicio.
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MEDICION O VARIABLE DEPENDIENTE

La variable dependiente se midié con los 250 reactivos pre-
sentados en el procedimiento. La varijable dependiente fue:
Omisién: consiste en la omisién de letras, silabas y pala--
bras cuando se realiza la transcripcién. Confusién de le--
tras: Consiste en la inhabilidad que tiene el alumno de dis
tinguir letras de formas semejantes, letras de orientacidn
simétrica igual, cambios de posicion de letras en el sentido
derecha e jzquierda cuando realiza la transcripcién. Agrega
dos de letras y silabas: Es el agregado de letras o silabas
que realiza el alumno al hacer la transcripcién. Después de
cada sesidon experimental en el que se realizaron dos ejerci-
cios por sesién de la variable dependiente; se le pasaron al
sujeto 10 reactivos en la forma en que vienen presentados. -
La confiabjlidad de los datos se midio de Ta siguiente manera:
se le pidio a una persona que checara los errores, el nidmero
total de letras de los reactivos y que dividiera los errores
entre el nimero total de letras, esto para las tres catego--
rias. Al igual que el experimentador 1o habia hecho antes -
como consta en la tabla nimero 1 de los datos; del segundo -
observador también construyé un cuadro (cuadro nimero 2) co-
mo se puede observar existe una minima discrepancia entre la
tabla del experimentador y la del segundo observador, se pue
de concluir de lo anterior que los datos tieqgen una alta
confiabilidady 13 cual es. 99
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DISENO DE LA INVESTIGACION

La razdon por la cual el disefio se ordend en la forma en que
aparece es porque se consjdera que se necesitan conocer las
letras, tener nociones de lateralidad, tener nociones de su
propio cuerpo ubjcando sus partes, conocer los movimientos
quinestésicos que se requieren para escribir una letra, poder
descomponer las letras en sus rasgos principales, poder for-
mar silabas con las palabras, saber cuantas letras se encuen-
tran en las palabras, el lugar que ocupan las letras en las
palabras, saber discriminar letras y silabas, conocer con el
tacto letras, saber dibujar las letras, saber leer en pala--
bras separadas, poder discriminar si a las palabras les fal-
tan silabas, el que el alumno pueda darse cuenta que comete
fallas escuchdndose, discriminando distintos sonidos. Se con
sidera que todos estos pasos son indispensables para que el
sujeto realice la transcripcién. Siguiendo éstos prelimina-
res que necesita el sujeto para la transcripcidon, obedece el

orden de los ejercicios de la variable independiente.

Las variables extrafas se controlaron de la siguiente manera:
se senté al sujeto en el primer pupitre de la clase, se tapa
ron las ventanas con papel blanco, se cerr6 la puerta y el in
vestigador siempre estuvo frente al sujeto para que no se dis

trajera; de tal forma que logrd evitar que situaciones exter-
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nas al disefio influyeron en é1. Se observd que a medida --
que el tratamiento se iba desarrollando los sintomas dislé-
xicos disminuian; después de cada sesidn experimental se le
pasaron a cada sujeto 10 reactivos en el orden en que estdn
presentados, asi se midié la influencia de la variable inde
pendiente en la variable dependiente. Ademds en la grafica
se demuestra en forma sisteméticé que al ap]fcar la varia--
ble independiente los errores disléxicos disminuyeron. Se

le dictaron al sujeto los reactivos en el mismo tono de voz

y en las mismas condiciones.

Resultados

Toma de Linea Base:

Categoria de omision

Sujeto No. 1: Obtuvo durante la toma de la 1inea base, en
esta categoria de error un porcentaje de 20%, la toma de la

1inea base durd un dia.

Sujeto No. 2: En esta categoria de error sus faltas oscila
ron entre el 11% y el 56% durante la toma de la linea base

que durd 6 dias.

Sujeto No. 3: Sus errores en esta categoria oscilaron en--
tre el 18% y el 57% durante los 10 dias que durd la toma de

la 1inea base.



Categoria de confusidn

Sujeto No. 1:

Obtuvo un 16% de error en esta categoria du-

rante el dia que durd la toma de su linea base.

Sujeto No. 2:

tre el 6% y el 15%;

Sujeto No. 3:

Sus errores oscilaron, en esta categoria en-

la toma de la 1inea base duré 6 dias.

Sus errores oscilaron en esta categoria en--

tre el 10% y el 29% durante los 10 dias que duré la toma de

la 1inea base.

Categoria de agregados

Sujeto No. 1:

Obtuvo un 17% de errores en esta categoria -

durante un difa que durd la toma de la 1inea base.

Sujeto No. 2:
tre el 1% y el

la 1inea base.

Sujeto No. 3:
tre el 5% y el

su linea base.

Sus

10%

Sus

33%

errores

durante

errores

durante

en esta categoria oscilaron en--

los 6 dias que duré la toma de -

en esta categoria oscilaron en--

los 10 dias que durd la toma de



TOTAL DE 0+C+A

Sujeto No. 1: Obtuvo un total de errores en las 3 catego--
rias de 54% durante un dia que durd la toma de su linea ba-

se.

Sujeto No. 2: Sus errores totales en las 3 categorfias osci
laron entre el 18% y el 36% durante los 6 dTaé que durd la

toma de su linea base.

Sujeto No. 3: Sus errores totales en las tres categorias -
oscilaron entre el 39% y el 100% en los 10 dias que durd la

toma de su linea base.

TRATAMIENTO O VARIABLE INDEPENDIENTE.

Categoria de omisidn

Sujeto No. 1: En esta categoria de error el sujeto empezé
el tratamiento con un porcentaje de faltas de 17% el ler.
dia de tratamiento, para decrecer al 4% el dia 5° de tra-
tamiento, y a 2% el dia 10° de tratamiento; hasta decre--
cer al 0% el dia 12 de tratamiento, manteniéndose ahi Tlos

dias 13, 14 y 15 de tratamiento.

Sujeto No. 2: Inicié el primer dia de tratamiento con un -
porcentaje de error en esta categoria del 9%; para decrecer
sus errores al 1% el dia quinto de tratamiento y obtener -
el 0% hasta el dia quince de tratamiento; cuando éste fina

1i26.
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Sujeto No. 3: Inicié el primer dia de tratamiento en esta
categoria con un 14% de errores; para decrecer al 2% el --
dia segundo de tratamiento y al 0% el dia tercero; mante--
niéndose asi hasta el difa quince que terminé la aplicacién

de dicho tratamiento.

Categoria de Confusidn

Sujeto No. 1: 1Inicié con un 20% de error en esta catego--
ria, para decrecer al 7% el dia sexto de tratamiento, has-
ta 1legar al 0% el dia trece; manteniéndose asi hasta el -

dia 15 en que finaliz6 dicho tratamiento.

Sujeto No. 2: 1Inijcid el primer dia de tratamiento con un
porcentaje en esta categoria de 7%; decreciendo al 0% el -
dia quinto y se mantuvo asi hasta finalizar dicho trata- -

miento el dia quince.

Sujeto No. 3: Inicid el primer dia de tratamiento con un
10% de error en esta categoria para decrecer al 2% el dfia
tres; y a 1% el dia once, 1legando a obtener el 0% de error
el dia doce; manteniéndose asi hasta el dia quince que ter-

mind el tratamiento.

Categoria de Agregados

Sujeto No. 1: Inicié el tratamiento con un 18% de errores

en esta categoria, para decrecer al 6% el dia 4 del trata-
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miento, al 1% el dia 6 y al 0% el dia 10; manteniéndose -

asi hasta el dia 15 en que finalizé dicho tratamiento.

Sujeto No. 2: 1Inici6é el primer dia de tratamiento con un
porcentaje de errores del 8% en esta categoria para decre
cer a un 1% el dia 4 de tratamiento y a 0% el dia 7. Cuan
do terminé dicho tratamiento el porcentaje se mantenia en

0%.
Sujeto No. 3: Inici6 el primer dia de tratamiento en es-
ta categoria con un 4% de errores para decrecer a 0% el -

dia 3 de tratamiento el dia 15.

TOTAL DE O+C+A

Sujeto No. 1: En total de errores en esta categoria el -
primer dia fué del 56%, para decrecer al 11% el dia 5, al
3% el dia 10 y a 0% el dia 13, manteniéndose asi hasta el

dia 15 en que finalizdé dicho tratamiento.

Sujeto No. 2: Inici6 el primer dia de tratamiento con --
un total de errores de 24%, para decrecer al 6% el dia 4;
a 0% el dia 7, manteniéndose asi hasta el dia 15 en que -

finaliz6 dicho tratamiento.
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Sujeto No. 3: [Inicid con un total de errores en esta cate
gorfa de 28%, para decrecer a 5% el dfa 3 de tratamiento,
a 1% el dia 12 y a 0% el dia 13, manteniéndose asi hasta -

el dia 15 en que finalizé dicho tratamiento.

Como se puede notar claramente los cambios observados en -
la disminucién de los errores hasta desaparecér completa--
mente se deben al tratamiento de la variable independiente;
ya que se observa en los tres sujetos cambios notables al

introducir dicha variable. Se puede suponer que las dife-
rencias en cuanto al tiempo de reaccidn ante la variable -
independiente se deben a las diferencias individuales. --
También se puede deducir de lo expuesto anteriormente que

cuando se tomdé la 1inea base en los tres sujetos los erro-
res disléxicos estudiados eran altos y con tendencia a su-
bir; también se nota claramente que al aplicar la variable
independendiente los errores disléxicos en las tres catego
rias disminuyen considerdblemente hasta 1legar a desapare-

cer en los G1timos dias de tratamiento.



cdfyTpre SEPTIMNI

"CONCLUSION_ Y DISCUSION"

Al tomarse la 1fnea base a los tres sujetos se encontrd que -
mostraban las tres categorias disléxicas: Omisidon, Confusidn
y Agregados de letras y silabas. Dichas categorfas fueron co
rregidas con el paquete de tratamiento presentado en este tra
bajo. Los errores disléxicos empezaron a disminuir considera
blemente , en el sujeto 1 el dia 6 de tratamiento, en el suje-
to dos el dfa 70. de tratamiento y en el sujeto tres en el --
undécimo dfa de tratamiento. E1 que asi haya sucedid6 prue-
ba que los cambios observadecs se debieron a la variable inde-
pendiente. Los resultados obtenidos demuestran que el paque-
te de tratamiento aquf presentado es Gtil para corregir las -
tres categorfas de errores disléxicos en la transcripcidn aquf
tratados. No podrfa decir cudles de los ejercicios fueron --
mds determinantes que otros en los resultados obtenidos, pues
aqui se utilizé todo el paquete del tratamiento. En vista a
lo observado durante el tratamiento quiero apuntar segin mi -
opinibn, que lo que existe en Jos nifios disléxicos son fallas
en el aprendizaje psicomotor, por lo que el nifio es incapaz de
realizar una correcta transcripcifn y entonces opta por cam---
biar las Jetras que no conoce por las que s{ conoce, o bien -
cuando no sabe como termina una palabra agrega letras al final,
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o bien como no las conoce las omite. Es importante apuntar
que en los tres sujetos aqui tratados existfa desconocimien
to de las letras, de la nocién de derecha e jzquijerda, no -
entendian el por qué los sonidos representaban las cosas con
cretas, a saber que el sonido ma-ma responde el concepto de
madre. Los errores desaparecieron en un 100% precisamente -
porque dicho tratamiento consistid en ejercicios para corre-
gir las deficiencias del aprendizaje en los pésos previos a
la transcripcidén, una vez que el sujeto conocié las letras,
las nociones de lateralidad, ubicé su cuerpo y sus partes, -
conoci6 las nociones de antes y después, vio como surgian las
palabras de letras y silabas. Ya estaba preparado para el
aprendizaje de la transcripcion. Concuerdo con los Giordano
(1973) en pensar que la dislexia aparece hasta que aparecen
las disciplinas de la lectura y la esﬁritura; antes no exis
te. Creo que el disefio experimental es importante como una
estrategia que no limita la creatividad y sensibilidad cl1i-
nica. Es posible que los reforzadores de tipo social hayan
superado su efectividad ya que la calidad y el tipo de - -
ellos no tuvo un riguroso control, y en algunos casos fueron
generosos; ejemplo de ello es el juego de trastecitos de 120
piezas que se le entregd a cada sujeto cuando pudo realizar la
transcripcién sin las tres categorias de errores. De tres a

cuatro difas antes de termjnar el tratamiento.



Este tipo de reforzadores puede tener su apoyo en trabajos
como el de Harris, Wolf D, Bear (1964) donde demuestran el
efecto de reforzamiento social de los adultos sobre el nifio
y el de Stevenson Hale, Hil y E. Molly (1967), quienes es-
tudiaron algunos determinantes de las preferencias de los
nifios por los adultos y demostraron como es que los nifos

del estudio 1legaban a preferir adultos de su mismo sexo.

Las tres nifias asistieron a la escuela regularmente y ello
debié de haber influido de alguna manera, aunque debemos -
considerar que el afio anterior también asistieron a la es-
cuela y la evolucidén no sucedid, reprobaron de afo. Ha ha
bido fase de seguimientc por una semana sin reforzadores y
los sujetos mostraron un 100% de respuestas correctas; se
han revisado las transcripciones de los sujetos hechas en
la escuela y en las categorfas tratadas demostraron un 100%

de decrecimiento de los errores.

Creo que una de las virtudes del paquete de tratamiento uti
lizado en el presente caso estd en que los principios y pro
cedimientos en s mismo se adecuaron constantemente a las -
exigencias y el progreso de los sujetos. E1 paquete de tra
tamiento como efectivo complementa trabajos no sistemiticos.
Se ve apoyado por esfuerzos semejantes como serian los de -
Giordiano y Giordano (1973); Nieto, Margarita (1975) Quiroz,
Della Cella (1974),

Este paquete de tratamiento de alguna manera optimiza los
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aciertos, y de alguna manera reduce los errores pues los -
tres sujetos que los mostraban los corrigieron casi de in-
mediato. Como punto final se dird que los tres sujetos no
encajan dentro de las definiciones tradicionales dadas en

los primeros capitulos de este trabajo porque como se com-
prueba a 1o largo del disefio experimental la dislexia es -
producto de un mal aprendizaje psicomotor y no de lesiones,

o de trastornos hereditarios.

Es importante sefalar como una observacidn clinica sujeta
a posteriores comprobaciones que el nifio disléxico tiene -
una sensibilidad tactil muy desarrollada; lo que si se com
probard fuera cierto serfa de mucha utilidad, porque a tra
vés de ese sentido se podria incrementar el aprendizaje de
letras, silabas y palabras, 1o que en cierta forma nos per
mitiria superar a través del tacto otras deficiencias. --
También seria importante a manera de nuevas investigacio-
nes el andalisis detallado del paquete para saber cudles -
ejercicios son mds eficientes que otros en el tratamiento

de la dislexia.
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APENDTICE

REACTIVOS PRESENTADOS A LOS SUJETOS POR SESION

Para detectar la confusién de d por p

Dia 1

total de letras 192

1.- De a dos por-peso

2.- Del pueblo

3.- De verdad 1o prometiste
4.- Puedes ir durante el dia
5.- Qué hay de nuevo Pedro

Para detectar la confusién de t por d

6.- De a tres por diez

7.- Di buenas tardes

8.- Dame por favor las tostadas calientes
9.- De esas tazas te hablaba

10.- Las tizas de esa marca son duraderas
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Para detectar la confusidn del 1 por n

Dia 1

Total de letras 177

11.- Los naipes son rojos

12.- Los nifios juegan

13.- Las nifias ya se fueron

14.- Los nidos son hermosos

15.- Dime los nos que quieras

Para encontrar las confusiones de b por t
16.- E1 trio debi6 tocar

17.- La tardanza del tren

18.- Bebi agua del tinaco

19.- Beatriz tiene el cabello lacio

20.- Buenas tardes



Para detectar la confusidn de d por b

Dia 3
Total
21.-
22.-
23.-
24. -
25.-
Para

26,

28.-
29.-

de letras 109
Debidé de venir
De veras bebid
Durante la bebida
Di6 a Tuz un bebe

Dime To que bebes

encontrar la confusidn de p por q

Por que
Para que
para quién
por quienes

por pequenos
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Para detectar la confusidon de d por p

Dia 4
Total
31.-
32.-
33.-
34.-
35.-
Para
36.-
37.-

39.-
40.-

de letras 176
Demasiado pequefio
Puedo pero no debo
Dando y dando pajarito volando
Las campanas piden paﬁ
Los dias jueves pasan rdpido
encontrar la confusién de t po
De preferencia helado
Dime si 1o perdi6
De tarde 1o perdi
Don Teodoro paso

Dan las campanas

rd
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Para detectar la confusidn de 1 por n

Dia 5

Total de letras 152

41.- Durante la cena

42.- Donde 1o puse

43.- E1 no era

44 .- Le dije que no

45.- No 1o permite

Para encontrar la confusin de b por t
46.- Bonita tienda

47.- Los barcos tienen banderas

48.- La bandera tiene roto el centro
49.- E1 baile tenfa esa intencidn

50.- E1 joven bailé tanto



Para encontrar la confusion de d por b

Dia 6

Total de letras 200

51.- Donde estdn los botes

52.- Dime Beatriz

53.- Donde estdn los bomberos

54.- E1 bombero descansa

55.- Los buenos duermen

Para encontrar l1a confusién de d por b
56.- La bendicién la di6 el Papa a los filigreses en la capilla
57.- E1 vino nos di6 para beber

58.- E1 dedal y los botones

59.- E1 bebé tomé el dedal

60.- Beatriz los doné
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Para encontrar la confusidn de el por le

Dia 7

Total de letras 198

61.- E1 1e miro de pronto

62.- Le dije a €1 que no 1o veré

63.- Le insisti a &1 que volviera

64.- E1 le 11amd por teléfono

65.- Los legados se perdieron

Para encontrarla confusifn de sol por los
66.- Los solitarios del oeste

67.- Los solfeos estdn escritos confusos
68.- Los soles

69.- Los cuatro 1o resolveremos

70.- Los solicitamos
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Para encontrar la confusi6n de d por p

Dia 8

Total de letras 208

71,
72.-
73.-
.=
75.-

Para

77.-
78. -

80.-

Dile a Pedro

Compraré dulces y peras

Padecer de dolores

E1 plomo les quemard el dedo

El per}ddico sale de dia .

encontrar la confusién de d por p

Los dias anteriores fueron de pachanga
Los duefios y los patrones

Los pollitos duermen

Los perros descansan

La pantera no deberia andar suelta
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Para encontrar la confusién de t por d

Dfa 9

Total de letras 147

81.- E1 toro nos did una buena faena
82.- La toalla es delgada

83.- La tierra da vueltas

84.- E1 arbol de tamarindo

85.- La tarde de ayer

Para encontrar la confusidn de 1 por n
86.- No 1o compren

87.- No 1o pensé

88.- No 1o digas ahora

89.- Ni lo pienso

90.- Nunca volverds



Para encontrar la confusifn de p por q

Dfa 10

total de letras 209

91.-
92.-
93.-
94.-
95.-
Para
96.-
97.-

99.-
100.-

Son portorriquefios

Son pequefios

Los patrones se quedaron

Aprendi6 a quererte

E1 aperitivo quedé

encontrar la confusi6én de b por t

La botella tiene vino

Los botones tienen hilos

Los broche estdn en el cajon

Las primeras bailarinas no se destacaban

Bolivia tiene bellos paisajes
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Para encontrar la confusi6n de p por q

Dia 11

total de letras 207

101.- E1 presidente se quedd
102.

E1 perro se quedS encerrado

103.- A el nifio se le quité muy pronto la fiebre

104.- E1 queso hay que comerlo en pequefias cantidades

105.

E1 pueblo quedd atrds

Para encontrar las confusiones de el por le
106.- E1 lecho

107.- E1 lechén

108.- E1 drbol era lechoso

109.- E1 leer conduce al bien

110.- E1 legajo era interesante
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Para encontrar la confusidn de el por le

Dia 12

Total de letras 115

111.- E1 legislar un honor
112.- E1 1libro legible
113.- E1 legendario

114.- E1 fue legal

115.- E1 ilegal

Reactivos para encontrar la confusién de sol por los
116.- Los soles

117.- Los s6lidos

118.- Los solticios

119.- Los solubles

120.- Los solventaré
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Para encontrar la confusidn de sol por los

Dia 13

Total de letras 153

121.- Los soldados

122.- Los solistas

123.- Los solteros

124.- Los solapastes

Reactivo para encontrar la confusién de d por p
125.- E1 plomero 1o destapé a tiempo
16.- E1 nifno y el perro deben jugar
127.- Dios los perdoné

128.- Dimelo y entonces 1o pensaré

19.- Durante las promociones
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Reactivos para encontrar la confusidn de t por d

Dia 14

Total de letras 141

130.- No tejas de noche

131.- No tardes mucho

132.- No tendré dias mejores

133.- Me tropecé con Dido

134.- Me dijo su tfio

Reactivos para encontrar la confusidn de 1 por n
135.- No 1o dirds

136.- No lo permitiré

137.- No saludaré

138,- Napole6n vino ayer

139.- Nadie deberia saberlo
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Reactivos para encontrar la confusién de b por t

Dia 15

Total de letras 233

140.- No te traje botonetas

141.- No te invitd a bombones

142.- E1 bombillo no tiene luz

143.- E1 balero no tiene bonitos colores
144 .- E1 barco no zarp6é a tiempo

Reactivos para encontrar la confusién de d por b
145.- Boris de veras me quiere

146 .- Ser bueno deberia ser deber

147 .- Se sali6é sin ser descubierto

148.- Tu deberds ser el bdculo de mi vejez

149 .- Los pecadores quedaron perdonados
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Reactivos para detectar la confusién de t por d

Dia 16

Total de letras 124
150.- La tia no me dié
151.- Deberd ser ténue
152.- Ese dia de atrds
153.- La sandia en tajadas
154.- E1 tenedor

155.- E1 te debe

156.- La toalla de hilo
157 .- La pintura no durd
158.- Te lo diré

159.- Dile que no tarde
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Reactivos para encontrar la confusidn de 1 por n

Dia 17

Total de letras 137

160.- No 1o confundas

161.- No 1o cuentes

162.- Lo sabia y dijo que no
163.- Los visitard Nidia
164.- Los trajes son de Nadia
165.- Las mananitas

166.- La marimba no tocé
167.- Por la mafiana

168.- E1 preso no fue liberado

169.- No 1o vi
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Reactivos para encontrar la confusi6n de b por t

Dia 18

Total de letras 188

170.- E1 bebé tiene rizos

171.- E1 baile no tenfa ritmo
172.- Tampoco brilla la estrella
173.- Estrenaré bonito vestido
174.- E1 bote se hundié

175.- Tiene muy bonitos colores
176.- Bendito seas

177 .- Balderas es una estacidn
178.- Se 1lama Benito

179.- Benito Judrez es héroe nacional
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Reactivos pra encontrar la confusién de d por b

Dia 19

Total de letras 162

180.- Las bailarinas deben venir
181.- Durante el baile

182.- Vienes a bailar

183.- Bueno despiértame

184.- Bendito seas

185.- D6onde vive Baltazar

186.- Buenos deseos

187.- Deseamos bonitas vacaciones
188.- Lo bueno del vino

189.- Dio limosna el beato.
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Reactivos para encontrar la confusién de t por d

Dia 20

Total de letras 146

190.- Te lo dije

191.- Te lo di

192.- La tejedora

193.- E1 toro es de mi tio
194.- E1 tejer tanto te dié habilidad
195.- Ddndole al tio estd bien
196.- Dar te engrandece

197.- Deberian tener precaucidn
198.- Duelo de tarde

199.- Dimelo Tomds
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Reactivos para encontrar la confusién de 1 por n

Dia 21

Total de letras 118

200.- No lo digas

201.- No 1o pienses

202.- E1 ledn

203.- E1 almidén

204 .- E1 aluminio es un metal
205.- E1 platén es bonito
206.- E1 nifio no comid
207.- La ninfa

208.- Tocé con el acordebn

209.- Teme el avidn
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Reactivos para encontrar la confusidén de la Tetra d por b

Dia 22

Total de letras 159

210.- De barro

211.- Lo trajo de Barcelona
212.- Lo debi dejar en bajada
213.- Lo desconoci en el Banco
214.- Lo di y era de Bernardo
215.- De bueno se pasa

216.- De buenas condiciones
217.- Durante la bebida

218.- Bonito y duradero

219.- Bueno pero no dura
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Reactivos para encontrar la confusién de la letra p por g

Dia 23

Total de letras 88
220.- Pequeifio
221.- Por qué
222.- Por queso
223.- Por quimeras
224.- Pan queso
225.- Paquetes
226.- Pequefos

227 .- Paquetitos
228.- Porque

229 .- Portorriquefios
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Reactivos para encontrar la confusién de b por t

Dia 24

Total de letras 138

230.- Beto ya vino

23 .- Betinas

232.
233.
234.
235.
236.
237.
238.
239.

E1 bebito 1lora

Las botas

La botella es verde

E1 bastdn

La bata de Juan es roja y amarilla
E1 dia del trabajo

E1 también suefa

E1 batea con la izquierda
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Reactivos para encontrar la confusién de 1 por n

Dia 25

Total de letras 107
241.- La lamina de zinc
242 .- E1 latdn

243.- La lana

244 .- Lina tiene sed
245.- Salié la Tuna
246.- La lona es blanca
247.- Los lentes oscuros
248.- Lo tengo

249.- E1 coche va lento

250.- Ladrén
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CUADRO  NUMERO 1

[ o %
@
m
» S e TOTAL DE O+C+A POR
~ |z omrston CONFUSION [AGREGADOS SUJETO
o >
Q
z ag
=
= =
o u
wv w
S 1} s 2 s 3| s 1|s 2 |s 3 |ls 1! s 21{s 3 ls 1 152 § 3.
1 39/192] 7/192 |36/192|32/192| 6/192|21/192|34/192 [12/192 [18/192 [105/19235/192 75/192
12-111 © 192 275031 20" 036 |=0.087 [=0.166|=0.083|=0.109 |=0.177 |=0.062 |=0.093 | =0.546=0.182] =0.390
2 S1/177] 8/177 |65/177|36/177| 2/177|25/177[33/177 |15/177 [10/177 |100/177|35/177 | 90/177
13-111 © (177 20" 1751 20" 045 [=0.367[=0.203|=0.067=0.141|=0.186 [<0.084 |=0.056 | =0.564=0.197 | =0.508
riz ® | 109 [P27109] 127109 [63/109]25/109]13/109121/10921/109 10/109 |16/109 | 68/109]35/109]100/109
L=t 0 201120110 |=0.577|=0.229|=0.119=0.192 |=0.192 [=0.091 [=0.146 | =0.623|=0.321| =0.917
(5111 * 176 [1/176] 107176 [60/176/23/176]18/176]20/176 |19/176 10/176 [16/176 | 56/176|38/176| 96/176
= -0.079] =0..056 |=0.340|=0.130=0.102|=0.113|=0.107 |=0.056 |=0.090 | =0.318|=0.215] =0.545
1
Teozrr ® |15 [11/152] 187152 [ 66/152[ 10/152] 21/152|29/152(10/152 | 16/152|26/152) 31/152 55/152|121/152
20.072| =0.118 | =0.434|=0.065| =0.138|=0.190{=0.085 |=0.105|=0.171| =0.103|=0.361| =0.79€
1111 © |200 | 8/200(23/200 |71/200| 5/200|30/200|31/200|91/200 |18/200|29/200 | 22/200|71/200 131/20C
~0.040| =0.115 |=0.355|=0.025|=0.150|=0.155|=0.045 |=0.090 |=0.145 | =0.110|=0.355| =0.655
sotts 7 | 195 | 8/198] 187198 [80/198| 2/198] 15/198(48/198| 3/198 |16/198 [42/198 | 13/198 49/198[170/198
20 0.040| =0.090 |=0.404|=0.010[=0.075|=0.242|=0.015 [=0.080 |=0.212| =0.065(=0.247| =0.853
211125 | 208 |10/208] 197208 [00/208| 6/208[ 17/208]62/208| 3/208| 9/20869/208 | 29/208|45/208 231/208
20.048] =0.091 |=0.480|=0.028|=0.081=0.298|=0.014 [=0.043 |=0.331 | =0.139|=0.216| =1.11C
r2otrs ® l1ap | 67167] 67147 [757147[ 2/147] 1/147|397147] 1/147] 1/14746/147] 9/147) 8/147 160/147
20.040| =0.040 |=0.510|=0.013|=0.006 |=0.265|=0.006 |=0.006 |=0.312 | =0.061|=0.054| =1.088
23112 19| 509 107209] 97209 007209] 67205| 2/20960/209| 1/209] 3/209 64/209 | 17/209]14/209 224/209
0.047|=0.043 |=0.478|=0.028|=0.009 |=0.287 |=0.004 [=0.014 [=0.306 | =0.081{=0.066| =1.071
ooty 1|20, | 57207] 37207 [307207] 2/207| 0/207 |21/207| 0/207| 2/207 [10/207 | 7/207| 5/207 61/207
-0.024|=0.014 |=0.144|=0.009|=0 20.101|=0.  |=0.009 |=0.048 | =0.033|=0.024| =0.281
ooty 12l11s | 1/105] 37115 | 37115] 4/115| 2/11s[1a/115 | 0/115] 2/11s] 7/115 ] S/115] 7/115 24/115
0.008|=0.026 |=0.026|=0.034|=0.017|=0.121|=0.  |=0.017 [<0.060 | =0.043|=0.060| =0.208
111 13| 155| 07153] 07153 | 07153 4/153| 0/153| ¢/153] 2/153] 0/153] 4/153] 6/153) 0/153 9/153
0 |=0 -0 =0.026=0 =0.026 |=0.016 [=0 =0.026 | =0.039|=0 =0.058
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-0 |=0 =0.014|=0  |=0 -0.028 =0 R =0 -0 =0.042
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0 |=0 =0.004{=0  |=0.012|=0.017 (=0  |=0 -0 -0 =0.012| =0.008
Loty 16l 10a | | o/zs | oyza] | 1/maelajize| " lo/izal 1/iaa | 1/124 57124
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L2111 197 407192 77192 36/192/ 28/192 167192 21/192| 34/192] 12/192| 18/192[102/192] 35/192| 75/192
20.208| =0.036| =0.187| =0.145| =0.083| =0.109| =0.177| =0.062|=0.093| =0.531 =0.182] =0.390
3-111 2|177|31/177| 87177 | 75/177|36/177|12/177|25/177|38/177|15/177|10/1771105/177 35/177 |100/177
VI 20.175|=0.045 | =0.367|=0.203|=0.067|=0.141|=0.214|=0.084 |=0.056 | =0.593|=0.197 | =0.564
Laot11 3 |109] 22/10912/109 | 63/109 22/109|13/109] 21/10921/109[10/109|16/109 | 65/109|35/109100/109
0 2011=0.110 =0.577|=0.201 |=0.119|=0.192 [=0.192|=0.191 |=0.146 | =0.596|=0.321 | =0.917
Ls-111 *|176| 10/176]10/176 | 60/176 23/176|18/176| 20/176|19/176| 10/176|16/176| 52/176|47/176 | 96/176
—0.056|=0. 056 | =0.340| =0.130|=0.102|=0.113 |=0.107| =0.056|=0.090 | =0.295=0.267 | =0.345
o111 5 l1sa| T4/152[16/152 ] 66/152 T0/152] 21/152| 29/152 [10/152| 16/152|26/152| 31/152|55/152 121/152
20.092|=0.105 | =0.434| =0.065=0.138| =0.190{=0.065| =0.105|=0.171 | =0.203|=0.348 =0.796
Lo-111 ©|200| 8/20023/200 717200] 5/200] 30/200| 31/200| 9/200] 18/200(29/200| 22/200}31/200]131/200
—0'040| =0.115| =0.355| =0.025| =0.150| =0.155 |=0.045| =0.090| =0.145} =0.110|=0.355 =0.655
20112’ |19s| 9/198[18/198 | 80/198) 1/198 15/198| 48/198| 3/198| 16/198|42/198| 13/198(49/198 |170/198
I —0.045| =0.090| =0.404| =0.005| =0.075| =0.242 |=0.015| =0.080|{=0.212| =0.065|=0.247 =0.858
21-111 8| 208| 107208[ 17/208 |100/208 67208| 17/208] 62/208| 2/208 9/20869/208( 19/208|43/208 229/208
0.048| =0.081 | =0.480] =0.028 =0.081| =0.298 |=0.001| =0.043| =0.331| =0.091)=0.206 =0.100
2111 %laag| 6/147] 671471 75/147 27147 17147 39/147| 1/147 1/147(46/147 9/147| 8/147160/147
—0.040| =0.040| =0.510| =0.013| =0. 006 =0.265 |=0.00¢ =0.006| =0.312| =0.061|=0.054 =1.088
23-11110| 29| 107209 8/209 1007209 6/209] 2/209 60/209| 1/209 3/209| 64/209| 17/209|13/209 224/209
—0 047| =0.038| =0.478| =0.028| =0.009| =0.287 |=0.004 =0.014 =0.306| =0.081=0.062| =1.071
0219 11| 507 57207 37207 307207 1/207] 0/207] 21/207 | 0/207 2/20710/207| 6/207| 5/207) 61/207
VI3 -0.024] =0.014 | =0.144| =0.009| =0 =0.101 |=0 -0.009 =0.048 | =0.033|=0.024| =0.281
ooy 12| 11q 17113 3/115| 3/115 47115 2/119 14/115| 0/113 2/115 5/115| 5/115| 7/115| 22/115
- 0.008 =0.026| =0.026 =0.034 =0.017) =0.121 |=0 20.017 =0.043| =0.043|=0.060| =0.191
Loy 13| 155 07153 0/153 0/153 4/153 0/153 4/153|2/153 0/153 4/153| 6/153} 0/153| 8/153
=0. |=0 =0 =0.026| =0 -0.026 [=0.014 =0. |=0.026| =0.039(=0. =0.052
121y W4 14y O7161] 071411 1/141 0/161] 0/141 4/141 | 0/141 0/141 0/141| O0/141| 0/141| 5/141
-0. |=0 =0.007 =0 =0 =0.028 |=0. | =0 =0 =0 =0 =0.035
a-1v 15534 07233 0/233] 0/233 07233 3/233 5/233]0/233 0/233 0/233 0/233| 3/233| 5/233
=0 =0 =0 =0 =0.012 =0.021 [0 =0 =0 =0 =0.012 | =0.021
ooty 16|12 - | 07124 o124 /124 4/124| | o/12d 1/12a| ___ | /124 5/124
=0 =0 =0.008 =0.032 =0 =0.008| ~ =0.008 | =0.040
ST T RN /137 o/137] ___ | 2/137 s/137| ___| 0/137 0/137) ___ | 3/137 5/137
=0.007| =0 =0.014 =0.036 =0 =0 =0.021 | =0.003
toorv '8 1gd - | O/180 3/189 1/18d s/180| ___| o0/18q o/180| ___ | 1/180| 8/180
=0 =0.016] =0.005 =0.027 =0 =0 =0.005 | =0.044
ooty 9 16d - | O/162] 1/16q 0/163 6/162| ___| 0/163 0/162] ___ | 0/162| 7/162
: =0 =0.006 =0 =0.024 =0 =0 =0 =0.043
siry Dlpe |0 0/E 3/148 | 0/144 1/146| ___| 0/144 O/146| ___ | 0/146 4/146
- =0 =0.020 =0 =0.006 =0 =0 =0 =0.027
N I R T T o/1id 1/118 | ___| o/nid o/us| ___ | 0/118) 4/118
- =0 =0.029 =0 =0.008 -0 =0 =0 =0.033
] e 2/159 1/159 0/159 3/159
=3-1y 159 | =0.074 T ~7| =0.006 | T | =0 e ~77 | =0.018
23
2-1v 88 /8 1/88 0/88 3/88
| | BB - -—-|=0.011 | —=-| ~—| =0 = --- | =0.034
i 24 0/13§ 0/138 0/138 0/138
P === . S i i s = i
25-1v | 139 5 % - o
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