2,

;lllIWERSIDAD NACIONAL IHIONDHA Il[ l[llcﬂ 3

FACULTAD DE. FILOSOFIA Y LETRAS
~ COLEGIO DE PEDAGOGIA

EL ACCESO TARDIO DEL ADULTO A LA EDUCACION
' COMO IMPEDIMENTO AL APROVECHAMIENTO i
ESCOLAR. ‘

TESINA
QUE PARA OBTENER EL 'nfru‘x.ons R
LICENCIADO EN PEDAGOGIA
P RESENTA:
IRMA LETICIA SANCHEZ MARTINEZ

1987,



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



TABLA DE CONTENIDO

S ' ) ) pPag-
- INTRODUCCION. + s e v vitennnanensseannnn PSPPI B

1-. EL PROBLEMA.......... [T e s

Tl Planteamien‘tog.eneml..........-.f.........;...‘ 3

1.2.~ Planteamiento de la hipStesis y variables
o ULi14Z8dA5 e ereiee i i nann ereeraeeads .17

L ee, FUNDAMENTACION TEORICA. ..c.vvececnanscnacasannssass 19

2,1.~ Acceso a 1a educacidn.ies s ianiviraciranseais 19

2.1.1.~ Oportunidad escolar.ccivivansesscsces 20

23,2 - Fracasn escolan, Ll aiiiiiesas e, 20T

"2.2.- Educacién de adultos...... S P - - R
2.3.- Aprendizaje cOgNOSCItiVO...ciesteresnesssoss 39
' 2.3.1.- Aprendizaje y mOtivaciSf.....v.e...ss 46

2.3.2.~- E1 aprendizaje en‘lér; A0UILOS. v e en.. W7

'2.4.~- Aprovechamiento y rendimiento escolar....... 49

~3.1.~ Control de variables....... ciesetsaanssssnes. 57




pag.

3.2.- Definicidn de feIminoS...sse.esesseenennnss. 60

3.3.~ Aparatos, equipo e iNnStrumentoS...:ses.e.... 65
Yoo METODOLOGIA . o e o vovntrsssansrosnroavascossosnnasonnene T1

R O B = 2 TR 2

4.2.- Seleccidn del disefio..... Y £

4.3.~ Procedimiento del disefio...icrverencvcoceess 77

S5-. ANALISIS Y PRESENTACION DE RESULTADOS....eecsessrvse B2

$.1.~ Tratamiento estadfstico...... PO - V3

5.2.- Derivacién de los resultados a la hipStesis. 99

5.3.- Probabilidad de generalizacidn de los resul-

ANEXOS.+vnereencveansscsrsacsassssonnsanens teteaenenn ..112




-heiy. (116

Soeiev 118




nﬂRou;ccmN

Bl tema px-uw:.pal del presente trabajo es la educac.xén de ~
adultes, y fue e.,cogldo por-la umportancia que tlene €sta en to-
..do pafs-en vias de desarrollo. ya que reptesenta un gran pxoble—

s w2l nue 1a poblacisn adulta o haya temdo accesd a la ec:uca-—-—
. -~

c:uSn en su m.nez.

El trebajo se encuentra encaminado a encontrer una de las -
_posibles causas de 105 problemas que se presentan en el aprendi-~
zaje de los adultos, por lo tanto la investigacifn estd encamina
da a someterlos a un proceso de aprendizaje, considerande la par
 te de mtenéi:icas, como la mis apropiada, por la prdctica que de
esta disciplina puede tener el dicho adulto en su vida

los principales ob;eﬁ:nﬂ de la mvestigac:ﬁn son: :
-. Tdentificar y analizar la influencia que tienme sobre los adul
| tos el no haber asistido a la escuelaenedadescalarcamm
nnpedlmmto a su aprovechamiento escolar.
Identificar si existen diferencias de aprovechamiento escolar
entzve los adultos que asistieron a la escuela y 1os que no.
Proponer,  en caso de salir airesa la hipn_ﬁtesis, siendo €sta:
‘si el adulto tuvo acceso a la educacifn en su nifiez, entonces
su aprovechamiento escolar serd mayor al adulto que no lo tu-
vo, Una posible sPI.ucién. al problema planteado.

El contenidn del trabajo se encuentra distribuido en cinco
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; ca§£nﬂos generales: EL H’oblaru; Tundamentacisn ;I‘eérica; I ‘-‘1
3 dores, lfbtodolpg;a; y el Anflisis y Presentacién de Besultams,

B “El Prvoblerra" ‘se mencmm el planteamiento general, que

mcluye la rev:.s:.6n de antecedentes, las vazones de la elecc:én -
del’ estucuo ¥ su mpor'tancm, de.lmta\_J.Sn espﬂx::.o-tenpoml y dc:
“la’ poblaczén, y las interrogantes plantcadas; se expone la _h.Lpé— :

" toois de +rebajo v se eruncian las variables manejadas.

la "Fundamentacidn Tefrica" estd comprendida por cuatro te-

mas principales, siendo éstos: "El acceso a la educe.ciﬁn“, en ~-
donde se habla de la cportunidad y del fracase escolar; “"La edu-

:cacién de adultos", mencicnando sus objetivos y sus fundamentos

te;ﬁ-iccs—metodol@i;ccs; "El aprendizaije cognoscitivo" (dicha co-
wi&:té es considerada dentro del marco tedrico, ya que la educa
ciﬁnde adultos debe abarcar aspectos significativos para.la vi- .
".aa el aduiic, es decir, que el aprendizaje debe ser significati
vopaxaél debido a que msﬁxide'a sus rmeéidadcs e intemQ

vses) y en.la dltima parte se describe el “Aprovechamiento y ren-
dimiento escolar".

© En los "Indicadores" se sefiala: el comtrol de variablasi ~-°
‘1as definiciones de los tfrminos que conviene aclarar, y se des
criden los instrumentos disefiados para ser aplicados.

En-la "Metodologfa! se indica la manera en que se obtuvo la
muestra con la que se trabaif; la seleccién del disefio, (debido
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a'las camcter.fstlcas del tnabajo. se cmplea el disefo ex post

facto) y se describe el pn:-cedmu.ento del m:.snr::

 Finalmente, en el "An&lisis y Presentacién de Resultados” -

se 1leva al cabo el tratamiento estadf{stico de los datos cbteni-

dos de klbsrinstnmvantos, con el objeto de poder derivar los re-—-

‘sultados a la hiptesis y plantear 1a probabilidad de generaliza
‘cidn de los resultades. 7

Para la realizacidn de la investigacién se trabajs en el --

INEA Ccyoacﬁn, debido a que ya se contaba con las relacicnes pa- | .

ra tener acceso a gEl, 1o cual fue un aspecto favoreble que pem&
t:_6 realizax el trabajo en dicho centro. Después de ha.ber obteni

do la autorizacidn del Coordinador General, se establecié el con

; _tacto can los Coordinadores de Zona para localizar a los mdz.v:.-

duos ‘con 1.a cnmcteristlca deseada aquf fue donde COIRENZATON |

los problemas, debido a que cada Coordinador propuso una manera
de’ apiicax- los instrumentos, unos proporcicnaron los datos para

acudin perconalmante 2 los ofroulos de estudio, mientras que ——

reenalt

.. otros prefirieron que se hiciera en campafifa de los promotores.-—

Hubo cfrculos de estudio a 1los que no se pudo acudir, debido a -
que los promotores no cumpliercn con las citas establecidas, por
lo que no quedS mis remedio que enviar los instrumentos pam que
los "aplicar\a.l_'l ellos junto con el alfabetizador. Algunos cuestio-
narios, con los cuales se contaba, no fueron regresados, razdn -

por 1la que se perddié gran parte del material.
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- Ante 10 ante.m.or, ‘Gnicamente Se reunieron 27 eu]etos, a los

chales se les aplm& el cuest:.onar:o y el primer examen.

AL terminar de aplicar el examen 2, la muestra se vedu'jb a
‘17 ‘sujetos, debido a las siguientes causas: algunos de los ing--

: _‘"’umtos enviados con los promotores ya no fuemn mg:esadov -

l'h pr:mg:xpal causa.




-2 12, EL PROBLEMA -

1.1.- Pl.anteamiento geneml

Cla pr-esente mvestlgac.\ﬁn, denominada El acteso tardio -

del adultc a la educacién camo nnpedmento al- apngveclmuento

’ escolar, se 11ev6 al cabo en el Instituto Nazcichal para 1a «--
7Bducac1§n de Adultos (INEA), y tue reallz«ia g femere v

TS0 Y

agosté de 1986.

Este trabajo surgif de la participacién personal en los
programas de educacién para adultos, Dio lugar a la observa--
cifn de los problemas a los que se enfrentan éstos para ‘_aprv‘ep._' A
der y de las marcadas diferencias que -se establecen en —
unos y otros educandos con respecto al aprovechamiento esco--
dar, g

- De todo esto provienen una serie de dudas e inc-:_uietudés;
que. conducen a la intencié_n de tratar de mvesngar al menos
wu de las i:os:’.bles causas que originan en el adulto un mal -

o apfé\}ec)@rdento de la educacidn, mmér le, en eca_sﬂienes,.
a la repeticifn de grado, a la desercidén o al fracaso esco—--
lar.

La investigacidn estd encaminada a identificar y anali-- ’
" zar la influencia que: tiene sobre los adultos el no haber ~--
asistido a la escuela en edad ésco]ar, como un impedimento al

‘apmvecham:‘.en‘tb Sptime de sus estudios actuales.
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Con 1a finalidad de ubicar el problem: de estudio den--
“tro de un marco de referencia y evitar la repeticifn de ine-
- vestigaciones ya realizadas y confirmadas, se 1levé a cabo -
2 la rvevis:iSn de antécedentes, considerando los trebajos que -

- - ‘en general se han realizado con respecto a la educacidn de

adultos.

Existieron dos medios de informacién para obtener di--——
chos antecedentes, siendo estos: EL INEA y los trebajos de -

tesis pmfésionales .

El accesoal material del INFA fue en su biblioteca, en
donde se consultaron los documentos externos que el Institu-
to edita, en los que se mencionan algunas de sus investiga—-
kciones pero sin especificar lo que se hace ni dar tampoco a
1 conocer los resultados obrenidos, ya qa§ los trabajos que -—-
lle\.ra a cabo son manejados intermaments, por 1o que nosepg
dieron obtener resultados concretos; miﬁﬁn por 1a que, laneg

tablemente, dnicamente se mencionan los proyectos,

EL INEA a través de la Direccién de Alfabetizacién, ha

ejecutado lo siguiente:

Un disefio. de investigacién pedagfgica, que estd neng:ié—

_nado en el artfculo:"La investigucién educativa y el Progra-
ma de Alfabetizacién", Este artfculo sefiala ocha importantes
investigaciones que durante 1982 realizé el Departamento de

Investigaciones de la Direccién de Alfabetizacién del INEA.



- los proyectos son:

=, ."Ariélisis de opiniones y actitudes referidas al Prograra —
de Alfabetizacifn®. La institucién asociada al proyecto fue:
~ Servicios Profesicnales de Asesorfa y Consultorfa (SPAC).

= "Evaluacifin interna del Programa Nacicnal de Alfabetizae——
Y A :
P e v c--.. "‘"f‘:';':?‘?!:’.fi’.‘ .

B P I S
SCad e sk secatUuc Al ascoindn ol ey

nal Técnico de la- Educacidn.

- “"Evaluacién del Proceso de Alfabetizacifn por los Alfabeti
) 'zﬁdczes" la institucifn asociada al proyecto fue: Grupos de
’ Investlgacldn Independientes,

- "Tnvestigacién Documental scbre Alfabetizacién v Educacién-
de Adultos, en América Latina y el Caribe". la institucién a-
'socaada al proyecto fue: Centro Reg:.onal de Educacién de Adul
" tos y Alfabetlzacxén Funcional para América Latina (CREFAL).

- "Pé.rfil Paicosocial del Analfabeto: Universo vocabular', —
Ia J.nst:.tuc:.dn asociada al proyecto fue: Invest;gadozes inde~
‘ pendlerrtes.

-+ "Perfil Psicosocial del Analfabeto: estructuras cognosciti

vas", La institucidn asociada al pmyecto fue: Investigadores
independientes,

.=« “"Relacién Funcional, Asesorfa, Programa Naciopal de A'Lfa—-

betizacifn, Delegaciones INEA". la institucién asociada al -~



me)iekctoj fue: vestigadores independientes,

-, "BEvaluacién He 1la Difusién del Programa Nacional de Alfabe
Vtimcit.Sn‘"‘. ta jnstituci§n asociada al proyecto fue: Investiga
dores independientes,

Posterioripente a estos ptoyeétos se pregramaron dos in-—-

. veétigacioms ser realizadas en 1983, siendo &stas:

-. "El conocimiento de la lecto-escritura y el cdlculo que el

analfabeto posee en el nomento de ingresar a un grupo de alfa -
betizacién y quil posee al final de su estancia en el Progre-

ma Nacional ‘dg Alfehetizacidén (PRONALF)Y,

Con respecto a esta investigacién, en caco de haber side
pealizada, ya qﬁe se cnoontvaba perdiente, hubiera resultado
interesante hiberla conocido, debido a la relacidn que parece.
que podefa teper con el actual fendmensc &t cotudic; ya que en
. dicha investigacién se verfan los conocimientos que posee el ‘

kadulr.{o antes ingresar a la alfabetizacién y qué tanto a~-

prende durante el curso. Enoasodequeeladultotuviezaco-'f
: vios a la alfabetizacidn, se podrian investi~—
i0s por los que obtuvo dichos conocimientos, pume—

diendo ser qye haya wsiztido a la escuela en su nifiez, apren-

€l estudio y, en cierto modo, respaldarfa o se opondria a la
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" nipStesis planteada.
ey Est\idio sobre evaluacién del apt\eﬁdizaje.

Otras mvestmgac:.oms deaarmlladas por la Direccién de
‘V‘Alfabetlzacz,én son:"El estudio de EvaluﬂcnSn de 1a dxfus:u5n -

del programa de alfabetizacién (1982)"- "Los estudxos evalua-

*"va de 1a’ telealfabetizacidn (1982-83)", y el de la "Pm,ba

. piloto de la alfabetxmczldn =~on apoyo de la radin™ (mismo que

se encontn—:xba en ese entonces en proceso); se hizo la evalua-—
cifn de la opiniSn de “aprendanns juntos" y, a'partir de los
resultados, se disefi la serie "F1 que sabe. ..sabe"; n'odlfl—-
“cando contenidos dldéct:.cos y manuales instructivos, cada —
“transmisidn incluye una evaluacidn. Se llewS a cabo una en--—-
cﬁestav para saber el nivel de conccimiento de cdlculo bisico
-de los adultos analfabetos; y también se efectu§ el proyecto
de evaiuéciﬁn de 1z educacién_iﬁmul obtenids 2 través de -

los medios masivos de comunicacidn.

El Estado se ha preocupado por impulsar acciones para . --

" compensar y satisfecer las carencias educativas de una gran -

mayorfa de la poblacién adulta, constituida por perscnas ubi- '

cadas en el sector rural y suburbanc. De ahf se deriva que la
Educ:ac:.ﬁn de Adultos ha dedicado un gran esfuerzo a los pro--
gramas. de alfabetlzac:LGn v ecducacién bdsica mconoc:Léndose --
asf el caxéctez\ compensatorio, supletorio y de ce.z'*tificacj.én,

de la educaci§n no formal. Por otra parte, han surgido altér—
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nativas' educativas cuyo denominador comin es el de fundamen——
tar sﬁs obj‘utivos’un lus necesidades' y caracterfsticas de los .
adultos, ademis de. sustentarse en el aprendizaje grupal, par—
ticipativo, y en acciones organizativas para la resolucién de
problemas especificos. Estas alternmativas son pramovidas tan-
. to por instituciones gubernamentales cone privadas y, en gen_e_
._ mnal, adolecen de ura falta de sistematizacién de la expevien-

cia prfctica de evaluacién e investigacién,

Con respecto al segundo medio de informacidn para obte--
ner los antecedentes, o sea, el de las tesis profesionales, -

se tienen los siguientes trabajos:

a) "Algunos aspectos de la alfabetizacifn en México; apdlisis
de una alternativa: el método psicosocial de Paulo Freire", —
‘de Rosa Clarisa M. Orozco Farfas.

e inten_is del trabajo es analizar y sugerir en particu-
lar, para la alfabetizacidn, un método capaz de contribuir a

" una real y trascendente accién educativa.
El trabajo se desaryolla de la siguienté manerda:

Se realiza una revisifn histérica de la educacién en Mé-
Xico, con la finalidad de ver el lugar que ha ocupado la alfa
".be.tizacién. El artfculo tercero copstitucional es analizado,
'cc'mcluyendose que es indispensable que se dicﬁen leyes, prin~

cipalirente de este tipo, para que tanto el Estado cono la so-
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_icri.{zdad Se compropetan en la :Lnte.nc.lﬁ'l de que nlngﬁn individuo
- ftenga limitaciones por falta de oportunidades ,,de.’ educacidn,
= y,v‘por"rsupuesto, de alf-abetizelciﬂ;n. Se trata el anélf-ibeti!ﬁm
X en Mexico y Amér:.ca tatina, proporcionfindose datos censales, -’
. Se’ camentan 10s aspectos generules de la alfabetizacién, se -
ruestran -las implicacicres del analfsberismo de cardeter indi
vidual. soqial v mconfimier, y onfl en el paped 2o iz a2faetl

-zacidn, Se mencionan los diferentes métodos de alfabetizacién

que existen, agrupindolos en tres rubros, que son éstos:
+ Mtodos sintéticos:
. Método alfabetico

. Hétodo f8nico (onomatopéyico, ideqgrdfico y foné:m.—

. .eo)

S N Hétodo si.‘l.@bico

‘ ) *rﬁtodos analfticos o globales:
| E )‘létodo de palabras
. Método de fmsés y omcipnes
. Método psicosocial de Paulo l‘:e::ce

.-+ MEtodos- eclécticos:

+ MEtodo compuesto
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+ MEtodo de cuentos.

De todos los anteriores. el de infezés central para la te .
'sn.s referida es el }‘étodo Freire, del cual se tratan sus ante
‘cedentes, su ‘arco teSrico, sus caracteristlcas, sus pvuuc:.pa
les gongceptos, su metodologfa, su ejecudién pn?ctn:a, 1a care
- tilla de alfabetizacién, y su comparacidn con el métado; se -
_dan las carecterfsticas del Plan Nacional de Alfabetizacidn -
actual del INFA (1984); y, por (itimo, se abarcan los temas - |
de pensamiento y lenhguaje. .

la tesis considera importante. el. MStodo Freire en la al-
fabetizacidn, por congiderarlo buenc en el proceso de alfabe-
tizacién para adultos desde el punto de vista psicopedagégi--

co.

b) "'E.:ducacix_Sn de adultos y capacitaciSn en ol sector rural.- »

Evaluacidn. pedagSgica de 1los foros de. capacitac:.dn pars la &@

- ganizacidn campesina', -de Gabriela Davila Madrid Herndndez.
_FL ohietivo general de este trabajo es analizar y carac-

terizar las polftic~s seguidas por el Estado en cuanto a 1la -
educacién en el sector campesino.

Los objetivos particulares son:

-+ Realizar un anflisis-general de inteveses eoalginieos con =
que el Estado ha orientado la educacién del campesino.
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D;wtinguirlasccncepc:msob:eelpapeldelcmpeam -
' .‘.mplic:l.tas en las diversas polfticas educauvas.

- ‘Bvahnr,elpape.lque enlopolitzco—i.dmlégxce ju:aénlaa .
estrateg,:.as implementadas, en relacifn al campesing como suje

El wywhaio se desarrolla de la siguiente manera:

El marco de referencia abarca a la estructhra agreria y
campesinado (tamzﬂommﬁlaemmamriamv
‘yweﬁlmién)yahedxmci&ndeamatosycapacitacjénen
€l sector rural- (en donde oc habla de los antecedentes de la
.edu:aci@.ndeadixl-bosyéameséstaenelsector campesing) .-
Semimmlasn\sevasfeﬁmsedmativaspmelw
"~ yuival, inc}uyenhlaurganimci{hpazul&pmdmci@nyd?o;
,m@npesing‘camnﬁtododecapacitaci‘;mysgzmlmme-
valunc;énpecthgmadeéstosparﬁlaoxgamzmiﬁncawesm. S

<) w«mtummmmmtm&m .
adultos. Elmadmdeu\abuodelmgalfabetm" de Ma

"ma_aa' m......\. ez,

mmsohcltﬁlacolabomcl&xde%sulmaenm—
cac:myomnmlcmﬁn,AP. (CEI‘AP),puuhela.boxuci&xdel !
vamydelmtevmldmﬁcnmdehmmm ‘
. é’ovioqueelobjeuvodelmbanoesdmamhs expa- .
: m.encias dei.ﬁiahajo delequ.xpodel CEXCAP, »
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L El trebajo se desan'oua de la siguiente mmm

- Sedesc:-:.be el analfabetismo en M&dco. la csusa ds que

| 1o se podfa alfabetizar a toda 1a poblaciSn con los medios —
: msm;esfuepwmquésedecwqutnﬁnmtm—
s.\ﬁn como medio de cumm.cacsbn masiva, Se élmtean 105 sure-
puestos’ e;is‘i:e:mlﬁ_giws y- psicclfgicos que debe contencs e
programa, educativo, Para orientar el trebajo se precisaron ~-
los conceptos de conccimiento y de aprendizaje, como también

1a concepcifn de programa’escolar y la metodologfa de la alfs
“betizacién elegida por el FROMALF, que es 1a de la palabre ~-
generadoma, creada por Pawlo Freire, ya que la considera caw
elmétodo que responde tanto a las caracter{sticas y al apren
‘:dizaje del adulto, com a las condiciones de la alfabetiza—
" cifin: En este inciso se describe 1a teorfa de Freire, de don-

- d.seobt:lm\en los supuestos epistemolfgicos y paicolSglocs -

* que la perriitiercn la elaboracifn de una metodologfa especf—
J fica, aplicable a 1a alfabetu-ldﬁa de sduitos; también se —
. sefalan las fases de elaboracidn de 1a metodologfa de 1a pala
 bre generedore. Descripeifn de la elahorecifn del progresma —
del cursc, seflalandc el marco referencial en donde ge indican
tanto los cbietives, 1a manera de operacifn, y hutochlogfa
empleada’ del progreama, comw las mistimadc 1ce sule~-
tos a los que se dirigfa. Todo ésto se usé com marco referen
cial, pare asf poder llever a cabo la progremacién del curso

con sus cbjetivos, contepidos, actividades de aprendizaje y ~
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".';evaluacnﬁn Se. m_estz\a c=.:L cuaderno de tz\abajo del Telealfabe~

B [thmndo descr:.bmdo su estmcturva genual ¥ la de cada uni-
dad las act;wldades de a;:memuzaje v el cmtem.do de los tem

. Tos- de 1ecmza

S Este ﬁvabajo pretende yostrar el cuaderno de trabajo del '
:',: 'vn‘!aalfabetmnck:, va.que éste representa una apcrtaciﬁn i -
portante a la educaeién para adultos. :

Es importante aclarar que las tesis mencicnadas 1o son -

las dnicas que existen schre educacién de adultes, pero sflo
_' se ccms;denarc_n'éstas. ya gue &n genere) muestran las mvest_a;‘

gaciones xealizadas &n este camps .

Se. podrfa decir que de todas las investigaciones sefiala-
"das,yengenezaldelasexlstentes,realmmtenmg\maahaxcav
"103 pzobleaas del apreruxme en los, mu-l.tce», <ome oS, e) casn
del pzesente tmbajo.

Ca'm es de eu'pc:‘.miento géneml, en todos los niveles e~. ‘
) :::.'S&'uc-:ativ{;s ‘B¢ presentan gmp}arés en el_fap;ovechamient»o esco~— -
ap de los alumos, por 1o que los ad;.xltos no est&n e:wentos o
‘de _ellos. . ‘ 7

En esta tesis se eonsulana mpam:ante mtax* uno de 108
"‘pzvblmas que se pmsem:an en ia educaczﬁn de atultos; de es-

ta nanex\,a, se contribuye tanto a las J.nvest:xgaciomas del. §xea,
~ - camo a la bifsqueda en generul de solucicnes. Siendo éstas las
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i _xﬁzones que justifican la eieccifn del fenfimeno de estudio.

la investigacifn se realizé en el Instituto Nacional pa-
ra la Educacifn de Adultos. El INEA es una institucién educa-

tiva, encargada de la organizacifn y ejecucidi de los proyec- '

tos educativos para adultos en el paﬁs.

. .. EL 31 de agosto de 1981, se publicd el Decrete (1) por -
1ixediodelc\ulsecr~éae1m;enélqueéeamlasng
nes de su creacidn, sus objetivos, funciones y los servicios

que proporcionard.

Ia Coordimcién General del INEA en el D.F, descentrali-
za sus funciones en las diferentes Delegaciones Polfticas, —-
las cuales estfn divididas en zonas que son comtroladas pév -
ﬁ.n coordinador. El cuenta con diferentes promotores que se en
 cargan de mantener el contacto entre la institucién y los --
ckc.xlos de estudio, que se encuentran dirigidos par asesores

y alfa‘ﬁetizadénas, ‘siendo estos ({ltimos los que tratan direc-
 tamente con les adultos (2).

*For vazones 16gicas, resulta inposidble sbarcar, eniel ——

uwabaﬁo,atédalaciudad;porlotantosetmxﬁpameste—

cuenta con cixculos de estudio de alfabetlzacxén, de primaria

¥ de secundardia, de 10s cuales se trabajard con los de alfabe

o t:im!{:i{i_n,‘ ya que, por sex &ste el primer iu'-vel, la probabili~

T AEXD 1
. (2) ANEXO 2
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dad de que encierre los elementos requeridos es mayor; ademss

de- ser ccmvenlente comenzar en el pu:‘:.mer paso de la educacién:

pam. adultos.

EL objeto de la investigacién es encontrar Tespuesta : a-.

-las szguxentes interrogantes:

~. ¢Es tn impedimento para el adulto no haber asistido a

-n-. coounla on adad eernlar para c-ods-r- lograr un buen a.pzove-- il

cham.mnto escolar cuando se incorpora a la educacidn pema ——

adultos?

-, ¢Existen diferencias de aprovechamiento escolar entre

" los adultos que asistieron a la escuela en su nifiez y los que .

1,2+~ Planteamiento de la hipStesis de trabajo vy variabls . -

. ‘v utilizadas.

De todo 1o anterior surge el planteamiento de la sigujen =

te hipétesis de tnabajo:

Sieladulto‘tuvoaccescalaeducac:ﬁnenwm.ﬁez,en—'

tances s a.provec}anuento escolar sexd mayor al adulto que no
. lo tuvo.

- Las dos variables uul:.adas en la :mvestlga.cnﬁn son las

. 's;gu:.entes bd




'ie

' '-. Aceso a la educac;xén. El acceso a la educac.\én es la pene

tnac;uSn de un sujcto al S*.s’cema Eduvcativo en edad escolem

o Est:a yariable es' 1la independiente. Es atributiva, ya que
‘pertenece tnica y exclusivamente al sujeto, también es dicot§
“mica autt_if;tica, por tener dos valores; fue a la escuela, o -

NO, .

~+ ADFOVECTHMINLY Ebluist , Loh S oydonomacnts 20o0l o oo ) -

beneficio que obtiene un- individuo dae la escuela,

- 'Esta vapiable es la deperndiente, la cual tn.e.ma que ser -
mecb.da E pmced;mento de mediciSn serd al tzaves de dos -
. axé.menes (3). El examen 1 se aplicard antes de impartin-el --
con{enido correspondiente al tercer libro der ratemfticas para
éifql?etizacién, y el examen 2 al terminarlo; ambas evaluacio-~
-n;si p:'esmtan la misma informacidn.

‘ Cm\elobjetode ublcx'elestudmydetmlamla—‘
: "c:.ﬁn entte las variables planteadas, es necesario incluir el

" trabajo dentro de un grupo de conocindentos establecidos; por L

M:u:auee_]. siguiente capftulo abarca el marce tedpico de la in - .

'(3).-Conocidos en Jengua inglesa como pre-~test y pos-test




~ FUNDAMENTACION TEURICA

s .2.1.- Acneso a la'ed\‘zcaeién

Laedncacnﬁnnoesun;canemepzvpcxcicnaralumm:o‘
. una serie de. conocmuentos sino que lo- importante es darle -
- as }mamentas ruecesamaspaz\aque pueda desarrollar lo que

;'é.l mi.smb posee y que ésialcam:ef’us ideales cchatanbién su. i

mtegnacn.én ala soc:.edad ¥ que de esta manera contribuya al
pmgzeso del pafs.

'Es importante consldezax‘ 1o que sefialan las Leyves Hex:.ca‘
nas (1) con respecto al concepto de la educacién. .

) La Gonstit\'xcién Politica de los Estados Unidos Max:.canos
" (vigente desde '1817), en su artfculo tercerc (reformade en —

) 193la y 1846) indica los principios f\nsdanentaies que aquf ri-

- 'gen la educacién, ‘considerando a ésta como: integral, nac:’.om
= lista, Yumanista, denoczﬁtm, laica, cbjetiva, obligamza y
:mtu:.ta. Estos principios involucran a todos los niveles edu

- cativos; pero lo laico, obl.lgatomo ¥ gzatm.to, es prmc:.pal— .
nente pare. la primaria,

"La educacifn primaria serd obligatoria y tiene una
duracién dé seis afios. La’obligatoriedad de la en-
ver una sociedad mis homogénea, una rnacién mfs in-.
tegrada y formar individuos con los conoéimiéntos

fundamentales para enfrentar sat:.sfactormmnte —
los. riesgos de la v:.da" (2,

(I) ANEXO 3
(2) SEP Informe sobre la Educacién en México, p.56
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De 1o anterior se deduce que es la obligateriedad la que

“implica el acceso escolar de todos 1os nifivs.. Esta obligato—

riedad abarca también la obligacién que tienen los padres y -

Tutores de enviar a sus hijos a la primaria.

" 2.,1.1.- Oportunidad escolar

ia realnzac:.&\ dél acceso a la educacién va a estar
dada precmrente, por la oportunidad escolar, 15 cual

encierra en si aspectos inportantes,

En la ley Federal de Educacién, los artfcules 3, 10
y ug (S)expresanc}.az\aﬂ'ehtequehedamaci&xesmser—
v:t.c:.o pdblico; es decir, que estd dirigida a todos los ~
ciudadancs, ademis de que no ce establece dnicamente ‘en
ciertas poblacicnes, ya que intenta exte_nderse a todos -
los rincones de la Repiblica, y que todos loséiudada..nos_
'cuerrtenconlannsmaopcrtumdaddemgvesaralSMEmaw
E‘ducatlvouacm:al stewhoblxgatabmdaddela‘
'educaclﬁnalnsaspecmsmnmonados,sededuoeqmto-~
dos los Jndiv:.duospuedmlo,nﬁsbxen, asisten a la es~—
cuela. Pe.rolarealxdadxevelaotx\asxtuc;ﬁn,yaquese

Lsabedeantemanoquemtodcslosnlﬁos,ﬁmmmm;r,

tagrbién a:_los J6évenes y adultos, tienen la oportunidad -
.. de asistir a J.a escuela, a pesar de los esfuerzos que el -

gobierne ha reallzado para llevar dicho objetive a cabo.,

(3) ANEXO 3
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"Recordenos algunos datos de base, referentes
-a la situvacién educativa en Amférica lLatina -
Te..] Las cifras oficiales (UNESCO,1874) nos -

Tomuesivan ques

" =, Dol total de la poblacién comprendida en-
tre los 7 y 12 afios ¢l 20% se encontraba en .
1970 fuera- del sistema educativo,

" ~. De toga la poblacidn escolarizada, apenas -
el 53% llega a u8 grado-urmpral minimp- indis-

" - pensable para una alfabetizacidn definitivd-
o sea que 1a mitad de 12 poblacién abandora
su ~ucaaidn, sin regresar a la escuela, al

Sy «—d.zar €l ciclo primario.

Sy las 272 pzrnmo Ael ratal de repetidores -
se ubica en los primeros grados de escolari-
dad, y alrededor <2l G0% de los alumnos que
egresan de 1la escuela han repetide una o mis
veces,

Qufl es el significado de estos da---
tos? Evidéntemente, son la prueba de existen
¢ia de un problema de tal magnitud que no -—-

. puede pasapr inadvertido a los organismes na-
cionales o internacionales. En 1976, las es-
tadfsticas oficiales de la UNESCO estimaban
en 800 millones el ndmero de adultos analfa-
betos en el munio" (B).

A pesar de que estos datos no son actuales, es im--

portante considerarlos, y2 gus muestran las deficiencias
educativas.,

. 'Dedidc a que no todos los individuos tuvieron la —
oportunidad de incorporarse al Sistema Educativo Nacio—
nal, en edad esbolar "'dos millcr;nes no estén inscritos" -
(5) o bien al hecho de que, si entraren al Sistema, fue
_ por un perfodo corto -(-ya que sus condiciones de vida y -
" las deficiencias de los servicigs educativos 1os ].J.evé -
al abandono de la educacién "diez millones™(6) —, mi-~—

chos de ellos llegan a la edad adulta sin haber asistido

'('-t)'i'erreu'o, Emilia y Ana Teberosky. los sistemas de -
escritura en el desarmllo del nifio

0, p.it
(8) AIvarez n para lodos". En Pa-
> Yoo tronato Nacional de Promotores Voluntam.os, p. {s7Tm).
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“ala escusla o bien cen una prepanac.r.én que en pcco o na

da mvela su asistencia.

Consultando otras fuentes, ocon respecto a-la situa-
" cifn escolar del pafs, tenémos los siguienies datos (es
importante advertir las discrepancias que estisten entre

o PR
ymecty otIecil

YEn 1970, 61% de los mexicanos en edad escolar
concurrieron 4 la escuela, y en 1980 el por--
centaje [fue del 78% [...] En t€rminos absolu
tos, la cantidad de poblacifn en edad escolar

" que no acudid a la escuela [fue del 6.8 nu_llo
nes en 1970, [y del 5.2 en 1380"(7).

VA m’.vel nacicnal, la eficiencia terminal fue
tan baja durante el perfodo que, de cada cien
alumos de 1970 inscritos en primer. grado de
- educaciSn primaria, solamente una quinta par-
te egressS, en 1979, de tercero de secundaria,
y-[s86lo egresd] una cuarta parte de la [pobla
c:Lén] que. m:u::.tS en 197u v concluy en 1233
8')

"R INEA informs que "El rezago en educacidn bésica,
“en el D.F. , se estima en 1.2 millones de adultos, que no

han concluido su primaria® @),

En los trdnsitos escolares de 1976=77/1977-78 y mem
1982-53/1983-84, 1a cantidad de desertores fue de "2 mi-

(7)..I¥ Censo de Poblacifn y Vivienda, 1970. En Chavez -
Maciel , Francisco Javier. Desigualdades interestata-
les en educacidn bisica escolarizada, Un estudic ex—

loratorio, p.44% BE
. (8) Direccidn General de Progrwmmﬁn Sistema Geoesta--

“tal de éstadfstica de inicio de cursos 1970-1982, --
 SEP estadistica bdsica del S.E.N., fin de cursos. Se
... pie hist&rica 1976-77/1981-82. Ibidem, P.54
(9) "Extendid @l INEA sus servicios en 1A cap: ", En -
: Excels.wr,p §=A,
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1lones" (10).

Actualmente existen "... 23 millones de adultos -- -
sin educacién bisica, al que se anade afio con afo alre- |

dedor de 2 millomes® (11)

Como se acaba de sefialar, es tnicamente una parte
S de ia poblacidnyla que recibe educacién v esto as debi.— ’

do a condlclones soc;ales, econém.xcas politlcas. y ';o

prec:.sa:mnte a la incapacidad de los sujetos.

Los requisitos que se piden para ingresar al Siste
ma Educativo representan una limitante may fuerte que -

en un momento dado evita el acceso a la educacidn.

La estructura escolar contiene una serie de difi-—
cultades a 1o largo de toda su carrera, ya que continua

mam:e el educando es-ca. presem:anao examenes ¥ CONCUTsSos,

- 1o cual lo lleva a‘la competencla ‘v a-que lo seleccio~-

nen.

Oom: se veia anterwnmnte. la oport\m:.dad escolar
se encuentra limitada y no es verdad que todos los :.nd:L
v;duos cuenten con la misma oportunidad de incorporarse
al Sistema Educativo, lo cual en parte es deh:.do a los
‘privilegios que existen, tanto sociales, econ&lucos, po.
1fticos o culturales, para que un sujeto pueda gozar de
.(10) Estadfstica Bisica del S.E.N, In: Chavez Maciel, -~ ’

Francisco Javier, c.c » P. B1-64,
{11) Iblde.mz p. 6% -
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o a\sn.stma. la emla.", :

: latmnsnusx&ndela\mlbmeadadapophescueh.
'VJ'V,‘lncualamvezvaaestablm entmlosnxi’a amdz.-
v:-fa:t-nc:.as intelec*ualesycxﬂ.tmulea,pcrloqw Estaes ;

2 12.—1‘:acasoesco}.ar

S mfr\acaso esca]aresccns:.devadocanopmdmtodek
.‘A'Iasoc;eda.dymcumpnopmdelmdivm.debxdaaque
_es pnec:.sanente ésta, al tz\avés del S:.stema m.lcatrm. ,.-‘ -

:'qu:.en form 2 10:3 cxudadaros, va que 1o ze pueda decir -
"'quaelmmmsedesanoue 2010, esdecm,dem;u

e -

’ Elqueunindxvxchnqueselnccrpomal&stmm
catxvo y, deb.xmaun'u" r.:.._.'-—-'-.;s; mlomadaptax‘se'ni e
*desarvollarse deritro de 1a.escuela) lo llewa a dajs “:'der
‘;iipqsm.dmmwmmmuﬁumm e

: ussigu;mteadafmmmsmdalmgsco -
lmpexmtu‘&ncamudermjm‘elmm ‘
"El ftaoasoescolax‘mes,ene_fecto. mis. que :

un producto - de TResStYO sistema escolar y-una.
expresién de las fallas de nuestra sociedad” - (12).v

"T{enbs:cmsmdb el ﬁpna.eo,‘eécolar a papr— . o
tir del modo en que. el medio social; en diew .
versas copbinaciones y percibido de distin-—

(12 Sevé,.!.ucien vy otras. El-fracaso escolar, p.-,9-v‘
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'_ tos mxbs ux.ﬂuye sobre la adaptac;ﬁn del -
:mdxv:.duo" (13). -

"ﬁ.ﬁacasoesunéleneﬁtoudmuvoden-
relacifn entre el individuo y la sociedad, y =
no.se Ve por qué no deberia, ante el menor .

" la sociedad® . (14) .

: ‘,annex\:enqueeomzbmlamedad,lamela.w
7 los maestros y la familia al fracaso escolar, genemmm
: teesd;ue:xdoqueesmlpadelmd;vxduo, smnacomc.gv‘

‘que ,eilos tapbién contribuyen a €1. i

Los padres pueden reaccionan de diferentés maneras

_ante el fracaso escolar de sus hijos; puede serqueta—-
chen:a. éstos de ineptos, incapaces o flojos, o qua. se --
' . echen ellos misws la culpa, ya que na han sab:.doedtmg

‘los.nd "zu.im-los.

Detodosloachtmsommmtesdelfmmesoem
. vienen siendo tres los principales: el ausentismd ssco--
.jlaz‘, h{mpxtencu. de gmdos y la dese:c:.@n escolap; pe- )
xvo éstos no ocuxren por s s0los, ya que exister wna se-"
x'ie de elementes que conducen al alum a dichas sitga—«- .

cinnes,

" Pebide a que lgs elqmntos ‘que llevan al. fracanc es
cclar son varigs, se cqnsidexm algunos, clasu'ic!mb!.os
ep las s:x.gulentes categox*fa.S‘ soc:.alee y ambientales, es

13 wemberg Carl. "El contexto social del fmcaso es . '
colap® . 333
(11&) Sevé I.uc?.en Yy otrosi ‘9.c., p.19
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colares e individuales.
a).- Sociales y ambientales.

1 mal funcionamiento de la sociedad, que repercute
demrmdimcta.eneisisteimescnlax‘yento'ddsues-f
tructura; el desarrollo intelectual 'y &l [TOgTes0 es0o——
lar de los nifios de medics socicecomémicos bajos s@ esi-
cu‘em:man. perjudicados debido a la pobreza de su lenguaje
(vocabulario y sintaxis); la mala alinentacién, en algu-
mos nifivs, les irpide rendir adecuadamente, ya que la -~
gesnutricifn les causa enfermedades; 1a incapacided de -
adapta.caén que presenta un nifio i:vtoveniem:e de un medio
- ambiente th, va que se enfrenta a una cultura dife- -
. vemte; por 1o tanto, los nifics de clases bajas, a dife——
renicia Ge 1os d2 clases acomdadas, tienden al fracaso -

escolar de una manera natural, ya que los segundos, al <

- incqrpovarse al sistema escolar, contindan con su proces
m'deculnmimi@,elaulﬁniniciadbmaumieg_”
tefa:mlmx\

b).~ Escolares.

"[Se supenel que el atraso escylar obstaculi-
za el progreso educativg postexicr, par tres
razgnes. Bn primer. lugar, porque didn atra-
.sa impide adquirir los conocimientos y dese-
trezas que constituyen los gbijetivos de lcs
planes de estudio corvespondientes a los
dos escolares postepicres a aquel que el

‘alwm concluyS con ciexto retxase, En se

h
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do lugar, pomque el atraso aunenta el senti-
do de futilidad del alumno fremte al trabajo
‘escolar que xealm, pues agquel percibe que .
de poco le sirven los esfuerzos hechos para

- aleanzar €l nivel pedagfgico a que han llega -

- do*sus compafieros de clase. Y, en tercer lu- .

.. gary porque 2l alumo que T logra texminar

- Lou educacidn primaria, dentro de las edades:
‘modales, eStf wmis expuesto a desertap -cuan- -
dopxoczdedefa:mhasdepoooqmcm‘scs—“

" porque sus. padres estarndin menos incliinados a
permitirle mantenerse al ma¥en.de la pobla- -
ceidn econdmicamente activa, mis alli de las
" edades qué normalmente corresponden’al 5° -
grado" (15).

Se puede hablar de atyaso escolar en dos S{tusciom— -
nes d:.fa:entes. anancb un alumio 8¢ encuentrya €n un gra-
do diferente (menor) en relacién al que le. corresponde——
: ‘ z'ga,por su edad; cuando un alumo no ha dprendido lo mig .
mquelosdehﬁsnd.anbms de ‘su grupo, .'Lo'cualio lleva
.a xepetzr cursos, ¥y la des:lus:.ér de €sto lo hace deser-—

- Jtar-oahmdarur-tenpcma]mrte 1a escuela, T.a.deseszr\y" e

lazveprobac:.én escolares son problemas del Sistema Educa
tivo ‘que - foxwan parte del fn'ac:aso escolar; la escu ——
contz':l.buye a la divisién de clases sociales y representa
ala ideclogfa buz‘guesa, va que est:ablece las barreras -
‘que impiden a los nifios de las clases bajas el &xito eg—
colar, reservando éste & las clases altas, Por supuesto
que las diferencias del resultado escolar son justifica~
das por la esdmh como carencia o posesidn de ap‘tj;tu--_-_

des, dones, cualidades, etec. del individuo ignorando -«

(15) Mufloz - Izquierdo, Caxlos. y otros, "El sindrome del
atraso escolar y el abandono del Sistema Educative'
n Revista Latincamericana de Estudios Bdunativos,
P. 43




28
lamlaciénquesedaexmalmvelsccialylos msul—
tados escolares. Es m;pcrtanteaclmrquetaubié:laes
- euela - puede contribuir al micmmiento de las clases sO-
‘ cialesylﬁstaaelmimrlasd:.fmmexmstmtesm~
‘tz'e 1os nifios, lograio una :.g\mldad © menos demg\ulda-

Admnis losn:.fbsqueu\g:esanala.esuxelamson
,‘...gv.ales n:.laescuelapartedecero,yaqueelﬂldivim
duoposee\maser-m de estructures y vivencias no fici--
lesdenndificar.Apesardeaceptarlatscuélapori—-—
gual a todos los nifios, las reglas y normas que impone -
hace que algunos puedan incorporarse, mientras que-ofxvos‘
rblalognaln, reforzando,oamyaseramm‘cb,las‘
d:ferencms socisles. El que la escuela considere a un -
rﬁﬁooa:bmalal&mﬁoyhagpdisﬁmionesentzelpsedu—
candos, cmsi.tmuoa.oa el LUgares, Setermna 1a :‘.::::.‘.:‘..‘ﬂ
7 de 1os dem;is (padres, maestros, COMpafieros, hermancs, _—
et;:.) hacia ellos, ya que es como si estuvu:mn marcados
socialmente, adends de que los hace sentir menos y de —
que ellos nu.smos se van l.umtnndo e&mtivémﬁte. -

Los maestros no tratan igual a todos los aluamos; -
_ﬁenden a interactuar mds con los de mejores condiciones
aociAles ¥y pramedios que con los de clases bajas ¥y los =
' atrasados académicamente, ya que califican a €stos como -
fxenos capages, no pxeocﬁpqmlose por ellos ni interesindo.
“se por su supexacidn. Esta ’si‘tuaciﬁn serfa mejor al re—
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‘ vés, ya que quienes necesitan méf' de ellos son 108 re-
’ 'zag,ados aungue Gna igualdad en el trato ser!a 1o 6pt1~ :
‘m. igualdad en cuanto a la atenc1§n prestada a los --
s alumos; es decir sin discriminaciones. Un szblané_ al’ -’
que.se enfrentan los maestivs es el de la cantidad de
alumnos que tiensn a ou cax*gé, i;midiéndoles este hé—-, .
. cho merlas miz “em.wn a des educandzs gue, en un -
romento dado, lo necesitan més. Permitiéndole esta si-
tuacidn dnicamente al maestro ser un transmiscor de co-
nocimientos. ‘ )
e).~ Indivicuales,
Los trastornos del individuo. No todos 1os nifos
son iguales; por lo tanto, al tratarles como taiés,‘ 1o
dnico que se ests. 1ogmndo es marcar susdi 'uenc:.as y
logmr sepa:arlos por categcrias, de 1o cual unos re-- v
sultaxrdn perjudicados. .
El efecto psicplﬁgico en un individuo, involucra- .
do en toda la situacidn descrita, es ﬁuy J'.mport_ar‘nte,, -
ya que es 16gico consideran que el fm.caso escolar cau '
sary repercusiones serias en la vida del su'jefo. ‘
'El nific que fracasa en la escuela sufre perturba-
c‘.i.mies-“, va ‘que, al no adaptapse. a ésta, se con_sidemA .

€1, mismo como un fracasado.
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‘ “Un alumo que fracase constantemente perderd la - '
;feensimsxmymesper\arﬁéxltoalg\mo yélnu.srro
se coartard las posibilidades profesionales.

los efectos que causan los fracasos en un indivi-
duo. diffcilpente llegan a olvidarse v e:ust.uwin adn -
(h::.puc: de la etapa escolar.

De todo 1o antenior se der‘:i_.va una interrogante, -

la cual queda abierta:

¢Es el individuo el que abandona el SLStenBquca
"t:.vo, © es, mis bien, el Sistema el que abandona al su
jeto, al no brindarle los elementos pa.rva conservarlo ©

remteg:narlo?

En ocasiones se considera el fracaso. escolar comb

- algo propic del :md:.v:.duo, pero xwesultar.f.a inte:vesam:e..
k Vanallzar' las causas que hayan tenido varios’ su.jetos pa .
| 7@ huber abandonado el Sistema Educativo, y asf, ver -
: lgs puntos -de coincidencia en los aspectossoc;o-econ_é_

micos.

-
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2.2.- Educacifn de adultos

7 m:em;acién de adiltos se encuentrd dirigida a los indi
©widuos naycres de 15 ains que no tuvieron acceso a la educa~—
. cifn en su infancia o qﬁe,si lo tuvieron, no concluyeron sus

* estudios ¥, en 1la mayariz de los casos, ni siquiera la prima-

. ria,

La iGn de ataniod SodnCa- meqﬂmm [=n 4 =34

", ..toda tentativa concreta y crganimda, realizada
va sea privada o plblicamente, para proporcionar a
los adultos las opdrtunidades de aprendizaje -for—-
mal y/o no formal- que camrtribuyan a su zvolucifn -
‘perscnal, profesional y wvocacional. Com val puede
existir en cualquiera de los siguientes aiplios con
ceptos: . :
~o Cotro educac:.én continua,. que atafie a la educa-—
cifn de adultos’ a nivel elevado y que consiste en -
propiciar el progresc profesional y vocacional del
mividuo, tras una capacitacifn formal inicial;

de -extensién’c no formal, que se
veJacmna fundamentalmente oth los programas divigl
dos- a las comumnidades rurales (...
-...Como. educacifn_ bisica, que se refiere altlpode
educacidn que normalmente ileva & cake sl individuo
en’ su juventud mediante el s;stenafmmldeecmca

y
‘mentar la lectura, la escritura y 14 aritmbtica;
~, Como ‘educacidn recuz'rente, concierng esen——-
cialmente a los prugramas per de re-entrena-
miento, capacitacién y actuahzacixsn camo un medio
para responder a las demandas socicscensmicas vy vo-
cacicnales cambiantes; y
~-. Com> educacién permanente, que podrd definirse —
como un sistema global, ccherente e integrado, dlse
fiado para satisfacer las aspiraciones educativas ¥
culturales de cada perscna, tenienxdo en cuenta sus
habilidades. Su intencidn es permitir a cada quien,
a lo largo de su existencia y ya sea mediante su ——
trabajo o sus actividades recreativas, desarrollar
su intelecto y su persopalidad', (18)

(16) Hermanus, Prank, Educacién de adultos. Su metodolo
gia _y sus técm.cas P, 9-10
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La educacién de adultos estd concebida dentro de la ecu
cac:énm formal o extreescolar, sus progremas no son tan rf
gidosi permite al educando ei autodidactismo y no es necesa~
rio que éste concurra a la escuela, lo que le permite estu—

" diar en su tiempo libre.

En 1981, en la Conferencia Internacional de Edmec:.ﬁn,

el entonces Secretario de Educacidn Piblica de M&dico, Lic.~
Fe::nandoSo‘Jﬁna, sexﬁ.l§ccnrespectoalaeducac1§ndea<hﬂ-
tos:

"theenosauelasms&s,pursxmsmas,m.ganm-
jores a los hanbres, si no sa thansforman quienes
l1as producen y usan. Ni que las técnicas mejoren ~
la existencia, si quienes las manéjan no son due--
fios de su destino. Tampoco creemps que el poder ha
ga mejores a los pueblos si no se ejerce al servi-
cio de la justicia y de la paz.

Por alic concebimos 1a educacién de adultos
canounmstrurentoﬁmdamentaldnlvudadexodesa
rrollo, €l'ds las personas. Por clleo 22 ubicames =
oam'parteesemmldeunptoyectoh;st&‘mqua-
censtituya a los marginades de hoy en sujetos his-
. téricos de su superecifn individual y colectiva, -
.. Consideramos que el Sistema Educativo no es sSlo -
un aparato que organiza servicios mis ‘o menos Gti-
1es.Esmnedmpoderosogamcmu11mﬁ1er7as—
sociales y orientarilas hacia la realizacisSn de va-
lores., Su razdn de ser es apoyar los assfudrzos de
.loiirm'b:;esylosweblnsporrmniwmmm_
. " (17.

Iaeducacldn de adultos es una altermativa para la solu
cifp de algunos de los problemas del pafs, I

. El que un programa de edqucacifn de adultos obtenga re——
‘sultados fayorables va a depender principalmente de los méto -

(17) INFA, Servicios de educacidn para adultos, p. 72
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dos y técnicas que utilicen.

Losfactézesqueccmponenelproeesodeedwaciﬁnd&—
.adulfés son: perfil del educando; 1as té&mnicas y metodologfa
necesarias; £ilosoffa clare, y que el alumno cuente con Ca—
ructerfsticas deseables. Todos §stos deben estar :imgamdos_
para formar un todo.

FX trebajo en giupo ea ia toolen mfn ooplesdn en i e
educacidn de adultos; élcualvpuadaseractivoosemiactiw.
En el primero, la participacidn del educador y del educando
~son simdtdneas, mientras que en el segundo, la participde..
7 "~ gifn del alumo resulta limitada y hasta indirecta.

Es necesario que el educador de adultos se de cuenta de
'quelaactividhdquedesaxpex’xaestanﬁportantecamlaque
- r'ealmcualq\na‘atnopmfesmnist.:otémico Gnédico, abo- *
. f,fm ingenieno p.mmo,albaml etcSteral.

: Es*inpa"cante-que el ecmcadoz‘ de adultos considere que
cla pesnx‘de que cuenta oan sujeﬁos_ que qu.i.é.m estudiar, qus
" se encuentran mtivados y que poseen experiencias que han'ag_
quiridoa‘tzavés de 1a vida, nopcre]lo d.ptoceso deﬂa;men'"
dlzaje lea resultard ficil, por' 1o que el educador debe sa~—
bez-uam:az'lasztuam.énysobretododebecuququeea

‘t{i tratandg con adultos y no con nifios,

- las capactepfsticas que posee un educando adulto estén



‘3“ Lok a

) relac;orada.. con Ja eda,d, con . factoz'es hmwios y en nuy"
alta ned;{.da son :esu.ltado de su medio ambiente.

- El objetlvc pm.nc:f.pal en. la educacaén para adultos es -

0.1. siguiente:

_"‘____.__;_»—--3 Vo .?a»mmsn bfsica a aquellos in-
dividuos mayores de quince afios que nc han CON---~
cluido -este ¢iclo a través de la ensefiunza auto--
didacta, Para el cumlimiento de este fin actual-
mente se llevan a cqbo prograras y estrategias™ (18),

’ :i:s necesatio tomax en cuenta las experiencias vividas -
“pop 1os adultos, pera que sean més Gtiles a la sociedad v se
" sientan satisfechos con ellos mismos, y puedan dascubrir 1o
L que sucede en ‘'su medio ambiente,

Es mportartemmwlamstemindelalgyﬂmio-
ADBJ. de Edu;::amén para, Adultos (18), a cual contxene mtex'ul
, :que contribuye a hmxpliacnﬁndeltezm

la educaci{sn de adultos estd eammda pcx' los sigui-
. aptes piveles; alfabetizacién por un lade, y educaciSn gene-
zﬂ bq;Sica.pOt‘elcu\:, que  incluye primaxia y secundaria, - -
) Pqﬁ, paxa efectos de este trabajo, se hard referencia dnica
 mepte a la alfabetizacidn,

Paxa alfabetizar se emplea el mEtodo de la palabre gen:
radora, el cual se desarrclia de la siguiente manera: indcia
con 1a.', discusidn y mﬂex:.én de alglin tema; se asocia &ste ~

(18) SEP,- lefc:me sobipe ' 1a’ educacisn en Méxrico, p, 100
<19) ANEXO™T




. conlapﬂabra que se empleard para el apbendimje. 1a pata-
" bra se descompone en sflabas; se forman las familias silfbi-

“ cas para Obtem’-!‘ meﬁs palabras, frases y ovaciones.

LAMINA

pala

ma - la
hi i pi W lu
o o po i1 13
y ha a pa el e
‘he: ‘e pe a  la
W u ™ oL lo

. Palabras: ‘ _

: ' ~palo pipa
péla. ala
pelo lee’
pila pelea
lupa palapa
papa polea

B0 b

0

EREE
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El mftodo de la palabra genemdom; fue creadp por Pau-
; 1o Preue, quien concibe a la "edunacién_wuﬂadm fcomp] —
§mxis,-_m’flepd¢n y aceibn del honbre sobre el mundo para -~
transformario® (203,

Pcriainfluemiadeﬁ'ei:eemidi,lae'd:mcigndc-

- adulkitos se definos

", er Como un proceso de autoaprerndliizaie estrecha—
mente vinculado a las experiencizs reales de la -
vida del individuo, convirtiendo asi su educacidn
en un acto de liberacidn., Esta educacién liberado
ra implica la eliminacisn de la ignorancia de los
adultos y la cowiencia’de sus limitacicnmes. Supo
pe que el educando adulto deberfa desarrollar una
capacidad racicnal de pensamiento comp base de su
autonomia, libertad y arbitrio, y de toda tentati
\(ra ?e adtuar y cambiar su entorno fisico y social™”
213. )

El proceso de aprendizaje en la educacidn liberadora de
txe Ma.
Paulo Freire se interesS en la educacién de adultos por
1o que come.nﬁ; a trabajar en Brasil con los analfabetos, ---
Ello hizo que se diera cuenta de 1a insuficiencia de los e
todos usados y de las formas tradicjonales de alfabetizacién,
ademds €stas tendfan a "manipular y domesticar! (22) al edu-
cando,. en lugar de convertirle en un hombre libre. For lo —
- tanto, decidi6 ‘ir creando un nuevo método, mismo que le dio

muy buenos resultades, al grado de ser aceptado por el Go-—-

" (20) Freire, Paulo. 1a educaciSn como préctica de la libep—
“tad, py 7
S(21) He_ﬁ;ﬁnus, Frank. o.c. p. 10
(22) Freire, Paulo. o.c¢., p. 10

be'serglecommicacidnmutuaentreeducandcyeducador,yeg. '
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v'_bn.emo E‘edexsal ¥s per lo tanto,se Ilevﬁacabom\acenpaﬁa
U de alfabeuzauén en-todo Brasil.

Pz:mmc:msidera ingenua la cou:epc:.&: del analfabetis-
't‘;mcoz:'ouna cn.fewsdad,enelqenndodequeesmmlpuu
_‘J.os pueblos, ya que se manifiesta su incapacidad, poca inte-- ‘
_”lige.r::':'_ay s apatfa. For o1 contrerioc, €1 piensa que, si se ‘

e ' Sran ot A momeTn .—-nt-lr-wn;. - Ai'n‘ mm'8q1e

esunfen&mnodemdetemmmdomrtoquammenlaes'
tyuctura de una sociedad,

Nosepxedeccrmabiraualﬁbetmmﬁncamalsomwﬁ'

nico, endor\deeleducadordepcxdenlosecmca:ﬂoshsle-"
‘,ms, sﬂabasypalabms, yaqu»éstomvademdom-

1a educacidn libexadora,
R Paxaquemstaunavuﬂadex\aemmcﬁnéstadebedeba
'_Barsameldzﬂogo

7 E‘peimeste.blecaquelat‘lacjﬁnmmmdﬁbe
_‘se‘renumsclalinea, s:xmq_uedcbedarsedeedlmdcr‘-em
'wmammwmm,yaqwreﬂm@mm
“'una relacién, y el educando podrd dar sus aportaciones, io -
- cusl sexf may bueno paya su educacifn,

_ No debe existir distineién entre el maestro y el alum-—-

MLa concepeifn tradicional de la echxcae:.dn que no




as i

“ha logrado superaxr [la distincidn que se estable-
oe entre educadar-educando] es denaminada pors Pau
lo Freire [...] como la concepcifin "barwu".'y
la explica asf: La concepcifn bancaria, al no su-
perar la conthadiccidn educador—educando, por el
oormrm,alamarh,mpuedesmam-—
" ser la dapesticacidn del horbre .. De la no supera-~
cidfn de esta contradiceidn resulta:
a)'que el educader es siémpre quien educa; el edu
~. cando,; el que es edusado;
bl £;L.° el oducador es quien disciplinag el educan - s .
do, disciplinado; ot
e} guuuequaaooreaqmenhabla,eledw:arm,- o
el ‘que escuchas ks
d)queelecnmdcrpms:mbe el educando sigue -
la prescripeidng
‘@) ‘qua el educador elige el. contenido de los pro-
3 el educando 1o recibe en forma de ™ 1

to"

£) qmeledxmdobessle:@:equmnsabe el edu-

_carm, el qua no sale;

£) que el educador es el sujoto del proceso. el -

educando, su objeto™ (23).

Si -s:ecm\cibede estafmalaeducacidn, el educando
resulta ser un individuo pamvo, un objeto que u:rucanmte re ::

Tedbe chnas .

Ereirglomepretehdeymmesla.supmciéndélo

 que €1 depomina _educacifn bapcaria , para que ésta se con--

vier'tae:xlibér\ado;\a,o_;eaqueeleducax\dodeje:;escz'pa:é

vo,»'quse’ieducad:rmséa,eit_ini:coqueeduqm, sino que to-~

dos los hombres se eduquen’entre sf, paxalogzurqtnlg@g
ci@muemem-almmmseammsohlﬁm.

"La educac.zﬁn que propone Freire, pues, es eminen-
temente préblematizadorae, fundamentalmerte crfti-
ca, virtualmente libervadora. Al planmtesr al edu--
cande -0 al plantearse con el educando- el hom——~
bre-mundo como preblema, estd exigiendo una perma

(23) Ibidem, p. 16-17 : o
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nente postura refleniva, critica, transformadora.
,quepore.ncmdetodo unaact:.tudquemse

. detiene en el ve:‘balnsno, sino que exige la ac-—-
c:ﬁn" 2u).

_- Freire considera que la educacién que reciba el a@m
o réalmente debe eantrmur 2 su desarrollo v a su mxmiz._a_
é::ﬁn, ademfs de propercionarie los elementos necesarios que
Ll pc:fr- ? u..brevz.vm 2n 2% mundo da industrializacidn en -

EJ.. que Be deosiviesive PASS Gus puestn luchar poroem “‘m—‘ G

cidn,

Claro que la educacifn de adultos s& pe:'m:'.te libderar a].:
" ’ad:-llto de su ignorancia, ya sea total o pan::.akmte ¥ 1lega
a hacerla consciente de ‘su propia situaciSn y de sus limita~

ciopes. La.,ed.uoacn?n qu.e reciban contribuird a su progresoc .
" tanto social, cultural como econdmico,

. _2.3. -,— Aprendizaje cognoscitivo

G es sshide, existen diferentes corvientes aoerca —-
da'l. apzendmje, cuales 1o han uutado en todos sus as— ’
pectos, y es ynpos:.ble considerar a todas a un mism: tmnpo,
por 1o que se eligiS la que parece ser mds’ ccnv::nimt:emm
‘ 1ac:.6n a la educacién de adultos, ya que tyata aspec:cs cog—

' msc:.t:.vos y significativos,

: Cuando un modelo de apnend:\.zx]e llega a su objetivo, ‘
‘quiere que leos alumos sientan que son - pxmpv:.dos, apeptados,

¥ que ‘en sus relacicnes sociales no se presenten obstéculo_s.

<24) Ibidem, p. 18
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Para que las distintas corrientes tefricas y los méto-—-
dos deensefianza resulten vAlidos, se debeh relacionax con -

el origeh del proceso del aprendizaje que ocurre en el aula .

~ ¥ con los factores sociales, afectivos y cognosaitives que - -

“intervienen en €1.

A la teorfa del aprendizaje cognoscitivo también se le

" conoce cimu tecfs 2 1A asimilacidn, La teorfia de la asimi-
- - . e . :.“.
lacifn-es la: '

",.. teorfa del aprendizaje [.,.1, que enfatiza -~
- Los procésos de aprendizaje significativo que in-
volucran la inclusién y el aprendizaje superordi-
nade ¥y combinatorio, la diferenciacién progresi--

. va, la reconciliacidn integrativa de conceptos v
proposiciones, la cdnsolidaciéin mediante el apren
dizaje por habilidades y la anizacidn secuen-—
cial de ideas relacionadas j uicamente de -~
aryiba hacia abajo en la prasentac;ﬁn del tema de
estudio" (25).

: }h el sn.u.;r dc clases el aprendizaje se dedica a la cap

b faéign, cdnsexwac:u?n ¥ uso de la infarmacidn sigaifioativa. ;
- NEL aprend:..a;e significativo conprende la adquisi
cidn de nuevos significados y, a la inversa, és-=
Tos son producto del aprendizaje significative, -
Esto es, el surgimiento de nuevos significados en
el alumo refleja la consuwnacidn de un proceso de

aprenrdizaje significative’ (26).
Por' 1o tanto, la obtencidn de significados nuevos es 1o

- que se denomina aprendizaje significativo,

E) aprendizaje en el aula se da en dos diferentes magni

(25) Ausubel, David P. y otros.  Psicologfa educativa, Un -
‘punto de vista cognoscitivo, p. S92,
- (26) Ibldem , p. 48
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tudea s siendo Estas:

) j)-EL aprendizaje por recepcuSn es el:

.., tipo de aprend:.zaje en que el contenido total i

" de lo que se debe aprencer se presenta al apren--

- diz 'mis o menos en su forma final. $e relaciona -
con el continuo recepcidn ~ descubrimiento en opo
"sicifn al continuo de 13 meworda - aprendizaje =
-significativo® (27),

b) F1. armendizaie por deconbrimientn ea ol

... tipo de aprendizaje en que el contenido prin-
cipal de lo que serd aprendido no se proporciona
(o presenta), sino que debe sepr descubierto por -
el aprendiz antes de que pueda asimilarlo en su -~
: estructurs cognoscitiva' (28),
m‘gl aprendizaje por recepcién, al proporcicnarle al -
alumo el contenddo més importante del aprendizaje, &l debe
relacionaplo y retenerlo en su estructura cognoscitiva, para
que as_i pueda utilizarlo en el momento que lo necesite, En -
camb;.o, en el a:;mndizaje por descubrimiento,. va sea’ de for-
macién de canceptos o resclucidn de problemas, el alumo de-
" be ‘descubrir por sf mismo el contenido principal del aprendi
zaje mfes de integraxlo en su estructura cognoscitiva.

‘Es importante que en la escuela se distingan los dife-—-
-ventes tipos de aprendizaje que existen,

Mediante el aprendizaje Por pecepciSn es como se adquie

re la mayor parte del material de estudico, y los problemas -
opdinarios se solucionan por el aprendizaje de descubrimien-
- to, aunque la eccnbinacifn de ambos aprendizajes es canvenien

€27) Doidem, p. 538
(28) Tdem .
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'~'te Y ambos msultan necegarios tamto paxa la msolucuﬁn e -

p:cblen‘as cono para’ adquirir material uxt‘cnnstmo. '

A pesar de que el agzendizaje por recepciénr es mis £5-- ‘
cil que el que es por descubrimiento, el primero requiere de
mayer desarrollo cognoscitivo,

Tanto dentro como fuera del auia, el aprendizaje verhal

- significativo es muy importante para cbtener conocimientos.-

El lenguaje juega un papel fundamental en los aprendizajes -
significativos pox recepcién y por descubpimiento, ya que »~— -
contribuye a su comprensidn, mediante la explicacitn.

el apre:mzaoe significativo por recepcidn xesulta fun-
. da.mental en la educacién, ya que contriduye a la adqumxci&n
|y memorizacién de toda la informacién de cualquier materda.

El homixe puaede recordar cualquier cosa aprendida tan - )

sélo con que se le de una pista, ‘awique mb:\ﬁccnocmantos ‘
q;ue 81 no se ponen en préctics no 208 Tecordard yré-sto es —
precisomente a causa de 1a gran cantidad de informacién acu-
“malada en el cerebro humano.
"La txmenda .eficacia del apremdizaie significati-
vo se debe a sus dos caracteristicas principales;
‘su sustancialidad y su falta de arbitrari " (29),
Mediante €l aprendizaje pox recepcidn significativo, el
alupro obtiene nueva materia de conocimiento, Dicho aprendin
zaje resulta mfs sencillo =i la ensefianza es hablada ¥ cuen-
ta con el material diddctico apropiado; este dltimo debe ser

" (29) Ibidem, p. 47
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_significativo para el estudiante, ya que de esta mancra ten-

L dpd mlaéi§n con su estructura cognoscitiva,

la estyucthura cognoscitiva de cada sujeto es propia, —

o pcmlo que todcs los significados que adquiera sendn dnicos.

"Aprendizaje slgrufxcativo no es sindnimo de apren
dizaje de material significativo. En primer lu-—-=

gar, el material de aprerdizaje ez sSlo potencial
e signaficotive, B commin """’“M- deba e5—
tar presente una actitud de aprendiizaje significa
tivo. E1 material de aprendizaje puede constar de
componentes ya significativos (como los adjetivos
apareados), pen:latamadea?_mmduajemm
todo (el aprendizaje de una lista de palabras sig
nificativas arbitrariamente vinculadas) no es -o-

 gloarente significativa. Y hasta el material ..
camente significativo puede aprenderse por repeL
cifn si la actitud de aprendizaje del alumno no -
es significativa" (30).

- Bay txes tipos de aprendizaje significativo por recep——-
- cidn:

S : A)'Aprezﬂizaje,de representaciones. Es el gue mis se parece
~al aprendizaje por repeticiSn. Es cuando el alumo iguala ob’
je't:os', eventos, ccnceptos a través de la referencia de algo .

que ya posefa ante 1o muevo que se le presenta.

b) Aprendizaje de conceptos. Los conceptos son adquiridos —

por el aprendizaje significativo de representaciones.
€) Aprendizaje de proposiciones, que puede ser:

(30) Ibidem, p. 46
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-+ Subordinado {inclusivo)l

"El aprendizaje inciusivo ocurre cuan:b una prope-
. sicién 18gicamente significativa de una discipli-
na particular {(plausible , pero no necesariamente
1égica o empiricamente v&lida en el sentide filo-
86fico) se rélaciona significativamente con propo
siciones especif:.cas superordinadas en la estruc-
tura cognoscitiva del alumo. A tal aprendizaje -

‘se le puede illamar derivativo si el material de - -
aprendizaje simplemente ejemplifica o apoya una -
idea ya extistente en la estructura cogxnscltlva.

Se le llama correlativo 5i €5 und cxtensisn), e__es—
boracidn, modificacidn o limitacidn de proposicio
nes previamente aprendigas* {(3iJ.

-+ Superordinade ¢ combinatorio

“El aprendizaje superordinado de propos.lcmnes ocu
e cuando una proposiciSn nueva se relaciona con
ideas subnrdinadas especificas en la estructura -~
cognoscitiva existente, y. se relaciona con un fun
damente amplic de contenides generalmente perti-—
nentes en la estructura que puede sex incluida en
81, Fmﬂln-em:e, el aprendizaje combinatorio o de
proposiciones se refiere a los casos en que una -
proposicidn potenciaimente significativa no se —
puede relacionar con ideas superordinadas o subor
dinadas. especificas de la estructura cognoscitiva
del alumo, péro es relacionable con un fundamen-—
+to amplio de contenidos gensralmente mlevam:es -
de tal es‘tructu*m" (32).

la estructura cognoscitiva es el rintipal factor que -
influye en el aprendizaje y la adthisicj.dn de significados.

Todo material de aprendizaje escolar cuenta con un ante
cedente (preconpcimiento), lo que contribuye a la compren—--
si:_Sn del nuevo material; dicho antecedente se encuentra en -

(31) Ibidem, p. 47

" (32) Tdem
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la estructura cognoscitiva de.l sujeto. For ejemplo: ser nege~
sita saber sumar para poder miltiplicar. SI no se sabe que -
Héx:.co fue conquistadc por los espafdles, no se entenderd —-
por qué se dln la lucha de Indeperciencia, etcétera.

- La estructura cognoscitiva debe ser clara y estar orga-

si§n v no mcistirﬁ aprendizaje.

Toda estructura cognoscitiva puede tener influencias --
ajenas a ella, las cuales provienen del medic externo. '

"las variables mis importantes de la estructura ——
cogrosaitiva qué se considerun [...] son:

a) La d~spon:.b.11:.dad, en la estructwa cognoscitd
va'del alumo, de ideas de afianzamiento especffl
camente pertinentes en un nivel Sptimo de inciusi
vidad, generalidad y abstraccién; b) el grado en
que tales ideas son d:.scrmu.nables de conceptos 'y
‘princiziss tantc simdlares cowo diferentes (pero
potenc:.alme.nte confundibles) del material de ———-
aprendizaje, y ¢) la estabilidad y claridad de —
las ideas de afianzamiento"™ (33).

El aprendizaje adquirido con anteriuridad puede tener -
efectos negativos © positivos en el nuevo material, por 10 -
' que de todas paneryas existird transferencia del material an-
terior sobre el nuevo; e€s decir que, cuando la estructiuna ——
cognoscitiva ya dada influyd en la nueva estructura, sucede
la transferencia; Utilizando el términc de transferencia, en

cuanto a "la infiuencia que ejerce el conocimiento antermv

(33) Ibidem, p. 152
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sobre el nuevo™.

2.2.1.~ Aprendizaje y motivacién

La notivacién es considerada camo un factor impor-
tante con respecto al éxito o fracaso escolar y puede -
.ser manejada por ¢l profesor. Contribuye al.aprendizaje

cel alume. No existe una regla general para rotivan a

los alumos, ya que 1o que motiva a uno, no es exacta-~ .

mente lo mismo que motiva a otro.

En la motivacifn se van a encontrar diferentes com

binaciones de medios, actitudes, aspiraciones y'oomep—

tos del ya.

ElL aprendizaje y la motivacidn son influidos por -

el individuc al que se dirigen.

1a mt:wac:.ﬁn es propia del sujeto y €sta depende- :

1\5 pnec:.samante de sus fr\acasos o &xitos en el dmbito -~
‘escolar ¥ :msuflc:.em.m de motivacién puede contri-—-

buir a los fracasecs.

los factores que in.ﬂuyen en la motivaaién y por -
tanto repercuten en el aprendizaje son:

~. El interés del profesor en el adelanto de los estu—-
diantes.

~. la relacién que ejerzan los métodos de ensefianza en -
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las cax\a.ctex’;sticas del estudiante.

-, El elogio a los alwmos, que resulta serv.mgzunm:-
fiyamr.

-, I3 aprovechamiento el plan de eStudios.
2.3.2.~ Bl aprendizaje en los adultos.

(Do lngortante u...m.u..uux que el adulto, a pesarde
- .su-falta de asistencia a la escuela, €5 una persena in-
teliger_lte, capaz, con intereses y necesidades, para que
el proceso de ensefianza-aprendizaje no se convierta dni -
cemente en trensmitir conocimientos, sino que sea un in

tercambio de experiencias,

El aprendizaje en los adultos sexrd mis efective -~
cuando: contribuya a satisfacer algo concréto y se rela
" ciure con sus experiencias; es decir que el ap}nendizaje‘ :
7 tenge. un significado e interés; se inicie a partir de -
10 que saben y o de situaciones desconocidas; mantenga
su interés y se les estimule para que puedan aplicar en
3 seguida 1o ‘que aprenden; se imparta en m, para que
exista enriquecimiento de unos a otros; en conclusidn,-
‘que el aprertizaje sea significativo para €1, ademfs de

“‘qua se relacione con su estructura cognoscitiva.

los factores que contribuyen a dificultar el apren

dizale en los adultos son : (34)

(34) Gaprcfa Mendiola, Maria Teresa y otros. Manual del
Alfabetizador. p. 9-10.
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Sentir mfermr:.dad por no tener escolaridadi des-’
7‘ confmnz.aensu capacidad; creen qué deb:\.do a su edad ~
m\:r pueden aprender; timidez; desilﬁéién'al no tener éxg:
1:0 en el aprerdizaje; por ser adultos, algunos tienen
,ﬁmitaciones f_isit;,as, tales camo: de la vista, ofdo, -—
ete.; las responsabilidades y problems en el trabajo y
. rmla fazm.lia 1° cualllegaaxmpequueasistana-
. 1la escuela o que d:.spongan de tiesmpo para estudiar; que .
no aprendan, por 1o que Se sienten incapaces; y la mala.
) m.\tr'mlén que recibieron durante su infancia.

La potivacifn del adultc proviene de los intereses k
familisres, del trabajo, de la commidad, econdmicos, -
culturales y politicos: de las experiencias que aporta
yrecibedelgmpo;ydelautilizaciﬁnenspvidadia-

.Tiz de los canocimientos obtenidoes.

Es importante tener en cuenta que los intereses y 7 »
I.a,s necesidades de los adultos-pare-aprender--son’difesa "
rentes a las de los nifos.

Todas 1las experiencias logradas por el adulto se -
encuentpan presentes en su aprendizaje, lo que hace que
cada adulto responda de manera diferente ante los cono-

. cimientos que va ad.quarlencb

ElL asesor de adultos para favorecer el aprendizaje ‘

en ellos debe: orientar, no soJ.ucionar-,‘ser pacie:ﬁe, -
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con;ta;ﬁ:e ¥ respetuoso; animarlo; convencerlo de que no )
es un igﬁornnte‘; hacerle notar sus logros; en sf, brin-
darle apoyo ¥ toda la ayuda posible, »

2.4,~ Aproevechamiento v rendimiento escolar

- Ab referirnos al aprovechamiento y rv_rx.lumanto e30olar
. mcesarlamante seMiene que hanlar de medicion y e'valuamm,

pox tanto es inportante diferenciar entre ambos tému.nos.

"Cuando obtenemss medidas (que no sean medidas ff.-
sicas, come la talla y el pesc), obtenemps y re=-
gistramos datos sobre una muestra de resultados -
alcanzados bajo condicicnes tipo, La ﬂ-valuacnSn -
va mis all4 de la medicidn, por cuanto supone
existencia’de juicios de valor. Medimos la -
dad de un alumw en varios tervenos. Al inter— -
tar estos reésultados en términos de patrones co--
rrespondientes a su edad, ‘en términos de sus pla-
nes educacionales y vocacionaléds, o a partir de ~
cualquler otra base de juicios de valor, ya no -
nos limitamos a medir: estamos evalu&mcb sus capa
cidades o sus progresos" (35}, :

La evaluacién de programas educativos se mentm aso- 7

‘ciada a la canstruccidn y aplicaciSn de pruebas de wmmien ’

o to. T1a med:mc16n o progreso de los estud;axrtes es un elemento

importante del proceso valorativo, Astin y Panos (36) presen
tafx un nodelq scbre el problema de la evaluacién de progra--
mas educativos, en donde séﬁalan que todo programa educa.tivb :
/ éonsta de tres compopentes distintos, siendo éstos:

-, Salidas educativas,

' (35) Sachs, Adams. Medicidn v evaluacién en educacién, psi-

" cologia "Guidance™, p, 20 )
(36) Astin, ﬁ?&anaép W., v Robert J. Panos. la evaluacidn

de programas educatives , p. 647,
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’ Se reflaren a. lcs fines y objetivos de un programa edu- .
cat:.vo. 'rambxén son oomc:.das como & crner:.os, metas, resul-

*ados, logros y variables depa‘.dlem:es. Son la conducta POS~

S tevicm del escolar con mspecto a los objetivos del progrema.

~ .B\tz\s.das edugativas .

Vftenc:.alidad&s de d.esamcollo y aprendizaje que el estucuante
trae conmgo,al Jngnesar al program educativo. Otros térml-

K nos ‘que “hacen refezencm a las caracteristicas de entrada — |

: _del almm son: pmebas previas (pre tests); c:m.terios de se
J.ea_:;s_Sn, ‘vamahles de control, de antecedentes, interactuan—
',t_es; mfis}acicxies y aptitudes, las entradas no incluyen solg
: ‘mente ’:Las capacterfsticas persomales de los alumos conside-
- _mdos individualmente sino también rasgos de su familia y de
lla cultu.ms a la que pertenecen, l

- Operacionﬁs educativas,

Son aquellas caxacter.tstmas del prograra educativo ca.-
‘paoes de a.fectar' 1as sal:bdas relevantes del es-t:udmnte. ——
Otxvos -témunos sons wcpe:uencias ambientales, mecb.os, varia-

- bles mdepend;entes, intexrvencicnes educatwas. t:vataxm.entos,

exper-lenc:.as de aprendizaje, est'nategias de aprendm;)e, —

p:Lan de estudms, estilo del maestro y técnicas de ensefianza.

las operacicnes educativas comprenden la gama completa de va

‘piables ambientales que camacterizan un programa particular,
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eéi decir, 1bs"mediés pamalmnmr los fines adnxéatiws.

la :mteracclﬁn entre los: canponentw resulta sex Ja si-~
guiente.

(talentos, pretests - (fines, CQriterios)

La.evaluaca.dn semfmaladetmmﬁndelosefec‘
-tos diferencinles de las operaciones sobre las salidas.

Este modelo puede retomarse para el proceso evaluat:wo'
V",delapresentemvestigﬂc@debidoahpwesexmadelos— _
'curpoxmtes,pezoesimportanteac!mquelasmcteristi :
easdelmbajoseadaptanaalgomnsestz\xznn‘ado.,

G‘_xucias al nivel alaanzado pct' la paioologfaked\mtiva,
" se pueden Tealizar medicianes de funciones imtelectuales y -
o.?éj:b's datos pueden analizarse cualitativamente.,

_Lkﬁdelasfanmsdemdicidnminensemnnpmdesez"
1:1 eval.uacySn subjetlva de la'letra d¢ un nifio, su ccupos:.—-
‘c16nen.mglés Ialectunaox\aldemp&szoopoem\,sus—
respuestas Libres a preguntas de ciencias sociales, el dicta
- do y la ortografia, asi com la ejecucidn de ejerciciocs o La
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‘solucifn de problemas aritmSticos, que en sf viene sienda el
" tipo de evaluacién empleado en la investigacidn, debido al -
Aobjefivc_ de ésta.

‘ Otre forma de medicifn es la evaluacidn objetiva de --
preguntas. que permite elegir una o mis de diversas respues--~
T tas suéeri@s. uno o mSs eepacios en blanco dentro de umna -
"'""cz.ﬁn pare eer Tlenados, o una sepie de enunciados que de-

-ben ardamrse en relacifn con alguna cualidad.

Los resultados cbtenidos de los alumos en un examen --
'smenwucamentepax\aseﬁalarellugarqueocupaunalunm,
° eon respecto al resto de sus compafieros, en cada una de las
.pa.rvte_as del nu.sm:. Estas puntuaciones no elaboradas se cono-——
cen. como ptmtuacioﬁes brutas, ‘

 la puntuacién bruta alcanzada eri una parte del examen -
o puede cCOMpArerse di‘rectaxxéme con las otras partes de &s-
te, ya que éstas pueden tener un nfmero mayor © menor de pre
o gum:as y éstas ‘pueden presentar grupos diferentes de difi--
! tad. Para poder hacer cqnpamcmr_les es necesario ﬁa@;c;r
iés pui"\tuacibnes, brutas a normalizadas.

'Hay ‘tres formas principales de obtener puntuacio-
nes normatizadas sobre la base de compapaciones -
interindividuales. Estos tres enfoques, {...]1, -~
comprenden

1~. [Puntuaciones standart]. La comparacidn en —

" términos de la diferencia entye la puntuacidn de

un alwmo y el promedio o media arrt:nétlca del =
grupo, debiéndose expresar esta diferencia en una
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unidad patrén (la desviacién tipica o un nﬁlt:plo

de 1la misma).

2~, [Puntuaciocnes en centiles, standard normales

o satanine]. La comparacifén en términcs del rango

de la puntuacién del alumc dentro del grupo de -

todos 1los alumnos examinados (o .de algﬁn otro gru

po de referencia definido previamente). :
[Puntuaciones de edad o de gradol. la compara

c;ﬁnantétmimsda]aedadoposm;énnedmde- -

105 alumds que obtengan la misma puntuacidn® (37),

. PEn.el romento de construir una prueba se encuentran dos .
problemas principales, siendo £stos: determinar qug? ha de me '
diy vy decidix c&m medirlo, Y precisamente la calidad de upa
Prueba educacional de rendimiento va a depender de ofm se -
’msu‘eiwm ambos pmbl&ms. El primer problema se resuelve —
’ pap'lo que se llamz pertinencia de la prueba,
- Y"Por pertinencia {(relevance) entendemds la rela——-
cifn 16gica aperente o evidente entre lo que el -
pmcescdetmlapm.ebaexigealesmdiantelo .
que haga ¥y lo que el proceso educativo se ha pro-

© puasta enseflarle a4 hacer' (38).

El segundo problema se resuelve

".,.. con la confiabilidad (reliability) de la prue
‘ba y su utilidad préctica. PcT_‘r{ngco ilidad en——
. . tendemrs la cocherencia de las mediciones de un --
- rendimiente particular en distintos momentos o en
distintas pruebas® {39),
Cuando una prueba tiene este tipo de pertinencia y rin-

de puntuaciones confiables, se puede liegar a considerar una

(37) Sachs, Adams, ©.C., pP. 37 :
(38) Ebel, ’Robert L L, Fundamentos de la Medicién Educacional,
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Unapn;ebaderendmentoeducatzvodebepxocunarmedm
aquello que el pmceso de la educacién trvatd de lognar Por
- lo que es impcrtante que qu:.e.n construye una pzueb—:i consa.de-— i
re. los objetivos planteados, tam:o los relacionados con el
roceso total de la educacifn como los especf{ficamente rela-
'cibnad:\s cc.-:"el cursoc © tema para el cual se construye la -;
" prueba.
" Uno de los problemas principales de la educacifn es =--
"y identificar los elementos del conocimiento cuyo dominio. re--
.sntatﬁﬂésﬁtﬂalalmmpazudmnmmuvimm%
s£ mis.m Vzéndclo asf, el rendmuentc educacional debe juz-~
- gerse mis en funcidn de loqueelalmppuede!ucerque en
" funcién de lo que hace.
"El nendjm:.erxto cuantitativo de un estudiante I;ue—
de’ expresarse de una de las dos maneras siguien—
i tes, o de ambas: 1) Como una proporcidn de lo que
aprendis efectivamente respecto de aquello que
‘dfa ‘(o. debfa) aprender; 2) Como’ la pro
- . Bus -compafieros: de curso (opares)quea
.msdeloqueaptendlé +-la primeva arroja —
las que han sido denominadas mediciones por refe-
:penpies (o referidas) al criterio, o al dominio, o
al- universo. Laseg\mdanarmrmdeloqueseeo‘

noce por medicicnes por referencia (o referidas)~
a la norma” (40). -

La diferencia entre las nediciones,’porrefew\cia a la
norma 'y por referencia al criterio, consiste en las escalas
'cuantmat:.vas empleadas para indicar cufinto puede hacer el -
individuo. Cuando las medidas por referencia al criterio se

(405 Ibidem, p. 114
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47 pueden obtener con valldez, 1nd4can en términcs significati-
V,ivos qpé es lo que un estudiante conoce O puede hacer, o die -
cen nada acerca.de lo alto °lo bajo que pueda ser su conoqi

- mierto- o su capacidad, '
Los resultados obtenidos en las pruebas tienden a poner
de manifiesto las difepencias que existen entre los estudian

Ctes.

Es importante aclarar que las pruebas escritas no son -
eX dnico medio para evaluar el rendimiento de los estudian—

tes.

" Despuéis de haber tratado diferentes formas de evalua-—
~.eifn y los aspectos a considerar para llevarla al cabo, es -
conveniente concluir con lo que se entiende por aprovecha;-—‘

In términos generales entenderenns por apravechamiento

" escolar el beneficio que obtiene un individuo en la escuela,
yel fendimientorseré 1o que &1 da en &sta. Pero realmente -
‘amboé éérndhos vienen siendc lo mismo y uno se deriva del -=

otro, ya que dependiendo de lo que un sujeto aproveche en la
- escuela ser§‘su rendimiento en ésta. A 1o largo del trabajo
se usardn ambos términos indistintamente,

El rendimiento acad@micolescolar es el '"Nivel de conoci
‘mientos de un alumo medido en una prueba de evdluaciﬁnﬁ —
a1y,

(41) Diccionario de las Ciencias de la Educacién , p. 1252




s6 .

En ‘el rendimiento académ.eo mterv.tenen, aparte del ni-
Lvell mtelectual, variables de personalidad y de notivacién,

.. cuya Yelacifn. con el rendimiento estd mocdulada por factores
cano nivel de escolaridad, sexo v aptitud.

7 Srhre - ) rondlileiio tampaén influyen otras variables -
como: 1os intereses, hébitos de estudio, relacifn profesor--

alumo, autcestima, etctera.

Fodemos hablar de rendimiento discrepante cuando el Ten
dimiento académico escolar no coincide con el esperado. En -
Mcaso de que quede por debajo, se habla de rendimiento insa--—
fz;sfactorio, en el que pueden haber intervenido factores co~
mo los mencicnados anteriormente o bien ~aspectos relaciona--

dog cem loo péioGes de ensenanza o modelos diddcticos.

-

Es importante dar una definicifn operativa acerca dei -

- aprovechamiento y rendimiento escolar, ya que precisamente -~
es €sta la que marca el proceso evaluativo y representa &1 -

‘objetivo de la investigacién, por tanto se considera como =
tal: la dlfmm existente entre elA examen 1 'y el examen 2,
coén respecto a los sujetos que asistieron a la escuela y los

" que no.




3,~ INDICADORES

- Cofitrol de variables -
De acuerdo a las técnicas de control mencionadds por Me. -
Guigan (1);1;5 aplicadas son las siguientes:

. Eliminacién, las variables externas que se presentan no -

:‘ﬂ‘f“"ﬂ ser eliminadas, ya qua 6stas o son propias de loe in-
&lvIduos, © suii las condiciones que 108 rodean y no pueden -
‘ ni debe.n ser modificadas, puesto que el sacar al adulto de -

‘su medio arbiente le originaria desoontnol y €sto repercuti

ria en los resultados de la investigacién.

-. Constancia en las condicicnes. Por las mismas razones —- -
' ‘'que o pueden ser eliminadas las variables externas, resul-
ta diffeil narrtenerl&s constantes, ya que para realizar la’
in\}estigacidn es necesario ada.ptaﬁe a las obndio.imes de -

e -JA ;mestra, pues no se puede cuspona-de un’ hczmvzuo o 1ugar' 5

mmapl:.carloa instrumentos, sino queéstovaadepender
de la hora y el sitio que tienen asignados los mjetos para .

reunirse a las asesorias.

Para que a.lgunas var,ables persamales puedan mantene:r-—
se constantee es importante que los individuos tengan 1as -
siguientes car\acter&txcas: que sean adultos mayores de 15

afios, pertenezcan al INFA, estén inscritos en Alfabetiza-w-

(1) Me, Guigan. Psicolo i’a exper-imental Elfoque metodolé-—
gico, p. 152-1885.
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c;&yquesemmenhpartempwﬂmteamte
'mﬁtmas sin que hayan iniciado el tercer Yibro de dicha —
&rea,

Losnnstr\mtosdetnaba‘of\mlosmsunspaxato-
doslosmdlvmuos, asf camo el orden de aplicacidn.

¥n el transcursc dei procedimianto de la investigacién

’ Ase pmescntéuna situacifn que iMPidid poder mmsilciesiic wns
] tante, ya que por problemas presentados en 1la Instituciédn,
en ocasiones resulté imposible aplicar personalmente los -
- instrumentos, lo cual encierma circunstancias que pueden mo
‘dificar 1os resultados del estudio. Se tendrfa que haber op '
V‘I'ado por alguna de las dos siguientes situaciones:

. Habep aplicado personalmente a todos los sujetos los ins-
trwantos,§

T }:Lque..os muwnmtoshubiemnsidoaplimdosparual'
fabetiudaroelmtor.

No se pudo dacidﬁ por alguna de estas altertﬂtivaé, -
debido a ‘que, al tener que tratar con diferentes perscnas -
‘que laboren en el INEA, susideasdea&cesoalosgzupos -

" evan distintas, y el haber tamado un criteric no hubiera —
permitido juntar el total de la mestra. |

Lo que S1i pudo malitenerse constante fue que con las —

pevsonas que aplics el aifabetizador, no existis interven--
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- cién personal. Con lo cual puede existir una desventaia, ya
. que no se 1levS a cabo observacifn pmopia'y sepodnfaponer
“en duda la validez de 1a aplicacién de Jos instyumentos.

En cambio, el haber aplicado log ingtrumentos personal
P Sy . ios

~mente rprg:pemiarxs ventajas, va que se myds ChoonGn a
“sujetos y se controlS que no existiera alteracitn en los re

sultados y que fuera el mismd sujeto el que contestara el —
mlyeimcanenha\mquelosadultospudimhaberse—
sentido sujetos de investigacién y ésto puede influir en --
.J.os :ﬁsultadbs; pero con la finalidad de procurer mantener
las condicicnes ya existentes en los grupos, (nicamente se
_ asistiS a la dplicacién de los instrumentos, l1a cual fue en
‘ 1 presencia del alfabetizador, ademfs los adultos estdn acos-
" Tgudos A recibir personas extrafias, ya que frecuentemen~
s pe:-sanal del INEA, principalmente 108 promotores, asis--— ‘
ten a los cfrculos de estudio; esta situacifn de las visi-—
tas usuales fue significativa en relacifn a la aplicacifn -

-2l cuestihar:‘.o. Con respecto al examen 1, se les explics -
que era oon la finalidad de saber qué tanto conocfan acerca
© del tetlnu que se les impartirfa, ya que probablemente era do
F&adpo‘oamidopavtodosyquiréssepodriadarpm-vis-
to y asf adelantarian, Yy en cuanto al examen 2, se les dijo

queex\aparasabersihabﬁncwmrﬂi:blamidad. N

-. Aleatcrizacién. Con respecto a 1la seleccién al azar, €s-
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ta ne fue llevada al cabo, ya que de toda la poblacibn con
que se cuenta_'(350 sujetos que se encuentran inscritos en -
Alfabetizacifn), no todos reunen la condicién necesarm pa-
ra poderles aplicar los instrumentos; es decir, es necesa--

rio que lia nuestr\a esté integrada por sujetos que se encuen

Lo tren en Alfabe’cua.c:ﬁn pero lo méds importante es que ya es

'ténen la parte de matemitlcas ¥ que ain no vean ‘el tercer.
1ibro, por tanto se selecciond a los sujetos que reunfan —
las camacteristicas necesarias, de lo contrurio la investi- :
: gacifn se hubiema alargado demasiado, ya que, si hubiera re
‘sultade seleccionade al azar un sujeto que apenas iniciara
el cupso, se tendria que haber esperado a que llegara a la
pérte necesaria y ésto significaba tiempo, ademis de que no
se puede garantizar que el sujeto llegue a dicha parte; o -
- también, podrfa habér sido seleccionade un sujeto. que ya ha
b:.e:uv:.stolapax'te uxdlcadayéste sex'f.a.elz.m.u\ado For -
tanto, pam los propSsitos de la investigacidn, la téc.n:wa

de seleccifn al azar no era conveniente.

3.2.~ Definicién de t&minos

Altravésdetodoelusabajoselunmiomdo,yse--_
‘guirdn eminciaudose, términos que pueden xesxltardeacami
alfabético de dichos témmincs, ademis de aclarar el sentido
en que se estén empleando.




61
Acceso a 1a educacidn., Pe.netracmn de un su;eto al- S.Lste

ma i‘ducauvo.

Aoceso tardio ala edueac;ﬁn. Penetzvac:.b‘n de un: sujeto -
al Sistema Educatlvo fuera de edad escolar; es decir, el -
que 1a umrporacx@n de un sujeto a la educacién sea en la
: ‘a"dult'ez. ‘

-, Adulto, Se habla de la persona que ha llegado a su mayor
crecimiento o desarrollo, es decir mayor de 15 afos.

- Alfabetizacién. Insefunza de la lecto-escritura y de las
Wionés bisicas de matemfticas a los adultos.

. Alfabetizador, Persona encargada de conducir v coordinap
el tn:\bajo del ‘grupo de alfabetizacién.

Ap.nemlzaje Es un process formado por una - serie de eta-

pna a tmvés de las cuales tna persona adquiere nuevas expe Cree

x\ime,ias conocim:entos, s:.gu.f:.cados y o:-:.entac:.ones, lag
" cuales relaciona con las anteriocres y las reorganiza.

~-. Aprovechsmiento y rendimiento escolar. Bn el sentido co-
min. los.‘dos' términos tienen el mismo significado, (en cuan
:to al producto, fruto, utilidad o mejoramiento que se origi
' mAémnsingédeuracosaoporalgn;nngdio). ye_.nelcanpo
educativo se enplean irdistintamente, aunque se hace mayor

- veferencia a la noc16n de rendimiento entendiéndolo como --
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una medida o un grado de ap:éndiz'aje‘log;ar‘ﬁo. En la situa--
c:.én docente el rendimiento escolar se concibe coui?imenfe -
- eomo cierto gr'ado de aprendizaje que debe imponerse y exi—-{

) girse’a los alumos, a quienes, ante tbdo, se les atribuye
1la responsabilidad de ser eficiemtes.

R Uy DI O P S L Th ] - et oA 3
<, Asepzr, Cocondinadr 222 tfrols 4o ootetig,

"~ Asimilacidn. Relacién de una idea potencialmente signifi
cativa con una idea relevante existente en la estyuctura -—-.
cogruscitiva; el almacenamiento del significado recientemen
te adquirido en vinculacién con la (s) idea (s) de afianza-
‘miento con los cuales se relaciona en el curso del aprendi- -
" ‘zaje, y su reduceifn o pérdida subsecuentes de la disociabi
' 1idad, '
L pusentismo, Tnasistencia regular a la escusla, -
-. Autodidactismo, Es.empleado por la persona (autoqidacta),
- que se'"insv:ruye por s misma y adquiere una preparacidn cul
: ,ﬁlx\al‘o_t§q1ica por su cuenta. ElL adulto es asesorado por -
otzwa persona, pero bisicamente es €l mismo el que debe esfg :
- dla:l:‘ sqlo, ’
:‘-, Cfyeulo de estudio. Grupo de adultos que Sse reunen para
trabajar juntos, y asf poder intercambiar éxperiencias. co-
m™o. témbiz:in resolver dudas, Se em:uexrtz\a cogrdinado por el =

| asesdi.
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e _-:gm_cién Té-mmo ?enérmo que se mfmre a p'mce...os -—
;mem:ales supari.ores tales como el apxendlzaje xweptesentacm k
mal,la adqu;szci‘;n de conceptos, el apzvendifaﬁe de proposi. '
E c_i.ones (ca!pmnsiﬁn de’ qmciénes), 1la resdlitéiéri de proble-
mas gigiﬁfigativos, el pensamiento, la mtdi‘ididn significa~
tiva, el juicio, ete.; en contraste con 14 percepcifn, la -
.. cual involucra la generacién de un contenido de conciencia
irmediato a partir de 1a entrada del $stfiulo y con formas
mis sirrples de aprendime tales coms &l condieionamients,~
el aprendim:je de m:prm, el aprerdizaje sensoricmotor y -
.. de discriminacidn, etcétera.

-+ Condiciones de vida. Refipifriddse al medio ambiente del’
‘suieto,

Desce:wescolar B 1uga.r‘de que el individuo pase al
g:ﬁd:sig.u.enteesnmmmu:mwwro l.icl'lc gue.valver
» hacer e.'! ya eu:'sado, repetin un mismo c\.:rso, 1o cual le or.L

ﬁésexmén, Abandeng del Sistema Educativo,

-, Diferencias. Desigualdades que se dan entre dos indivi--
' duos .. 7 7

-. Edad eséo_lar. Entendiendo sta coms la edad adecuada pa- |
ra asistir a un determinado nivel escolax, Ejemplo: los ni-

" fos a la primaria y as{ sucesivamente,
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Educac:xén de a.dultos. Dlrlga.da a personas mayores de 15"~
'aﬂosquemasxstmonalaescuelaensumfamm. Esuna-
forma de educacién ex!:\aescolar que se basa en el autodidac
tmmo y en la solldar:.dad 'secial como 1os medios m.Ss adecua
'dos pam adqunru*, transmitir y acrecentar la cultura y for
talecer' la conclencia de unidad entre los distintos Secto--

-Tes que componen ia pobiacidi.

-+ Educacifn no formal. Es la que conecenos como educacisn
. ah:.erta ¥ 1la responsabilidad del aprendizaje recae fundamen
_talmente en el educando, Sus planes curriculares son especi

ficos.

~. Estructura cognoscitiva., Contenido y organizacisn tota--
. les de las ideas de una persona dada: o, en el contexto del
Fm"ndwa‘ie del tema. de estudio, contenido v org,am.zac.:.én -

k de sus 1deas en una Srea par'tlcular del conocimiento.

«v Fxamen. aneba que se hace de la idoneidad de una perso-
ma para dejostrar el aprovechamiento en los estudios.

-, Experiencias vividas. Son las ensefianzas, hechos .y acon
'tec:imientos que se le van presentando-a una persona a 1o --
laygo de su vida.

~» Influencia, Contribucidn a la causa mencicnada. .

- Inten_Ss. Incl:‘maci@n de un individuo, como las ganas que
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) t:.ene de estudiar. -

AR .. Madumc;én. Incrementos en la capacidad perscnal, que se.

y atr.l.buyal a J.n.fluenc:.as genfticas que afectan al sustrato --

netnoanat&m.co ¥ néuznfisiolcﬁgioo de la conducta, la percep-
cidn, el aprendizaie, la memoria, etc., y/o a la experiencia

~. Preconocimientos, Infom\aciones'y operaciones, mis o me~-
nos especificas, adquiridas en diferentes dreas objetivas me

" diante procesos de aprendizaje anteriores.

-, Promotor. Individuo que colaborw en el INEA, quien se en-
carga de w'lisitar los c&culos de estudio, con la finalidad -
de brindar informaciSn, material didictico, asi como también
para ver el furcionamiento del circuls, '

R Sigm'.firca»tivo.' Que tiene importancia ya que representa-un .

“valcr-.

3.3.- Aparatos, equipo e instrumentos

En la investigacifn se emplearon dos instrumentos, sie_ri )
" do éstos:

.=, Cuesticnario. Se disefid con la finalidad de conocer las ~-

.oondiciocnes y ca:,actex‘;s‘ticas de los sujetos.

Debido a que los adultos no manejan bien 1la lecto—-escri
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ﬁmg ) se considers inconveniente el que elles ;:o.ﬁtestazwah so

‘los el ’cﬁesrtionario; ésto con la finalidad de evitar erz-oms
o en las respuestas y de perder demasiado tiempe en la aplica~
. cifn del instrumento. ‘ ‘ E

CUESTIONARIO

: _Instn.ccm-ws Contestar las Slg\uentes Preguntas, oolmaw‘ln
5 "W jupte a a z*espuesta correcta o escribm sobre 1a 1

T

nea, segin correspenda.

 dm, Nembre:

.. 2~,. Sexo F M

" 3, Estado Civil:
Soltere "' Casado’ ' Viude Unién Libre -

i tia, Edag’

5~, Adtualmente estd cursando:

Alfabetizacién__;___'__
Primevia Primera parte
- Segunda parte__
Tercera parte.
e m&o ingress a la educacién para aduito’sf.’

B LT Asist16 a la esc.'uela durante su nifiez?
S; (Contmue) " No (pase a 13 pregum:a #9)
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’ 7-. Hasta que aﬁo aprebs?

8- Ind:Lquela edad que tenfa y si aprobd ofepmb@ en los
‘ si@i@tesgudosde'la‘primpja: : B
Cao - Agrans robs

F X .

. Segundo

.. Sexto

RERERE

S 8ey z,sabga. leery escribir antes de incorporarse e_x{la. ec_luca-v
-cifn para adultos? st = No ' ’

- 1'0—-_." {Cmy aprendiS a leer y a escyibir?:

;1’\1'-’.‘_7,.£mja'? sE- L Ne
4,:’#@? S
» Tipo de empleo _

12~ ;Digpone de tiempo para estudiar?  SL - No

- 13-." ¢Presenta problemas para poder asistir a la escuela?
s No , tCufles? e

M=, {Ha m‘ter-z\mxpz.do sus estudios en la educacién para’adul
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© tos? ‘

SE : No

& QJ‘l;l‘tO ‘tiempo?

Ebcamen La alfabetxzac:.&n ests’ cmxpzenchda por dos partes.,

Ula lecto-escrztm'a y.1las operaciones bésicas de mtemﬁtlcas,

'—\m

poals n‘lnhonaciﬁn del instrumento se escogis la parte de -

R matemﬁtu:as, por oc'xs:.dem.t-se mﬁs préct:.ca en la vida de Ios

- adultos.

De 1os cuatro cuadernos dé coperaciones para alfabetiza-
»ciﬁn;. se eligif el tercerc, ya que se considend conveniente

; que. los. md:.v:.duos ya conocieran un poco ‘acerca de los ndme-

 ros y de las operaciones matemiticas.

) E:L .cuaderrio abarca-a la nultxpl:.cac:dn y.a la divisién,-
i 1as cuales soni v;stas con de uno a tms numems, en e.L maiii
: \pl:.cando y. en el d:.v:;dendo, respectivamente, también ecmtle-

“he problemas de esas operaciones.

ElL examen estd dividido en tres partes; la primera com-
pvende 16 mulitiplicaciones, las cuales van aumentado el gra—-r
"’ do de complejidad, de unoc hasta tres ndmeros en el multipli- -
.‘cando y siempre uno an el miltiplicador; la segunda parte —-

7 tiene 12 divisiones, las cuales tawmbién aumentan el grado de

cdmplejidad, iniciando con un nimero en el dividendo, 1legan -

do hasta tres, y siempre uno en el divisor; la tercera parte
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- son dos problemas, uno de smultiplicaciSn y otro de divisién.

"In total el examen estd formado por 30 reactivos, 1os -

cuales fueron considerados cada uno como un punto, resultan-

do el"gmnén con un total de 30 puhtos.

‘B mismo examen fue aplicado en las dos situaciones, es '

= Aocir, antes (examen 1) v después (examen 2) de impartir el

tema.

A continuacifn se presenta el instrumento con las res--

puestas correctas.
EXAMEN DE MATEMATICAS
" Tercer cuaderno de operaciones pare alfabetizacién

1-. Resolver las siguientes motiplicaciones:

2X0=0 uX2:8 X126 o aXs=18

7 9 : 8 6
X2 %5 : X6 X6
TR LY : g 36
35 : 19 12 27
x® X3 x6 %5
70 57 72 ‘ 135
263 - ugh- 140 323
X3 - . X2 : Xt

o o XB
N TEg w8 - - FE0. 1938




~. Resolver las siguientes divisiones:

s iz

o213 1z 7
~oafeae o ufuus o2

SR ¢ I - | AN |- 3
e o8 . .0

o o : .
--_."Fe_solva' 1os siguientes pzbblemas:

“Pon Justo transporta 15 ladrillos en cada viajei .

;_C‘uéntos iadv'iilés tr‘anspo:é_'to si hizo & viaj'es?i k

18
X6

- ‘90 © . *° ' Resultado = 90 ladrilios

.=, Lupita tiene 27 manzanas y las quiere repartir entre 3 ni
' flosy ¢Cufintas manzanas le tocan a cada nifio
k 3_'27 B 7 - : " Resultado = 9 manzapas .



-~ Miestra:

Gon 1a finalidad de poder detenninar o1 ndmero.de persg.
y‘ln_u a cue se. lea debian upl;.car los. mstrumento“ d:suradoa, _ S
; es dec.u-, el tapafio de miestra adecuado se consz.demxon los
!\:sult_.:.‘::s obtarndos en el examen 2 de lo sujetow que forma ‘

;.L\au p-:L‘LE u& .l.ﬂ pre-!mesvra

Es Wrtante mencicnar que el examen 1 fue aplicado a

g ‘B adul‘tcs, m.entnas que el examen 7 Unicamente se pude apli-
g car a U, ya que 2 de ellos desertaron ¥ los otros dos fuerc
e.nv:.adcs a otro grupo de alfabetizacién que :.m.czaba, debido

; '_:.a que se encontraban muy atrasados.

Con los xesultados obtenidos en el examen 2 se llech a

cabo. el. 31srulnnfn mgmmmam_,;

= Tamafic ‘de muestra

. Grado de seguridad

= Varianza

d?: Fryor estandar

E (1) Abed de Se.r'vm y- Luis A, Servm Anclrade. Intzoddéci6n"»
L al Maestyeo,: p. el - . BN :




tf°°3;51"”"1 Céﬁ P. u.osv?
. Procetiniento:
e eten

- 1]
15 . 228

e
3 . soo

,7’ : ‘. BN -

EX=70 £x2= 1498

&x? 00?2 138 (7007 1498 -4
= LT T

900

o
3

©_aues-1225 | 7.
Ve




S73c:

5= r T— .Jarsaszmuip

= 9.53939201416  _ 9.53939201416 _ 4.769R9600708

‘__. ‘r_ ==
= Nels u-1 = 3
n'l Jaf‘faﬁh,t, el 3 corresponde a 3.182

2.2

R o P S .
No =t = @uas2) (s . (10.125124) o1
' 4.769696007082 22,749999
321,38628 _ 4g,500523 = 41 sujetos o
22,74999

En el INEA-Coyoacdn existe una. poblacidn de 350 sujetos
- mscm.tos en alfabetlzacxsn, dato que resulta necesam.o pema

L mder- d_ﬁt inay 1o muastiva.

= N poblaczdn general

“. Np= 3850

€2) Ihidem , p. 67
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N= 40:500813 . 30.500513 . 35 399979 = 36 sujetos
1+ 10,5080513 1.1157157 . S
: 350

Pax\s que la nuestma. sea adecuada es necesario aplzcar -l

o J.os :.nstzumzntos a 36 su]etos. .

o ,u.z.n-Sexeccwn del disefio

A partin de las caracteristicas de la investigacj.dﬁ la
t€cnica seleccionada es el disefio ex post facto.

Dentreo de los tipes de investigacifn. pedagbgica que --

- - existen el disef® ex [ost facto se ubica dentro de la inves-

tigacién causal no experimental.

EL disefio ex post facto ha tenide constantes mbdifica--
ci;més, adends de ‘gue existen diferencias de opini@n con :'es

pecto. a ‘este tipo de -investigacidn.

El dlseﬁo ex Est facto difiere del experwrental en los
.s:.gulentes agpectos @3y : )

w0 la experirentacidn reproduce el fendmeno para. su estﬁdio,
introduce el e,ét?mzlo'y aplica el tratamiento. La investiga~
-cjﬁn' Es_t' facto, procede a la inversa;' eéto es, estudia -
‘ :La rela:.:LGn hac:.a atzés hasta llegar a las condiciones que -
' ppesuponen 1a causa del fenSmeno, en vu't:ud de que &ste ha -

ocurrido ya.

(3) Barcia Casanova, Maria Guadalupe, El disefio ex post fac
_‘E?’_. Una 'alternativa de invest_i&aciﬁn en pedagogia, p. =
67-68 .
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- nel expcrimento es necesaria la cmpamcidn de doz 0 ~-

= is grupos,  debido u la naxupuldcz.én dirveta de lau varia---

bies y ala aphcac.xén directa del trautamiento; en ta.nto qux.'

- anv el dz.seno ex post facto ro es: requisito sine gua ron ., en:

o vxmxd de que en rrﬁltlpler ocasiones nos ba ta una muestra -

[ 'de 1a’ poblmnﬁn en la cual el fendmeno de interés ha owurri-

Pt e n_a.v\s aeo-.uha Am o~ rreihloe mavean mis T erieinaren
= poelhles causan que 1o oriarnaron,

I — pEs

- En'la acpevixmntaci@n se pueden nﬂnipular- de manera direc ‘

. ta. las variables, 1o que proporciona una confiabilidad acep-
" table y hasta precisa. El disefio ex post facto no permite, -
d&do su procedimiento; esa mnipuiaci@n directa, sino tan s6

1o upa sipbSlica, al través de otros recursos.
El dieefio ex post facto puede ser definido como:

. IWEi estudio de problemis que no son susceptibies de’
expeyimentacidng utiliza el método cientifico con

- maciones: que incluyen relacicnes causdles sobre fe
" némenos ‘que ya ocurrieron” (u) . ‘

. ' Pexmite, mediante la :nanipulacién simbélica o control

mcl:.recto atenuar las varn.a.bles at:x.ngente.; y probar la mLa -

'clén causal propuesta.

. EX disefic ex po st facto es una investigacifn causal, de

bido a que intenta explicar un fenémeno que conlleva una re-

"' iacién de causa-efecto entre las variables y que por Su natu

raleza no puedes ser repreducido para su estudio. Se puede ~-

‘7 abordar el problema desde dos perspectivas:

'1a finalidad de probar la validez empirica de atir - :

) }hanend.ez Menendez, Libertad, - El discfio ex post facto en

la J.nvestlgac:n_én pedag_gE Tdem

=5

-8
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-. De ‘causa a efecto, Hay, cn esta perspectiva, la necesidad
de contar con la alternativa de observar 1a posible causa o
variable independiente con el prop@sito de intentar analizar

el 'éfeéto; siendo §ste el caso de la presente i:westigacidn.'

~. ‘Dé efecto a causa. Si deseamps investigar una situacién -

en - la cual conocemps el o los efectos, es decir, 1a variable

'ch;ﬂ:‘.imt:;,';"ﬂrefi*:?:?‘:‘":‘ sARo o fanta . enfl eu Th o o——
~ las posibles causas © variables independientes de. tal hecho, Lo
debemps abordar el problema desde una perspectiva efecto-cau

sa.
Capacterféticas de un disefio ex post facto (5) :

-, bjeto de estudio: variable intrinsecamente no manipula—-— .
- ble, puesto que es atributiva del sujeto y no podemos asig—— o

Y nap los diversos vaicres de ella a distintos grupos. Debemos

- busear a los individuos que ya prwese.ntan, el efecto esperado.

. =, No requiere necesariamente de situaciones comparables; le

'plzede. bastar con el estudio de un sSlo grupo que presente la

b"ci_:zvaqter.f.stica Que se desea investigar. Su estudio es retros

pectivo; es decir,‘se procede a la inversa que en la experi-

. fnentac:iﬁn, reconstruyendo los hechos para encontrar y esta—

' 'blecer las posibles causas o efectos del fendmeno de estudio,

~i Su procedimiento de control es simbSlice -usando la termi

nologfa de Greenwood- e indirecto -usando la de Chapin-, de-

~(5) ‘Ibidem, p. 70
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: b:do a que no hay una manlpulac:ﬁn de las varlable.., sxno —
: que ex:\.ste una atenuac:.‘Sn de ellas,. pax\a que no’ afecten szg

,n;f;cat;va:rente el rvesulta(jo, m mx.est:..gadqr\ puede glegir - =
deteﬂmmdos factoree histéricos, representarlos por’ sfimbo~~
losy abocarse a una m1ipulaci§n simbSlica. ‘

3.-’pzbeeqimemo del disefi

‘Cono ya lmia rre.ncicnndu a.ntumurrem..e, la invest
s

: c:.ﬁnsexeal:.zsen el mmwyoaoanmlos clrcu.l.osceestu )
i ldm de alfabetizacidn.

Con 1a. finalidad de poder medir el aprovechamiento esco

7 ;lap, los adultos fueron sometidos a un proceso de‘apnendiz;—‘ '
“rje, el cual fue realizado .de la Siguiente manera:

.‘.! Rgsoludqn del, cuestionagio ,- el cual f_ué disefiado con 1&"
. - f:mal:.dad ‘de conocer las ‘oorxdicionés vy cazacter@sticas de . —-

(e
i)

Aplicacusn del examen 1,. para poder ver qué tanto cone--

ic:ifaru.:: desconocfan el tema los aduitos,

Impartlclsﬂ del, toma ccre.apor'*lcntc al torcex cu:v'emo -
'de opex:\aca.ones para alfabetlzac16n, que ab:—mca ala nult:.-—-—
.'_,p].:.cac:n_én y a, la divisién, :

ver asi el logro a.cadénuco de los al\mnos.

' .Apllcaca.éndelexanen2 paxacx:mpararloconelexaunenly’-’f"
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In junio de 1985 se acudié al INFA parw obtencr la auto.
rizacidn para llevar al cabs el trabajo. 7

Para probar los instrumentos, se trabajs primero con -—-

ﬁna‘.p:eﬁmestna, la cual estaba integrada por 8 sujetos, to="

dos ellos de un mismo circulo de estudio, Las reuniones de -
: dicho STupo ‘eran tres veces pcm semana, siendo éstos; lurnes,

7 ol Lamnm T e m a e e Y o o 4'! - A Ve m - L ettt i et et
Ppreodcraeoitatoys .-\._.«-..., B R R4 “va.-w»wn Pt e e

-instrumentos se efectu$ del 14 de junio al 2 de agosto de =—-.-

1985, de la siguiente forma:

-, EL viernes 14 de junio de 1985 se resalvi$ el cuestiona--

nIo.

= El1 miércoles 19 de junio de 1985 se aplies el examen 1.

-; Del‘ viernes 21 de junio al miér;ooles 31 de julio de 1885
,y elalfabetlzadormpartio el tema.

' . El viernes 2 de agosto de 13985 se aplicd el examen 2,

Después de haber trabajado con la pre~muestra zy obtener’
1a adeéua.ciﬁn de la muestra, que es de 38 sujetos, se hablé

con los Coozﬂ:inadores de Zona para poderbdetectar-a los I'_;:uj_e_

tos que estaban por iniciar el tercer cuaderno de operacio~~

‘nes para alfabetizacidn,

De tbdos los grupos aparentenente localizados, fueron -

Unicamente nueve con los que se pudo trabajar, y de éstos no -
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© todos sus integrantes tenfan la caracteristica neceuaria,

La aplicacién de los instrumentos en low efreules de es’

. tudio que integraron la muestra fue de la siguiente manera;

JeruPo | cuEsTIONARIO ¥ SU- | APLICACTON HORARTO
' : JETOS | DIREC ~ INDI-
: TA RICIA
T | 3-marzo-86 y X Lu-Mi-Vi de 16|

A A0 Bemam
a2 e 1Y

19-marzo-86 2 X Lua-Mi-Vi ‘de 19

14-abril-86 1 {a 21 hrs.
| 10-marzo-86 1] x Lu-Mi-Vi de 18}
B : “la 18 hrs.
: IV | 17-feb-86 3 X Lu-Mi-Vi de 15|
R T} 29-feh-86 | a 17 hrs. b
v | 20-feb-86 3 X Ma-Mi-Ju de 16
‘ 1a 18 hrs,
VI . | 1k-~Feb-88 2 X Vi de 10 a 12

21-feb~86 1
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1i-abril-gs - 1

14-Jun~86

CULSTIONARIO - # SU- | APLICACION | HORARIO
JETOS | DIREC INDI-
TA . RECTA
- 17vmarzo-86 5 2 a-Mi-Vi do 17
o ' a 19 hrs. '
16-~abril-86 2 X Lu-Mi-Vi ‘de -
12 a 1% hrs.
2B-mayo-86 2 b Lu~Mi-Vi de 17
: a 19 hrs.
EXAMEN 1§ SU~ | IMPARTICION |EXAMEN 2 - § Su-
‘ ’ JETOS -{ DEL TEMA - | JETOS
3-marzo-86 L S-marzo-86/ | 27-mayo-86 1
' ) 6-jun-86 10-3un-86 1.
18-jun-86 . 1
19-marzo-86 2 24-marzo-86/ | 16-3jun-86 1

10-marzo-86 1 ’




"IME{“! Eb (1

IMPARTICION

22=-agost-86

# suU- EXAMEN 2 # SU--
JEros | opEL TRMA JETOS
17-feb-36 3 W-feb-86/ | 22-abril-gs 3
| 2u-feb-ss© 1 ."|.is-abril-sc
20-feb-86 3
21-feb-86 3 | 2u-feb-86/ . |16-mayo-86 - 1
: -mayo-86 30-mayo-86 2
ATemaczo-86 5 | 19-marzo-86/ | 19-mayo-86  u .
; 16-may-86 . a
16-abril-86 2 | 18-abril-gs/ [ 30-jul-g6. 1
28-jul-86 '
285nayo-86 . 2 30-mayo-86/

25-agost-86 2




5=, ANALISIS Y PRESINTACION DE RESULTADUS

T,

5.1.- Tratamiento estradistico o o

De la mfmcxdn recabada. en 10s cuestionarios, e --

los 17 sujetos, q;ue, en sf, son los que forman la muestra - Sy
de la investigacién, se obtuvieron sus datos scciocultwra-- : : HER

les, los cuales SON representaos en ias siguidntes grafie-

cas cireulares:

£1 100% son mujeres




Lstado, Civil:

23. 52% = :sol'tenab

64 .70% = casadas

e an% = -wiwlas

5.gA%. = unién libre




Fechas de - inicie al curso de alfabetizacidn

11.76% =
17.64 =
5.88% =
L.88% =
17.684% =
11.76% =
23.52% =
5.88% =

B

tnerw 1985
Marze 1985
Mayo 1985
Junio 1985
Agasto 1985
".:eptienbre 198%
Cetubre 1985

Enero 1986

23.52%




§2.35% no asictif a la escuels

17.64% si asisti6, de las cudleu:
.5.88% curss -hasta 'pr-inér»u N
6.88% cursd hasta sepundo:

Y
4.88% no recuerda hasta =

que grado cursé




. "76.47% no sabfa leer ni escribir

'23.52% sf rabfa lecer y escribir cuendo ingreéo 4 la '

.‘-’ o educdacidn para adultos
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: CLUcupacién:

§2.948% ro trabaja !

47.05% s trabaja, de las cuales:

41,16% trabaja en servicio doméstice
. ¥
5.88% de afanadory




BZ.35% dispone de tiempn prad

:11;781 no dvispont: de tiempo

5.88% omitid la pregunta

studiar

B8R




8y
: 46.48% no hj"ihfexmgqaj,d(-::.tl;; ertudion ens e Hlut:d(‘i(%h
o ‘para adulios ' R : e
25;1...5;3% :;f:los ha interrumpide, de las cuales: ‘ S A
‘17!‘.77%‘7por' 1 mes ‘. ~ o ' ST -
5.89% ;10 recordd el tiempo )

b
IS




la mEd:La de la edad delgrupo es la siguiehtg: T

" Féomia (1)

N = 17 sujetos son ].;:s c;ue fonﬁan Lalrruestra,m

. pero debido a que 2 sujetos om:.tlemn el o
dato' se contard con 15

wN=1s

“a é_g‘:%- = 37,87%

‘ _BJ. pu:dneclio‘de edad de 1os 15 adultos es de 37,87 afos.

EZL tmtamento estadistlco de los resultados cbtenidos

‘»enelexanmly2 se 1levS a cabo de la siguiente manera;’

o a) D:.femncm entre examen 1y 2 de todos los sujetcs,.util_'n: )

undo 1a prueba papeada no paranétm.ca de’Wileoxon (2).

La prueba de Wilcoxon da mayor peso al par que nﬁestha'
una diferencia g;nande entre las dos condiciones ‘que el par -
que e)du.be una diferencia pequeﬁa

(1) Blalock, JR. Humbert M. Estadfstica Social, p. 68 -
- (2) Zay, Jerold H.  Biostatiscal Analysis, p. 124-126
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K - “Es una prueba de gran utilidad pars el cientifico con~-

Guctual. Con datos conductuales el ilwestigado;- puedé: saber
. cudl de 1os dos miembros de ‘un par es "mayor", es decir, in-
7 dicar el sigrn de la diferencia en cualquier par; 'y:clasifi—-
. car las d;.ferenc:.as Por orden de tamafio absoluto, Es dac:xr,
: ‘«puede hacer el ‘Juicio de "nayor' que" em:re 1as ejecuciocnes '-. ’
" de’ cualquier' par, y también- entre los pun-.a;es de dos Le-"_ o
5renc:.a.s cualesqu:.eza procedentes de aos - pares.

w:
T“ = m{n+1) R -
T = Valor oalm:ladn del estadfstico de Wilcomon
‘m = No. de jerarqufas con signo me.no.s frecuente -
e .

No. de casos '

R = Sume de jererqufas con signo menos frecuente - -

Resultados examen 1

-
s

{ & h
"

X23 = Resultados examen 3

= Diferencia. (dj=X13-X23)

T = Valeor estadfstico de la tabla de Wilcoxon = - o ‘ i
Supdsi:-.i.(_ini

SiTesmemr'aT‘,l*b.s'erechaza Ll
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i

Mmexaﬂm1=mestzaexanen2

2 = muestra examen-1 # muestra examen 2

43 _ jerarq. m
o 1 i
10 7.5 7
13 11 11

-28 16

18 12,5

-1 s

~25 15

~12 10

~- 8 ) ) [ )

~15 12.5

~18 in

-1 7.5

- 6" 4.8

-8 4.5

-29 17
2 3 3

-3 e

‘R .

Tt = mn+1) R

T = R(ITRL) 22,5




o

§{18) =22.5 T e T T e

TY = 72-22,5

T = 49.5

TO-OS(Z)?J = 3fi< 43,5 T es menor y ;djférente a T?, poer —

’ Ho se vechaza coni una confiabilidad igual al 95%

. b) Difepencia entre examen 4 y 2 de 10s sujetos que a/sristie—'_ S

_ron a laescuela, utilizands la prueba A.(3),

v

noEE
(EDY2

k X = Sujetos

‘.01 = Calificacién examen 1
- 02 = Calificacifn examen 2
| D . = DPiferercia enﬁe o1y 02
P. = Pmba);ili&ad |
gi = Grados de Libertad - , }

3) M. Guiéan, F.J. Psicologfa exporimental. Enfoque Meto-~' - SR
dolsgico, p. 208-210 : S )




b

43 L 18
.25 ‘ 625 . -
29 L By

ED=67 = ED?=1635 -

I la tabla A Nel = 2:

P 0,030 (0.412) S A (0,364)

Ay P0.05 (0.369) >A (0.36%)
Si hay diferencia sm:ficatlva debido a que A es mencr - ‘,

qu.e P. ' i .

i c) Dz.faterv:.m entve examen 1y 2 de los sujetos que o asis-

tlezmalaescuela, anpleandolapmebapareadamparumé
‘l:t-:x.cadew:llcoxon w).

.

¢

: "rgmph:
Tt = m(n+1) ~R

) Hipétesis :

muestya examen 1 = muestya examen, 2

Ha
Ha = muestra, examen 1 #nuest:aexaxre_n"l

" (4) Zap, Jerold Hi 0.¢. p. 124-126




o 85
,‘.,_. o:

R B e a3 . jerarq. m
0 o - 0 1 1
13- 0 13 10 10
o 28 -28 TS
0. 15 .18 -11.5
w2 - 12 =11 -8
RS U =12 -9
R EER U | SIS 3 -8
K 18 T s 11,8
7 26 ; .‘_13 . FASEE
46 .26 10 -1
o8 oo -~ 8 - 1,5
2 22 ~6 - —us
28 u 2 S a 3
20 B Zi L - . -2
‘R=1h
m=3 7‘
R ="1u
CTU = mlnd#ly R 4

]

T = 3(14+1) ~14

T

3(18) -
TU = 45-a4 = 31

ST =3

Tg,05¢2)34" 214% 31 T es mepor y diferente a T, por tan
o
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A} B

'Ho_ serechamcon una cnnfiéhi.lidad del. 95%' '

d) D.x.feren.ia que existe en el examen 1, entre los sujetos -~

: ‘ba de:la med:ana (S).
Z".Résulta_d‘os obtenidos en el examen i:

Gr . GIT .
e S T
A ome2 Grupo I'= Los que asistiercn a la
: 20 o '
©'16 I
s

Voot o .
13’ ) ' a la escuela

escuela

Grupo II = Los -que no asistieron’

Lanedmmcanbmadadeanbosgcu———
pos es igual a 8 '

OO OCc OoOR D

E.Lmunando ptmte.jes que caen en la mediapa:

NO. ge"ﬁmmjes por encima '
. tb- 'é]e_ 'p\mt'ﬁes por debajo
- deldnediaw cctrbmada o

- E S V-

2 5 ' C+D

| Total AtC BD

B B (S) Siegel, - omney Es‘tadist:.ca no pa.:\amétr).ca. aplicada a -
: las c:.enc;ns de Ja conducta. p. 137-149

'»queasist:.errmalaescuelayiosquem,anpleambhpnxep‘:

@upo I. - Grupo IT Total: - - ..




9
.' Bnpleando la-prueba de la probabilidad exacta de Fise— S
;-”her- (6) tenemss : ‘ N

: deﬂa

= (A$B) 1 (C#D) ! (A+ C) ! (B4D) | 7
NtatslCuDl ;

.ABC,D letpa.asa.g\adaalacasula

Factorial, se nult:.pl;.ca pox toms los nt'wneros deseendien § ; ,

tea .

1711712161
p L.(40320) (40320)"(6) (6227020800) .

© (355687428096000) (1) (5040) (2) €720)

;—15;=, 0.023. . 0,023 < 0,05

‘ SI exlste deerenc:La 51g|'u.f:.cat1va a una pa:'obabu:.dad
 del 95%

- »e)r, Di'fepehcia.fque existe en el examen 2 emxe los sujetos -~
-“que asistieron a la escuela y 108 que no; utilizande la prue
ba'de la mediana (7). ' E

(6) ~Ibidem , p. 121-130
'5(7) pa Xt a p. 137-149




i Resultadoscbtcnidcs en el examen 2es 0

GII
30 - .
28 "Gmpo 1= I.os que x'.t.:l..nfl{.’.mn ala
26 : : o
28
26"

PRI
-

eseue.‘m .

‘Grupo II Los que no as:.stiemn
22 o , ‘a la escuela

i: . La mediana combinada de. ambos gRit-—
15 pos es igual a 22
1h
12
‘0
‘o

ﬂimmando puntajes que caen en la med:uana ®

Grupo'I. - Grupo II - Total—_,f"'

‘:No. de puntajes por encima : e e
o 2 6 AHBC
: fNo. de‘puntajes per debajo

T - o : o 1 7 C+D

de Jla mediana combinada .
Total . A+C . B+D-

; Bmlea.nda Ls. prueha’ de :La pmbablhdad exacta do F:Lsha‘
B i (8) tenemos~

(8) Ibidem , p. 121-130

g8




(AHC) £ (BHD) {
’é-'z‘ Dt

L CAB) 1 (CHD)
N,.: ALB

e o'

T, s'c.v Letm as:.gnada ala casma?

Factor-ml, se mnt;pl:.ca por todos 1os nﬁmzms desoen:liexf

818131131
SATI2IBIAYT]

Ju

"o, 002‘ 0.05

5._.- Deriva.e:!ﬁn de’ Yos* msultados a’la hipéteais

4 E‘L anﬁ!.ls:.s estadimco apl;cado a-los a:érrenes 1Y 2,-
k n-ues*tna dlferemm entre ambos, “tanto' de 1os su]etos qua -—--" :

: .a,slstn.eron a 1a escuela como de los q_ue no -asistieron.

s S'eb 'puede observar ques

] De ‘todes lps sujetos, si ex;ste dn.fexexma e.m:re el exa«-
men. 1 y 2 "3o- cquak, quiere decin que sf se da un aumento -

en e:L apmvedxamientp.escolar en todos,

T4 De-los sujetos ‘que asistieron a la escuela, entre examen -




R . . o s . . 100_ o
-} y 2 sI axiste d:.fenencaa, por tanto si hay aprovecha
miento escolar

- ADe los su;;c..os que no asistieron a la escuela, t&nbz.é'n —_—
v;.'mstegarw\cm,porloquesedaaprovechmnlentoem:\e_‘ .
4“‘1ETixtduunex:m=nye.Lotxo

v En el-aoemen 1, se obs;ezva diferencia entre los ,suj'etos -
/' que asistieron g la escuela y los qﬁe no, siendo mayores

los resultados de los que no asistieron, ya que Sstos tie :

“Ren payor nimere de puntajes sobre 1a medisna,

.. En el examen 2, podemps ver que también axiste diferencia
en los resultados de los sujetos que asistim ¥ los que :
o ala escuéia, siendo faverable para los que asiStieron, .
'”‘ya que €stos tienen mayor nimero de puntajes sabre l1a o

De todo lo anterior se concluye:’

De tedos los ;sujyetos, tanto de los que asistieron a la -

escuela como de 1los que no, se puede observar que existe ——w-

aprbvechamiento éscolar ya que en la mayor‘fa los resulta.dos-‘_

"ibbtenldosenelexanenZsonmayoresalos del examen 1.

Nos damps cuenta de que el aprovechamiento escolar es -

~ mayor en los sujetos que tuvieron acceso a la educacifn en -

‘su nifiez, por lo tanto la hipStesis del trabajo sale aircsa, -

aunque es importante tener cuidado en este resultado, debido
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&l escass rdmero de sujetos que- asistieron a la escuela con =

‘io§_.qu¢ se pudo ttabajar

é.é.‘-’-'?mbabilidad de generalizaciSp de los resultados

Alsalix' a:xrosa. h‘hipzﬁtesis de trabaje, sedalalxcbg REROE :
‘. bila.dad de poder generalizar los resultsdos obtenidos a les -

i siguientes sujetos:

S« Todom los ddultos mayores de 15 afios que estén en el pro-
' grama de educacidn pare adultos del INEA-Coyoacdn, en al-
fabetizacidn,

. Bciste, la posibilidad de que los resultados puedan darse
‘de igual manera en los adultos que estdn inscritos en la
primaria para adultos, sobre todo en los que cursan a == o

o AL ™R haber trebajade con hamkres, la general.uacién es = -

~ R . AR
_més bien para poblaciones femeninas, aunque dicha situa—- . 7 -
- cién’pueds presentarse en poblaciénes msc\ﬂji\as.' .
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CONCLUSIONES GENERALES

La realizacidn de investigaciones que permitan ana

lizar las dificultades que enfrentan los édultos.e

para obtener un aprovechamiento escolar Sptimo, -~

son’escasas en la literatura enfocada hacia los --

problemas de aérendizaje ah adultos,

Las condiciones socio~econémicas, culturales y po-

1$ticas son un factor determinante para el acceso

~al Sistema Educativo Nacional. No obstante gue la

educacién es un servicio pdblico, obligatoric y --

gratuito,

En términos generales los factores causantes del
fracaso ascnliar son: el ausentismo escolar, -la re-

peticién de grados y la desercidn escolar.

‘Los elementos involucrados en el fracaso escolar

ge clasifican en tres categorias: Sociales y am-—-—-

.

bientales, escolares e individuales.

‘Los programas de educacidn para adultos impartidos’

en el INEA son una alternativa para la superacién -’

cuitgral y socio~econSmica de los adultos analfafg

- tos del‘pais}'




) actualmente utlllzado en 1a alfabetxzaci&n para -~

T’adultos ‘se consxdera apropxado, debxdo a que 1los -~
:jelementos que contiene se acercan a su realidad, . -
'ya quel*omn en cuenta sus.” experl#nc1as y los conduT

‘qe a descuhr;r io gue sucedes en =u medio,’

'qotldlana del adulto. Asimismo debe relac;onarse -

s.'con’ su estructura cognoscitiva.

;VL§s'ppoblehas que ocasionaron la peduccidn de la -
",mueétraffueron:
7:“ Circulos de estudio desintegprados,

” ]—_Rechazo de -los adultes hacia las matem&tlcas‘;

pa del procasc de enaeﬁanza—aprend;zaje.r'

EE; iQD% de la p&blaciﬁn resultaron serrmujergs,_7— 
-pob 1 Que surgén las siguientes interrcganteé'
 f'aPor qué los ‘hombres no acuden a la educacién pa
o xa adu1t05°

iLAcaso no hay hombres analfabetas°

;LAflos hombres no les interesa estudiar?

i_éS? es qué estgdién, donde lo hacen?

' 40,- E1 65% de la muestra son casadas, condicién que -

'El aprendlzaje debe fener apllcac16n en la vida -~

- Heterozeneidad .de 1os grupos en cuanto a la eta~ '”
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" probablemente origine el ausentismo, la desercidn -
; 9 1os problemas presentados en su aprendizaje,
’HEi‘porgentaje de adultos qué no asistieron a lia -
escuela en edad escolar resultS mayor que el que’

- sl asistid.,

"De los 27 .sujetos con que inicialmente se contaba, .

7 que desertaron, sf habian acudido a la escuela.

De é€sto surge la .siguiente interrocgante:

ELPép QUé los sujetos que acudieron a la escuela =

en su nifiez abandonan l1a educacidn para adultos?

E1 53% de la muestra se dedica al hogar: mientras
.que el 47% trabaja, De las que trabajan el L1% se..

’.dedica-al servicio doméstice. Seria interesante . -

analizar la influencia que tiene la condicién de

trabajo en su aprovechamiento escolar.

La hipétesis del -presente estudio salié airosa.Neo

" obstante que la poblacién examinada fue reducida,

-viEa-

resultt significativa para probar la hipdtesis.

EL -individuo qQue nunca asistid a la escuela pre—-
senta una serie de dificultades para aprender, ya
que a&s algo totalmente diferente para €1 y.presen’

ta problemas de adaptaciﬁn.
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;" 16.- Se observa mayor aprovechamiento escolar en los -

© .adultos qQue- asistieron a la escuela en su nifiez -

.cop respecto 4 los que no tuvieron -la oportunidad

< de asistir,

17.- Es.importante considerar que a pesar. de que la ma.
‘yovia de los sujetos aprenden, hay unos que no -—-
avanzan y otros que presentan atraso esceolar en--

tre el primer examen y el segundo, ya gque los re-~

sultados obtenidos en el primero son mayores a ~-

los del segundo.

La heterogeneidad en los grupos es una de las cau
sas del bajo aprovechamientc escolar en los adul-

tcs;,

‘L&’ Bolucién propuesta a lo anterior. es: formar ~-- .

grupos. homogeneos; considerando los antecedentes
educativos de los adultos, as; como procurar man-
tener igual la etapa del proceso de ensefianza==~=

‘aprendizaje de loé integrantes del cfrculo,

La presente investigacién se considera el inicio

de una serie.de trabajos que busguen los probie—#
‘mas de aprendizaje a los que se enfrentan log =—=-
adultos. Esperando se contesten las interrogantes

planteadas y se obtengan soluciones relevantes,
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ANEXQ 1

_“DECRETO POR EL QUE.SE CREA EL INSTTIUTO NACIONAL PARA 1A —-
EDUCACTON DE' LOS ADULTOS".
(Publicado en el "Diario Oficial®
de la federac:.«sn de 31 de agosto
de 1981)

3

~ Secyetarfa de Educacién Piblica.

JOSE LOPEZ PORTILLO, Presidente Constitucional de los Esta--
. dos Unides Mexicanos, en ejercicio de la facultad que me confiere
el artfculo 89 fraccibn 1, de la Constitucién Polftica de los Es-

tados Unidos Mexicanos, y con fundamento en los actfculos 38 y 45
-.de la ley Orginica de la Administracién Piblica Fedexal; 2,3,5,6,
","'10.13 23 y 24, fraceiones I, VIIT y IX, de la Ley Fedexal de Edu-

28 o 3z Lo Mamiomal de T»‘dqr-a--

-

CONSIDERANDO

7 que exdste un alto ndmerc. de mexicanos adultos que To tuvicren ag

- ceso a la educac;.én primaria y secundaria, o no concluyeron estos |

nlveles educativos y por consiguiente ven limitadas sus oportuni-
dadersv de mejorar por sf mismos la calidad de su vida;

. ‘que es importante la solucifn de este problema, para lo cual con-
viene incrementar los esfuerzos que realiza el Gobiermo Federal;

que es necesario que la educa.cit.ﬁn que se imparta a los adult
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xespcnda cada vez mejor a& las necesidades e intereses especff:.cos
~ de los diversos grupos, regiones y perscnas; y
que se requiere la cream.én de un organism descentralizado que -
. impulse 1o programis de educacifn para adultos, sin perder 'su':g'
. 3:.::.:{5;1 con las p:i.?‘cix:as ¥ programas del sector educativo, ha te-
J&A.-W o Licn expedir e siguiente:
DECRETQ

- Artfculo l1o0.~ Se crea el Instituto Nacional para la Educacién de

" los Adultos como Organismo Descentralizedo de la Administracién -

N Pﬁbli.ca Federal, con personalidad jurfdica y patrimonic propio, -

E que tendn§ par. cbjeto promover, organizar e impartir educacisn bd

sica. pare adultos.
o rﬁﬁdiioﬂp.—'?aza el curplimiento de su objeto, el Instituro ten
- dre:las siguientes facultades: '

I.—P:onpver y proporcionar servicios de alfabei:izaci;‘n, as?_i come

e educaclﬁn primaria y secundaria para adultos, en cumplimiente

‘ de la Ley Nacional de Educacién para Adultos y disposicicnes re-=

' glamentapias, de acuerdo a los objetivos, contenidos y prugramas
“de estudio que establezca la Secvetarfa de Fducacién R:‘Lblica, con

| forme a su competencia;

'Ii.'-— Promover y realizar investigacisn relativa a la educacién pa
ra adultos;
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: D.I mahor\ar y distribuir materiales d:l.d&ctmos apzn:vechables -

: en la educac;ﬁn para adultos;

S IV.- Partmpar en la fcmac:.&n del personal que requiere para la
_;prestac::.dn de 1os servicics de- educacién pare adultos;

!:;_:VC:;:::?!:S?_“»E 1n edumanifn comunitania pama adultos, conforme a
ilas disp051cim1es legales y administrativas mes;:ondientes;
.- Acreditar cuando proceda, los estuklios que se realicen en el
Instituto, confcme a los programas vapncbados;
‘. VII,~ Dax oportunidad a los estudiantes de cumplir con el se:v:.—-
cie social educativo;
| VIII.- Cocpdirur ‘'sus actividades con instituciones que ofrezcan -

v be&’v.l.k..'u.v similares © conplemsentarxdes y apovar; cuando lo tenu:’.e-

- -',;"'xun, a dependerw;as, organismos, asociados y empresas en las ta—-','

RN o -1 afmes que desarrollen;

: X Partmn.pax' en los servicios de Educacifén Generel Bisica parva
' Adul'tos. ’

"'Re= Realizar actividades de difusifn cultural que complementen y
: V'Va'p’oyen SUS progremas;
XTI~ Difundin a través de los medios de commicacién colectiva --

1os sex'vlcms que preste y los programas que desaxxolla, asf cam
pZOpc!cJ.orm' omentac;.én al pdblico, sobre los mismos.



ANEXO 2

DIAGRAMA GENERAL DE FLUJO DE INFORMACION, LE LA ORGANIZACION ¥
T L SECTOR EDUCATIVO - . D.D.F. (DELEGADOS).

| COORDINACTON GFNERAY DEL IMEs
" EN EL DISIRITO FEDERAL
~

" COORDINACION DELEGACIONAL

CIRCULOS DE ESTUDIO

ALTABETIZADORES | . * | ASESORES B re——




AI‘I'EXO 3.

Coxmtrtuc;ﬁn Pblftn:a de los Estados Unldos Medeancs

A:mwm_-;o.

| ARTTCULO 2.~

. ARTICULO 10~

- La educac:.én que imparta el Estado-Federwciln, Esta

"~ 'dos, mipms- tenderd a desarrollar armSnicamen-~

“te todas las facultades del ‘sen humano ¥ fcma\tzm&,
Cam &1

sn A, 1a vez, el amon. a la Patria y. hconclen—»-'

. cia de la sol:xdar:.dad intermacional, en la J.ndepe.n-
dencia y en la justicia,

" Ley Federal de Educacitn

La educacidn es medio fundamental pare adquirir, --

transmitir vy acrecentar la cultura; es Proceso pexr-

manente que contribuye al desarrollo del individuo y
a la trensformacifn de la sociedad, y es factor de-

temminante para la adquisicisdn’ de conocimientos ¥ -

: para formar al hombre de manera que tenga sentido - -

de solidaridad socizl,

la educacifn que jmparten el Estado, sus opgenismos
‘ dqscentzalizados ¥ los particulares con autorizam——
ci§n o con reconocimiento de validez oficial de es- -

_tudios es un sewicio p@blico,

Los sexvicios de la educacidn debexﬁn extenderse a
quienes caxecen de ellos, para cczm-nb\n.r ; elimi-— "
nay los desequilibrics eoomlfmioos y sociaies. )




Cqa7

ARI'IQJLO ’-68.- Los habn:antes del pafs tisnen demc!n a lag. msmas
opoz'hmd.ades ‘det aoceso a1, S:.stema qucativo NacJ.o-r; o -‘
nal, sin m&s lmtadﬁn que sat:n.sfac:@ los nequ.l.s:.-‘ ’:7
tos que establman las- dx.sposxmones m:latxvab




ANEXO 4

EXPOSICION DE MOTIVOS DE LA INICTATIVA DE LEY NACIONAL DE EDUCA-
- CIOHT PARA ADULTOS & '

Secr.vetarmadelacinaxude Sem.dcm:sdel.ﬁ. Congnesode

.

”'_;,aa,m.

© W b
RS e e peas2o gy

laeducac@esmadmadecua.dopaxalaadqummnﬁndec:noc}_
mientos, pr%‘ctims&vﬁlms;pazamel desarrcllo con jus
©. ticda e integrar a los sectares que constituyen la sociedad modex
ra,

La.refcpna educativa, en su modalidad escolar, ha reestxuctu

iﬁ.dppl&rxcs'y programas a fin de correlacionar en forma coherente

i lasdn.stmta.e dreas del comcim;‘ento y promover la vinculacifn de

N PR Ty B

f.u:s w Gelll elucands cen 1o matielers vola ecciedad,  Por este
3 -lmd:w pmpommm rnoeicnes, comep'tos y prmc*pms bés::.cos que ha }' -
cen posible aprender a aprender y aprender a enseﬁ_ar, capacita al
. éducando para comprender 1a realidad y desarrolla en 1 las facul
7 tades. creativas y 34 propia iniciativa pare ‘que esté en condicio-
nes de contipmar los estudios o incorperarse pn:aductivamente ala
 sociedad y ‘traneformacla,

LAescolarnzaczﬁntqraalmmyalJovencanosuunlvemo—

c‘e e.nsenanza Los esfuerzos que realiza dan acceso a la educacn.dn

*mvmdaporelEjecutlvoalH, CbngzesodelaUm.rSnel 22de—
v diciemba:e de 1975, )
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, i bﬁmca a un pcrcerta,,.e alevade de la poblac‘.dn en- edad esco]ar. -
perc, Jmapa.cltacumes soc:almante d.etemmdas, mpidxa:on en el
pasadce::rp:.denenlaaﬂtualmadacxzrtos sectmsdepoblac:ﬁn
:alaccesoalasaulaaosupamanenczaeneu.as Es f4cil adver--
'tu'c&uae.'!. subdesayrollo se ubica especialmente en los bajos ni=

P ve.‘!.es em;.a..lvas que tienc la poblocifn adults,

- Laexploszéndenngn&fma,ylamxgrac@delcampoalacm—_k
- dad, gemmadapor la atraccifn que ejercen los polos de desarro--
1.10 industrial , producen un nﬁmezo considerable de adultos no ca~

l:.f:.cados que requlepen capacitacién para desempefiar producti
mﬂ:e Las funciones a ‘que estin obligados en la scciedad mocerna,

Los adelaptos que experumnta. la ciepcia y la técmica pedagé_
. g g:u:as ¥ la expanslén que tienen los madms de calurucacn.én masiva
.hacm_ pos:ble al adulto ap'rovecharse de’ las fac:_'l.ldades ‘que ofrge
: een los .sistemas abiertos de educac.lﬁn. En ellos el educando avan
u -en. la adquisicidn de conocimientos y habilidades al mtro que
deterwdmdm;orusoque)ugade su tiempo lilre; no curple un
; haxurio rigido en el estudio, ni se obliga a plazo fijo para acre
d:.tarlo.

: Los- incentivos sociales y econSmicos son, bastante pa:ra. que -
“Los adultos apalfabetos y quienes desertagon de la éducacifn gens
ral b:'xslca, cmpr.'encilda en ésta 1la primapia y 1a secxmdacma., se ~
wsmnta.n nnpulse..dos a adquirir ideas, précticas y valores que 1os
adaptena. la vida en la sociedad de nuestvos dfas.
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La educac:ﬁn general bisica para adultes es 'funda:mntalmt.e
_un-sistema de autodidactismo, es decir, una forma de adquirir co-
‘noc::zm.entos, héb:.u.cs, habilidades y actitudes de manesa pe.rsoml
‘eon o sin el auxilio de los recursos humanos y materiales que -- -

‘ofrecen los planteles educativoc,

' Ias personas mayores de guince afios, que por d.i.veréas TAZO~~
,rA;es no‘ han sido atendidas por el sistema escolar, tendrdn J.a oper
tunidad de incorporarse al estudio sin desatender sus.ocupacioncs
habituales, Estudiapdn en'el taller, en la fébpica, en el hogar,
“en'1a oficina, en 16s centros de servicio, en el campo ¢ en la —-

© edudad.”

las posibﬂidades de aprendizaje son miltiples: comprenden -

desde el estud:u:) 1nd1vmual hasta el reforzamiento del aprendmv ’

L je en grupo, con’ asesoria y coﬁsultor‘fa El r’eglstno en el siste-
ma de educacidn para adultos es ._53:.1, no requiere la gresem:ac:xén,
- de docinientos.

) 1a educaéién general bisica para adultos estimila y demanda’
) - la péz'ticipagﬁn.solidaria de los ciudadanos, las organizaciones
'ev‘instimcione‘s de toda Indole, con el fin'de que prosmevan la —-

'c:neacidn de cfz\:ulos de estudm, orienten y asesoren a estudian--

- tes lilwes ¥ nantengan vivo el :.nterés de la poblacifn pop acce=-

(der ala educacaﬁn

S Adepds, proporciona al educando mayores perspectivas en su -
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“trabajo; posibilidades de contimuar estudics en otvos niveles y -
* 'modalidades educativas; acreditacifn de conocimientos en pez'ﬁxbs
oy sitios adecuados & sus necesidades; una mejor a‘.nteyuc:iﬁn fami-

‘-hax' e Jndependemcm de crrcem.os y por ende satisfacciones perso

:nales que se :eﬂegan en una mejor actitud ante la vida,

» mmode_!.o de‘eduﬂacién_paxﬂ adultos que se propone en esta -
ley es aplicable a tocios los tipos de educacién y de €1 se benafi
cia 1&. capacitacién para el trabajo. Se apoya en proj:éaito ini
s »;c:lal de logray el umiral de conocimientos y habilidades que O

.;mspcnden a la secundaria para extenderlo a otros mveles Y e
EE Sreas da especializacifn;

Enm‘;éritodEloeJ@uestoycmﬁmdwmntoenlafracciéni—
- del. artfculo 71 de la Constitucién Polftica de los Egtados. Unidos
"‘V'M‘imm_s. nccr el disno conducto de ustedes, me permito someter a
3al consideracisn del Hanoreble Congreso de la-Unifn, 1a p:esente :
:‘Vnﬁ.cmuva de bey Nacional de Educacién paxa Adultos. :

© LEY NACIONAL DE EDUCACION PARA ADULIOS *
Capftulo 1

DISPOSICIONES GENERALES

3 Ar.'tfculo 1. la presente ley es de observancia gene:é.l en toda la.

Rep@ilica y sus disposicicnes son de interés social.

- Artfoulg 2, la educacifn general bisica para adultos forma.parte:

# Diario Oficial, 31 de diciembre de 1975.
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' - dP_'!. sistema educativo mc::.oml ¥ esté destinada a los mayores de :
i 1Iqu1nceaﬁosquemhayancursadooconclu1doestudmsdeprmaria
osec\mdaxua. ’

: _!.aeduca.ciﬁnpaxﬁadultos es una forma de heducac.zﬁnextrg

L ‘?_gécolérquesebasaenelaubodidactisuoyenhsolidaridadso;

. “eial cone los medios mis adectzdes para adquirir, trensmitic v -—-

i i ik s i s TR o e &R e

| oomooondos 1o oottt v fovtrleces Ta ernciencia de unidad ervtre

los distintos sectores que componen la poblacién,

" Artfcule 3. ’lbdaperscnapodr&partmlparenactlndadasdapmm

~c.1.6n de 1a educacidn para adultos o de asesoria a log’ ed.uaandos,
. como cmtm.buciﬁn responsable a la elevacifn de los niveles sccia
- les, culturaies y ecorﬁ:m.cos el pafs.

B Artfculo 4, La educacidn paxa adultos tendrd los siguientes obje-

T tivos:

I. Dax bases pax\a.qua todapcrscna.pq.eda_aicanz.ar, como mind
"'mo, el nivel de conocimientos y habilidades equivalentés al de la
e&.iqaci@n genepal, bésica, que_ccmprendeﬁg la primaxia y la secin-

II. Favoxmex' la educacidn continua mediante lﬁ.real:n.zac.nsn

L e 'esti.l.clios de todos tipos v especialidades y de actividades de -~

'act\nllmcﬁn, de capacitacifn en, y para el txabajo, y da forma-
. vc:uﬁn profesional, pexmanente; ‘
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- IIIFwenta.r el autodidactism;
IV. Desarml.lar las aptitudes fisicas e zm:elecmales del -

‘ectueando, asi ccmo su eapamdad. de m’vit:.ca y mﬂeu.dn

\ LT Elevar los niveles. culttma.les de los sectores de pobla——-
c:&;na.:\z:mados para que. participe.n en las xea'pcnsabmdades ' be :
‘nef:.ca.os de un desazvzollo compart;do. ' '

VI. Propiciar la formacidn de una conciencia de soclidaridad

VII. Promover el mejoramiento de la vida familiar, laboral y .

Capitulo II
ARIBUCIONES DE I.A FEDERACICN s LOS ESTADOS Y LOS MJNICIPIOS .

 artfauo Br."-Cdrrpete a la Fedenanién. lcs Estados y 1os Minici-——s
"'pios'.‘ ’ ' ‘ )
P:qmver, estab]ecer, crganlzaz\ y sostener sex-v:.cios pez\- .

nunantes de educac:ﬁn paze. adultos.

: IT, Investigar las neoesidadea de los distintos 'gzupbs socia
7 2es pare detexminar el contenido de los planes y programas de es-




tudio para adultos;

k oL IIIAuxmar a los partticulares que lo soliciten en sus ac~
f;ifzidédes de promocidn y asesoria de educacién pare ddultos;

., IV Otorgar estimilos y reconocimientos a las personas e ins

_1"“"‘..0]’!95 que ha.yan prestado servicios distinguidos en la educa-

3 b e :
: ‘&.uun priregis ......:.'_....5: A

V. las demfs que les sefialen la presente Ley y otxas disposi 4
" cicnes legales., ‘
Ax;tic';xlé 7. En materda de educacidn geneml bdsica  para adultos,-.

‘ san facultades excziusivas del Poder Ejecutive Federwl, quien las
. ejerceni por conducto de 1a Secretaria de BEducacifn Pdblica;

I, .Fcnmla_r- planes y programas de estudin;

: II. Auturamr ¥s eh su caso, elaborary 1os libros de: tmmo vy

: ot:-os matemales pedagégxecs de apoyo.

11T, Acred:.tar h'd cem::mf:.car c:cnocum.entcs asi c:o:m exped:.r

fes constanc:ms y certificades de estudm,
‘ .IV. Evaluay periédicanm'xte los planes, programas, métodos y :
L ;_ﬁb;ediqnientos ‘que se apliquen; y.

; N. ‘{:Lg:.lar el cumplimiento de esta ley y de sus disposicio-'-v
: :.ﬁés reglamentarlas. i :

-"‘Art:{ctu.o 8. la Secretarfia de Educacién Piblica podrd extender, en
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coordmacidn con otras :.nstn.tuca.cnes Ins se.rvlcios de eduoac:.én
pa:\a ad\ﬂ.tos a todas las nodal:.dades tipos vy espec;al:.dades asI
cosm’ a 1a realuacxén de act:w:.dades de actualizacifn, de capac:.—
ta.mﬁn en, y para el tzvabajo, v de formacién profesional pezmanen

te‘; st

(ARTIOJLD 9. Los servicics que p!ma la educa.::wn ge adulios em.a-—'
‘blemn los Estados y les M\.m:.c:\.p:.os quedax\s.n bajo su direccién y
) cocmmamén técnica y administretiva.

Am:fmﬂn 10. La ccrxespondancxa,pmensa, radio, fenografia, tele~
visiﬁn, cinematogreffa o cualquier otro medio de da.fuszﬁn podrdn
- se:,ﬂ utilizados en la educaciSn para adultos, N todos los casas -
" se deberd obteper autorizaciSn de la Secvetarfa de EducaciSn Pi--

blmycunplm con los requisitos previstos por las leyes y re~——

: glanmtosccmespondlentes al medioc de Jifusifn que se utilice.
Capftulo ITT

AFRENDIZAJE Y ACREDITACION

Ar'tim.\lo 14, EL procesc de aprendizaje se apoyard en el estudio -

'dé"l,os iibros, gufas y materiales didfcticos que autoprice Ja Se--

cretarfa de ‘Fducacién Piblica,

Artﬁ:ulo ’12_; ElL educande podrd organizar su aprendizaje en forma
individual o en cfrculos de estudio y avanzar segdin su capacidad
- ¥y posibilidades de tiempo, asf como asesorarse pop persona que es
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: :,‘.f'té én aptltud de hacerlo,

Artﬁ:\n.a i3, El asesor es auxiliar voluntario del prcceso de edu- -
:G&C:I&lp&.'.nudultos y't).ene a 'su cargo;

I, Pz-cwznvw intexés pczw _el’estud.x.c;
U XT. Crgenizan v opientar. circules de estudw

IIX. Corducinr personas analfabetas y educarmé_engermal.
Ax'tioaln 14, F1 educando analfsbeto, a fin de que aprenda matemé-
ticas elementales y a leer y a escribir, requerird invarisblemen-
‘ Avts.wlo 15, A falta de asesor, el educando pocded solicitar ovden -
. tacifn a las instituciones educativas.

Avt:ﬁ::ulo 16. ’l‘oda.pérsonamay@déquinc afins qv.mdeseeestudiar .
h sducacidn gﬁneval bésica pare adulros debe:*é registrarse en’ '.La.
g &a'etar-fa de Educacién Pﬁblu:a m mglstro no requiere la pre-—-
- sentacifn de documentos.

. Ax'tic:ulo 17, La Secretaxfa de Blucacifn Piblica, a través de su -
Sistema I:"edenal de Certificacién, acreditard los conocimientos ad
.quiridos pon 1los educandos mediante ex4dmenes pazc:.ales o glo

. les, previa presentacifn del acta de nacimiento y de los documen-
tpar que acxediten el grado o nivel inmediato anterior.

A:'tgctnp 18, El educando que acredite los conccimientos de prima-
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» ria, wec\mdapm o de otxro ruvel educatlvo. rvec:.bxni e:L cexftzfica- '
do con:espondlente, que le pemnt;mé contimar estud:.cs en la mo-
daJ.:.d.u.d escola.p © en la extraescglar.

'}Az*tfcl.zlois La.pereomtquetengamésdequn\ceamsycq@xuebe
'Yubwamtammmlmsdetimmmﬁmm

se ‘.- 1A eduﬂar-aﬁn nans m\nma an ...“n-m-:..... P P

———— s

Avt.fculom meducancbque,alpresentarmmen.mac:\adltela
etapa educat:wa correspordiente, recibinrd un informe que indicard

i recho'a pmsenwar ruievos e)c&xrenes hasta la atmedztac:&\ de dichs

CV.L capftule IV

f\

, ..h..\.':’.u.c Mmgx, m"mc

mﬁmﬂp 21, Las depend.enc:.as del Ejecutn.vo Fedeml, de 1os &ta-‘
‘dos Y de los M.uucz.pms, los organismos deacentx\alizados y las em
pzesa.s de participacién estatal, 07-"3&1’!1-231‘5“ sexv:.cios persanen--
tes de pmm:c:.dn ¥ asesor.fa. de educa.c:.én genex-al béa:u:a para adul

i ;—tos'y dardn las facilidades necesapias a sus tmbajadares y fami~
l:mspaxa estﬁdi;r vy acreditar la educac:.én pr:umr:a ¥ la secun

: e Apticulo 22. Las instituciones federales de educacién primaria, -
E - media, técnica y superion establecerdn centros de prompcién y ase

'lasunidadeadeestudioenlasquedebmﬁpmf\mdmarytendrﬁde N
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.. sonia penmnente pare la educecisn de adu.ltos. con la partj.c:.pa--
-"cmﬁn de sus autar:.da.des, pmfesores v alumms.

Ax“tfaﬂ.o 23 Las universidades y los estable(.immtos de educa=——
chn superior que tengan el cardcter de crganismos descen'mal:za

‘7,‘ dosdel Estado podndn participar en 1a educacién para adultos de

v amerdé con los ordenamientos legales que los x'ijan.

o 7 Arrtfcxn.o 2%, Ios estudiantes qQue participen volmtarwmte en —-
208 cerrtxos de pmmcziﬁn v asescz-.fa de educacién para adultos, --

: por' el 't:usnpo que para hE.3 realmciﬁn del servicio ‘social estable
] _oen las d:.spoamiones legales aplicables, tendrén derectp a que ~
se les acredite .dicho servicio. '

Actfenlo 25. Los establecimientos educativos podrén awciliar en -
la educacifn paxa adultos organizando cursos, conferencias, y ——-
o't:nas 'ac'!;iv;wades’que tengan por chizte la arientacidn y guia de -
7 uﬁéso:ves die-tf;grmlbs\dé'e'studio. » .

Capgtulo v
DERECHOS Y OB_LIGLQCIGNBS

Articulo 26, los mayores de quince afios, varones y rujeres, de —
| 1as zanas urbapas y rurales, tendrdn derecho con igualdad de opar
. tum.dades a recibir la educaciSn general bisica para adultos.

Articulo 27, los empleados, ‘comisapiados ejidales y de bienes co~
' .muales, sindicatos, asociaciones y otras organizaciones, podrén:
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I. Propiciar el establecimiento de centros y servicios de -
"p:umc'iényasesm;\‘fadeeducacﬁnpazaadultos; '

IX, Par facilidades a sus trebajadores y miemiwos pare estu-
- diap y acreditar la educacién general bfsica para adultos; y

IIX, Extender los sarvici S ja educaciSn para adultos a -

1os familiares de cus el jadores y miembros.
ARTICULOS TRANSTITORICS

; Primerq, Esta Ley entrard en vigor a los quince dfas de la ~
fecha, de su publicacién en el Dianio Oficial de la Federacidn.

Segwdo, Se abroga la Ley que establece la Canpafia Nacioral

/ coritra el Analfabetismo, expedida el 20 de agosto de 194 y publi
cada en el Diapio Oficial de la Federacién el 23 del mismo mes y-
afb, el‘ Pecretc que prolengd la Campafia Nacional establecida en - -
i Ja citada Ley, hasta que entxara en vigor el ordenamiento sobre —
. ‘medidas permarentes cortra el amalfabetisno, expedido el 11 de fe

/ 'hxvemde 1946 y publicado en el Diario Oficial de la Federacidn -
- el 30 de marzo del.mismo afio; y el Decreto por el cual se ratifi-

v cé. el que dispuso la prolongacidn de la propia Campafia, hasta el
.di_faenqueehwaseenvigorhieydemdidaspemw\emaswm’
el apalfabetisrg, expedido el 2 de enexo de 1947 y publicado en - '
el Diapia Oficial de la Fedez\acjx_Snvel 26 de febrero del mismo afio.

Tercero. Se crea la qu\isién Coordinadora de la Ley Nazional
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deﬂcmcacn&x pa‘reiAdﬁltos, integrada con el m‘me::o de mie:d::ms‘—-—- i
‘:"_qw la disposm:dn mglanmm sefiale, encarga.da. de encauzap —
las a.ctiv:dades que hs ‘distintas em::.dades deperﬂencms ¥ orga—."
ru-ms tulioen en apli.caciﬁn de esta I.ey

Mé:oc:.co, D P., 2 29 da diciemtre de 1375. Bxdlio M. GonzfYez: -~ "

-3 o Y e Rt An‘ "\-M f‘a‘\-—v\n ‘- D TA-K f\gq—'--f11n I-lav-f-\dn-‘_«—
kY
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" $.5.= Rogelio Gax\::fa Gonzaez, D, S.- Ri_ibrz.cas.
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