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[INTRODUCCIOﬁ:f
, \

Nos parece de suma importenciu el problema de la De
‘lincuencia Infantil en México, problemz gque no Unicamente -
concierne a un determinado especialista en el saber cienti-
fico sino que, por el contrario, es neceserio para su wnéli
gis y posible solucién lévconjuncién de las diferentes dis-
ciplinas como: psicolog{a, sociologié, derecho, pedagosiz’,
‘mediciné, criminélbgia, efc., a2 través de las.cuales se puge

de enfocar este problema,

Erpec{ficamente, derde el czmpo del pedagogo que no excluye
al menor de su éﬁbito econdmico y social sino lo toms como-
‘un ser b*opc1cosoc1al tenemos interés en com,rob r le exig
» tenciz de una correlacidn entre las dificultedes escolares—
¥ confucta infrectora lo cusl nos ha llevadc a2 lz resliza -

eién del presente trabajo.

Primeramente expondremos le fundamentzcidn tedricza de lo —-
vue tradicionalmente se conoce como problemes de aprerndiza=
je. En éeguida mencionaremos algunos factores que influyen-
en el aprendizaje para, posterlormente presentar un bosque
Jjo del derarrollc del nlﬂo de 7 a 11 efios, FPor diltimo, pera
concluir con el marco tebrico se incluye la informecién so-
bre el £Zmbito legzl que rige & los menores infractores sef-
come-la de 1la institucibn que los atiende. Para comprobar —
nuestra hipétesis expondremos un andlisis de muestrs de ni-

fior en edad escolar del Consejo Tutelar del D,F.

Siendo nuestro objetivo general establecer una posible rela
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cidn entre Iracasc escoler vy conducts infractera, ge ha es -
tructurads une bater{a de Tests que arroiaré informecibn so-
bre cede uno de los Tactores que intervienen en el aprendizg
je, asf ocmo el uso Ge otro instrumento de investigacibn co-
mo es 1z entreviste, con el propdsito de obtener informscibn
Gel £rbits socizl y econdmico sue pujiese naber influide en-

1z fermecifn de la conducta infractora.

For ser el Consejc Tutelar el 6rp'no oficial ¢
tanciz en el D,F., en meterie 7e menores infrzc
cue es €l lugar 156neo nersa rezlizar une inves

Lroeercicne dates lo suficientenente vélidoes y confiables --

ot

el
[l

& nos zyuden & ubiczr <) ypreblens fe una menerz més direc-

ot
m
.

. I~ e eccifn de la muestre se Wiz 3:971591150 0 :Vue lz pokle ,-,-
cifn Ge.7 & 11 afios es la mis reyresentztivae de educecibn --
rrimeri=z, 1z cuel =1 no céncluiz“ setisfactsriemente, mermard
idades del individuc d4e incorrneorsrse. al cistems -
convirtiénsose poetericrmente en victim de un re

cha7o cocial,
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1. PFundamentacién tebrica de problemas

de aprendizaje.

«+s I& escuels procede con ung ambi
gliedad al atribuir implfcitamen
te al nifio una serie de nocio =
nes sin preocuparce de zveri --
guar si ellos ‘los han adouirido.,

EMILIA FERREIRQ

Cuando los nifios ingreszn a2 ls escuela se parte del supues-—
to de que todos los nifios estdn preparados para aprender,
Damos por hecho que han desarrollado las habilidaﬁesfde pexr
cibir, procesar, almacensr y expresar informscidn del mundo
que ‘lo rodea, que ‘hen ‘tenido un cdmilo de experzenclas --7‘
‘amblentales que le han permitido un desenvolvimiento adecug
do. S§in embargo, gran cantidad de niflos ingresan a la es -
cuela con muchas carencias que les impiden eprender & igual

ritmo que 1z mayorfe de sus compzafieros.

No ee haste el presente siglo que empiezan a tenerse en -~
cuenta tales diferenciae en los nifice; generalmente la ense
fianza se dirije entonces para auienes poseen no s€lo une sg
rie de aptitudee y hebilidades sino un smbiente social ade-

cuado gue haya permitido tener un desarrolle “normal®.

Asi, encontramos sujetos que fracasen total y parcizlmente-
dentro de la escuele, cuyae causas internas o externas pue-

den influir y determinar su destino escolar,



+
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1.1, Definiciones de Problemas de Aprendizeje,

Al revisar el gran némero de textos y artfculos que
ofrecen una definicién sobre dificuitedes en el aprendizaje
"seé observa una diversidad de enfoques; por ello, resulta di
fieil bresentar una definicién precisa y inica que en este-
momento sea aceptada tanto por los especizlistas, 6omo por-
los diversos centros e instituciones que prestan educacidn-
éSpecial.
fi término dificultades en el aprendizaje es utilizado en -
diferentes 4reas, otorgindole distintos cignificados, as{ -
encontramos ques
BEn educacién se habla de “educacién de remedio™, "impedido-~
educacionalmente";
En medicina, de "lesionado cerebral” o de "disfuncién cere-
bral minima".
En psicolinglifstica de "dificultades en el lenguaje® o "di-
ficultades Psicolingiifsticas™.
 Si observemos bien, cade uno de ectos térginos corresponden
& un drea espec{fica de conocimiento lo qué hac; qué el con
~ cepto no esté bien definido ni lo suficientemente amplio co
'ﬁ& para poder‘géneraiizar. Resulta pues, que &l tratar de=-
definir el concepto "dificultades en el aprendizaje" subya-
ce un bfoblema semintico o taxondmico que impide establecer
una definicién aceptada en las diferentes 4rees que compe -

ten a problemas de zprendizaje.

El término "dificultades en el aprendizaje" desde el £re g
nos interesa, que es la educativa,es un término gendrico awe

incluye una serie de condiciones sintom4ticas en el nific,qe
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le impiden poreer las capacidades necesarias para aprender-—
normalmente, 8g decir, se trata de un nifio que se encuentra-
no =610 en desventaja educative 8ino también social por el -

rechazo y mala aceptacidn que recibe,

La mayor parte de los casoe de dificultades en el aprendize-
je ron de etiologfa desconocida o muy diffeil de determinar-
ye que generaluente son consecuencis de “le combinacidn de -
varios factores, en pocos casos se debe a le accidén de un ~-
factor o a la influencis de uns condicidn aislada“lpor lo -~
tanto, cominmente lae definiciones se basan en la sintomato-
logia sin prestar atencién en cufl podria ser su causa exac-
ta, ‘

Para los prop6sitos de nuestro trabajo no nog compete profun
dizar en esto, pero sf detectar si precede en ¢l wenor in -~
fractor una dificultad en el aprendizaje y su influencizs en-
eu conducta infrectore,

Nc cebe dudz que 12 mayoriz de los zutores dedicados al esin
dio de_ gificultades en el aprendizaje manifiestan gran descom
tento en tomar uns definicidn precisa; los intentos gque zgui
se haggn,por;establecer una definicién responden & los obje-
tivos del trabaijo, en ningdn momento se frata de abarcar los
diversos enfoques Jue sobre é1 existen; se dard primzciz &8 -~
la orientacién educative, procﬂrando que sea lo suficienteman
te amplia para abarcar los diversee prcblemas educativos de-

los nifios que sufren anomalfas en el aprendizaje y al mismo~

L

1, J. Brueckner, Leo. "problemas de aprendizdje”, diegndsti-
Y tratamiento de las dificultades en el aprendizaje., Bdit
Rialp. p. 45



: tiempo, precisa para distinguirylas dificultades que presen—
tan otros niflos excepcioneleg e incluso de aquellos nifics --
normales que sufren desventas visusles, auditivas, motrices-

o slgunae alteracionee emccionsles o ambientales,

8i bien subjacen diferentes orientaciones y enfoques en las-
_diversas definjciones que existen sobre dificultades en el -

aprendizaje, la mayorfza de ellas excluye & zguellos nifios ~-
gue presentan problemas de aprendizsje resultantes por defeg
‘*tosvvisuales auditivoe o motrices, de debilidad mentel y/o-
alteraciones emocionales convirtiéndose eeto en los prlmeroe

intentos por delimitar el eoncento.

Consideramos cue la importa ncla de establessr une qefiniecibn
no redics. en. el hecho de clesificar o etiiuetar & los nillos—
ba1o el membrete de problemas de apreniizaje yB Sue en mu ==
chas ocasiones se ubica e nifios que no correspondiendo preci
- samente & este grupo y mée qQue recibir siguna syudz resultan
cer victlwps de cuveliuier programe ecne01tl, sin poder rreci

sar su ulficultad o desventsaje.

Cuand> realmente empezf a surgir interés por este problems,-
existie tanta confusién aue miles de nifioe con retardo mentd
(ahora exclufdoe A2 este prupc totalmente) fueron inclufdos~
dentro de la clasificecidn de nifios con croblemas'de‘anrendi
'zaje mientres cue otroq gque posefzn ciertes d1ficu1tadea fue
ron relegados.

Parte del problemr existe tembién porgue lz vaguedad del tér
mino no refleja la naturaleza del problema suscitfndose gran
confusién y smbigliedrd en el mismo. Creemos necesario revi-

gar los diversos intentos que 8¢ han hecho por definirlo hag
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tz 1lee~r = 16 definicidn sue zetulmenve tiene mayor usd.

Ie. investigacidn sobre dificultades en el zprendizaje tuvo su
origen en el siglo pmsado con estudios en percenas sdulias y-
débiles mentales principslmente; més terde, el foco de inves-
tigecidn pesb de los adultos & los nifios estableciéndose dife
rentes tépicos tales como: trastornos ael lenguaje hablado, -
trastornos del lenguaje escrito y trestornos de loe rrocesos-—
perceptivos y motores, de méners cue exist{en especialistes =
en cade una de las diferentes freas: dres de lectura, de len-
guaje, ete, No existfe 2¥n un profesional en "dificultazdes en
el aprendizaje" v muche renos le definicibn de un término que
lograra sintetizar todos estos aspecteos., PFue hzsta 1960 cue-
se reslizé lo cue podrfz llamerse "fase de integramcién” con -
le. perticip=cién de diferentes especielistas, £scciceciones &-
institutos, cuyo propbésito ere establecer una definicién més-
clara y precise del término dificultedes en el eprendizaje.

Es en este momento uue se inicie unz investigeciédn sistemfti-

ce logrédndose su reconocimiento oficisl en 1963.

En 1962, el término "dificultades en el =mprendizaje” fue usa-
do por primera vez por Samuel A Kirk en su libro Educating -~

Exceptional Children (Educacién de nifios excepcionales)g.

ess una dificultad en el azprendizaje se refiere a
un retardo, a un desorden en el desarrollo de
uno o més procesos del habla, lengusaje, lectu
ra, deletreo, escritura o aritmética; results
do de unz posible disfuncién cerebral, distur
bio emocional o conductual y no precisemente—
de un reterdo mentsl, privacidén rensorisl, --
cultural o de instrucecidn.....

2, Kirk A.Samuel y Kirk Winifred,"On Defining Learning Desabi
lities™ Journal of Learning desabilies USA vol.l6,number 1
january 1983, p.p. 20-21.
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En ese mismo affo, cuznto ls Asociscidn &e Nifios con dificultag
des en el eprendizzje ce fundb, el concepto fue adoptado como
un término sustituto de la clarificacién etiolbgice que exis-
t{~ de lesién cerebral y problemes percepturles. Todo esto pa
rece indicarncs que el concepto "dificultades en el aprendiza
Je" es mfs emplio ¥y no se limita Unicemente a problemas perce

tuales, mds bien éstos cuedan conprendéidos dentro de é1,

Pars 1969 fue presentade otrz definicidn por el Comité Nacio-
2

nel Consultor sobre Niflios Incapzcitzados.,

+se €1 término nifios con dificultades en el aprendi
zaje hace referenciz & nificse sue tienen un de -
corden en wno o rfs de los procesos peiccldei -
cos fundamentales relscionzdos con lza compren =
2idn, el usc 4el lengusje hebledo o escrito, el
cual puede presertar un imperfecto pers escu --
cher, heblar, leer, escribir, en el sigmificedc
de  las pclabrzs o pere hecer cflewlos matemfti-
cos, Tales desordenes incluyen conéicicnes como:
@esventa jas percertuales, lecsiones cerebrales,-
disfurcicnes cerebralee rinimes, dislexias y -~
afasine, Ml t8r-inc no incluye niflog cue tie ~
nen problemas sensorigles: desventajs visuel, -
desventeja pzra escucher, desventajas motrices,
retrase nental, disturbio emscionzl 0 un dess -
rrolle culturzl o econbmicc en desventaja....4

Encontiramos cue =mbze definiciones difieren, Si bien las dos-
incluyen los mismos desordenes ef importcnte hzcer hineapié-

tue en ls prinera ce hice referenciz # euuellos nifics cuya di
ficultad en el =zprendizaje es producto de un disturbio emocig

n&l, en la repunda los excluye totalmente lo cusl no cuiere -~

3o Myers y Hammnill Doneld,"Métodos para educar nifios con di-
ficultades en el eprendizaje"Edit,limusa,México 1383, r.18
4, op. cit. Kirk. p. 20.
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decir aque sez mfs precisa y delimitada ya'qﬁé conceptos tmles
como: procesos peicoldgicos béeicos no son explicados com ——-
exactitud, Bn lo que s={ coinciden es cue vn prodleme en el -
eprendizaje existe independientemente de un retardo mentsl, -
deficiencie renrorizl, disturbio emcecionzl o wns ausencia de-~
opertunidsdes pars sprender, En el 4rea emocional hay una -

confusidn en tanto jue unos sutores lz incluyen y otros no,

Ia segunéa Fefinicidn ee posiblemente le rfs useds pero, en -
o

1z cetunlidad =1 Conité Wacionsl Urido pesr: Disfunciones en -

el sorendizaje presenta le eiguiente definicidn: =

esessdificultzdes en el aprendizaje et vn térrino ge~
nerel que hece refersncie a un rrvve heterogéneo
' de desbrierers menifestedos por &ificultades por-
la edquisicién y uso er el lenguc.je, la lecturs,
la escriturs y rezonemiento, Fetss desérdenes -
son intrinsecos el individuo y posiblemente debi
do a una disfuncién en el eistema nervioso cen ~
tral, Iuego entonces, unc dificultad en e] abreg
dizeje guede ocurrir como conszcuencia de otra -
situacidn en desventeja, en ecte ceso, la dificul
tad en el sprendizz je no es un resultado directo .
de ectas cendiciones o influencias s.4445

Fuevamente con estn definicidn re corraborn que los proble --
mes de aprendizaje s¢ ubicsn en fectorzs intrinceces el suje

je
tec 7 no extrinseccs = 41,

Después de mencionzr algunas de 1#s definiciones que eonside-

rruce mds ceeptefas ¥ completar nor la contribucidn cue hen -

5. op. cit, Kirk. p. 21
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tenido en este camro encontrence cve muches veces el retraso-

escolar se equipara con problemaz Ge apr:ndizaje.

El concepto dificultzfes en el eprenfizaje scfale en el nifio-
ung difersncia notable entre lo fue es capaz de hacer y lo --
que en reazlidzd realizr, s decir, suz eriste une marcada di-
ferencia en el arrovechzmiento ¥y ¢ificultzd de actividades'eg

eoleree yo sun tarto

o

ne rueve setividsd, covo un nuevo spren
dizaje surone cierto grzdo de dificult=zd cue se ¢ree que lg -
mzyor{s de los rifioe de determinedo nivel ec cap.c de rezli -
zar; esto ee, se utiliza el retreco escolar como criterio na-
ra svaluar el rendimiento escolar ver~ realmente se tensrfie -

aue reflexionar si este retrzso se Jebe = problerss de apren-

3izmz3ie o rea 2 factores intrinceces deld individuo o a ineufi-
cienciz= eduecetivas por falir e orcriunid:=des debido a su bs

¢
jo nivel sociocecondmics y/o culturzl,

Se ha wenchonado la falta de una definicidén acepteda por las-
diversas orientaciones oue recibe el concepto vero ello, er. -
sran perte, se debe al uso de términos que por s mismoe pre-
sentan un nivel de dificultad parz definirlos; per ello, con-
sideramos necesarios slgunos perémetros gue nog sirvan de --
zufz para cu deteccidn nicamente, =n rinmin nmomente ese piense

en establecer sus czusce u origen.

Dade 1z amplitud y generaliisnd del término creemos importante
iientifiz=r los diversos trassornos especifices juz zetdan co
mo determinantas el frresnsc ercolar por 1o gus nusstra inveg
tigacién esiord{ enfccads a las freze de debeccisn de proble -
mas perceptuales, de initeligencia, de lecto-escritura, y esmo-



- 11 -

cisnzl, L2 inclueiédn Ge este ¥litimo z2cpecto es con 18 inten~
cidn de comprohar la pmsencia de cierto rechazo social o poca.
zeentecidn del menor por parte de sus compefiercs, Se espera-

gncontrar como constantes las variables de bajo nivel de apro

<

echzmiento, bajo nivel escolar, peco reconocimientc y acepts

’

cibn del menor por el medio gue lo rodea, sei comd poco inte~

i
rés vpor asietir a la escuela.

Espec.zlmente descamos dirle un enfojue educstivo y por ende~

Py ) [

f’)

s2igl &1 problem:,rezdn por ls cual no podemds exéiwir a los
fectores socizles dme de alguna maners actden como determinen

tes en el menor y 1o ubican en situaciores de desventzja con-

2]
@
n
14
1
]
ot
(=3
e ]

rug dend’s coupafieros., For ello, hemos decidido ~-

utilizzr el término dificultades en el zprenfizzje por in «--

-

cluir el sspectc socisl el menor, eg Secir =zlgunos factores
exfzenos = €1 7 no limitzrnos al anflisis de fazctorer intrin-
cecoe & los qgue dnicemente hece referencis el concepto®proble

mae de aprendizaje’
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1.2 Fachores Intrinsecos de loé Problemas de
hprendizaje.

EZ interée por comprobar una correlacién entre dificul
tades er el sprendisaje ¥y conducta infractora surgidé al anali
zar algunse e leg caracterf{sticas de los menores del Consejo
Tatelar; en £stoe, es notoriv obeervar en su mayorfa un pobre.
rendimimes académico, un nivel de estuvdios o'escolariaad may
iimitzds y también, clerte dificultad pare el desempefio-de =

determin=ges =zctividades, sobre todc cognoscitives.

Exite en sur zctividades académicas tretard de evadir esta mg
leste 7 frurtr-nte situncidn recurriendo, hien sez a la fﬁga-
el hog=r, =1 =bonéono A2 las actividzdes escolares, a uwn to-
$-1 desinterds per 1z escuela, ete, Todo estc describe a un~
sujete con una deteriorsda imagen'de ef mismo, victima del re
chzzo de) zrupo de comczfieros, amrigos, maestroe, ete, vor no-

zer tex "zpio" rarz decempefiar ciertas sctividades,

Bajo el rubro factores intrincecos de hace referencia a un -

v

rupe heteroséneo de desérdenes memifestados por dificultades

<D

n el larngza~je (oral o/ y eserito) en le percepcidn y/ o en -
la inteligenciz; result=do directo del individuvo y no por con
fdiciones » influeneiss exteriores,

L
Consicdersndd qus este tipo de factorer Unicamente hacen refe-
rencis £ los llazadss Prohlemas de Aprendizaje es Jue ge opté

-
i

cor utiliv r o) térvino Dificultedes en el =prendizaje por ~=~
ser mis extenso ¥ reconocer la importancie que tiene el mspeg
to eocinl,b

G, Ver sunra 1.2 Pictores Extrinsecos,p. 63.
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1.2,1. El Lenguaje

Al inicier el estudio cobre el lengusje es necesario -
ceonsiderarlo como un fendmeno de coruniczcidn que comprende —~
aspectos tanto linglifsticos, como coznitivos, neurofisioldgi-
cce ¥y sociales, 1o cue oeasicna contzr con tantas definicione

como enfogues que existen cobre &1,

El lenguaﬁe ha gido estudirido desfe diversor puntee de Qista:
como un sistema de reglss, en relacifn con le cogricién; como
rrosucto histérico sociel: como prrte ¢e 1ns funciones neuro-
légicas y también, como medio de comunicacién. No se trata en
‘esta ocasién de elegir uno de estos enfoques sino de presen -
t7rlos en‘forma breve con el propdsitc de obtener unz idea de

la extensibn del concepto "lernguazje".

Bl cazpo de 1z =zdquisicién A= lzg ragles del ueo de las palz-
brzs ha esido objeto prinecipal de 1s ;nvestigaciéﬂ de los psi-~
célingﬂ{stas. p 3 pfimera preguntz nuz surge zl escuchar el

concepto ‘gremi¥ied’ y relacionarlz con 21 nifio es s de cbmo -
le sdcuiere. Aungue las primeras palabras son, por 16 gene ~
ral, simples referencizs en donde una sole palabrs puede re -
precentar toda una éracibn, el niffo poco a poco empieza a jun
ter palaﬁras p2ra hocer oracionss cencillas, Eetzs primerzs ~
oraciones contienen algunas prortededes estructurales carac -
tericticas en el orden de las palebras, El nifis pzrece tener-
su propie grématica, su propic conjunto de reglas pera formsr
orrciones, A¥in pere Yos peicolinglifstas es diffcil erplicar -
cdmo el nifio zdouiere erta zramétiecn, Loe_ﬁsicolingﬂistas -

afirman que " 1z clace de explicaciones fundada en l¢ teorfa-
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dél‘aprendizaje'por'initaeién, por la pbébtica y. el reforza-
';miénto no es la coirecta"7 s puesto gque muchss de las cons -
trucciones que hace el nifio nunca antes las ha ofdo. Tal vez
el argumento més convincente contra ia consideracién de la -
imitacién en relescién a la adquisicién grematical, es el he-
cho de que inclusive el nifio pequefio cree nuevas oraciones -

grematicalmente correctszs que nunca antes habis escuchsado,

Para analizar desde otrc punto de viete el lernruaje, en rela
cifn con la cognicién, es menester hacer mencidn de Piaget.

Desde esta perspective se concibe gue "el lenguaje estéd es -
tructurado socialmente ¥y contiene de antemsno un conjunto de

inetrumentos cognitivoe &1 servicio del pensamiento®8,

Para Piaget el lencuaje es ,,..

un factor que contxribuye «#1 desarrollo de
las acciomes mentales, pero no un factor=-
- puficiente por s{ eblo. Parz tal deserro-~
110 son esenciales otros factores, tales-
como 1z madurez rerviosa y l= interacciédn
con el medio fisico. Bl lengusje, juega -
un pAapel de imporiancia en el crecimiento
" mental, pero aislado no es efectivo....9

A partir de esto se puede inferir que no es suficiente con -
reproducir sonidos sino que, para que éstos tengan significa
do deﬁenfexistir determinedas estructures cogncseitivas gue-
permitan hacerlo y la comunicacién con otros seres humsnos .-
que lo rodean, de ahi la relacidn que se establece entre len

"guaje ¥ pensemiento,’

7. Mussen,Conger y Kagan,"Desarrollo de la Personalidad“délQ
- Niffo", Edit, Trillas, p. 297.

8. Piaget, Jean."Psicologia del Nifio" Edlt.Morata,Madrid 1981,
Pe 91

9. Riohmond,P.G."Introduccién a Plaget$Edit.Pundamentos,p.14
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" -Desde este punto de vista las palabras, entendidas como una
forma de lenguaje, ademds de ser simboloe que ocupan un lu-
gar en el mundo fisico representan también en ei conceptos~

que el encadenarse en frases pueden producir otros concep

tos méds amplios,

Al respecto los trabajos d& Pizget nos hacen referencia a
la aparicién del pensamiento eimbolico en el nifio que ocu

rre durante el periodo preoperacional cuya caracteristica

principel es que el nifio comienza a utilizar simbolos que -
reprecentzn su mundo mientras que s=ntes se relacionaba con-
€1 en términos de interaccibn inmediata, con la aparicién -
del pensamiento simbélico "empieze z manipular objetos con-

el pensamiento"lo

No se trata en este apzrtado de abarcar la posicidn teérica
de Piaget con respecto 2l desarrollo cognoscitivo pero si -
de mencionar un concepto que estf en estrecha relacién con-

el lenguaje.

Ahora, £i abordamos la concepcién del lenguaje como’ un pro=--
ducto histérico-social sevobeerva gue presenta un enfogue -
totalmente diferente a los anteriores. Algunos autores sbs-
tienen que el zcto werbal es el "proceso'de utilizacién del
lenguaje cén'el fin de asimilar y transmitir la experiencia

histérica aocial"ll

. Bsta corriente encahezadé,principalmeg
~te por estudiosos de la Psicologfa social, ven al lenguaje-
como un fenémeno cultural y social, como une forma de expre
£i6n humana que varfa segin el desarrollo social y-econdmi-

co que existe,

10, Piaget,Jean, op. cit, p. 140
11, Perreiro, "Consideraciones sobre el desarrollo del len~
guaje y sus alteraciones", SEP., México 1978, p.20
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Beta concepcibén ubica ~1 lengueje como un recurso cultural,--
como un instrumento.de expresidn signifigativa por "el que el
pensamieﬁto puede ser expresado e interpretedo por medio de -
un sigtema de sefinles convenientemente adaptadas y codifice ~
dasni? '

Asi, poco a poco se fueron elaborando procesos de abstracciln
generalizacibn, se adqu{rieron 168 nociones de los objetos, -
nzeieron los objetos ¥ lac ideas es decir que, la evelucidn -
cdel lenguaje corrib paralelo a la existencia del hombre.
Censtituido el lengueje por une serie de signos verbales gue-
permitirén la expresién del pensemiento, surgird mds adelante
la representacibn gréfica de esa palabre y los sonidos que la
constituyen,llo que éxigiré toda una serie de funcionamientos
psicombtores cue intervienen en el lengusje oral y escrito -—
¥ gue es precisamente donde se ubica el siguiente enfocue: el

neurolégico.

Se ha mencionado ya,jue parz comprender la megnitud del con -
cepto lenguaje es necesario definirlo como un sBicstema de re -

glas?nrelaci6n con la congnicién, como un producto histérico= -
sociel pero ademfe, hay que inclufrlo como parte de las fun ~
ciones neurofisiocldgicas lo que requiere de un desarrollo nox:

mzl de ias funciones neurclbgices y psfquicas,

Por ultimo, para muchos =2utores uno de los aspectos funcionz~
les del lenpuaje es su cardcter comunicativo ya que es preci-

sarente nor éste, cue el lensuaje tiene que ver con la inters

12, Nieto Herrera, Margarita."Anomalizs del lenguaje y su co~-
rreccién", Bdit. Fco. Méndez Oteo, México 1977, p. 3
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cién social. Esto noe ubica ern otro enfoque que auncue muy re
“lacionadc con el histérico- social difiere en la forma en que

ce estudia,

La aceptacidn de este enfoque se spoys en gue en cuzlouier -
concepeidn e lengusje deberf conciderarse la relecién entre-
un heblente y un oyente o emisor y receptor junto con un sis-

tems de comaniczcidn que en este crso er el lzrngur je verbal,

Esta exposicidn hecha a grosrco modc era indisypensrble yz que-
de alguna menera justifica el por qué no se inicié este smpar-
tzdo con una definicién, asi como 12 dificultad oue represen-~
ta hecerlo; cada uno de los enfoques presentzdos Jemendcria -
especialiestes t2nto en el aspeeto sintdetico, fonoldgico, ce-

mi&ntico, 2 nivel cogroscitivo y neurofisiolégico,

Se ha sclarado 2l inicio de ecte trebajo que mo se pretende ~
profundizar en cads uno de ectos =spectos puesto que no son -
de nuestra competencia pero si el de presentar ciert: informg
cién que permite 1z interpratacién de los datos dé la investi
gacién.

Refirifndonos zhora 2l proceso de elaboracidén del lenrguaje de
de el punio de vista fiziolézico; loslfuncionamientos que in-
tervienen en le produccidn de ls palabra, desde 12 captecidén-
de los estfmuloe nuditivos del medio externo haste lz fase mo
triz del'lengﬁaje orzl o escrito, observamos ‘que en la produc
cidn del lenguaje intervienr tode una red de aporztos y ciste
mzs como son: los zrarctos censorizles{audicién y vista), el-

i
sictema nervioso centvael ¥y el aparsto fono-articulzdor y que—
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.sezin sea ls deficiencins en clzurnn de estes estructures se 1o

calizan 2lteraciones especfficas Ver'x el *lénguaje. .

Priz:remente la palabra tiene gue ger ofde y=z que 1la auuicién
¢s requisito 1ndisgeneab1e er la captzcidn de estimulos song
rog verbales del mediq ¢xterno,. Cusndo el nific nace no snbe -~
hablar, ve adouiriende esta capacidad a través de un proceso=
.de aprendizaje, en éx juﬂge un pepel irportente la sudicién.
Perz zue el desarrolle del ’engueae en el nifis se vaya suce -
dierdo en fTorma normgl, e€s necesario fue ect& dotzdo de une -
capacidad auditive normel, Ie audicidén norma) implfce "la ca-
pacidad pera comprender el cignificado de los sonides*13 , ye
zue elkhcqho de tus un ecnids sea zudible no necesariamente -
g oompran sibie;_pmra quefexieta 1z zudicién el mecanismo fi-
siolégico debe cer central -y consciente, Al'proceEC-ae récong'
ciziento 7 ﬂorprcnkién de 1oe sonidos ce le 1leme diccrimina-

cidn zuditive,

La vietz, en eegundo lugar, inte viene en las asociaciones vi
surlee de 1oe objeto< ‘Eetd, ocupz un lugsr muy importante en
1o gue respecta 2 los aepectoe gréfvcos del 1en£u“3e, le 1ec-

turs ¥ 1la eecritura, En & expres&6~ rel sv 1mvortancia es =

se cwaarla.

:o~ter~e”mente, lz. palabre debe ser interpretads. Ie senca --
cidn zuditiva se convierte en percepclénh eg zguf donde inter

wiehe &1 egistema nerviomo central, éste, controla toda una rd

3z Zuncimmenicntos :uy complejes rus raruiten lr elsboracifne

V &

13.. Fieto Herrera, Mergarita op. cit. p. 13
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de los coﬂceptos mentales en relacidn con le pelabra déndole-
a éste su significecidn propia y formandc el lengue je ;pter;cj
El lenguzje interior permite a»ia pelabra tener éignificado -
ya que sin la experiencie de qué eignifica determineda pala -
bre ésta no puede transmitir‘significado.

‘Bl lenguaje interior es "el lenguaje con cue un individuo piat
ga, es la arimer: lengua gue ge zdédjuiere g se sdquiere anfes-'
de gue un individuc pueds expresar o recibir un lenguaje -~~~
oral™ 14, constituye el fundamento sobre el gue ze basgs 8 -

adquisicién y desarrollo del lenguzje.

Tac doe téentbess mde wiilizedss pars estudiscr les funciones ~

del cerebro con relgeifn 2l lenmac scn la estimuvlzeidn e2de

ie e
trice y lez lesiones oarébrales. Tarrelacicnandc 1z regidn -~
egtimulsds del cersbro con la condusda gue 2cempefia & tal eu-
 timulacién (funcién cerebral) hz =ido.positle hacer un mapa -

de muchas de 123 funcionee del cerebro,.

. Bl estudio de las localizaciones cerebrales se-inigcia con --
®aul Brees quien demcztrd la existeneic 3e un centro (zorpz) -
indispensable para lz produccxé‘ ﬁe; lenguaje'articulado y de
términar 1o dominancis letzsrel, indicando gue en los dieatros
el centro motor del hzbla se encusntre en el hemisferio iz —-
quierdo; Desde entonces el centre mofcr del lengusnje se lla~
ma Centro 8e Broce, Wernicke, por =u porie, descubrib =21 --

“centro zuditive®™, por ello esta zonc se denomina centro sen

20

>

14, Wieto Herrera, Margerita, op. cit. p,
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rizl del lenguaje o de Wernike y es donde se eflectir 1z inter-
oretacidn del lensusje, MAs adelente, Charcot zgresS el descu

brimiento de un centro de escriturs,

Investigaciones posteriores a éstas adopian unz posicidén cife-
rente: si bien sceptan gue el lenguaje es un~ funcifn intelec-
tual rechezan que su desarrollo norrmel depende de une porcién-
deterrineda del cerebrs, ds bien erplican cue 1z sccidn verbg
motriz se extiende por toda le corteza cerebral, =si ce probd-
sue, munuue existen cizrtes greas cerebreles especisliizadss en
determinadas funciones, el lenguaje resultz de le interrele --
cién de unz multiplicidad de zonas de la corteza cerebral, No
se itratz de rechazar una . u otre posicibdn spuesto asue la teorfe-
e los loczlizacionistas es de inealculzble wzlor; ros revels

iz especialjzacidn de ciertes zonas en determinadas funciones-

m

menteles; sin embergo, a észto hay que reregar iz continue relg
cidn cue existe entre zlgunse regiones y otrze, constituyendo-
un todo, una unidsd funcionzl, en gue las localizaciones son =

varte de ese sistema,

Considersando lae corrientes de la psicologfa gue prororcionen-
explicaciones sobre fenémenos de la conducta nursna encontrs -
mos tue la escuela del pensemiento representadz por los tedri=-
cos del -aprendizaje afirmen gue el lenguaje =e znrende sesiin ~
los mismos principios cue rigen pera el aprendizaje de otres -
conductas. El nifio comienza sin conocimiento #lguno del lengus
je y de menera gradual adquiere la destreza del hable debido -
principelmente a que se le refuerza el gue imite a otras perso
nas, después las unidades se unen pare formsr unidades mzyores
sue serdn reforzadas en ceso de que sean apropiadas y correc -

tas,
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minmente como: fonolégico, morfoldégico, sintdctico y semériico,

El nivel fonolbgico se ocupe de las unidades sonoras fundamen~
tales Que constituyen el fluir del habla, siendo el fonema la-
'unidad mihima que tiene ciertas caracterfsticas distintivas --
que las separan de los oiros sonidos, con el objetc de apren ~
der el lenguaje hablado la per=sona debe aprender a hacer cier-
tas distinciones e identificaciones fonéticas necesarias, El =
desarrollo fonoldgico "no se considera como la adquisicién pri
mera de un fonema y luego de otro, sino més bien como un proce
s0 de diferenciacidn gruesa de sonidos del hable en clases de=~

18

fonemas"™ " ademfs, en este nivel se incluyen las caracter{sti-

cas prosddicas del habla (entonacién, énfasis, etc).

Por su perte, el nivel morfolégico apunta zl enflisis de los =~
' morfemés, unidades minimae pero con sigmificado, es decir, uni
dades que no se pueden dividir en unidades menores, siﬁ des --
truir su significado, '

El andlisis morfémico se refiere az los elementos léxicos o de-
‘vocabuiario v a los signos grematicales que se emplean en el -

lenguaje'para denoter la variedad de conceptos‘(palabras).

En cambio €1 nivel sintdctico hace referencia &l orden que de—
ben llevar las pzslabras para envier un mensaje no sélo correc-
to sino también entendibles vor ejemplo, no es lo mismo decir -
pobre hombre,que hombre pobre auvnqgue ambog enunciadoa poseen -
estructuras fonémicas iguales los significados de ambos son --

distintos,

18, Myers,Patricia."Métodos pare educar nifios con problemas de
aprendizaje®, Edit, Limusa, México 1983, p. 189,
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Esta concepecidn est4 en estreciw relrcidn con el principio fun
damental del reforramiento Lue establece gue cuando las conse-
cuencias de una conducte son recompensadae tienden s fortele -
cer o reforzar les tendencia & producir tal comducta; as{ pues,
en funcidn de la tecriz serén reforzedos =lgunos balbuceos y -
otros no; es mér prooeble que el reforsemiento siga a las voca

lizeciones 3u2 sean samejsntes & lans del hable del adulto.

Almunos de loe wrerumentosz nue sugieren inexestitudes en esta -

corncepeidn son ecuéllos vue hacen refsrenciz a iz veriedad de-
les condiciones ar-bientzles o reforzentes, lze cue nroducirdn-
une gren diversidzd en cusnto 21 decmrroilo del 1enéuaib en ni
fiee ¢entro de la misma cultura: otrs oritice rostiens cue "el-~
referzaviento deberiz hncer sue ge vrrenfiesen Unicamente ins-
rescuectes especificas e se refusrﬁaﬁ“ls. 21 respecto Bzndu-
ra, tefrico del =rnrendizeje socizl, scetiene sue "loé nifios =
pueden conetruir eran nimero de crzcicnes cue¢ nunca antes hen-

1€ - i e . . .
. En lugar de imiimr y iiemorizar oraciones esnecfficec-

[N

ofdo"
<ue puedzn neber 0130 en unn u otre ocasidn “"deben znrender -
conjuntos de rerlas con bzse en las cusles puedan profucir uns

P . . L. 1
infinite veriedad de oracic¢nes grem-ticalies" 7.

Con estz breve informacifn se puede =firmar cue el lensuzje es
un tipo de conducte tan complejo vy polifacétice cue resulta —-
imposible loerar un conocimiento totel sobre €1, Par: introdu-
cirnos especificamente en este campo mencionzremos & £Troseo mo

do lor componentes princivales del lenguaje due se conocen co-—

15. Ruch Fioyd,L."Pricslogie y vida", Edit, Trillse, México —-—
1975' e 135,

16, Bandurz A. "Teorfs del aprendizaje social",Chicago 1363, -
p. 253.

17. op. cit. p. 96.
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minmente como: fonolégico, morfoldgico, sintdctico y emdniico.

El nivel fanolSgico se ocupa de las unidades sonoras fundamen-
tales que conatituyen el fluir del habla, siendo el fonema la=
unidad minima que tiene c1ertas caracterfsticas distintivas -~
que las separan de 10s otros sonidos, con el objeto de apren -
der el lenguaje hablado la persona debe aprender a hacer cier-
tas distinciones e identifiéaciones fonétices necesarias, F1 -~
desarrollo fonoldgico "no se considera como la adquisicién pri
mera de un fonema ylluego de otro, sino mées bien como un proce
so de diferenciacidn gruesa de sonidos del‘habla en clases de-
fonehas"l8 ademfs, en este nivel se incluyen las caracter{sti-~

cas prosSdicas del habla (entonacidén, énfasie, etc).

“:Por su perte, el nivel morfolégico abunta 2l anélisis de lbs -
kmorfemas, unidades minimaes pero con sigmificado, es decir, uni
dades que no se pueden dividir en unidades menores, sih deg —=
truir.su significado,

El andlisis morfémico se refiere & los elementos 1éxicos o de-
vocabulario y a los signos gremsticales que se emplean en el -

lenguaje para denoter la variedad de conceptos (palabras).

En cambio el nivel sintdctico hece referencia al orden que de-
ben llevar lag pslabras parsa envier un mensaje no s6lo correc—
to sind también entendible; por ejemplo, no es lo mismo decir -
pobre hombre,que hombre pobre aunque ambos énunciados poseen -
estructuras fonémicas igusles los significados de amboé son —-—

distintos.

18, Myers,Pztricia."Métodos pare educar nifioe con problemas de
aprendizaje®, Edit. Limusa, México 1983, p. 189.
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Por Witimo, el nivel semdnticc ez el gue tiene que ver con la-
imagen eepeci{fice que proporcionsn les pa 1abra Ia mLVdria ——
de lze definicicnes esocian a la spuént*ca eon el estudio del-
signifiecde pere hscerlo serfz taznto cemo aceptar qua 1z ‘oro—
Yogfe, morfologfa y sintaxis versan sobre cosas no ﬁlrnlflc'ti

vas,

Ccneideraremes shors ¢l terrenc fe 1g priologf{: del lengzurje -
en forma breve yz que el objetivo del trrbajo no es determinar-
1z etioloz{s sino le prerencis o no de unz deficiencic en el =
lenguz=je, entendiendo por &ste la existencis de ura inczpaci -
ded garé utilizerlo "normalmente" que impide 21 suieto intersc

‘cionor zdecusdamente con sus sene jentes trayendc consigo milti

vles pm:tblema'= de adaptzcién en el zs pecto educstivo y rocial.
13 .

Al respecto, Mergerite Wieto "presents le slrulente clacifice~

cién fe ceuses que determinen los problemes de Jenguzje:

Causas Orgdnicas:

Teniznde en cuenta que en le produccién del lenguaje intervie-~
nen una gran variedad de Srganos de diferentés siqtémas en con.
secuencin cuslquier anormslided o losifbn anstémica en Sstog -
6rggpos puedenaqfiginér un trastorno en el lsnguaje. En este-
creoy espec{ficamante se hace referencia a cualjuier anbmalia -

en el sparate fonoarticulador y éel sistema nervioeo,

Causae Funcionales:
Tes ceusap funcionsles de lzc =nomalfas del lenguaje son los -

3afectos en el »roceso fisieldico Ce los sistemss que in%er -

vienen en la emisién de 1la paledra, mungue los drganocs re en -

19. ¥ieto Ferrera Margarita." op. cit. p. 120,121,122,
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cuentren en perfectas condiciones, Iae fellas funcionales -~
pﬁedeﬁ deberse & proceroe mentales, auditivos, psfquicos que
determinen la'implantacién de hAbitos defectuosos que alte -
ran la emieién de la pelabra,

Causae Psicosomdticas: 7

Por existir une estreche relacién entre 1éqguaJe ¥ pensamien
to las alteraciones en éste pueden causar una anomalia en la
expresién orel, as{ como los desérdenesren ls pelebra pheden
-afecter peicolégicamente al individuo, In ciertos pasdeci --
mientos, como en la tartamudeg, puede ser sintoms de uns alte--
recién psfquica, Puede ser tembién que existan anomelias en-
le voz y en la palabra precentando ceracteristicas con ape ~

riencia de esnomalfas orgédnicas,

Causas Anhientalqs:

Kl nifio en cusnto nace ectd sujeto a los factores ambienta‘;
les, Nace miembro de una clese eocial; aprand§ 8 hablar y su
vocabulario estd en razén directe del ambiente eocio-cﬁlfu -.
ral en que se desenvuelve; si proviene de un ambiente socio-
cultursl menoscabado es natural que su habla sea pcbre y ee-
casa. S8i por otra perte en su ambiente hay personas que pe~
decen slgfin trazstornc de lengueje el continuo contacto con ~
ellos puede ocasioner unﬁ elterrcién patolégica del habla —-
por imitacién.

¥a relacién existente entre los trazstornos del languaje y el

ambiente puede actusr en dos sentidos: por un lado cuendo el
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ambiente familiar y social es adversoc al nifio, crea conflic~
tos‘y traumas que pueden &lterar el proceso del lengusje y -
ocasionar un desorden en la palabrez. Por otro lado, ei el su
jeto padece algin trastorno del lenguaje recibe la desaprobs
cién de sus semejantes pudiendo ocesionzr diferentes reaccio
nes y provocarle problemae de conducta y/ o desadaptacién.

Bn efecto, el individuo estd sujeto tanto a fuerzas internas
como a las del ambiente, y la influencia de éste puede afec~
tar los funcionamientos psicomotores de su conducta, entre -

"loe que e incluyen el lengusaje,

l.2.1.2, | Ienguaje Escrito

fhhber separadc el lenguaje bial del esdrito no implice que ~
uno y otro no esteén relacionados ya que le escritura al igud
que el heble es una forma de expreesién del lengusje que supo
ne una comunicacién simbélica, por eso, es adecuszdo estable~
cer conexiones y relaciones recf{procas entre los dos dejando
de mencionar algunos aspectos del lengusaje escrito ﬁor ya ~
heberse tratado en el apartado anterior,

Kl lengusje orsl y el lengunje escrito estdn Intimemente re-
lacionadoe entre 8{; el primero precede al segundo, antes --
que el nifioc escribe debe poseer un sistema de lenguaje (ha -
bla) que le permita expresarse; por esto es frecuénte obser-
var que loes errores de articulacién coinciden con las fallas

que presetan en la lecto-escritura.
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1a evolucibn de esta forms de lenguaje pasa por distintas,-f
fases: en primer luger "aparecen. gafabatos con ung ditorenc_:!
~cidn progresiva entre lo que es el resultado de una inten -~
cién de representecifn a través del dibujo y lo que es 6l si
mulacro de la escritura"zo, més adelsnte sparecen ciertas ——
formas que semejan letma; Poco despuée, con el aprendizaje
de la lectura pésl a 1a etapa de transcripciénm de la palabre
dictada, Ia escritura en trnto que transcripeidén de la pala-
bra dictadas, que tiene un significado, no se reduce = una co
rrespondencia entre sonidos y signos sino que cdemés ectd —-
implicito el significado que se asocia a todz la palebra, de
ahf{ que la eseritura cez definide como "la reproducciyé‘ri de =
signos que poseen un significedo para el ‘'sujeto, no se trata
por ende de la escritura cOpia.-dibujo".gl

Antes de =zcceder el estadid de la escriture propiamente di -
cho, el nifio gueta de realizar distintas actividades cue de-
sarroilan su lenguaje, gque educen su mzno y le permiten iden
tificarse con el espacio de su clase y con el espaéio res --
tringido de un papel. Para sccecder a la escritura; el nifio -
debe poseer "une madurez suficiente en loe plenos intelec ~=
tual, lingn:(stiéo ¥y perceptivo motor'gz'; asi nismo ee preci-
s0 que su madurez le permits mantener el esfuergo de aten —-

cién que exige la escritura,

No imeginamos eiquiera 12 diticultad que represente para el-
nifio aprender a interpreter esos signos. Bl aprendizaje de-

la eccriture represent- un: doble dificulted pere vencer por

20, Auzias, Marguerite."Trastornos de la emcritura infantil?
. uit.[ﬁi..n&neion&. npﬂﬁao 1978, p.8

21, Bima,Hugo."E} mitc de la dislexia®KDit.Prisms, Méxice,p¥

22. Auzias,Marguerite, op. cit p., 12 ‘
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ger “el lengunje escrito sigrno de un signo, al estar fofmédo
por signos eacritos que siguieron a los signos pronunciadogé
Ae{, la escritura se convierte en un efmbolo de la lengua -~
hablada ya que la palabra en sf no posee eignificado alguno,
para conocer su importancia se tiene que establecer un nexo-
entre la palabra y el objeto él.que se refiere por ello se -
afirma que “el lengusje y por ende la expresién grdfice in-
volueran la funcién simbélica.la escritura también es un ob-
jeto simbblico, es un sustituto que repreesenta algo'24, sin-
embargo difieren del dibujo ern que por un lado éste mentiene
‘una relacién de sgemejanza con loe objetos o econtecimientos-
e los cumles hace referencia mientrae que lz escritura no, -
de ahf en tanto que son eimbélicos en un principio "los ni -
ficg conrideran 2 l1a escritura(letra) como objetos sﬁstitutos
ae la reelidad, interpretan la escritura como uns forma de -
representar nombres de objetoe pero esta situacién constitu-
ye s61o un momento evolutivo importante enlla,conceptualiza—

cién de la escritur&”zs.

Bmilia Perreiro en su libro "lLoes Sistemam de Bacriture ern el
Desarrollo del Nifio® describe toda una investigacién en la -
que sefiala un sspecto muy impértante en el proceeo de adqui-
gicién de la lecto-escriturz que es s menudo olvidados"el -
aprendizaje de la lecto-escriture comienza mucho entee de lo

que la escuela se imagine®™, Suponemece que el niflo al ingre-~
sar al ambiente escolarizado va e empezar a aprender, parti-

23, Nava Segura,focé. "Bl lengusje y las funciones Cerebra -
les Superioree™ Edit. Moderna, México 1979, p. 72
24, Perreiro, Bmilin."kes sistemas de escritwra en el desa -
. reollo del nifio",BAit sigloXXY, México, 1984, p.82
25, Perreiro Brilia, op. cit. p. 88
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moe de un nivel cero tanto de influencia ambiental como cul
turél, idea errdnes £sta ye nue incluso loe nifior de clase-
baje poseen toda unm serie de concepciones sobre la eseritu
ra; el nifio sabe qué es lo que eirve prra leer, sabe que --
eros sipnoe (letras) dicen algo; ésta; como otro tipo de ex

periencias las hs tenido anter de su ingreco a la escuela,

Teniendo en cuente ésto ce puede &firmar que las diferen -=
cias rociales determinan de alguna manere no sélo el ambien
te femilier sino también el ambiente cultural que le espera
al nifio, aspecto éste muy importante para ls investigzcién-
ya que el embiente ferilisr de~fevorable que predomina én -
“los sujetos miembros de la poblacién influiré sobre ls valo
racidn oue se le adiudique 8 la escritura como objeto cultu

rel por excelencis,

Ia concépcidn del aprendizaje de 1lm léngus escrita como un=-
do vencamos en nociones como tson lss de "“hablar bien"ty O~
seer uns. buena articulacién., Cominmente se acepta cue para-
poder escribir correctamente hey que saber o haber aprendi-~
do a pronunciar correctemente las palebrae (afirmecibn que-
tiene macho de verdad) pero si anslizamos los criterios que
determinan cual es la forma "correcta" de pronunciar obser-

vamos gque existe tode uns seleccién &l respecto. Hacemos -
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mencidn de este aspecto ya que es muy frecuente que en de -
terminadoé grupos sociales pueda existir una forma "correc-
ta de hablar" y no por esto debemos etigquetarloe con defi -
ciencias siendo que éstas no estdn presentes.

Hugo Bima*

sefinla como opsraciones necesarias pare la adqui-
sicién de la escritura: buene organizacidén de la representg
c¢ién eepzcio-temporal, esguema corporsl, lateralidad esta -
blecida,. conciencia de orden, percepciones auditivas y vi -~
suales exactas, capacidad de memorizecién, madurez psicomo-
tora, coordinacién visomotora, posibilidad psicoffsica de -
atencién y relajacidn, sefizla =demfs, que el nifioc no debe -

tener problemas de pronuncizeibén y / o retardo del lensuszis

Quizé uno de los conceptoe usados no sflo en el campo de Tz
blemas de aprendizaje sino también dentro del £mbito esco -
lar sea el de "dislexia™ ya que ain en un gren nimero de ni
fios que teniendo un CI normal esté presente, Ios estudios-
que sobre dislexia existen ofrecen diferentes definic;ogeer
pero, en general se pueden distinguir dos conceptos: uno -~
amplio y otro restrineido., Bl primero hace referencis a la
"incapacidad para efectuar el aprendizaje de lea lecto-escri
tura cuya céusales de origen neurogenético o constitucioréﬁi
es decir herededa o de cardcter hereditario; bajo este ccn-
cepto la dielexia es denominada dislexie zenética o prims -
ria, Bn su concepto mds amplio se ubican a "todos los ni -

fios con dificultades en el eprendizaje de la lecto-escritu-

26. Nieto Herrera, Margarita.“El nifio dislexico", Bdit. Prm
sa Médica Mexicana, México 1984, p. 19
+ ver infra op. cit, 1.2.1.1, p. 26.
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ra, que deben su problema a trastornos adquiridos en el rar
to o en fechas posnatales“g7

De ecta manera el concepto de dislexia engloba tanto "sinto
mae de inmadurez neurolégice y factores emocionales asi co-
mo incapacidad o disminucidn de potencialidad pars la lecto
—escritura"2§ giendo esto Wltimo el indicador més usado pa-—

ra identificarla.

Margerite Nieto sefirle como errores mée frecuentes del nifio
disléxico: confusién.de letras de simetr{m opuesta (b,d);-
confusién de letras con sonido parecido; confusi6n de letr=

por eu punto de articulacidn (y por #, etc); alteraciones —

en la secuencia de las letras que forman las_silabge‘y de - .

las palabras: omisiones, inversiones, inserciones, altera—
eionea en el ordenamiento de les letras, etc,; confusién de
palabras parecidas u opuestes en su significado (sustitucip
nes semdnticas) y dificultad en el trazo de las letras o ——
disgrafis.

Bl propbsito de incluir esta breve informacidén as{ como al-
gunos puntos de vista sobre .el lenguaje oral y escrito fue-—
con el fin de poder ubicar los problemss que sobre esta -~
Zrea existen dentro de la poblacidn de estudio éunqué sabe=

mos de antemz2no que el tema no se agots en estas 1{neas,

27. Nieto Herrera,Margarita, op. cit. p. 18
28, op. cit. p.20.
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1.2.2, Ta Percepcidn

El ser humano desde que nzce debe integrarse a un =--
“mundo lleno de elementos que poco 2 rsco formardn parte de—
su ambiente y tendréd estrecha relacién e interaccifa para -
servirse de ellos o actuer en funcidén de ellos. Lz aprehen
£ién que el sujeto haga de esos elementos que 1o rodean, lo
llevers a realizar el conocimiento ée su mundo en los diver
. e08 sspectos que lo conetituyen sean fisicos, socizles, in—
telectuales, técnicos, cient{ficos, etc., en una palabfa. -
le permitirdn integrarse & su mundo & través de un proceso-
de interzccidn que establece con su arbi=nte exterior por -
el que recibe informzcidn. Esa informscidén la capta llevén-
dose entonces e cabo el proceso de la pefcepcién que tiene-

‘varias-etzpas eiendo la primerz.de.eliles le senszcibn.

Iz censacidn sersd como une zdvertencis recibida por los re-
ceptores de lo que ocurre en el medio ambiente a través &é-
los estimulos, BEste senczcidn o captacidn del estfmulo no -
se ‘detiene sino gue continua en otro proceso més éoumlejo -

llamado percepcidn,

Ia percepcidn es un scto qu2 supone por un laedo, una expe=-
‘riencia por perte del sujeto y por otrovuna intervretacifn-
que éste hace de loe datos sensorizles de 1ot estimulos que
lo rodean, De ecsta manera =ze egtzblece un proceso en que —-
los indicios sensoriales y la elpe:iencia pasada se organi-
zen para dar una imegen con estructura y significado, Por -
lo tento, es a travée de la percepcibn que tienen eignifica
do pere los hombres los numerosos estimulos que por todas -

partes y diversos sentidos le llegan a ceda momento,
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Dentro de las caracterfsticas principales de la percepeidn-
se encuentra que no s6lo estructura e interprets, eino que-
a ménudo'aunque sélo»sea estimilado un aparafo sensorial, -
aporta detallee faltantes, trayendo a la conciencia el re -
cuerdo de otras propiedades de los objetos que en ocasiones
anteriores ya se han percibido simultdneamente o sucesiva -
mente. De esta‘ménera con ayuda de 1a experiencia y el ——-

aprendizeje pesado se completa el proceso perceptivo.

Ia percepcién es algo muy general, el significado y valor =
que se atribuye a los objetos depende de los intereces y =
i

necegidadee que predominan en la vide de cada individuo; ==

as{ 1a reaccién que se tenga ente cualouier situacién, estd

determineda por le forme como se perciba ya que cade uno £g
be cual ees su relacién con loe objetos, con las condiciones

y con las personas de su zmbiented

De ahf que pars determinar qué es lo éue ge percibe son =~
ihportantes dos fzetores: los propios del individuo, como -
son =us experiencias, sus necesidades y valeres personales-
¥ loe de lz naturaleza del eatfrulo., Dentro de este segun-—
do factor existen varias carzcteri{sticas gue influyen en 1ob
Gue percibimos:

- la cercanfa ffesica o proximided de los elementoe entre -

e{,contribuye ¢ que se les perciba como pzrte de le es =
tructura, '

- la semejanza, hzce que los elementos parecidos se perci -
ban como ei pertenecieran a una miema cosg,

- el éierre,permite incluir los elementos disponibles en -
nuestra ‘percepcién y aportar otros aue no se hallen pre-
- gentes' con el objeto de pereibir un todo con eentido,
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- el contexto,hece percibir la situacién como un conjunto=
y los detelles ce percibirdn en relacién com el todo del
cual forman parte. ‘

De esto Gltimo se decprende lo que le psicblogia moderng --
afirma del proceso de percepeidn diciendo qhe, lo primero -
en la mente es el conjunto y luego por =nflieie el sujeto -
va nislendo o segregrndo de ece conjunto los elementos que-
lo integren por lo tento como dice Bender "el todo es antes
gue les partes"gg : : ‘

Con lo expuecto se dfeduce que en 1l rensacidn no ese experi-

menta mfs de 1o que el estimulo de, :n cambio en la -percep - -

cién lo gue experimentsmoe estd determinsdo por el estfrulo
més lo que el fujeto pone al reconocerlo, interpretarlo, --
completarlo y rectificarlo con ayuds de lon conocimientos -

adquiridos en sue experiencias sntericres,

La estructuracién e interpretacifn de los datos sensoriales
que =e reelizan en €l proceso perceptive no tienen imﬁortag
cia si las imfgenes no le eignifican al sujeto.uns idez o .-
un entendimiento; €1, veliéndose de su inteligencia, logreré
llegar & lz integracidén y e le conceptualizecifn de los ele
mentos perceptivoe que formsn sus conocimientos; ya que -—-
cuendo se %iene un concepto de los elementos del ambiente =
resulta mfs fécil la elaborecién de ideas, rzzonemientos y-
ebstrzccionee, Ahora bien, ese percepcién concreta o parti
cular es la que posteriormente hace que el hombre pueda ==

user su capecidad pars elevarse heciz lo general o abstrec-

29. Ben%gr,hauretta."rest Gestdltico Visomotor Bender®”,
D . : ’ : .
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t0, abarcando en wn s8élo scto de pensamiento un nimero Vind_e_
finido de seres, objetos y hechos particulares,

El proceso perceptivo presente una evolucién que va desde -
la estimmlacién, hasts lz adquisicién y elaboracién del -
aprendizaje, Bl recién nacide, indica Spitz3ono tiene ima-
gen alguna del mundo, en &1 no existe la percepciﬁn'pr‘ofpia-
mente dicha, sino hasta que cada estimulo que afecta egu apa
rato sensorial se transforma .en une experiencie significati
va, 8élo entonces ese est{mulo podrd convertirse en una se~-
#al a la cusl se irdn sfiadiendo peso a paso otras sefliales =~
que conetruirdn la imagen de eu mundo, Esta elaboracibn -
mental y el proceso de dotar a los estimulos de significado

son aspectoe que se deserrollan graduslmente,

l.2.2.1. Importancia de la Percepcidén Visusl en el
Aprendizaje y algunos de sus errores mis -
frecuentes,

El hombre posee diferentes medios o canslec de percep
cién (tacto, gusto, olfato, vists, ofdo...) que poco & poco
ha ido perfeccionando pero, considerando gue la percepcién~
visual interviene en cesi todas muestras acciones y es de -

emspecial importancia en el desempeflo escolar se decidid re-

' saltar su importancia,

30. Spitez,Rene, "Bl primer afio de vida del nifio" Edit. ICE,
Mxico 1973. ’ ‘
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Ia doctora Prostig define a la percepcidén visual como "la ca
pacidad para reconocer y discriminar estfmulos visuales y --
de interpreter estos estimulos asocidndolos con experiencias
previas"31. De ahi que 1e percepci6p vigual no significa sg
lamente ver con precisifn puesto que la interprefaéiﬁn de lee
estimloe ocurre en el cerebro y no en los ojos,'iasfpercep-
.ciones para ser percepciones deben tener un signifiéédo para
el sujeto, ‘

Bstas son 1las razones por -las que un ser humane no puede re=-
cibir ningin menseje del ambiente y responder a é1 si no -~—
tiene percepcién, ;
En particular, el avance en el desarrollo de lz percepcidn -
visuzl, facilitz en los nifioe el eprendizaje en las diferen+
~ tes drezs: lz lectura, la escritura y lo reletivb & las ope-
““raciones de aritmética, asi como también todos. los aspectos—
que se relacionen en la formecidn de las destrezas necesa —-
‘rias pare el trabajo escolar.

En ocasiones muchos sujetos inician su educacidn primaria --
ein antes haber recibido la preparacién adecusde o las expe-.
riencias necesarias pzrz poder llevér a cabq las tareas que-
requieren una hesbilidad especial pare percibir adecuadamente

en el campo visuel,

Un nifio con deficiencias en el campo de»la prercepcién visual
con dificultzd logra expresarse por £f mismo por medio de la
escritura o .bien, se va a mostrar ansioso- por falta de éxi-

to en todas las actividades de tipo escolar., En consecuencia

31l. silva Ortiz, Ma, Teresa,La percevcidn visual en loe ori
meros afios de) aprendizaje segin el programa Prostig, -
ENEP Acatlén, México 1979, lera edieidn, p.19
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se va a sentir insatisfecho de &1 mismo y ruede preséntar -

algunos desérdenes en su caracter ¥ en su conductae

Marianne Prostig distinmgue dinco é4reas en la percepcién vi-

suales

a)l-

'b)o-

Coordinecién Visomotora.

Ia define como la habilidad para coordinar la vigién-
con los movimientos del cuerpo o part'es del niismo.
Cuando una persone trata ‘de alcanzar algo, Sus manos-
son conducidas por sus ojos. Un nific con defectos o =
con un gradoe inferior de desarrollo em la coordina —-
cién visomntora puede fallar en la realizacién de te-
reas senclllas o llevarlas a cabo con torpeza y por =

lo mismo tendrd dificultades en la escritura,.

Percepcién Pigura - Fondo _

Para entenderla hay gque recordar que cuando percibi -
mos con mayor claridad las cosas volvemos hacia ellas
mestre atencidn..

El cerebro humano estd organizado de tal manera que —~
puede seleccionar de todo el conjunto de estimalos so
lamente un mimero 1fmitado de ellos, los cuales se —
constituyen en el centro de su atencién; estos estimu
los seleccionados forman la figura de nuestro campd -
visual, mientras gue el resto de log est{mulos fom-
ei fondo.. ‘

Un nifio eon dificultad para la descriminacién sobre -
una figura de un fondo constantemente parece deéateﬁ-
to y desorganizado. Bsto es consecuencia de que su -

atenci6_ntienlg a ir de un estimulo a otro.
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Constancia Perceptual:

" la invariabilidad comprende la hebilidad para perci =

. bir que un objeto posece propiedades que no cambien, -

a).-

Tales como una forma especifica, posicién, tamafio, co
lor, etc,

Ie constancia perceptual ayuda a desarrollar le habi-

- 1idad para reconocer las formas geométricas sinrimpo;

tar su tameflo, color, o posicidn y, gufe & los nifios,

mis tarde, en el reconocimiento de palabres que se —

pregentan en un contexto no.tan fonilier o bien con -~
diferentes tipos de letras.. '

En el caso de nifios con prohlems perceptusl visual, 2
menudo perte de su dificulted proviene del hecho de -

que no h:. podido desarroller une constznciz de obje -

tos, BEeto guiere decir, que cads vez que miras une cg'

sa, le puede prreéer diferente, Si los objetos le pa-’

- recen diferentes cade vez que los ve, es 1mpos1b1e e

ra el nifio zprender formas,.

Posicién en el espacio:

Beta 4rea es defigida por le doctora Prostig como "la
hsbilidad de un observador pars percibir la poéici&n—
de dos o mfs objetos en relzcién a sf miswo o en rela

cién con le poeicién reletiva de los objetoe"32

'5i un sujeto carece de este hsbilided tiene probleméa

diversos: no ve los objetos o los sfmbolos escritos -

:1.én relacién e ef mismo, su mundec visual ectd distbr—

32, op. cit, p. 21.
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~ 'sionado, ee torpe y tardfo en sus movimientos y tiene .

dificultad pera comprender el significedo de las pals

,brae que designan las posiciones espacialés tales co=-

mo: dentro, fuere, arridba, derecha, izquierda, etc.
Sus dificﬁltades vienen a ser mf£s notables cuendo se-
enfrenta con tareas académicas por 1o que las letrasy
palabras, frasee, nimeros los ve distorsionzdos (por-
ejemplo, confusién de letras con simetria opuecta),
Bsta situmcién no sélo hece diffcil el aprendizaje de
la escritura y lectura eino que en 'élgnmos casos re -
sulta ser frustrante y producir engustia y ansiedad -
en el nifio, '

Relaciones Bspacialea:

"Es 12 hsbilidad peara captar la posicidén de dos o mds

objetos, en relacién a s mismo o en relacidén a otrbg"”

Ia habilidad pers percibir relaciones espaciales me —

desarrolla mfs tarde que la de percibir la posicién —
en el eapacio; Ia diferencie entre laes destrezas ne-~
cesarias en percepeién figurs fondo y las de relacio-
nes espaciales es que en la primera el campo visunl -
estd dividido en dos partes (figura-fopde) y en les -
percepciomes de las relacicnes espacialea; en determi
nado nimero de partes reciben aproximadamente la mis-
ma atencién,

Estd 4ree es importante prra poder percibir secuenciss,
ya que cualquier nimero de partes diversas puede ser-
vigto en relacidn con estas partes y con cada una de-
ellas, recibiendo sproximsdamente igusl atencién..

33, Prostig ¥ariame,"Bducacidn Perceptual Progresiva Motor”
Bait., Libros Alvarez,



-39 -

Se han mencionzde algunes de las‘perturbacibnes de la per -
cepcién visual que podrian tener mayor incidencia en el de~
sarrollo acédémico del escolar, Ies investigacionés de ~—-
Frostig entre otrae, han demostrado ocue: nifios con dificul-
tades en la escritura generalmente prsrentan una mals coor-
dinacién motora; aquéllos que frecuentemente no podfan reco
nocer las palebras parecfan tener trastornos en el discerni
miento ¢e fisurass otros, cue er=n incenrces de reconocer -
une letra o palébra curndo ésta =e precentz en tamsfios o co
lores diferentes presentaban problemss en lea constancia de-
forma o quizéd uno de los problemas més frecusntes Aentro de
le poblacidn infantil como es la eecritura en espejo presen
tada con inverciones o rotaciones de lzs letras que son in-

dicatives de una dificulted en l2 percereién en el eeprecio-

- en tanto oue el interc=mbio en el'aréen fe las letree de -~
un= vel=brz indics dificﬁltades v'rz enalisar ies rel=cio -
nes espacialee., Todos eétns grrnres mfe frecnentea Aentrn -
de 1z nercepcién visual @ a dis predmiman mis dentrb del

{e
drea de las dificultades de aprendizaje.

1.2.2.2 I5 Percepcidn Auditiva,

"Un nifio esta sujeto constantemente a loc més diver-
soe tipoe de estimulacién, De su interior nsce la sed, el -
hambre, la fatiga y la rencacidén de desagrado; del exterior

recibe estfmulos tdctiles, visusles y auditivoe“.Ba'

34, Berruecos, Maria Par."El ~diestramiento auditivo en edz
des tempranas", Edit., Prensa Médica Mexicans,Mé&x.1980pI
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Al prineipio las funciones auditivas llevan a la discrimina
ciéh gruesa de sdnidos comenzando asi "la hebilidad pafa -
distinguir correétamente los sonidos, la disériminacidn au-
ditiva"3?'de esta manera el recién nacido empieza a separar
los estimulos auditivos de la gran masa de informacién que-
lo rodea para, posteriormente, ubicar la direccién y mis —
adelante quién y qué los produce.

Ientamente se produce una ssociacidén de patrones fonéticosm
con objetos determinadoss esto se logra a pesar de las dife
rencias en‘pronunciacién, tono o timbre de‘quienés lo produ
cen, analizando y sintetizando eimilitudes y diferencias.
De la comprensién de palebras enteras el nifio compera y ha-
ce diferencias entre ellas hasta llegar 2l andlieis o a le-

discriminacién de fonemas.

El éxito que el nifio obtenga en el desarrollo de su percep-
cidn suditive va & estar condicionado en parte por las opor
tunidades de experiencias que =e le proporcionen, propias -

de su medio ambiente.

En los primeros afios, "el pensamiento infantil es de caréé-
ter eminentemente perceptivo"Sﬁ, el nifio piensa con imége - -
nee que construye mediante percepciones de tipo sensorial.v
E=, por tanto, en esta etapa cuando he de cuidarse la esti-
mulacién de los sentidos puesto que del nivel alcanzado por
éstos dependen loe primeros intentos intelectuales del suje

to.’

35. Silvermens Davis,"Audicién y sordera®,Edit.Prensz Médi-~
ca Mexicana, p. 435.

36. Garcfa C6rdoba,Iucia."El significado del desarrollo de-
habilidades del potencial auditivo en el aprendizaje",-
Tesis, p. 46.
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Aungue parece ser que lag ideas ge fofman por medio de lae-
imégenes producidas por la percepcién de estimulos que lle-
- gan 2 través de’los sentiéos, el verdadero pensemiento es -
de indole suprésensorial, organizéndose = base de una.eerie
de relaciones, comparaciones y abstraccionee que trascien -

den al aspecto puramente sensoriel.

Por tanto, el nifio necesita para actuar de materisles que,-
en perte, son de origen sensorial; pero, no sélo es intere-
eante la “cantidad" de estos matericles o elementos =ino --
también su "calidzd". De ahi lz importancis de.perfeccio -
nar las funciones sensoriales parza que puede captar detz -—

lles, resgos y sensaciones adecuadas, selecciondndolas,

La riqueza de est{mulos que e le proporcionen al nifio es -
tento mds valiosa en cuanto mejor sez lz percepcién que el-
nifio tenga para ceptar ece riqueza, Una adecuade recepcién-
de estimulos auditivos va 2 permitir al nific interpretar y-‘
: dar eignificedo a los sonidos, teniendo mo s6lo una perfec-
cién auditiva sino tembién pudiendo distinguir analogfae, -
diferencias y ecstableciendo relaciones con otras sensscio -

nes,

As{ tenemos que,la sudicién juega un papel importante en -
le adquisicién del lenguaje y <n le comunicacién ya que és-

ta contribuye 2 un correcto desarrollo del lenguasje.

E2 término audicidén normal, no s8lo imvlice que el esonido =
sea audible £ino que sez detectado, reconocido ‘e interpreta

do zegliin el eignificado del mismo.



- 42 -

Ia percepcién auditive ha sido definida por diferentes autp -
res de la aiguiente manera:

- Para Robert E. Valett, es la habilidad pare recibir y ==
responder a los estfmulos auditives, resultado de la in-
tegracidn de la eiperiencia y de la organizacién neurol$
gica,

- Ge Adkine le define comec la habilidad para responder a -
1los est{mulos auditivos y para comprender la informacién
gue se presenta verbalmente..

~ Ae. R, Iuriam indicas gque la percepcidn auditiva esth rela-
éionada con la secuencia de los estimulos sonores, que =~
transcurren en el tiempo. La percepcién auditiva entrafia
la asociacidn de las excitaciones que llegan el cerebro-

en =zeries consecutivaes o sucesivas, ’

Resumiendo, se puede deeir gque la percepcidn zuditiva es —-
"le gabilidad de interpretar una sensacién que se recibe a-
través del ofdo (bérgano especializado), captar su sigﬂificg
do y usarlo haciendo discriminaciones Y juicios a cerca de~
lo que'nos rodea'37. Le habilidad perceptive es indispensa-

ble parz realizer tareas tanto simples como complejas.
Le percepcidn auditiva comprende varias funciones:

a).- Discriminacién auditiva: es la hebilided para reci --
~ bir y diferenciar a los estimilos sonoros, se adquiere
gracias 2 le integracidn de les experiencias y de la ~
organizaci6n neuroldgica. De la discriminacién suditi-

37. nénteria Rosales,Josefina,"Importancia de 1s percepcidn
viswl auditivae para la rehabilitacién del lenguaje®
Tesis, p.27 Normal de Especimlizacidn,
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va depende lz formacién del lengumje hablado, tanto en
la estructura gramatical como en la articulacién foné-

tica,”

b).~ Memoria auditiva: es 1z habilidad de retener informa -~

cién recibida por el oido,.

¢).- Secuencia suditiva: es uns modalidad de la memoria au-
ditive, no 8810 se recuerda lo que se oy$ sino el orden

en que fueron recibidos los estimulos.

d).~ Asociaciones auditivo orzl y sfuditivo motora: conciste
en comprender lo que otros hablen y responder & esos -
est{milos con pelabras (auditivo oral) o con movimien~

- tos (auditivo motor), asociar les idees es uno de los—

objetivos de estimular este Z£rea,

e).= Discriminacién figurz fondo suditiva: es la habilidad;
pare sbstreer ruidos extratios de un contexto sonoro y-

concentrarse 88lo en un estimilo zuditivo esﬁégifico,

Reafirmamos que "el lenguaje humano dispone deitodohun_sis-_
tema de c6digos sonoros en cuya base se estructursn los ele
rmentos significativos, las palabres, Pars destacar los soni
dos del habla o fonemas no basta con tener un ofdo agudo{ -
es necesario desgloser los indicios esenciales del eohido -
articulado y hacer akstracciones de los indicios extraifios -
insustanciales perz su diferenciacién"?8

Ajuriaguerra en su 1libro Manua® de Psiquiatr{a infentil, ee

finla que las caracteristicas del trastorno en el habla ee -

38, Luria,A.R,"Sensacién y Percepcién",Bdit.Pontanella, Bar
celona,Bopafia 1981, p. 129
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definen por 1a srzvedad de 1z hiposcusies cusndo la falta -
cel ofdo es grave no hay lenrsucje; o muy eccasamente, cuan-
do es parcial perc extenso se da un retreso que variard en-
grados, con mels erticulacién,.

En los trestornos auditivos se sefialen tres tipos de dife -
rencias cue podrian afectar lss consonzntes ¢e menos preci-
pidn, dependiendo del cardcter 1abil de su nsturaleza poco-
audible (ejem: 1 y r): las conscnentes menos vieibles que -
se seflalen por simple control audiomotor {(k ¥y g) fuere de =~
toda posible zyuda visuzl y lze consonentes més semejantes-

en la escale de scnidos {confusibn ée s ¥y 2z, £ ¥ v).

o
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1.2.2,3 Algunos antecedentes de la educacién
perceptual,

A lo largo de tode la historia encontremos alusiones hechés
sobre la educacién, erianza y malitrato z los nifios perc, =-
"no es sino-hasta el sigleo XVIII que los programzc de asis-
tencia social, los plenes de escolarizacidn, la proteceién-
£e les efmpieza & d&r importancia”3? Bsto es, "cuzndc el ni-
fio empieza 2 ser socialmente Wtil, merced a une ccnjuncidn-
de desarrcllos politicos econdmicos, religiosos, etc,,,,que
surgen plenificaciones nueves: se¢ recrgenizan lae ciucedesy
‘se reglaments mds estrictamente la vide fzmiliar, se zsigne
un'puesto zl nific y se le brinden elgunecs atenciones"eo

Tal vez es a través de este cita cue se puede justificar el
por qué hesta principios de ecte siplo se empiezez z derle -
imrortzncis & la educacibn perceptual como bzse funcarentel

del =prendizeje,

Uno de los sntecedentes mée inmedistos y sobresalientes den
tro de la educacién perceptusl lo aportd Mariaz WMontessori.

Deéde el punto de vists biolégico sostiene quz es neceserio
permitir leg libres menifectaciones natursles del nifio, ya-
gue éste crece por 1z fuerza vital gue trae y se hsce zcti-
vo en la medida que tiene libertad para hecerlo. Desde el -~
punto de vista psicolégico, considera oue en le mente exis—
ten potencias irmetas, facultedes que estén desarrolléndoce
Aei conjugeds la unidad biopsiguice, 2 través de 1z educa -
cibn de los sentidos se logra la construccién mental, Sefia-

la gue, perz el &ersrrollo psfasuico, es necessrio facilitar

39. Y H : " 15 3 L W - WAy 0 v
%gg?ngc§ilnas,vlpudlo. 12 Escolarizacidn",B4it, Montesi
40, op. cit. p. 12
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le al niflo contactos con el mundo externo, siendo para ello
necesario,. establecer en el medio lag condiciones mds favo-
rables (un ambiente agradable), uso de materisl atractive y

destinado a la ejercitecidn de cade uno de los sentidos,.

Ia contribucién de Ovidio Decroly consiste bdsicamente en -
un fundamento psicolégico.que ee el sincretismo. Sus reali-
zaciones marcan un antecedente importante en le direccién &
la diddctica a_ partir de la percepcién en la encefianza,

Su idea de sincretismo como forma caracteristicz de la per-
cepcibn infantil.ﬂ;mrcepcién global), es que el nifio no cap
ta elementos aislados, ni aspectos parciales de las cosas,-
sino la totalidad, afirmeba que: el nifio tiende a las repre
sentaciones globales de conjunto, percibe las cosas y los -
hechos como un todo, s6lo después se interesard en las zbs-
tracciones, y practicard un anélisis de objetos, Esta ten =
dencia & la representacién sincrétice en el nifio exige en -
los gradbs inicialeg de‘aprendizaje esforzaree mﬁs en rela=-
cionar que en separar, Bs precisamente en este aspecto que-
la obra de Decroly cobra eepecial importancia dentro del --
érea pedegbgica..

1.2,3. Ia inteligencia

Todo individuo que crece e inicia el camino hecie su
independencia, desempefla diferentes actividades que requie-
ren de la aplicacién de una amplia game de habilidades espe

cificas presentes en grados diferentes en cada uno de noso=-
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tros. As{, el nifio que empieza su vida escolar @eearrolla,
aplica y adquiere nuevoe conocimientos y habilidades que lo
convierten en un sujeto "mds apto®. Mfs adelante, las dife-
rencias que distinguén a un sujeto de otro se desplazan al-
interior de la escuela y mée cepecificamente en el desempe~
flo escolar. Le intelicenciz se convierte as{ em uno mds de

los fectores que influyen en el logro académico de los ni -
fios.

Debido a la diversidad con que se he zbordado el concepto -
"inteligencia®™ encontramos varios enfogques gue intentan ex-
plicarla. Se han propuesto varias definiciones cada una de-
les cuales subraya diferentes aptitudes como: l= compren ~=
sidn, la capaéidad para plenear, resolver nuevos rroblemzs-

0o beneficiarse de la experiencia, le facilidad cen gue se -
k aprenden nuevas conductae, etc. Asi pues, se hace necesario
selecéionar algunas definiciones como son lag expresadas -
por Binet, Spearman, Wechler y Piaget por cer lae wfs cono-

cidas y aceptaedas,

Segin Alfred Binet la intelimencis "es une cepacidad gene-——
ral que pertenece o loe procescs mentales superiores y que-~
estd constitufde por el raciocinio, el sentido comin, la —

inicietiva y la capacided de adaptacién"?l

David Wechler la define como ™la capacidad giobal del indi-
viduo para actuar con propésito, pensar racionalmente y ma-—
nejar eficazmente el medio ambiente que lo :odea'éa

41, Wolff Wermer."Introduccién a la Psicologfa®™,Riit, PF.C.EB

: México 1981,

42, Velazqueg,Jopé Maris."Cursoclemental de psicologle”,Cia
Gral. de Bdiciones, México 1980,
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Para Piaget la inteligencia es "una extensidn y una perfec-
cién de los procesos adaptatives: asimilacién, acomoda ---

cién"e'3

Algungs otras definiciones difieren enire sivén 1o gue se -
refiere a su estructura: si la inteligencia es una inica re
lidad universal o hay diferentes tipos de inteligencia., Al= .
gunos peicdlogos han indicado que la inteligencia "es un ti
po unico de proceso mentsl, une-capacidad general para pen-
sar y razonar que se manifiesta en una amplia wvariedad de -
cituaciones"t?  Sin embargo, Spearman, quien formul$ una -
de lzs primeras teorfas sobre la inteligencia, sostiene que
‘ésta,estd formade por dos factores: uno general (factor g)
y.otros escpecizles (factores &) exlcusivos de los diferen--
tes tipos de tareas intelectusles. Desde ecte puhtb de -
vista, el rendimiento de une persona em cualguier terea de-
terminada, depende tanto del factor g como de los factores-
s ; de ahf cue se =firme que ™si la inteligenciz es unita -
ria deberd encontrarse un tUnice factor comin a todas las ta
ress mentales; £i ls inteligencia eérmdltiple,se deberdn en

. . 4
contrar variocs factores que no estén relacicnados entre 51i

A pesar que desde hace mucho tiempo surgié un interés por -

estudiar el nivel de inteligencia de los individuos fue hag

43, Richmond,"In‘roduccién # Piaget", Edit. Pundamentos, M¢
xico 1970, p. 98.

44, Lahrel B. Benjuniu, "psicologf{a educativa en el aula",-
Edit, Concepto, México 1383, p. 205.

45, Strommen A. Ell'n y otros. "Psicologfa del deszrrollo -
escolar, Edit., Minual Moderno, México 1982, p, 33.
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ta principios del siglo actual que se ideo un método para -
su medicidén. Binet y Simon fueron los primeros gue prepafa—
ron un test dé inteligencia para nifios gue contenf{a aituva -
ciones que requerfan juicio y capecidzd de razonzmiento mds
que rimple aprendizeje de memoria, Mfs terde ante la popula
ridad de la prueba se reslizaron elgunos intentos por zdap-
tarla = los usoe norteamericenocs surgiendo asf{ la versidn -
de Terman gue se conocerfa cen el nombre Stanford~Binet y -

mis tarde lo que seria lz de Termen-Merrill.

De la prueda de Binet-Simon ce desprendié el concepto de -=-
Eded Mental (B.M.) mde terde, Terman lo relacioné con lz -
Edad cronolfgica y obtuvé asi el concepto de Coeficiente In
telectuzl (C.I.) para construccidén y nedicidn de los Tests-

de Inteligencia.

Otros tects importantes en la medicidn de.inteligencia pare
nifios es el de Wechsler (WISC) y el Raven (Test de Matrices
Progresivas). Fl primero, escela 6e'inteligen§ia pare ni -~
fiog fue disefiado inicialmente para superar la escala de Bi-
net-Simon. Coneta de dos subececzlas (la verbal y la de eje-
cucidn) lo que pefmite obtener un coeficiente en cades una ~
de estas dreas msf{ como un perfil descriptivo del individuo,
El segundo, responde a los intentos de Spearman por redir -
la capacidad mentel general, intentos gue culminsron en los

trabajos de Raven con el Test de Metrices Progresivae,

Con ls consecuente elaboracidn de les primeras pruebas so -
brevino 1z cleeificacién e coeficiente intelsctusl; se

borargn tablas que mostraran los Gistintos niveles intelec~
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tuales. lLa primera clasificacién la proporciond Alfred Bi-
net la cual Terman/Merrill modificaron y elaboraron une nus
va que es la mie aceptada hoy dia. Existe ademés una clasi
ficéci&n que permite establecer algunas caracterfsticas de-
lo= éujetos encuadrados en la deficiencia mental: el educa—
ble {1lamado débil mental, con un C.I, entre 69-51); el ==
adiestrable (llamado imbécil, con un C,I. entre 26-50) y, -
el custodiable (llamado idiote con un C.I. de 25).

Para efectos de nuestra investigacién el que mfs nos intere
sa es. el educéble'ja que serd el sujeto con inteligencie in
ferior al término medio. Batos sujetos pueden llegar hasta-
sexto afio de primaria, con ciertas dificultedee; son capa -
ces de realizar tareas que requieren zlguna destreza ya que
con la. educacidn y gufas especiales pueden llegar a capaci-
tarse en elgin oficio y asf lograr, de 2lguns maners, su in
tegracién al sistema productivo. |

Ademés, en este trébajo mos hemos interesado en los niﬂbé-—
que presentan una inteligencia inferior al promedio pues -=-
son éstos en los que se observa un retraso escolar més cong
tante,. Ia deficliencia mental se hace evidente cuando el ni-
fio ingresa a la eécuela. Duranfe los primeros afios, con d4i
ficultad podrd ir "al parejo" de sus demfs compafieroe pera,
poco a poco se ird reéagando‘y se iniciardn los aflos repro-
batorios (8i no es que desde el inicio se manifiestan) , el
concecuente retraso académico y el deterioro de la imagen -
de s{ mismo, | '

Por lo general, el nifio débil mental no .es detsctado como~-—

tal y se convierte en victima .de las exigencias tanto de pa
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dres como de maestros los que serd une causa de frustrﬁcién—
pare el nific y motivo de';echazo de eus compafieros lo que -~
probablemente con el fiempo puede manifestarse en agresivi -
ded. En muchas ocasiones el nifio de bajo rendimiento, al =--
ser ebandonado, rechazado o desatendido por sus padres, com-
pafleros y profesores mostraréd desérdenes conductuales oue ~-
van desde tendencias agresives, inclinmciones hacia el robo-

o hasta la delinguencia misma,

Cabe mencionar que la debilidad mental ees una causa de retra
g0 escolar pero no la inica caracteristica de los nifios gue—

gbzndonan la escuela,

1.2.3. 1. Paotores de influencia scbre o
la inteligencia

Muchos son los factores de influencia en relacién a la inte- -
ligenciaj los considerados mAs importantes éon: la herencia,
el sexo, la edad, el grupd social, 1a extraccién urbana .0 - .
rural y el nivel socioeconmico. En alguno de ellos se ha>hg
cho mayor hincapié que en otros, tal es el caso de la heren-
_cia, Pero resulta que lé inteligencia es algo gue no esté-
' qonstfuido ni determinado en un cien pbr ciento por la heren '
'Cil y embiente, interactian para influir en el desarrollo in
telectual. Por otra parte, si el embiente o 1a herenciz no -

tuvieran alguna influencia no se advertirfen diferencias en-
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tre sujetoé que aunque inmersos en el mismo -#mbiente o con-
la miema. carga genética presentan un nivel de deearrollo in
telectual diferente. '

Gran parte del desarrollo intelectual depende de las circum
tancias ambientales, El término ambiente es un concepto glo
bal que aberca muchos factoree diferentes y mds especfficos
que éuelen influir en el derarrcllo del niflo: la alimenta -
cifn, 1la femilia, el hogar, la personslidad del sujeto, la-v
clase social, ete. Por ejemplo, una grave deficiencie de -
proteinas puede producir enfermedades que van acompefiades -
de retraso mental, Entonces encqntramos que del nivel cultu
ral de los padres, del Smbito social de los mismos, asi co-
mo'del grado en que el ambiente y los padres proporcionan -
experiencias positivas o no para el estudio, dependeré el -
 buen desempefio escolar, ' | |

Tal»vez lag ﬁiferencias que mfe relacionadas se encuentran-
al rendimiento intelectual son las que se advierten cuando-
se compzaran nifios de diferentes clages sociales. Pertenecer
a una clase social no sblo ubica Yy proporciona-un status al
individuo, sino ocue también determina una forme de vida, —
costumbres, privilegiot y privacionequue el sujeto antes =
~.de nacer ya goza, Al respecte se ha verificado que entre -
nfa elevade sea la clase social del grupo, mis elevado es -
el C.I. resultenter

. Poxr definicibn, los nifios de diferentes clases sociales son

agquéllos que tienen padres que difieren entre s{ por razfn-

+ Strommen A. Kllen y otros."Psicologia 3é) desdarrollo ez
colar”,Rdit, Maraal Woderno, México 1982,lera edicidénp.42
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de 1la cantided de educacién, de la categoria de empleo, del

nivel de‘ingresos y por el tipo de vecindario en que vivens

‘Ademfs, por las diferencias en los tipos de précticas y ac-

titudes con respecto a le crianza de los nifios; actitudes y
valores con reepecto a le educacibn y_el éxito académico; -
la capacidad y deseo de pfoporcionar une elimentacibn ade -
cuada (pare los padres de clase baja su preocupacién rara -
vez rebesa el déseo de proporcionazrles = sus hijos ﬁhicameg
te 1o minimo indispenseble para sobrevivir). Las experien-
cias de la vida cotidiesna tembién difieren de muches mane -
ras; son precisamente esas diferencizs correlacionadas las-
que .suelen dar origen a las diferencias de rendimiento inte

lectual entre las diversas clases socizles,

De lo expuesto anteriquente se puede concluir que si bien-
las pruebas de inteligencia sélo pueden preporcionar apfoxi
maciones de la verdadera capacidad intelectual, parece que-
dentro de la'faza humena 1z inteligencia desempefia un papel
crucial en la determinmcién del logro individual. Aunque -
no hay evidencia alguns conclusiva de que un grupo sea, enw
términos generales, innatamente mAs inteligente que otro; -
en todos log grupoe el individuo dotado perece estar no sé-
lo intelectualmenfe avanzado sino también fisica,.social y-
econdmicamente por encime de los que tienen uh C.I. menor.
Por el contrario, los intelectualmente deficientes’parecen-
estar privados de muchas ue las ventajas disfrutadas por el
promedio de los seres humanos. "Li INTELIGENCIA HA COLOGADO
AL HOMBRE APARTE DE LOS ANIMALES Y, DENTRO DE LA HUMANIDAD/
LA INTELIGENCIA PONE AL HOMBRE APARTE DEL HOHBBE"&6

46, Sénchez Herndndez, Iecler Ivan."la deficiencia intelec-

tusl como fuente genersdora de hechog de conducta i -
gular" Teeis Norngl de Especializacign. M%xico 138%fr.
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1.2.3.2. Relscidn nivel intelectual y conductas
irregulares y delictivas

Al revisar los datos de algunes investigaciones so -
bre el nivel intelectual de infractores es notorio observar-
gque, en la mayorfa de los casoe existe un pobre rendimiento~
académico, un nivel de estudios o escolsridad muy limitado ~
y también, cierta dificultad ﬁéra el desempefio de determina-

das actividedes, sobre todo cognoscitivas,

‘Gonsiderando 1z clesificecidn ys menciconada, que se refiere-
a sujetos con debilidad mental, se cbserva que log denomina-
dos entrenables y de custodia no representan un indice eleva
do de sujetos con conductas irregulares. BEs=to se debe a que
sus conductas las realizan torpemente y de nanera.imprudente
Y, pgr[lo general sus intenciones ven dirigidas & robar obje
tos. qu;‘les soﬁ strayentes., Genéralmente las pocas con&ud -
tas irregulares se den por descuido del personal o persona -
gue la tiene a eu cargo., Sin embsrgo, er dentro del nivel -
'dghlos §ujgtoa educebles {débil mental) donde las estédfsti-
cas p;bpcrcionan datos sobre algunocs sujetoé éue incurren en
conductas irregulares tales como: deserci&n escolar, vegabun
dez, fuga del hogar, etc;, las que ferminen cominmente en -
actividades delictivas,

Un nific con un nivel de inteligencis menor al normal, den -
tro del sietema escolar, diffcilmente es detectado. la situa
cidn en cue se encuentra este nifio es de deramparo pues con-~

forme pasan los afice ce cenvierte en el candidato seguro a -
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reprobar,  Esta eituacién le produce frustracidn y sorpreca~
pues por mds intentos que haga no lograe avance alguno o ni -
siquiera ehparejarse con sus compafieros de clase. Ante esta
situecién y motivado por las constantes burlas, mofas y adje
tivos de que ese ha hecho acreedcr tanto de amigos, compafie -
ros, padres y maestros, opta por shandonar el eistema esco -~
lar,

Es sguf donde una buena labor del docente puede convertirse-~
en preventiva al detectar el probiema,del bajo rendimiento -
~de su alummo y seber canalizarlo hacia medidas que de alguns
manera atenuardn el probvlema pero, su participacién resulta-
regativa ei contribuye a la reafirmacién del fracaso y =l de
sarrollo de une suténtice rebeldfa y/o frustracién del suje-
to.

No obstante la parficipacién que pueda tener el mamestro, su-
labor en ocasiones resulta infructuosa al no haber logrado -~
convencer & los padres del tipo de ayuda que necesita el ni-
fio, quienes opian por cambiarlo de escuela y a seguir siendo

un candidato a reprobar afios,

El nific con intelirencia inferior estard ciempre asombrado ~
~del poco éxito gue obtiene en sur sctividadess para compen-
sar eug fracacos ante tanto esfuerzo o para evadir frustra -
ciones, sea con sus padree o condisc{pulos, recurre en occe -
siones a.la fuge del hogur y, pér tanto, al abandono de las~
sctividades escolares buscando refugio en lugares o sitios -
donde no le demanden grandes esfuerzos ni se vea expuesto a-
demoetrar que no es capaz, con 1o que ho se sentird tan in-

cémodo, ni percibird un ambiente que le resuite hostil o de~
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sagradable. .
Generalmente el eujeto con coeficiente inferior puede reac—
cionar en dos formas ante la frustracién que dia a dfa va -

experimentando: o se asocis con gente que se encuentra en

eu misme situacidén en donde su actitud es pasiva ®i no en

cuentra eatimulos ambientalee por parte de otras personas

que le van a explotar o dirigir hacia conductas antisocis

leslo; reaccip‘;m con agreeividad y-despojo, tratando de ob~
tener 1o que no tiene por medio del uso de la fuerza o del-
robo mismo,

1.2.,4, 1la adaptacién

‘Bl desarrollo de nuestra civilizacién establece algu
nos criterios para determinar la aceptac:ién o no de los in-
diﬁduoé, en ella, el éxito académico, econémico, profesio-
nal, ete., reditda aceptacién y admiracién por parte de nue
tros seme jantes. Sin embargo, una perte Ge ia poblacién por
circunstancias f:[sicaq bsicolégicas y/0 sociales no han lo-
grado un desempefio deseado dentro de nmuestra sociedad PR -

diendo ser marginados por el grupo en que se desempeﬁén.

Desde que nacemos iniciamos un largo proceso de ajuste que-
.permite relacionarnoe con nuestros senme jantes, BEBetas for -
mae de interactuar formen parte de un proceso de aprendiza-
310‘que an unos sujstos e encamina hacia la "adaptacién® o-
" bien hacia una "inadaptacién”. |
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cohﬁnmente se habdefinido el concepto adaptacién deade el -
punto de vista bioldgico y social, Segin los ériferioside -
la biologfa, la adaptacién "no sélo es un cierto grado de -
equilibric; =ino la capacidad de rescciln para recbnquistar
10"47 En sentido social "la adaptacién no ce reduce & uns -
simple aceptacidén de lo que nos ofrece el munde o la socie=
dad sino a une continua participacién, sin dejer de trans -
formarse“.48 Bs decir, la adaptacién no implice un acos -
tumbrarse o aclimetarse a lo establecido por la rocieded; -
en é&sta, 1a’estructﬁra interna del sujeto Y el mundo circun
‘dante interaccionan rec{procamente al incorporer y reestruc
turer lss relaciones que establece con sus =eme3&ntes trans f'
formando durente erte proceso el papel que deggmpefia en la-

socieded,

Todo rer humano tient uns menera especiel de adapterse que-
le permite evitar el fracaso adoptando una menera de actuar

" que le es propia y aceptade en su émbito eocisl.

Generalmente se establece la buenz o mala adaptacidén a tra- "

vés de una escala de velores en el sentido en que "la socig'
dad y la misma femilia enmercan le adaptacién a una ética o
modelo moral gue cambir segin el contexto sociel y depende-

de los derechos que le son otorgados en un moaento determi--

nado®™. 49

47, A;ur1aguerra Julidn. "Manual de Ps1ou1atria Infantll" -
' Edit, Masson, México 1983, p. 136,

48. ope. cit, Pe 154

49. op., cit. p. 137
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Ademfs de fenar en cuenta el aspecto social se debe comside
rar que em el nifio, un ser en evolucién, se pﬁeden rmanifes-
tar ciertas fobias ¢ conductas obsesives sin que por esto -
tengan un significado patolégico ya que pueden presentarses
en momentos evolutivos del menor, temiendo un cardcter tran
sitorio; su permanencia se convertirfa en un sintoma signi-
ficativo,

Considerando algunas definiciones que sobre adaptacilén exis
ten, se seleccionaron las’de.Adler, Cattell y Skinner por -
la aceptaciéﬁ que tienen sus trabajos realizados sobre este
tema,

Skinner, hs analizado c¢émo las instituciones sociales que =
representan a la clasé dominante, desempefian a nivel conduc
tual el papel de sistemas de control, pues regulan la admi-
niatraci&n de los satisfactores biolbgicoe y sociales y la-
aplicacién de estimulos repreeivoﬁ para reducir la probabi-
1idad de ciertas formas de comportamiento gque atentan en —

contre de la propia organizacidén y estfucturn gocial, atri-
buyendo las conductas agresivae a causas individuales, Deg
de otro punto de vista, Bandura psicélogo social, ve a o8-
procesos agresivos y antisociales de comportamiento como --

59 y afirma-

"intrinseccs a una sociedad dividida en clases"
que para eliminar la agresibn como fendmeno humano debe ~—

cambiarse el sistema social de divisién de clases,

50, Bandura, Alberto, "Modificecién de conducta: anélisis -
de la agreaidn y 1la delincuencia.”
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Cattell define a la adaptacién como el hecho de que un imdi
_widuo y una comunidad com hfvitoe seme jantes tongan‘un pro-
medio de supervivencia arriba del normal, tambidn es el gra
do en el que la conducta del individuo le ayuda a sobrevi -

vir y a tener éxito.

Adler, considera al hombre como una unidad bio-psico-social
por lo que se tieme que tomar en cuenta lo innato en el ser
¥y lo adquirido en ¢l ambiente natural y social, Ia persona
lidad es un concepto basto y general que abarca la organiza
cibn de las predisposiciones del individuo en relacidén con-
la conducta y sus adaptaciones singulares al medio,

Aquf la adaptacidn no es una etapa de la vida del individuo
sino un procesoc permanente de interaccién {de varios facto-
res) que se producen en sentido de adaptacién o en sentido-

de desadaptacidn..

Teniendo en cuenta lo snterior se puede decir que el concep
to de adaptacién ha sido utilizado para desigmar un cambio=-
en la estructura o conducta de los seres vivoe originade --—
por le influencia del medio ambiente o bien, como una acep-
tacién de las demandas usuales de la sociedad o de un grupo
concreto de las relaciones personsles con los demds, sin -~
fricciones ni conflictos; o como el grado en que 1la conduc-~

ta del individuo le ayude a sobrevivir y a tener é&xito,

Precuentemente el problema de la delincuencia estd relacio-
nado-con un problema de adaptacién que se define ™como una-

conducta inadecuada, sistemftica que afecta lag relaciones~
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ertre el sujeto y su medio fisico y sogial".Sl
Ia adaptacién eetd vinculada con el desempefio del sujeto y-
fsta 2ctuacidn no se rest}inge a un 4rea especifica; as{ en
contramos entonces gue se habla de una edaptacién personal,
wne adaptacién familiar, de una adaptacidn escolar como for

rz3 especifices de adaptacidén social,

la familia como un medio de influencia en el desarrollo del
rifio constituye la primers posibilidad de impartir la prime
ra educacién qﬁe el nifio pueda recibir para la formaciGn de
su carécter, -

El ejemplo de loes padres es nuy importante ya que serdn la-

primera fuente de informacién para aprender ciertos compor-

tamientos socialmente aceptados, ademds que la interrela -

2i6n de la vida familiar ofrece a cada miembro 0portdnida -
des para adguirir sucesivas adaptaciones como! compaitir, -
‘reepetar, enfrentar dificultades, sufrir rivalidades, apren

der el dominio de s{ mismo, la conSideraciéﬁvde los demds,-

ete,

El clima emocional que ¥ive el nifio dentro de la familia in
Afluye directamente en su actuacibn escolar y cociel; por lo
tento ,cuando en el aﬁbiehteufamiliarfdéi nifio en edad ;esco-
lar reine la agresividad, le frialdad afectiva, la indife -~
rencia, ete,, surgen “las primeras manifestacignea de ina -
5

daptacién social reflejéndose en la escuela",” es decir di

rectamente en eu desempeflo escolar,

51, Tocaven,G,Roberto,"Elementos de eriminalogfa infanto-ju
- venil", Edit. Bdicol, México 1979, p. 41,
52, Achard, Joecé Pedro."Curso de Pedagos{e Correctiva: Ta -
educacidn del nifio ¢iffeil", Serie de Manuales, p.25.
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Hay tres momentos que son esencialmente importantes en la -
relacidn del nifio con el ambiente: desde el momento nue na-
ce dentro de su’médio familiar, el ingreso a la escuela, =-
donde ¢l nifio toma contacto con otros seres socieles y, el-~

ingreso al trebajo,

Roberto Tocavén, quien ha realizado varios estudios sobre -
la delincuencis infanto-juvenil en México, establece tres -
tipos de adaptacibn: - adaptacién diffcil

- la no adaptacidn

- la adaptacibn 2l grupo patoldgico

Ie adaptacién diffcil se presenta cuando "las tensiones de~
la vida intra y extrafamilizares desquician el equilibrio -~
emocional del nifie, éstos, tienen formas reactivas que meti
zan y caracterizan su comportamiento en sentido pasivo 0 --
‘eon expresiones de rebeldia."?3

Eéta repeldia puede expresarse indistintamente dentro 0 —-~
fuera del contexto familiar, aunque generalmente se observa
fuera de la familia traneferida al medio escolar, Dicha re-
belién o turbulencia emocional, tiene elgunos brotes de ex-
presién pero son pocos los que‘llegan & convertirse en he -
chos antisocizles. En su gran mayoria el grado de inadapta-—

cidn no es lo bastante trascendente.

Bn la no adaptacién s{ existe un signo advertidor del peli=-

gro. Este tipo de conducta es propio de loes deficientes men

53; Tocavén Roberto."Elementos de criminalogia infanto;juvg
nil", Bdit. Bdicol, México 1979, p. 42, la. edicidn.
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~ tales y los que presentzn alteraciones emocionales sefiaé.

Tal inadaptecibn se presenta en el Zmbito escolar:,"él defi
ciente es incapaz de seguir el ritmo normel de aprendizaje-
¥, por la misma razén, incapez de integrarse al grupo esco-
1ar*.? 4 medida que pasa el tiempo se agrave la situacién
haciéndose cada vez mds diffeil su =ot.ptecidén 21 grupo de =

adultos,

Le adaptacidén al grupo patolégico, lldmese: pandills, bande,
etc., es el Iugar donde Qan & parer diversos tipos de ina -
daptados, Todos ellos, por la imperiosa necesidad de ser --
aceptados, recurren al zrupo ya que su aceptecién por parte

de un grupo "normel" resulta definitivemente imposible.

Bl inedaptado posee unz tendencies & adaptar la realided a -
sus necegidades y exigencias, lo que prodﬁce que entre en -
conflicto con la sociedad y sus integrantes, siendo la con=-
ducta agresive la primere expresidn de su frustracibn so --
cial, El sujeto generglmente manifiesta una conducte ver -
bal o motriz ejercida con cierta violencis sobre lés perso-
nas 0 cosas., En ciertags circunstancias, el menor viwve toda
exclueidn social como una frustrecibn a sus necesidades de-
afecto, seguridad y status, proyeqtando su agresidn al mun-
do exterior.

54, op. cit. p. 43.
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esssoes imposible estudiar al niflo sin
estudiar el medio ambiente donde~
se desarrolla, Serfa imposible de
otra manera determinar lo que to-
ma del medio y lo que pertenece -
a su desarrolle espontdneo. Es po
sible poxr otra parte, que no se ~
-trata de sportaciones dictintas -~
que ¢ yuxtapondrian, sino de res
lizaciones en las que cada uno de
los dos factores actualiza lo que
en otro hay en potencif,scessces®

WALLON

1.3. Pactores extrfnsecos en las dificultades

de aprendizaje.

Todo ser humano se encuentra estrechsmente ligado a ~--
las condicioner Ge su medio ambiente cue determinan en gran
perte la formacidn de su cardcter y su personalidad, Si ==
bien es indiscutible la influencia determinaca de la ucren-
cie, también es indiscutible el peso del ambiemte sobre la-
formacidén del cardcter, la personalidad y el comportamiento-

del 1nd ividuo,

De esta manera tenemos sujetos con un entorno heredifario o
adquirido y un medio zmbiente que lo rodea constituido bési
camente en primer término por:

la familia.- por ser el medio mds cercano en el que realiza
sus primeros eprendizajes, .

Ta escuela.~ no 86lo como introductora de conocimientos gi-
ne como ejercicio complementario de la sociali
zacibn, de la intercomunicacidn con su medio.

¥l medio social.- que es el Ambito mds anplio de relaciones
que debe desarrollarre intimamente ligado al -
medio fisico y al eistema econdmico-politico -
donde se desenvuelve,
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Bn ios niffos con dificultades en el aprendizaje estd presen
te una deaventeja la cual "es exacerbada por factores emo -
cionales. El factor emocional alterado frecuentemente es —-
producto de una disfuncidén dentro de la familim, la escuels

55

o el smbiente externo en general™;” de ahfi que sea necesa ~

rio hacer,menqidn especial de algunos de ellos.

l.3.1. La familia

Ia familia no es un compuesto de elemento§ indepen--~
dientes sino un sistema con ciertas caracter{sticaé donde -
sus integrentes interactdan de tal forme que al existir un- -
cambio en eslguno de ellos provocan un cambio en todos loé -
demfs lo cual quiere decir que la ' conducta de cada miembro
estd relacionada con 1la de los otros-de tzl menera que in -
fluye tanto psicolégica, social y fisicamente en sus inte =
grantes, |
Todos los miembros de ung familia estén relecionados entre-
sf, aunque puede darse un fendmeno caracteristico de las -~
llamadae familias conflictivas las cusles "viven bajo nmorma
de las que ni siquiera se dan cuenta, sus miembros 8élo se-
relacionan con el concepto de lo debido y gran parte de los
sucesos no pueden expresarse, Le actitud es poco amistosa -
entre cada unc de los miembroc ys que parecen estar unidos-

56

por el deber":i”

55. Braverman,Seclar Rebeca."Patrones disfuncionales de in-
{eraccién farilder relacionsdos con problemas escolared”
Tesis Pacultad de Peicologfa UNANM 1982, p. 3

56. Satir, Virginia."Relaciones humenss en el nfcleo fami =

liar®, Bdit Pax,México 1978
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Segin la meestra Bravermsn, "la mayorfia de los nifios con pp
blemas escolares provienen de familias con caracteristicas—

57

disfuncionalee en los procesos de interaccién™ ', teniendo-

en cuenta tal afirmecién fue que se incluyen en este traba-
jo caracteristicas generales, que segin investigaciones,ss-
predominan en los hogeres de nifios con dificultades en el -

aprendizaje,

Ia familia llamade multigeneracional tiende a ser la mée tf
pica en los grupos socioeconémicos bajos., ~Son familias ex-~
tendides, desorganigadas, donde los roles, incluyendo los -
de la erianza del nifio, pueden permanecer .sin definicién ya
que debido & su extensidén son transitorios y/o circunstan -
ciales, Este tipo de problema se ve frecuentemente en las
familias pobres, sobrecargedas, viviendo en barriades que -
no cuenten con el sistema de beneficios sociales,
Generalmente cuentan con gran nimerc de hfjos, gituacidn -~
gue propicia que 2a autoridad se relegada, pues & uno o & -
verios bhijos, cominmente los mayores, se les otorgan recmnon
sabilidades perentales, tales como 1a crianza de los nifios-~
menores ete., El peligro estriba en gue los nifios parenta -
les se wuelven problemfticos cusndo se les dan reéponsabili
dades que no pueden manejar o cuendo no se les da la autori
dad pare llevar a cabo sus responsabilidades, El nifio pa -
rental estd puesto en una posicién en la cuel ze le excluye
del subsictemn de sue pares (hermanos) ademds que las fun -
ciones afectivas de parte de los padres hacisz €1 se ven blo

queadas,

57. Bravermsn, op. cit. p. 4
58, op. cit. p. 7
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las familias fluctuantes son aquéllas que se caracterizam -
por su movilidéd'constanfq de un luger a otro., les familia-
ve de berriedas en barriada, que se ausenta cusnde las ren -
tae ya estdn vencidas o bien cuando la compoeicién femiliar
es le que fluctda, como en los éasés en que los padres tie-
nen muchas amantes, |

S{ lor contextos de cembio involucran ubicacidn o localiza-
cién entonces debe penserse en gue su hebilided para conec-

tarse con lo extrafamiliar puede verse limitada,

En las femilias con nifios delincuentes 61 control que pue =~
den ejercer sus padres sobre é1 depende de la presgencia de~
éstos.-o dicho de otra maners, las reglas existen solamente
en tanto los padres esten ahf para implementarlas, El nifio ~
aprende que en un contexto hay ciertas reglas, pero que es~ .
tas reglas no operan permsnentemente sino solamente cuando=
le esutoridad estd presente. Bs guy comin encontrar dentro-

de estas familiae las fobiae escolares..

_1.3.2. Ia escuela -

Pars el nifio entrer & la escuela es ingresar & un -
mundo nuevo en el que se deberd adguirir progreaivamente'ﬁn
determinado niimero de conocimientos ceade veg mAs complejosy
que le serdn necesarios en una sociedmd deds y cuyas bases-
son indispensables para le futura formacién del individuo,
Representa une novedad no sflo desde el punto de vista psi-
coldgico porque desde entonces no £8lo pasa de un sistema -
de conocimientos libremente adquiridos a otro fundado sobre
cierto nimero de regles de aprendizaje, sino también desde-
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el punto de wista afectivo, porque la esEUela‘implica une -
separacidén del medio familiar y nuevasg formas de adeptacidn

en razén de un nuevo grupo,

En el rendimiento escolar juegan un papel muy importante di

versos factores: l,- Tos relativos a les caracteristicas de
~loe educandos.

2,~ Los que se originan en las relaciones-
de los alumnos gue integran umn grupo -
escolar, :

3.~ Los que son producto de la actuacién -
"~ del profesor al conducir al grupo.

Cuando ingresa a la escuela entra en interaccién con otros-
individuos hecia los curles se sentird atrafdo y podrd esta
blecer semejanzas y diferencias, adoptando buena perte de -
la forme de conducirse asi como influyendo en los miembros—
de su grupo por médio de sus peculiaridades los que & su --
vez desarrollarén_sentimientos peculiares hacia é1; 21 mis-
mo tiempo que el sujeto influye en su grupo,debe adaptarse-
2 una dindmica establecida por éste el cuml le proporciona-
ré un smbiente determinado y le mostrard una actitud de ace
tacién o rechazo; de tal forma que, un sujeto con dificulta
des en el sprendizaje ademds de su fruetracién por no lograx
el éxito académico iguel que sus compafieros se enfrentard -
a un ambiente hostil y de rechazo que minimiza la imegen de
s miemo e influye directemente en el desarrollo de su per-

sonelidad,

Otro factor muy importante dentro de la dinfmica escolar es
el que destaca de manera especiel la relacién profesor-alum

no, El "rapport" o séa, lz relacidén o la atmésfera que el-
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profesor implanta en el grupo, es un factor muy importante-
ya que su actuscién dependerd por un lado de los conocimien
tos gque logren sus alumnos y por otre, de les relaciones de
éstos dentro del grupo al aue pertenecen, asi como su rendi
miento escolar, En el procesc de esta interzccidn influye -
algunae veces intencionelmente, degsplegando un comportamien
to planeado, otras veces sin conciencia de su comportamien-
to. Del efecto de estas conductas ce ectablece un clima emg
cionel oue influye directamente en el rendimiento de sus ~-
glumnos, =demdés de convertirse "en un rodelo de identifica-
cién a partir del momento en que se establece una ccmunicz-

¢idn entre €1 y sus alumos" 29

Dertro de la dindmica escolar le familic también interviene
Parecerisz cer ocue la familiz no interviene en las relscione
escolares sin embargo, no sucede esf, "para el nifio la es -
cuels es un nuevo cempo de experiencias en &l que vive y -
asume sus problemas familiaree bejo nuevas formas; para los
pedres le escolaridad representa unz evasgidn de sus proble-
mae personzlees, pueden sentir le escolaridesd como uns sepa-
racién, comc un principio de autonomia en el nifio, como uns

. . - . "60
transferencia de autoridad oficialmente reconocida,.. .

Todo esto ce refleja en lae frecuentes actitudes ambivalen-
tes de los padres, segin loe curles el nifio sprende cosas -

en clase o & veces el meestro es juzgado demasiado sutorita

59. Ajuriaguerra, Julidn,"Psiguiatrfa Infantil", Edit.Massm
México 1982, p. 814.
60. op, cit. p. 820,
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rio o en otras demasiado permisivo, Bstas actitudes de ambi
valencis pueden ser utilizadage por el nific tanto en contra-

de la escuela como en contra de la familia.

Ademds, la escolaridad del niflo despierta en los padres‘sus
propios problemas © ponen en evidencia sus ambiciénes o de~-
seos insatisfechos (pensemos en un nifio gque no logra obte -
ner éxito en la escuela, la fruetracifn que siente es expe-
rimentada también por los pzdres) o como lo explica Ajuria-
guerra: si el fracaso puede sentirse como una derrota persg

nal, puede tembién, en algunos padres vivirse como tal,

1.3.3. El medio social

Los estudios hechos a nivel mundisl sobre aprendiza-—
je muestran variables establecidas como zona geogrifiea, ni
vel de vida, nivel cultural, etec. espescizlmente el estudio-
realizado por Jocé CueliG% deataca el papel negativo, en eg
te caso, de la influencia del medio sobre los procesos de =
aprendizaje en el nifio, "las coneecuencias mis obvias de la
exclusidn o marginacidn son lz nula edouisicidn de valores-
y la falta de metas“sz, los I{ndices de mayor privacién escp
lar fueron obitenidos por aquéllos nifios gue presentaban las
giguientes condiciones: no haber esistido al jardin de ni -~

fios, padres con menos aspiraciones educetivas pera sue hi -

61. Cueli,José. "Dinémica del marginndo", EQit. Alhambre Me
xicana, México 1380.
62. op. cit. p. 22.
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-jos, poca comuniqacién‘verbal entre padres e hijoé y Ung mg -
nor esistencie a actividades culturales, Es decir que el de
sarrollo del nifio estd en relecién directa con lae oportuni
dédes gue le brinda su familia y éetas & su vez son conse =
cuencia de 1o gue su estracto socio-eccondmico y culturel le

permite desarrollar,

-YTos patrones fzmiliares de interaccidn en los que se dega -
rrolla este tipo de nifio, muestran diferentes estilos de —
lengusje, poca comunicacién y contacte afectivo; log eltos-
niveles de ruido, por ser hogares mglomerados y otfd’gran -
mimeroc de varizbles interpersonales contribuyen al marcado-
retraso en.el deearrollo de ciertas éress y = serias difi -

cultades escolzares,

El nifio en un ambiente social negativo se encuentra perticu
1armehtg‘des§r6yisto en la ejecucién escolar debidq'al'tipg
co desarrollo del lenguaje, a 1= distraccién por falta de —
concentracidn mental ocasionada por problemas éde desnutri -~
cibn o depresiln, zdemds de l= presencie de mlgunas dificul
tzdes de aprendizaje o de un desarroiloe inadecusdo de 1o -—
sencsorial o motriz que impiden'ia adaptacidn & le orgeniza—
cidn escolar que exige concentracién, limites de horerio, -
responsabilidad, silencio, etc., todo lo cual confronta al~
nifio con un mundo desconocido y emoéionalmente ;ébil, que lo
#Eroja 2. graves procesos de depresidn le que por otra parte
subyace debido & las pérdides que ha sufrido. le organiza -
cidén espacial y docente en la escuele es 1o opuesto a 1o —-
qué éi nifio he vivido en su hogar, le falta de expectati ~

vas y recompensas para ejecuciones de éxito, o hace frus -
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.. trarce y empezar a caer en un ciclo que més zdelante va o -

‘repetir én el trabajo.

las capzcidades deficientemente desarrollzdas en las Areas-
des lencuaje, cognicidén, atencidn, ejecucidén en pruebas de-
tiempo y en situsciones en que requiere velocidad, agrega =
das a estilos conductualeg no deseables como son: desdrgani
',zécién, ruido, desorden, producen un complejo de recursos -

extremadamente inzGecuado para el decarrollo educativo.,

En estos niflos se puede asegurar cue las primeras experien—
cias vividas en la escuela son desagradables debido a que =~
en su mundo han vivido una serie de carencias y de pérdides

aue contrastan brutalmente con lo exigido en la eccuele,

Ia inetituecidn escolar ce convierte z2si en un elemento hos~
til, ajeno al niflo ¥y 2 sus intereses, en luger de sociali -~
zerlo lo mergina ain mfs, ya sea porque no acepta las nor -

mas © porque-no coxmprende el lenguzje que se maneja en ella.
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2. El desarrollﬁ del niﬁo esco1ar de 7 a 11 aﬁéé;”

Para una mejor comprensién de los menores infractores-
¥y en base a que nuestra poblacidn estudiada oscila entre -
las edades de 7 a 11 afios, nos encontramos que dentro de es
te perfodo escolar hay caracter{sticas muy especificas que—
la dietinguen de otras etapas de la infanciae.

A continuscién se presentan algunos aspectos'geherales que~ -
las principales teor{as dedicadas al estudio del nifo men -

cionan en esta etaga..

2.1l. Desarrollo fisico y conducta

Desde un punto de vista fisico, el escolar presenta-~
unaranaﬁbmia diferente al pre-escolar, su crecimiento conti
nia en forma m&s lenta; las sefiales mis visibles de creci -
miento se advierten en la estatura y en el peso.'nas propor
ciones del cuerpo cambian aungue no tan marcadas como cam -
biaron lom primeros cinco afios; ni tan rdpidas como cambia-
rédn durante la adolescencia. ILes diferencias fisicas entre
7 nifios y nifias en 1o que respecta a la prOporci6n'de grasas-
‘y tejido muacular subsiéten; la fuerza ffeica de los niflos-
se duplica enktanto gue en las mifias aumenta su proporcién-

de grasa en el cuerpo.

Min éuan@o todos los niflos siguen estos patrones geherales;
los ritmdsldl‘c:ecimtento,en cada nifio en particular varian
considerablemente, '
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Muchos son los factoraé aue determinan el ritmo y el creci-
miento f{sico en sf, tales como: la herencia (factor genéti
e0), la nutricién, le caentidad y la calidad de actividades,

le cantidad de descanso, el ambiente familiar, lo adecuado-
del cuidado infantil, la presencia o ausench de enfermeda -

des, incluso las perturbaciones psicolégicas y las comdicio
nes de iida, ete,

El desarrollo tan rdpido de aptitudes y habilidades, tipico

de los afios escolares, permiten 2l nifio desempefiar una cobf-

dinacién motors més precisa, capacitdndolo cada vez més pa-

i ra realizar diversas actividades dentro de la escuela, asi,

poco & poco el nifio mejorard su desarrollo psicomotor,

Prente a un sujeto que dia a dfa se desarrolla y se convier .
"~ te en une personz m4s “capaz", las expectatives y demandas-
de los sdultos cambian tzmbién segiin la medurez que repre -
senta el nifio. ILas adaptaciones de los nifios 2 estas reac-
ciones que los adultos tienen e sus cuerpos cambiantes son-
unc de los factores que contribuyen al cambio progresivo de

conducta que se va edvirtiendo con 1z edad.

Cuando los nifios llegan & la escuela ya han adquirido un =
gren dominioc en el lenguaje, pueden comprenier y elaborar -
frases de cierta complejidad, cphocen las reglas ordinarias
de uso frecuente pero todavia cometen algunos errores de -

articulacién y sintaxis que hay qﬁe corregir,

Se ha dado una tendencie a descuidar el desarrollo de la -~
edquisicién del lenguaje de los nifiog en la etape escolar ~

creyendo que el desarrollo linglfstico de éstos ya estd -
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completo; por el contrario, el lenguaje sigue desarrolldndo
se en los nifioe de esta edad. Ia articulacién y habilidad -
pars pronuncisr sonidos no ha llegado afin = su perfeccién -

por lo que se hace necesario vigilar el uso de algunas for-

mas irregulares y excepciones que hay en el lenguaje.

Asf como & medida que va creciendo el nifio, los adultos le-
exigen determinado comportamiento y el decempefio de otras -
actividades; también en los nifios sus exigencias y necesida
des cambien al ingresar a la escueleg, 1zz que de algune mene
ra lo obligan a utilizar otro vocabulario ampliando el que=-
ya conocfa y aprendiendo otro vocabulario®especial" dentro-

de la escuela,

También existen diferencies individueles en cuanto al desa-
rrollo lingftfetico debido a la interaccién de muchos facto=
res: influencias ambiéntales, oportunidades de aprendizaje,
motivacién para aprender, etc., pero quizé el mfs importan=
te de ellos sea el desarrollo cognoscitivo del nifio.. En~
" este aspecto se observen grandes diferencias en las respueg

tas de un niffo preoperatorio a las de uno en un estadio ope
» ratorio. Ademds, en cuanto al contenido de sus charlas, en
el escolar dejan de cer egocéntricas1 para utilizar un len-
.guaje mds socializado que ie permite establecer una comuni-

cacién e intercambio de ideas con los demds.

1. Strommen,Ellen A. "Psicologfa del desarrollo%, Edit. Ma-
nual Moderno, México 1982,
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2.2 El escolar en la etaﬁa de operaciones concretas

. Un aspecto importante para comprender el procéao de-
desarrollo intelectuzl en el nifio es el estudio del trabajo
de Piaget. UILa posicibn tedéricea de Tiaget respecto al desa=
rrollo cognoscitivo se relaciona especificamente con les es

tructuras del conocimiento.

‘Las notoriecs diferenci&;individualgs en los nifioe hace que-
algunoes de ellos tengan ye operaciones concretas antees de -
empezar la escuela en tanto que oiros dan evidencia de su -
aplicacién hasta oue ya hzn estado en la escuela algin tiem
Pos No obstante™la mayor{e de los nifios se encuentra en la-
etzpe de operaciones concretas"g étapa en la‘que puede ra -
zonar con ldgica £6lo cusndo trabsjan con mzterianles concre
tos e inmediztaumente presentes, tropezendo con dificultad -
pere aplicar estas apfitudes,si los elementes no lo estén.‘
Bs precisamente por esto que Pisget las denomina concretas-
en el sentido que "afectan directemente & los objetos v no-
e hipdtesis enunciadad verbalmente", 3 y las denomina opera—
ciones porcue en la resolucidén, razonamiento e incluso tipo
de respuesta del nifio intervienen una serie de estructuras,
reversibilidad, coneervecifn, clasificacién, ete, que le ~

permiten emitir un juicio cada wvez més elaborado.

Sin embargo,el pensamiento que los nifios llevan a cabo es -

limitado: "encuentran unz enorme dificultad cusndo se les -

- 2, Piaget, Jean,"Beis Bstudios”,Bdit. Seix Barral,léxico -
1975| Po 610
3. Piznget, Jean."Psicologia del nifio"Eait, Morata »E8p. 1981p53
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pide que apliquen estas aptitudes & situaciones hipotéticaa,,
éa problemas en los que los elementos no estédn concretamen'
te preeentes"4

E)l nifio que 8e encuentra en este nivel de desarrollo inte -

lectuél presenta en general los siguientes logros:

-~ Uno de los indicadorems de la presencia de la étapa opera-
cional es la existenciz de la nocién de la conservacién,-
cepacidad que se manifiestﬁ cuandb el niﬁo'conpréhde que-
la cantidad no se pierde y cambia al distribuir los obje-
tos., "Ia nocidn de que los liguidos y sélidos pueden cam
biar de forme ein modificar su volumen o su masa y que -
aunque cambiemos de fqrma se sigue conservando, se mani -
fiesta dnicamente cuando hea llegado a la etapa de las ope

raciones concretas®.’ ’ e

El proceso de desarrollo de las diversas. conbervaciones -

no es homogéneo, "como no ‘1o es la cronologia en que se -

presentan sino que el orden de sucesién de las conductas-
es el que se considera como constante"§ Asi, el nifio pri
mero adquirird la conservacién de la sustancia (cantidad)
en seguida, la conservacién del peso y més sdelante, la -
del volumen., En este periodo el nific es capaz de aceptar-
que tanto 1a longitud como la masa, el peso y el mimero -
permanecen constantes a pesﬁr de una moéificacidn superfi

cial en su aspecto externo.

4, Strommen,Ellen."Psicolog{a del nifio”, Edit. Manual Mo —-
derno, léxlco 1982, p., 59

S. Mugsen,Paul.y otros."Desarrollo de 1la personalidad en el
nifio®, BEdit. PTriflas, México 1980, p. 506

6., Piaget, Jean,"Problemas de Psicologfa genética",, Edit. -
Ariel, p. 18,
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= Otro cembio importante.que gcompefia a las operaciones 7---"
o gonéret_a.e ee 1'é reversiﬁiliﬁad ’ graciés a la cual el pen
samiento del nifo se hace mde flexible y mévil er@foncee -
"ls consefvacidn he de concebirse como resuitantes de re-

vers:i.‘bil'uiad."'.7

Es precisamente esta capacidad de reversi
bilidad y conservacién que sirven de indices para califi-

cer & una respuesta con eestructura operatoria.

~= Gracies a esta nueva forina_de operar el nifio podréd acep -
tar los conceptos de relacidn como: los de més obscuro, -
mie pesado, no hace referencia a cualidedes absolutas, si

no 8 une relecidn entre dos o mis objetos..

Una vez que el nifio ha comprendido loe t&rmi: reimos de relacidnm

',':podr;i ordenar objetos segﬁ; tus dimensiones crecientes y de

" crecientes surgiendo con €llo upz serie de cezbics en la —
clasificaciém que hecen los nifios de loe objetos, ahora en~
tenderd que un objeto puede ser miembro de diferentes gru -
pos sestin see el mtributo que se establerca para clasifican
Al aceptsr que un determinado objeto puede organizarce (clg
sificarse) de variss formas y ser miembro de diferentes &ru
pos se hace uso de los dos logros antes mencionados: rever-
‘sibilidad y cohservacién; As{ mismo, puede incluir & un —=
objeto dentro de une clase determinada logrando "razonar si

multdneamente & cerca de la parte del todo,y del 1;0&0".8

7. Richmond, P.G."Introduccién a Pimget™, Edit. Fundamentos.
pe 100

8. Mussen, Paul,"lesarrollo de la personalidad en el nifio®,
Edit. Trilles, México 1980.
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Todos estos cambios cognoscitivos infiuyen:inevitablemente—
en la conducta interpersonal y también en la spluciém de —
problemas, El mismo Piaget sostiene que "1é'inteligencia y-
el afecto nunca se pueden separar'?

2.3. El1 periodo de latencia en el escolar

Desd; el punto de vista psicoanalitico j teniendo en
cuenta las etepas del deserrollo de la personelidad, la po-
blacién en ectudio se ubica en 1o que Freud ha llamado pe--
riodo de latencia, mismo que se ceracterize por una época -
de quietud, "por una disminucidén relativa de los intereses-
sexuales infentiles y por la aparicién de nuevos intereses-

actividades y actitudes"%o

Segiin Ana Freud,durante el perfodo de latencia el yo se for
talece en su relacién con el mundo exterior "esto se debe -
por un lzdo al debilitamiento de los instintos y por otro a
la aparicién de un super-yo en creciente desarrollo que lo-
ayuda a controlarlos"a'1
Con el fortalecimiento del super-yo, disminuye la dependen-

cia hacia los padres; el nifio introyecta ceda vez mds las -

9. Strommen,Ellen."Psicologf{a del desarrollo®,Edit. Manual
NModerno, México 1982,

10, Blum,Gerald."Teoriae Psicosnaliticas de la personalidad
Pe 183, .

11, op. cit. 189
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exigencias de sus padres, maestros y en si de la sOCiOdﬁﬂ;r
desarrollédndose en €1, un mejor mecanismo de autocontrol -
que le permite dedicarse a otras tareas y al mismo tiempo -
ampliar su campo de aceidén hacia la escuela, sus compafieros

¥ hacia otros objetos del mundo real.

El trabajo intelectual que realiza, se vuelve mfs sélido ~=
mds seguro y mucho mfs relacionads con otros, de ahi que se
considere como un périodo ideal para desempeﬁarsé en la es-
cuela, '

Durante este periodo los mecanismos de defensa que actian -
son principalmente la sublimacién y la formacidn reactivas-
entendiendo por sublimecidén “la degsviacién de una parte de-
‘lq ehergia sexual hacia actividedes no sexuales"%2 Y por —
formacién reactive el mecanismo que "consiste en reemplazar
en la conciencis el impulso o sentimiento productor de an -
siedad por su opuesto"%3 por ello los deseos libidinales di
rigidos 2 loc padres son reemplazados por expresiones de -~

afecto (ternura, devocidn y respeto).

El uso constante de estos mecanismos frenan sus relaciones—
hostiles y le permiten lograr un acercamiento hacia otras ~
personas de su ambiente y establecer una mejor relacién con

sus padres,

Ias experiencias en la escuela adquierem una gran importan-

12, Psicoandlisis y sistemze afines, p. 264, s.p. i.
13, Hall,Calvim,"Teorfa Psicoanalitica de la personalidad -
7 ‘. h‘e\ld", Bdii. PB!.GGB. pc 47
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Vcia'ya aue 1e‘permiten satisfacer su nebesidad'de_interac -
tuar con otros niﬁos de su misma edad; aceptando nuevas re-
glas y formas coiectiVae de juego mds flexibles, que le ——=
brindaﬁ apoyo y aceptacién por parte de sus compafieros. To
do esto contribuye a une adeptacidn que influye directamen-

te en su proceso de csocimlizacidn,

Durante estoa afios es cuando la aceptacién de los compafie -
ros es algo muy impertante paras el nifio, 2l convertifse'tag
bién en une fuente principal de trato diferenciado. Se .esta
blece une identidad de papeles del sexo y =e fortzlecen un-
conjunto de comportamientos tipicoe de éste.

. . ; . 1
También "se establecen nuevas e¥periencias de zutoridad® 4,

en tanto se exige del nifio una adecuacidén de sus reglas —- -
aprendidas en el hogar, zplicdndolas zhore en el ambiente =—-
escolar, sel mismo se viven otras experiencias con une nue-

va autoridad representade por el mzestro.

Después de examinar las teorizs antes mencionadas, podemos-—
concluir que el nifio de edad escolar en la etape de laten =
cia, £e encuentra en un periodo'de tranquilided, en térmi -
nos generales, se trata de un ser interesado en lo que lo -
roden, con curiosidad y motivacién por aprender, con un ti-
po de pensemiento (inteligenciz) cue le permite descubrir =
uns serie de sucesos reales, concretos y con un rentido del
deber y de la moral gue le permiten adapterse a su medio -~
ambiente, 1o cual lleva 21 nifioc a buscar una buena interre-

lacidén con sus semejentes,

14. Blum, Gersld. "Teorias psicoanaliticas de la personali~-
dad", Bdit. Paidés, Buenos Aires, Argentins 1978,p.188.
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'3. Pundamentacidn tedrica de menores infracfores

A lo largo de toda le historia estén presentes las lla
madas conductas delictivas pero no todas ellas, segin la —-

época en que se realizaronm, son calificadas como tales,

Hoy d{a encontramos gran nimero de conductas‘tipificadas co
mo delitos,eh nuestra sociedad, no sélo dentro de la pobla-
cién adulta, sino incluso dentro de la poblacién infantil.

"La delincueneia es un fenbmend que ha acompafiado al desa -
rrollo miemo de la cociedad, que no desaparece sino que se -
ha ido transformando, més bien, ha evolucionado hacia nue -

vas formas de conductas delictivas®s

'Ihdudableméhte las cifras de criminalidad aumentan velozmen
te., Los datosreétadisticos demdéstran que a mayor desarro -
110 econbmico los pafses padecen en mayor magnitud el oro -

‘blema de la delincuencie juvenil..

"Los problemas actuales de la inflacién y desemplio actian-
como factores crimin6genos que favorecen el aumento de la -
poblacién de menores con el consiguiente aumento de la de =
lincuencia infanto-juvenil"? por ello, la delincuencia de -
menoree es cada vez mée precoz, lae ededee de iniciacién —-
tienden a disminuir de manera gque cada vez habrd delincuen-

tes mée jévenes.

1, Rodrigues Mhnzanera, Luin.¥os menoree en criminologia" ,
Editorinl Porrims, México 1970, p. 497

2. Rodriguez Manranera, Iuis, "Losz menores en crlmlnologia"i
‘Bdit. Porria, México 1970, p. 486
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Ia llanada delincuencia formal, aquélla que consta oficial~

mente, la gue contiene las cifras estad{sticas, diste mucho

. ..de reflejer la magnitud del problema al mermar el grueso de

la poblacién que constituye la delincuencis real,

31 Ia Belincuencia de Menores en México -

Intentar definir la delincuencias infanto-juvenil nos
uﬁica frente a una infinidad de enfoques y definiciones,
En nuestro pais, Rodriguez Manzanera define a la delincuen-
cia juvenil como "los hechos éometidos por menores de 18 -

afios considerados por la ley como delitos"'}.

El Dr..Roberto Tocavén sostiene un enfoque diferente, diga-
wos qQue, menos doctrinario, considera que "la antisociali -
ded infanto-juvenil no puede ser expresada ‘en términos ex -
plusivggnente juridicos por ger la culminacifn de una serie—
de influencias fisicas, psicolégicas, sociales, econémiceas,

politicas ete, n

Macho se ha discutido sobre la existencia o ho de le delin-
cuencia infanto-juvenil, Algunos autores opinan que por —

ser el menor inimputable, término que supone carencia de la

3. op. cit. p. 497
4, Tocavén,Roberto."Elenentos de cnminologia",ldit Ediepl.,
Héxico 1979, p. 55
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- -capacidad para'entender ¥y querer determinado hecho, no pue-
ae sér culpabie colocdndolo al mergen delbaelito, suponién-
dosé que la culpabilidad aparece a una determinada edad.

Si aceptdsemos este enfoque serfa vano hablar de delincuen-
cia infantil ya que al respecto se dice que "el menor que -
contraviene algunas reglas sociales debe decirse simplemen-
te que comete errores de conducta que le hacen entrar en --
conflicto y no es conveniente empleer el t&rmino delincuen-
.cia para esta edad ye que éste, no es més;@ue la resultante
de una serie de factores disarménices aue han venido actuan

do sobre el aparato psiguico del menor"?

Las afirmaciones que sostienen la presencie de didtintas ==
condiciones entre un edulto y un menor se basan en la poce-
o nula facultad de poder discernir como un =dulto 1o hace,-
plantedndose de esta manera el oroblema de la culpabilidad-
" 2 nivel de discernimiento.’ Bs precisamente atendiendo & su
supuesta falta de discernimiento, que el cuerpo legistativo

para menores se separa del resto de la legislacién penal.

Otra forma de analizar el problema seria considerar al me--
nor capaz de actuar con intencionalidad, al respecto ILambro
g0 afirma que, "en el nifio se manifiestan como principales-
y caracterfsticas conductas como: la cSlerm, la venganza, =
la menfira, la falta de afeccidén, el egoiemo, la crueldad,-

la pereza, la obscenidad, la imitacién etc."6

5. Carranca y Trujillo."El derecho penal mexiceno",Edit,Po-
rria,México 1977, p. 788

6. lara Chavarria,Gregoria,."El menor dellncuente",Crimina -
lia, enero-julio, México 1955, p.217
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Bete dltimo enfoque nos apé;fa elementos para aceptar la --—

existencia de la llamada delincuencia infanto-juvenil.

Lo relacién que pédria establecerse entre este fenémeno --—
(conducta infractora) y el fenémeno educativo, objeto de es
tudio del pedagogo, serfa el comprobar el mimero de posibi-
lidades reales con las que cuenta el sujeto infractor para-—
su desarrollo. Cada dfa se hace mfs evidente que ls educa=- '
¢ién ha dejado de ser unz via de ascenso social y se ha con
vertido en uns necesidad para la incorporacidn a2l sistemz -

sroductivo.

Ic precencia de factores que obstaculizan lz insercifn e --
“incluso la permanencia dentro Gel sistema esconlerizedn crem
respuestas de rechazo y mencscabo de perte del ambiente gue
rodea al menor creando una atmdsfera negativa en cuanto a -
1z afectividad ¥y aceptacidén que espera obtener. Entendemos
~ gor factores qﬁe obstaculizan la presencia dentro del siste
me escolarizado & aguéllos problemas denominsdos como difi-
cultades de aprendizaje’que impiden aprender al menor & --
igual ritmo y bajo les mismas condiciones que los demds edu
candos,  Es precisamente el objeto de este trabajo confir -
zzr la relacibn entre dificultades de aprendizaje y conduc-

ta infractors.

+ ver infre, 1.1 Problemase de Aprendizaje,
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3.2, Leglslacz6n sobre menores infractores'
en México.

El marco 1egai gue rige & los menores infrac@ores nae
ubica dentro de un contexto diferente al del adulto delin--
cuente, pero tal diferencia no es un producto recientemente
establecido, sino qgue encuentra sus antecedentes m4s remo -
tos en nuestros antepasados,

A partir de la segunda mitad del eiglo XIX surge el movi --
miento para proteger a la infencia. Tras muchas modificacio
 nes y adaptaciones de algunos de losestatutos del apertado,
"Los Menores" del Cédigo Penal, “se scuerda exclufr al me -
" nor desadaptado del derecho penal, mds bien del derecho pro
césal penal ya que como se he comentado el lenor puede llé-
gar a rgalizar conductas claramente tipificadas en el C6di-
g0 Penel como delitos“z As{, se deje de equiparar la pena-
&l delito y se adopta aquella nocién bzsada en un especifi-
co y pretendido tretamiento sociel, educetivo e incluso mé-

dico para el menor,
Veamos ahora c¢6mo y por qué el menor infractor "goza" juri-
dicamente de wn servicio de sepuridsd y readaptaclén 5001al

pese & que su conducte pudiese constituir un Gelito.

Al intentar definir & los menores infractores es necesario-

recurrir al Cédigo Penel, al tftulo sexto del libro primero

7. Cédigo Penal, Apartado Los Menores, Edit. Porria.
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el que contiene un Capitulo tnico titulado "De los menores" -

que consta de cuvatro articulos del 119 al 122 que son los. -

siguientess

art. 119

art. 120

art. 121

art. 122

Los menores de 18 afioe que cometan infracciones a-
las leyes penales serén internsdos por el tiempo -

que sea neceeario para su correccidn educativa.

Segin las condiciones peculiares del menor y la —-
gravedad del hecho les medidas aplicables a meno =
res serdn apercibimiento e internamiento en la for

ma en gue sigue:

I.- Reclusién e domicilio

1.~ Reclusidn escolar

III,~- Reclusién en un hogar homrado, patronato o -
instituciones similares

IV.- Reclusién en establecimientos médicos

V.- Reclusién en establecimiento especial de edu
cacidén téenica,

VI.- Reclusién en establecimiento de educaciénm -

correccional

Pars autorizar la reélusi6n fuera del estableei —
miento oficial de educacién correccional, los jue-
ces podrén, como 1o estimen necesario, exigir la -
fianze de los padres o encargados de ls vigilancia
del menor..

A falta de Acta de Registro Civil la edad se fija-
rd por dictamen especial; pero en casos dudosos, -

por urgencia o por condiciones especisles de desa-

rrollq precoz o retardado, los jueces podrdn resol
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ver sefmin su criterio.

Cuando el menor llegue a los 18 afios ahtée de:ter-
minar el periddb de reclusién que se le hubiere fi
jado la autoridad encargade de la ejecucién de san
ciones decidird si debe ser transladado al estable

cimiento destinmdo a adultos.

El rubro "menores ihfractores"incluye no sélo‘aquéllas in=-
freceiones tipificadaé en. el Cédigo Penzl, eino también los
cue violan reglamentos de policfa y trénsito y buen gobier-
" no, a aquéllos que presentan vicios y & los de conducta -~
irregular. Todos ellos teniendo como ceracteristicas en su-
comportamiento‘el peligro de pervertirse, de pervertir g --—

los deméds y/o entrer en conflicto con la sociedad,

(Al reviser el ﬁarco legal que ampers al menor podrd cbﬁsta-l
tarse yue la ed%d, desde el punto de vista penal, tiene gra
impo?tancia ya que a pagﬁir de ésta se esteblece la ausen -
cia o presencia de un deiitd eﬁ‘el sujeto; pero, realmente-
(€8 la edad un indicador tan convincente que delegue o anu-
le 1a eulpabilidéd'de ﬁn-sujeto? ¢ 5€¢ basa en una supuesta-

debilidad o falta de conciencia cue se le otorga al menor,

Ie historia nos remonta a los primeros antecedentes de esta
afirmacién. "Bn la é&poca prehispénica el derecho tuvo su ==
origen en 1la costumbre, ee decir, era de tipc consuetudins-
rio, Ya los aztecas exclufen totalmente la fesponsabilidad-
& los menores de 10 afios. Ya el derecho romano distingufa-

entre piberes e imptiberes, pura éatos Yltimos sélo medidag-
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policiales“.8

Para la Escuels Positive el nimero de afios no responde a la
realidad humana y debe subordinérse al criterio bdsico de -
personalidad del delincuente'menor: le. edad es un simple da
to gue debe ser conjugadc con el de lz gravedad del delito-
y con la diversa personalidad del delincuente, la edad debe
ser tomada "no como criterio de responsabilidad sino-como -
valuecién de la mayor o menor peligrosidad y reeduéabilidad
no debe ectablecerse una presuncién absoluta de irresponsa-
bilidad sino ten eélo una que pueds ser degstruide por la --

prucba de la responssbilidad del sujeto".g

Ta informacién antes mencionzada offece dos puntos de vista-
diferentes: ei primero, ecepte le edad como criterio pars -
;la culpabilidad del menor. A pertir de esta concepcidn los-
# menores de 18 =afios, tal como lo establece el C6digo Penal -~
son inimputables, es decir, no pueden ser sometldos a una -
pena, pero sf.a una medide de seguridad, Es rrecisamente es
te enfoque el punto cruci=l del problema al aceptar que un-
menor -principalmente aquéllos que se encuentran en la tem-—
prana y mediana adolescencia- pueden realizar una accién vo
luntariamente conociendo sus consecuencias, . Pareceria ser-
que el menor encuentra en la edad una forma de obtener pro-

teccidn frente a un mundo ho#il que lo condena,

8. Carranca j Trujillo Radl, "Los menores, Derecho Penal Me-~
xicano, Bdit. Porrtda, México 1977
9. Op. cit. p. 788
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" Creemos Gue se aplica la edad como indicador ée inimputebi-
lidad por el supuesto de gue el sujefo tiene mds posibilida
des de ser reeducado ¥y por la intencién por perte del Esta-
do, de hascer cumplir clpguncs de los derechos del menor como
lo es el de seguridad social., Por lo tanto, la ley mexicane
no hace distinciones ni excepciones al principio de inimpu~
tebilidad de los menores de edad, heeiendo la presuncibn de
que carecen de suficiente madurez para entender y querer lo
gque hacen,

El problema de la susencis o no de culpabilidad es motive -
de grandes controversias 2 nivel! mundisl Jue ocupan a un --
gran niimero de tretadistas profesiontles. Aborder doctrinel
vy dogmédticamente el problema supone snalizar cada uno de —-
Los elementos sue integran el delite cef como &iferentes =~

acepcicnes que sobre &1 evisten,

10 . R PR
Franco Guzmfn mencionz las siguienters particuliaridedes —-

del delito:

Le primers caracteristicea del delito es el de ser un hecho-
humano cuya conducta manifiesta la voluntad del sujeto ex -
rresadz en aceiones u omisiores., Bn este sentido se puéde-
decir que, el menor puede cometer une accidn u omisidn que~
tenga caracterietica del hecho. Otro elemento; la tipicidad
viene a ser la caracterfstice de le conductz humene antiju-

rfdica de poder edecuarse & un tipo penal, o sez, la identi

10, Guzmdn,Franco."Ensayo de una teorfa sobre iz culpebili~
ded de lor menores", Criminalis, sep-dic, México 1975 -~
p. 747 - 759-
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ficacién de un acto u omisién a un esquema consignado por -
la ley. Teniendo en cuenta tal definicién, los menorss pue~
den realizar conductas que se adecuen al tipo. Ila antijuri~-
cidad hace referencia al cardcter objetivo, la conducta se-
ré antijurfdica cuendo no se encuentre protegids por una ——
causa de justificacién. El juicio de reproche dirigido al =
‘autor de la conducta antijuridice y contraria al deber im -

puesto por la ley constituye la pena,

Quizé el eleﬁento que mds nos interese sea el de la imputa-
bilidad ya que a partir de &1 se esclarecerd el carfcter de
inimputable gue se le otorga al menor. La inimputabilidad -
supone la ausencie de capacidad de entender y querer deter=-
minado hecho es decir, si el sujeto no es maduro mentslmen-
te o padece alguna anormalidad de cardcter psiquico la ley-
lo ubica al margen del delito, al suponer que no es un suje
{0 capas de actusr con culpabilidad. Parecerfa ser entonces
que la culpabilidad aparece a una determinada eda&, gue no-
es posible que en el menor‘puedan existir deseos de. rcili -
zar una conducta destructiva sin comprender el dafio que pue

da causar.

El hecho es que la ley consridera a los menores como sujetos
inmaduros; estimando prudente aplicédrceles medidas de eegu-
ridad, no penas, que tiendan & su resocializacién y a su --

readaptacién,

Ia razén de incluir los elementos del delito es para que a=
partir delﬂandlisis de cade uno de ellos se pueda afiymar -
que los menores son sujetos susceptibles de cometer algin ;
delito,
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Por otra parte; decir‘que a los menores np‘se iée aplica -=
una sancién es una aberracién puesto que las mismas medidas
de seguridad son una consecuencia jpridica de hechos delic=-
tuosos, De ah{ que afirnemoslque a los menores se les consi
dera inimputables pero ¥nicamente por el efecto de mo apli-
carles una pena propiamente dicha sino una medida de seguri
dad.

Nuestra opinién al respecto es que no es posible generali —
zar, aplicar una medida desconociendo’ las causas de hecho,-
la historia de)l sujeto mismo, situacién econdmica social ~-
que muchas veces es ignorada restdndole importancias a su -
condicién y necesidades} hacerlo, e¢s tanto como descontex -
tualizarlo, abstraerlo de su ambiente gque lo determina y le
otorga significado.. No obstante el menor tal como lo esta -
blece la Constitucibén y loe Estatutos de los Derechos del -
NWifio debe ser protegido,

La proteccién debe estgr encéminada a garantizar un bienes-
tar en el sentido lato, uma real atencién: pedagégica, psi=-
coldégica, médica y social permanente, que despierte un inte
rés por su existencia y principalmente ~-puesto que el ma =
ydr indice de conductas infractoras caen dentro de la pobla
cién econémicamente en desventaja- otorgarle los medios pa—

ra sobrevivir,

1
t

Pareceria ser que actumlmente la supuesta “protgcci6n" de =
1a gue goza el menor mfe que alejarlos de sus vicios y/o -
desviaciones, le brinda mde oportunidades de convivir con -

sus compafieros 0 en muchos casos con extrafios y, as{ adqui-~



-92 -

rir nuevas habilidades para delinquir, fomentando el recha-
zo y le agresividad en 61,

3,3 Tey que crea a los conséjos Tutelares.

Ias miltiples fallas percibidas tanto en la planea -
“cién como en la inetrumentalizacién del Tribunal para Meno-
res, 1llevé a la necesidad de buscar, con la creacién del ~-
Consejo Tutelar, superer esta eituacidn y eiguiendo con la-
premisa fundamental de 1a Legislacién Mexicana que planted=-
que los menores han salido del dmbito del Derecho Procesal=~
Penal, y s8lo se halian sujetos s medidas correctivas dé ca
rdcter médico, peicolégico, pedagbgico y social, se preten-
de pof medio del establecimiento del Consejo Tutelar cam --
biar la imagen punitiva de loe Tribunales. As{, con éste ~
cambio, ee anule lo jurf{dico que es para adultos ya gque en~
tonces los miembros del Consejo son denominados concejeros~

y no jueces,

A diferencia del Proyecto del Consejo Tutelar, el Tribunal-
para Menores ge abocaba & conductas tipicas que contravie ~
nen loe preceptos de una Ley Penal, que se refiere vnica y-
exclusivamente a los juiciocs de orden criminal., Asf, en el-
Consejo Tutelar el juicio en ={ mismo no existe, se le da -~
importancie a las conductae con las que infringe en la so’-
.cledad mo al delito en a{; en este sentido el Ctnsejo Tuate-
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lar estd diceflado pare combatir mfs que =l infractor el es-

tzdo de peligrosidad que éste reprecenta.

En la inicistiva de ley que prommeve la creacibn del Conse-
jo Tutelar se adoptdé el término INFRACTOR, poraue engloba -
lo mismo a quienes infringen leyes penaleé, Y de reglamen -
‘tos gque a guienes se encuentran en situacidén o estado de e

ligro.

Se pretende con este proyecto ayudar sl menor especialmente
en el aspecto de su personalidad y su ambiente y €élo secun

derizmente sobre los hechos gue se le acusan,

Por(otro lado, ¢i bien es cierto gue es necesario evitarles
a los menores un proceso criminal, se deben tomer las medi-
das conﬁucenteé al esclerecimiento de los hechos, a la pre-
cisa comprobacidén de la pérticipacién gque el menor hubiese~-
tenido en los mismos, ¥y a la exploraéidn profunda y scerta-
‘da de la personalided del infractor. Motivo por el cual el
periodo de enjuiciamiente correspondiente &l eduito, se he-
substituido por el fendmeno de 1la observacidén en los meno -
res, con ¢l fin de conocer a "“fondo"™ la personalidad dgl in
freptor y adecvar e ésta las medidas de readaptécién nebesg
riss, Se pretende que'éste cambio marque unz nueva orients

cidn en el tretamiento de los mencores,

Bajo este clima, eurge la iniciativae dq‘ley tendiente a es=-
tablecer en el D,P, los Consejos Tutelares para menores in-

fractores, misma que en el discurso del Dr. Sergio Garcfia -~

v
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Ramfrez,!?

cidad deliectiva que surge mﬁs que nada en ia sociedad’mode;

ante la Cémara de Diputedos, se elude & une pre@

na, es decir, como producto de ella; se hace hincapié en —-
que este iniciativa de ley se encuentra ihmersa en una eta~
ra de avance, de renovacién, con un sentido transformador -~
moderno de la Legislaciém Penal; de ah{ que con ls creacifm
del Consejo Mutelar, surje un espiritu humaniste que el Es—
tado mexiceno, " .omo estado de cultura no elimina, ni des -
truye, reincorpora y reconstruye reforzando asi el alto res
peto al ser humane Y & la sociedrd de 1la cual forma partelg
Esta es la razénm principal por la gque la observacl6n del me
nor ‘se pregenta con un sentido rehabilitador y no como una=
prigién para sdultos, estas medidas van a buscar en reali -

dad tuteler y defender a los menores,

Se pone de menifiesto con esta propuesta de ley que el Con-
sejo Tutelar tendrﬁ una funcién evidentemente tutelar, no -~
punitiva, no represiva, gino de gﬁardia, de custodia, de -~
gufa, de resdaptacién,
Y

Todo elle constituye una asupuesta sustitucién & les obliga~
ciones peternas o a los deberes del tutor cuando aquéllias,-
o éstos, no pueden ser eficientemente cumplidos.

Con esto, su objetivo ser£ preveer la readaptacién social -
de los menoree infrectores, sujetos a su cuidedo, Para lo -

grar dicha readaptaciém se proponen tres métodos a seguir:

11. Gercfa Ramirez, Sergio."Iniciativa de ley del Consejo~--
Tutelar para menores infractores",Crzminalia, julio~agm
to 1973.

12, op. cit.
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el estudio de la personalidad, la aplicacién de nedidas co-

rrectivas y de prqteccién_yxla vigilancia del tratamigntg;‘

Interesa que el Consejo Tutelar ejerza una celosa y siste -
mftica vigilancis del tratémiento. 1o que equivaldria a ga~
rentizar, por as{ decirlo, el tratamiento de los infracto -
res, a rodearlos de garant{as, a otorgarles mejorés medidas
reeducativas dentro del Coneejo, 2 someterlos & un control-
estricto y provechoso, as{ como vigilar el impacto y el efec
t¢ que la zplicacidén de estas meaidas producen en loz meno-

reg,

3,3.1. Consejo Tutelar: Objeto y Competencia

Ie creacibn del Consejo Tutelar surge dentro de una-
. politica gubernamental, que tiende a superar los problemas - -
de la creciente delincuencia infantil, motivo por el cual —-
en 1974 se invirtieron millones de peroe para la prevencibn-
¥ readaptacién social, y en le formecibn de nuevoe centros -

ﬁara edultos en toda la Repiblica.

En México, el primer Tribunal para Menores funcioné desde -
1923 en San Luis Potosf y desde 1926 en el Distrito Federal;
asf, para 1973 hubo que emprender uns reforms que mostrara -

una me jor atenoién hacia los menores por parte del Estado.
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Primero, se aténuaron'laa penas pera los menores,.ie les ex
cluyé del rigor de la pene, luego se les eximid de la pena-
ordinaria y sé dispusieron para ellos pénas especiales; mas
benignas; finalmente, se les sacd del Derecho Penal, No sé-
lo del Derecho Procesal Penal ordinario, del encerrado en -
los C6digos Penales, =ino tembién shora del Derecho Penal -
Administrativo del que se capte en los reglamentos sanciona

doree de faltas de policia y buen gobierno.

El Consejo Tuterar surge con el propéeito de dar un servi -
cio supuestamente rdpido, justo, humeno, ete, al meﬁor, que

ha sido trasladado a la institucién y cue desde sw ingreso-
es entregado a un promotor que se encarga de vigilar el cur
so0 de la investigacién y comprobacidén de 1ne hechos que lo=-
comprometen, al mismo tiempo, le compete cuidar el buen trg
to pera el menor y la nb violacién de sus derechos, dicho -
"promotor" debe estar presente cuendo el menor se entrevis-
te con el “consejero® que se le ha designédo, éste tome ba-

jo su cargo sl menor,.

Iz relacién que fe establece entre consejero-menor, es la -
accién de tutelaje que busca el Estado. El consejero es reg
ponsable de analizar y dictaminer =i los hechos son lo sufi
cientemente definitivos para que el menor quede "libre a —-
disposicién", es decir, que sélo unos‘dias permanezce en el
Centro de Observacién y casi de inmediato salir, pero con -
la congima de qué ¢l menor cea sometido a diversos exfme -
nes (psicolégico, pedagdgico, sociel y médico), en la Clfni
- ca de Conducta, permaneciendo en su domicilio y bajo la eus

todie de los padres o tutores, siendo éstos los responsa —-
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bles de que el menor asista & sus citas para los respecti -
voe exémenes, '

Una vez obtenidos los resultados de los eetudios aplicados,
eI'COnaeJefo emite eu resoluciénm final, pero dé hecho, al-~
ser enviados a la Clinice de Conducta, el caso no represem-
té problema y este pﬁocedimiento se sigue como mero trémite
burocrdtico. ‘ ' |

Otra resclucién que puede tomar el Consejerc, es la interna
cién del menor en el Centro de Observacifn, en dicho centro
ge van a aplicar los eiémehésknecesarios para la explorscifh
de la pereonalidad del menor, Por lo general, estos<casos.;

‘son problemdticos en cuanto a su gravedad, pues muchos de =

.. ellos conetituyen verdgderds atéhtados a sf mismos, a su fa

milia o & terceras pérsonas. En este grupo ge encuentran -~
también los reinciden€es, que son sometidos nuevamente a un
rperiodo de observacién de su conducta, que por lovgeneral -
preéentan tendencias antisociales o asociales,

Por Wltimo, se puede dérlél caso de que el menor antee de -
ser trasladado al Consejo Putelar haya rido enviedo a una -
delegacidén donde se le ha tomado uns declaracién de los he-
chos, prdcediendo de esta forma de una menera ilegal ya que
uno de los objetivos de la creacién del Conmsejo Tuteler fué
la de evitar que los menores permsnecieran en Delegaciones:
Cérceles, etc,organicmos gque sélo pueden Jjuzgar al adulto.

“Se puede liberar al menor sin ningin proeedimiehto tutelar~
81 la acusacibén demuectra.ser por completo infundada. '
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le Clinica de Conducta, éreano adecrito al Consejo Tuteiérf't
'pa;a menores infractores, fué inaugurade el 22 de agdsfo7de
1981, y surge como una institucién pere el estudio y trata-
miento de las anomalfas de la conducta de los menores en el
D.P.,, ya que segin lo expuesto por el Dr, Solis Quiroga;+—-
existen casos de niflos cuya conducta es alarmante, ademis -
que es evidente el fracasc de los procedimientos puestos. en
préctica para corregir tal conducte, (rudos y muy e menmdo-
inadecuados), por 1o que estos nifios pierden cualquier opor
tunidad educatiVa, gin hecer lo posible por reincorpoférlos
al sistema educativo. localizando las dificultades de apren .

dizaje que pudieran estar presentes en su conducta infréctg
ra, y proporcionarles en verdad una réspuesta gue log inte-
gre a su medio, siendo por lo general tratados come peque -
ﬁosrdelincuentgs, lo que constituye un rechazo social para-

su persona,

Ia Clinica de COndﬁcta atiende casi en su totalidad, sdélo =
menores "libres a disposicidén" pero también en su mfnorfe a
 casgos "externos" qﬁe son enviedos de otras'instituciohes, -
siendo los motivos diversos para su incursién en la Cifnica
teles como: conductas incorregibles, desobediencia, dificul
tades de aprendizaje, especificamente algunes sospeches de~
dafio neuroldgico, al igual que trastornos especificos de la
personalidad, como psicopdtas, cleptémenoe, etc., Todoe es-—
toe aspectos sluden a conductas antiBOciqlee aue se han lo-
calizddo ¥ se pretende corregir o suprimir a partir de los=

resultados que obtenga el menor en los exémenes,
El servicio a externos actuslmente se ha estado reduciendo~-

4+ Roberto S M i H1g e
gé’lgrgga DetioreRt s ORLminaTTa Ror s LRAcPRRITIeo.d5d TEvpu
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por un lado por el conetante incremento de menores a dispo-
sicién y por que el presupuesto cede veg. emtd mfs restringi
do, =mcorde 2 lé'politica de austeridad del presente.sexenio
lo cue ese evidencia =2demde en la falta de personal, por —-—
ejemplo, existe Unicamente en la Clinica de Conducta una pg
dagoga para atender los ectudios de la mafiena y una en le -
tarde, las cue en ocasiones son’auxiliadae por los prestado
res de servicio socizl; pero es tzl el rezago gue para no -
acumﬂlarlo mis se atiende precipitademente al menor, sin -
que los estudios gue =e le aplican sezn realmente profundos,

como debfan serlo.

EYl departamento de pedazogfa realiza el estudio del menor -~
nor medio de Sos cites; en 1a prlmer' se da une apllca016n-
de exdmenes colectivos en donde se reune a una poblacidén -~
que varia de 25 a 30 menores cada 15 dias (mayo 33 s enero~
34), y de 20 a 30 menores Semanalmente (febrero-junioc 84) ,
los renores reunidos para el "colectivo", son de edades y -
escolaridades muy diversas, la ap}icacién de exdumenes es a-
le wisme hora y en el mismo lugar (Y¥nico salén de la Clini-
» ce), las pruebas aplicadag varfan en cusnto a su escolari -
dad, asf, tenemos sue se'aflica a. menores de primero hasta-
sexto de primaria:
- examen de conocimiento (segin el nivel académico)
- examen grafoléxico: concta de dictado, copia y lectura

- eplicacibn de intereses ocupacionesles de Herrera y Montas

En cuanto a los menores de primero a tercero de secundaria-—

se zgplican:
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~ examen de conocimientos (segin el nivel acadéﬁiqo)
~ examen grafoléxico '

~ inventario de intereses profesionales de Hereford
- hdbitos de estudio (Universidad Panamericana)

~ aptitudes de Herrera ¥ Montese

- inventario de adaptacién

A loe menores libres a disposicién que curean la preparato-
ria o su-equivalenie se aplican los mismos exdmenes gue & =
. los de secundaria, hrciendo hincapié en esus intereses profe

sionales,

En le segunda cite se realiza la aplicacién de la ficha pe-
dagbgice y en muchas ocesiones parte del examen grafoléxico,
para investigar lﬁ informacién genefal del menor asi como s
~ su récord escolar, respeétivamente.
“Ia integracién de los eétudioe lo realiz@d ls persona que lo
‘entrevietl y estos resultados son remitidos al Consejero —-— '

que previaments los solicité.

3.4, Is conducta infractora: un enfoque biopsicosocial

" Hemos pretendido abordar a lo largo de é=te capftulo -
& la conducta infractora, andlisis que nos permite ubicar -
’ ‘& los menores infractorea, con dificultedes en una o variae

de las 4reas en gque s leesenvuslve el ser humano,.
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Los posibles conflictos en estas 4reas que‘puedan existir,~
van a conjugarsé con los factores especificos de su medio -
ambiente, de tal forme que no puede sefialarse de una manera
te jante o determinente causaes que pof gf mismas constituyan

el origen del problema, es decir de su infraccién,

Cominmente segdin la especialidad de cade profesionista, se-
otorge mayor importancia a un factor que é otro; as{ tene -
mos gue algunos se inclinen por los factores médico-psicol§
gicos, sociolbgicos o econbmico, etc. Hemos elegido tres-~
- fzctores para analizar: el bioldgico, psicolégico y sociml,
porque si bien es cierto que la criminalided no puede ser - ..
produéfo de un s8blo fzctor, no rodemos neger la existencia-
de casos muy perticulsres, en donde predomina el conflicto~

en un 4drea mfés que en otra.

De ninguna menera consideramoe que loe factores se presen =
ten aisladamente sin que el problema se relacione o afecte-
diverses instancims del individuo sino que, para un anfli -
sis mée sicterdtizado de la conductz infractora se dividié-
-eh estos tres factores que engloben al sujeto, ya que como~
lo plantea West "el comportamiento delictivo tiene unz mul-
tiplicidad de origenea'}3

.

3.4.,1., Pactores biolbgicos

A lo lergo de mucho tiempo se he sostenido la hipée

13, West,D.J."Ia delincuencie juvenil™, Editorial Laborp.23
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8is de que existen ciertae tendencias delictivas cuyo ori -
gen se centra’ en.los factores hereditarios del imdividuos

Cascs tfpicos Los constituyen la imbecilided Yy la epilepsia‘,
por ojenplo, sin embargo he de considergrse este hecho, no-
como una constante direpfa, sino como ung relacifn que esta

blece el individuo con su medio ambiente. Tocayenl4

al res
pecto, hace hincapié en la importancia de la‘eonﬁucéa in -
fractora y las particularidades f{sicas del padre, le madre
Y los parientes pr&ximos, as{ come¢ las condiciones en que -
se desarrollé su etapa poenatel ¥y natal, con el objeto de -
establecer 0.mo la presencia de. enfermedades como la s{fi -
lie, tuberculosis o el elcoholismo etc, Enfermedades que -
pueden producir diversas anomzlfas como: inestabilidad emo-

cional, epilepsie, alterscidn del cardcter ete,

For . otro lado, adn sin que heya indicios previos de enferme
‘dedee hereditarias, son de igual importancia paia la fqrﬁa-
cién del feto la presencie de enfermedades infecciosas (sa-
rampién, difteria, viruela, etc.) todos estos factores van-
& determinar la forma en oue se fresente el parto ¥ la re -

percueién que éste tenge en la personelidad del nifio,

Verias investigaciones hen demostrado que existen causes en
ddcrinoldgicaa en la aparicién de una conducta delincuente-
¥ no pocos criminblogos creen encontrar en el mal funciona-—

miento de alguna gl?nduls el origen de una disfuncidén que -

12, Tocaven Garcia,Roberto. "Menores infractorea" Edit. EX
oel, Béxico 1973, :



.= 103 -~

',repercuta negativamente en lavconducta del sujeto, como por
ejenplo, la gldndule piﬁuitaria o hip8fisis que de su hiper
o hipoactividad, depende casi toda la estabili&ad de‘nues -
tro orgenismo, de igual manera lz secrecidén de la gldndula-~
tiréides eé determinante en el nerviosismo, irritabilidad y

capacidad intelectusl del sujeto.

Otras enfermedades posnatales aque pusden tener relacién con
la infraccién, son la presencis de secuelas de meningitis,-
paraeitoides ¥ por supuesto las anomalfas fIsicas, éstas es
pecificamente van a determinar una personalidad conflictiva
pues no van a conter con la aceptecién del comin de los ni-
Bos, asf{, no se les "perdonard" defectos de lébio,leporino;
paladar hendido, estrabismo, etc., anomalfas que por lo ge-
neral van & ir conformando un sentimiento de inferioridad y
sobre todo un resentimienfO'contra,ia sociedad, gue es muy-

probable que lo lleve a tomar actitudes antisociales,

S8in embargo, la influencia que los factores hereditarios --
puedan ejercer parece depender del grado en que las condi -

ciones sociales despierten estas disposieiones,

3,4,2, FPactores Psicolbgicos.

Hemos visto yue las condiciones biolégicas son detar
minantes antees de la concepeidén, durante la concepcibn mis—

ma y después del nacimiento, pero mo sélo en el aspecto big
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18gico sino también en el psfquico, i tomamos en cuenta —-
que ‘el nific va a superer el treuma de nacimiento y e desa -~
rrollar‘una‘personalidad "normal™, es decir, scorde con las
regles sociales, a partir de lss idertificaciones con las -
figuras paterﬁae, mismae que al no ser adecuadas propician-
por aef decirlo, la formacidén de un super yo "defec tuoso",-
gl introyectar figuras inseguras y/o ambivalentes, como lo-
eon madres prptectoras y sumisas o padres omnipotentes y —-
y concretamente en el contexto mexiceno, "“machos",

Ia familie coneiderada como la unldad bas1ca, cuya tarea es
socializar 2l nifio y fomentar fu 1ntegrac16n, determlna su»
personalidad, mentalided y escala de valores, sobresaliendo
como mlgo muy importente el cardeter y la espectative - -
en general precentz uns personz ente les situaciones con --
flictivas. En sumz, las relaciones femiliares ven & regu-— .
lar su desarrollo emocionzl formando zlgunos cenales de de-
sahogo de fructraciones e inhibiendo otros, ésta es la cocia
lizacidn en concreto del individuo y la aceptacidn de las =
pautas establecidaes por la sociedad.

Ia escuela ve a continuar le tares emprendida por la fami

H

lia, gran parte de las manifestaciones que el nifio demes =
tre en ecte medio escolar, tendrdn que ver con la interac -

cidén femiliar y le estructurz que ce haya formedoe pare ex =

i

presar loe conflictoe, mismos que determinan su triunfo o

fraceso para solucionerlos, ee por ello, que al hablzar de
interacciones en los menores, tiene también que abordarse -
_el problena de le 1nadaptac16n del sujeto & su medio ambien

te, sin embargo, como lo veremos mée adelante en el anAlisis
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del factor social, nc se puede generzlizar el concepto de -
inadaptado, ya que en un medio socioeconémicamente bajo va-
a sar normal el delinquir y précisamente el no hacerlo po -

dr{a tornarse como anormal,

Ia conducta infractora se manifiesta como sintoma de enfer-
medad y la conducta agresiva viene a ser la expresién de la
peicopatologia del infractor, por ende es una conducta que-
transgrede las normas de le sociedad a la que el individuo~
pertenece. Ia conducta delictiva estf motivada especifica-

mente por las innumerables frustraciones & sus necesidades-—
internas que debio soportar; por ello, el robo se considera

como una compensacién de frustraciones,

Ya que toda conducta tiene como finslided una descarga de -
tensiones, la conducta delictiva ve a surgir como defensa,—
en el sentido que protege sl organicsmo de la desorganiza —-—
cifn y es una via que le sirve para regular sus tensiones y
resoiver el conflicto, aungue esta resoclueidn s6lo sea tem-—

poral.,

La conducta delictiva viene a ser un sintoma, es como una ~
defensa psicdlégica que utiliza el sujeto, para no caer en-
1la disgregacién de su personalidad, Psicoldgicamente ha ==
blando, se dice que en generel tode conducta infractora es-
el resultado de un fracasc en la adaptacidén del individuo -
¥a que no logre reprimir las tendencias destructivas de sus
impuleos y dirigirlas en un sentido soecial, positivo, sino-
que por lo cpntrario.sus manifestaciones son una respuesta-

2 las situaciones de frustracién que viene arrastrando in -
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clugive desde el fracaso en les identificaciones de la pri-

mera infancdia.

3.4.3, TPactores sociales. . o a

En general, todos los factores de influencia en la -~
degencadenacién de una conducta infractora, van a encontrag
. se determinados por la clase social 2 la que se peritenece -
ya que, al hablar por ejemplo de desnutricién, no se le pug'
de separar del contexto socioeconbmico que rodea el desarro
1lo de 1la personalidad del menor; y en éste caso eg riéible
el deseo de una buena alimentacién, condiciones salubres, -
ademés'dé buenos h&bitos de convivencia familiar y por ende
social,

Todo ello va a determinar sus oportunidades educativas,;el-
desarrollo de su inteligencis, y en general su nivel cultu-~
ral, que en deflnitlva va a ir deteriorando la autoimégen -
del niﬂo, hesta hacer que- se aienta sxcluido o marglnado -
del sistema esc¢olar, cosa que ademds, af sucede ya que nues
tro sistema educativo ceda vez se ha mostrado més 1nefiéieg
te para absorver a la poblacién gue estf en edad de inco?pg

rarse Al sistemn de enseflanza escolarizada.

Al tratar de ubicar el contexto sociel del individuo, cuya-
conducta se inplina'a 1a infraccidén, no puede generalizarse

pues en realidad, el significado de una conducta anormal va
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.rfu segin su procedencia; observamos que no es lo mismo eg=
ta conducta paré las clases bajas que para las clases "res-
petébles", pues para los primeros, la infraccién es un me -
dio de vida, de subsistencia, sdemds que en ocasiones los -
"oficios" delictivos son transmitidos y heredados (no en el
sentido genético), de padres & hijos, convirtiéndose el pa-
dre en un verdadero maestro que guiaréd y ain alentari las -
peripecias del iniciado; en cambic parz los segundos, algu-
nas veces tembién constituye un medio de vida, en cuento a-
lés actividedes ilicitar gue hace la clase dirigente parz -
conservar y aumentar su riqueze y dominio, zef, ia astuciz,
decisidn, valentia, etc, para enfrentarse y evadir los pro-
blemas legales, van a estar cubiertos lz mids de las veces -
por amigos influyentes, mientras que uwno es tratado como un
delincuente pequefio, con todas las caracteristicas de los =
adultos, el otro va a ser digno de comprensién y su compor-

tamiento va a exigir se perdone un error de juventud.

Tenemos que dados los problemas biolégicos, psicolégicos y-
sociales que por lo general tienen los infractores, ésto -
mismo los hace tener una personzlidad mde frieil, asf, es -
posible que se forme en ellos un Bentimiento de despersona-
lizacidn, al encontrarse sometidos al “progreso" técnico y-
las preciones que la miquina conlleva, es lo que Jean Cha -

15-11amar{a un vacio socizl, en donde todo esta determi~

zal
nado por la ubicacién econbmice del individuo y no por los-

lazos afectivos, amistosos o humanos.

15,. Chazal,dean."Los factores +cu1tura1eaf de la delincuen-
cia juvenil",Criminalia SEP-DIC , México 1970,p.p.821 -
830.
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Por otro lado, la sociedad de consumo, avalada por la imd -
gen f{lmice que exhibe un determinade mimero de productos,-
introyecta una determinada forma de vida concebida como la-

nés "buena" o digna de ser vivide, disfruteda casi paradi -
sfacamente y obtenida de una manera muy f4cil, esto, aunado
a lese frustracibheé-que ya estén presentes en el sujefa, ha

ce que el robo sea un compensador de frustraciones.

Ia violencia moctrada en los medios masivos de comunicacibn

tiene tarbién su repercusién en la conducte infractora, =--

tal parece, en este caso, gue el comportamiento infractor -

es producto de una'elécci6n. ya que planteado de la forma -
en que se demuestra en las seriee televieives o en el cine,
es el més audaz,vconquistador e inteligente ouién “decide"™
arriesgarse y demostrar su arrojo y¥ valent{a, descontextug=-

lirando le situacién resl de ese fendmeno y su pertenencia-

8 una determinade clase social Gue lo predispone,

Al parecer la clase social que tiene mayor- incidencia en ——. .

conductas infractoras, por lo menos en registro, son lags --
clases b#jas, pero esto es producto de sociedades con un su
puesto desarrollc econémico y adelento tecnolégico hecho -
por demfs interesante, pero gue dejamo® en manoes del socio-

16go para su mejor interpretacidn, sin embargo, baste decir
que nosotras consideramos dichas conductas infractoras como
vélvules de escape de las presiones que impone un sistema —

gocial como el nuestiro,

Abordar de una manera u otre los mismos factores dentro de~

los tres epartedos se debe a que su anflisis requiere de un
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~ trabajo interdisciplinario, que nos permita conocer su me -~
dio sambiente, los 1ndiv1dqu que lo rodean, su familia, su-
'cultﬁra,vsu clase social en ia gue ge han desarrollado, por
ende la estructura polftica a la que pertenecé, su religidqv

su arte, etc,

Sabemos que este eefﬁdio seria'proiéngadisimo, perb aden —-
trarnoe en ello serfa fascinante, entender por ejempio, la-
base Mendel en cuanto a factores genéticos, cémo los cromo
somas que son los predominantes para la formacién del ser -
humeno, a partir de inhibir & otros y cémo estos otros, pue
den llegar a.manifestarse con el tiempo y hacer del compor=-
tamiente del individuo algo desconcertante para los que lo~
rodean, o psicolégicamente comprender el porgué lacan afir-
ma que "el hombre sélo puede ser comprendido‘dentro de una-
renlidad no sélo humens, cino también intersubjetiva™ ya --
gue es en la relacién de sujeto a sujeto, reconociendo £l ~
otro (sociedaé) como sufeto, que la agresidén del infractor-
se dirige a un semejante, de ahf que ee pléntee que 1la in =
freccifn o delincuencia 65 uwn probiema sbcial, por'que es ~
t{es conductes son sancionadas por la sociedad y ademés;rpog
que son las condiciones en que se @esarrolla el hombre: mi-
seria, subalimentecién, qnalfabetismp,‘ignorancia ¥ las con
" tinuas frustraciones tanto afectives como materisles las --
que van & constituir la sume parz el desencadenamiento de -

una conducte infractora.

Dede la magnitud del problema no nos rodemos comprometer -
abarégr toéas lae inetancias gque determinan la conducta in-
fractbra, pero s{ hacer nuestro esfuerzo para estzblecer la
- .existencia 0 no de una relacién entre conducta infractora ¥
dificultades en el aprendiga je,
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4, Pleneacién de la investigacién

Ha sido de gran importancia durante nuestra formacién-~
profesional el estudio de nifios con dificultades en el aprer
-dizaje, Sin embargo,fue a partir de nuestrs incursién en -
la Clinica de Conducte, érgeno adscrito al Consejo Tutelar-
para Menores Infractores del D.P., cuando establecimos cier
ta relacién con nifioe que ademfs de haber estado en esta —-
institucién compart{an ciertas carscteristicas tales como:
le desercidn escolar, poco o nulo interés en la escuela, re
peticidén de afios constante, dificultad para desempefiar las-

tareas escolares, etc,

‘ Asi surgid la idea de estructurar un trabajo que‘vincuiafa-
estas dreas que aungque diferentes muy relacionadas entre sf:

dificultedes en el aprendizaje - conducta infractora,

De este menera, previa investigacidn bibliogréfica, entre -
vietas con el personal de la inastitucidén as{ como, . informa—~
cién obtenida directamente de los menores se reunié el mate

rial necesario para este trabajo.

4,1. Caracterf{sticas de la poblacién

Todo profesional de la educacién sabe gue los nifios~

comparten ciertas caracteristicas como: el gusto por el jue
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g0, por‘éorrer, por covivir con sujetos de su edad, por --
* ger eccuchados, por recibir =fecto, etc, pero curiosamente
la mayoria de los menores entrevistados, jquizéd preocugpados
en forme enticipadn por otras cosas, no manifiestan (por lo

menoe abiertamente) slsuns de estes zctitudes,
A z2ontinuscibdn se presentsn 2lgunos ce los datos generales

mée importantes como: sexo, edad, nivel de escolaridad, -

ceusn de ineresd Rl Consejc Tuteler v datos de los psdres,

.1.1. Fluztuscidn edad y sexo

Lz mueetra fué elepids entre nifice de 7 g 11 =fics;

raneo Gue fue seleccionado por conriderar iue =on los meng

3

es con mayores r~cibilidades de integrerse el sistgma es—

coiAar, . .

DISTRIBUCIANN DE Li TIRTLZ2ION SUESTRAL :
FOR EDADES o

a

@ Lo wwWmal e 9o, @ B
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Como ee puede observer en e rréficz #nterior exirte un pre

doninic de nifier de 11 afios v =6lo contamos con unc de cie-

te afioe, 1lo cuzl concuerds con lar cifras getadisti -
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ces sobre menores infractores, gue nos muestran un mayor in
dice de infracciones cometidas por asdolescentes, esto expli
cz el predominio dentro de la muestra de nifics de 11 afios -

loe que podr{amos congiderar como preadolescentes.

Respecto 2l gexo se dice que "la caracteristica universzl -
de los hechos delictivos o antisocialesg ee 1la preponderan -
cie, entre sus realizadores, del rexo masculino, sobre el -
femenino"} Tal afirmacién se comprueba dentre de esta mmes
trae. De treinte sujetos,.él 23% corresponde = mujeres, el -

resto al sexo masculino.

DISTRIBUCION DE LA POBLACION MUESTRAL POR SEXO

PORCENTAJE NUJERES

Ommmu HOMBRES

4,1.2, Nivel de escolaridad

Es indudzble que el proceso educativo conlleve en =f
un cdrulo de experiencizs que influyen en ls vida del indi-
viduo,

Dentro de la literstura sobre infractores ce han destacado~-
2leunae cerscterieticne de la poblacién infrezctora en rela-

¢ién con la escolaridad como son: retraso en le escuela, ~-

1. Tocaven, Roberto.!'Elementos de criminalogfa infento-juve
nil"™, Edit. Edicol, México 1979, p., 20
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gradoe de primaria incompletos, entre otros etc. Nuestre in
vestigacidn arroja leos siguientes datos con los qué se pue-

den corroborar algunos de los ya mencionados,

23% asietid al jardin de nifios

17% estudié h=sta 1% o 2° afo ae inetruccién primaria
73% estudid haeta 3° o 4° afio de inetruccién primaria
104 estudié hasta 5° o 6° aflo de instruccién primaria

De los cuales:
40% se encuentre en la escuela sctumlmente
0% abandoné le escuelz al momento de su ingreso al Consejo

Tutelar para menores infrzctores del D.F,

Tomendo en cuenta que s86lo un 23% =2sictié al jardin de ni--
flos, se puede inferir gque estos menores viven denitro de wn-
medio culturel en donde existe poca o nula motivacién por -

el ectudio,

El 73% del total de los menores reprobé cuando menvs un afio
de instruccién primaris, concentridndose en primer grado el-
meyor nimero de reprobados., Este dato es importante ya que
a partir de é1 re puede detérminar un retrasc eecolar en el
sujeto, teniendo en cuenta estoe detos corroboramoe ls afir
macién enterior, un nivel de escolarided bajo y muy deficiem
te tiene una estrechz relecién con el desencadenamiento de-

conductas infractores.

4.,1.3, Cause de ingreso

Una vez que el menor ingresa al Consejo Tutelar se a
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tablece la causa de ingreso. Siendo el robo el principal --

motive pars su estancia en el Consejo Tutelar.

54% ingresaron por robo

84 ingresaron por dsfios en propiedad ajena
11% ingresaron por dafios a la salud

11% ingresaron por lesiones

8% ingresaron por homicidio

84 ingresaron por depSsito

Generalmente el robo va dirigido a ebjetos de su agrado sim
importar demasiado el wvalor de éstcs{ con excepcién de aque
llos menorees gue roban por necesidad, o porque son oblige -

dos por sus pzdres u otras personas mayores,

Ia mayorfa de los menores que ingresaron por robo tenfan <
por lo menos un cémplice, es decir, no operaban por su cuen

ta, generalmente sus clmplices eran sujetos mayores de edad

De los menores que ingresaron por dafios a la salud, en su -
meyoria eran por adicciones a cementos y muy pocos por into

xicacibn con pastillas,

Otra infraccifén comin fue la de dafio en propiedad ajena, se
trata de los menores que pretendiendo hurtar objetos de ca-
sas o autombviles, o bien en establecimientos son atrapados

"in fraganti®,

Bajo el rubro de lesiones se incluyen a aquellos que causa-
ron defio ffsico & otros, principalmente en rifias colectivas

con s&jetos de su edad,
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Solo un bajo porcentaje de menores son internados por sus ~-
padres en lo que es conocido cogo "depbeito", por conside -
rar 2 los menores como incorregibles,

Quizd este motivo merezce un comentario especial, ya que ~=
los menores son internados por criterio de su padres que —
juzgen adecusdo dejar la tutela de sus hijos a la institu ~
cifn y creen que con el internamiento dejaran de causar pro
blemas; olvidan las graves consecuencizs que se desprenden—
de la convivencia diesria dentro del rismo Centro como son:
el sbuso cénstante de los mayores, lz grave contaminscidn -

e influencia ejercida hzcia los mée pequefios, etc.

4.,1.4 Detos de los pudres

Teniendo en cuente que el menor de edad depende en--
gren medida de sus pedree y que su participacién es funda -
mental en su readaptacidn, consideramos importante incluir-

algunos de los datos sobre éstos,

Ias ceracteristicas a tomar en cuenta son: estado civil, es

e et

colaridad de los padres, y ocupacibén de los padres,

4,1.4.1 Estado civil

53% perejas cesadas Ynicamente por via legal

20% parejas casadas por lo civil y religioso
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11% viven en unién libre
84 son madres solteras
8% se desconocen los datos porque huyeron del ho~

gar

A pesar de que encontr.mos qﬁe existe un predominio de pere
jas civilmente casadas (ademés de aguéllas que lo hicieron-
religiosemente) predominan caracter{sticas negativas como -
son: la desintegracién y desorganizacién familiar, algunas-
con rasgos crimindgenos o aquéllas en que la madre se en -
cuentra en una total desproteccidn. De esta menera el me -
nor vive en un-medio- lleno de carencias en todos los zspec-
tod: moral, econbmico, afectivo, ete. con la ausencia comﬁg
mente de la figura paterne y cuzndo existe generalmente es-
negativa..

4.1.4.2, Escolaridad de los padres

Respecfo a2l nivel académico de los padres se obtu-
vieron los siguientes datos:

10% tienen por lo menos un grado de instruccién primaria
54% tienen primaria incompleta
20% tienen primarie compieta
3% tienen por lo menos un grado de instruccién secundaris
3% tienen la secundaria completa

104 se desconocen
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En general se puede calificar el nivel de egcolaridad de —-
los padres como muy bajo ya que en su mayoria ni siquiera‘-
concluyerén el ciclo bédsico y otros caerfan dentro del con-

cepto de "anelfabetas funcionales".

Este aspecto resulte estar muy relacionadoc con el grado de-
motivacién que existe en el nifio ademds de la importancia -
que se le atribuye z lz educacién dentro de su ambiente fa~

miliar y social que lo rodea.

4,1.4.3. Ocupacién de los padres

Dado gue les fluctuaciones en las ocupaciones de -
log padres nce fueron muy significetivas se a2gruparon en -~

tres niveles principelmente.

56% se dedican a algin oficio

10% se dedican al comercio (principalmente en mercados)
7% son desempleados

14% madres que trabajan

10% se desconocen

3% no hey fuente de ingresos constente

Ias actividedes mAs comunes fueron las de: mecdmicos, alba-

fiiles, obreroe y otros Gefinitivamente no trabajan,

El porcentaje de madres que trabajan fluc?ﬁa entre un 90% -
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de las cuales en £ meyoria se dedicaba a trabajos de tipo~

: domésﬁico.

Respecto a la procedencia social y econfmica de nuestra po-
blacién, un alto porcentaje corresponde a un nivel bejo, cu
yo sustento lo proporcionan los oficios que desempeiian las-
. personas economicamente activas Gentro de la familia lo gue
nos permitié eproximar un nivel de ingresos y éste a éu vez
laﬁ posibilidader que brinda vivir en un lugar y ambiente -
~ determinado.

For otra parte, en base 8 nuestras entrevistae, la mayor{a-

de las familiae de los menores ectudiados presentaron lag =

siguientes carascter{sticas: desorganisacifn y desintegra —-
cibn familiar. familine numerosas con ¢SCRR08 recursos eco-
némicos, rechazo y egresividad de 105 padres, inconsisten -
cia en la relacidn padre~hijo, padres eslcohélicos, escasa -
vigilancia en su conducta y discipline (y'cugndo 1a hubo ~-
fue con agresién ffsica), poca o nmula motivacién académica,
etc.

4.2, Tamafio de la muestra

Bl estudio se inicid al observar las estad{sticas de
la poblacidn en el Consejo Tutelar para menores infractores
del D,P. en las qgue resulta evidente el predominio de hom -
bres, de sh{ gue incluso en nuestra muestra poblacional se-
confirme este dato.
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Bs evidente ademfs, el predominio de infractores preedoles— .
centes y adolescentes por 1o gue hubo que seleccionarae‘dnl
camente aquéllos que cumplieran con el rango de edad esta ~

blecido pera el estudio (de 7 a 11 afios),

Debido & la baja poblacidn de infractores de estas edades,-
la aplicacién de las pruebas as{ como las entrevistas fue ~
un poco diffeil y lentz2 ya que en algunse ocasiones se tuvo
gque esperar & que los menores estuvieran 1ibres:a disﬁosi -
¢ién para continuer el estudio dentro de la Clinics de Con-

ducta, ;

A pesar de gue la poblacidn del Comnsejo se ceracteriza por-
ger muy fluctuante en el sentido en gue los menores perma -
nécen muy poco tiempo ahf, se puede establecer uns pobla ~-

cidn total aproximade de 200 internos.

pef es gue teniendo en cuenta la fluctumeién, el némero de-
internos ¥y los pocos menores gque caen dentro del intervalo-
de edad esfablecida se tomé una muestra representativa de -
treinta menores: 23 hombres y 7 mujeres, Por lo tanto, fue-
la edad la variable que determind la inclusidn del menor -~

dentro de la muestra.,
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4.3, Planteamientc y anflisis de la hipétesis.

El trabajo informal con menores infractores nos lle
v8 a observar como constantes: un bejo nivel de eprovecha -
miento escolar, un alto fnéice de regrobacidn y desercién -
escolar, poco interés por estudiar, en fin, fectores gue hg
cen referencia espec{ficamente al &mbito educativo as{ comg,

& una. imegen deteriorada de si mismo en el menor,

'Ia reflexidn sobre cada uno de estos indicadores nos condu-~
jo a establecer una posible relscidn entre dificultedes en-
el apreniizeje y delincuencia infantil, lc cual no sisnifi-
ca que las dificultades en el aprendizeje sean la ceusa di-
recta o el reguisito para 1= presenciz de una conductz in -
frectorﬁ, ya2 que es inadecuedo hsblar de "dﬁusas", pues'su-
poner la relscidn causa-efecto es srriesgado, Por ejemplo,
decir que las dificultades de aprendiizaje son cause de la -
_delincuencia es fzlso, pues hzbris un gran mimers de excep-~
ciones en 1lsg nue & pesar de yue existan dificultades de —-
aprendizaje no hayz delincuencia y también donde haya delin
cuencia pero no dificultades de aprendizaje, FPor ello, al-
estuéiar un nivel general como ee la delincuencie infantil,

ce debe hacer referencie & factores no a causzs,

Teniendo en cuenta esta afirmacién y en base & nuestras -—-
observzciones esperamoS comprobar la presenciz de dificulta
des de sprendizaje en la mayorfas de los sujetos de la nues-—

trn de menores infractores de 7 & 11 afios de edad del Conse
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“jo Tﬁtelar del D.P, ¥y ubicar a éstas como un factor que el
relacionarse con las fricéiones sociales gue recibe de su -
ambiente, propician desencadenar conductes {que no importan
8o mu causa son calificades como delitos). Esto no supone-
establecer una relacidén cauga-efecto entre dificultades de-
aprendizaje y conductas infractofas, mé&s bien, la inciden -
eia gue pudiecen tener éstas, se explican teniendo en cuen-

ta las circunstancias en gue se desarrolla el menor.

Hipétesis de trabajo:

Existe un predominio de infractores con

dificult=zdes en el aprendizaje aue re ~

forzadas por fricciones socizles contri

buyen & la presencie de su conducta in--
"~ fractora. ‘ )

Ias variables por analizar sont

V.l. Dificultades de aprendizaje
V.D, PFricciones sociales

V.D, Conducta infractora

4.3.,1. Interpretacién de variables

Cualquier ser humano engendra cierta problemftica =

que su propia existencia le plantea, pero si aunado a esto-
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encdntramos e un sujeto dvido de descubrir el mundo, de co=-
nocerlo y de encontrar satisfacciones afectivas entonces en
tenderemos el por qué algunoes de nuestros nifios demandan --
ayuda en muchas de sus actitudes,

“Todo sujeto con dificultades en el aprendizaje presenta co-~
mo constantest experiencias de rechazo o falta de acepta --
cién y une deteriorada imagen de i mismo,

Este falta de aceptacién no sélo es vivencieda con sus com-
paileros y'amigos sino gue trasciende & todo el mundo de los
adultos e incluso, en muchas ocasiones, z su P?°f¢89?_ﬁ99‘f,

bién quien se convierte en lz principal fuente de rechazo,-

cituacién que generalmente le familiz confirma,

Se ha definido el término dificultades de aprendizaje .como-
un concepto‘general que sirve para designar un conjunto de-
obstéculos o0 traetornos que dificultan el desarrollo norm=1
de le actividad escolar impidiendo la consecucibn adecuada-

de los grados escolares,

El término dificulted en el aprendizaje hace referencia tan
to a factores intrinsecos en el sujeto como a las condicio=~

nes o influencias exteriores (fectores extrinsecos).

Se excluye a nifios gue presenten desventaja sensorial, vie-
ta, ofdo o algune dificultad motora pero no a aquéllos que-
‘habiéndose desarrollsdo en un amb1ente sociocultural en des
" ventaja presenten posibles dificultades. especificamente en
las 4reas de percepcidn, lenguaje oral y/o escrito e inteli
gencia,
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Generalmente un nifio con dificultades en el aprendizaje pre
genta un retiaeo eeco1ar que afecta individual y socialmen-
te 2l nifio y=2 que, en el transcurso e la vide escolar los—’
alumnos desarrollan sentimientos dg'valoraci6n y de desvalp

rizacién de su personalidad en relacién con su aprovecha —=

*miento, de ani qoe en:los alumnos. que han tenido sucesivos-

fracasos escolares se genere un conflicto por la desvalori-
zacién producto de‘au estancia en la escuela; pudiendo tras
cender en etapas sucesivas de su vida, Paralelamente a es-—
to, se generard{ una per§idg de ilueién en cuanto a lz esti-
ma que susgmaestfos tienen‘de sus capacidades, lo cual re -

percute en su sentimiepto de deseconfianza pare aprender,

Ahorz bien, esta desvalorizacién penetra tan intimemente en

'f?gi individuo que puede permitir el desarrollo de comporta -

- Tientos de sumieifn o agresifn, cuando le desvalorizacién -

es vivida como:una optesi6n, puede engendrar en log zlummos
un renéor que ce transforma en odio entre aquélloz que—sis-
temdticaménte ponen de relieve sus puntos ms debiles, ridi
culizdndolos y despreciéndolos delante. de los demds, produ;
ciéndose de esta manera un gran mimero de conductas agresi-
vas,

Al respecto Ajurisguerra afirma gue:

«e.. la mayor{a de los nifios gque fracasan estdn co
gidos en cfrculoe viciosos del fracaso y cual
quiera que sea sy causa injicial el hecho de -
fracasar produce habitunlmente en 61 reaccio-
nes como: apat{a, turbulencia, inestabilidad-
¥y oposiciones. 3ea cusles fueren sws reaccio-
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nes corre el riesgo de mantenerse a sgravar a
medide que pasan loe &ilos el fracaso inicial.
Toda la vida eacolar permanece marcada por ~-
las primerzs experiencias escolares ... 2

Mediznte las relacicnes gque establece con 1as personas gue-
interactua se produce uns atmésfera "especial": internamen-—
te el sujeto experimenta un sentimiento de desvalorizaci&n—
producto de las respuestas que recibe del erterior., Agudi

sdndose asi{ las fricciones o conflictos inherentes a la re=
lacién humane,

Bajo el término fricciones sociales hacemos referencia a to
das aguellas respuestes de rechazo, menoécabo, restriccidn~
de oportunidades o exclusidn gue erperinente un sujeto en -

una_situaqién escelar, por no ser el estereotipo generaliig
do de "buen™ alumno, y que reperctte tanto eh su autcvalors
ci6n‘coho en su sentimiento de confienza y en la motivacidn
para el trabajo que puedz tener., De esta manera la trescen
dencia de esta situmciln :zc convierve on una merea socizl -
rere el sujeto. De ahf cue Rodriguez Manzaners afirme oue-
toda ests problemftica trasciende individual y socialmente—
en la vida del individuo el menor que no aprende en la eg-
cuele es un menor frustrazdo, acomplejado, con falta de inte

rés que se refleja en fuges o errores de conducta™, 3

Por dltimo, el término infrector engloba 1o mismo a quienes

infrineen leyes penales y de reglamentes de policfa y trédn-

2. Ajurisguerra, Julidn. "Psiquiatria Infant11", Edit, M2 -
seon, México 1983, p. 825

3. Roirfguez Manzanera, Luis, "Za delincuspmecia del menor en
México, Bdit. Wessis, México 1975, p. 111,
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. eito, que a quienes se encuentran en situaciones o en esta-
dos de peligro, en este caso la estancia del menor en el --—
Consejo Tutelar nos indicard la presencia de una conducta -

infractora,

En la hipftesis se_itrata de regaliar le incidencia que pue-
den tener las dificultades de aprendizaje en le vida del su
jéto ein olvidar la influencia que ejercen los factores sbf
ciales ya que la presencis de un hecho como 10 es el haber-
_ cometido una conducta infractora debe ser interpretada te =
niendo en cuenta el ambiente familiar y socisl en el cual =~
se desarrolla y que flnalmente es el que posibilitd o mermo_’

=u desarrollo.

4.4, Justificaei&n y deseripeibn ce los matérisles

El propbeito de esta investigacién es el de compro -
bar la'presencia.dé‘dificultades de aprendizaje en las si -
- guientes éreas: perCepcién, lenguaje oral y escrito e inte-
.11gencia, en 108 menores 1nfractores de 7 a 11 safios del con
sejo Tutelar del D.P.

Se elirieron vruebas especificas pers cada una de estas -~
drese que estuvieran acorde con las caracteristicas de la -
poblacién., Ademfs, en la seleccién del material se tomb en-
cuenta el mene jo 1nterno gue se hacen de las mismas en el -

Conse jo Tutelsr. Una prueba de estas es el “Test Bépido de~
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Barranquilla, Bareit. El cual es utilizado con el fin de ~-

>; determlnar el nivel de conocimientos .genereles de. 1os meno~-

.v‘res infractores. concretamente lo incluimos para ubicar el
\ nivel cultural del menor y& gue el vocabulario que maneja -
ecta acorde con el ciclo bdsico primario {edad de nuestra -
poblacién),

Se introdujo el Test de Matrices Progresivas, Ravén, Escala

Bspecial por poseer unz estendarizacién que corresponde di-

rectemente 2 la edad de los sujetos que integran la muestra =

" .as{ como pare ubicar el desarrollo intelectual de los mis -
mos. '

Siendo la percepcién un drea my importante para el aprendi
zaje e decidif realirzar la apliczcién Ge una pr@eba_lo su-
ficiente confiable y vAlida como paravutilizarla. Ia prueba
Visomotora de Bender ha‘sidbrempleada en grandes inveétiga—
ciones por lo que creemos serd dtil pers comprobér algunas-
anomalfas en la percepclén que eetén presentes en los-meno- -
reg, concretamente: aséndonos en los {tems de evaluaci6n -

que ofrece Koppitz. '

Para anélizar el 4rea de lengumje se aplicd el examen gfaﬁg
1€xico tomando como referencia el examen peéagégico cue pro

pone Margarits Nieto.

Con el propbsito de abarcer los factores externos que influ
_¥en en el desarrollo de la personalidad del mener se aplicd

el Inventerioc de Adaptacifn de Rogers, mismo gue nos arroja
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‘resultados sobyre 4reas -gspec{ficas.como sorrsia personal, -
1= social, la i‘amiliar y de fantasfa,

Ia aplicacién de estas pruebas permite que 1ot resultados--
sean cuantificados, ademds, con estos instrumentos se pre - -
tende obtener datos que nermitan conftrastar. el planteamien—
to de la hip6tes1s inicial o sea, la relacién dificultades-
de apx:e_ngiizaje-conducta infractora. 1Ia’ 1nwstigac16n se -
rezlizard é un nivel descriptivo en tanto que no se propone
efectuar un tratamiento para cada uno de los sujetos de la~
muestré., tan sélo indager la ausencia o no de dificultades-—

de sprendizaje-eh mencres infractores.

4.4,1, Test de Medicién Répida de Habilided Inte-
legtuals - BARSIZ.-

Por la necesidad de utilizar instrumentos funciona-
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les y vélidos que respondieran a muestros objetivos se opté
por uti;izar una prueba econdmica en cuanto al tiempo y -
aplicacién. El Barsit o Prueba de Barranquilla'es un test -
de fécil aplicacién que generalmente se usa como prueba ini
ciel dentro de una bateria al servir como "materiel prepara
torio" o_de,adiestpam;ento pare aquellos sujetos que no ha-
yan tenido anteriormente ocasién de realizer pruebas,

Ademfs de ser une de las pruebas utilizadas en el Consejo -

por cumplir los objetivos anteriores.

La bibliografia que sobre este test existe es realmente es-
casa y la que hay he tenido poca difusién, por-ello, la in-
formacién gue se incluye es escueta, sin embargo, proporcic

na una idea de lo que es laz prueba,

Los primeros antecedentes de su elaboracién se encuentrén -
en Barranquilla, Coloﬁbia con la creacidn_del Instituto de~
Psicologfa Aplicada (1340), cuyo propbet#o ere la investiga
cién y estudio desde el punto de vista de rendimiento y —-
bienestar de los alumnos fendiando a determinar el nivel --
mental y tipo predpminagte de su inteligencia,

El test de Barranquilla estd estructurado con ftems para me
dir el vocebulario, el ragomamiento wverbal y otros para el-
razonamiento 18gico; para medir el razonemiento numérico se
crearon series adecuadas ademds de introducir ftems de in -

-formacién general.

Ia prueba contiene sesenta ftems o cuestiones escalonadas -

- de acuerdo & su gredo devdificultad mezélendo progresivemen

4. Del Olmo,Francieco."Medicién rdpida de habilidad inteleg
* tual®, Barsit, Impreso por El Manm=! Moderne, Méxicol1958
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te cinco tipos de preguntss: de informacidn o oonocimientos
generales; de comprensién del vocabu;ario. mediente el cono-
cimiento de opuestos; de razonamiento verbal; discriminando
la palabra que expresa un concepto diferente entre otras --
que mantienen entre ef semejanza de categorfa; de razona —-
miento légico mediente la asociacién de un elemento dado —
del anilogo de acuerdo con otra asociacién conocide v de -
razonamiento numérico mediante series de mimeros gue deben-
completarse una vez deducida la regla que .rige a cada serie
A excepcifn de las series numéricas los otros cuatro tipos-
de preguntas se formlan por el sistema de ,sel_éc.cién milti=
ple.

Para establecer las normas correspondientes a los escolares
se acumularon por seperado las punturciones elcanzadas por-
estudiantes que hubiersn cursado o estuvieran terninando el
- tercero,‘cuarto, Quinto 0 'seAxto grado de instmccidn‘prima-'
rie. Es precisamente esta caracteristica que lo hace un ins
txmento_'idénéo' para la investigacién ya que cae dentro del .
rango de edades ep que se ubice nuestra poblacibn de estu -
dio. |

Ia interpretacifn de tipo cualitativo se hace en base B eig
co categorfans: excelente, superior, mediano, :"mferior_y my
inferior, todos ellos de acuerdo a su instruccifn escolar.

4.4.,2. Bl Test de "Matrices progresivas”™i RAVEN

Yor ser uno de nuestros propésitos detectar aleu -~
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__ noe. problemas déirazonamiento, de inteligencia como factor-
“general, ee que se incluye la aplicscidn de este test den -
tro de la bateriam estructurade, Ademds de ser uns de las --

pruebas con que se trabaja en el Consejo Tutelar.

Tos fundamentos tedricos del test de “Matrices Frogresivas"
responden 2 la formilacién reslizada por Spearmen sobre su-
teor{a de los dos factofes de inteligencia. El factqr gt -
eé un factor gue integra laé mediciones de las aptitudes de
todo tipo, su intervencién se ha demostrado en todas las ~-
operaciones de naturaleza educativa. Esta7prueba pertepéce
al grupo de los denominados test factoriales de inteligen -
cia, "Spearman reslizé warioes intentos para consfruir«ﬁn -
- test de inteligencia que permitief& medir la'capecidéd men;
tal general (factbr."g”). intentos gue culmineron con 165 -

trabajos de Baven"?

Asf, se construyd una pruebe gri&fica (no verbal) utilizada-
para deterrnipar la capocidad menfal del sujeto. El1 test Re-
ven es aplicaﬁle en forma colective 0 individual a sujetos~
eituados dentro de un amplio rango de edades y niveles de ~
aptitud intelectual, con cualquier escolaridad e incluso —--
analfabetas, Para loes fines de este trabejoc su aplicacibn--

‘se realiz6 en forma individual,

5. Para 1947 se considerd preciso realizar uns adeptacidn al -

test que satisfaciese los siguientes fines: que fuese apli-

ceble a sujetos que por su edad o por su déficit intelectud

presentan una capacidad de inteligencia inferior a la exi. -
gencia para comprender le tarea misma del test cuya disper—

e Sz&kely ¥ Bela."Los Test™, Bdit. Kapeluaz.Buends3A1r531960
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sién del puniznje permitiese una menor discriminacidén y, gque
su puntaje fuere menos s&sceptible a la influencia del zzar.
Con estas premisas se estructurd la “Escala Especial" para-
medir las funciones perceptuales y racionales de mrdurascién
inferiores a los doce afios {de 5 a 11 sfiog), de los débiles
mentales y de sujetos con serias dificultades del lenguaje-~
y de audicién. Es precisamente, esta caracterfstica de l2 -
edad que 1o hace un test idéneo pars aplicsrle a la poble -
¢ién en estudio.

Raven introdujo principalmente tres modificaciones 2 Su —--
Teat original: reduccidn de matrices, suprimibé las reries -
C, D, ¥ B que completaban los mds diffciles problemas de re
lacién perceptual, Para obtener mavor dirpersifn del puntg
je, entre las series A y B interpold una nueve de dificul ~
tad intermedis entre mmbas, vrr esta razdn la denomind  Ab;
introdujo también loe.eoleres con el propéeito de facititar
la comprensidn de la tarea a realizar. Con el fin de ade~
cusrlo mie a sujetos con difidultades en el lenguaje y de -~
audicién, esta nueva escala tendria dos representaciones:
1z forma de cuadernillo y la foruwa de tablero.

Ta nusvs escala estd constitufda por treinta y seis léminas
de dibujos incompletos, 21 pie de cada uno de ellos se ha =~
1lan seis dibujos pecuefios de los cuales sélo uno sirve pe-
ra terminer correctamente el dibujo incompleto. Las treinta
y seis 1lféminae ectdn distribuidas en tres series de doce di
buins cade uno. Los celores no forman parie del problema ni
ectén destinados 2 orientar en 1la solucidn, sirven meramen-—
te para facilitar la comprensién de la taree y pare hacerla

mée atractiva a los sujetos..
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fas "Matrices Prosresivag", Escale.Generel, estaba destina-
da a abarcar toda le gama del desarrollo intelectual, desde
la infancia hasta ls madurez, Dade su amplia aplicabilidad,
era de esperar que los nitos, los sujetos déficientes y los
de mucha edad s8lo podrian resolver las dor primeras series;
por esta razén se realizé la construccién de la Escala Espe
cial, de la gue especificamente se aplicéd a nuestra podla -
cidn en estudio; por estar especialmente construida de mane
re. que abarca todo el proceso perceptual y de razonamiento-

de aue es capez el nifio menor de doce efios.

4,4,3 Teet Gestdltico Visomotor: BENDER

Fue Laurettzs Bender, psiguiatra norteamericans, --
duien s partir 8e 1932 empezé a publicar en la Prensa Espe~
cielizada, el rerultado de sus investigaciones, que darfan~
origen al Teast Gestdltico Visomotor y que en 1938, la Ame -

ricen Orthopsychiztrie, lo dieran en su conjiunto,

Si bien derde su inicio, 1la aplicacidén del Bender 2 nifioe -
fue realizada por la mieme Iauretta Bender, es hasts 1964 -
cu- ~d0 se llevd n cabo una extensa tipificacién del test, -
misne oue arrojd los datos normativor para la Escales de Mawx
duracién del Bender Infantil,
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La aplicacién del Bender fue reeslizada en forme individual-
¥y todos los protocolos fueron punteados por le sutora de -
cuerdo con la Escala de maduracién del Bender, pero la in -

vestigacién en s{ corrib e cargo de E. Koppitz.

Koppitz sefizla tres formas diferentes de analizar los proto
colos de Bender producidos por nifios en edad escolar, de mo
do que se pueda evalugsr su madurez perceptusl, posible dete

rioro neurélogico (lesién cerebral) y &juste emocional.

Para loe fines de esta investigecidn =e tomeron en cuenta -
estas tres interpretaciones por sjustarse mds a les caracte
risticas de la muestrzs de la investigzeibn, dando primacia-
a8 le primera de ellas por ester vinculede 21 proceso de -—-
aprendizeje sdemfs de servir de indicador para determinar -
la presencia o no de una dificultad er el eprendizaje,

En la actualided y pracias s diversos especialistas,‘el -
test es utilizado como un instrumento vélidély reconocido -~
parz la prediccidn de un buen desempeiio y rendimiento esco-
ler, en oczsiones es utilizado para detectar le mzdurez pa-
re el aprendiza je escolar, s6lo en nifios que comienzen la ~
eecuela, Se hs comprobado gue una buenz ejecucibn en el Ben
der esta relacioﬁada con un buen resultado en-las pruebes -

de inteligenciaf

Espec{ficamente en los nifios, & pertir de los cuetro afios,-
el test reflejz el desarrollo de 1la coordinacién visomotriz
hesta su evolucién completa que normalmente suele alcanzar-

ege heciz el final de 1l¢ edad escolar primaria, a mds tardan

Ademds el test es utilizado come diagnéstico de lesién cere

+ cfr, Xoppitz, p. T4 - 82
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bral, & través de los indicadores establecidos, sin restrin
gir su diagnéstico sblo al resultado de esta prueba, Ila -
importancia de su deteccién radica en proporcionar una aten
cidn especial, al tener en cuenta que la precencia de estos
indicedores no determina el nivel de inteligeneia del suje-

to, sino. cue obgtruye el desempefio de unz funcidn.
4.4,4. Inventario de Adaptacién personal: ROGERS

El inventario es un instrumento ideado parza evalu—-
ar de un modo generel ek qué medida el nifio estd satisfacto

riamente sdaptedo 2 sus amigos, & su familie y a = mismo.

'ﬁéte’instrumento de utilizé con el propésito de corroborar-
zué grado de sceptacién o rechazo existe con respecto & ca-
da una de estas dreas y por otro, porque teniendo en cuenta
el hecho de yue ccminmente se ubice el problems de la delin
cuencia como un probleia de adaptaciéns.se hacfa necesaria-
1z inclusién de unas pruebs gue explorara este azpecto ade -
mds de que por estar planeado para administrarlo a nifios de
9 & 13 afios de edad su uso resultaba acorde con el 90% de -
nuestra poblacidn muestral a excepcién del menor de siete -
efios y dos de ocho a nuienes se les ayud$ en la lecturs del

mismo,

El inventario sge presenta en cutderno, en cos formeg: une -

para verones (forma V) y une pars mujeres (forma N). Si -

6. ver infra 1.,2.4. Ia mdaptacién,
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bien el nombre de la prueba es el de Inventariv de Adapta -
‘cibn el cuaderno que se presenta sl niflo se denomina Cues -
"tionario de Adaptacién, pues se consideré que la palabra —=

"inventerio" era equivoca para él.

Puede adnministrarse en forma individusl y grupal, s=in embar
g0 su aplicacién se efectdo en forma individual y sélo con-
los sujetos de 10 y 11 afios por triadas. Fue una observe -
- cibn inicial sobre lm dificultsd de comprender cdémo resol =
ver la tercera perte que nos hizo vensar en la necesidad de

realizar este tipo de aplicacién.

La prueba nos brinda cuatro puntzjes je diagnésticbs dife -
rentes: punteje de infericridad personzl, indice ia‘medida—
‘en que el nifo se siente ffsica o mentalmente adaptado; pun -
toje de admptacibn social, trata de medir la adaptrcidn °,;‘
inadeptacibén del nific al grupo; puntaje de inferioridad fe-
miliar, mide la cantidad de conflicto o desajustes del nifio
en las relaciones con sus padres ¥ hermanos .y, el puntaje -
de fantasfa que trata de'uhé evaluacién global de la magni-
tud de la fantasfa del nifio.

Cada uno de los puntajes brindes informscidn para Eorroborar
algunos datos y aplicer ntre informacién’obtenida acercg --
del menor. Se espera que predominen puntajes fuera del pro
medio lo que nos indicarfa cierto problema o desajuste en =
el frea.

Te calificacién estd bzsada en la seleccidn de ftems corres

pondientes a cade una de las dreas, d4ndoles un puntaje es~
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pec{fico, Como bzse en el diagndstico se usa una tabla aprg
ximetive de normas. En émta, un puntaje bajo. o*inferior in-
dice que el nifio evidencfa une adeptacién mejor que la me -
dia. Un puntaje medio indica que el nifio ha logrado una —-
‘adaptacién media 2 la vide, Un puntaje alto es indicador -
de un grado de inadaptacién mds bien grzve.

Si un nifio obtiene puntajes altos en més de unz 4rea puede~
efirmarse que presente une dificultad de adaptacidn a su me

dio ambiente.

bdo4eBe Examen Grefoléxico.

El examen grafoléxico consiste en la aplicacién de-
pruebas de la lectura oral, copia, dictado, y escritura es-—
ponténea a travée ce los cusles e va a determinar el nivel
pedagbgico en cada una de estas drezs as{ como los. errores-
eépec{ficos cometidos en ellas, De esta menera se podrd —-
contrastar el nivel que presenta el sujeto con el grado es—

colar en que se ubica,

Dado que la poblacién muestral habia eursedo.por lo menos -
un grado de educecidn primaria fue posible aplicarles cada-

una de las pruebas del examen grafoléxico.

En el examen de lectura y escriture de palabres se utilizé-

la estandarizacién del Test de la doctora Boder, citado por
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¥argarita Nieto en su 11bro7 “El nifio disléxico" por consi~-
derarlo fieil en su aplicacién y por los datos tan valiosos
‘que proporciona alfhaéei el andlisis de los resultados.
Dicha prueba consiste en seis listas de veinte palabras ca-
da una graduade por su dificultad desde primero hasta sexto
grado,

Teniendo en cuenta el Wltimo aflo cursado por el menor se —-
eligié 1la lista adecuada para su grado,

Cada lista tiene doe secciones, una de vocabulerio visual-—
es decir, palébras que se pueden leer a golpe de vista y, -
otra que no estdn en el vocabulario visual para ver la cap-
tacibn de. anflisis y sintesis del sujeto; pudiéndose deter-
minar el tipo de lectura segln el predominio de las pals ~-
brae lef{das instantdneas o sildbicamente, ' '

Ie prueba de esceritura (dictado de palabras), tembién cons-
ta de dos columnae de palabras; una con dificultades orto -
gréficas y otra con dificultades fonéticas. La primera res-
ponde a uns evaluacién de tipo cuantitative, la segunda una
evaluacidn de tipo cualitativo pues anmliza los errores es—
pecificamente en la estructuracién de lz palabra: omisiones,
sustituciones, inserciones, etc. Se prosiguid con el mismo~-
tipo de andlisis para la prueba de copiz, escritura espontd
nea y dictado de pdrrafo.

A través del examen de lectura se pretende determinar el ni
vel de comprensién de lo lefdo; asf como. ei la comprensién

7. Nieto Herrera,¥argarita, "Bl niﬂo~diel€xico';sdit.-P;enn;
‘Médica Mexicana, México 1984, p. 95. )
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“es global o pafcial, si omite'detalles‘o comete'errorea”en-
la secuencia de los hechos o en la intérpxgtaciGn abstracte
de lo lefdo, ’

‘Para la evaluacién de cada una de lac pruebas se tomd un --
porcentaje de un 25% como néximo de errores que podrfa te -
ner un sujeto ubicedo en ese grado; as{, un pofcentaje supe
rior a éste indicarfa un retraso de la lecturae o escritura-
respecto al grade escolar que cursa, si coinbide con lag ==
normas de su grado, quiere decir que su nivel corresponde -
2l de los sujetos nofmales de ese grado y,”ei_obtienghuq;pi
nimo de errores quiere decir gque tiene hebilidades superio-

res pare ese grado,.
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5. Andlisis e interpretacidm de los resultados

Los datos que a continuacién se presentan se obtuvie -
ron de treinta menores infractores, algunos internos en el=-
Consejo Tutelar y otros que gb8lo acudian & la Clinice de —-

 Conducta. Con estos resultados no se trata de dar un pa -~

trén definitivo de la personalidad de los menores, recuérde

se la existencia de una policausalidad para explicar el =-=-

comportamiento infractor, lo que se pretende demostrar es - .

que un nifio con dificultades en el aprendizaje y dentro de--

un ambiente hostil, tiende a aportar un porcentaje conside-

rable a la delincuencia,

Bste capitulo consta esencialmente de dos partes: en la pri )

mera de ellas se presentardn todos los datos obtenidos en. -
la investigacidén y, en le segunda se efectda el andlisis es

tad{stico propiesmente dicho,

5.1, Cuadros Descriptivos

Con el propésito de simplificer la informacién se —-
realizd la zgrupacidén de los datos en forma de porcentajess
Ya que ésta noe permiten presentarlos a todos en un senci-

1lo cuadro que facilita la interpretacidn de las relzciones

y/o discrepancias que pueda heber entre elles.

.
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Los datos obtenidos se egrupan en dos prrtes: ﬁna, con ia -
poblecidn cuya c2lificacidn cae abajo del promedio y, otra-

con menores dentro o superior al promedio.

CONCENTRACION GENEMAL DE RESULTADOS Y
PONCENTAJES

GRAFOLEXICO

ESCAITO

BENDER ADAPTACION

% POACENTAJE DENTRO © POMCENTAIE
UPEAION AL Priom, ABAJD DEL. PPROrM,
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-‘;’T.érnri‘endo en cuents los porcentajes de nifioe repet-idoreé' y -
‘desertores se infiere 1a presencia de dificultades escola =
res, mismas que éon 1a ayuda del maﬁeriai usado nos permite- '
vbicar al nifio en forma cuantitativa en las dreas de inteli
gencia, percepcifn, lenguaje y adaptacibn principalmente,

En todmd ellas se puede observar que méds de un 70% de meno-~
res presentan resultados abajo del promedio, es decir nos -~
encontramos tiuel en nues_tro estudio obtuvimos como consten -

tes un predominio de resultados bajos.

En cuasnto al 4rea de inteligencia existe gran semejsnze en-

tre los resultados obtenidog en el Barsit y los resultados-

del Raven,

‘Barsits ' RESULTADOS

Muy inferior 50% T7% abajo del promedio’
inferior 27%

mediano 20%

7 : 23% promedio y superior

~excelente 3 al promedio

Raven:

) j i

_deflcignte 23% 76% abajo del promedio
inferior 53% ’
rye@io 2% 24% promedio y superior
superior 3% al promedio

De acuerdo al cuadro anterior encontramos que ambas pruebas

nopg dan mdés de un T0% de nifios que muestran una inteligen ~
cia inferior al promedio.



- 142 -

BRIFICA # )

SARSIT

Ravepn

A pesar de que las pruebas de Barsit y Raven se utilizan pa
rea medir intelivencie ambas miden dos agpectos diferentes:

el Raven mide-lovque podriamos considerar como la capacidad
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de intelipencxa abntracta, 0 .sea, rac1oclnio, en la curl no-
interviene el conocim1ento de lectura-escritura ni domlnio -
de vocabularioien cambio, en la prueba del Barsit s{ inter -
viene el nivel de lengusje y la comprensidn del miemo que =

se tenga,

Por lo tanto, se concluye que si la meyoriz de los menores --
obtuvieron un nivel de inteligencia més bajo en el Barsit --
aque en el Raven ee debe principalmente z sus deficiencias de

comprensién del lenguage tanto escrito come oral.

Un buen desempefio en le pruebs del Barsit esté relacionado -
con el nivei de vocabulario que meneja el sujeto y su facili
dad para comprender los difereﬂtes conceptos asf como el ni-
vel de oportunidades que tiene para incrementer su vocabula-
rio, De ahi que se presente una zlta correlacién entre -
los niveles alcanzados en las prucbas de lenguaje oral y es-
crito y el derempefic del Barsit, (misma sue ce muectra en -
la gréfica # 2).
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Se observd un predominio en un nivel de lecturs muy defi =
ciente en el Barsit y en el examen oral, mismo que impedia-
lograr una comprensién de 1o lefdo,

Por otra parte, en cuanto a le medicidn del drea perceptuasl
obtuvimos los siguientes resultados: '
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Bender:

muy inferior 40%: 74* edad perceptual -

Fdad Percepbual inferior 34% inferior al prom,
promedio 20% 26% edad perceptusl
sup, &l prom, 6% promedio

 omificati

Indicadores significativos 70%

.de lesién muy significativos 10%

cerebral+ ausentes 204

Indicadores presentes 97%

emocionales ~eusentes 34

Al igual que en los resultadés antericres hay un déficit de
edad perceptusl con respécto g la edad cronolbgica da1 suje
to, asf como la presencia de indicadores de lesién cerebral
e indicadores emocionales en le mayoria de la poblacién --

muestral.

Considerando gue los niilos gque tienen dificultades escola -
res perceptuzles visuales presentan deficiencias en la lec~
tura, también se puede establecer une comparacién entre los

resultados de ambas pruebas; Bender y Grafoléxico.

+ Indicadores emocionsles y de lesidn cerebral citados por-
E. Koppitz en "El test puestdltico visomotor para niflos”,
"Bdit. Guadalupe, 10 < edic., Buenos Aires 1984,
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T GRAFICA F°3
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Aﬁnque la percepcidén no sea condicidn exlcusiva pera el --
aprendizaje de 1a lecto-escritura s{ determina, de alguna -
manera, su sdquisicién, De acuerdo a le gréfica anterior, se
esclarece una alta correlecién entre ambas pruebag: un alto
porcentaje de edades perceptualea inferiores al promedio in
crementa las posibilidades de presenter dificultedes en la-

lecto~escritursa,.
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Respecto al examen grafoléxico recabamos los siguientes por

centajes:

Grafoléxicos

deficiente 67% 80% =abajo del promedio

g inferior 13%

nﬁ promedio | 17% 20% prom. y sup. al prbmedio
sup. al prom. 3%

g Teficiente 47% 70%  abajo del promedio

¢ inferior 23% o ‘

R promedio . 30% 30% promedio

; sup, al prom, QD% -

o . .

'De-los'datoa.antgriores_podemos comparar las dreas del gre-
vfoléxico con el Barsit lo cual noe ayuda a confirmar la se=
mejanza de resultados entre ambas pruebas, al igusl que cé-
mo un adecuado dominio de vocabulario determina una buena -
ejecucisn del Barsit,
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Ia pobreze de vocabulario se manifiesta tanto en la pruebae-
del Barsit como en la del grafoléxico. Por lo cual es de es

perarse que el menor eon tales deficiencias presente dift -
cultades escolares,
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Eﬁ la gréfica # 5 estdn concentrados los resultados de to -
dos loe sujetos de la muestra én las diferentes pruebas apl
cades., Se observe en todas éstas, un predominio de puntajes
inferiores al promedio y s6lo una minima perte de la mues -
tra dentro del promedio, Los puntajes superiores al prome -

dic fueron en su mayorfs escasos en todas las pruebas.

Espec{ficamente llama la atencién que dentro del rango muy-
irfzrior o deficiente las pruebas de Barsit, Bender, Lengua
je oral y eserito guardan una estreche correlacién en tanto
que en la prueba de inteligencia Raven la concentracibn de-

resultados se preeente en el rango superior inmedizto.
GREFICE # 3 .

—————— RAVEN
— et = LEHG. OMAL
st nere oot ““. asemir.’

—=m-es==- saamy.
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Respecto al 4rea de rdaptacidén los resultados de puntaje ge

‘neral del Cuestionario de Rogers fueroh los siguientes:

Rogers:

inadaptados 83% 93% fuera del promedio
medianamente adeptado 10%

adaptedo 75 7% promedio

Recuérdese que los niveles superior, inferior y promedio co
rresponden & un grado de inadaptecidn grave, inadeptacién ~

inferior a la media o una adaptacidn mediz respectivemente,
SRAFICA # £

 CONCENTRACION OF PURTAJES ouLu DEL. mosERms

*
WPEMen tarenion
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Segin loe datos anteriores de los sujetos predominan aque - -
llos cuyo nivel de inmdaptacidn se califica como grave lo -
gque de alguna manera demuestra una relacién entre conducta-
infrdctora-inadaptaci6n. Al reespecto Rodriguez Manzaneral -
ubica & la delincuencis de menores como un problema de adap
tacidn, lo que no quiere decir gue todo menor inadaptado --
sea delincuente. En este caso se comprobé la existencia de-

cierto graedo de inemdaptecidn en la poblacién de le muestra.

El Cuestionario de Adaptacidn de Rogers consta de cuatro --

dreas: personal, social, femiliar y de fantasie,

Personals

inadaptado 57% , .
medianemente edaptado 30% 87% f?era de promedio
adaptado 13% ' o
Socials ,

inadaptado 34% L . A ‘o -
medianemente adaptado. 3% Jip tuera de promedio
adaptado 3%

Familiars .

inadaptado 6% .
medianamente adaptado 17% 93*,f“e?a de promedio
adaptado 7%

Pantas{a: 7

inadeptado Zozv , 93% fuera de promedio
medianamente adaptado 23 - ,
adaptado 7%

1; Rodr{guez Manzanera, Iumis,"Delincuencis de Menores", Bdit
Messie, México 1975, p. 89.



i
=
n
-~
[}

-GOIGIITIANOC SE RESULTADOS POR AREAS DEL ROGERS

2
LYl
' F0)
..-:;c
35,3 N HXX
PEASONAL sociaAL FAMILIAR FANTASIA

% 10ABAPTARS

NESIANANERTE  ARAP TADG
m Asapvane

De lezs cuvetro Areas fue el 4ree gooizl la que obiuve el ma-—
yor porcenteje de incdaptzcidn munque los porcentzjes en —-

las otras Zreer tambidn son 2ltos.

Teniendo en cuenta las carecterfstices de la muestrz ge es-
raerzhz obtener el mies 2lto rorcentzje en este dres por ser-
1z gve incdice el tipo de irteraccidn gue establece con su -
medio embiente as{ como 1r zceptecidn de les regles sociale
del cual forma parte,
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Debido a los porcente.jes tan ultos en ceda una Ge las dress
no podemos seleccionar a ningune de ellas como la mejor o -
en la que se presentan menos conflictos yz que todes indi -

can cierto grado de inadaptecidn en los sujetos.
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3,2, Comprobacién de 1a hipdtesis

En la hipdtesis establecida:

Exiete un predominio de infraciores con
dificultedes en el sprendizaje (ue re -
forzedas por fricciones cocisles contri
buyen & la preeencia de su conducta in~
fractora.

Je varisble; dificultedes en el sprendiz:zje, se ubica como-
1= variable indejpendiente vz oue es el lerznto o fenbmeno -
tue condiciona o determina 1la precenciz de oftro en este ca-

£2, se agudizan las Tricciones rocisles y estas & su vez -~

Q.

ertribuyen 2 desencsdensr une conoucta inirsctore, Estas ~

7]

los serfan consecusncis de le prirers por ello se converti-

rizn en v=arizblee derendientes,

Iszuematicritente 1 presentacién de iz nipbtesis seria:

Tif. apzeje,~—>» e spudizen fricciones socieles gggduch

Pzre comprobar laz presenciz de cade una de estas vzriables-
se utilizaron procedimientos diferentes: rpsre l2 verisble -
independiente, dificultades en el aprendizaje, se utilizd -
el procedimiento estedfstico de andlisis de intervslio en cg
da une de las £reas establecidas -intelirencia, percepcién,
lengue je y sdaptacién-; parsa la variable dependiente fric -
ciones sociales, sge utilizaron los resulizdors obtenifes en-
el Inventario de Adaptacién de Rogers: dando mayor importan
ciz nl érea social cue en el se maneja wiantras oue la ve -
risnle dependiente menores infractores se menejo a nivel -
clasificeatorio, ubicando a loe menores dentro o fuere de de

terminzda categoris,
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El andlisis estadfstico es un recurso que nos permite com--
probar en forma objetiva el planteamiento origimal de una -
hipStesis; espec{ficamente la inferencia estad{stica, per--
mite inducir por gemeralizacién, & travée de la informacifén
obtenida de las muestras caracterfsticas de la poblacién de
menores infractores., '

En él presente caso estimaremos un intervalo para inferir -
con un 99% de confianza las caracter{stices de la poblaciém
niftios infraétores, obtendremos un intervalo que se compara-
rd con el resultado normal o promedio y as{ poder inferir -

la presencie o no de dificultedes en lss diferentes 4reas.

" BEn la préctica, cuando el tamafio de la muestra (n) es de -
25 - 30, nos da una excelente aproximacién de la distribu -
¢ién normel sin nineunm clase de restricciones en la forma-
de la pobl&ciGn sin embargo, aunque nuestra meestra fue de-
30 menores el andlisis estadfstico se hizo con una pobla -~
¢idén de 20 (nifios de 10 y 11 afios) ya que no se podia esta-~
blecer por ejemplo, una comparacifn entre los resultados de
los exdmenes hechos por los 4 nifios de 8 afioe por no haber-
representatividad suficiente con este mimero de sujetos,

Si ee razonable suponer oue estemos tomando une muestra de-
una poblacién normal, es posidle conetruir intervalos de —-
confianza para la media de la poblacién (M), por el estadis
tico t , atin cuando la desviacién standard esca desconocida
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Aplicando esto se obtuvieron los siguientee intervelos para

los diferentes exédmenes:

Pruebs
Barsit:

2 - 18.45

8
t

7:70
2.86

A

Ravens

X = 1809
s = 5,77
t = 2,86

Bender:

X = 8,41
8. = ;33
t = 2-86

Oral:

X = 68,25
s = 16,24
t= 2,86

Bscrito:
X = 48
8 = 21-48

t = 2.86

Kdaptaciént

X = 49
g = 8.29

t = 2.86 .

Comparando ambos puntajes

Intervalo Puntaje Fromedio

3.524m<23.37 28 & 34 puntos
15.20p. M 22,59p. 24 -.23

7.56p. K 9.27p. | i.s; L5
57,868 X 73,63% 254

3,258 % 61748 e
43.69p. M 54.30p. 40.2

se observa una claras desventaja -

con reepecto &l resultado normal o promedio, verificédndose~

~ de esta manera un déficit en todas las 4reas exploradas, --

yuedando aef comprobada la existencia de dificultades en el

aprendizaje en los menores infractores,
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Particulesrmente la variable friceiones socicles quedd com -
probada con los datos obtenidos en las éreas: social, f=mi-
lirr y personal del test de Adaptecién del Rogers, ya que -
evallia o1 grado de aceptecién o rechzzo; en una palabra, -
fricciones aue existen en las relaciones con miembros de su
émbito sociml, familiar y consigo mismo, En las tres 4reas
existe una alta correlacién con un predominio de porcenta'—
jes superior al promedio, gue indican un grave conflicto en

éstas éreas.,

Habiendo obtenido en el 4rea personal el 57%, en el 4rea so
cial el 94% y en la femiliar un 77%, se evidencisz una pro -
blemétice greve en cada une de ellas y sus consecuenteg -—

friccicnes,

Por dltimo, la variable menor infractor qued$ comprobada --
por la presencie de los menores dentro del Consejo Tutelar

¥y por la causa de ingreso que se les ztribuye,

De estz mmnera una vez comprobada la presencia de lzs dife-~
rentes variables es vdlido concluir que las caracteristicas
de le ruestre expresadas en la hipltesis va & ser semejante

el universo o poblacién,
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Génclusiones:

Frecuentemente al revisar 1a(s) prOpuesta(s) plan -
vteadas en un trabajo, éstas tienden a ser muy obvias 0.6 =~

_caer en 19 utopia. El preeente trabajo estd involucrado en

‘doe prohlomas que por:si mismos son extensos de ahi que en-' -

Bu p051ble prevencién confluyan uns serie de inctanciss tan
to en el aspecto edncatlvo (d1ficu1tades en el aprend;zaje):
como en el aspecto legal {menores 1nfractores) En ambos ,=
para lograr uns eficaz prevencién se requiere no sélo de un
conocimiehto amplio de la trascendencia ﬂel‘ﬁrobléma sino -
ademds, de.una dispoeicidn y entrega resl de los profesio -
nicstas que, la desempefian y no de aguéllos quienes poseyendo
el ccnocimiento casualmente ingresén & un caﬁpo Gue no es -
‘de su interéé. ’

Inherente al desarrcllo de nuestra sociedad, estamos someti
dos alpresiones que‘son exﬁerimentadas de distinta maﬁeré -
por cada uno de nosotros, perO'estas fricciones, .son sufri-. .
das més directameﬁte por 1é clase socioceconomicamente mie -
Baja, esto al igual’qge;el'fendmeno de la delincuencia no -
es exclusivo de nuestrb:paie, sin embargo, no hey que res -
tarlie. importancisa Ya,que es precieamente su presencia y ex-
paneién lo gue indice la gravedad del mismo. De ahf que —-
sea necesario hacer hincapié en la accibn delictiva, o en =-
este casb iﬁfractofa, dﬁe ge vierte primeramente comp Unica
s=lide. frente & un medio ambiente que siempre le ha sido —=
frustrante y posteriormente contra la sociedad.

’
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Egpecificamenterlas eutoridades gubernamentales representa-
das .por el Consejo Putelar deben de abocarse. & .la soclucién-
de este fendémeno. En.relaciﬁn a ello, nuestra estancia en
dicho organismo nog proporciond datos pera confirmer que ——
los propbéeitos de brindar ayuda y bienestar al ﬁenor estan-
_lejos de cumplirse. Ia internzcidn debe efectuarse con ma-
yor cuidado y técnica, lo que requiere un cambio en los pro
ceaimientos y en los sistemas de tratamiente, de tallmanefa
 aque cea el perfil del infractor quién determine el tipo de-

tratamiento correcciongl o readeptatorio, ya que la atencif

© que se presta al menor no trasciende en su.vida ni en su -

comportamiento al abandonar esta institucidn.

Para ello proponemos la creacidn de escuelas especiales pa-
ra menores infractores con rersonsl especializado, asi como
un centroc de trabajo especiel cuyo cbjetivo mediato sea in-
corporarlos el sistema productivo. El interés dg'este cen-
tro no debe estar dirigido & une nivelacidén académica en ri
gor, sino a un permenente desarrollc personal en los meno =

res infrectores,

Reconocemos que todos los nifios tienen ciertos,potenciaies-
que de acuerdo & su ritmo y al tiempo que nececiten se desa
rrollarédn en ceda uno de ellos ya que como 1o.ha expuesto =
ampliamente Piaget & lo largo ée =u obrsa, todos los =eree -
"~ humanoe, como especie, como reza, compartimos cierta heren-
cia genétice gue nos han legedo nuestros entepasados y con-
tanos con ciertas cepacidades gue con el suficiente tiempo-
se desarrollarén hasta alcenzar su eqﬁilibrio, sin embargo,
este tiempo, este espacio ten necesario para todo niflo y so

bre todo pera 10s que presentan difiduliadés an el aprendi-
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zaje, puesto que requieren més tiemwpo, no 1lo obtienen en la
escuels convencional y e1 apoyo que puede brindarles el sis
temz educativo es wuy pobre, mis ain, dgspués de haber in -
gresado a1 Coneejo Tutelar el menor sentird vergilenza con -
sus compafieros o simplemente no tendréd ningdn interés de --
tratar de reindorporgrse & su medio escolar que le es hos -
til.

En base 2 lo anterior es necesario que en dicho centro, el-
educador asume su papel no de manipulador, pero s{ de direc
triz en el proceso educativo ya que no se puede dejarloé 1%
bremente, a mzners de 1 escuela activa, pues son personag-—
muy -conflictivas y desorientadas que requieren de una diec;

pline en el sprendizaje y en generzl en todos sus actos.

Al respecto es importante cue el maestro tome coneciencis -
del papel que juege en el mula y lo sue su comportamiento y
apoyo repercute coneciente o inconscientemente en sus alum-

nos.,

Ubicando a la conducta infractora como un producto, puesto-~
cue es 1lr culminecién de diferentes rroblemss gue no fueron
atendidos en su oportunidad, es que las medidas & nivel de-~
prevencidn deben ser inicicdas parelelamente & su ingreso -~
en 1= escuele y no dejar que presenten secuelas de éprendi-
zaje v menos edn que se manifiesten en conductas entisociz

les o en este caso infractores,

Pars ello la SEP deberfe incluir un proyecto permanente di-

rigido a la deteccidn temprana de las dificultades de apren



dizaje.

ReSpecto_aula informacidn obtenida duranfe ei 'dres!a__rrollo -—
del trabajo, algunas de las constantes presentes'déntro de-
nuestra muestra poblacional fueron un nivel econdmico, so —
cial, ¥ cultural pobre, los qQue 21 combinerse con las expe-
-riencias y condiciones que proporcionan explican de alguna-—
manera, las dificultades con que tropieza el individuo inde
pendientemente de sus cualidades y caracter{sticas, es de —
cir =in importar su grado de mudurez, desa'rréllo, interés,—-
etc., eetédn presentes desventajes relacionzdas & un ambien-—
te pobre en todos los aspectos., De ahi que las exigericias—
tipicas dentro del aula escolar (aseo, Srden, atencién) -
sean desconocidas o poco usumles para estos sujetos, Por -~
lo tanto, el ambiente es uno de 1los factores que determina- -
en cierte forma el éxito o fracaso en la escuels sin embsr-
"go, creemos que el factor econdmico puede determinar el ti-
po de infraccién mds no 1=z infraccién en sf, méé adn la re—
solucibn de este probleme trasciende el nivel individual, -
convirtiéndose claro est{ en un problems soclal, de .ah{ que
para evitar en la medida de 1o posible, sea tan importsnte-

la deteccifn temprana de estas dificultades de aprendizaje.

Enfocédndonos a los resultados obtenidos com los sujetos de-
la maestra fueron comprobazdos los indicadores anteriormente
sefialados: un bajo nivel de eprovechamiento, un alto indice

de reprobaciébn, poco‘ interés por estudiar, ete,

En el cuadrc se observa (ver apéndice p.162) los resultados

_en cada una de las dreas de exploraciln elegidas para el eg
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tuﬂio;;enVﬁodas ellas se obtuvé un alto porcentaje de»sujg- '
tosvinferiores al pndmedio, lo que comprobd la presencia de
un déficit en algun 4rea del aprendizaje.

Esta problemat1ca nos hece snalizar la formac16n acauém1ca~
que - sa nos brind6 en la ENEP Acatlédn, y vemos que no exiete
de hecho un 4res es;ecfflca gue ge aboque al tratam1ento de
menores infractores siendo este un seéctor cada vez més zm -
plio en nuestra sociedad, ya sea que el pedagogo en su de -
sempeiio profesional, se -enfrente directamente con el infragc
tor en s{ o que en el campo de la docencia pueda deteétér -
nifics que estdn rodesdos de ciertos factores que los predisg
ponen a la delincuencia, légicamente nos referimos-a laiprg
séncia de difiéultades‘en el aprendizéje y,a'un nivel socio
eédnémico‘déficiente, aunadé a una persdnalidad confficfifa\
Sin embargo, los instrumentos‘para ayudaf a estos meqéfes -
infractores no =e contemplaron en nuestrs formaci6n profe -

sional,

Se sugiere efectuar una investigacién permanente que propor
cione datos sobre las instituciones piblicas y privadas en-
las que el pedagogo participa ya que su colaboracién en =zl-
gunoe centros de trabajo es desconocida para muchos de eus-~
estudisntes tal es el casc de menores infractores, campo --
muy especifico que demanda ser contemplado no sélo como po=-
sible campo de trabajo del pedagogo sino dentro de su per -

fil profesional.
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