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INTRODUCC 16N GENERAL

UNA DE LAS PREOCUPACIONES MAYORES DE LA EDUCACION EN MExIi-
CO Y EN OTROS PA{SES, TANTO EN TIEMPOS PASADOS COMO ACTUALMEN-
TE, HA SIDO LA BUSQUEDA DE ESTRATEGIAS Y METODOLOGIAS ACORDES
CON UNA REALIDAD CONCRETA, CON EL FIN DE PRESENTARLE AL ESTU--
DIANTE UNA CONCEPCION MAS AMPLIA Y A LA VEZ PROFUNDA DE LOS ==
ACONTECERES CIENTiFICOS,

DEBIDO A LA NUMEROSA POBLACION QUE DEMANDA UNA EDUCACION -
FORMAL. LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS SE VEN EN LA NECESIDAD DE
ESTABLECER ESTRATEGIAS QUE RESPONDAN A DICHO ASPECTO. DANDOLE
MAYOR RELEVANCIA A LA INSTANCIA ADMINISTRATIVA. ESTA ES LA RA
ZON POR LA CUAL EL PLANO ACADEMICO SE VE LIMITADO Y SUBORDINA-
DO POR EL ADMINISTRATIVO. ENTONCES, LAS INSTITUCIONES EDUCATL
VAS RESPONDEN A NECESIDADES ADMINISTRATIVAS OCASIONANDO UN DE-
TERIORO EN LA ESENCIA MISMA DEL FENOMENO EDUCATIVO.

A su VEZ, LA VISION DEL PROFESOR SOBRE LA EDUCACION SE TER
 GIVERSA Y RESPONDE MAS A INTERESES PERSONALES QUE ESTAN MOTIVA
DOS POR PROBLEMAS LABORALES QUE, EN GENERAL, SON INDUCIDOS POR
LAS POLfTICAS ECONOMICAS Y SOCIALES DEL PAfS, LAS QUE SE VEN -
REFLEJADAS EN LA POLITICA EDUCATIVA.

ATENDIENDO A LO EXPUESTO ANTERIORMENTE Y FUNDAMENTALMENTE
A LOS EFECTOS QUE ESTO PRODUCE, EL TRABAJO QUE PRESENTAMOS IN-
TENTA RESCATAR, DENTRO DEL MARCO INSTITUCIONAL, LA ESENCIA MIS
MA DEL FENOMENO EDUCATIVO, EL OBJETIVO QUE PERSEGUIMOS ES LA
BUSQUEDA DE UN MODELO QUE REORGANICE EL TRABAJO DOCENTE Y - ==
ORIENTE LA ACTIVIDAD DEL APRENDIZAJE.

PENSAMOS QUE EL PROFESIONLSTA QUE REALICE ACTIVIDADES DO--
CENTES DEBE TENER UNA VISION AMPLIA DEL FENOMENG EDUCATIVO, --
POR LO CUAL .EL TRABAJO QUE PRESENTAMOS CONTIENE, EN LOS DOS -



PRIMEROS CAPfTULOS, ESTE MARCO TESRICO. EN EL PRIMER CAP{TULG.
SE MUESTRA EL SURGIMIENTO Y CARACTER{STICAS DE LA PepAGoG{A --
TRADICLONAL, PARA POSTERIORMENTE, HACER YER LA INCIDENCIA  DE
ESTA PEDAGOGIA EN LA REALIDAD EDUCATIVA CONCRETA QUE VIVIMOS,
EN EL SEGUNDO CAP{TULO DESARROLLAMOS DOS DE LAS GRANDES C€O--
RRIENTES PSICOLOGICAS QUE TRATAN SOBRE EL APRENDIZAJE: LA ASQ
CIACIONISTA Y LA COGNOSCITIVISTA, PARA UNA MEJOR COMPRENSION
DE ESTAS, PRESENTAMOS BREVEMENTE UNA SINOPSIS HISTOGRICA DE DL
CHAS CORRIENTES PARA FINALMENTE INDICAR SUS DIFERENCIAS CONCEP
TUALES Y METODOLOGICAS,

Con ESTE MARCO TEORICO, PODEMOS COMPRENDER UN POCO MAS LA
PROBLEMATICA EDUCATIVA NACIONAL Y EN PARTICULAR LA DEL COLE--
Glo DE BACHILLERES,

Asf, EN EL cAPfTULO TERCERO, HACEMOS NOTAR LAS CARACTER{S-
TICAS FUNDAMENTALES DE LA INSTITUCION "COLEGIO DE BACHILLERES”,
Y, POSTERIORMENTE SUBRAYAMOS LAS VIVENCIAS DE UN PLANTEL DE LA
INSTITUCION, EL PLaANTEL No. 19 “EcaTepEc”.

EL CAPITULO CUARTO MUESTRA UN BOSQUEJO GLOBAL DE LOS PRO--
GRAMAS DE QUIMICA QUE SE HAN APLICADO, AS{ COMO LOS PROGRAMAS -
ACTUALES, HACIENDO VER SUS DIFERENCIAS ESTRUCTURALES, EN ESTE
APARTADO SE MENCIONA LA IMPORTANCIA QUE TUVO LA IMPLEMENTACION
DEL TRoNcO CoMUN EN LAS INSTITUCIONES DE NIVEL MEDIO SUPERIOR,
" PARA QUE SE LLEVARA A CABO LA REESTRUCTURACION PROGRAMATICA EN
€L CoLEGIO DE BACHILLERES.

EL OLTIMO CAPEYULO INTENTA MOSTRAR Y DEMOSTRAR QUE UNA RE-
ORGANIZACION EN LAS ACTIVIDADES DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE NOS
INTRODUCE A UNA DINAMICA ACTIVA QUE GENERA, EN OLTIMA INSTAN--
CIA, UN MAYOR APROVECHAMIENTO DE LOS CONOCIMIENTOS QUE SUPONEN
NUESTROS PROGRAMAS DE QUIMICA, Asf, EL MODELO QUE INTROYECTA-
MOS DE NUESTRA REALIDAD EDUCATIVA, FUE LA ESTRATEGIA QUE ORIEN
TO TODAS LAS ACTIVIDADES Y MATERIALES  QUE SE REALIZARON,



Los RESULTADOS. OBSERVACIONES Y CONCLUSIONES A LOS QUE LLEGAMOS,
MUESTRAN LA YALIDEZ DEL MODELO, EN CUANTO A UNA CONCEPCION EDU-
CATIVA Y ENCUANTO A UNA VIVENCIA INSTITUCIONAL CONCRETA.

AL FINAL DEL TRABAJO, SE PRESENTAN UNA SERIE DE ANEX0S, QUE
CONSTAN DE ProGRAMAS DE QuiMicA DEL COLEGIO DE BACHILLERES, MA-
TERIALES DE EVALUACION Y EXAMENES DEPARTAMENTALES UTILIZADOS.
UNICAMENTE HEMOS PUESTO. A MANERA DE EJEMPLO, LOS CORRESPONDIEN
TES A LA ASIGNATURA DE Quimica I. aunaue para Qufmica II v 111

SE UTILEZO LA MISMA METODOLOGIA PARA SU ELABORACION Y APLICACION,

EN EL TRABAJO SE PRESENTAN DOS BIBLIOGRAFfAS: UNA CORRESPON
DIENTE A LOS CAP{TULOS DESARROLLADOSY LAOTRA.LA UTILIZADA PARA
GENERAR LOS MATERIALES DE EVALUACION,

FINALMENTE, QUEREMOS HACER NOTAR QUE. ESTE TRABAJO SURGE ==
COMO UNA NECESIDAD EXISTENCIAL, ORIGINADA POR UNA REALIDAD CON-
FLICTIVA, QUE NOS HACE REFLEXIONAR SOBRE NUESTRA PROPIA "MANERA
DE SER”, Y SOBRE TODO, EN LA FORMA QUE “DEBEMOS SER” PARA CONCE
BIR LA EDUCACION COMO LA ESENCIA FUNDAMENTAL DE NUESTRA VIDA,



CAPITULO PRIMERO

PEDAGOGIA TRADICIONAL Y REALIDAD

1,1 LA PEDAGOGIA TRADICIONAL,

LA ACCION PEDAGOGICA DE LOS JESUITAS ACONTECE EN UN PERIQ
DO CONTINUO QUE VA DESDE MEDIADOS DEL SIGLO XVI HASTA LA MITAD DEL
s16Lo XVIII, Es DECIR, CON LA INAUGURACION DEL COLEGIO DE MES]
NA EN 1548 Y CON LA EXPULSION DE FRANCIA Y DE LA CLAUSURA DEL
CoLEGI0 DE CLERMONT EN 1762{1),

LAS ESCUELAS -LLAMADAS "COLEGIOS-INTERNOS” FUERON UNA DE --
LAS CAUSAS DEL EXITO DE LOS JESUITAS, ESTOS INTERNADOS TENIAN
UNA FINALIDAD ESPECIFICA: OFRECER A LA JUVENTUD UNA VIDA METG-
DICA EN SU INTERIOR, LEJOS DE LAS TURBULENCIAS DE LA EPOCA Y -
DE LA EDAD.

EL PAPEL DEL INTERNADO ES EL DE INSTAURAR UN UNIVERSO PEDA
G6GICO QUE ESTARA MARCADO POR DOS RASGOS ESENCIALES: SEPARACION -

(1) CHATEAU JEAN Y OTROS, Los Grandes Pedagogos. Edit. Fondo de Cultura --
Econémica. México, 1974, p. 53.




DEL MUNDO., Y EN EL INTERIOR DE ESTE RECINTO RESERVADO, VIGILAN-
CIA CONSTANTE E ININTERRUMPIDA DEL ALumno (2)

LA VIDA EXTERNA ES CONSIDERADA PELIGROSA Y TEMIDA, ES LA -
FUENTE DE TENTACIONES. LOS JOVENES QUE ESTAN EN EL INTERNADO -
SON DEBILES Y ESTAN PROPENSOS A LA TENTACION Y EL MAL, POR LO =
QUE ES NECESARIO AISLAR LA VIDA DEL INTERNADO DE LA DEL MUNDO Y
VIGILAR AL ALUMNO PARA QUE NO SUCUMBA A SUS DESEOS NATURALES.

POR LO QUE AL CONTENIDO DE LA ENSENANZA SE REFIERE, SU CA-
RACTER{STICA MAS MARCADA ES EL RETORNO A LA ANTIGUEDAD, RETORNO
EN EL QUE QUEDA DEFINIDA SU SEPARACION CON EL MUNDO EXTERIOR --
DEL MOMENTO, O BIEN, SU OPOSICION A EL, PUESTO QUE EN LA VIDA
CORRIENTE SE VIVE EN ROMANCE, EN LA ESCUELA SE DEBE VIVIR EN LA
TIN, cOMO LO SENALA SNYDERS., LA LENGUA ESCOLAR ERA EL LATIN,
EN LATIN SE DESARROLLABAN LAS CLASES Y EN LATIN SE OBLIGABA A -
HABLAR A LOS ALUMNOS DURANTE EL RECREO., SEGUN JOUVENCY., HABLAR
LA LENGUA MATERNA ERA UN GRAVE PECADO,

LA VIDA DEL INTERNADO SE DESARROLLA EN UN MUNDO FICTICIO.
EN UNA LECCION DE MORAL PERMANENTE EN LA QUE LOS IDEALES DE LA
ANTIGUEDAD LO LLENAN TODO. RESPECTO A LAS MATERIAS EN LAS QUE
EL ALUMNO SE PONfA EN CONTACTO CON LA NATURALEZA Y LA VIDA, OCU
PAN UN LUGAR MUY RESTRINGIDO, O MAS BIEN SON RELEGADAS A LOS -~
DIAS DE VACACION,

EN ESTOS INTERNADOS, EL MAESTRO ES QUIEN ORGANIZA LA VIDA
Y LAS ACTIVIDADES, QUIEN VELA POR EL CUMPLIMIENTO DE LAS REGLAS,
QUIEN RESUELVE LOS PROBLEMAS QUE SE PLANTEAN: EL MAESTRO REINA
DE MANERA EXCLUSIVA EN ESTE UNIVERSO PURAMENTE PEDAGOGICO: ESTA
ES LA "CONDICION PARA QUE UNA VIGILANCIA INTEGRAL PUEDA PRETEN-
DER UNA TRANSMUTACION DE Los beseos” (3) peL epucanpo,

(2) SNYDERS, G., Historia de 1a Pedagogfa, dirigida por Debbesse, M. y Mia-
laret, G., Oikos-Tan, Barcelona, 1974, T. II.

(3) Idem, p. 16.




ANTE ESTA FILOSOFIA PEDAGOGICA SURGEN DESCONTENTOS Y NO ES
SINO EN EL MISMO SIGLO XVII EN EL QUE JuAN AMOS KoMeENsKI (Come-
NIO) PONE LOS CIMIENTOS DE LA REFORMA PEDAGOGICA AL PUBLICAR, ~
EN 1657, su DIDACTICA FAGNA O TRATADO DE( ARTE UNIVERSAL DE EN~
SERAR_TODO A TODOS. COMENIO Y RATICHIUS SUELEN CONSIDERARSE CQ
MO 1.0S FUNDADORES DE LA PEDAGOGIA TRADICIONAL QUE PERSISTIRA DU
RANTE SIGLOS,

LA ESCUELA TRADICIONAL SIGNIFICA, ANTE TODO, METODO Y OR--
DEN, LA TAREA DEL MAESTRO ES LA BASE Y LA COMDICIGN DEL LOGRO -
DE LA EDUCACION. A EL LE CORRESPONDE ORGANIZAR, AISLAR Y ELABO-
RAR EL CONOCIMIENTO QUE HA DE SER APRENDIDO, ES DECIR, TRAZAR -
EL CAMINO Y LLEVAR POR EL A SUS ALUMNOS.

LA NOCION DE PROGRAMA Y EL EMPLEO RACIONAL Y METGDICO DEL
TIEMPO ES LA BASE PRIMORDIAL. LA CLASE Y LA VIDA COLECTIVA SON
MINUCIOSAMENTE ORGANIZADAS, ORDENADAS Y PROGRAMADAS,

LA IMPORTANCIA VITAL DE ESTOS TRES FACTORES: ORGANIZACION,
ORDEN Y PROGRAMACIGN SON LA EXPRESION DEL “MANUAL ESCOLAR", EN
EL SE ENCUENTRA, GRADUADO Y ELABORADO, TODO LO QUE EL ALUMNO --
TIENE QUE APRENDER: NADA DEBE BUSCARSE FUERA DEL MANUAL SI SE -
QUIERE EVITAR LA DISTRACCIGN Y LA CONFUSION, POR OTRA PARTE, -
EL METODO DE ENSENANZA SIEMPRE SERA EL MISMO PARA TODOS LOS - -
ALUMNOS Y SE APLICARA CONCIENZUDAMENTE EN TODAS LAS OCASIONES,
DENTRO DE ESTE METODO, EL "REPASO” TIENE UNA IMPORTANCIA FUNDA~
MENTAL. EL REPASO ES ENTENDIDO COMO REPETICIGN EXACTA Y MINUCIOSA DE
LO QUE EL MAESTRO ACABA DE DECIR, ASf, COMENIO POSTULA QUE DES-
PUES DE HABER EXPLICADO LA LECCION, EL MAESTRO INVITA A LOS - =
ALUMNOS A LEVANTARSE Y A REPETIR TODO LO EXPUESTO SIGUIENDO EL
MISMO ORDEN, CON LAS MISMAS PALABRAS Y LOS MISMOS EJEMPLoS(4),

EN ESTO OBSERVAMOS, QUE EL REGIMEN DISCIPLINARIO DE LA - -

{(4) Ccitado en Idem. p. 60.



ESCUELA NO TIENE RAZON DE SER MAS QUE EN LA MEDIDA EN QUE RES--
PONDE A LA NECESIDAD DE CONSERVAR EL ORDEN Y EL EQUILIBRIO CONS
TANTEMENTE AMENAZADOS POR LA DIFERENCIA DE LOS TEMPERAMENTOS Y
LA DESIGUALDAD DE LAS APTITUDES. Asi, LA ESCUELA SE CONSTITUYE
EN UN MUNDO APARTE, AL MARGEN DE LA VIDA DIARIA, EN UN LUGAR RE
SERVADO Y PRESERVADO DEL MUNDO EXTERIOR,

OTRO DE LOS PAPELES PRIMORDIALES QUE TIENE EL MAESTRO ES -
EL DE SER UN MODELO Y GUIA DE SUS ALUMNOS, SE LE DEBE IMITAR
Y OBEDECER, O COMO LO RECOMIENDA EXPLICITAMENTE EL MIsMo CoME--
NIO, LOS NIflos (ALUMNOS) DEBEN ACOSTUMBRARSE A HACER MAS LA VO-
LUNTAD DE OTRAS PERSONAS QUE LA SUYA PROPIA, A OBEDECER CON - -
PRONTITUD A SUS SUPERIORES, DEBEN ACOSTUMBRARSE, EN DEFINITIVA,
A SOMETERSE POR ENTERQ A SU MAESTRO,

DESDE ESTE PUNTO DE VISTA, EL PAPEL DE LA DISCIPLIMNA Y EL
CASTIGO ES FUNDAMENTAL, TOME LA FORMA DE REPROCHES Y REPRIMEN-
DAS O LA DE CASTIGO PROPIAMENTE FISICO, SE TRATA DE ESTIMULAR -
CONSTANTEMENTE EL PROGRESO DEL ALUMNO, RATICHIUS ESTA CONVENCL
DO DE LA EFICACIA DEL CASTIGO, PUES OBLIGA A TRABAJAR A LOS - -
ALUMNOS , AUNGUE AL PRINCIPIO LO HAGAN CON TEMOR A LA SANCION, -
ACABAN TOMANDO GUSTO A SU TRABAJO,

FINALMENTE, SERALAREMOS EL AVANCE QUE RATICHIUS Y COMENIO
SIGNIFICAN EN DETERMINADOS ASPECTOS, SENALAREMOS ONICAMENTE -~
DOS: PRIMERO, POSTULAN UNA ESCUELA ONICA, EXIGEN LA ESCOLARIZA-
CION A CARGO DEL ESTADO DE TODOS LOS NIfi0S, DOTADOS ‘0 DEFICIEN-
TES; Y SEGUNDO, SE OPONEN A QUE LOS NIfi0S APRENDAN A LEER EN LA
TIN Y NO EN LA LENGUA MATERNA,

LA EDUCACION TRADICIONAL SI1GUIO DEFENDIENDOSE Y DESARRO- -
LLANDOSE POSTERIORMENTE, ADQUIRIENDO LA FORMA EN QUE EN NUESTRA
£POCA HA SIDO ORGANIZADA Y PUESTA EN PRACTICA.

AsI, PODEMOS CARACTERIZAR A LA PEDAGOGIA TRADICIONAL DE --
NUESTRA EPOCA DE LA SIGUIENTE MANERA:



EDUCAR ES ELEGIR Y PROPONER MODELOS A LOS ALUMNOS. Por Lo
QUE EL ALUMNC DEBE SOMETERSE A LOS MODELOS., IMITARLOS., SUJETAR-
SE A ELLOS. Asf, LA FUNCION DEL MAESTRO ES “SER EL MEDIADOR” -
ENTRE LOS MODELOS Y EL ALUMNO. HE aqui UNA “PEDAGOGIA DE LA sy
JECIGN"”, CoON ESTO, EL OBJETIVO QUE SE PERSIGUE ES EL DE ORDE--
NAR, AJUSTAR Y REGULAR LA INTELIGENCIA DE LOS ALUMNOS Y ES AQuUf
DONDE HAY QUE BUSCAR LA JUSTIFICACION DE LA DISCIPLINA ESCOLAR.
METODO ESENCIAL DE LA ESCUELA.

POR OTRO LADO LA REALIDAD ESCOLAR ESTA ORGANIZADA AL MAR--
GEN DE LA VIDA "LA ESCUELA PREPARA PARA LA VIDA DANDO LA ESPAL-
DA A LA VIDA" (5) POR LO QUE LA ESCUELA DEBE ESTAR “FELIZMENTE -
CERRADA AL MUNDO", DEBE TAMIZAR LO REAL, FILTRAR LOS RUIDOS, LA
AGITACION, LAS TENTACIONES DEL MUNDO EXTERIOR,

Como PODEMOS COMPARAR, ESTO NO DISTA MUCHO'DE LA PEDAGOG fA
DESARROLLADA POR LOS JESUITAS,

1.2 NUESTRA REALIDAD PEDAGOGICA.

No PODEMOS NEGAR LAS PRETENCIONES E ILUSIONES QUE HAN SUR-
GIDO A TRAVES DE LA HISTORIA DEL HOMBRE, RESPECTO A LA TEORfA Y
LA PRAXIS PEDAGOGICA, MUCHAS DE LAS CUALES SE HAN QUEDADO EN -~
ESE PLANO UTOPICO. OTRAS SE HAN FUNDIDO E HIBRIDIZADO. Y LAS -
MENOS 'APROXIMANDOSE A SU CONCRETIZACION. . TODAS ESTAS TEOR{AS -
SURGEN COMO UNA CRITICA ANTE ALGUN 0 ALGUNOS ELEMENTOS CARACTE-
R{STICOS DE LA PEDAGOGIA TRADICIONAL O REFORMA DE €STA. Asf NA
CE EL MOVIMIENTO DE RENOVACION PEDAGOGICA: LA CORRIENTE DE LA -
ESCUELA NUEVA, UNA SERIE DE AUTORES QUE POSTULAN UNA ENSEFNANZA
BASADA EN LA LIBERTAD QUE PODR{AMOS AGRUPAR COMO “ESCUELA Ant1-
AUTORITARISTA”, OTROS QUE CONFORMAN LA ESCUELA MARXISTA Y OTROS

(5) SNYDERs; G., Pedagogie progressiste, PUF, Paris, 1973, p. 32.




MUCHOS PEDAGOGOS QUE NO PODRIAMOS AGRUPARLOS CON ALGUN NOMBRE -
EN ESPECIAL, PERO QUE HAN MANIFESTADO SU ALTERNATIVA PEDAGOGICA
Y EN GENERAL SU POSTURA EDUCATIVA MAS O MENOS PROGRESISTA Y LI-
BERTARIA,

TODAS LAS ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS O EDUCATIVAS QUE SE HAN
PROPUESTO NO RESPONDEN A LAS NECESIDADES ESENCIALES DE NUESTRA
REALIDAD E IDIOSINCRASIA, PERO ESO SI, NAVEGAMOS ANTE ESTA, CO-
MO BARCO SIN RUMBO, SIN UNA DIRECCION CONCRETA O MAS CORRECTA--
MENTE CON UNA “SUPUESTA DIRECCION": EL "SNOBISMO PEDAGDGICO", -
CON TODA SU DEMAGOGIA EXISTENCIAL. INCONSCIENTES 0 SIN QUERER
DARNOS CUENTA DE NUESTRA PRACTICA RETROGRADA: “LA TRADICIONAL",

LA “CRISIS EDUCATIVA"” QUE PADECEMOS ES CONSECUENCIA DE LA
INCONGRUENCIA ENTRE LA PRACTICA EDUCATIVA Y LA REALIDAD SOCIAL,
ESTO SE MUESTRA EN LA FALTA DE OBJETIVIDAD CONCRETA DE CONTENI-
DOS PROGRAMATICOS Y METODOLOGIAS APROPIADAS.

£L METODO DE ENSEIANZA VA DESDE EL CONTROL ESTRICTO CARAC-
TERIZADO POR ORDENES A LOS ALUMNOS HASTA LA INCAPACIDAD DE COOR
DINACIGN DE LA LABOR DOCENTE.

ESE CONTROL ES UNA REMINISCENCIA DEL "ORDEN" TRADICIONAL -
QUE SE REGULA MEDIANTE LA REPRESION DEL ALUMNO, CARACTERIZADA -
ESTA EN LA INCIDENCIA EN SU CALIFICACIGN, EN LA EXPULSION DEL -,
AULA O DE LA ESCUELA Y MAS DRASTICAMENTE EN LA AGRESION A sU -
PSIQUE. -

EL METODO PEDAGOGICO ACTUAL SE CARACTERIZA POR HACER QUE -
"EL ALUMNO REPITA (MUCHAS VECES AL PIE DE LA LETRA), LO QUE EL -
MAESTRO LE DICTO EN CLASE, Y ESTO SE REFLEJA EN EL TIPO DE EVA-
LUACION QUE SE PRACTICA EN LA MAYORIA DE LAS ESCUELAS DE NIVEL
MEDIO {BASICO Y SUPERIOR). [ESTA EVALUACIGN QUE SE REDUCE A UN
SIMPLE EXAMEN ESCRITO U ORAL, TIENE A LO MAS EL NIVEL DE APREN-
DIZAJE DE CONOCIMIENTO, PERO HAY MUCHAS OCASIONES EXTREMAS EN
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QUE EL EXAMEN NO ES CONGRUENTE NI REPRESENTATIVO DE LA EXPERIEf
CIA DEL APRENDIZAJE, TANTO EN SUS CONTENIDOS COMO EN SU NIVEL -
DE OBJETIVOS.

A PESAR DE QUE LAS INSTITUCIONES MANIFIESTAN UNA PREOCUPA-
CION EN ESTE SENTIDO AL ESTABLECER PROYECTOS SOBRE LA PROFESIO-
NALIZACION DE LA ENSENANZA, NO SE HAN PODIDO INSTITUIR "ESPA~ -
C10S" QUE MOTIVEN REALMENTE EL INTERES DE LOS PROFESORES., ESTE
TIPO DE PROYECTOS NO TIENE UN INTERES PURAMENTE PEDAGOGICO, SI-
NO QUE EXISTE INGERENCIA DE T1P0 POLITICO E IDEOLOGICO,

LA EDUCACIGN, POR TANTO, DEBE SEGUIR UNA LINEA POLITICA --
QUE ES MARCADA POR EL ESTADO, CON EL OBJETO DE SEGUIR REPRQDU--
CIENDO CONDUCTAS DESEABLES DE UN GRUPO EN EL PODER. ESTE GRUPO
PUEDE ESTAR CARACTERIZADO EN CUALQUIER SISTEMA POLITICO-ECONOMIL
€0, SIN IMPORTAR RAZA, COLOR, RELIGION, ETC,

LA INSTANCIA POLITICA TIENE EN SU INTERIOR UNA POSTURA - -
IDEOLGGICA Y POR TANTO UNA FILOSOFfA PROPIA QUE CONLLEVA A UNA
PRAXIS EDUCATIVA, APOYANDONOS EN ESTO, NOS DAMOS CUENTA DE LA
IMPORTANCIA DE LA EDUCACION FORMAL COMO UN CONTROL TANTO EN LA
MANERA DE PENSAR COMO EN LA FORMA DE ACTUAR ANTE LA SOCIEDAD,
Asf, NOS EXPLICAMOS EL ESTANCAMIENTO REAL DE LA PRACTICA PEDA-~
GOGICA, ACADEMICA Y EN GENERAL EDUCATIVA,

ANTE ESTO, ¢QUE PUEDE INSTITUIR EL GRUPO QUE TIENE EL PO--
DER?, AL MARGEN DE CUALQUIER INTERES O PROPOSITO, GENERA GENTE
ACR!T:CA, PASIVA, OBEDIENTE, QUE INSTAURE FORMAS DE TRABAJO QUE
REFUERCEN INTERESES DE GRUPO CON LA MISMA LINEA POLITICA QUE --
ELLOS SIGUEN CONSCIENTE O INCONSCIENTEMENTE.

POR TODO ESTO, OBSERVAMOS COINCIDENCIAS ESENCIALES ENTRE -
NUESTRA REALIDAD PEDAGOGICA Y LA ESCUELA TRADICIONAL:
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PRIMERO: EL. MAESTRO ES UN MODELO DE LA AUTORIDAD PATERNA, DEBIL
DO A ESTO LA INSTRUMENTACION DEL ORDEN.

SEGUNDO: LA ORGANIZACION BASADA EN UNA "HUIDA"” DE LA REALIDAD
Y POR LO TANTO DE UNA PEDAGOGIA ABSTRACTA AL MARGEN -
DE TODA OBJETIVIDAD DE NUESTRO MUNDO.

TERCERO: LA REPETICION COMO METODO IDONEO Y EL CUESTIONAMIENTO
COMO REGLA PROHIBIDA, AUNQUE NO EXPLICITADA,

AON, LA ESCUELA TRADICIONAL RESPONDIG A SU PRESENTE, COMO
REFORMA PEDAGOGICA ANTE LA PEDAGOGIA JESUITA, (QUE PODEMOS DE-
CIR DE NUESTRA ESCUELA ANTE LA TRADICIONAL?.

NO PODEMOS NEGAR LAS APORTACIONES QUE HA RECIBIDO NUESTRA
ESCUELA, COMO LA DE ESTAR INSTAURADA POR EL ESTADO Y EL DE HA-
BER SIDO INSTITUCIONALIZADA PARA QUE LOS JOVENES RECIBAN UNA -
INSTRUCCION HOMOGENEA, ENCAMINADA A LAS NECESIDADES DE NUESTRA
SOCIEDAD, PERO NOS PREGUNTAMOS: ¢(LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS
REALMENTE HAN RESUELTO LAS NECESIDADES QUE DEMANDA LA SOCIEDAD?.
No INTENTAREMOS RESOLVER ESTA Y OTRAS MUCHAS PREGUNTAS AL RES--
PECTO, LO UNICO QUE MENCIONAREMOS COMO RESPUESTA INMEDIATA A ES
TA INTERROGANTE ES: (LA CRISIS ECONOMICA, SOCIAL Y POLITICA, -
ES ACASO CONSECUENCIA DE LA GENERACION ESPONTANEA?,
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CAPITULO SESUNDO

Ps1coLoGIA Y APRENDIZAJE

2.1 INTRODUCCION

DEBIDO A UN DEBIL ALCANCE OBJETIVO Y CIENTIFICO DE LAS -~
TEORTAS PEDAGOGICAS, ANTE EL FENBMENO EDUCATIVO, COMIENZAN A
SURGIR EN EL SIGLO XX UNA SERIE DE CONCEPCIONES ENCAMINADAS A
EXPLICAR LA CONDUCTA DEL SER HUMANO, BASADAS, FUNDAMENTALMEN-
TE, EN EL APRENDIZAJE., COMO Y PORQUE APRENDE UN ANIMAL, UN -
NINO, ETCETERA, ES LA BASE PARA ESTABLECER MODELOS QUE NOS --
LLEVAN A ENTENDER EL COMPORTAMIENTO HUMANO, ' '

DADO ESTO, PODEMOS ENTENDER, POR QUE DE LA PEDAGOGIA NOS
TRASLADAMOS A LA PSICOLOGIA, Y DE LA EDUCACION AL APRENDIZAJE.

ANALIZAR UN FENOMENO, EQUIVALE, EN GRAN MEDIDA, A BOSQUE-
JAR LOS MODELOS EXPLICATIVOS DE ESTE Y FUNDAMENTALMENTE LOS -
MODELOS QUE INTROYECTA NUESTRO SISTEMA EDUCAT!IVO ACTUAL,
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POR TAL MOTIVO NOS VEMOS EN LA MNECESIDAD DE HACER UNA BRE
VE SINOPSIS HISTORICA DE LAS DOS PRINCIPALES CORRIENTES PSICQ
LOGICAS QUE ESTAN, IMPLICITA O EXPLICITAMENTE, EN NUESTRO MUN
DO EDUCATIVO, LA CONDUCTISTA Y LA COGNOSCITIVISTA,

2.2 Sinorsis HIsTORICA.
2.2,1 CORRIENTE CONDUCTISTA 0 ASOCIACIONISTA,

SE CONSIDERA, SIN DISCUSION ALGUNA, A IVAN PETROVICH PAv-
LOV COMO FUNDADOR DEL CONDUCTISMO., SU TEORTA SOBRE LOS REFLE
JOS CONDICIONADOS INFLUYO EN TODA LA CORRIENTE BEHAVIORISTA -
NORTEAMERICANA,

AL ELABORAR LA PSICOLOGIA EXPERIMENTAL EN LOS ANIMALES, -
PAveov PASO DEL ESQUEMA MECANICO AL BloLOGICO.

EN ESTE SENTIDO PAVLOV NO INTENTA EXPLICAR LA CONDUCTA ME
DIANTE CONCEPTOS PURAMENTE MECANICOS SINO QUE TRATA DE ENLA--
ZAR LOS ELEMENTOS Fisico-quiMico-~F1SIOLOGICOS CON AQUELLOS —-
NO OBSERVABLES QUE ESTAN REPRESENTADOS POR UNA NOCION DE "IMA
GEN" Y DE AQUI SUS CONCEPTOS DE REFUERZO, SENALIZACION, ESTE
DESPRENDIDO DEL CONCEPTO DE ESTIMULO., Asl coMO DELIMITG LOS
PROCESOS EN INFORMATIVOS Y ENERGETICOS,

EN ESTO VEMOS COMO PAVLOV DESARROLLA TODA SU TEORIA DEL -
CONDICIONAMIENTO POR UN CAMINO ANTAGONICO A LA CORRIENTE PRO-
PIAMENTE BEHAVIORISTA.

; LA TEORIA DE LAS ASOCIACIONES CONSISTIA EN EXPLICAR COMO
SURGEN LOS NUEVOS CONOCIMIENTOS Y LAS NUEVAS ACCIONES; DICHO
DE OTRO MODO, COMO EL INDIVIDUO ADQUIERE EXPERIENCIA, APRENDE,
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No SE HABLABA DE FUERZAS MISTERIOSAS Y ESPONTANEAS DEL ALMA,

SINO DE ELEMENTOS DE LA EXPERIENCIA QUE SURGEN POR LA ACCION

DE L.OS ESTIMULOS SOBRE L0S ORGANOS DE LOS SENTIDOS, Y LUEGO -
SE UNEN GRACIAS A LA REPETICION., TANTO EL NACIMIENTC DE LAS

SENSACIONES COMO SU REPETICION ERAN SUSCEPTIBLES DE CALCULO -
OBJETIVO, DE CONTROL Y DIRECCION,

EN ESTO, ES SABIDO QUE PAVLOV TENTA EM ALTA ESTIMA LA --
CONCEPCION ASOCIATIVA, CUYAS TRADICIONES HIZO SUYAS Y LAS DE-
SARROLLO,

PoR OTRO LADO, EN LEIPZIG SE IMPLEMENTA EL PRIMER LABORA
TORIO DE PSICOLOGIA, EN 1879, POR UN FISIOLOGO Y DESPUES PRO-
FESOR DE FILOSOFIA: WILHELM WuNDT (1832-1820).

WUNDT ES EL PRIMERO QUE PROPONE LA INDEPENDIZACION DE LA
PSICOLOGIA COMO CIENCIA DEL ESTUDIO DE LA CONCIENCIA, AL MIS
MO TIEMPO ESTABLECE QUE LA MANERA DE EXPLICAR LOS MECANISMOS
DE ESTA, DEBEN SEGUIR UN METODO EXPERIMENTAL.

ESTE METODO LLAMADO INTROSPECTIVO CONSISTE EN QUE EL SuU-
JETO ESCRIBA EN UNA HOJA TODO LO QUE A PRIMERA INSTANCIA SE =
LE OCURRA Y A PARTIR DE ELLO EL EXPERIMENTADOR LO INTERPRETA~
RA. A PESAR DE QUE WUNDT SE CREE POSITIVISTA, NO SE PUEDE NE
GAR LA BASE DE SU CONCEPCION SUBJETIVA AL INTENTAR EXPLICAR -
LA CONCIENCIA POR MEDIO DE "IMAGENES” SIN NINGON CONTEXTO TEQ
RICO OBJETIVO. ESTA SERIE DE INTROSPECCIONES ES LO QUE LLAMA
EXPERIMENTO,

ANTE ESTO, LOS POSITIVISTAS EMPRENDIERON UN ATAQUE TOTAL
EN CONTRA DE LA METODOLOG{A WUNDTIANA Y SUS CONCEPCIONES, Y -
asi £S coMo EN LOS EsTADOS UNIDOS, UNO DE LOS PRIMEROS QUE EM
PRENDIO LA INVESTIGACION DE LA ACTIVIDAD PS{QUICA EMPLEANDO -
METODOS OBJETIVOS FUE EL ZOOPSICOLOGO EDWARD LEE THORNDIKE --
(1874-1949),
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EN SINTESIS, LAS CONCLUSIONES A LAS CUALES LLEGO THORNDL
KE, DESPUES DE HABER EXPERIMENTADO CON GATOS Y OTROS MAMIFE--
ROS, LO L&gyé A ESTABLECER SUS DOS LEYES DEL APRENDIZAJE:

1A, LEY DEL EJERCICIO: EN LA CUAL DICE QUE CUANTO MAS -
FRECUENTEMENTE SE REPITE UNA REACCIOGN MOTORA ANTE UNA SITUA--
CION DADA, TANTO MAS FIRME ES EL NEXO ENTRE UNA Y OTRA,

2A. LEY DEL EFECTO: EN LA QUE EXPRESA QUE SI LA REACCIGN
QUE CONDUCE AL EFECTO BUENO PRODUCE UN PLACER, TIENDE A REPE-
TIRSE CUANDO SURGE LA SITUACION ANTERIOR.

PARA THORNDIKE LO IMPORTANTE SON LOS NEX0S ENTRE REACCION
MOTORA Y SITUACION DADA, POR LO QUE ESTA CONCEPCION SE LE LLA
MA CONEXIONISMO,

CON LA PALABRA "BEHAVIORISMO” (DEL INGLES “BEHAVIOR": --
CONDUCTA) COMENZO A DESIGNARSE UNA CORRIENTE OPUESTA A TODA -
LA PSICOLOGIA PRECEDENTE (LA “MENTALISTA” FUNDAMENTALMENTE},
Y SU LUGAR EN LA HISTORIA SE DESCRIBIA APROXIMADAMENTE COMO -
SIGUE: EN UN PRINCIPIO, LA PSICOLOGIA ERA UNA DOCTRINA ACER-
CA DEL ALMA; DESPUES EMPEZO A ESTUDIAR LOS FENOGMENOS PS[QUI=--
COS, Y POR FIN, EN MANOS DE LOS BEHAVIORISTAS SE HA CONVERTI-
DO EN UNA “PsicoLocfa sIN ps1que”(l)

“CONTROL Y PREDICCIGN”, TAL HA DE SER, DESDE EL PUNTO DE
VISTA DE LOS BEHAVIORISTAS, EL LEMA FUNDAMENTAL DE LA PSICOLO
6fA. EL ERROR DEL BEHAVIORISMO NO SE MANIFIESTA EN LA DEFEN~-
SA DE ESTE PRINCIPIO, SINO EN SU INTERPRETACION, QUE SE DERI-
VA DE DETERMINADAS REPRESENTACIONES ACERCA DE LA CONDUCTA Y -
DE LOS PROCEDIMIENTOS PARA DIRIGIRLA. ESTAS REPRESENTACIONES
SE FORMARON EN LA ATMOSFERA FILOSOFICA E IDEOLOGICA QUE REFLE
JABA LAS PARTICULARIDADES DEL DESARROLLO DE LA NORTEAMERICA -

(1) YAROSHESVKY, M.G. La Psicologia del Siqlo XX, Ed. Grijalbo, Méx. D.F.
1979, p. 151.
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CAPITALISTA,

EN LOS ESTADOS UNIDOS, LA ASIMILACION EN LA CIENCIA PSI-
COLGGICA SIGUIO EL CAMINO DONDE DOMINABA LA FILOSOF[A PRAGMA-
TICA, UTILITARIA DEL HOMBRE. EL CARACTER DE ESA ASIMILACION
DEPENDIA TAMBIEN DE INFLUENCIAS METODULGGICAS IDEALISTAS COMO
LA FILOSOFTA DEL POSITIVISMO Y DEL NEORREALISMO,

As{, "EL BEHAVIORISMO ACTUO COMO ANTIDOTO DE LA CONCEP--
CION SUBJETIVA (INTROSPECTIVA) DE LA CONCIENCIA,.."(2), EN --
VEZ DE MIRARLA DESDE UNA NUEVA PERSPECTIVA, PREFIRIO DESTRUIR
LA,

LA MAXIMA POPULARIDAD DE LA PRIMERA VARIANTE DEL LDEHAVIQ
RISMO (ALGUNOS AUTORES LA LLAMAN WATSONISMO) CORRESPONDE A --
LOS PRIMEROS ANOS DE LA DECADA DE 1920-1930, perfoD0 DE RAPI-
DO AUGE ECONOMICO EN LOS ESTADOS UNIDOS, DESPUES DE LA PRIME-
RA GUERRA MUNDIAL.

EN su LIBRO BEHAVIORISMO, APARECIDO EN 1925, JoHN WATSON
(1878-1958) EXPRESA ANTE TODO, LA IDEA DE QUE MANIPULANDO ES-
TIMULOS EXTERIORES ES POSIBLE FORMAR A UN HOMBRE DE CUALQUIER
TEMPLE, CON LAS CONSTANTES DE CONDUCTA QUE SE QUIERA. SE NE-
GABA EL SIGNIFICADO NO SOLO DE LOS FACTORES INNATOS, SINO, --
'ADEMAS, DE LAS PROPIAS CONVICCIONES DEL INDIVIDUO, DE LAS - =
ORIENTACIONES Y RELACIONES DE LA PERSONA, Y DE LA MULTIPLICIDAD
DE FACETAS DE SU VIDA INTERIOR, :

DADME UNA DOCENA DE NINOS Y UN MEDIO ESPECIFICO PARA SU
EDUCACION. 0S GARANTIZO QUE TOMANDO A CUALQUIERA DE ELLOS AL
AZAR, PODRE CONVERTIRLO EN UN ESPECIALISTA DE CUALQUIER TIPO:
DOCTOR, JURISTA, ARTISTA, MERCADER O BIEN MENDIGO Y LADRON, -
INDEPENDIENTEMENTE DE SU TALENTO, DE SUS INCLINACIONES, DE -~

(2) Ibid. p. 160.
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SUS TENDENCIAS, DE SUS CAPACIDADES, DE SU VOCACION Y DE LA RA
ZA DE SUS ANTEPASADOS, PROMETIA WATSON,

BASTO, SIN EMBARGO, PONER EN CLARO CUAL ERA EL EFECTO ~--
PREVISTO EN LA CONCEPCION Y EL PROGRAMA BEHAVIORISTA, PARA -~
QUE RESULTARA PATENTE SU ANTIHUMANISMO.

Asi, VATsON sITud EL METODO DE LOS REFLEJOS CONDICIONADOS
EN EL PUESTO CENTRAL DE LA PsicoLocfa, GUIANDOSE POR LA IDEA -
DE QUE EN LA CONDUCTA DEL HOMBRE NO HAY NADA INNATO Y TODA MA-
NIFESTACION DE LA MISMA ES UN PRODUCTO DE ESTIMULOS EXTERIORES,
ANTE ESTO COMENZO EL ESTUDIO EN MASA DE NINOS EM SU PRIMERA IN
EANCIA, LLEGANDO A LA CONCLUSION DE QUE EN LA COMPOSICION DEL
PENSAMIENTO MO HAY NADA MAS QUE REACCIONES VERBALES, AL MISMO
TIEMPO, SOSTIENE, QUE EL HOMBRE NO PIENSA CON IMAGENES, SINO -
coN MOscuLos, ASf LA RESOLUCION DE PROBLEMAS Y EL APRENDIZAJE
VERBAL TIENEN UN MISMO PRINCIPIO: EL MECANICISTA,

LAS FILAS DE LOS BEHAVIORISTAS CRECIERON RAPIDAMENTE, Sus
- REPRESENTANTES MAS NOTABLES FUERON, ENTRE OTROS: A, WEISS ~---
(1879-1931), W. HunTER (1889-1954), E, GUTHRIE (1886-1959) v -
K. LASHLEY (1890-1958),

LA FILOSOFIA POSITIVISTA NO HABRIA PODIDO MANTENERSE DE =
NO HABER MODIFICADO SUS FORMAS ADAPTANDOSE A LAS CIENCIAS NATU .
RALES. A FINALES DE LOS AROS VEINTE Y COMIENZO DE LOS TREIN--
TA, SURGE UNA NUEVA FORMA DE POSITIVISMO REPRESENTADA POR EL ~
OPERACIONALISMO DE P. BRIDGMAN Y POR EL PosiTlvisMo LbgIco,

SEGON BRIDGMAN, LOS ELEMENTOS BASICOS DEL CONOCIMIENTO --
CIENTIFICO -CONCEPTOS- NO CONTIENEN NADA EXCEPTO EL SISTEMA DE
OPERACIONES (ACTOS DEL CIENTIFICO) POR MEDIO DE LAS CUALES - -
ESOS ELEMENTOS BASICOS O CONCEPTOS SE ESTABLECEN, ESTOS PUNTOS
DE VISTA LOS EXPUSO EN SU LIBRO LA L0GICA DE LA FISICA MODERNA
(1927), SE TRATABA DE LOS CONCEPTOS DEL MUNDO FISICO,
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CoMO QUIERA QUE LOS PSICOLOGOS SIEMPRE VEIAN LA Fisica -
COMO IDEAL Y MODELO DEL CONOCIMIENTO EXACTO, CON LA ESPERANZA
DE CONFERIR A SUS CONCEPTOS ENTIDAD CIENTIFICA, EMPEZARON A -
FIJARSE EN LA TEORIA DE QUE LOS FUNDAMENTOS DEL CONOCIMIENTO
CIENTIFICO, SU ARMAZON LOGICO, NO SE ASIENTAN SOBRE NINGON --
0TRO VALOR REAL QUE LOS PROCEDIMIENTOS DE MEDICION Y OTRAS --
OPERACIONES DEL INVESTIGADOR.

EL OPERACIONALISMO SE CONVIRTIO EN BROJULA FILOSOFICA PA
RA LOS REFORMADORES DE LA PSICOLOGIA CONDUCTISTA, ENTRE LOS -
QUE SE DESTACABAN EDWARD ToLMAN (1886-1959) v CLARK HuLL ---
(1884-1952), QUIENES ENCABEZARON LA DIRECCION DENOMINADA NEO-
BEHAVIORISMO,

ESTOS PSICOLOGOS COMENZARON A REFLEXIONAR SOBRE LA POSI-
BILIDAD DE HACER EXTENSIVA LA METODOLOGIA DEL BEHAVIORISMO A
LOS ASPECTOS, POR EL IGNORADOS, DE LA ACTIVIDAD PSIQUICA.

TOLMAN FUE EL INICIADOR DE ESA INVESTIGACION DE LOS “ME-
DIADORES”, ES DECIR, DE LOS PROCESOS INTERNOS QUE SE REALIZAN
ENTRE EL ESTIMULO Y LA REACCION., PARA £STO, INTRODUCE EL CON
CEPTO DE VARIABLES INTERMEDIAS ("INTERVENING VARIABLES”), EN-
TENDIDAS COMO EL CONJUNTO DE FACTORES COGNOSCITIVOS E INCENTL
VOS QUE ACTOAN ENTRE LOS ESTIMULOS INMEDIATOS (EXTERIORES E -
INTERIORES) Y LA CONDUCTA DE RESPUESTA. CON ESTA APRECIACION
SE INTERPRETARON DE MANERA NUEVA LAS DOS LEYES FUNDAMENTALES
DEL BEHAVIORISMO “CLASICO", FORMULADAS EN SU TIEMPO POR THORN
DIKE: LA LEY DEL EJERCICIO Y LA LEY DEL EFECTO, EL VERDADERO
SENTIDO DEL EJERCICIO CONSISTE EN FORMAR DETERMINADAS ESTRUC-
TURAS COGNOSCITIVAS Y NO LA DE UNA SIMPLE SUMA DE HABITOS MO-
TORES., POR CONSIGUIENTE, EL "PLANO COGNOSCITIVO” ASIMILADO -
SE REFUERZA CON LA EXPECTATIVA Y CON SU CONFIRMACION Y NO POR
LA SATISFACCION MISMA DE UNA NECESIDAD,

AsIMISMO, TOLMAN INTRODUJO EL CONCEPTO DE APRENDIZAJE -~
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LATENTE. SE ENTENDIA POR EL UN APRENDIZAJE OCULTO, NO OBSER
VABLE., QUE EN DETERMINADAS CONDICIONES SE REVELABA EN LA AC-
CION, ELLO ES UNA PRUEBA DE QUE LA LEY DEL EFECTO NO PUEDE
ASPIRAR A LA UNIVERSALIDAD., AUNQUE EL REFUERZO, ES EL REGU-
LADOR DE LA CONDUCTA, EL POR S{ MISMO, SIN LA PARTICIPACION
DE ELEMENTOS COGNOSCITIVOS, ES INSUFICIENTE PARA FORMAR REAC
CIONES ADECUADAS,

SEGUN TOLMAN., EL NEXO DIRECTO ENTRE EL ESTIMULO Y LA RES
PUESTA MOTORA QUEDABA INTERRUMPIDA POR LOS “PLANOS COGNOSCI-
TIVOS”, POR LAS "HIPOTESIS” Y POR OTRAS VARIABLES INTERME---
DIAS, QUE DE ALGUNA MANERA REPRESENTABAN LA CATEGORfA DE IMA
GEN, FESTAS TESIS DE TOLMAN DIERON PIE PARA QUE DENOMINARA -
"COGNOSCITIVA" LA CONCEPCION POR L ELABORADA.

Asf, CUANDO LOS SISTEMAS DE LOS NEOBEHAVIORISTAS, FALTOS
DE BASE., PERDIERON SU AUTORIDAD Y SU INFLUENCIA, CUANDO EL -
DESENGANO SUCEDIO A LA FE EN LAS VARIABLES INTERMEDIAS, SE
CONVIRTIG EN FIGURA CENTRAL DE LA ESCENA BEHAVIORISTA EL PSIL
c6Lo6o Burrus F. SkiNNER (N. 1304e Quien HACfA TIEMPO HAB{A
ADQUIRIDO YA REPUTACION DE ANTITEORICO, YA QUE SOSTENIA QuUE
LAS TEOR{AS SON EN GENERAL INNECESARIAS.

TopAs LAS TEORfAS QUE INTENTARON EXPLICAR EL APRENDIZAJE
NOS PROPORCIONAN., SEGUN SKINNER, UNA FALSA SEGURIDAD EN NUES
TROS CONOCIMIENTOS ACERCA DE LOS MECANISMOS DE LA CONDUCTA Y
SON IMPOTENTES PARA ESTIMULAR LA INVESTIGACION POSITIVA,

LA INFLUENCIA DEL OPERACIONALISMO, EN ESTE PSICOLOGO, SE
MANIFIESTA PATENTE AL INTERPRETAR EL REFLEJO CONDICIONADO NO
COMO UN ACTO VERDADERO DE LA ACTIVIDAD VITAL. A LA QUE ES -
INHERENTE POR Sf MISMO, SINO COMO DERIVADO DE LAS OPERACIONES
DEL EXPERIMENTADOR.

Asf SKINNER VE LOS DISPOSITIVOS EXPERIMENTALES COMO EL
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SUSTITUTG DE CUALQUIER TEORfA, YA QUE CON ESTOS Y CON UN ES--
QUEMA EXPERIMENTAL APROPIADO LE PERMITE VER DIRECTAMENTE LA
INTERACCION DE LOS FACTORES QUE GENERAN REACCIONES DE CONDUC
TA, ESTO LO LLEVA A IDEAR UNA CAJA EXPERIMENTAL QUE SE HIZO
MUY POPULAR CON EL NOMBRE DE "CAJA DE SKINNER", EN LA QUE --
UNA RATA (0 UNA PALOMA) APRETANDO UNA PEQUENA PALANCA (0 UN
BOTON) OBTIENE UN REFUERZO (EN GENERAL COMIDA), Los Esque--
MAS DE LOS EXPERIMENTOS SE PUEDEN HACER TAN COMPLEJOS COMO -
SE QUIERA, AQUf NO LOS DESCRIBIREMOS A FONDO. DADO QUE NO ES
EL CASO.,

POR LAS RAZONES EXPUESTAS, SKINNER SE INCLINA HACIA UN -
SISTEMA EMP{RICO QUE NO NECESITE UNA ESTRUCTURA TEGRICA DON-
DE SE ORGANICEN LOS DATOS CONDUCTUALES.. AST, SU SISTEMA TIE-
NE FINALIDADES MAS BIEN DESCRIPTIVAS QUE EXPLICATIVAS, SKI-
NNER ESTA CONVENCIDO DE QUE EL PSICGLOGO DEL APRENDIZAJE NO
NECESITA ABRAZAR UN SISTEMA TEORICO DONDE LA EXPLICACION DE-
SEMPENE UN PAPEL IMPORTANTE. OSIN EMBARGO., LE PARECE QUE ES
NECESARIO ALGUN CUADRO DE REFERENCIA DONDE ORGANIZAR LOS DA-
TOS EMPIRICOS RECABADOS EN EXPERIMENTOS DEL APRENDIZAJE, Es

TE MARCO DE REFERENCIA ES EL CONDICIONAMIENTO., SKINNER OPTA
POR EL CONDICIONAMIENTO OPERANTE. PIENSA QUE SE DISTINGA CLA

RAMENTE DEL CONDICIONAMIENTO PAVLOVIANO CLASICO Y QUE SEA --
MAS REPRESENTATIVO DEL APRENDIZAJE DE LA VIDA COTIDIANA.

SKINNER DISTINGUE ENTRE CONDICIONAMIENTO DE “TIPO ESTIMU
Lo” Y DE "TIPO RESPUESTA”, EL PRIMERO ES EL TIPO PAVLOVIANO
'CLASICO, DONDE EL EST{MULO CONOCIDO SE UNE A UNA RESPUESTA -
EN CONDICIONES DE REFORZAMIENTO, EN ESTE CONDICIONAMIENTO -
LA RESPUESTA CONDUCTUAL LA PROVOCA EL ESTIMULO Y PUEDE LLA--
MARSE RESPONDIENTE.

EN CAMBIO, EN EL CONDICIONAMIENTO DE “TIPO RESPUESTA" --
LOS EST{MULOS, AUNQUE IDENTIFICABLES, CARECEN DE IMPORTANCIA
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EN LA DESCRIPCION Y EN EL CONOCIMIENTO DE LA CONDUCTA OPERANTE.

SKINNER PIENSA QUE CAS! TODA LA CONDUCTA ES EMITIDA, Y ~-
QUE NO CONOCEMOS LOS EST{MULOS RELACIONADGS CON LA RESPUESTA
0 QUE HEMOS DE POSTULARLOS A FIN DE ACLARAR LAS OBSERVACIONES:
PONE DE MANIFIESTO LA DIFICULTAD DE INTENTAR IDENTIFICAR LOS
ESTIMULOS QUE CAUSAN LA CONDUCTA DIARIA.

SKINNER SENALA QUE LA MODIFICACION APRENDIDA DE REFLEJOS
VISCERALES NO ES EL TIPO DE COMPORTAMIENTO CON MAYOR INTERES
TEGRICO Y PRACTICO PARA LOS PSICOLOGOS,

EN SuU OPINION LOS TEORICOS TRADICIONALES HAN EXAGERADO DE
MASIADO EL CONDICIONAMIENTO DE "TIP0 ESTiMULO”. SEGUN EL CON
FfA CORREGIR TAL DESEQUILIBRIO, Y PARA CONSEGUIR UN MEJOR =-
EQUILIBRIO ENTRE LOS DOS CAMPOS ORIENTA SU INVESTIGACION HA--
ciA EL CONDICIONAMIENTO DE “TIPO RESPUESTA” YA QUE EL ORGANIS
MO INTACTO EN SU MAYOR PARTE ES OPERANTE, DEBIDO A ESTO, --
SKINNER H1ZO DE LAS RESPUESTAS OPERANTES LOS DATOS CONDUCTUA-
LES BASICOS DE SU SISTEMA., Y POR ESO ADOPTO UN EXPERIMENTO DE
CONDICIONAMIENTO INSTRUMENTAL COMO MODELC PARA ESTUDIAR LAS -
VARIABLES QUE INFLUYEN EN LOS OPERANTES.

HABLEMOS UN POCO DE LAS VARIABLES EXPERIMENTALES QUE MANE
~ . JA SKINNER, POR NO DECIR SU “ESTRUCTURA CONCEPTUAL" AUSENTE -
- DE TODO ELEMENTO EPISTEMOLOGICO. '

SKINNER ENUNCIA LA LEY DE ADQUISICION DE LA SIGUIENTE FOR
MA:

"| A FUERZA AUMENTA SI LA APARICION DE UN OPERANTE ESTA SE
GUIDA DE LA PRESENTACION DE UN EST{MULO REFORZADOR”.

Es CLARD QUE TANTO LA PRACTICA COMO EL EEEQBZAMLENIQ SON
BASICOS PARA ESTABLECER VELOCIDADES ELEVADAS EN LA CONDUCTA -
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ESPERADA O DESEADA, PERO LA PRACTICA SOLA NO AUMENTA LA kAPL
DEZ DE RESPUESTA SINO aUE SIMPLEMENTE OFRECE UNA OPORTUNIDAD
PARA QUE OCURRAN REFORZAMIENTOS REPETIDOS,

LAS LEYES DEL BEHAVIORISMO DESCRIPTIVO DE SKINNER SON LAS
QUE RIGEN LA VELOCIDAD DE RESPUESTA, Y LA LEY BASICA ES LA -
DEL REFORZAMIENTO,

Asi, DESCRIBE LA VELOCIDAD DE RESPUESTA COMO EL NUME-
RO DE RESPUESTAS EN LA UNIDAD DE TIEMPO, ES DECIR:

VELOCIDAD DE _ NOMERO ESPUESTAS
RESPUESTA UNIDAD DE TIEMPO

ESTA VELOCIDAD DE RESPUESTA ES OBTENIDA DE UN APARATO --
LLAMADO REGISTRADOR ACUMULATIVO QUE OPERA AUTOMATICAMENTE Y
QUE ESTA ASOCIADO A LA "CAJA" EXPERIMENTAL. Asi, OBTIENE LA
CURVA DEL ANIMAL ESTUDIADO, ESTAS CURVAS SON DE LA SIGUIEN-
TE FORMA:

s oco Lt
,°°°°4 _______________________

7 CO0
8- B00 frme e —

s 000 |
4 800 T~ -—-———-—-

4 000 P
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od b ),
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|
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[}
)
|
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|
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1
o

1 20

PHRRIODOY EXPERIMENTALES ODIARIOS
DE UNA NORA CADA UNO
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OFRA DE LAS VARIABLES QUE MANEJA SKINNER ES EL ]MPULSO, --
QUE NO ES ESTIMULO N1 ESTADO FISIOLOGICO SINO QUE ES SIMPLE-
MENTE UN CONJUNTO DE OPERACIONES QUE AFECTAN A LA CONDUCTA -
EN CIERTO MoDO, Asf, EL IMPULSO SE CONTROLA POR PRIVACION -
DE COMIDA 0 AGUA, LUEGO EL IMPULSO LO DEFINE COMO EL NUMERO
DE HORAS DE LA PRIVACION,

DE ESTA MANERA, LA UNICA UTILIDAD QUE LE PROPORCIONA LA
VARIABLE IMPUL.SO, ES LA DE PODER RESPONDER A LA PREGUNTA --
“¢CoMo INFLUYEN X HORAS EN LA VELOCIDAD DE RESPUESTA?". LAs
OBSERVACIONES DE SU SISTEMA EXPERIMENTAL LE HAN PERMITIDO, -
A SKINNER, SIMPLEMENTE DAR UNA RESPUESTA DESCRIPTIVA A LA
HIPGTESIS PLANTEADA: "LA VELOCIDAD AUMENTA CON LA DURACION -
CRECIENTE DE LA PRIVACION”

POR OTRO LADO, NOS DICE QUE EL NUMERO DE REFORZAMIENTOS
DURANTE EL APRENDIZAJE ESTA RELACIONADO CON LA RAPIDEZ DE EX
LINCIGN, PERO NO CON EL GRADO DE PRIVACION DURANTE EL CONDI-
CI1ONAMIENTO, Asf, EL IMPULSO AFECTA A LA RAPIDEZ DE RESPUES
TA MAS NO A LA FUERZA OPERANTE.

OBSERVAMOS EN ESTO, UNA CARENCIA EPISTEMOLGGICA, DADQ --
QUE UNICAMENTE DESCRIBE LO QUE OCURRE SIN PROPONER UN MARCO
TEGRICO QUE EXPLIQUE LO QUE ESTA SUCEDIENDO: POR LO QUE PARE
CE SER QUE EXISTE UNA CONTRADICCION EN LO QUE PROPIAMENTE --
DESCRIBE, VEAMOSLO: POR UN LADO, DICE QUE EL IMPULSO VARIA
LA VELOCIDAD DE RESPUESTA, MIENTRAS QUE POR OTRO, EL IMPULSO
0 GRADO DE PRIVACION NO HACE VARIAR LA VELOCIDAD DE RESPUES-
TA EN EL CONDICIONAMIENTO, O SEA, EN LA RAPIDEZ DE EXTINCION,

Asf, LA DESCRIPCION DE UN FENOMENO PUEDE APARENTAR UNA IN
CONGRUENCIA DE LAS VARIABLES AL INTENTAR EXPLICAR EL FENGME-
NO, A PARTIR DE EXPERIMENTOS, LLEGA A CONCLUSIONES FUNDAMEN
TALES EN SU METODO DESCRIPTIVO, COMO:
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~ EL CASTIGO AFECTA LA VELOCIDAD DE RESPUESTA, PERO NO A LA FUERZA
OPERANTE,

- EL NOMERO TOTAL DE RESPUESTAS A EXTINCION NO SE VE AFECTADO POR EL
CASTIGO.

ANALIZANDO LAS PREMISAS ANTERIORES, VEMOS QUE TODO EL SISTEMA QUE ~-
PLANTEA SKINNER, TIENE POR OBJETO EL DE AUMENTAR LA VELOCIDAD DE RESPUES
TA PROPONIENDO UNA SUPUESTA "HUMANIZACION” A SU MARCO REFERENCIAL: YA -
QUE LA PREOCUPACION DE EL ES EL DESCONOCIMIENTO DEL FENOMENO
"A NIVEL DESCRIPTIVO” PARA SU MAYOR EFICIENCIA Y, POR ENDE, -
EL CONTROL DEL MISMO FENOMENO PARA SISTEMATIZARLO. iHE Aquf -
SU HUMANISMO!

OTRA DE SUS VARIEDADES DE REFORZAMIENTO ES AQUEL QUE LLA-

MA REFORZAMIENTO SECU%%%BIO QUE CONSISTE EN QUE UN ESTIMULO -

INICIALMENTE NEUTRAL PUEDE VOLVERSE REFORZADOR ASOCIANDO-
SE CON UNO QUE REFUERCE.,

ESQUEMATICEMOS LO ANTERIOR:

DoNpE, R ES LA RESPUESTA O CONDUCTA, Ep ES EL ESTiMULO -
QUE REFUERZA Y E; ES UN ESTIMULO INICIAL NEUTRAL,

DESCRIBAMOS. UNA RATA SE ENCUENTRA EN LA "CAJA DE SKINNER”

(3) Este estimulo neutral 10 1lama reforzador secundario o lo
denota también como reforzador generalizado, éste nombre -
se debe a que generaliza la conducta debido a la asocia---
c¢idn con reforzadores primarios.
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En ESTA CAJA HAY UNA PALANCA O BARRA QUE SI ES OPRIMIDA POR -
LA RATA LE PROPORCIONA EN SU VASIJA, COMIDA, A LA VEZ QUE SE
ENCIENDE UN FOCO,

Aqui EL REFORZADOR PRIMARIO, ES DECIR., EL QUE REFUERZA --
(COMIDA) PARA QUE SE DE LA RESPUESTA (ACCIONAR LA BARRA) SE -
ASOCIA CON LA EMISION DE LUZ. SI CONDICIONAMOS A LA RATA DE
ESTA MANERA, Y EN UN MOMENTO DADO DESAPARECEMOS EL REFORZADOR
PROPIAMENTE QUE REFUERZA (COMIDA), EL ESTiMuLO “EMISION DE --
LUZ" SERA EL NUEVO REFORZADOR DE LA CONDUCTA. Asi DECIMOS --
QUE LA LUZ SE VOLVIO EST{MULO REFORZANTE, ES DECIR, CONVERTI-
MOS UN ESTIMULO NEUTRAL EN REFORZADOR.

OTRA DE LAS PROPIEDADES DESCRIPTIVAS DE SU SISTEMA ES LA
QENEBAL[ZAQIGN, [NQUCCLéN O TRANSFERENCIA QUE CONSISTE EN LA
TENDENCIA QUE TIENEN LOS ESTIMULOS CON PROPIEDADES COMUNESA A
SER EFICACES PARA PRODUCIR CONDUCTA. RESPECTO A ESTO HA OB--
SERVADO UNA DISMINUCION DE LA VELOCIDAD DE RESPUESTA AL UTILL
ZAR EST{MULOS CON PROPIEDADES COMUNES, A £STO ES LO QUE LE LLA
MA GRADIENTE DE INDUCCION,

LA GENERALIZACION LE HA SERVIDO PARA ESTABLECER UN PROCE--
- S0 AL QUE LLAMA REEOQ BZAMLENTO SELECTIVO, QUE PARTE FUNDAMENTAL
MENTE DEL HECHO; DE ?UE SI SE DISCRIMINAN ESTiMULOS FODREMOS ‘
DIFENCIAR RESPUESTAS! .

EN BASE A ESTE CAMPO DE ELEMENTOS DESCRIPTIVOS, SKINNER -

HA DESARROLLADO PROGRAMAS DE ngoazamx ENTO.
ESTOs PROGRAMAS SON:

A) REFORZAMIENTO INTERMITENTE

‘{#) Esta es la base para el método de aproximaciones sucesi--
vas como método de modificacidn de conducta. Que a su --
vez es el fundamento de la Programacidn del aprendizaje,
desarrollado tanto en {ibros de texto oomo en las 1lama--
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B) REFORZAMIENTO CONTINUO
C) O UNA COMBINACION DE LOS ANTERIORES

POR OTRO LADO EL REFORZAMIENTO INTERMITENTE LO DIVIDE EN:

Al) KEFORZAMIENTO DE INTERVALO F1J0
A2) REFORZAMIENTO DE PROPORCION FIJA

POR EJEMPLO, EN EL REFORZAMIENTO DE INTERVALO FIJO LA VA-
RIABLE FUNDAMENTAL ES EL INTERVALO DE TIEMPO. CUANTO MAS BRE
VE SEA EL INTERVALO MAS RAPIDA SERA LA VELOCIDAD DE RESPUESTA,
Y ESTA DISMINUIRA ACELERADAMENTE CON INTERVALOS MUY LARGOS,

EN CUANTO A LA EXTINCION, OBSERVG QUE DESCIENDE MUCHO MAS
LENTAMENTE CUANDO SE EMPLEA REFORZAMIENTO CON INTERVALOS (RE-
FORZAMIENTO INTERMITENTE) DURANTE LA ADQUISICION QUE CUANDO -
SE UTILIZA EL REFORZAMIENTO CONTINUO, ES DECIR, QUE LA EXTIN~

CI6N ES RAPIDA CON REFORZAMIENTO CONTINUO,

LA EXTINCION SE ORIGINA S6LO EN EL NO REFORZAMIENTO, EL
OLVIDO SE DEBE AL DETERIORO LENTO CON EL PASO DEL TIEMPO. PA-
RA TERMINAR CON SKINNER, ESCRIBAMOS UN FRAGMENTO DE UNA DE -~
SUS CONFERENCIAS DIRIGIDA A LA ASOCIACION PSICOLOGICA AMERICA
NA, EN SEPTIEMBRE DE 1956: ‘%)

"ALGUNA VEZ LAS TECNICAS EDUCATIVAS FUERON FRANCAMENTE ==
AVERSIVAS, POR LO GENERAL EL MAESTRO ERA MAS VIEJO Y MAS ~-
FUERTE QUE SUS ALUMNOS Y CAPAZ DE "HACERLOS APRENDER”, EsTo
SIGNIFICABA QUE EN REALIDAD NO SE LES ENSENABA NADA, SI NO --
QUE SE LES RODEABA DE UN MUNDO AMENAZADOR EN EL CUAL SOLO PO-
DIAN ESCAPAR APRENDIENDO... CLAUDE COLEMAN HA PUBLICADO UN RE
CORDATORIO TRAGICOMICO DE ESTAS VIEJAS COSTUMBRES., HABLA DE

das "mdquinas de ensefiar"

(5) FERNANDEZ PARDO, G.  La ciencia de 1a Conducta, México, --
1972. Ed. Trillas. pag. 169. En este Iibro es transcrita la -
conferencia.
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UN MAESTRO DE ESCUELA QUE PUBLICO UN CUIDADOSO RECUENTO DE SUS SERVI--
C10S DURANTE 51 A0S DE ENSENANZA DURANTE LOS CUALES ADMINIS-
TRO: 911 527 varazos. 124 01U BasTonazos, 20 989 resLazos. --
136 715 manazos, 10 295 coLpES EN LA BocA, 7 Y05 JALONES DE -
orREJAS ¥ 1 115 800 coscorroNES”,

EN PROPONER UNA ESTRATEGIA DE ENSENANZA Y UNA NUEVA ESTRA
TEGIA DE APRENDIZAJE QUE ELIMINE EL CASTIGO FISICO PROPIAMEN-
TE ES EL OBJETIVO FUNDAMENTAL DE SKINNER., Y PARA LOGRARLO ES
TABLECE SU SISTEMA "HUMANITARIO"” DEL CONDICIONAMIENTO OPERAN-
TE.

AL DESCRIBIR LA CORRIENTE BEHAVIORISTA DESCUBRIMOS TRAS -
SUS VARIANTES Y FASES LA INFLUENCIA DE PRINCIPIOS METODOLOGI-
€0S GENERALES: LA INTERPRETACION POSITIVISTA DEL CONOCIMIEN-
70 CIENTEFICO Y LA FILOSOFfA MECANICISTA DEL HOMBRE. SEGUN LA
CUAL LAS DETERMINANTES DE LA CONDUCTA DE LA RATA SON IDENTI--
CAS A LAS DETERMINANTES DE LA CONDUCTA DEL HOMBRE EN EL “LABE
RINTO DE LA VIDA”., PERO AMBAS ORIENTACIONES METODOLGGICAS, -
COMO DEMUESTRAN LOS RESULTADOS A QUE HA LLEGADO EL BEHAVIO--
RISMO, HAN RESULTADO INCONSISTENTES.

2,2,2  GESTALTPSYCHOLOGIE 0 PSIcOLOGIA DE LA GESTALT

UNA DE LAS VARIANTES MAS IMPORTANTES DE LA TEORfA coGNOS-
CITIVISTA ES LA GESTALTPSYCHOLOGIE O PSICOLOGIA DE LA GESTALT
QUE 'SE FORMO EN UN AMBIENTE, EM GUE DOMINABA LA FILOSOF{A IDEA--
LISTA, LO CUAL SE REFLEJO EN SUS ORIENTACIONES Y RESULTADOS.

LA PALABRA ALEMANA "GESTALT” SIGNIFICA EORMA, ESTRUCTURA.

CONEIGURACION INTEGRA. PoR LO QUE LA PstcoLoGiA DE LA GESTALT
SE FUNDAMENTA EN LA DESCRIPCION DE UN TODO ORGANIZADO CUYAS -

PROPIEDADES NO PUEDEN OBTENERSE DE LAS PROPIEDADES DE SUS PAR
TES:
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UNo DE LOS LIDERES DE LA GESTALT, M, WerTHEIMER (13880~ --
1943) LA DEFINIO ASt: "EXISTEN INTEGRIDADES CUYA CONDUCTA NO
ESTA DETERMINADA POR LA DE LOS ELEMENTOS INDIVIDUALES QUE SE
COMPONEN, PERO DONDE LOS PROCESOS PARTICULARES MISMOS SE HA-
LLAN DETERMINADOS POR LA NATURALEZA INTERNA DEL Topo”'®’.

INTEGRIDAD, TOTALIDAD, ORGANIZACION, ESTRUCTURA DESMEMBRA
DA: ESTAS CARACTERISTICAS DE LA GESTALT SE OPONfAN AL ENFOQUE
“ATOMISTA". NO SOLO EN PSICOLOGIA SINO TAMBIEN EN LA Ffsica -
Y LA Brorogfa., EN LA PRIMERA, AL SURGIR EL CONCEPTO DE CAMPO
ELECTROMAGNETICO., Y EN LA SEGUNDA AL DESTRUIR LA IDEA DE ORGA
NISMO COMO UNION MECANICA DE ELEMENTOS DISCRETOS.

EL PROBLEMA DEL TODO Y DE LA PARTE CADA DiA SE HACIA MAS
AGUDO Y EN ESA ATMOSFERA SE GENERO EL GESTALTISMO,

LA CRETICA GESTALTIANA DEL “ATOMISMO” EN PSICOLOGA ERA -
UNA PREMISA PARA DAR UNA NUEVA ORIENTACION AL EXPERIMENTO CON
EL FIN DE DESCUBRIR EN LA CONCIENCIA ESTRUCTURAS DE IMAGENES
0 INTEGRIDADES., EL ANTERIOR METODO INTROSPECTIVO NO SERVIA -
PARA LLEVAR A CABO ESTA TAREA POR LO QUE HABfA QUE MODIFICAR-
LO. A ESTA MODIFICACION SE LE DENOMING METoDO FENOMENOLGGICO,

LA PRIMERA TENTATIVA DE CONVERTIR LA AUTOOBSERVACION HABL
TUAL EN MEDIO DE ANALISIS EXPERIMENTAL, PERTENECIA A WUNDT. =
“EL ¥ SUS COLABORADORES ENTRENABAN ESPECIALMENTE A LOS SUJETOS
DE EXPERIMENTACION PARA PODER HALLAR:LOS ELEMENTOS PRIMARIOS - )
DE LA concstch Y ELIMINAR EL "ERROR DEL ESTfMULO .

~ SE ENTENDIA POR TAL ERROR EL CONFUNDIR LA SENSACION "VER-
DADERA” CON LA COSA REAL QUE LA PRODUCIA,

EN LA SEGUNDA VARIANTE DEL METODO INSTROSPECTIVO SE PED{A
AL SUJETO QUE DESMEMBRARA EN"FRACCIONES" LA CORRIENTE DE LOS

(6) Ver R.I. WATSOMN, The Great Psichologists, N.Y. 1963, pdg. 408.
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PENSAMIENTOS EN LA CONCIENCIA Y DESCRIBIERA SUCESIVAMENTE CA-
DA UNA DE ELLAS.

EL ANTECEDENTE DE LA TERCERA VARIANTE DEL METODO INTROS--
PECTIVO, DENOMINADA FENOMENOLOGICA, VA UNIDA A LA TEORTA DEL-
FiLdsoro  ausTrRiaco F. BRENTAN0(7) QUE PRESENTO UN PROGRAMA -
PARA ESTRUCTURAR LA PSICOLOGIA "DESDE EL PUNTO DE VISTA EMP{-
RICO"., LA FUENTE DE SU PROGRESO SE ENCONTRABA PRECISAMENTE -
EN ESTA DIRECCION, SIN EMBARGO, BRENTANO A DIFERENCIA DE ---
WUNDT, NO ENTENDfA POR EXPERIENCIA EL EXPERIMENTO, SINO UN --
PROCEDIMIENTO ESPECIAL DE DESCRIPCION Y ANALISIS DE LA CON---
CIENCIA, A PESAR DE NO TOMAR EN CONSIDERACION EL EXPERIMENTO
NI OTROS METODOS INSPIRADOS EN LAS CIENCIAS NATURALES, BREN--
TANO EXPUSC IDEAS QUE INFLUYERON EN ALGUNOS PSICOLOGOS EXPE-
RIMENTADORES, SOBRE TODO EN LOS FUNCIONALISTAS,

BRENTANO TOMO DE LA FILOSOFfA ESCOLASTICA EL CONCEPTO DE
INTENCION (DIRECCION DEL ENTENDIMIENTO HACIA UN OBJETO) E IN-
SISTI6 EN-LA NECESIDAD DE DIFERENCIAR EL ACTO Y EL CONTEN1DO
psfauicos, LA REPRESENTACION, POR EJEMPLO, ES A LA VEZ IMA--
GEN DEL OBJETO REPRESENTADO Y EL “ACTO DE PRESENTAR”. ES DE--
CIR, LA ACCION QUE CONSISTE EN ACTUALIZAR DICHA IMAGEN.

. Los FuTUROS GESTALTISTAS. SE FORMARON SOBRE TODO EN DOS LA
BORATORIOS DE PSICOLOGfA: EN EL DE STUMPF (DISCIPULO DE BRreN-
TANo) EN BerLfn, v en EL DE G. E, MOLLER, EN LA UNIVERSIDAD -
DE GOTINGA., DONDE SE ENCONTRABA OTRO DISCIPULO DE BRENTANO, -
G, Hussert, :

DEL LABORATORIO DE MiULLER DESTACARON D. Katz v E. RuBin,
EN SUS. TRABAJOS E§IBuQHMh&JHﬂhﬂLNDQdQE_LQ§_§QLQB§§_I_L§IRQQ.
TURA_DEL MUNDO DE LAS PERCEPCIONES TACTILES, KATZ, DEMOSTRABA
QUE LA EXPERIENCIA VISUAL Y TACTIL ES INCOMPARABLEMENTE MAS -
COMPLETA Y ORIGINAL QUE SU REPRESENTACION EN LOS ESQUEMAS PSL

{

(7) Se dio a conocer en tiempos de Wundt, aunque su popularidad fue incom
parab1emente menor que 1a de este
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COLOGICOS LIMITADOS POR CONCEPTOS COMO CLARIDAD, SATURACION.
ETC. Y QUE POR ESTE MOTIVO LA IMAGEN ES DIGNA DE ESTUDIO CO-
MO FENOMENO INDEPENDIENTE Y NO COMO SIMPLE EFECTO DEL ESTIMY
Lo,

CONSTITUYE UNA IMPORTANTE PROPIEDAD DE LA IMAGEN SU CA--
RACTER CONSTANTE., SU PERSISTENCIA EN EL CAMBIO DE CONDICIO--
NES DE LA PERCEPCION. POR OTRA PARTE, ESA CONSTANCIA SE DES
TRUYE SI EL OBJETO NO SE PERCIBE EN EL CAMPO VISUAL INTEGRO,
SINO AISLADO DE EL.

EL PsSICOLOGO DANES KUBIN, QUE ESTUDIO EL FENGMENO DE “FL
GURA Y FONDO", DESCUBRIO INTERESANTES HECHOS QUE HABLAN DE -
LA INTEGRIDAD DE LA PERCEPCION Y DEL ERROR DE CONCEBIR ESTA
OLTIMA COMO UN MOSAICO DE SENSACIONES. LA FIGURA SE PERCIBE
COMO UN TODO CERRADO. QUE SE DESTACA Y SE HALLA DELIMITADO -
DEL FONDO POR EL CONTORNQO., MIENTRAS EL FONDQ PARECE QUE SE ~
EXTIENDE ATRAS, HABLAN CONVINCENTEMENTE DE SU DIFERENCIA --
LAS DENOMINADAS “REPRESENTACIONES DOBLES” QUE SE DAN CUANDO
EL DIBUJO SE PERCIBE ORA COMO UN VASO ORA COMO DOS PERFILES.

Nt Katz, N1 RUBIN NI OTROS PSICOLOGOS EXPERIMENTADORES -
QUE PASARON DE LA CONCEPCION “ATOMISTA” A LA CONCEPCION INTE
GRA DE LA PERCEPCION SENSORIAL. SE CONSIDERABAN PARTIDARIOS
DE ALGUNA ESCUELA CIENTEFICA ESPECIAL, TAL ESCUELA APARECIO
PRONTO., REPRESENTADA POR M. WERTHEIMER, W. Kbhier (1887-1467)
v K. Korrka (1836-1941). EL EXPERIMENTO CON QUE ESTA ESCUE-
LA INICIABA ERA EL ESTUDIO DEL DENOMINADO "“FENOMENO-F1” LLE-
" VADO A CABO POR WERTHEIMER ESTE EXPERIMENTO CONSISTIA EN EX-
PONER CON DISTINTA VELOCIDAD, UNO TRAS OTRO, DOS ESTiMmuLos -
(LINEAS RECTAS O CURVAS). LUANDD EL INTERVALO ERA RELATIVA-
MENTE GRANDE, EL SUJETO LAS PERCIBfA SUCESIVAMENTE, SI EL -
INTERVALO ERA BREVE SE PERCIBIAN DADAS A LA vEZ, Cuanpo EL
INTERVALO ERA EL OPTIMO (APROXIMADAMENTE 60 MILESIMAS DE SE-
GUNDO) SURGEA LA PERCEPCION DEL MOVIMIENTO, ES DECIR, EL 04O
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VEfA EL DESPLAZAMIENTO DE LAS LINEAS A LA DERECHA O A LA 1Z--

QUIERDA Y NO A LA EXISTENCIA DE DOS LINEAS DADAS SUCESIVAMEN-

TE O AL MISMO TIEMPO. EN UN MOMENTO DADO, CUANDO EL INTERVALO
TEMPORAL EMPEZABA A SUPERAR EL OPTIMO, EL SUJETO. EN CIERTO -

INSTANTE, PERCIBIA EL MOVIMIENTO PURO, ES DECIR, TEN{A CONCIEN
CIA DE QUE EL MOVIMIENTO SE PRODUCIA, PERO SIN QUE LA MISMA -

LINEA SE DESPLAZARA. A ESTE FENOMENG SE LE DENOMING “FENOME-

No-F1”. ESTE NO APAREC{A COMO UNION DE MOMENTOS SENSORES SIN

GULARES SINO COMO UN "TODO DINAMICO". LOS EXPERIMENTOS DE --

WERTHEIMER REFUTABAN LA CONCEPCION "ATOMISTA" SOBRE LA "COMPQ

SICION' DE LAS SENSACIONES EN UN MARCO UNico. ESTE FENOMENO -

SE OBSERVO EN EXPERIMENTOS REALIZADOS POR MUCHOS INVESTIGADO-

RES CON EL MATERIAL DE EXPERIMENTACION MAS DIVERSO.

EL PRIMER TRABAJO TEORICO DE LOS GESTALTISTAS FUE EL TRA-
TADO DE KOHLER, LAS FORMAS FISICAS EN REPOSO_Y EN ESTADO ESTA
cionario (1920). KOHLER coMO WERTHEIMER, PROCURABA REESTRUC-
TURAR EL PROCEDIMIENTO PSECOLOGICO DE LA EXPLICACION SEGUN EL
TIPO FESICO~MATEMATICO. '

‘LOS GESTALTISTAS SE INSPIRARON EN LA TEOR{A DEL CAMPO ---
ELECTROMAGNETICOI CREADA POR MAXWELL., Y EN LAS REPRESENTAC10--
NES ENERGETICAS DESARROLLADAS POR PLANCK PARA PLANTEAR SU POS

TURA TEGRICA Y ASf HACER SURGIR UNA NUEVA FISIOLOGIA DE LAS -

ESTRUCTURAS INTEGRAS Y DINAMICAS: DE LAS GESTALTS. QUE DEBA
'SERVIR COMO MEDIADORA ENTRE EL CAMPO F1SICO Y LA PERCEPCION -
INTEGRA, KOHLER, EN SU OBRA, EXPONIA LOS PROBLEMAS Fisico-quf
MICOS CON EL FIN DE DESARROLLAR UNA DE LAS IDEAS CENTRALES DE
LA GESTALTPSYCHOLOGIE: LA IDEA DEL ISOMORFISMO DE LOS PROCE--
s0S MATERIALES (FisloLdsicos) vy psfauicos.

8
CONSIDERABAN LOS GESTALTISTAS QUE EL PRINCIPIO DEL ISONDRFISND‘ )

(8) E1 isomorfismo considera que los elementos y las relacio-
nes en un sistema se corresponden reciproca y unfvocamen-
te con los elementos y relaciones en otro sistema.
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PERMITIRIA RESOLVER EL PROBLEMA PSICOFfSlCO CONSERVANDO PARA -
LA CONCIENCIA UN VALOR INDEPENDIENTE Y AFIRMANDO A LA VEZ - -

LA CORRESPONDENCIA DE LA MISMA CON LAS ESTRUCTURAS MATERIA
LES,

LA RELACION ENTRE LAS DOS SERIES DE FENOMENOS. LOS PSfQuL
COS Y LOS FISICOS, SE CONCEBIAN SEGUN EL TIPO DEL PARALELISMO
Y NO DE UNION CAUSAL. EN EFECTO., LAS FORMAS PSfQUICAS, QUE NO
ERAN GENERADAS POR ESTRUCTURAS MATERIALES, SINO SE CORRESPON--
DIAN CON ELLAS. APARECfAN COMO CAUSA DE sf MIsMos,

DADo QuE LAS ESTRUCTURAS Y LOS CAMPOS F{SICOS NO TIENEN --
REALMENTE OTRO FUNDAMENTO QUE LA INTERACCION FISICA Y QUE SEME
JANTE ENFOQUE NO ES APLICABLE A LA CONCIENCIA, ESTA NO CONSTI-
TUYE UN MUNDO INDEPENDIENTE Y SU DINAMICA NO PUEDE COMPRENDER-
SE CAUSALMENTE PARTIENDO DE LA CONCIENCIA MISMA, EN ESTE SEN-
TIDO LOS GESTALTISTAS CONVERTfAN LAS FORMAS PSIQUICAS EN UNA -

ESPECIE DE ESENCIAS.

~ ANTE TODO ESTO NOS LLAMA LA ATENCION ACERCA DE LA DINAMICA
INMANENTE DE LA FORMA, EN EL SENTIDO DE ouE LA IMAGEN POR si -
MISMA ESTA ESTRUCTURADA DE MODO QUE “TIENDE”A SER PRECISA. CE-
RRADA, "BUENA" (”PRAGNANT”), ETC., Y APOYARSE PARA ELLO EN LA
EXCLUSIVA AUTORIDAD DE LA CONCIENCIA, SIGNIFICA DAR LA ESPALDA
A LA EXPLICACION CAUSAL.

ESTO RESULTABA EVIDENTE POR LAS INVESTIGACIONES GESTALTI--
CAS NO UNICAMENTE DE LA PERCEPCION, SINO, ADEMAS, DEL PENSA---
MIENTO, EN ELLAS LA PARTICULARIDAD MAS PECULIAR DEL PENSAR, -
ES DECIR, EL DESCUBRIMIENTO DE LO NUEVO, SE VINCULABA A LA --
TRANSFORMACION DE LAS ESTRUCTURAS COGNOSCITIVAS,

: 9
WERTHEIMER. AL ESTUDIAR, CONTANDO CON UN RICO MATERIAL EMPIRICO' ),

(9) Utﬂizo en partwular, sus conversaciones con Albert Einstein sobre -~
Tos caminos que habian conducido a la teorfa de la relatividad.
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LOS PROCEDIMIENTOS DE ESA TRANSFORMACION, APLICO A LA EXPLICA-
CION DEL PENSAMIENTQ PRODUCTIVO (CREADOR) LA TEOR!A GENERAL DE
LA GESTALT. SEFALO DOS FORMAS DE EXAMINAR LA ACTIVIDAD MENTAL:
LA ASOCIATIVA Y LA LOGICO-FORMAL. EL CARACTER CREADOR DE ESTA
ACTIVIDAD Y SU REORGANIZACION EN UN TODO DINAMICO NUEVO QUEDAN
OCULTOS A LOS DOS ENFOQUES. Asf WERTHEIMER, KOHLER Y OTROS EX
PLICARON ESTAS DOS FORMAS lNCONSlSTENTES A PARTIR DE TERMINOS
CoMO "REORGANIZACION", "AGRUPACION" Y "CENTRALIZACION” QUE DES
CRIBIAN FACETAS REALES DEL TRABAJO INTELECTUAL PERO ESTO ESTA-
BA MUY LEJOS DE UNA EXPLICACION CAUSAL, Y DESDE ESTA VISION --
QUEDARON SIN ACLARAR LOS FACTORES QUE DETERMINAN EL NACIMIENTO
Y LA TRANSFORMACION DE LAS GESTALTS.

KEHLER INTERPRETANDO EL INTELECTO COMO CONDUCTA  DIRIGIDA A
LA RESOLUCION DE PROBLEMAS, LLEVO A CABO EXPERIMENTOS CON Mo--
NOS ANTROPOMORFOS, EN LOS EXPERIMENTOS SE PROVOCABAN SITUACIQ
NES EN LAS QUE EL ANIMAL, PARA LOGRAR SU OBJETIVO TENfA QUE HA
LLAR UN CAMINO. INDIRECTO (POR EJEMPLO, CONSTRUIR UNA PIRAMIDE
PARA ALCANZAR UN PLATANO COLGADO DEL TECHO), LA PREGUNTA A LA
QUE CONTESTABA EL EXPERIMENTO CONSIST!A EN EXPLICAR DE QUE MO-
DO EL ANIMAL RESUELVE LA TAREA: S! SE PRODUCE UNA BUSQUEDA --
CIEGA DE UN RESULTADO FELIZ CASUAL (COMO EN EL CASO DE LUS GA-
TOS DE THORNDIKE) 0 SI SE RESUELVE POR UNA COMPRENSION REPENTL
NA Y ESPONTANEA DE LAS RELACIONES ("INCITE"). KOHLER SE INCLL
NA POR ESTA OLTIMA, EXPLICANDO QUE LAS RESOLUCIONES ACERTADAS
DEL ANIMAL SON DEBIDAS A QUE EL CAMPO DE SU PERCEPCIGN ADQUIE-
RE UNA NUEVA ESTRUCTURA ADECUADA A LA SITUACION PROBLEMATICA.
LoS OBJETOS INDIFERENTES HASTA ESE MOMENTO, ADQUIEREN EL “VA--
LOR FUNCIONAL" DE INSTRUMENTOS PARA LA RESOLUCION DEL PROBLEMA.

EL SENTIDO REAL DE LA HIPGTESIS DE LA INCITE (coMPRENSION
REPENTINA) CONSISTiA EN DESCUBRIR EL CARACTER LIMITADO DE LA -
CONCEPCION DE “PRUEBAS, ERRORES Y EXITO CASUAL”. MAS LA REFE-
RENCIA A LA INCITE NO MOSTRABA POR S{ MISMA CONGRUENCIA ALGUNA
© CON LOS MECANISMOS DEL INTELECTO.
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DE ACUERDO A TODO ESTO PODEMOS MOSTRAR QUE LA TEORIA DE -
LA GESTALT SE RESQUEBRAJA DEBIDO A UNA DEFICIENTE Y DEBIL ME-
TODOLOGfA, CONDICIONADA POR LA CONCEPCIGN FENOMENOLOGICA DE -
LA CONCIENCIA Y POR LA INCAPACIDAD DE REBASAR LOS L{MITES DEL
PARALELISMO EN LA EXPLICACION DEL NEXO ENTRE LOS ACTOS ANMI-
EN ESTE SENTIDO, NO PUDO DESARROLLAR -
LA TENDENCIA HACIA UN SISTEMA {NTEGRO QUE ABARCARA DICHOS ~--
ACTOS Y, EN ESENCIA, NO REBASO EL MARCO DE LAS ESTRUCTURAS --
PSIQUICAS Y DE SU DINAMICA,

COS Y LOS CORPORALES.

2.3 CUADRO COMPARATIVO DE LAS DOS ESCUELAS

CONCEPCION

IDEA CENTRAL
'REALIDAD

SOLUCION A UN
PRUBLEMA

GESTALTISTAS

Fenomenoldgica de
la conciencia.

Idea de integri--
dad.

- Imagen.

"Incite": solucién -
momentdnea, donde la
variante necesaria -
se encuentra de gol-
pe. ‘

BEHAVIORISTAS

Pragmatista, mecd
nico-bioldgica de
la conducta.

Reaccibn compleja
como suma de elemen
tos simples, no --=
susceptibles de es-
cisidn.

Actos motores.

“Pruebas y errores':
solucion gradual, --
donde 1a variante ne
cesaria se va selec-
cionando mediante -~
prolongadas blsque--
das.

ANTE LA PROPUESTA A LA SOLUCION DE UN PROBLEMA DETERMINADO. RADICA
LA DIFERENCIA, EL CONTRASTE MAS MARCADO ENTRE ESTAS DOS ESCUE
LAS, VEAMOSLO MAS DE CERCA:
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"INCITE” SIGNIFICABA TRANSITO A UNA ESTRUCTURA COGNOSCITL
VA DE IMAGENES, EN CONSONANCIA CON LA CUAL SE MODIFICABA EL -
CARACTER DE LAS REACCIONES DE ADAPTACION, PRIMARIAMENTE SE -
PRODUCE LA COMPRENSION QUE SE ENTIENDE COMO AVANCE EN EL AS--
PECTO DE LAS IMAGENES. SECUNDARIAMENTE LA ADAPTACION MOTORA
ENTENDIDA COMO REESTRUCTURACION EN LOS ESLABONES EJECUTIVOS -
DE LA ACCION,

"PRUEBAS Y ERRORES"”, ESTA PROPUESTA., DEJABA DE LADO LA --
COMPRENSIGN INSTANTANEA O GRADUAL Y CONSIDERABA QUE LA ADAPTA
CION SE ALCANZABA DEBIDO A LOS MISMOS FACTORES DE LA ADAPTA--
CION BIOLOGICA GENERAL.,

DEBIDO A TODAS ESTAS DIFERENCIAS. SE MANIFESTARON FUERTES
ATAQUES CAMPALES EN EL PLANO IDEOLOGICO ENTRE ESTAS DOS CO---
RRIENTES. FEL GESTALTISMO INTENTABA MOSTRAR LA UNILATERALIDAD
DEL BEHAVIORISMO, LA INCAPACIDAD DE ESTA TENDENCIA PARA ABAR-
CAR CON SUS CONCEPTOS LA REGULACION CONCEPTUAL DE LA ACCION -
POR MEDIO DE IMAGENES. A PESAR DE SU CRITICA, LA PSICOLOGIA
DE LA GESTALT RESULTG IMPOTENTE ANTE DICHA REGULACION, PUES -
AL IGUAL QUE SU ADVERSARIO, SEPARO IMAGEN Y ACCION. PORQUE -
LA IMAGEN, EN LA TEORfA DE LOS GESTALTISTAS. APARECIG A MODO
DE ESENCIA DE TIPO ESPECIAL, SUBORDINADA A LEYES PROPIAS INMA
NENTES, SU NEXO CON LA ACCION REAL. MATERIAL. RESULTABA ENIG
MATICA COMO LA CORRELACION ENTRE LA ACCION Y LA IMAGEN EN LA
TEOR{A DE LOS BEHAVIORISTAS,

LA INCAPACIDAD PARA UNIR ESTAS DOS CATEGOR!AS IMPORTANTISL
MAS, PARA ELABORAR UN ESQUEMA UNICO QUE PERMITIERA LA EXPLICA
CION Y EL ANALISIS DE LA REALIDAD PSfQUICA CONSTITUYS LA PREML
SA HISTORICA Y LOGICA DE LA DESINTEGRACION DE LAS DOS ESCUE--
LAS, EL GESTALTISMO Y EL BEHAVIORISMO. Asf, UNA METODOLOGfA
FALSA SE INTERPUSO COMO OBSTACULO INSUPERABLE PARA LA REALIZA

CI6N DE UNA SINTESIS AUTENTICAMENTE CIENTIFICA.
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CAPITULO TERCERO
UNA VIVENCIA INSTITUCIONAL

3.1 INTRODUCCION.

CoMo PODEMOS OBSERVAR RESPECTO AL MARCO ANTERIOR, LAS AL-
TERNATIVAS QUE SE PLANTEAN ANTE LA PROBLEMATICA PEDAGOGICA INS
TITUCIONAL SON; POR UNA PARTE LA INSTITUCIONALIZACIGN DE LA --
“NUEVA" PEDAGOGTA TRADICIONAL(1), QUE COMO “NUEVA” PLANTEA LA
INNOVACIGN DE TECNICAS DE CONTROL YA NO POR PARTE DEL MAESTRO,
SINO POR LA INSTITUCIGN MISMA; POR OTRA, LA PROFESIONALIZACION
DE LA ENSENANZA POR MEDIO DE TECNICAS BEHAVIORISTAS, FUNDAMENTAL
MENTE SKINNERIANAS, QUE CONLLEVAN A ELEMENTOS PRACTICOS MAS EFL
CACES PARA LA PREDETERMINACION IDONEA DEL INDIVIDUO. AON ASI,
NOTAMOS UNA DEFICIENCIA EN ESTE SENTIDO DEBIDO A VARILABLES IN-
CONTROLABLES QUE ESTAN PREFIJADAS POR LAS POLITICAS ADMINISTRA-
TIVAS PRACTICADAS, QUE RESPONDEN A UNA “NECESIDAD DE PODER", Y
SE CONTRAPONEN A LA VISIGN BEHAVIORISTA DEL CONTROL PARA OBTENER
LA LEGITIMIZACION DEL "PoDER”. HE AQUI UNA CONTRADICCION PARA

(1) que es de alguna manera la realidad de muchas de nuestras instituciones
educativas a nivel general.
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UN MISMO OBJETIVO Y UNA MISMA CLASE. ESTO HACE DE NUESTRO SIS
TEMA EDUCATIVO UN "ROMPECABEZAS" DE ELEMENTOS TECNICOS, SIN --
UNA FUNDAMEMTACION CIEMTIFICA REAL, QUE PRETEMDE CONVERGER EM
UNA DOCTRINA ECLECTICA, QUE POR SU CARACTER ES EN S MISMA --
“FALSA E IGNORANTE,

EN CUANTO A METODOLOGIA, NO SABEMOS SI EXISTA O SE QUIERA
CREER EN ALGUNA, QUE PRETENDA POR LO MENOS SOSLAYAR LA PROBLE-
MATICA, SIN CONFUNDIR, DESVIAR O DESVIRTUAR LA CULTURA NACIO--
NAL E IDIOSINCRACIA MEXICANA.

EN ESTE SENTIDO SE DEBE DE PLANTEAR UNA VISION POLITICA -
QUE SUGIERA UNA METODOLOGIA PROPIA QUE RESPONDA A LAS PRETEN--
SIONES SOCIALES, POLITICAS Y CULTURALES DE NUESTRA NACION SIN
LLEGAR A LA COMTRADICCION DE NUESTRA MANERA DE SER., ESTA 6PTL
CA DEBE ORIEMTAR LAS POLITICAS ACADEMICAS Y ADMINISTRATIVAS -~
QUE PLANTEEN METODOLOGIAS EDUCATIVAS CONGRUENTES cON “ESPACIOS"
COYUNTURALES, PARA DINAMIZAR Y RESOLVER LOS FUTUROS PROBLEMAS,
SIN DANAR LA "MEDULA ESPINAL” DE NUESTRA SOCIEDAD: LA Ebuca- -
C10N,

ANTE ESTO, CREEMOS EN UNA REESTRUCTURACION POLITICA Y ME-
TODOLGGICA A NIVEL EDUCATIVO, AUNQUE SEA POR UN MOMENTO DE IN-
GENUIDAD; MAS PENSAMOS, QUE ESTO ES ARDUO Y TRABAJOSO, FOTIL Y
UTOPICO AL REVISAR EL MARCO INTERNACIONAL QUE NOS DISPONE; POR
LO QUE INTERPRETAMOS EL SENTIR DE JOSE VASCONCELOS: SOMOS PESI-
' MISTAS DE NUESTRA REALIDAD PERO ALEGRES EN NUESTRA FORMA DE ---

SER. . o

HEMOS VIVIDO LAS CONSECUENCIAS DE LA REALIDAD EDUCATIVA Y
A PESAR DE LOS ESFUERZ0S, DE LOS ANIMOS, DE NUESTRA TAREA COTL
'DIANA HEMOS SUCUMBIDO ANTE ELLA Y COM ELLA. PERO ESTO NO NOS
DEBILITA, NI NOS FRUSTRA NUESTRA RESPONSABILIDAD SOCIAL, AL --
CONTRARIO, NOS HACE SENTIR MAS FUERTES PARA LUCHAR Y TENER MA-
YOR CLARIDAD PARA PRODUCIR ALTERNATIVAS CONCRETAS VIABLES, QUE
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DESMITIFIQUEN 0 INTENTEN PROMOVER, POR LO MENOS, LA ENSERANZA Y
EL APRENDIZAJE HACIA UNA MEJOR VIVENCIA DE LA ESENCIA ACADEMICA
DE NUESTRAS INSTITUCIONES. POR LO CUAL SURGE UNA OBLIGACISN DE
NUESTRA PARTE, EL PONER EN “TELA DE JUICIO" LA EXPERIENCIA QUE
VIVIMOS, SIN LLEGAR A JUZGAR  LAS INTENCIONES DE LO QUE "DEBE
SER”, MAS SI ENTENDIDA COMO UN INTENTO DE REALIZACION MINIMA -
QUE NOS HACE MOSTRAR LO QUE “ES”,

3.2 EL COLEGIO DE BACHILLERES.

EL COLEGIO DE BACHILLERES FUE CREADO, POR DECRETC PRESIDEN
CIAL, EL 19 DE SEPTIEMBRE DE 1973, TENIENDO COMO PRECEDENTES -~
LAS SIGUIENTES CONSIDERACIONES:

PRIMERO: EL CRECIMIENTC DE LA POBLACION EN EL PAIS Y LA -
NECESIDAD QUE CONFRONTA LA JUVENTUD MEXICAMA DE CAPACITARSE PRO
FESIONALMENTE PARA RESPONDER A LOS REQUERIMIENTOS QUE PLANTEA -
EL DESARROLLO ECONGMICO, SOCIAL Y CULTURAL DE LA NACION, HAN --
PROVOCADO UN CONSTANTE AUMENTO DE ASPIRANTES QUE DEMANDAN SU AD
MISIOGN EN INSTITUCIONES PUBLICAS O PRIVADAS QUE IMPARTEN EDUCA-
CION DEL CICLO SUPERIOR DE NIVEL MEDIO:

SEGUNDO: EN ESA VIRTUD ES CONVENIENTE ACRECENTAR LAS OPOR
TUNIDADES EDUCATIVAS EN DICHO CICLO, QUE SE CARACTERIZA POR SU
DOBLE FINALIDAD DE SER PROPEDEUTICO Y TERMINAL, PUES A QUIEN LO
CONCLUYA SE LE EXPEDIRA CERTIFICADO DE ESTUDIOS COMO ANTECEDEN-
“TE ESCOLAR DE EDUCACIGN SUPERIOR Y TITULO QUE ACREDITE LA CAPA-
CITACION PROFESIONAL ADQUIRIDA; Y

TERCERO: ASIMISMO, DEBIDO A LA NECESIDAD DE DISPONER A LA
* BREVEDAD POSIBLE DEL PERSONAL QUE REQUIERE EL DESENVOLVIMIENTO:
ECONGMICO, SOCIAL Y CULTURAL DEL PAIS, ES MENESTER CREAR UN OR-
GANISMO DESCENTRALIZADO QUE, PARALELAMENTE A LAS INSTITUCIONES
ESTATALES, INCREMENTE EL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL, AUSPICIAN-
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DO EL ESTABLECIMIENTO DE LAS ESCUELAS QUE IMPARTAN EDUCACION
DE NIVEL MEDIO SUPERlOR...(2

ENTONCES, EL ESTABLECIMIENTO DEL COLEGIO DE BACHILLERES
TUVO COMO OBJETO EL IMPARTIR LA ENSENANZA MEDIA SUPERIOR EN -
SUS MODALIDADES ESCOLAR Y EXTRAESCOLAR. SU PLAN DE ESTUDIOS
INCLUYE TRES AREAS: ACTIVIDADES ESCOLARES, CAPACITACION PARA
EL TRABAJO PRODUCTIVO Y ACTIVIDADES PARAESCOLARES. ANTES DE
PROSEGUIR, DEMOS UNA VISION PANORAMICA DE LOS PUNTOS FUNDAMEN
TALES DE LA POLITICA PLANTEADA EN EL SEXENIO ECHEVERRISTA,
LA POLITICA EDUCATIVA DEL SEXENIO 1970-76, SE ETIQUETO COMO -
REFORMA EDUCATIVA, LA CUAL SE PRESENTO COMO UN PROCESO QUE --
BUSCABA DINAMIZAR LA EDUCACION NACIONAL Y PROYECTARLA SOBRE -
LAS NECESARIAS TRANSFORMACIONES DE LA SOCIEDAD MEXICANA., LA
EDUCACION SE ENTENDIA COMO UN PROCESO DE DOS OBJETIVOS SOCIA-
LES BASICOS: DE UNA PARTE LA ECONOMIA, LAS ARTES Y LA CULTURA
A TRAVES DE LA MODERNIZACION DE LAS MENTALIDADES Y, DE LA - -
OTRA INSTAURAR UN ORDEN SOCIAL MAS JUSTO A PARTIR DE LA IGUA-
LACION DE OPORTUNIDADES. LA FUNCION ACADEMICA DE DICHA POLI-
TICA FUE FOMENTAR EL CONOCIMIENTO CIENTIFICO QUE PREPARE MEN-
TALIDADES A LA CULTURA CIENTIFICO-TECNOLGGICA MODERNA PARA --
FORTALECER LA INDEPENDENCIA NACIONAL Y CATALIZAR EL DESARRO--
'LLO ECONOMICO Y POR ENDE EL PROGRESO DEL PAIS, DESDE EL PUN-
TO DE VISTA PEDAGOGICO SE ACORDO PROPICIAR MAS LA FORMACION -~
QUE LA INFORMACION PARA ENTENDER EL PROCESO EDUCATIVO COMO LA
INTRODUCCIGN DEL EDUCANDO AL METODO CIENTIFICO, LA CONCIENCIA
HISTORICA Y LA REFLEXION CRITICA. Asl PARA LOS MAS DESPROTE-
GIDOS COMO PARA LA CLASE MEDIA, LA EDUCACION Y EN ESPECIAL LA
REFORMA EDUCATIVA SIGNIFICO UNA ESPERANZA DE MEJORAMIENTO (3},

(2) Publicado en el Diario Oficial de ia Federacion el 26 de septiembre de
(3) LATAPI, PABLO. Andlisis de un sexenio de educacifn en México, 1970-76,
Ed. Nueva Imdgen. México, 1980. p. 63-73,
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ESTE MARCO POLITICO ES LA LINEA ORIENTADORA EN LA CUAL -
SE FUNDAMENTA LA ESENCIA DEL COLEGIO DE BACHILLERES, EL CUAL
EN SU ESTATUTO GENERAL (#) ESTABLECE LOS SIGUIENTES OBJETIVOS:

I  DESARROLLAR LA CAPACIDAD INTELECTUAL DEL ALUMNO ME--
DIANTE LA OBTENCION Y APLICACION DE CONOCIMIENTOS.

[1 CONCEDER LA MISMA IMPORTANCIA A LA ENSENANZA QUE AL
APRENDIZA.IE.

I1I CREAR EN EL ALUMNO UNA CONCIENCIA CRITICA QUE LE PER
MITA ADOPTAR UNA ACTITUD RESPONSABLE ANTE LA SOCIE--
DAD,

IV PROPORCIONAR AL ALUMNO CAPACITACION Y ADIESTRAMIENTO
EN UNA TECNICA O ESPECIALIDAD DETERMINADA.

UBICANDONOS EN EL PRESENTE DEL COLEGIO DE BACHILLERES, -
VEMOS ENTRE LINEAS UN ESTANCAMIENTO, EN EL SENTIDO PROPUESTO
ANTERTORMENTE, Y UN GIRO TOTAL DE LA EDUCACION, COMO RESPUES-
TA A LA POLITICA ACTUAL, COMPRENDEMOS QUE EL FENOGMENO EDUCA-
TIVO NO DEBE SER ESTATICO, SINO CAMBIANTE Y ACORDE A LA REALL
DAD. PERO LOS CAMBIOS EN LA EDUCACIGN SE TRANSFORMAN EN PRO--
GRESO, EN LA MEDIDA QUE SE DEN CUALITATIVA Y CUANTITATIVAMEN-
TE DENTRO DEL CONTEXTO SOCIAL. POR L0 QUE OPINAMOS, QUE LAS
- INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEBEN CUIDAR ESTOS PUNTOS, EQUILI- -
BRANDO SUS OBJETIVOS Y SUS NECESIDADES.

3.3 UN PLANTEL DEL COLEGIO DE BACHILLERES.

EL PLANTEL No. 19 DEL COLEGIO DE BACHILLERES, UBICADO EN

(4) Estatuto Genera'l de1 Coleqio de Bachilleres, Titulo Primer‘o. Capitulo
Unico, Articule Segundo.
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UNA PEQUENA AREA DE ECATEPEC, ESTADO DE MEXICO, ATLENLE A UNA
POBLACION APROXIMADA DE 2,000 ESTUDIANTES QUE, EN GENERAL SON
DE ESCASO NIVEL CULTURAL Y ECONGMICO (5) CON TODA LA PROBLEMA-
TICA ADOLESCENTE QUE ESTA SUPONE,

LAS AUTORIDADES DEL PLANTEL, DIRECTOR, SUBDIRECTOR, JE--
FES DE MATERIA, ETC,, TIENEN FUNCIONES BIEN ESPECIFICAS; - --
ORIENTADAS TODAS ELLAS, AL DESEMPENO Y BUEN FUNCIONAMIENTO --
DEL PLANTEL A SU CARGO.

LAS FUNCIONES DE LOS JEFES DE MATERIA SERIAN LAS DE COOR
DINAR Y PLANEAR ACTIVIDADES CONGRUENTES CON LOS PROGRAMAS DE
LAS ASIGNATURAS A SU CARGO, ASI COMO PROMOVER LA ACTIVIDAD --
ACADEMICA Y CULTURAL EN EL AMBITO DE LOS DOCENTES, ESTE TIPO
DE FUNCIONES NO HAN PODIDO GENERARSE EN SU TOTALIDAD, DEBIDO
A LA CARGA ACMINISTRATIVA A LA QUE HAN ESTADO SUJETOS, Y QUE
DE ALGUNA MANERA SE SOBREVALORA EN NUESTRO SISTEMA, ESTO HA-
CE QUE LA ACTIVIDAD ACADEMICA NO ENCUENTRE COMGRUENCIA EN Sf
MISMA, YA QUE DEBE ESTAR SUBORDINADA AL PLANO ADMINISTRATIVO,
EN DONDE ESTA INSTANCIA NO PLANTEA LA INICIACICN Y DESARROLLO
DEL "QUEHACER ACADEMICO",

POR OTRO LADO, LAS AUTORIDADES DEL PLANTEL OBSTACULIZAN
LA ACTIVIDAD DCCENTE, YA QUE RESPONCEN ONICAMENTE A INTERESES
ADMINISTRATIVOS Y POLITICOS, OLVIDANDOSE, LA MAYOR[A DE LAS -
VECES, DE LA "RAZON DE SER” DE SU ACTIVIDAD DENTRO DE UNA SO-
CIEDAD EDUCATIVA. ESTOS IMPEDIMENTOS VAN DESDE LA NEGATIVA -
DE UNA POSIBLE INVESTIGACION O IMPLEMENTACION DE ALGUNA O AL-
GUNAS ACTIVIDADES EN LO CONCERNIENTE A LO PROPIAMENTE ACADEML
CO HASTA LA IMPOSIBILIDAD DE PROPORCIONAR MATERIALES PARA LA

(5) Ver Proyecto de Evaluacién Inicial (PEI). Reporte sobre las caracte-
risticas socjoecondmicas encontradas en la poblacidn de nuevo ingreso
de 1os tres dltimos afios. Centro de Evaluacidn y Planeacidn Académi-
ca, Departamento de Seguimiento Escolar, Colegio de Bachilleres, Ju--
nio, 1982. ‘
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GENERACION DE ELEMENTOS DIDACTICOS. ESTOS OBSTACULOS FUNDA--
MENTADOS SIEMPRE EN EL MARCO ADMINISTRATIVO, ENTENDIDO ESTE -
COMO EL MANUAL DE "LO QUE DEBO Y NO DEBO HACER” PARA SEGUIR -
MANTENIENDO UNA IMAGEN INSTITUCIONAL CONGRUENTE; E£S AQU[ DON-
DE SE MANIFIESTA EL ESPECTRO POLITICO DE LAS AUTORIDADES,

Asf, A PARTIR DE LAS AUTORIDADES DE NUESTRO PLANTEL SE -
ENMARCA EL VERTICALISMO HACIA LAS DEMAS INSTANCIAS A SU CARGO,
L0 QUE HACE QUE LA INSTITUCION DE UNA IMAGEN DE ORGANIZACIOGN,
ORDEN Y ARMONTA.

ToDo ESTE PANORAMA HACE QUE EL PROFESOR SE PREOCUPE DE -
SU ACTIVIDAD DE LA MISMA FORMA EN QUE SE PREOCUPAN SUS REPRE=~
SENTANTES; TRABAJAR EN EL SENTIDO MAS VAGO RESPONDIENDO A IN-
TERESES QUE NO GUARDAN, MUCHAS VECES., LA FINALIDAD ACADEMICA.
AGN AGREGANDO LA PROBLEMATICA LABORAL DE QUE SON SUJETO0S, EL
PANORAMA SE TORNA AFORME Y CAOTICO, QUE LOS HACE CONDUCIRSE -
COMO UN INDIVIDUO QUE "JUEGA A ENSENAR” CON TODAS LAS IMPLICA
CIONES QUE ESTO SIGNIFICA. UN PANORAMA MUY SIMILAR ES EL DE
NUESTROS ALUMNOS, CON TODAS SUS CARENCIAS, FRUSTRACIONES Y -~
PROBLEMAS, HACEN DE EL UN ELEMENTO CONSECUENTE CON SU MEDIO,
VIVIENDO UN MUNDO APARENTEMENTE REAL, POR LO QUE APARECE COMO
EL QUE "JUEGA A APRENDER”,

ANTE TODA ESTA VISION DE NUESTRA PEQUENA REALIDAD, NOS -
- HEMOS VISTO, EN MUCHAS OCASIONES, IMPOTENTES DE PODER FRAN- -
QUEAR ALGUNA POSIBILIDAD VIABLE QUE IMPERE EN NUESTRO DESARRQ
LLO EDUCATIVO., A PESAR DE ESTO, LOGRAMOS., AUNQUE SEA MOMENTA
NEAMENTE, INMISCUIRNOS, DE MANERA MAS CERCANA, EN EL FENOMENO
EDUCATIVO QUE TANTO NOS HABIA Y SIGUE PREOCUPANDO, ESTA OPOR
TUNIDAD SURGE AL DARNOS LA POSIBILIDAD DE COORDINAR LAS ACTI-
VIDADES DE LA ACADEMIA DE QUIMICA DEL PLANTEL ANTES MENCIONA-
Do,

UNA DE LAS PRIMERAS ACTIVIDADES QUE LLEVAMOS A CABO, CON
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JUNTAMENTE CON OTRAS NO PERTINENTES, ES LA DE OBSERVAR LAS AC
TITUDES, APTITUDES Y CONDUCTAS DE ESTUDIANTES, TRABAJADORES,
PROFESORES Y AUTORIDADES EN GENERAL. ESTO NOS HIZO REFLEXIO-
NAR SOBRE LOS DIFERENTES INTERESES REALES Y FICTICIOS QUE MA-
NIFIESTA LA GENTE, Y LAS CONTRADICCIONES QUE SE GENERAN., CoN
CLUYENDO, EN GENERAL,QUE LAS ACTITUDES ESTAN POR ENCIMA DE --
LAS APTITUDES DE LAS PERSONAS, NO QUE SE SUBORDIMEN, SINO QUE
LA ACTITUD ENCIERRA MAS CON EL MEDIO UNA COMPLETEZ ENTRE PER-
SONALIDAD-AMBIENTE, SIN DEJAR AL MARGEN LA APTITUD COMO TAL -
EN EL BINOMIO ANTERIOR, YA QUE EN ESTE ESTA IMPLICITA.

DEBIDO A ESTO NOS PERCATAMOS DE QUE UNA PERSONA DESARRO-
LLARA MEJOR SUS APTITUDES EN UN DETERMINADO AMBIENTE, SI LAS -
ACTITUDES DE LAS PERSOMAS QUE LE RODEAN SON DE ACEPTACION, --
RESPETO, CORDIALIDAD E INTERES A LA ACTIVIDAD QUE DESARROLLAN,
ESTO HACE QUE LOS INDIVIDUOS SE INTEGREN EN GRUPO CON FINALI-
DADES COMONES EN SU TRABAJO, LO QUE LOS LLEVA A GENERAR IDEAS,
PROPONER ALTERNATIVAS, EN FIN, DESARROLLAR CON MAYOR EMPENO -
SU TRABAJO, AUTOESTIMANDO Y AUTOMOTIVANDO LA DINAMICA DEL GRU
PO. ASI, A PARTIR DE ESTA REALIDAD QUE VIVIMOS, PENSAMOS EN
LA IMPORTANCIA QUE TIENE EL TRATAR A LOS INDIVIDUOS COMO PER-
SONAS Y NO COMO OBJETOS, NUMEROS O PUESTOS QUE DESEMPEfIAN. PO
DEMOS AFIRMAR "A POSTERIORI”, QUE UN CAMBIO DE ACTITUD DE - -
'NUESTRAS AUTORIDADES, ORIENTADA HACIA EL RESPECTO AL GRUPO, Y
POR ENDE A LA PERSONA COMO TAL, ORIGINARIA UNA RESPUESTA CON
IGUAL CALIDAD EN SENTIDO INVERSO, EN DONDE LAS INTERRELACIO--
NES DE LOS INTEGRANTES RESPONDERIAN A UNA MEJOR REALIZACION ~
DE LA TAREA PLANTEADA. '

ESTE PANORAMA Y NUESTROS INTERESES EN CUANTO AL FENGMENO
EDUCATIVO FUERON LOS QUE DETERMINARON, EN ALGUN MOMENTO, LA -
INTROYECCI@N REFLEXIVA SOBRE LAS POSIBILIDADES DE NUESTRA LA-
BOR A NIVEL ACADEMICO. MAS ADELANTE HABLAREMOS SOBRE ESTE AS
PECTO.
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CariTuLo CuarTo -

PRESENTACION DE LOS ProcramMAs DE QUiMIcA DEL
CoLEGIO DE BACHILLERES

4,1 IntrODUCCION

EL CoLEGI0 DE BACHILLERES DESDE SU INICIO, HA TRABAJADO -
CON TRES PROGRAMAS DE QU fMICA CORRESPONDIENTES A LOS PRIMEROS
TRES SEMESTRES, DE UN TOTAL DE SEIS QUE SE DAN EN SU CICLO BA
CHILLERATO EN EL SISTEMA ESCOLARIZADO,

LOS PROGRAMAS DE QUIMICA VIGENTES HASTA JuL10 DE 1982 Los
DENOTAREMOS COMO "PROGRAMAS ANTERIORES”, Y LOS DE SEPTIEMBRE
DE 1982 A LA FECHA COMO “NUEVOS PROGRAMAS", HACIENDO ESTA --
ACLARACION, INTENTAREMOS, EN ESTA PARTE., DAR UNA DESCRIPCION
DE DICHOS PROGRAMAS Y LA FORMA EN QUE EL TRONCO COMUN INTER--
FIERE PARA QUE SE PRESENTE EL CAMBIO,

4,2  PROGRAMAS ANTERIORES DE QUIMICA,
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Los ELEMENTOS BAS1COS ESTRUCTURALES DE ESTOS PROGRAMAS -
SON:

- OBJETIVOS GENERALES DEL CURSO
OBJETIVOS GENERALES DE LA auimica
- OBJETIVOS DE LA UNIDAD
OBUETIVOS DEL TEMA 0 ESPECIFICOS
TECNICAS DE ENSEFANZA
- Tiempo
- Recursos
- SUGERENCIAS DE EVALUACION
- BIBLIOGRAFIA

!

EsTA FORMA TAN RIGIDA DE LOS PROGRAMAS DIO ORIGEN A UNA -
FORMA TAMBIEN R{GIDA DE SU OPERATIVIDAD., CREANDOSE INSTANCIAS
DE VIGILANCIA ADMINISTRATIVA QUE GENERABAN MUCHAS VECES, IM--
PLEMENTOS COERCITIVOS A QUIENES NO CUMPLIERAN LOS OBJETIVOS -
PLANTEADOS, ESTO SE PUEDE DEDUCIR DE LOS MISMOS PROGRAMAS -~
AL DENOTAR LOS OBJETIVOS QUE SE DEBERIAN DESARROLLAR EN CADA
SESION DE CLASE Y, POR ENDE, EL TIEMPO TEORICO DESTINADO PARA
CADA UNIDAD, UNA DE LAS MEDIDAS QUE DEBERIA OBSERVAR EL PRO-
FESOR AL FIRMAR SU TARJETON DE ENTRADA A LA ESCUELA ERA LA DE
INDICAR LOS OBJETIVOS QUE IBA A DESARROLLAR EN SU CLASE. Es-
TE ERA UN FACTOR QUE DETERMINABA: EN ALGUN MOMENTO., SI EL PRQ
FESOR CUMPLIA SU TRABAJO DOCENTE. ESTE TIPO DE IMPLEMENTOS -
ADMINISTRATIVOS NO RESPONDEN A UN AUTENTICO DESARROLLO DOCEN-
TE, MAS SIN EMBARGO, 5§ GENERAN INSEGURIDAD Y UNA INTROYEC--
CION TERGIVERSADA EN LA VISION EDUCATIVA DEL PROFESOR.

A CONTINUACION VAMOS A DAR UNA VISION GENERAL DE LOS DIFE
RENTES TEMARIOS ‘DE LOS PROGRAMAS,

Quimrca I
UNIDAD I
~ GENERALIDADES. PROPIEDADES DE LA MATERIA
- MASA-ENERGIA
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- TEORIA ATOMICA: PERIODICIDAD
- ENLACES auimicos

Unrpap 11
- FORMULAS QUiMICAS
- NOMENCLATURA QUIMICA INORGANICA
- ECUACIONES aQuiMIcAs
- BALANCEO DE ECUACIONES

unipap [I]
- CINETICA quiMicA
- EquiLiBRrIO
- ReaccioNEs REDOX
- Ac1ipos v BASES
- SOLUCIONES
- ELECTROQUEMICA

Quimica 11
UNIDAD [. TERMOQUIMICA
UntpADp I, QuimMIcA DE METALES
Unipap TI1 QuiMICA DE NO METALES

Quinica IT1 :
Unipap I. ENLACES Y NOMENCLATURA DE LOS COMPUESTOS DEL -
' CARBONO ‘ :
Unipap 1I. CompuesTos DEL CARBONO
Untpap 111, APLICACIONES INDUSTRIALES DE LA QUIMICA DEL -
' CARBONO

LoS TIEMPOS EN HORAS, GQUE MARCAN LOS PROGRAMAS PARA LO=--
GRAR LOS OBJETIVOS QUE PLANTEAN LOS RESUMIMOS EN EL SIGUIENTE
CUADRO !
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Unidad I Unidad II Unidad II! Total

QUIMICA 1 23 hrs 10 hrs 20 hrs 53
QUIMICA 11 20 hrs 10 hrs 10 nrs 40
QUIMICA 111 12 hrs 20 hrs 12 hrs 44

Los TIEMPOS QUE SE INDICAN NO INCLUYEN LA EJECUCION DE -
LOS EXAMENES DEPARTAMENTALES,

EsTos DATOS NO NOS DICEN NADA CUANDO NOS ENFRENTAMOS A -
LA REALIDAD. LA ASIGNATURA DE QuiMicA I ERA MUY AMBICIOSA --
RESPECTO AL TIEMPO SEMESTRAL DISPONIBLE QUE ERA APROXIMADAMEN
TE DE 60 HRS., EsSTo HACIA QUE EL CURSO SE TORNARA ENCICLOPEDL
CO, EN DONDE LA CONDUCTA DEL ALUMNO ERA PASIVA COMPLETAMENTE.
EL curso DE @uimica Il nNo TENfA ESTE PROBLEMA PERO CARECfA DE
SECUENCIA LOGICA EN CUANTO A LA ESTRUCTURA DE LAS UNIDADES --
QUE LA CONFORMABAN, Quimica III, TAMBIEN RESULTABA DIFfcCIL -
RESPECTO AL TIEMPO, AUNQUE SE POD{AN MANEJAR MAS ALTERNATIVAS
DE APRENDIZAJE EN LO CONCERNIENTE A LA UNIDAD III,

S1 OBSERVAMOS EN SU FORMA GLOBAL LOS TRES CURSOS DE aquf-
MICA, VERIFICAMOS PRIMERAMENTE UNA INCONGRUENCIA EN SU ESTRUC
TURA LOGICA, UNA DISTRIBUCION INADECUADA EN CUANTO A LOS CON-
TENIDOS CORRESPONDIENTES A LAS TRES ASIGNATURAS, Asf coMo UNA
FALTA DE OBJETIVIDAD EN LA CARGA HORARIA QUE PROPONEN. Estos
PUNTOS SON LOS QUE HACEN QUE EL FENOMENO EDUCATIVO SE DE = SIN
UNA CONCEPCION PROPIA DE LO QUE PERSIGUE, Y S{ PROPICIANDO VI
- CIOS Y ACCIONES QUE TIENDEN A MITIFICAR LA LABOR DOCENTE.

LA EVALUACION DE LOS CURSOS SE PRESENTABA POR MEDIO DE -
DOS EXAMENES PARCIALES QUE ERAN DISENADOS EN LA DIReccI6N Ge-
NERAL DEL COLEGIO DE BACHILLERES, QUE POR LO GENERAL ERAN REA
LIZADOS POR PERSONAL QUE EN ESE MOMENTO NO ESTABA RELACIONADO
CON LA PRACTICA DOCENTE. ESTO ES MUY SIGNIFICATIVO, DADO QUE
LOS EXAMENES NO RESPONDIAN A LAS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE
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DE LOS DIFERENTES GRUPOS EN LOS DIFERENTES PLANTELES.

EL PRIMER EXAMEN PARCIAL INTENTABA EVALUAR LOS CONOCIMIEN
TOS DE LA UNIDAD [ Y EL SEGUNDO, LOS CORRESPONDIENTES A LA -
untDAD I v ITI, PARA LOS TRES CURSOS DE QuiMICA.

DADA LA ESTRUCTURA DE LOS PROGRAMAS, LA ESTRATEGIA DE EVA
LUACION SE PRESENTABA RIGIDA Y cON MINIMAS ALTERNATIVAS. LA
IDEA DE ESTA ESTRATEGIA ERA LA HOMOGENIZACION DEL APRENDIZAJE.
PROPOSICION QUE ESTA BASTANTE LEJOS DE LA REALIDAD CONCRETA -
DE NUESTRA EXPERIENCIA EN EL SALON DE CLASE. I[MPUGNAR UNA --
EDUCACION HOMOGENEA ES PARTIR DE LA HIPOTESIS DE QUE NUESTROS
ALUMNOS TIENEN LA MISMA CAPACIDAD Y LA MISMA RAPIDEZ PARA CON
FIGURAR SU ESTRUCTURA COGNOSCITIVA, AS{ COMO PRETENDER CREER
QUE LA EXPERIENCIA O LA CONCEPCION DE ALGUN CONCEPTO PARA UN -
ALUMNO TIENE LA MISMA SIGNIFICACION EN TODOS LOS DEMAS,

ADEMAS ESTE TIPO DE EVALUACION REDUCE LA RESPONSABILIDAD
EDUCATIVA REAL DEL PROFESOR, RESPONDIENDO UNICAMENTE A RESPON
SABILIDADES ADMINISTRATIVAS QUE SE PRESENTAN CONCRETAMENTE EN
TRATAR DE ORIENTAR LA CLASE A LOS CONOCIMIENTOS REPRESENTATI-
VOS QUE SE PLANTEAN EN DICHOS EXAMENES PARCIALES EXCLUSIVAMEN
TE.

LA ESTRATEGIA EDUCATIVA QUE SE LLEVABA A CABO DESVIRTUABA
LOS OBJETIVOS BASICOS DEL COLEGIO DE BACHILLERES Y ORIGINABA,
COMO YA MENCIONAMOS, UNA FALSA CONCEPCIGN DEL FENGMENO EDUGA-
TIVO, UNA PROBLEMATICA DE AUTOESTIMA EN LOS PROFESORES Y EN -
CONSECUENCIA UNA SERIE DE VICIOS QUE IMPED{AN LA FALTA DE PAR
TICIPACION, CREATIVIDAD Y PROFESIONALISMO EN LOS MISMOS DOCEN
TES, ASI COMO UNA SERIE DE CONDUCTAS INADECUADAS EN LOS ALUM-
NOS.
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4,3  IMPLEMENTACION DEL TroNco CoMON

A PESAR., DE IMPLEMENTARSE UN PROYECTO PARA EVALUAR LOS --
PROGRAMAS Y PODER HACER LOS AJUSTES PERTINENTES NO SE CONCRE-
TO EN FORMA ADECUADA. LA IMPLEMENTACION DEL TrRonco ComON -
PLANTEG LA ALTERNATIVA DEFINITIVA PARA LA REESTRUCTURACION DE
LOS PROGRAMAS DE QufMICA.

La proPUESTA DEL TRONCO COMON SE CONCIBIO A PARTIR DE LA
DEFINICION DE BACHILLERATO. SE ENTIENDE ESTE COMO LA "FASE -
DE LA EDUCACION QUE., SIENDO POSTERIOR A LA EDUCACION MEDIA BA
SICA, Y EN SU CASO, ANTECEDENTE DE ESTUDIOS SUPERIORES, SE CA
RACTERIZA POR:

A) LA UNIVERSALIDAD DE SUS CONTENIDOS:

B) INICIAR LA SINTESIS E INTEGRACION DE LOS CONOCIMIENTOS
ACUMULADOS: A _

C) SER LA ULTIMA OPORTUNIDAD, EN EL SISTEMA EDUCATIVO FOR
MAL, PARA ESTABLECER CONTACTO CON LOS PRODUCTOS DE LA
CULTURA EN SU MAS AMPLIO SENTIDO”,

A PARTIR DE AQUf, SE PUEDE CONCEBIR LA ESTRUCTURA DEL BA-
CHILLERATO EN TERMINOS DE ZONAS DE ACCION, LAS CUALES SON LAS
SIGUIENTES:

1. LA ZONA DE CULTURA GENERAL, A LA CUAL CORRESPONDE EL -
TroNcO COMON, QUE TIENE COMO FINALIDAD DOTAR AL INDIVL
DUO DEL CONOCIMIENTO BASICO QUE LE PERMITA ELABORAR --
UNA PRIMERA SINTESIS PERSONAL ACERCA DE LA NATURALEZA
Y DE LA CULTURA,

2. LA ZONA DE PREPARACION PARA LA EDUCACION SUPERIOR 0 --
AREA PROPEDEUTICA, QUE PROPORCIONA LOS ELEMENTOS NECE-
SARIOS PARA PODER CONTINUAR LOS ESTUDIOS DE NIVEL SUPE
RIOR.
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3, LA ZONA DE CAPACITACION TERMINAL O AREA DE CAPACITA-
CION PARA EL TRABAJO., CUYO OBJETIYO ES PREPARAR AL -
ALUMNO PARA INGRESAR AL MERCADO DE TRABAJO COMO TECNL
CO MEDIO.

4, LA ZONA DE DESARROLLO DE CAPACIDADES COMPLEMENTARIAS
0 AREA PARAESCOLAR. QUE PERMITE EL DESARROLLO DE LAS
CAPACIDADES E INTERESES NO CONSIDERADOS EN LAS AREAS
ANTERIORES COMO SON LAS APTITUDES ARTISTICAS., Ffsico-
ATLETICAS, ETC.

DE ESTAS CUATRO ZONAS. LA DE CULTURA GENERAL ES LA QUE
PRESENTA CIERTA REGULARIDAD ENTRE LAS DIYERSAS MODALIDADES -
INSTITUCIONALES. ESTA ZONA ESTA LIGADA-A CONCEBIR Y TRANSML
TIR LO BASICO DEL CONOCIMIENTO UNIVERSAL Y EN CIERTO SENTIDO
LO “BAsICO"” ES ALGO QUE TRASCIENDE A LAS MODALIDADES PARTICU
LARES. Asf, ESTA ZONA ES LA QUE COMPARTEN LAS DISTINTAS INS
TITUCIONES DEL BACHILLERATO, POR LO QUE EL TRONCO COMUN DEFL
NE “LO COMUN DENTRO DE LO DIVERSO”.

A PARTIR DE LA CONCEPCION DEL TRoNco CoMUN SE DIERON PRQ
PUESTAS VIABLES PARA SU INSTRUMENTACION HASTA LOGRAR DETERML
NAR LOS PROGRAMAS OFICIALES DEL COLEGIO DE BACHILLERES CON
BASE EN LOS ProGramMAs MAESTROS DEL Tronco ComUN. EsTos PRQ
GRAMAS FUERON ELABORADOS- POR REPRESENTANTES DE LAS SIGUIEN--
TES INSTITUCIONES:

- Direcc1on GENERAL DE EpucaciOn TEcNoLGGIcA INDUSTRIAL
(DGETI)

- DIrecci6N GENERAL DE Epucacion TEcNOLOGICA AGROPECUARIA
(DGTA) ‘

- Direccién GENERAL DE CIENCIA Y TECNoLOGIA DEL MAR
oeCrTety .

~ InstrTuTo PoLiTECNICO NactoNAL (IPN)

- CoLEGIO DE BACHILLERES
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EL 17 DE sepTIEMBRE DE 1982, CON EL INICIO DE CLASES EN-
TRARON EN OPERACION LUS PRIMEROS PROGRAMAS DEL TRonCo Comon,!

4,4 LoS NUEVOS PROGRAMAS DE QUiMICA

~ Los PROGRAMAS DE QUIMICA VIGENTES EN EL COLEGIO DE BACHL
LLERES TIENEN LA SIGUIENTE ESTRUCTURA:

PRESENTACION Y MANEJO DEL PROGRAMA

ConTenIDo (UNIDAD, TEMA Y SUBTEMA)

OBJETIVO DE OPERACION

ESTRATEGIA DE ENSENANZA- APRENDIZAJE
- ESTRATEGIA DE EVALUACION

- BiBL1oGRAFiA (BASICA Y DE CONSULTA)

ESTA NUEVA FORMA DE LOS PROGRAMAS SUPONE UNA OPERATIVI--
DAD MAS DINAMICA QUE LA ANTERIOR, AL PERMITIR LA PERMEABILI-
DAD DE ALTERNATIVAS HACIA LA FORMA DE INTERPRETAR UN PROGRA-
MA EN TANTO GUIA Y PROPUESTA DE CONTENIDOS Y ESTRATEGIAS.

LosS PROGRAMAS ESTAN ESTRUCTURADOS DE LO MAS SIMPLE A LO
MAS COMPLEJO EN TERMINOS DE ORGANIZACION DE LA MATERIA, POR
LO QUE SE INICIAN DESDE LOS ELEMENTOS BASICOS DE LA auimica
~ HASTA SUS APLICACIONES EN ALGUNOS PROCESOS INDUSTRIALES., =--—
As{ LOS PROGRAMAS ESTAN CONSTITUIDOS COMO A CONTINUACIGN SE

INDICA,

QuimeA [
Unipap [, TRANSFORMACIONES DE LA MATERIA-
- EnersiA
- Masa

- INTERRELACIGN MATERIA-ENERGIA

(1) Para mayor 1nformac1on sobre el Tronco Comin se 1nc1uyen
en la bibliografia referencias al respecto.
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Unipap 11, ESTRUCTURA ATOMICA
GENERALIDADES SOBRE EL ATOMO
NUMERQs CYANTICOS
CONF1GURACTONES ELECTRONICAS

Unipap 1T, TABLA PERIOD[CA
CLASTFICACION PERIGDICA DE LOS ELEMENTOS
PROPIEDADES PERIODICAS

Untpap 1V, ENLACE auimico
ENLACE ENTRE ATOMOS
ENLACE ENTRE MOLECULAS

Unipap V. NOMENCLATURA QUIMICA INORGANICA
TIPOS DE FORMULAS
NOMENCLATURA DE COMPUESTOS INORGANICOS

Quimica IT
UnIpaD I. ESTRUCTURA ATOMICA Y MOLECULAR
ESTRUCTURA ATOMICA REPRESENTATIVA DE LOS 7 GRUPOS A
HIBRIDACION

Unipap 11, ESTRUCTURA MOLECULAR DE LOS COMPUESTOS DEL CAR
BONO
"~ HIBRIDACIONES SP. SPZ Y sP°
- COMPARACION GENERAL ENTRE COMPUESTOS ORGANICOS E INORGANI-- B
€0S :

- TIPos DE FGRMULAS
- T1POS DE CADENAS
- IsoMeRfA

Unipap 111, NOMENCLATURA QuimeA ORGANICA
= BRUPOS FUNCIONALES
- NoMENCLATURA U,I.Q.P.A.
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Unipap IV. Reacciones quiMICAS ORGANICAS
- GENERALIDADES SOBRE MECANISMOS DE REAGCION
-~ REACCIONES DE ADICION
- REACCIONES DE ELIMINACION
- Reaccrones DE SUSTITUCION
- REACCIONES DE OXIDO-REDUCCION
- REACCIONES DE SUSTITUCION ELECTROF{LICA EN AROMATICOS (MO-
NosusTITUfDOS) .

Unipap V. CoMPUESTOS ORGANICOS DE INTERES BIOLOGICO
- CARBOHIDRATOS
- ProTEINAS
- LiriDosS
- AcIpos NUCLEICOS
~ FERMENTACIGN

Quimica I11
Untpap I. EsTEQuioMETRA
Unipap I1. Termoauimica
Unipap III. CinEtica aufmica
Unipap IV, Procesos QufMICO-TECNOLOGICOS Y SUS CONSE---
CUENCIAS ECOLOGICAS Y SOCIOECONOMICAS

- CON RESPECTO A ESTOS PROGRAMAS, OPINAMOS QUE SU ESTRUCTU
RA, SECUENCIA Y DISTRIBUCION DE CONTENIDOS SUPONEN UNA ~ VI-
SION MAS LOGICA, ASf COMO DAN CABIDA A REESTRUCTURAR O PREPA’
RAR ESTRATEGIAS DE EVALUACION QUE OBEDEZCAN A LAS EXPERIEN--
CIAS DE APRENDIZAJE VERDADERAMENTE,

OBSERVAMOS EN EL PROGRAMA DE QuUfMICA [ LA FALTA DE UNA
UNIDAD MAS, QUE TRATE SOBRE EL ESTUDIO DE LAS REACCIONES Quf
MICAS. LA AUSENCIA DE ESTE TOPICO ORIGINA UNA RUPTURA, EN -
LA SECUENCIA DE CONTENIDOS, TANTO CON LA UNIDAD IV DE QutML
cA II COMO EN EL PROGRAMA TOTAL DE QufMIcA [II. ENMENDANDO ES
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TE GRAVE OLVIDO, LA ESTRUCTURA DE LOS PROGRAMAS LA CONSIDERA
MOS ACEPTABLE.

CREEMOS QUE UNO DE LOS ASPECTOS MAS IMPORTANTES QUE SE --
PRESENTAN, CONJUNTAMENTE CON LA REESTRUCTURACION DE LOS PRO-
GRAMAS,CONSISTE EN LA DESCENTRALIZACION DE LOS EXAMENES PAR-
CIALES, COMO HABIAMOS DICHO ANTERIORMENTE, LOS EXAMENES PAR
CIALES SE ELABORABAN EN LA DIRECCION GENERAL DEL COLEGIO, --
ORIGINANDO MUCHOS PROBLEMAS TANTO EN LAS ESTRATEGIAS DE ENSE
NANZA-APRENDIZAJE COMO PSICOPEDAGOGICOS Y LABORALES, ANTE -
LOS NUEVOS PROGRAMAS, SE PLANTEA UNA NUEVA ESTRATEGIA DE EVA
LUACION, QUE RESPONDA A LAS NECESIDADES QUE PLANTEAN LOS OB-
JETIVOS OPERACIONALES DE DICHOS PROGRAMAS.

LA NUEVA ESTRATEGIA DE EVALUACION, DELEGA RESPONSABILIDAD
A LOS PROFESORES, REUNIDOS EN FORMA DE ACADEMIA, PARA DECIDIR
LA FORMA MAS IDONEA DE EVALUACION, QUE RESPONDA A LAS NECES]
DADES CONCRETAS DE SU VIVENCIA PEDAGOGICA, EN CASO DE QUE -
LA ESTRATEGIA DE EVALUACION CONTEMPLE LA APLICACION DE EXAME
NES, LOS PROFESORES ACORDARAN EL DISEfO Y LA ELABORACION DE
DICHOS INSTRUMENTOS, ESTO HACE QUE LA ESTRATEGIA DE EVALUA-
CION QUE SE PRESENTA, ORIENTE EN CIERTA MEDIDA, LA ESENCIA -
PEDAGOGICA Y PROPONGA UNA OPORTUNIDAD MAS AL DESARROLLO DE -
LA CREATIVIDAD DEL DOCENTE: ASf, PROMUEVA, POCO A POCO, UNA
VISIGN DE LA EDUCACION MENOS ABERRANTE, SISTEMATICA Y MECANL
CAI
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CapiTuLo QUINTO

INTROYECCION DE UN MODELO COMO ESTRATEGIA DEL
APRENDIZAJE EN LA QufmIca

5.1 InTRODUCCION

CoMo HEMOS VISTO, UNA DE LAS PREOCUPACIONES MAYORES DE LA
EDUCACION RADICA EN LA OPERATIVIDAD DE LAS DIFERENTES FORMAS
DE CONCEBIR EL APRENDIZAJE Y LA ENSENANZA. A PARTIR DE ESTAS
CONCEPCIONES SE GENERAN LOS MODELOS QUE ORIENTEN UNA VISION -
MAS PRECISA, ENCAMINADA AL MEJOR APROVECHAMIENTO DE LOS ALUM-
NOS, Asf LOS MODELOS QUE SE PROPONGAN DEBERAN ATENDER coMo
PRIMERA APROXIMACION, A LOS PARAMETROS SOCIALES. CULTURALES Y
ECONOMICOS DE LA POBLACION, A LOS RECURSOS MATERIALES Y HUMA-
NOS, Y FINALMENTE A LA POLITICA EDUCATIVA QUE SE PRETENDA.

DEBIDO A NUESTRAS LIMITACIONES EN TIEMPO, ESPACIO Y CONO-
CIMIENTOS. NOS CENTRAREMOS., UNICAMENTE. EN LOS RECURSOS MATE-
RIALES Y HUMANOS QUE DEBEREMOS NECESITAR PARA LOGRAR INCIDIR.
EN MAYOR GRADO., EN EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR DE LA QuiMICA,
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EN EL NIVEL MEDIO SUPERIOR. UN MODELO EN ESTA DIRECCION DEBE
RA SURGIR DEL COMPORTAMIENTO DE LA MISMA REALIDAD, EN LA IN
TERACCION MUTUA PROFESOR-ALUMNO-AUTORIDADES, SE OBSERVAN CON-
DUCTAS QUE MANIFIESTAN UNA CONCEPCION DEL QUEHACER ESCOLAR; -
Y ES AQUf EN DONDE SE PRESENTAN LAS ACCIONES EDUCATIVAS. To-
DO ESTO INTROYECTA UN MODELO O DIFERENTES MODELOS, DEPENDIEN-
DO DEL PLANO EN QUE NOS UBIQUEMOS. EL MODELO A QUE NOS VAMOS
A REFERIR SURGE CON ESTAS CARACTER{STICAS, ES DECIR, COMO UN
ELEMENTO QUE ESTA EN LA REALIDAD Y QUE SIMPLEMENTE LO HACEMOS
AFLORAR EN NUESTRA ESTRUCTURA COGNOSCITIVA EN FORMA LOGICA -
Y PEDAGOGICAMENTE REORGANIZADA, DEBIDO A LA INFINIDAD DE VA-
RIABLES INHERENTES QUE SE CONJUGAN EN LA REALIDAD EDUCATIVA.
POR UN LADO: Y A LAS LIMITACIONES DE LOS MODELOS, QUE SURGEN
COMO UNA RESPUESTA OPERATIVA A ALGUNAS DE ESAS VARIABLES, PO-
DEMOS DECIR, SIN TEMOR A EQUIVOCARNOS. QUE LOS MODELOS EN EL
CAMPO DE LA EDUCACION NO DEBEN GENERALIZARSE A TAL GRADO QUE
SE PIERDA LA ESENCIA DE SUS LIMITACIONES Y OPERATIVIDAD. EL
MODELO QUE NOSOTROS OPERAMOS TIENE ESTAS CARACTERISTICAS: NO
COMO UNA FORMULA GENERAL PARA RESOLVER LA PROBLEMATICA EDUCA-
TIVA: EN CAMBIO NOS PODRIA AYUDAR PARA CORREGIR Y PROPICIAR -
ALTERNATIVAS MAS VIABLES DENTRO DE NUESTRA REALIDAD PEDAGGGI-
cA: ASf, EL MODELO SE DEBE ENTENDER COMO UN ELEMENTO DINAMICO,
COMO UNA BUSQUEDA INCESANTE QUE EMERGE Y RE-EMERGE EN UNA fN-
FIMA "6OTA” DE UN PEQUEfI0 PLANO DEL OCEANO EDUCATIVO,

5.2 MoDELO ACADEMICO- ADMINISTRATIVO PARA EL APRENDIZAJE
DE LA QuUfMIcA,

A CONTINUACION PRESENTAMOS UN MODELO QUE OPERAMOS EN LOS
CURSOS DE QUfMICA EN LOS SEMESTRES 83-A v 8§3-B EN EL PLANTEL
No. 19 peL CoLEGIO DE BACHILLERES. AL MODELO LO DESIGNAMOS
ACADEMICO-ADMINISTRATIYO PORQUE PARA SU OPERATIVIDAD REQUIERE
DE LA COORDINACION DE ESTAS DOS INSTANCIAS, EL MODELO ESTA -
ESTRUCTURADO DE LOS SIGUIENTES ELEMENTOS:



57

. ProGRAMA

. INTENCION DEL PROGRAMA

. MATERIALES DE EVALUACION
. EvALUACION

=g I L N

ESTos ELEMENTOS ESTAN lNTERRELAC[ONADOS DE LA SIGUIENTE -
FORMA:

- 11“ iy~ ‘lf
l I | |
\ | ! |
v . 1 Il )
PROGRAMA . INTENCION MATERIALES EVALUACION.
) i DEL DE
PROGRAMA | EVALUACION

1T

EL MODELO NOS PROPONE DOS PLANOS:

PRIMERO, EL. PODER DETECTAR ERRORES EN LOS PROGRAMAS DE LA
MATERIA Y: SEGUNDO, EL VER LA CORRESPONDENCIA Y CONGRUENCIA -
DE LAS ACTIVIDADES PEDAGOGICAS CON RESPECTO A LOS PROGRAMAS.

NUESTRO INTERES MAS INMEDIATO NO ES PROPONER UN PROGRAMA
DE QUIMICA A NIVEL MEDIO SUPERIOR, YA QUE ESTO RESPONDE A UN
ANALISIS MAS PROFUNDO DE NUESTRA MANERA DE SER Y DE ACTUAR CQ
MO MEXICANOS. ESTO No NEGARfA LA POSIBILIDAD DE MODIFICAR 0
REESTRUCTURAR UN PROGRAMA A PARTIR DE LA OPERATIVIDAD DEL MO-
DELO, POR LO QUE EL MISMO MODELO PROPONDR{A LA NECESIDAD DE -
REESTRUCTURAR TANTO EL PROGRAMA COMO, QUIZA, GENERAR OTRO MO-
DELO QUE ILUSTRE MAS EL FENOMENO EDUCATIVO CONCRETO, EL SE--
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GUNDO PUNTO QUE PROPONE EL MODELO ES EL QUE, DE ALGUNA MANERA.
ESTA A NUESTRO ALCANCE COMO PROFESORES Y ACADEMIA. FUNDAMEN-—
TALMENTE. COMO PROFESORES, EN LA MEDIDA QUE NOS INTERESA --
NUESTRA ACTIVIDAD; Y COMO ACADEMIA., EN LA FORMA EN QUE PODE--
MOS MANIFESTAR NUESTRAS ALTERNATIVAS CONJUNTAS Y ORGANIZADAS
PARA TENER UNA ORIENTACION MINIMA COMON PARA DESARROLLAR LA -
DIVERSIDAD TAN AMPLIA DE NUESTRA LABOR DOCENTE.

| o

Los PROGRAMAS QUE SE TRABAJARON, FUERON LOS VIGENTES EN -
EL CoLEc10 DE BACHILLERES (VER APENDICE A). ESTOS PROGRAMAS
LOS PRESENTAMOS EN EL CAP{TULO ANTERIOR. NUESTRO MODELO SE -
OPERG A PARTIR DE ESTOS PROGRAMAS, POR LO QUE LOS DEMAS ELE--
MENTOS DEL MODELO RESPONDEN EN PRIMERA INSTANCIA A LA INSTRU-
MENTACION DE ESTA SUGERENCIA PROGRAMATICA DE CONTENIDOS.

INTENCION DEL PROGRAMA

ESTA ES UNA DE LAS ETAPAS FUNDAMENTALES DEL MODELO, YA --
QUE SERfA LA INTROYECCION DEL PROGRAMA POR PARTE DE LOS PROFE
SORES. LA INTENCION DEL PROGRAMA SER{A EL ENTENDIMIENTO O LA
FORMA DE CONCEBIR LOS PROFESORES LA SERIE DE CONTENIDOS PRO-
GRAMATICOS DE MANERA GLOBAL. LA INTENCION QUE UN DETERMINADO
PROFESOR TENGA SOBRE EL PROGRAMA ESTARA EN FUNCION DE SU ES--
TRUCTURA COGNOSCITIVA Y DE SU AFECTIVIDAD EN CUANTO. A ESTA, -
RESULTADO DE SUS EXPERIENCIAS ANTERIORES.

EN ESTA ETAPA SE HIZO VER A LOS PROFESORES LA NECESIDAD -
DE REUNIRSE PARA MANIFESTAR SUS INQUIETUDES. PREOCUPACIONES Y
OPINIONES SOBRE LOS PROGRAMAS, AS{ COMO SUS PUNTOS DE VISTA -
SOBRE LA EVALUACION, EN GENERAL, ESTO NOS AYUDA A INTERIORI-
ZAR LA CONCEPCION QUE TIENEN LOS PROFESORES SOBRE LOS PROGRA-
MAS, LA MANERA EN QUE LOS OPERAN., Y LA FORMA EN QUE CREEN OPE
RARLOS. EN ESTAS REUNIONES SE LLEGARON A PUNTOS COMUNES VIA-
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BLES PARA LOGRAR REORGANIZAR CON MAYOR PROVECHO LA ACTIVIDAD
PEDAGOGICA, ESTO LLEVABA IMPLICITA LA IMPORTANCIA DE NUESTRA
RESPONSABILIDAD, AUNQUE LIMITADA, DE LA LABOR DOCENTE Y LA --
REESTRUCTURACION URGENTE DE NUESTROS CONCEPTOS SOBRE EDUCA---
CIOGN, APRENDIZAJE. EVALUACION. EXAMEN, ETC. A MEDIDA QUE SE -
1BA DANDO ESTE PROCESO, SE OBSERVO QUE EXISTIA, EN MUCHAS oca
SIONES, UNA CONCEPCION PARCIAL DE LO QUE ES LA EVALUACION, -
POR LO QUE SE ESCLARECIG., MEDIANTE DINAMICAS PROPIAS DE LA --
AcADEMIA, LO QUE EN S ENCERRABA DICHO TERMINO., AL MISMO ~--
TIEMPO QUE SE IBAN DANDO LAS INTENCIONES DEL PROGRAMA SE DISE
NABAN MATERIALES DE APOYO QUE RESPONDIERAN A DICHAS INTENCIO-
NES, Asf, LAS INTENCIONES DEL PROGRAMA POR PARTE DE LOS PRO-
FESORES ESTABAN IMPLICITAS EN TODAS LAS ETAPAS DEL MODELO,

E E_EVALUAC

LoS MATERIALES DE EVALUACION ESTAN EN FUNCIGN DE LA INTEN
~ CION DEL PROGRAMA Y DEBEN RESPONDER A DICHA INTENCION., EsTos
MATERIALES SIRVEN COMO UN APOYO PEDAGOGICO QUE TIENE LA FINA-
L.IDAD DE RETROALIMENTAR LOS CONOCIMIENTOS DE CADA UNA DE LAS

UNIDADES DEL PROGRAMA. EN ESTE SENTIDO, LA RETROALIMENTACION
SE CONCIBE COMO UNA EVALUACION CONSTANTE Y PERMANENTE DEL ~-
. ALUMNO. QUE LO ORIENTE HACIA UN APRENDIZAJE MAS ACTIVO Y DINA

~ 'MIco. AL MISMO TIEMPO PROPICIA EL TRABAJO EN EQUIPO, AS{ CO-

“MO UNA INTERACCION MAS GENUINA ENTRE ALUMNO-ALUMNO Y PROFESOR

.ALUMNO, LOS MATERIALES A LOS QUE NOS REFERIMOS LOS HEMOS DE-

" 816NADO: MATERIALES DE EVALUACION, YA QUE RESPONDEN A ESTE -
PROPOSITO. :

MucHos DE LOS PROBLEMAS PEDAGOGICOS Y EDUCATIVOS SON GENE
RADOS, DEBIDO A UNA CONCEPCION E INSTRUMENTACION ERRONEA DE ~
LA EVALUACION, QUE EVALUAR, COMO EVALUAR Y PARA QUE EVALUAR,
SERfAN LAS INTERROGANTES BASICAS EN TODO PROCESO EDUCATIVO,

ENTENDEMOS, EVALUAR., COMO UNA SERIE DE ACCIONES TENDIEN--
TES A VALORIZAR EL APRENDIZAJE DEL ALUMNO Y EL GRUPO, ES DE~=
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CIR, VERIFICAR UN CAMBIO EN LA ESTRUCTURA COGNOSCITIVA DE LOS

INDIVIDUOS AL ESTAR EN INTERACCION CON UNA SERIE DE CONCEPTOS

0 FENOMENOS POR CONOCER. LUEGO. LA EVALUACION DEBE SER PERMA

NENTE EN TODO EL PROCESO EDUCATIVO O EN SU DEFECTO PIERDE PRQ

PIAMENTE SU VALIDEZ COMO RETROALIMENTADOR E INDICADOR DEL AL-

CANCE Y AVANCE DE LO APRENDIDO. LA EVALUACION NOS PERMITE ME

JORAR EL APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS, MEJORAR LA CONDUCTA ORIEN
TADORA DEL PROFESOR ASf coMO sU METODOLOGIA. DESDE ESTE PUN-

TO DE VISTA LA EVALUACION JUEGA UN PAPEL MUY IMPORTANTE YA —--

QUE, ES DE ALGUNA MANERA, LA DIRECTRIZ DEL PROCESO EDUCATIVG.

LA EVALUACION TIENE DOS FUNCIONES, UNA PROPIAMENTE EDUCA~
TIVA Y OTRA ADMINISTRATIVA. LA PRIMERA., QUE ES LA PRIMORDIAL
Y MAS IMPORTANTE, NOS PERMITE HACER QUE 'EL ALUMNO APRENDA VE-
RIFICANDO DICHO APRENDIZAJE: Y LA SEGUNDA. ASIGNARLE UN S{MBQ
L.0 QUE REPRESENTE EL NIVEL Y LA CALIDAD DE SU APROVECHAMIENTO,
ESTA SEGUNDA FUNCION ES BASICAMENTE ADMINISTRATIVA, POR LO =~
QUE VISTA LA EVALUACION CON ESTA PARCIALIDAD ESTAR{AMOS NEGAN
DO LA ESENCIA BASICA DE NUESTRA ACTIVIDAD PEDAGOGICA Y DE LA
INTENCION MISMA DE LA EDUCACION. UNO DE LOS ERRORES FRECUEN-
TES EN LA EDUCACION ES APLICAR UN EXAMEN PARA ASIGNAR UNA CA-
LIFICACION QUE PRETENDA VERIFICAR EL APRENDIZAJE.

QUEREMOS SER REITERATIVOS., SUBRAYANDO QUE LA EVALUACION -
DEBE SER CONSTANTE, PERMANENTE Y OBEDECER A LA INTENCION DEL
PROGRAMA. Asf, LA EVALUACION SE PUEDE LLEVAR A CABO MEDIANTE
UNA SERIE DE INSTRUMENTOS COMO: TRABAJOS SOBRE ALGUN CONCEPTO.
FENOMENO O CONTENIDO DETERMINADO., TAREAS, CUESTIONARIOS, PRO-
BLEMARIOS, ENSAYOS, MONOGRAF{AS, EXAMENES, ETC., LOS CUALES -

" DEBEN SER CONSISTENTES CON LOS CONTENIDOS QUE SE PRETENDAN -

APRENDER.,

Los MATERIALES DE EVALUACION QUE SE UTILIZARON EN LOS PRQ ‘
" GRAMAS DE QUfMICA FUERON:
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Para QufrMica I, UN CUESTIONARIO POR UNIDAD: PARA Quimica
11, UN CUESTIONARIO POR CADA UNIDAD Y, EN LA ULTIMA UNIDAD -
SE ESTRUCTURO UN MATERIAL AUTODIDACTICO PARA TRABAJAKLO EN  CLA
SE EN FORMA GRUPAL: Y aufmica IIl, UN PROBLEMARIO POR UNIDAD
Y UN TRABAJO INTEGRADOR SOBRE ALGUN TOPICO DE IMPORTANCIA SO
CIAL, ECONOMICA O TECNOLOGICA A NIVEL NACIONAL.

HAY QUE HACER VER LA IMPORTANCIA DE LOS CUESTIONARIOS Y
PROBLEMARIOS COMO EVALUADORES PERMANENTES DE TODO EL PROCESO,
TANTO EN LA FORMA DE CONCEBIRLOS, COMO EN LA DE OPERARLOS, -
DEBEMOS DE CONCEBIRLOS COMO INSTRUMENTOS PERMANENTES QUE NOS
SIRVAN PARA PROPICIAR LA RETROALIMENTACION Y LOGRAR EL APREN
DIZAJE. ASf COMO PARA DETECTAR POSIBLES FALLAS DE LOS MISMOS
MATERIALES Y PODER CORREGIRLOS Y ENRIQUECERLOS. DEBEMOS OPE
RARLOS CON ESE MISMO SENTIDO, SIN PERDER EL OBJETIVO POR EL
CUAL LOS ELABORAMOS. NO LOS DEBEREMOS UTILIZAR COMO TRABA--
JOS REPRESORES QUE ORILLEN O LE SUGIERAN AL ALUMNO RE-=
SOLVERLOS CON LA UNICA FINALIDAD DE LOGRAR OBTENER UNA CALI-
_FICACION, POR EL CONTRARIO, SE LES DEBE EXPLICAR A LOS ALUM
NOS LA FINALIDAD Y LA UTILIDAD DE ESTOS INSTRUMENTOS, PARA -
QUE LOGREN COMPRENDER LA NECESIDAD DE UTILIZARLOS Y NO DES--
VIRTUAR SU FUNCIONALIDAD.

LOS MATERIALES DE EVALUACION PRETENDEN REORIENTAR LA'AC-
TIVIDAD PEDAGOGICA, AMPLIANDO LOS ESQUEMAS INSTITUCIONALES,
PROPICIANDO LA CREATIVIDAD Y VERIFICANDO SU CONGRUENCIA,

EvALUACION

EN ESTA ETAPA DEL MODELO NOS REFERIMOS A LA EVALUACION SU
MATIVA., QUE SE REALIZA AL TERMINO DE UNA ETAPA DE APRENDIZAJE
PARA VERIFICAR LOS RESULTADOS ALCANZADOS, ESTE ES EL TIPO DE
EVALUACION QUE ESTA DIRECTAMENTE VINCULADO CON LA ACREDITA---
CIGN Y CUYO RESULTADO NORMALMENTE SE EXPRESA EN UNA CALIFICA-
CION,
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EN LA ACADEMIA DE QUIMICA SE ACORDO REALIZAR DOS EXAMENES
DEPARTAMENTALES POR ASIGNATURA. EL PRIMER EXAMEN DEPARTAMEN-
TAL CORRESPONDfA A LAs unipapes I. Il v I1I: ¥ EL secunpo., --
A LAs UNIDADES [V Y V. TANTO PARA auimica I como PARA aquiMica
IT. EN cuanto A aufmica I1l, EL PRIMER EXAMEN EVALUABA LA --
UNIDAD [, Y EL SEGUNDO, LA UNIDAD [I v IIl: LA CUARTA UNIDAD
SE EVALUABA POR MEDIO DE UN TRABAJO DE INVESTIGACION., QUE ERA
DESARROLLADO A TRAVES DEL CURSO Y ENTREGADO AL FINAL.

EL DISENO DE LOS EXAMENES DEBE RESPONDER A LA EXPERIENCIA
DE ENSEMANZA~APRENDIZAJE CONCRETA. Asf. LOS EXAMENES DEPARTA
MENTALES SE ELABORARON A PARTIR DE LAS EXPERIENCIAS Y SUGEREN
CIAS DE LOS PROFESORES., A FIN DE QUE COINCIDIERAN CON L0S MA
TERIALES DE EVALUACION QUE SE ESTARAN APLICANDO EN LOS CURSOS.

Asi, LA EVALUACION EN QuUiMICA DEBE RESPONDER A LOS MATE--
RIALES DE EVALUACION QUE SE INSTRUMENTEN, PARA LOGRAR COHESION

Y CONGRUENCIA EN TODO NUESTRO PROCESO.

5.3 OBSERVACIONES Y COMENTARIOS

Es DIFICIL VERIFICAR EL APRENDIZAJE REAL, DEBIDO A QUE ES
TE NO ES EL RESULTADO DE LA INTERACCION EST{MULO-RESPUESTA --
PROPIAMENTE, A PESAR DE ESTO MOSTRAREMOS EN FORMA DE DATOS -
COMPARATIVOS, EL RESULTADO CUANTITATIVO DE LA "EFICIENCIAY --
DEL MODELO. PENSAMOS QUE UN MODELO PEDAGOGICO NO SE EVALUA -
" POR SU GRADO DE GENERALIDAD O AUTOMATICIDAD, NI POR SU EFICIEN
TISMO ADMINISTRATIVO, SINO POR.SU CONGRUENCIA CON LOS ELEMEN-
TOS PROPIOS DEL FENOMENO EDUCATIVO,

EN LOs SEMESTRES ANTERIORES AL 82-B, EL PROMEDIO DE APRO-
BACION EN_QutMI%§)I FUE DE 35%, EN aufmicA 11 pe 407 v En aui
mica 111 pe 357, ‘

(1) Informaci6n obtenida del archive de 1a Academia de Quimi-
ca del Plantel
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EN EL SEMESTRE 82-B, COMIENZA LA VIGENCIA DEL NUEYO PROGRAMA

DE QufmMIcAa I; EN ESTE SEMESTRE SE SIGUE LLEVANDO A CABO LA ES
TRATEGIA DE EVALUACION CENTRALIZADA POR LA DIRECCION GENERAL

DEL CoLEGIO DE BACHILLERES. EL AUMENTO DE APROBACION EN EL -
SEMESTRE 82-B CON RESPECTO A LOS SEMESTRES ANTERIORES FUE EN
8.5 uNIDADES., PODR{AMOS DECIR QUE ESTE AUMENTO SE DEBE A LA

REESTRUCTURACION DEL PROGRAMA PROPIAMENTE,

A MEDIADOS DEL SEMESTRE 82-B SE COMENZO A ESTRUCTURAR =-
NUESTRO MODELO., EL CUAL LO COMENZAMOS A OPERAR. CON UNA ESTRA
TEGIA DE EVALUACION DESCENTRALIZADA. EN EL SEMESTRE 83-A, -
EL PORCENTAJE DE APROBACION EN ESTE SEMESTRE FUE DE €6.8; EL
CUAL AUMENTO EN 31,8 UNIDADES RESPECTO A SEMESTRES ANTERIORES
Y EN 23,3 UNIDADES RESPECTO AL SEMESTRE 82-B. ESTE OLTIMO IN
CREMENTO DE APROBACION ES DEBIDIDO FUNDAMENTALMENTE A LA OPE-
RATIVIDAD DEL MODELO PLANTEADO. EL CUAL INTENTA PRINCIPALMEN-
TE RETROALIMENTAR Y EVALUAR EN FORMA CONGRUENTE LA INTENCION
DEL PROGRAMA, CARACTER{STICA QUE NO PRESENTA LA VIVENCIA DEL
SEMESTRE 82-B. Asf, EL INCREMENTO DE APROBACION PARA LAS --
OTRAS DOS ASIGNATURAS, CON LA OPERATIVIDAD DEL MODELO Y LOS -
NUEVOS PROGRAMAS. FUERON DE 18.5 uUNIDADES PARA aqufmica Il v -
DE 32,2 UNIDADES PARA aufmica III,

LAS OBSERVACIONES ANTERIORES NOS MUESTRAN LA EVALUACION -
DEL MODELO EN CUANTO A SU EXPRESION CUANTITATIVA. LA EVALUA-
CION CUALITATIVA, QUE DE ALGUNA MANERA EXPRESA LA CONCEPCION
MISMA DEL FENOMENO EDUCATIVO, ESTA IMPRESA EXPL{CITAMENTE EN
TODO ESTE TRABAJO, Y EN LA TAREA DIARIA QUE NOS HEMOS PLANTEA
DO COMO PERSONAS, INMISCUIDAS Y ABSORTAS DE UNA REALIDAD TAN
VERSATIL Y SURREALISTA COMO LA NUESTRA.



DATOS ESTADISTICOS X%

g o v g e A it i b o -
SEMESTRE A - v M N ° 2 )
ASIGNATURAS,
| EsScoLAR INSCRITO S AUSENTES |EVALUADOS| APROBADDS pa REPROBADOS [ A
I 82-B 60 I 98 | 503 | 219 [43.5} 284 !565)
U ' SRV S _..J:
83- 728 | 161 | 567 | 370 |66. 186 (33.2 ]
i QUIMICA | A . _ |668; 188 (3324
| 83- 8 584 | 107 | 477 346 (725) 131 275}
~ 84- A 769 | (78 | 591 356 1602 235 |398]
{ 83- A 446 61 | 385 177 |a60{ 208 540
:‘ st e et - it R B e ey — T A y ‘ .4._;‘
| QUIMICA It 83- 8 523 64 | 459 250 |545{ 200 455
| B4- A 518 72 | 4464 261 |(585] 185 lais
| 83-8 301 30 | 262 176 1672 86 |[328]
1 auimica i D
! 84- A 303 38 | 355 190 |535] 165 |46.5]
. il bt a S e B ooty R s oo e . o P p oy

% Dotos obtenidos del archivo de loa Acodemic de Quimica del Plantel.
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CONCLUSIONES

PARA CONCLUIR, PENSAMOS QUE TODOS LOS ELEMENTOS HUMANOS --
QUE INTERVIENEN EN EL FENOMENO EDUCATIVO DEBEN TENER UNA VI-=-
SION CLARA., TANTO GENERAL COMO PARTICULAR, DE LA TAREA QUE SU
PONE UNA RESPONSABILIDAD SOCIAL MUY IMPORTANTE., YA QUE DEBEMOS
FORMAR E INFORMAR, ORIENTAR Y APRENDER. CONVIVIR Y MOTIVAR. PA
RA INTENTQR PROMOVER ALTERNATIVAS MAS HUMANAS EN LA ETICA SO--
CIAL., :

Asf, LAS CONCLUSIONES DE ESTE TRABAJO ESTAN IMPLICITA 0 EX
PLICITAMENTE EN SU CONTENIDO GLOBAL, EN SU “GESTALT", EN sU IN
TEGRIDAD COMO UN TODO; POR LO QUE EXTRAER CONCLUSIONES COMO --
RESPUESTAS FINALES NOS OBLIGAR{A A PENSAR EN EL FENOMENO EDUCA
TIVO COMO UN ENTE ACABADO,

SIN EMBARGO, INTENTAREMOS PRESENTAR ALGUNAS CONCLUSIONES -
QUE CREEMOS RELEYANTES EN ESTE TRABAJO:

1, TANTO LOS PROFESORES COMO LOS ALUMNOS DEBEN TENER CONQ
CIMIENTO DE LOS PROGRAMAS DE QUIMICA QUE ORIENTARAN LA ACTIVI-
DAD EN EL SALON DE CLASE.
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2, LOS PROFESORES INTERCAMBIARAN IMPRESIONES SOBRE LOS -
PROGRAMAS DE QUIMICA, PARA LOGRAR DARLE INTENCIONALIDAD A SU
ACTIVIDAD. Y A PARTIR DE ESTO DISEMAR LA ESTRATEGIA DE EVALUA
CION QUE LOGRE LAS PAUTAS DE APRENDIZAJE DE LOS DIVERSOS TOPL
CO0S POR APRENDER.

3. LOs MATERIALES DE EVALUACION DEBEN TENER LA CARACTE-
R{STICA IMPORTANTE DE RESPONDER A LA INTENCION QUE SE PERSI--
GUE EN LOS PROGRAMAS. AS{ COMO. SER CONSISTENTES CON LAS EX
PERIENCIAS DE APRENDIZAJE,

i, Los MATERIALES DE EVALUACION DEBEN SER APLICADOS POR
TODOS LOS PROFESORES. CON LA RESPECTIVA FLEXIBILIDAD QUE DENQ
TA SU INDIVIDUALIDAD, SIN PERDER LA ORIENTACION ACORDADA EN -
LAS REUNIONES PARA EL DISENO DE DICHOS MATERIALES,

5. SE DEBE RECORDAR QUE LOS MATERIALES DE EVALUACION SE
CONCIBEN A PARTIR DEL CONCEPTO DE EVALUACION, DICHOS MATERIA
LES DEBEN RESPONDER A LA EVALUACION cCOMO “UNA SERIE DE ACCIO-
NES TENDIENTES A VALORIZAR EL APRENDIZAJE DEL ALUMNO Y EL GRU
PO" Y NO COMO DESVIRTUALIZADORES QUE PROPICIEN “RUIDO” EN EL
PROCESO,

6, LoOs MATERIALES DE EVALUACION DEBEN CONCEBIRSE A PAR--
TIR, PRIMERAMENTE, DE LA INTENCION DEL PROGRAMA, COMO YA LO -
_MENCIONAMOS: PERO TAMBIEN DEBEN ESTRUCTURARSE EN FUNCION DE
LAS CARACTERISTICAS DE NUESTRA POBLACION ESTUDIANTIL. ASf co-
MO DE LOS RECURSOS DISPONIBLES DE LA INSTITUCION.

7. SE DEBEN DE PROPONER REUNIONES ENTRE LOS PROFESORES -
PARA IR RETROALIMENTANDO EL PROCESO Y AL MISMO TIEMPO EVALUAR
LO, PARA DETECTAR FALLAS; YA SEA EN LA ESTRATEGIA PLANTEADA.
0 BIEN, EN EL INTERIOR DEL MISMO PROGRAMA. FESTO HACE QUE SE
LE IMPRIMA UNA DINAMICA ACTIVA AL BINOMIO PROGRAMA-ESTRATEGIA.

8, Los REPLANTEAMIENTOS QUE SE DISCUTAN DEBEN RESPONDER
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A LAS ORIENTACIONES EDUCATIVAS FUNDAMENTALES QUE INCIDAN PARA
UN MEJOR APROVECHAMIENTO EN QUMICA.

ESTAS CONCLUSIONES PRESENTAN ALGUNAS ORIENTACIONES GENERA
LES QUE SON DE IMPORTANCIA VITAL PARA QUIENES REALMENTE ESTEN
INTERESADOS EN LA EDUCACION. ESTAS ORIENTACIONES QUE RECOMEN

DAMOS SON:!

PRIMERO.,
SEGUNDO .

TERCERO,

CuARTO.

TENER INFORMACION SOBRE LAS DIFERENTES CORRIEN-
TES PEDAGOGICAS Y PSICOLOGICAS QUE TRATAN SOBRE
EL FENOMENO EDUCATIVO.

ESTAR CONSCIENTES DE LA INCIDENCIA DE ALGUNA 0
ALGUNAS- CORRIENTES EDUCATIVAS EN EL SISTEMA EDU
CATIVO NACIONAL.,

BUSCAR ALTERNATIVAS QUE GENEREN UN MAYOR APREN
DIZAJE EN EL AREA DE CONOCIMIENTO DE INTERES.

ENCONTRAR ACCIONES COYUNTURALES PARA LLEVAR A
CABO ALGUNA ESTRATEGIA ACORDE AL PUNTO ANTERIOR.



10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

69

Bibliograf ? a

ALVAREZ, Manilta J. M, La Docenc1a en el Area Quimica-Bio-
10 1ca, Perfiles educativos, numero extraordinario, Dic., --
, México.D. F.

BIGGE, M. Teorias de Aprendizaje para Maestros, Ed. Tri---
11as, México, D. F., 1979.

CHATEAU, J. y otros, Los Grandes Pedagogos, Ed. Fondo de -
Cultura Econdomica, México, 1974, cap. IIT y 1IV.

CHAPLIN, J./KRAWIEC, T. Psicologfa: Sistemas y Teorias, --
Ed. Interamericana. 3a. edicién, Mexico, 1981, cap. VI y -
VII.

CISNEROS, Farfas G, Psicologfa del Aprendizaje, Ed. Paidés,
Argentina, 1974, cap. I, ITI, V, VIIT y IX.

GAGNE, R. M, Principios Bdsicos del Aprendizaje para la Ins
truccidn, Ed. ~Diana, Mexico, 1975.

LATAPI, P, An8l11isis de un Sexenio de Educacidn en México,
1970-76. Ed. Nueva Imagen, Mexico, 1980. cap. ITI.

LATAPI, P, Polfitica Educativa y Valores Nacfonales, Ed. Nue
va Imagen. M&x{co, 1980. cap. I y II.

MARX, M./HILLIX, W, Sistemas y Teorfas Psicolégicos Contem~
ordneos, Ed. Paldds, Buenos Aires, Arg. 1980, cap. VII y
BITT.

PALACIOS, J, La Cuestifn Escolar, Ed. Laia, Barcelona, Esp.
1981, ‘

PAVLOY, 1, Fisiologfa y Psicologfa, Ed. Alianza, Madrid, Esp.
1976, cap. II.

SNYDERS, G, Pedagogie Progressiste, Ed. PUF, Paris, Francia,
1973, p. 32.

SNYDERS, G, Historia de la Pedagogfa, dirigida por Debbesse,
M. y M1a1aret, G., Ed. O0lkos-tan, Barcelona, Esp., 1974, T. II
p. 16-60.

SKINNER, B. F., Tecnologia de la Ensefianza, Ed. Labor, S. A.,
Barcelona, Esp., 1970

WATSON, R. I., The Great Psichologists , New York, 1963, p. 408.

YAROSHESVKY, M. G., La Psicologia del Siglo XX, Ed. Grijalbe,
México, 1979, cap. VI y VII.

BT e TR



17.

18.

19,

20.

21.

22.

23.

24,

70

FERNANDO PARDO, G., La Ciencia de la Conducta, Ed. Trillas,
S.A. México, 1972, cap. X.

PROYECTQ DE EYALUACION INICIAL (PE1}. Reporte sobre las ca-
racteristicas socioeconfmicas encontradas en (a poblacidon -
de nuevo ingreso de Jos tres ultimos afios. Centro de Evalua
cidén y planeacion Académica, Departamente de Seguimiento
Escolar. Coleglo de Bachilleres, México, 1982.

DIARIO OFICIAL DE LA FEDERACION, de 26 de septiembre de 1973,
México, D. F.

ESTATUTO GENERAL DEL COLEGIO DE BACHILLERES, 1973, México, D.F.

Propuesta sobre Tronco Comdn. Grupo Técnico, Cocoyoc, Mor.,
10-12 marzo de 198Z. HMecanograma. México.

Concepcidn del Tronco Comdn. Grupo técnico. Mecanograma, M&

xico, D. F., 1982,

Modificaciones al Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres.
Tronco Comin en el Colegio de Bachilleres. Mexico, D. F.
Gaceta del C. B., 19 de julio de 1982,

Programas Oficiales de las Asignaturas del Primer Semestre.

CoTegio de Bachilleres, Direccion de Pianeac{on Académica,
México, D, F., 1982.



71

_BpEnNDICE "A"
- Nuevos ProGraMAS DE QuiMicA



72

SICRETARIA GENTRAL ACADEMICA
CIORLECIO OF
BAOURES
DINECCION DE PLANEACION ACADIMICA
PROGRAMA OFICIAL DE LA ASIGNATURA
QUIMICA I
CENTRO DE EVALUACION Y PLANEACION ACADEMICA
Ahde 100, P, Soptionars d 1962
9.
CONTENIDG {UNIDAD/TRMA/TASSTEMAL oeanVs
18 WHDAD &2 aluar
1.0 THRIPORUCIONES DRLA MATERIA * o 1 1sa leyes 60 (4n'ds 1n wergla y 1a masa,como
L . - prepledades Nindamantales do 1s materia e 1oa fenbwncs satwralesy
asi canc Jas Laplicaciones que se desprendan de s wo.
1 omcu 101 Recononerd 1a taporracis de 1s ley de La conparvacibe de L&

Tolel Tipos do energia.

14122 Concepton de tnarpis.

1e1s3 Ley 48 18 consarvacifn aa 1a anergis.

" $olod Inporuancia de 18 enargls wn 1o4 procasss industrles
e

1ol Covustuancian del uee Lrraziomal de 1s anergis

11 M

1as1 CONCUIPLE da Patsris,

1e22 Propieialos genareles de Ja ratufis.
'

enacgls n sus splicacionas y sus comsecusncing:

1101 Reconocerh 1os diferentes tipes ée eneryls,a pareie do
ejonplos sugeridos por sl grupe,

1402 Expresark con Fus proplas paladras el concepto de ener—
[

$e343 enunciard 1 Loy de 1a conservacitn de 1o snergla.

1:3.4 Raconocerh 14 inportancis del aprovechunients de 16 eney]
#la an lop procesos indugtrisles,

10103 Menclonsch las comsecuencipy o thans ol wio irracians)
de 1a enerjis en loa trebajor reallzsdos por el heebre.

Recorocark 1a luy de 1a zonrarvacido da 1a rass obgurvandc 1ol

difarentan fenimeroy §a¢ e producen on 14 naturslesss

1e2:4 Uprasaih con pev propisa paistru el concepto de materd

1572 Mentilicard Sas provindnins Tuecales St 10 matorisyen
Plasndo ob.etos de uso confin,




73

[3

COMTENIDO (UMIDAL, TIMA SUBTIMA}L

osETives

Te24) Propisdsdes smepecificas ds ls materta

Toled Concepto de Alsm

1:2:3 Eatados de egrepscibn

1e2:6 Combios da estador

$:2:7 Panbmants flgicos y quisicoss

1:2:3  Slatesss Wamogdnecs y hateroginecs,

12,9 sparscitn de merclse

1:2.10 Dlferuncie eatre clasantos, CopaRtos ¥ metclas.

1:2:11 Lay 2 1o conservecita de 1a Masne

102:12 Importmcis da las deyes e cansarvaciln, en los procy
cop latustriales. .

Tegistrarh alqunas profirdules esractticas de 1a maien
Tia A diferenten susta.ciisy eapleante 104 lastrumem
ton de sedicidn adecusdos,

1s203

Telad Kxpresard con qus proplss palatras el €Oncepts de miss,

1e2:5 Olatindulrd log estados da agregucibn de Is materie con)
bass e sus propledadne macroscdpicase

10206 Identificart log canbios qua sulren lov estidos da agre]
gacibn 4o 1a mataria por #1ecto e Ia TENPOrItUT .
12,7 Distinguirs lon fenfmanas isicos 4e los quinicos, s paz
tir ¢4 las proplededes as 1o nateris.

Claatticard 10 xlstomas on hrogloeos y tateroghnecs =
o base an sun Propisdadas Ifaicas,

1et08

Propoudst 1oa procadialentos Ais Adecusdos Jare sesirar
s se1cld dadd.

1,29

o4 4 sl en sezclas,
alonentos s partie de 1os aktodos ds separacida

11210

Bercstrarh qua 1a loy do l‘a conservacifa de 1a mass a8
ixple, £an10 an 1os fandmaros £251cO8, M0 en 102 qui=~
wicon,

(N1

122412 Aprecterd 1s irportancia 4e lus leyes de cmservecitn
44 18 suga y shargle,an 108 proceses kndustrialess

.

kA

CONTENIOS [URIGAGTEMA SUBTEMA)

1.-3 UNTKRISLACION KMERCIANASA

Tede1 ley da 1s coucsvaciba de tnargis y da 14 meas,

Coa UNIDAD

2.0 FTRCTIN ATOUICA ‘ .

" 9:041 Genaraifdades sobre &1 Stoma,

2.0 Particulas substtaicas,
2.1 WanM0s CuuTIicos

2440 Los 4 strares culnticoy.

24,2 Tabls da valores da log nfrerss rudnticsy gare obtg
nat lox eipos dv - i

103 senatificard 1s interralaciln ¢o 38 s y 1a enargls o alqy
noe fentaenos raturslese ‘

Te3e1 Bstablecerila yeliciln antry 1a maas y 1 anergls en ol
wiverse, .

20 Comprenderd 1s sstructura atdmice,s partir dal conocimients da iay
porticulss sutatbmicas. .

20,1 Reconocarh qua 18 sstructurs de 18 materis entf conatied
talds por htomoee

2,0.1.1 Belatarf 1os principales sportsciones clent!fie
a8 que condujeron sl sodele cubntico da) Rtomd,

2.0:2 Decarninark 103 concaptos de nlcero atdnico v almaro de,

Rasa. s partir de 1as principales particules sudbatlmicaad

'301 Dopteart log valores de 109 nfimarcs cuknsicos pars detesvinar,
10w difersntes orditalas,

2efed Jttlizarh 12y tiraros cubrtizos Cond pArAratLros pars w-|
uttcsr & 1os electroney en el hiae,

20427 L2ancrark una tanle jarn mosstar 12 relacitn enkre les

wslores cuAntLfica it d0 log rirerosicaknticas y loy =

tipes du Orbitsles qae pusden tentr 1og byomons
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CORTINIOG U MIDADTIMA S TEMAL

o TIYOs

2,2 CONPICURACION BLECTRUNICA

2y Trincipic do axciuibn e Ppulis

2ozt Principlo de edtbicsssbs progrualvas

2,3+ Principio de mbxtas sudtiplicideh

2.2:4 Configurecionas slectrdni i,

02,9 Bleczrio diterencisl

Imp as las i wobre &l dtoma on
2as divarsas alciplingg cientificas y sus repercw=
slonas sociatas,

e WHIDAD
3.0 Janpa mponIE

3¢ CIASITICACION FERICOICA PN 108 RENITO}

3441 Comcerto y explicacile da la construccidn de 1a Th—
Bl perfodics & 184 alenentos.

203 Nepresentarh 1s cofigarecibn slectidnich de los elementos,
2,201 8 22d

Aplicarh das principion dei axclupita do Fali, S8ificw
Gitn prograsivs v de mhxime muliiplicigad, pore detarmio=
nar Lss contiguracionss alectrislcas,

2.2,9 Locslizasd o) dlectrén alfersiclal en las cimfigurscio=
gy eMctronicase

2.2.6 Bvnluarh la laportarncie de lus Lovestiphcionas sotre al
Stoes en 1as diversas discipliras clertificas y wi) re=
parcusionas soctalese

3,0 boglaud 1a tadla pericdlcs de log ol como 1 ddelcoy

¢l coeiatante e 3 qulaica.

3.1 Clagificeri a 105 slenoitos,con base wn las configaacliones »=
slactrinicas y oivaros stbmicos,

31,1 Rxplicard 1a conatruccibn de 1a tehls periodics,con ase
an Jas coafigarsciones elecizbuicas.

¥e

CONTINIR IUNIDAGTIMA/ TS TEMA)

2.1.8 stabclos de 105 elcwntose

34143 #imero stbaloos
Je1.4 Nasn stbmica,

31,5 1sbtopos.

3a146 Imp [TRTY] A
Lo diverscs canpos cloncliicos.

sobre 1ad23p0s en

"9147 Perioaos,
3ule8 Grupos.
31,9 Clazes

342 POPIEIADES FERITDICAS
%2344 Blectromgativided,
3.2.2 1adio Attmicoe

32,3 Afin1dd electeinice.

Je2e4 Brurgla do lonlaacifne

30142 Téanciticars dos slanalos da 1oy princiyales alseantog,

33 ¥ uded
Baconocerd qua tado elemants quads detarmdnide e Puscitd
A 4 nOmare y mase atdalces,

3143 Tpresarh ctm aus propias julabr
POy 0 PArLir 08 03erpLos propusst

1 conce) o d Lsboom)

>

Jule6 Yalorath la taportaccis de lag tovestiqacionss sobra «=
3810908 &t on dlvarson canpos clentitices y qus reper
cusiman secialace ,

RO RAR .
Bstrucrurard 1a tabls partodics e Pericdos, grupos y claj
803, 8 partic ds 1ng configaracionas wlgctodnicass

3.2 Satatlecerh 3a relaciSn wntre os elowantns y sus propiedacas
perdodicase

Jelet Clazificard & 103 alonentos con Sase an 18 tedls de Pau-

nge

20242 Toantidicard 203 valorey de radie sthau dea lon alesers)
o b1 18 eanls perfedicn,

%l ¥ hied

Relnciorath Sos valdras ¢ is afonides plastri=ize y ene
4n tonizacidn 40 Arerrt2 & e UZieln €1 Ja UbiR
rlodicas
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10. -

CONTENIDO (UNIZAD! TENASUSTEMAL

[ LTS 3

3223 Rlectrones de valencla,

30246 QaglticaciBn de 103 matales y wun propledsdas,
3:2.7 Clasiticacifn da los no astales y eus propiededes,

3:2.8 Blementos amnclales o fwiclén de su atundwnchs ¢ ix.

portancis industrisl en Khdco,

44. IDAD

400 pAALY QUDNICO
¢ A1 PRAC llﬂl A0S

4e1e1 Concapto d enlace quisicos

4102 Ralaciin entre srargis da fonizacitn y nimere arfaico.
Ate) Bnlece ifnion

404 Nodalo  da Levis.

30243 Daterminard Jos slectrones e valancis da les elementos,)
con base &0 U configurecibn elecirfales,
20246y 2e27

Clssificarh 1os elenentop en matales y no metales,con =
baae en sus propledades pariodicas,

Je2al ded 1 relaciln axd entre de elg
mentan, ¥ e} desarrollo indusceisd da Mddico.

4.0 Interpratark Jos difertntes enlices quinicos y bas proplodedes da =
1as pustancias que sa derlvan de ellose

41 Bplicars 1o anlaces quintcos entre bramos,en Pwicaln da lea
contiqureciones slectrinicas de 1os elwmentoss

4141 Parasrszcark 4} concepto da enlsce quinico.

4,12 Caturainard 3a relacién qua axiste entra 1a enargis de
donixscibe y ol nlearo atdmico,

4103 Bxplicard g concepta de enlace iSnico, s partirc de las
cmplgureciones electrbaicas,

41,4 DYlasrh o2 midelo & Levis pars rapresentar dag confi=
uracionss slectrinicas en un enlsce quinico, .

L CONTENOO NIDADTEMATRISTIUA)

ORATIVOS .

4.1¢3 Mepla el octato,

-
4,16 2atace covalente,

#4107 Corsloncia simple, dobie ¥ triples
4Adte8 Enlace covalanta oOOTEinadoe

441:9 Bnlaca covalente polar y no polare

403,10 galace shtalico.

Adett h;vh«l.n 4s 19 pustancia ¥ tipo u snlsca,
A3 REACE BNTIE HOLZCUIAS

481 Fuaring de Van dor Vaals,

4.1:2 Endace gor pucnte de hicrégencs

S8, UNIDAD.
340 FMEKIATURA QUIRICA THORCAUICA

3.8 TIP08 DR PORNAAS

44103 Txpdicasd 1a regle del octero.:

4080 41,8 .
distinguirh los tipos de endace cOvalante,utilitends of
modele da Laviay !

4 4.1:9 Cleatricard 1os enlscey quiaicos, & partir de 103 valores
48 1s tahls de Pacling.

441010 Expiicnrt dag p aa sy e pe deei-
ven del enlate methlico,

Autat) Distinguirh 1as propledades de 1a sustancisyen furcitn
axlusive &l tipo de eulscs,

A Identilicerd 1a existencis 4e 109 enlazes entre moldciles en =
slgunos compuestos guimicos,

4.‘!-\ Eyplicarh 1as fuerzhe da Van der veals,

4,202 Descridird el cnlace por puente de hideSgondya pareir =
dal comportaisnto dsl syua,

3.0 gaplears 1a qdntea fpnrsh 0 un lenguaje nlentd=
flco jua permite noabrar shaterh u log carp dni

341 Representarh & 103 canpuestos por sadlo de timulas.
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CONTINIOO IUMDALTEMATATERAY

AT IVOS

3411 Férmula desstrollads,

3412 rrmuls condenssda.

342 ORIDO§ BAJICOS ¥ ACIDOS,

3.3 HIDROXIDOS,

344 ACKDCOS OXIACIDOS & KIDRACIDOS.
3¢ SALES DDWMRIAS Y TERCIARIAS,

e UXIDAD
4.0 SDYSS DTECKOR

3o8et Detersiaard 1 cotructure de une mcléculs,mediwite 1a §8¢
Aula desurollade, .

5:1.2 Lapleart 1a f8mula condamisds, curo modelo satenbtico pe~
T4 IYPrUILEr W COMPURSLOY

Apdicarh 18 rorenclaturs VICPA (\nifn ntemaciemal de Qutnice
Purs y Aplicads) y del matens de Stredbrs,pasa noairar 8xidos
tisicos y bridas bcidose

Aplicass 1a rowncletirs UTCPA{ Unifn lntemacioral de Culalce
Purs y Aplicads) y del wistens do Gineis,zare ncetrar hidrb
x1408. N

Aplicarh la nomenclaturs UICPA (Unifn Intermacionsl da Quisica
Purs ¥y Aplicads) y del sistoma de Glredrs,rasra romirar boidog
' odicidos & nidricidon,

Aplicart 1a nowrcladurs VIGTA (Wi Intermacteral 44 Quimica
furs y Apllcads) ¥ ded sistena du Ginetre,Fars nonzzar salas =
dlnariss y terclarina,

60 Eritied un Juicio personal acerc 4a s relacién entre lop fesbrnor
estudindos & través del carno y tua repercusiocss, sociales, indus
triglas y wcolbgicass |

6.1 Dlacutird 1s mlacifn axistente entrv abwndancis de coFpuastos
quintcog i

X £ FURCION TF SU ABDTANCIA
% DOUITANCIA DOUSTAIAL LY MXIC0, L. retad y & 1 143 dg Mixicas
.
13
CONTIMOO AIMBADTMASMATEMA) 08XTIvOE .
6121 Bxp) be d¢ recurson no 6.1,1 Evaluard la explotacitn {ndtscrininsta da recursos no reng

6:1.2 Lag splicscionas de 1s guisics ¥ sus reparcusionas scoly
wlonse

vables, considerando 1a {ntardspendancis surante &l preceso
S sxtraccifne

6.1.2 Considterard 109 efectos da 10 guiniecs spiicada an 4l eco=
sistman, .
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ApEéENDICE "“B”
MATERIALES DE EVALUACIGN UTILIZADOS



. ) . ) .
COLEGIO DE BACHILLERES 11,~ (Qué es un cambio de estado? Dé tres ejemplos.

-
PLANTEL No, 19 "ECATEPEC ' . 12.~ Indique en cada uno de los ejemplos siguientes: jcudl corres-

ponde a un fendmeno Flsico? y icuil a un quimico?
a) 0y & 2H, ~emee—y 24,0

UNIDAD I: TRANSFORMACIONES DE LA MATERIA b) Combugtibn de 1a gasolina
¢) Evaporacitn de agua
4) Digestidn de los alimentos

CUESTIONARIO DE QUIHICA I

1,- Define cada uno de los términos siguientes:

A. Energia e) Produccidén de sonido
B, Materia
C. Hasa 13.- Indique a qué tipo de sistema (homogéneo o heterogéneo) corres
b, Energia Potencial ponde cada uno de 10s ejemplos siguientes:
£. Energla Cinética
ne a) granito
F. Energla Eléctrica b} azécar disuelta en agua
6, Energfa Solar c) aire
H. Energia guimica 4) vidrio
2.~ (C6mo se genera el movimiento en los barcos y trenes ques usa- 14, Indi é
.- que qué diferencia existe éntre elemento, mezcla y compues
r;::,?:‘r::ncumo combustible? Indique qué tipo (s) de energia to. D& einco ejemplos de cada uno,
e .
15.~ Al hervir un 1iquido en un matraz, queda un residup que no se
3.- Proponja “ ege"{‘msd““dz se cuspla u obsexve 1a Ley de 1a ~— puede evaporar. Diga si el liquido inicial es una rezcla, o ~
Conservacion de la Energ a' si se trata de un compuesto puro, zPor qué?
4.- ildmo obtendria hdde;“::“tde;g #l. de benceno con los ind- . 16,~ Al mexclar 108 conpuestos A y B hubo desprendimiento fuerte de
trumentos comunes de l1aboratorid calor y cambid el aspecto de las sustancias. Diga si el fenire
5.~ La,densidad del zinc es 7.29 g/cma. Encuentre 1a masa de 9.0 no observado fué Fisico o gquinico. »
en” de zinc. 17.-~ Se tratan 15 g, de un polvo gris con un 1iquido, se filtran y
- se pesan, Se obtienen 12 g, de residuo. El aspecto es serejan—
6.~ (Qué V‘i’l“"’“d"c;‘g“:h‘}‘csgo g. de mercurio? La denaidad del te al producto original. La operacidn se repite y el nuevo pe—
wercuric es de g/emd. - : 30 es de 9 g. Diga si el producto original es una mezcla o una

7.- D&.3 ejemplos de Propiedades genersles de )a materia. sustancia pura,
) 18.~ se tiene gue 36.5 g. de acido clorhidrico se combinan con 490 g.
8.- D& 3 ejemplos de Propiedades especfficas de 1a materia. de hidréxido de sodio para formar 18 g. de agua y 8.5 g. de -

9.~ D& tres caracteristicas Fisicas y qutmicu de las sustancias clorurc de sodio.

siguientes: R a) (Qué tipo de fendmeno ocurre?

© b) Enuncie la ley de la conservacidn de la masa.
:g:‘;u . c) iSe cumple la ley anterior cn el ejemplo dado? iPor qui?
Carbdn 19.~ (Qué importancia social, econdmica y politica tiene el uso de

. 1 do
10.~ Clasifique las siguientes propiedades como fisicas o quimicas. la energla en el mundo?

a) Color

b) Solubilidad

c) Porosidad

d)) hucedlidad .

e} Rlasticida :

1) ozidacisn . *rrg.



COLEGIO DE BACHILLERES
"PLANTEL No, 19 NECATEPEC®

CUESTIONARIO DE QUIMICA I
UNIDAD X1 ESTRUCTURA ATOMICA
1.~ a} JCulles son las principales particulas subatémicas COn=m
nocidas?
b) Lus electrones tienan carga edéetrica:
105 protomes tienen carga eléetrica:
La carga cléoirica de 108 neutrunes es:
- fn ¢l afcico atémico se encuentran;
- B} niywera de masa indicas

= ELl nddmere atémico indica:

7.~ De acuerdo a log conceptos anteriores complete el cuadro sf-

[¢3

SUBNIVEL No. DE ORBITALES | Mo. DE PLECTRONES MAXIHO

guiente:
ELEMENTO { No. ATUMICG] No. DE MASA| PROTONES|ELECTRONES MEUTRONE?
Fe 26 30
2 19 20
(7] 21 29
i 3t 1%
- e ny IRy

1. R un resumen sobre lags teorfas atémices mis imporiantes que
tohdugaron o1 medelo cudntico del Swumo (Nemberito, Dalton, -
Themson, kutherford y Dohe)

4y= a) Escrita 1om cuatro nfimeros culnticos, su significado y sus-
valoures

b) Compiete ol cuadro siguientet

Bl nivel de energla n= 2,

c1) ¢Qué valores de “1v puede tener?

c2)} ¢Qué tipo de vrbitaley preseata?

©3) (Cudntos elecirones mixine puede contener?

&

-~

6L

5.~ B} Enuncie eb principio de exclusitn de Pauli
b) Explique el principio de Edificacibn progresiva
¢) (Culintos elecyrones miximo puede contener el orbital 3 -
Py?
d) Dados los orbitales 4s y 3d, ycull de ellos tiene menor -
energfa?

6.~ Escriba la configuracibn electrdnica de los siguientes elemen
tost -

L . .
by ac®™ o 3 Ty 2% gt ™t

1 ¥

a) 3

917" my sty g M

7s= a) Enuncie a3 principio de mixima mulriplicidad o Regia de Wund,

b) Aplicando el principio antarior, escriba la configuracibn -
electrSnica de los siguientes elementos:

” P '

8.~ En su opinibn gpara qué nos sirve elnborai- un modelo atbmico ¥ -

cu&les son los usos pricticos de su conocimientd, asf como sus -
consccuencias sociales?

tenh//meps.



COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL No. 19 “ECATEPEC™

CUESTIONARIO DE QUIMICA I
UHIDAD IIX: TABLA PERIODICA

1.~ Elabore 1a tabla periddica indicando simbolo y nimero atémi~
co de 103 elementos quimicos.

2.- Pealice la configuracién electrénica de los siguientes ela--
mentos:

0 _He

4 0 2

nka, 3sBF goTn | g™ gg® 33

indicando para cada uno de ellos;
a) C1 dledimo nivel de energf{a donde hay electrones
b) Perfodo al que pertenece
c) lidmero de electrones en ese (ltimo nivel de energfa
d) Grupo 4l que pertenece
3.~ a) Escrida cinco ejemplos de alementos metilicos
b) Escriba cinco ejemplos de slementos no methlicos
c) Indique las propiedadea de 1og elementos metdiicos
d) Indique las propiedades de 103 elementos no methlicos

4 u) ¢Qué es un isétopo?
b) Escriba los isétopos del Hidrégeno
c) Indique la diferencia entra Nimero de masa y Masa atémica,

5.~ Explique brevemente cada uno de los conceptos siguientes:
a) Radio atémico
b} Potencial de ionizacién’
¢) Afiridad electrénica
4) Electronegatividad

arh

(2

€.~ En 1a tabla peribdica que elabord en el punto 1, indique con
£lechas 1a variacién de las propiedades peribdicas.

7.= Indique cufl de los Atomos, en cada uno de 10s pares siguien
tes, tiene mayor radio atémico;

a) H, Ui d) ¢d, In g} As, Bi
b) Kb, Ta e} p, 8 h) Ca, Ba
c) Na, Mg £y D, P i) ni, Pt

8.~ En cada uno de los pares siguientea, indique cull de los dtg
mos tiene mayor electronegatividad;

2) AL, C) d) x, Br
b) P, At e) Li, O
e} 0, be #) Fe, As =]
o
9.~ Dados los siguientes elementos
‘H“ 1701 ”Cs
Indique,

a) E1 de mayor electronegatividad :
b) E1 de mayor radio atémico Y
‘c) E1 de manor potencial de ionizacién '
d) E1 de mayor afinidad slectrénica



COLEGIN DE BACYILLERFS
PLANTEL N7, 19 “ECATWPEC™

CUESTIOYARIO DE QUINICA I ﬁoa
ITDAD TV PNLACE QMTMICH 0014
1.~ Defina los términos siquientes - . 41
a} Electroneqatividad 10
b} tnlace quimca
¢) tnlace 13nuco ol
J4) inluce covalente polar
e} fnlxe covalente na polar . Mp0

£} Enlace covalente coordinadoe

7) tnlace retdlico . .

1) Paentes de hidrdeny ELEMENTO : ELECTRONEGATIVIDAD
1) Fuerzai de Van dep Vasls :

¥a .
2,- Escriba la estructura de levis para los elementos siquisntes 4
Na H w !
- [
o1 Ar M
Cx c "
0o Al o1
¥
3.- €0 base a las conriguraciones electrdnicas ds los 'lqulen(u ﬂe-ntu., 1ndique ul 0
tpo dc enlace qua Iomuhn. Br

E3
-

a) 16, 2, 2v‘. as’
o) n.z, 2-1. l’p5
4.~ (Cual es #l eriterio en base a la slectronegatividad pn‘a clasiticar los enlaces? ‘atps
.

3,= tomplate el siquiente cuadro, Los datos necesarios se encuentran en la parte infe

faor, .
PIFEYINCIA DE BLEC TIPO DB PROPIEDADES (p.ebs ¥ solu-
COMBIEST) IRINZIATIVIDAD ENtACE bilidad)

KEH)

I8



COLEGLO DE BACHILLERES
PLANTEL NO, 19 “ECATEPEC"

CUESTIONARIO DE QUIMICA I

UHIDAD IV
]

1o

.,
a1

Defina los .tdrminos siguientes;

a) Qué es un enlace quimico

b} Qué es 1a electronegatividad

c) Cufl es el criterio en base a 1a electroncgatividad para clasifi«
car 1os enlaces,

d) Enlace iénico

¢) Enlace covalente polar

£) Enlace covalente no polar

9) Enlace covalente coordinado

r) Puentes de hidrbgeno

i) Fuerzas de Van der Waals

J) Enlace metflico

Escribs 1a estructura de Lewis para 103 elementos siguientdst

Ha . Ar
c1 , te
H : Fe
P ug
ca '

¢
o Cu

De acuerdo a 1os valores de electronegatividad de 103 elementos Co-—

rrespondientes, escriba el tipo de enlace que presentan 1os compues—
to3 siguientest

Elemento Electronsgatividad
0.9

o
REWVMOO VRO

AR B NS

DIP. DE ELEC-- TIPO DE

GOMPESTO TRONEGATIVIDAD ENIACES ESTRICTURA DE LEV[S

HaCl

<

cs,

2
HA

Mo

L I% D;l eajercicio anterior, escriba cuiles de ellos son:

a) Solubles en agua, por qué

b) Insolubles en agua, por qué

¢) Tienen alto punto de ebullicién

d) Tienen bajo punto de ebullicién

e) Cudles son conductores de la electricidad, por qué

£) cufles no son conductores de la electricidad, por qué

tmtps.



COLE3I0 DE BACHILLERES
PLANTEL NU. 19 “ECATEPEC®

CUESTIONARIO DX QUIHICA I

UNIDAD ¥ NONENCLATURA QUINICA INORJANICA

1,- Defina los siquientes términos

a} sirbato quisico

b) ¥irero de oxidacion
c} I5n

q) mudn

e) Catidn

£) rriienl

2.+ Escriba el sfabolo da los siquiantes elumentos quisicas

PIASLO CLoRD BROMD HELIO NITROCDNO
EREI) RIDKOZEND CALCIO CARBING cosdatto

[TIRAH] A2UFRE FosFoRO PLATA Yobo

£5rAd ARON MANGANEEO  NIQUSL PiERRO

1.~ Escriba el nowbre de los siquientes radicales

st (my” ®* I U
sy (oo™ Cro)?  (wopy” (eoy)”™!
(cw,,)" (n,)" (uso‘)" (n,m‘)“ (cloz)"
()" Ceew™

nue 1a componen debe ser iqual at ;

5.~ Cual es ¢l nOmero de oxidacién dely

s} 8 enel "2904
by er ener’ Ler0,

) . enel £a0,

4) P enel n.lro‘

er en el ||’.l’),’ R

o
cose
ALUNINTO

{c10 ‘)"
(“‘)A

(!

W tn wir formula quinica la suma algebraica de los nfemron de oxidecidn da 108 Menss

el ea K10,

6.~ Do qua tipo son las siguientss fOrmulasy

Clzﬂ‘ Cl-Al!.-cl . L8

ct

7+= Escrida al nosdre de los compuestos siquisntess

) Pey

{2

b) c.(nu)z

D} P30,

4) B,0r,0,

@) Natnd

4

?) AN

9) n’(m’) R

») 1wy
1) mgo

1) o),

1) (m,), 5o,

1) nyoh,

a) nz.

n) '.(m:)l
)] ca(u),

o) u(cxo‘)a

») Wasch

Q) K 810,

3
r) el

s) RaHr0,
DN

DR aOJ

v) 1,0

v) H,3

x) LN

y) oo, '
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COLEGZO DS BACHILLERES

0 ou (R, PLANTEL Ko, 19 *ECATEPEC®
3) ror
PRINGIPALTS BADIZALES quiwiea 1
b) g UNIDAD ¥
g,
? 2 Radical,~ Atomy 6 grupd de Atomos con Carga eléctrice {10ne8), que permance in-

tacto dursnte muchas reacciones quimicas.
A,. Ereeioa 1a £3rmmala de Yoy siguisntes compuestos

CATIONES

+ 2 o1
2) Clorato & calcio H Kdrdgeno (acido) Be berilio hs placa
v} Pereanqanato de fierro (111) u" Hele Hq‘z Ragnesio ea? cxmio
c) Aridu hapocloriso ' sedle ca? eatelo
d) fidrdado ée berilio . o2
€) Scitniuro de nfquel (11) l" patasio g estroncio n cinc
£) Potfito de Zimc w'!  rubldio 5.'2 baric (m‘)" aonio
q) Clanurc de plata c.,‘ casto “d Auninlo
r) Artenito cids de sodio
1} Kidrdxido de cobre (I1) . ) uq“ wercuric (1) o mercurose
1)} ¥osifto kido de potasio quz mercurio {II) o mercorico
¥} 9x1a de caroono (1V) i c“,j cobre (1) o cuproso

1) Dicromata de estroncio

+2 1
2} 3ulfoct snuro de oro {111) " cobre (11) o cuprico
0} Oxido de dismato (V) Auﬂ oro (1) o surose
) Salf ;s zodalvaso 3

A aro (1TI) o purico
o) Sulfwra !cidd de wolio

p} Oxida de m (1) to cobalto {11} o cobaltoso
4} Suifocianuro de hidrdgeno ca*3  cobalte (I11) o cobsltice
r) Sulfito suroso

) wu? niquel (11) o niyueloto
£) toduro e calcio s .

t) iadroxada de est.do(l1) . #"7  niquel (111} o niquelico
u) 5i1éxido ée cardona "02 tierro (I1) o ferroso

v} Acido fluartidrico +3

e tierro (111) o férrico
¥y LalfaTy de droqee

e

v8
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¢

estafo {I1) o estmoso
estafio (IV) o estdnico

ploma (11) o plusboss

ptamo (1V) o Plaxdico
sntimonio {II1) o antimoniose
antimonio (V) o antimdmico
bismuto (11I) o blsmutoso

bismuto (V) o bissttico

flworuro

bromuro
clorure
nipoclorito
tlorato
clorate
perclorato
yuduro
yodato
i truro

T nitrico
fatrat

selenture

.3

“roy”
(o
tnro)?
(rp?
(nroy?
(u,p0)""
{ero?
(ero )™
(crzo.,,)"
(s0,)™?
(uo,)"

(Alb;)-’

fosfuro
fostito
fostito dikcido
rosfito ketdo
fosfato
tostate kcido
fosfato discido
cromi to
eromato
dicromato
bersto
silicato

arsenito

(s

(usa)™!
3

(on”
-2
(us)”!
-
(so4$
(s0)?

(nso‘)"

(uso)”!

(eoy”

=1
(c0,)

cmh

selenjuro Acido o biselee
nfuro
oxido

hidrérido

sulfuro

sulfure ke1do o bisulfure

sulfato

sulfsto

sulZato deldo o disulfato

sulfito Bcfdo o bisulfito

carburo

carbonato

("z"oa).‘
(uuo,)"

(rs0))

(4 pa0,)"
(n 10
(sew”

{cm)”!
(o ™2
(nm,)"

(a0}

{0,

carbonato scido e bicarbonato

(&
arsenito diicide
arsenite ido

arsenato
arsenato didkeido
arsenato icido

sulfoct anuro

ci anuro

hi pamanganito o
(4]
sanqani to

manqanato

permanisnato
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COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL No. 19 "ECATEPEC"

EXAMEN DEPARTAMENTAL DE QUIMICA I
PARTE 1

ALUimO: GRUPD

1.

~ Froponga un ejempla donde se cumpla u observe la ley de la conserva--

c1én de la enerjia, indicando las formas de energia que intervienen,

2.~ La densidad del mercurio es de 13.6 g/cmjwué volumen ocuparian 500 ~

g ¢e mercurlo?

- De los sijsientes materiales indique cuales son:

3) Elementos, b) compuestos, ¢) mezclas heterogéneas, d) soluciones
{ ) 14piz { ) cobre
{ ) aire ( ) cloruro de sodio

( ) ajua con sal

{ ) Fierro

a) b4 3 ejemplos de propiedades ¢specificas de la materia.
b) D& un eyunplo de fendmeno quimico

¢) E1 agua 38lida (hielo) se le agrega energfa y pasa a agua liquida
¢2ué tipo Ju fenbmenc ocurrid? y ¢Qué cambio de estado se presen-
t4? .

5,- 58 tiene que 80,0 g de hidréxido de sodio se combinan con 73.0 g de-

acido clorhidrico para formar 36.0 g de aguay 117.0 g de cloruro de
sodio, L

. a) ¢Qué tipo de fenbmeno ocurre?
3] Enuncie la ley de la conservacién de la energf{a
©) ¢Se cumple la ley anterior en el ejemplo dado? (Por qué?

. Se tiene un» mezela que contiene agua, sal, arena y aceite. Explique

que métodos emplearfa para separar los componentes de la mezcla dada,

7.- K1 elenonto [Asforo prescnta 15 eluctronues y 16 neutrones indique

A} litnern e prutones
L) Hmero de mana {A)
¢) némere atfmicoe {7)

-

.

8.- a) (Cufntos electrones miximo puede contener el orbital 2 p ?

b) (Culntos electrones midximo puede cunlener el nivel n = 27
c) 8i n = 4 (Culles son los valores posibles de 17

9,- Escriba la configuracién electrénica, grupo y perfodo de 10s elepen

tos que se indican en la siguiente tabla.

ELEMEHTOQ CONF, ELECTRONICA GRUPO] FERIOLO

12"

35Br

cha

10.~ De acuerdo a la tabla anterior, indique el elemento de:

a) Mayor electronegatividad
b) Menor potencial de ionizacién
c) Mayor carfcter metélice

8

cmh



COLEQIO DE BACHILLERBS
PLANTEL NO. 19 “ECATEPEC
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QUIMICA T JUNIO 1984

1.- Escriba la estructura de Lewis para los elementos Sigulentes;
a! M
b) ,IH

c) gF

d)lsu‘

2.~ De acuerdo a lasg estructuras anteriores, cémo se Formarfian los compues
tos siguientes y qué tipo de enlaces presentan,

ESTRUCTURA
COMPHESTY DE _LEVIS TIPO DE ENLACE
N‘H 4
"2
HF

3.~ Ccmplete el cuadro de acuerdo a los valores de electronegatividad si--
giientass

€8 0.7, a2, 0=35 Cl=30, C=25; M=z

FCHPFUESTO | DIFERENGIA DE ELEC Eﬁmcge SOLUBILIDAD PUNTO DE
TRONEGATIVIDADES, ° EN AGUA EBULLICION

Cscl

H21

S
Mgo

CH,.

4,- Obtenga e} nfmero de oxidacibn de los elementos siguientes:

M1 en Hauno,
Wi en Wilow),
Fe en rezog_
I en (10_')

5.~ Escrida el nombre o la férmula de los compuestos siquientes:

a) Sulfato de Hidrbgeno
b) Oxido de hierro 111

c) Cloruro de cesio

d) liidrdxido de calcio
e) Sulfuro fcido de sodio
£) ¥o,

g) NaoH

h) Fe("oz)g

i) casio
i) Pea,

)

6.~ Explique brevemente;

a) Ctmo se Forman los puentes de hidrdgeno y proponga un ejemplo de
un puesto que 1o p e, -

. L
b) De tres propiedades quimicas y tres fisicas de elementos met8li-
cos. '

'‘mtps.



1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.

10,
11,

12.
13.

14,

- 18,

16,
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