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INTRODUCCION

El tema del presgsente trabajo se refiere al andlisis de la "Pro

puesta de interpretacidn de las Ciencias Sociales en la Educa-
- -

cibn Media B&sica, durante la Reforma Educativa del r&gimen de

Luis Echeverria'; dadc que es en este perfodo cuando se imple

mentan una serie de cambios basados en la tecnologifa educati-~

va y cuyos fines implfcitos eran, entre otros, la reproduccibn

de la ideologfa estatal.

Algunas de las cuestiones planteadas al inicio de la inves

tigacifn fueron: gpor qué& durante el gobierno de Luis Echeverrxia
es cuando se lleva a cabo una Reforma en la educacifn? cpara qué

es utilizada esta ltima instancia? gen qué& nivel educativo se
incluyen mayores modificaciones;'por qué y para qué?,é¢cSmo se
efectfian los cambios y cufl era su finalidad?. ¢CuSl fue la pro-

puesta gubernamental para el aprendizaje de la Historia?

Ante la problemfitica citada se establecieron las siguientes

hip6tesis:

1) el elemento masivo que caracteriza el ciclo medic b&sico lo

hace representar una instancia idfnea para implantar, a tra

v8&s de diversos cambios, la interpretaci®n sobre la realidad

social gue concede al Estado legitimar su dominacidn.
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'2) ;a modificaci&n en los planes y programas del ciclo medio
bS&sico, atn vigente, llevada a cabo durante el sexenio
1970~1976, bajo la perspectiva de la tecnologfia educativa,
es una de las directrices dél proyecto ideolBgico del Esta-
do mexicano. ‘

3) es por medio del aprendizaje de las Ciencias Sociales del
plan de estudios de educacibn media bésica, donde el Estado

mexicano reproduce su ideologfia.

Conforme a los propbsitos de la investigacifn, originalmen
te se elabord un esquema de trabajo cuyo sentido era analizar
la propuesta del aprendizaje de la Historia en segundo arnio de
secundaria, a raiz de la Reforma Educativa del gobierno de Luis
Echeverrfa. Sin embargo, el trabajo fue reformulado constante-
mente de acuerdo a las necésidaqu‘mismas del proceso de bfisque-—

da.

Se pens® en situar hist6ricamente al proyecto educativo del
Estado a partir de 1920 hasta 1976; no obstante, tal pfétensién
results ekhaustiva'y Gnicamente se canalizaron los datos hacia
las condiciones socieconSmicas, céncepcién de educacibn de los
perfodos gubernamentales a estudiar y del ciclo medio.basico en
particuiAr. En elnrégimen objeto de eséudio, sf se dedic6vﬁn‘
.,an%lisis de mayor profundidad y amplitud.

Una vez terminada esa fase, se proce§16 a explicitar el plan
curricﬁiar.de Educééibn Media Basica fundamentado en la tecnologia
educativa, puntualizandé la concepcibdn de cénocimiento y apreqdizg

je y condiciones de trabajo institucional.
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Enseguida, considerando indispensable analizar los aspectos
pedagéglcos, psicolfgicos y la interpretacien de la Historia, se
determin® hacerlo a través del Srea de Ciencias Sociales y no en
los programas por asignatura, debido a la amplitud de la temfti-
ca. 'Llegando a este punto, se estim® necesario dar por terminada
la investigacifn. La labor se ha demostrado como inacabada, peh-»
sando gque de ella surgen otros posibles universos de esthdio; gog‘

cretamente el proyecto original.

‘Para iniciar la investigacién se recurrif a los informes pre
éidencialea de 1920 a 1976, en lo referente a la educacién, alt
como aestudios especializados alrededor de tales afios, 108 cuales

. se mencionan en la bibliografia. (Cueva, Gilly, Mendoza, Mayer,

"Noriega y Pereyra).

Cabe. sefialar un segundo tipo de fuentes referidas a la docu—‘
mentacicn oficial, por ejemplo, los progtamas de Ciencxac Social-s
y las Resoluciones de Chetumal, que apoyaron el cambio curricula:k
en educacitn media bisica. Tambi&n se acudi6 a informacidn patti-
cular relativa al estudio del fenfmeno educativo en Bléger, Dfaz

Barriga, Ezpeleta, Heredia y Hager.

En cuanto al aspecto interpretativo los autores consultados
fueron entre otros: Blanco, Braudel, Gonz&lez Casanova, Salomfn,

S&nchez vVizquez y Shaff.

El trabajo se estructur8 en cuatro captthloa Yy un anexo.
En el primero se caracterizé c8Bmo se conforma el proyecto educa

tivo estatal mexicano durante 1920 y los aifios subsecuentes, ex-
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plicitando la concepcitn dominante de educacién y especialmen-

te la relativa a la educacifn media biasica.

En el sequndo se llev8 a cabo la contextualizacidn y espe
cificacifn de las caracterfsticas de la Reforma Educativa del
sexenio 1970~-1976, que ayudf a comprender la importancia atri-~

buida por el Estado a la secundaria, dentro de la persgpectiva’

del sistema educativo global.

En el tercero se efectuf un analisisrde la propuesta cu-
rricular y did&ctica de la'Educacién Mgdia B&sica: principios
educativos, fundamentacifn, modalidades, .concepcifn de conoci-
miento y aprendizaje, y condiciones: de trabajo institucional.

En el cuarto se explicitd la fundamentacibn del pléntea-
miento pedagfgico~diddctico del Srea de Ciencias Sdciéles,_ha—
ciendo. posible un an8lisis de la propuesta del aprendizaje de

la Historia en dicha %rea y su vinculacifn con los principios

reformistas de la polftica echeverrista.

En el anexo se datan los contenidos programfticos del Srea
de Ciencias Sociales, por grado y unidad, a £in de presentar
un documénto que valga como parfmetro y ayude a extrapolar par-

ticularidades, notas,’juicios y'conclusiones del tema,



CAPITULO 1 EDUCACION Y SOCIEDAD

Este capftulo obedece a la necesidad de ubicar la conformacién
del proyecto educativo est#tal en una sociedad bajo caracterig
ticas propias, como es la mexicana, a partir de la segunda dé-
cada del presente siglo, cuyo prop&sito es caracterizar la con
cepcifn educativa dominante y llegar a explicitar e interpre-
tar la estrategia y los elementos gue integraron la Reforma
Educativa en México, en 1970 y en particular, aquellos facto-

res gue condicionaron la propuesta de ensefianza media bdsica.

1.1 Un proyecto educativo en marcha, (1920-1940).

El desarrollo de la educacién pﬁblica.impulsadokpor el Estado
mexicano a_partir de 1920, ha‘;umplido un papel como componen
te bisico del proyecto revolucionario nacionalista¥*, Proyee—
to en gue su realizacibn dependi® de una intensa movilizacién
popular y cuyo carScter implic8 varias cuestiones como: la re
cuperacifn para el pais de su dominio sobre los recursos natu

rales y la afirmacifn de la soberania paia que el Estado adop

que consistif en desarrollar una nueva burguesifa, contener y hacer
oconcesiones a las masas, controlindolas y apoy&ndolas al mismo
tiempo, para enfrentar al imperialismo y a las fuerzas restauradoras
y evitar la posible alianza de amkbas. En GILLY, Adolfo. La Revolu-
cifn Interrumpida. MSxico. Ed. El Caballito. 5a. ed. 1971.p. 338 y



tara_decisiones propias; la movilizacién de las fuerzas loca-
les o regionales de poder, a fin de lograr la unidad, integran
do a toda la nacidn; la pacificacién del‘pais y el rescate es
tatal del monopolio sobre la violencia legal y la elaboracidn
de un proyecto de desarrollo donde las diferentes clases so-

ciales reconocieran la defensa y el estfmulo de sus intereses.1

De41a situacidn anteriormente descrita, se observa cémo
en la construccibén de dicho proyecto se enfrentaron dos alter
nativas: la de mantener las caracteristicas de un pafs agroex
portador-oligdrquico, cuyo fundamento radica en el predominio
de los "junkers locales", hecho que contempla un régimen eco-
n6micobenfocado hacia la tenencia y produccién de la tierra
con car8cter individual o familiar2 o bien,. el incorporarse
alrélan de modernizacifn por via de la industrializacifn ins-
cribiéndose al sistema capitalisﬁa mundial, que impiicaba una
nueva forma de producci&n, asf como aumentar el proceso en 1la
apropiacién de riqueza y recursos'existentes y de este modo

satisfacer la demanda de sus clases privilegiadas.

El Estado mexicano al optar por la segunda de dichas prg
puestas y poﬁer en marcha el plan nacional revolucionério, per

mitié al gruvo victorioso, canalizar a su favor las demandas

populares.
1. . PEREVRA, Carlos, "Estado y Sociedad” en México, Hoy. Ed. Siglo XI,
. MBxico, 1985, 9a. ed., p. 289 y 290.

2. CUEVA, Agustin, El desarrollo del capitalismo en américa Latina,
M&xico, Siglo XXT,” 1977, p. 79




En este (ltimo sentido encauzé su labor a impulsar diver
s0os mecanismos gue contribu&eron a la reproduccibn de la ideo
logfa clom:I.rh:-lnt:t-:f,3 ocupando lugar predominante el espacio co-

rrespondiente a la educacién.

~ De esta manera cobr8 significatividad la creacifn ~bajo
el régimen de Alvaro Obregbn-, de la Secretarfa de Educaci8n
PGblica el 5 de septiembre de 1921, Se nombr8 entonces, Mi-
nistro a José& vasconcelos, quien en su afén de "civilizar” a
la poblaci6n, cref bibliotecas populares considerdndolas auxi
liares de la escuéla; celebrd con gran éx;to la primera expo-
sici6n del libro en el Palacio de MinerIa; combatibé el analfa
betismo enviando misioneros a lés principales centros indfge-
nas de la Repfiblica, fund® el "Ejercito Infantil" integrado

por nifios de cuarto, quinto y sexto afno de primaria que dedi-

3. Ia corriente de interpretacifn que sustenta a la educacin oomo ins
" tancia de reproduccifin la representan los franceses Pierre Bourdieu
y Jean Claude Passeron, quienes cimentan su concepto en una defini-
cifn critica sobre lo que Durkheim dijo &n relacifn a ella. "La educa
cifn es la accifn ejercida por las generaciones adultas sobre las = —
que no estin todavia maduras para la vida social. Tiene por objeto
‘suscitar y desarrollar en el niiic un determinado nimero de estados
fisicos, intelectuales y morales que le exigen tanto la sociedad po
1ftica en su conjunto como el medio social al que est$ destinado de
un modo particular". Este grupo, desmistifica a la escuela camo
iqual para todos, muestra que hay dos redes paralelas que legitima-
r&n la estructura de clases y sus relaciones de poder: aqu&llas en
la que circulan . los alumos, cuyas opciones ocupacionales de acuer
do con la divisifin social del trabajo, se ubicarfn en la base del es
calafén y otra, en la que circulardn los alumos que por su situvaciln



carfan sus "esfuerzos“ a abatir al analfabetismo; impulss pu-
blicaciones de libros de texto; import® educadores; promovid

la difusibn del arte y ta cultura a través del Departamento
de Bellas Artes, estimulando a los pintores muralistas mexica

nos: Diego Rivera, José Clemente Orozco y David Alfaro Siquei
ros, al permititles plasmar parte de su obra en edificiocs pi-

bllcos pertenecientes a la Nacibn.

Si bien el interés de esta primera etapa de la Secreta-

rfa, estuvo centrado en la alfabetizaci®n, en lo gue concier-

. ne a la educacibn media, se perdi de vista,

instancia que el
Estado impulsarfa posteriormente.

En los subsiguientes éertodos presidenciales cuyos manda
tarios fueron Plutarco Elfas Calles y posteriormente: Eﬁilio
Portes Gil, Pascual 6rtiz Rubic y Abelardo Rodriguez se encon
txr6 una continuidad de la polftica Callista en cuanto a: con=~
centracifn del poder en el centro del pafs; institucionaliza~
‘cién de la revolucién por patte del grupo en el poder; frag-
mentacién del grupo en el poder; goﬁierno é trasmanc por me-

dio de instituciones polfticamente v&lidas; lucha por el con-
senso de las mayorlas, derrota de las fuerzas antagbnicas.

de mando y organizaclén.

Ia influencia del origen social perdurarf a lo largo de la escolari

dad y el porvenir escolar de un individuo sers més © Menos objetxvo
Yy colectivo de su clase o categorfa.

socioceconfmica y cultural pueden aspirar a trabajos intelectuales,

SALOMON, Magdalena. "AnSlisis de la escuela desde la teoria de la.
reproduccifn, Una visifn

1" en Ceroc en Conducta, Afic 1, Nime
ro 1, Septiembre~Octubre 1985, p. 31.




Otros aspectos que permiten caracterizar estos regimenes
son: un intento de estabilizar el proceso capitalista; un pro
ceso de burocratizacién del movimiento obrero y su integra-
ci6n al aparato estatal. Po£ otro lado se impulsé el creci-
miento de una pequeiia’ burguesfa agraria.en detrimento del éag
resinado. En este sentido se dio una nueva organizacién del.
Estado y €l sistema bancario;'se discutif la propiedad en tor
no a los recursos natufales: el petrBleo, etc. Politica e
ideoclSgicamente el Estado se vio fortalecido a través de dos
medidas: creacién de un Partido Nacional Revolucionario y el
proyecto educativo estatal que implic6 la reorganizacibn de
la estructura burocritica de IQZSecretarIa de Educacién Pﬁbli
ca, creando el contrdl de los estados para centfalizar el po-
der. Las polfticas educativas de la ciudéd Yy el campo se eje
cutaron acorde a las recién creadas fuentes de trabajo, se pro
cur$ la educacién técnica y secundaria.

Con la creacifn en 1925, del Departamento de Ensefianza
Técnica,’el gobierno pretendif vincular la productividad y

necesidades del pafs.
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"BEste Departamento, creado para dar el impulso debi
do a la ensefianza industrial y técnica, ayuda a la

liberacién econfémica de estudiantes (...) comenzé a
funcionar el primero de enero del presente ano, exis
tiendo el afio anterior s6lo una direccifn incorpora

da al Departamento E:sr:.c'la::".4

A la ensefnanza secundaria el gobierno no la descuid6 for

malmente, aunque se popularizé la nueva escuela, se restringib

la inscripcifn. Sin embargo, seri hasta 1928, cuando seis es

cuelas secundarias federales y quince particulares empiecen

a funcionar normalmente con una matrfcula de siete mil cuaren

ta y seis alumnos.

Los criterios pedagfgicos oficiales en iese entonces fue-

ron unir la teorfa con la pr&ctica y lograr que las fabricas

produjeran. En su inicio, las secundarias particulares no te

nfan obligacifn de estar incorporadas a la Secretarfa de Edu-

cacién Pdblica. 5

CALIES, Plutarco Elfas, "Primer Informe de Gobierno", lo, de sep—

tiembre de 1925 en M8xico a través de los informes %gdenciales.
‘La Educacifn Ptblica. Tamwo ITI. Secretaria de Educac lica.

Secretarfa de I1a Presidencia. MBxioco la. ed. 1976. p. 171

CALIES, Plutarco Elfas. "Cuarto Informe de Gobierno". 1lo. de sep
tiembre de 1928 en Op. cit., p. 183 y 184.
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Los prop6sitos del régimen de Lizaro Cirdenas no fueron
abatir al capitalismo sino: eliminar las formas m&s radicales
de explotacifn, ampliando el mercado interno como el desarro-
llo capitalista nacional, bajo una serie de acciones. Entre
estas se dieron en marzo de 1936, la constitucién de la Confe
deraci8n de Trabajadores de MExico aglutinando los principa-
les sindicatos del pafs con significativo apoyo al ré&gimen pa
ra la es?atizaci&n de las empresas petroieras Y los ferroca-
rriles; la polftica del reparto agrario consistente en la ex-
propiacidn y distribucifn ejidal de m&s de diez y ocho millo-
nes de hectfreas de latifundios nacionales y extranjeros, lo
que afect6 profundamente a la oligarqu!a'terrateniente; el
fortalecimiento de una polftica aleatoria con los tres secto
res sociales del recié&n reestructurado Partido Revolucionario
Mexicano: obreros, campesinos ¥y burScratas y por fltimo, la
gestifn a nivel internacional de una postura critica ante el
conflicto de la Guerra Civil-Espaﬁolas. Entonces la orienta
cifn estatal estuvo dirigida a propiciar cambios en lo educa

tivo.

En las primeras semanas del gobierno Cardenista (dic.
‘de 1934) entrS en vigor la reforma al artfcule 3o. Constitu-
cional: "la educacifn que imparta el Estado ser8 socialista
Ty ademas de excluir toda doctrina religiosa combatir& el fana

tismo y los prejuicios (...) creari en la juventud un concep-

6... GILLY, Adolfo. = La Revolucifn interrumpida. Op. Cit. p. 358.
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to racional y exacto del universo y de la vida social® (sfnte

sis del pdrrafo original)’.

Sus propSsitos en este ramo fueron: acabar con la desi-
gualdad econﬁmicq; lograr la solidaridad de los alumnos con
las clases trabajadoras y propiciar una nueva propuesta de
formacifn técnica para la transformacifn de la naturaleza y
la institucionalizacién de un nuevo orden jurfdico-social,
creando: multiples instituciones educativas (Escuela Polité&c-
nica, escuelas rurales, nocturnas paré ohreros, para hijos del
ejército, Instituto de Orientacién Socialista, internados para
los hijos de maestros muertos en defensa de la Revolucién) e
instancias académico-administrativas que abordaron distintos
aspectos y nivele; de la polftica éducativa del régimen (Con-
sejo Nacional de Educacién Superior y de la Investigaci6n Cieg'
tifica, Consejo T&cnico de Educacién Agricola, Instituto yacig'
nal de Psicopedaqogta, Instituto Nacional de Anéropologta e

Historia, Departamento de Asuntos Indfgenas, Departamento de

Educacién Obrera).

Ademfs, se apoy&® la formacibén aument&ndose plazas y sala-
rios de los trabajadofes de la educacifn; la divulgacién estuvo
dirigida a estudiantes y obreros, se editaron folletos y textos

econémicos con propaganda a favor della educacién socialista.

"...ha nacido la Escuela Socialista a la que el Gobierno

a mi cargo le impartir& un franco impulso (...) lo que la es-

7. DIARIO de los debates del Congrego Constituyente. Perfodo Gnico.
Estados Unidos Mexicanos, T.I. nﬁmerp 23-28.
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cuela socialista persigue es identificar a los alumnos con
las aspiraciones del proletariado, fortalecer los vinculos de
solidaridad y crear para M&xico, la posibilidad de integrarse
revolucionariamente dentro de una firme unidad econfémica y

cultural” (sfntesis del p&rrafo orj.ginal).8

Se mantuvo, respectd a la educacibn secundaria, una tdc-
tica de desarrollo y propagacién de la ideologfa dominante.
El Instituto Polité&cnico cre6 junto con el nivel profesio-
nal y vocacional, el prevocacionals, correspondiente a una mo-
dalidad de educacifn secundaria. Asf mismo se organizé y ex-
) pandiélla secundaria ?or cooperacifn al servicio de los hijos
de los obreros a través de 5 planteles; se fundaron escuelas
secundarias ford&neas: Cuernavété, Ac8&mbaro, Acapulco, zit&cua
ro y en el Distrito Federal. Se quiso dar un servicio en fa-
vor de los adolescentes tanto para explorar su vocacién como
para ampliar su cultura19 la enseifianza socialista, sus progra
mgs, organizacién y métodos aplicados a las escuelas secunda-
rias modificaron y estuvieron orientados centr&ndose en la te

mdtica del cooperatjivismo.

‘8. CARDENAS, ILAzaro. - "Protesta como Presidente de la Repblica. 30 de
noviembre de 1934. Op. cit., p. 228 .

9. "No s8lo se ensancha la accifn en ese sentido, sino que se acentiia
: la tendencia prevocacional..." CARDENAS, Lizaro. "Sexto Informe de
Gobierno" lo. de septiembre de 1940 en Op. Cit. p. 240.

10, Ipjd, . 368.
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1.2 La demanda educativa ¢un hecho que influy8 en la expan-

si6n de la Educacifn Secundaria? (1940-1958).

Para 1940, la situacién gque el pals presentaba era la siguien
te: el Estado retir8 su proteccionismo popular, estrechando

vinculos con la burguesfa nacional e internacional.

Al fortalecerse la aiianza anterior surgif un estfmulo
hacia la contra-reforma agraria; se redujeron los salarios
reales concentréndose la produccifn y la riqueza en ;ocas ma
nos. Existi® un abandono relativo de la ideologfa popular
y el Estado se encargb de canalizar y mantener bajo control
dichas demandas a'trav&s de procedimientos institucionales.
Se puede observar que la polftica del gobierno del General

Avila Camacho dio un vfraje, ante las medidas del sexenio an

terior.

En torno a la edncaci&n, el ré&gimen reorganizf los ser-
vicios de la Secretarfa de Educacifn Pﬁbliqa con el prop8sito
de unificar sistemas de enseiilanza, precisar normas pedag8gicas,
corregir y definir responsabilidades de sus funcionarios por

lo que se establecieron nuevas direcciones de control.

Los principios educativos que se explicitaron en aquel
momento (1943) fuexron: amor a la patria, conviccién democr&-

tica‘y cofraternidad humana.

Pero la preocupacifin central radicS§ en torno a la reformu
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lacién del artfculo 3o. Constitucional, debido a que se consi
" deraba que la Educacién PGblica aGn no habfa conseguido satis
facer ~dada su calidad deficiente- las necesidades peculiares

del pa!sll.

Por tanto el gobierno decidi6 iniciar la reglamentacifn
del artiIculo citado con dos objetivos primordiales; "dar acce
so al campe educativo a todas las fuerzas que concurren a me-
jorar la obra docente contando entre agquéllas en coxden prefe-
rencial a la iniciativa privada y trazar lineamientos tales a
los sistemas y a los programas gque establezcan una correspon-
dencia cada dfa m&s estrecha entre la escuela y la realidad
de M&xico y satisfagan las justas aspiraciones de quienes tig'

nen el deber paternal de preocubarseupor la Educaciﬁn".lz

El régimen considerS indispensablé la colaboracidn de la
iniciativa privada, fund6 el Comité Nacional de Iniciativa Pri
vada; asi mismo ﬁrOpiciG la participacién de los padres de fa-
milia con la finali&ad de extender al hogar la influencia de

la escuela y a través de esta, el poder.

Por otro lado, aceler8 el ritmo de crecimiento de todos

los niveles educativos*, cuyo sistema se singulariz6 por ras-

1z, AVILA Camacho, Manuel. "Mensaje Polftico™ en Op. cit. p. 244.

i2.) Ibidem: 244 . :

* ' _en el afio de 1941, funcionaban en el pafs 251 establecimientos educa-

‘ tivos; el afv siquiente solamente en segunda ensefianza eran 15 escue-
las diurnas, 19 nocturnas en el Distrito Federal y 35 en el interior

del pafs; para 1943 auments el nfimero de 180 en toda la provincia,
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gos marcadamente citadinos, dirigido -sobre todo- a los secto

res medios de la poblacibn.

La'reorganizaci6n-del sistema de segunda ensenanza, ini-
ciado en 1942, tuvo por objeto darle unidad a través de la co
nexibn entre grados y ram;s, y desentrafiar la vocacifén de los
alumhos. Existfa una multitud de escuelas tipo postprimario:
agricola, prevocacional, para los trabajadores, de cultura ge

neral, de ensefianza especial y de capacitaci6n obrera.

Dos afios después, las escuelas prevocacionales que depen
dfan del Institutd: Polit&cnico Nacional perdieron el car8c-
ter de secundarias especializadas, cbntinuéndose.asi la polfi-
tica de unificacib6n del ciclo, condicion&ndose los Internados

y a la vez, abriendo secundarias nocturnas para obreros.l3

Con motivo della Conferencia realizada en Londres, por
la Organizaci®n de Naciones Unidas, en 1945, México sostuvo
que la obligaci6n de todos los pueblos consistfa en la amplia
difusibén de la cultura y el desarrollo de una educacibn para

la paz, la democracia y la justicia social.

A partir de los postulados anteriores se procedi6 a reno

var planes y programas correspondientes a la educacién prees-

"W
13, © AVILA Camacho, Manuel "Cuarto Informe de Gobierno". lo. de septiem—
bre de 1944. en Op. cit. p. 255.
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colar y a los ciclos de primaria y segunda ensefianza.

Los propSsitos de la reno?aciﬁn se fijaron en: hacer de la
escuela mexicana una escuela activa y préctica que atendiera
al desenvolvimiento de la personalidad de los educandos, den-
tro de un concepto claro de las obligaciones sociales de cada
‘quien, a fin de defender con lealtad y con energfa 1la indepeg
dencia polftica de la Patria y ayudar con capacidad a la libe
racién econfémica y a la dignificacién cultural de todos los

mexicanos.

La diferencia con el sexenio anterior radica en los fines
ékplicitos que cada una manifiesta: el Cardenismo identificar
a los alumnos con las aapirac;ones del proletariado y el de
‘Avila Camacho estrechar lazQSben la burguesfa nacional e in-

ternacional,

Inmersa en esta nueva perspectiva la ensefianza -secunda-
ria presentaba diversos obstfculos que le impedfan ser una es
cuelﬁ activa y préctica: la falta de realidad del conocimien=
to, la exageraci®n de los métodos memoristicos y la carencia
de recursos para que los éstudiantes participaran en activida
des aé investigacibn, experimentacifn y comprobacifn de teo-

rfas. Aspecto que persiste en la actualidad.

El r&gimen redefini8 sus aspiraciones planteando:
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"hacer de nuestra escuela secundaria una escuela de

unidad nacional, en la cual los adolescentes no sean
receptores pasgivos, sino agentes de lo que aprendenj;
que se creen en ellos hdbitos que se traduzcan prin-
cipalmente en respeto para las obligaciones de la so
lidaridad social". 14

Con objeto de dotar con realidades a esta transformacién,
el gobierno robustecid el trabajo en laboratorios y talleres,
adquiriendo maquiﬁaria para 153 establecimientos de carpinte-
rfa, herrerifia, talabarterfa, ajuste mecfdnico, plomerfa, elec-

tricidad, fundicifén, encuadernacifn, corte y zapaterfa.

Asf se intentaba proporcionar a los estudiantes aquellos
elementos que, afin en el casoc de no seguir cursos posteriores,

fueran factores para su progreso.

De lo anteriormente citado, se vislumbra la incipiente
propuesta emanada del gobierno de Manuel Avila camaého, en el
sentido de crear una opcifén de carfcter terminal para la se-

gunda ensefianza.

Al finalizar la cuarta década del presente siglo, los fun
damentos econ8micos, sociales y polfticos exigidos en apoyo al
Estado mexicano, propiciaron una apertura ante la posibilidad
de un crecimiento sostenido de la ecdnom!a, en medio>de una re

lativa estabilidad.

14, AVIIA Camacho, Manuel ~"Quinto Informe de Gobierno”. 1o. de septiom
bre de 1945 en Op. cit., p. 257. ’
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La escolarizacifn respondi8$ al impacto urbanizador y fren
te a la industrializacifn, consumismo, extensifn y diversifica

ci6n del aparato estatal confrontando una modalidad de moderni

zacifn en la cultura,

Por consiguieni:e, la polftica Alemanista tuvo 3 lineamien
tos b&sicos: el prosequir con la campana de alfabetizaci6fn;
construir nuevas escuelas y ayudar al desenvolvimiento de cen-
tros de cultura superior, institutos polit&cnicos y uniirersid_a_
dés de los gstades, 25f como la edificacibn de la universidad

capitalina, con amplio apoyo financiero.ls

Para lograr sus planes el Estado efectuf operaciones ta-
les como: fundacibén de diferentes instituciones en apoyo a
los 1ndi§enas, entre otras: D:i:fecciﬁn General de Alfabetiza-
ycién; Comisifn Intersecretarial del Yaqui; Patrimonio del va-
lle del Mezquital; Accibn Econémico Cultural en la Tarahumara,
Chihuahua. .

El Ejecutivo planted la reduccibn considerable del anal-
fabetismo en el pafs y la construccifn de nuevos recintas es-
colares que oﬁec.!an» a la nifez aulas para su educacifn. Tal
logro surgif en base a una campafia nacional pro-construccién
de escuelas, con ayuda de la iniciativa privada y para ello
fhﬁéG el Comité Administrador del Programa Federal de Cons-

- truccifn de Escuelas. -

Durante este sexenio se erigieron las Ciudades Universi-

15. ALEMAN Valdés, Miguel. “Mensaje polftico®. Op. cit. p. 271.
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ot
taria y Polit&cnica con subvenciones de Petr6leos Mexicanos

y de la Secretarfa de Hacienda.

Desde el primer informe de gobierno de Miguel Alemdn; en
1547, se observa la participacifn -como sede- en una confereg
cia general sobre la educacién de la Organizacifn Educacional
.Cientifica y Cultural de la Organizaci®n de Naciones Unidas.
As? mismo, la UNESCO escogif a M8wico como centro de formacifn

de maestros y material pedag8gico para América Latina.

El régimen también efecﬁu& acclones complementarias: es-—
H,tableéimiento de una comisi&n qultural México;Estadqs Unidos
para eivinterqambio de becgriosé institucibn del ahorro esco-
lar como practica educativa; para la‘étencién de los jSvenes
fundb el Institutprnacional de la Juventud Mexicana 9 propuso
que mediante una Jornada Civica el puebio en general, los adgr

lescentes y los nifios conocieran las tareas gubernamentales.i

En cuanto a la temitica del presente capitulo, es de no- -
tarse que la polftica general de exp;nsi6n educativa afect8 .
al crecimiento y a las propuestas de traﬁajo para las "escue=
las secundarias” (por primera vez en los informes presidenciales estmdig
dos se utiliza este t&mino); asf qurante el sexenio analizado bajo el as-.
pecto de la Educacifn Media Bisica, se sostuvieron a 464, de las cua-

les el Estado s6lo fund$ 208. En este perlodo el Ejecutivd
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explicits la importancia de la secundaria, consider&ndola con
juntamente a la preparatoria, como la base de la educacién

universitaria.

En las escuelas secundarias se adoptaron las modalidades
siguientes: las especilales que servfan para la produccién tec
nolégica; las prévocacionales y las vespertinas por coopera-

cifén para la regularizacifn de alumnos.

Como antes se anot6, la directriz polftica del sexenio
precedente relativa a laorientaci®n vocacional, fue continua-
da por el Presidente Aleman: el 3er. informe de gobierno (1949)
menciona el establecimiento de tal servicio en ias escuelas '
de segunda ensefianza, con la m;ra de "explorar" la vocacién

de los adolescentes.

Para el gobierno de Adolfo Ruiz Cortines fueron motivo
de préocupacidn, a lo largo de su fégimen, los problemas gene
rados a raiz de la implementacién del modelo de desarrollo se
guiao hasta entonées, como eran: la tendencia al esﬁancamiep—
to econémico, en especial del sector agrfcola; la concentra-
cifén en la produccifn y en la riqueza y la falta de adecua-

‘cién de la misma.

En el drea educativa la situacifn econ®mica repercutié

" vi&ndose imposibilitadd a continuar con el ensanchamiento de



22,

acciones propuestas para lograr "el progreso, la justicia so-
cial, el equilibrio econfmico, la tranquilidad social y la fa

cllidad subsistencial de las mayorIas".16

Aun cuando el sexénio se propuso intensificar los traba-
jos educativos desde los preescolares hasta los técnicos y pro
fesionales, con el fin de disminuir el importante déficit que
presentaba, tanto la ensefianza superiorrcomo la primaria, no
alcanz® a satisfacer dichas necesidades, ni adn en aguellos
casos donde se requerfa con urgencia la recuperacién m&s am-
plia y efectiva de los sectores t8&cnica y econdﬁicamente capa

citados. ¢

Por otro lado, las condiciones ofrecidas al magisterio y
la falta de democracia en su vida sindical, provoc§ a partir
de 1955,.que el régimen, ante la amenaza de movilizacién de
este sector, insistiera en que el papel del maestro habfa de
ser un ejemplo de esfuerzo e interé€s para elevar las capacida
des de sus alumnos, apoyado en los principios constituciona-

les de la escuela revolucionaria.

Sin embargo, el é&nfasis de instancias oficiales, deposi-

tado en la educaci6bn no satisfizo las necesidades sociales y

16. RUIZ Cortines, Adolfo. "Cuarto Informe de Gobierno" lo. de septiem
: bre.de 1955. Op. cit., p. 282. -
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culturales de la poblacifn debido a la problemitica estructu-
ral que no habfa podido ser enfrentada.

Durante el perfcodo presidencial de A. Rulz Cortines (1953),
la tendencia respecto a las escuelas secundarias fue semejan-—
te al anterior en el sentido de apoyarlas en cuanto a su cre-—
cimiento y continuar con una doble modalidad: ensefianza secun
daria y ensefianza especial, éstas Gltimas independizindolas
en cuanto a matricula de las primeras.17
1.3 La crisis en la educacifn: un reto al impulso de la ense

nanza media b&sica (1958-1964).

El modelo de desarrollo seguidc;' hasta la década de los sesen-
ta por el Estado Mexicano, que permiti® un proceso acelerado

de la acumulacién del capital dentro del pafs coadyuvando a

17. = Las cifras sefialadas por el Presidente Rufz Cortines, a lo largo

" del sexenio con respecto a planteles y matrfcula fueron las si-
guientes: en 1953, 634 escuelas can 91,546 alumos; en 1954, 96,500
en 1955, no menciona datos; en 1956, 570 secundarias y 186 de ense-
filanza especial, con una inscripcifn de 94,361 alumos en secunda-
rias, en las especiales 30,056; en 1957, 613 secundarias y 269 de
engefianza especial, con una matrfcula de 103,293 en securdarias y
34,150 alumos en la especial: en 1958 no menciona cifras de este
ciclo.
RUIZ Cortinez Adolfo. "Primer Informe de Gobierno" lo. de septiem
bre de 1953, . cit. p. 279. "Segqundo Informe de Gobierno”. lo.
de septiembre . cit. p. 285. "Cuarto Informe de Gobiler
_no" 19..de . cit, p.- 286; "Quinto Informe de
- Goblerno". lo. de sept'_tanbze de . Op. cit. p. 289.
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que la burguesfa mexicana se ubicara como la clase hegemfnica,
en estrecha alianza con el Estado, entré -como ya se sefal6
anteriormente- en una crisis econbmica-polftica que repercutid

en la sociedad.

La crisis internacional de los pafses capitalistas influ
y6 a nivel nacional en aspectos bidsicos de la economfa y la
polftica del pafs: la produccifn agricola disminuyd considera
blemente comb resultado de la emigracifn de los campesinos mi
nifundistas, quienes en'bﬂsqueda de mayores ingfesos y oportu
nidades econfmicas dejaron de producir alimentos S!sieos.
Una repercusifn de esta eventualidad consisti® en la necesi-
dad de importacifn alimentaria a través de la canalizacifn de
divisas utilizados para la compra del equipo y maquinatié re-—

queridas para la industria.

Otro elemento a considerar fue la elevacién del déficit
de la balanza éomercial, ya quella rama de la industria nacio
nal -desarrollada hasta entonces- habfa estado referida a los
bienes de consumo duradero (autémoviles, apafatos electrodo~-
mésticos) y requerfa seguir impértando la maquinaria necesa-
ria para la produccifn y_el desarrollo de ééte tipo de insu-
ﬁos imposibilit&ndose asi una mayor independencia econfémica.
Este hecho aument& la concentraci&n del capital y del monopo-

lio sobre algunas ramas de la industria nacional y extranjera.
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Las polfticas implementadas con el fin de dar una solu--
cién a la problemitica nacional por medio del otorgamiento de
subgidios, exencifin de impuestos,. suministro de alimentos a

bajo precio, no lograron superar el déficit presupuestal.

Tal situacifn, aunada a la presencia de una deuda pGbli-
ca que habfa sido necesaria para impulsar el desarrollo capi-
talista del pafs, impidi8 que el Estado continuara con su pa-

pel promotor del procesce de acumulaci&n.18

El Estado imposibilitado entonces para mantener el apoyo
al desarrolle industrial nacional, sufrif el impacto de las
rebercusiones tanto de la cri;}s interna como la generada por
los ;aises desarrollados, que_io obstaculizaron en su creci-

miento tecnqldgico.

A partir de las circunstancias citadas, se explica que
el Licenciado Adolfo L6pez Mateos, en su discurso de protesta
comé Presidente de la Repfiblica, el lo. de diciembre de 1958,
se maﬁifestara en materia educativa por: preparar mejor a la
nifiez y la juventud para beneficio personal y colectivo; pro-
porcionar capdcidad técnica al mayor nGmero de mexicanos; acen
tuar las tareas educativés con objeto de que llegaran a todos;

elevar el nivel académico y técnico en los establecimientos

18. MENDOZA Rojas, Javier. "El proyecto ideolfgico de las politicas.
universitarias en M8xico (1965-1980)% Perfiles Bducativos.  No. 12.

abril-mayo-junio. 1981, CISE. UNAM. p. 11.
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educativos de manera menos tebrica, en cuanto a los planes de
estudio; modernizar m&todos y procedimientos; mejorar las Es-
cuelas Normales para contar con mayor nfimero de maestros capa

citados bajo el supuesto de que su impulso aumentarfa la pro-

ductividad.

El inter&s del gobierno respecto a la gestifn educativa,
fue orientado, en efecto, hacia ofrecer apoyo a las mayorlas,
céntinuandose con la expansifn acelerada del sistema educati-
vo en el marco de "patriotismo, democracia y paz". Comprome-
ti6 en la tarea educativa a sindicatos, empresas y organiza-
ciones civiles, pues se partfa del supuesto que el esfuerzo

educativo no era exclusivo del Estado.

El Consejo Nacional Té&cnico de la Educacifn, creado en
1942, pero que empezd a funcionar en el sexenio anterior, (1957)
intensific® su labor a fin de estudiar en su conjunto los pro
blemas de la educacién preescolar, secundaria y normal con la
idea de sgimpiificar, renovar y coordinar los planes y progra-
mas de estudio para hacerlos m&s concretos, orginicos, précti

cos y ajustados a las necesidades del pais.

En LQGO, esta comisi®én formul® e inicié el Plan de Once
Afios, en el cual se proponién acciones para éarantizar a todos
los nifios del pafs la educacifn primaria. Significaba absor~-
ver paulatinaxiente la demandé generad;‘pbr el crecimiento de

la poblaci6n y por el atraso debido a la insuficiencia en la

oferta del servicio.
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La edicibn y distribucifn de los libros de texto gratui-
tos y cuadernos de trabajo, se inicib en 1960, bajo la premi-
sa de ayuda para los limitados recursos de la nifiez mexicana
en amplios estratos, permitiendo al régimen difundir una con-
cepcitn del mundo, de la patria y de la sociedad mexicana ade
cuada a sus intereses. Para el Estado el libro constituy8 un

instrumento de apoyo ideolf6gico y de legitimaciSn.

Durante este sexenio, la educacién secundéria, es trata-

1s incluyendo

da en repetidas cocasiones como educacifin media,
a secundarias federalesg, institutos tecnolfgicos regionales,
escuelas t&cnicas de la federacifin, planteles vocacionales,

industriales y comerciales.

Se inici8 un proceso sostenido de expansi8n acelerada de
este nivel*, activado por la expansifn de 1a primaria y la de
manda de trabajo. Sobre este segundo aspecto, se encontrs

gue la industrializacibfn y el estancamiento agricola provoca=-

19. LOPEZ Mateos, Adolfo. “Al protestar como Presidente de la Rep(bli-
ca ante el Congreso de la Unién®. 1lo. de diciembre de 1958. Op. Cit.

P. 294.

* durante el sexenio la matrfcula fue de 261,000 alumos; o sea 154,000
mis que en 1958, el aurento de 140%. LOPEZ Mateos, Adolfo "Sexto
Informe" lo. de septiemhre de 1964. Op. cit. p. 312.
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ron el desempleo, la exigencia del certificado de secundaria
fue esencial en la seleccifn del perscnal y con ello la pobla

cifbn aument$ la presifn por tener acceso a la secundaria.

A partir de la implantacifn de tales requerimientos, las
finalidades de la ensefianza media fueron: desarrollar en los
educandos una preparacién pr&ctica para enfrentarse a la vida,

de acuerdo a las exigencias del progreso industrial.

Con la preocupacifn de fomentar esta nueva perspectiva
sobre la ensefianza, se impuls6é la reforma de planes y progra-
bmas, para que la ‘juventud tuviera mejores condiciones de tra-
bajo. Para ello, las horas cénsagradas a la féCepciqn del co
nocimiento teSrico se equilibraronkcon las horas dedicadas a
la comprobacibn, accifn que se ejegutaba en el laboratorio b4
en el‘taller.z0

Las reformas realizadas pueden sintetizarse en: reduccifn
del nlimero de horas de la carga académica, flexibilidad en las
actividades artisticas, tecnolégicas, cfvicas y dar una unidi-
reccionalidad de las actividades -elimin@ndose la rotacién
obligatoria a todos los tallefes— con el objeto de capacitar

tecnolfgicamente al a'l.umno.21 =

'20. . IOPEZ Matecs, Adolfo. "Tercer Informa de Gobierno" 10. deaq:t'.ug_
- bre de 1961. Op. cit. p, 304. ]

21, NORIEGA Chivez, Blanca Margarita. La Polftica Educativa a través
Ed. Universidad autBnama de Sinaloa,

de politica de financiamiento.
MBxico, 1985. la. ed. p. 26.
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Dichas reformas apuntaban al impulso de salidas termina-
les para aquellos alumnos que no pudiesen continuar sus estu-

dios superiores.

En relacibn a las instalaciones para la capacitaci®n tec
nolSgica, &stas se concentraron en las escuelas del Distrito
- Federal y en algunas de las grandes ciudades del interior del
pals, descuiddndose a grandes sectores de pequeiias poblacio-

nes.

1.4 Hacia un crecimiento cuaﬁtitativo: diversas modalidades
en la ensefianza media bé&sica (1964-1970). :
A mediados de la d&cada de los sesenta, el Estado mexicano in
gres6 en una crisis econfmica y politica, que ha sido sefiala-
da en el sexenio de Adolfo L&pez Mateos, pero es bajo el régi
men del Presidente Gustavo Dfaz Ordaz cuando 1leg8 a su punto

culminante.

El Estado demostr6 su incapacidad para mov;lizar a las

masas populares y para obtener una distribuci®n menos desigual ’
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del desarrollo, no se hizo ningfin esfuerzo -ni siquiera en el
plano retSrico- para imponer un r&gimen fiscal que diera al

Estado un poco m4s de libertad econSmica para atacar los as-
pectos mi&s urgentes de la desiqualdad social; se recurri8 co-

mo nunca antes al endeudamiento exterior.

Estos afios parecen ser el perfodo donde las clases domi-
nanteé, ya robustecidasven su poder eeonémico alcanzado duran
. te el proceso desarrollista, buscan pof todos los medios con-
trolar los aparatos de decisifn estatales. De esta manera,
la polftica econfmica del Estado, se vio influenciada y domi-
nada por la burguesfa en todas sus expresiones imponié&ndose
bsus decisiones en los aparatos estratégicos: reducidos costos
de produccifn; al mantenerse.a bajos precios los insumos 1in-
dustriales y los servicios éngmanos del Estado (electricidad,
petrs&ieo, ﬁranéportes, agua, etc.); bajos costos de la mano
de obra, logradoé mediante el control sindical y la conten-
cibén a las exigencias salariales y a las movilizacidnes obre

ras; polftica fiscal favorable a la acumulacifn.

En otros t€rminos, el Estado subsidi& el desarrollo de
la industria en México; garantiz8 la recuperacién de las in-
versiohes privadas; posibilitf6 las altas ganancias de los em

presarios; apoy® la produccién de alimentos a bajo costo, fi
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jando precios de garantfa que permitieron dotar a la poblacién
urbanarde alimentos baratos; posibilit6 13 estabilizacifn de

bajos salarios y la baratura de las materias primas. El Esta
do entonces, tuvoe un papel de primera importancia en el proce

so de acumulacifn del capital.

Ahora bien, la crisis polftica se manifestS en 1968. E1
aparato de contensifn social y polftica dej8 de funcionar con

la eficacia con que lo habfa hecho antes.

Se rompid la legitimidad polftica e ideolSgica; el mode-
lo de desarrollo seguido hasta entonces, fue criticado por
las conéecuencias sociales y de injusticia social que trajo
consigo. Los postulados de "unidad'nacional;, "patriotismo®,
"alianza para la produccién" perdie;on su eficacia para impor

tantes sectores de la poblacidn, principalmente universitarios.

Se 1lleg8 a una ruptura de egquilibrio entre el apoyo otor
gado por el Estado a distintos grupos sociales, las demandas
realizadas por e€stos'y las posibilidades del propio Estado pa

ra ofrecer beneficios de tipo asistencial y social.

Bajo tgles circunstancias, ante las demandas que en 1968
plantearon los estudiantes, el Estado perdi# el control polf-.

tico de la situacifn y recurrif a la represién.
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En torno a la educacidn, se iniciS un proyecto moderniza
dor gue mostrS un cardcter eminentemente tecnocritico y progra
mé exigencias a la institucidn escolar en este orden, ya que
se percibif tambifn que los componentes ideolSgicos utiliza-
dos anteriormente hablfan perdido vigencia; asf el discurso so
bre el nacionalismo patriético era cada vez m&s inadecuado e

ineficiente para el nuevo proyecto de legitimacién del Estado.

Para el Mé&xico contempordneo resultaba vital la educaé16n

orientada hacia motivar eficacia y eficiencia en el trabajo _
productivo22 y por lo tanto, se hacia hincapi& en la adopcién
de nuevas instancias de formacién de recursos humanos paré la
produccidn (Centrés de CapacitaciGﬂ para el trabajo industrial
y agricola; Servicio Nacional de A@iestramiento; Centro de En
seflanza técnico industrial destinado a la formacidn de'érofé—

sores e ingenieros especializados en la administracifn indus-

trial);23 de metodologfas "modernizantes” para el trabajo es-

colar.

Se observa que a partir de la protesta como Presidente
de la Repfiblica, Gustavo Dfaz Ordaz atribuyb enorme importan
cia a la nueva tecnologfa basada en los medios de comunicacién

masiva (la televisifn para la secundaria y el radio para la

primaria)l .

22, DIAZ ORDAZ, GCustavo. "Al protestar como Presidente de la Repfiblica®.
lo. de diciembre de 1964. Op. cit., p. 315 y 316.

23. DIAZ ORDAZ, Gustavo. "Primer Informe de Gobierno”. 1o. de septiem—
bre de 1960. Op. cit., p. 317.. o




33.

La educacifn fue concebida como factor de progreso, con
metas gue hacfan alusifén a la igualdad de oportunidades para
todos los mexicanos, de acuerdo con las vocaciones y aptitu-
des. Asimismo, se pretendiﬁ acabar con la ignorancia, el anal
fabetismo, y vigorizar, elevar y extender la educacién elemen

tal, media* y superior.

Los diferentes ciclos fueron considerados como una tot5'
1idad, un conjunto que se alimentaba entre sf, y que a partir
de 1968, requerfa -seglin propuesta presidencial- de una pro-
funda reforma educativa, obligada por la situaci8n critica de

la educacifn tanto nacional como mundial.

Se propuso que dicha reforma deberfa iniciarse en el ho-
gar, pasar por el jardfn de n{ﬁos y llegar a los estudios de
postgrado. Los postulados gue se presentaron en aquel momen
to fueron los siguientes: la educacién ha de ser permanente,
no acumulativa, ni memoristica, sino selectiva; -para lograr
&stos principios serfa necesario adoptar medidas pedag8gicas
modernas (como se apuntd, uso de la comunicacidn masiva tele

secundaria, aungue la modalidad empez§ a funcionar no cubrié

las necesidades de la poblaci8n rural, entre otras)- a su vez,

£

* subdivisiones del sistema educativo que son precisadas durante el
perfodo gubernamental de Gustavo Dfaz Ordaz. Ihid. . p. 315.
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se tendrfa que motivar a los alumnos a "aprender a aprender"”;
eliminar programas minuciosos y sustituirlos por otros de con
tenidos con menor cantidad pero de mayor calidad. Era necesa
rio entonces, elevar a nivel de propuesta pedag8gica para en-
sefiar a: pensar, entender, actuar, tolerar, es decir, "enseiiar

a aprender".24

El objeto de nuestra pieocupaci&n gue es la enseianza se
cundaria present6 las siguientes caracteristicas: se definib
el término de ensefianza media. Para 1966, se dividié en dos
ciclos: el b&sicol(escuelas secundarias, secundarias técnicas
y tele-aulas) y el superior (preparatoria, preparatoria técni

ca, carreras. de nivel medio y la ensefianza normal).

El sexenio establecid un servicio nacional de orienta-
cibn vocacional, pretendiendo descubrir las aptitudes e incli

naciones de los j6venes adolescentes de las secundarias.

Las lineas de accibn que siguib el sector de ensefianza

media fueron las de impulsar tanto a la secundaria general

24. DIAZ ORDAZ, Gustavo. "Reforma Educativa". Op. cit. p. 329.

-
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como a la t&cnica, siendo este nivel el privilegiado del sexe
nio, porque en los dem&s ciclos hubo restricciones tanto en

la matricula como en el gasto.25

La politica de expansifn obedecfa a las presiones de la
demanda, que habfa aumentado por los esfuerzos estatales en
torno a la primaria, con el Plan de Once Afios y por las exi-

gencias del mercado lal:arn:al.26

En su desarrollo podemos concluir que el Proyecto éducg
tivo sigui8 tres lineas de accibn bdsicas: el impulso de la
funcibn de servicio de la educacisn tanto en la secundaria
general como en la t&cnica, con el propSsito de orientar a la
ensefianza hacia el trabajo productivo; la unificacibn de pro .
gramas de estudio de las diversas modalidades secundgrias ge
nerales y t&cnicas, prevocacia\ales-'y la creacifm de nuevas altermativas
(telesecundaria y secundaria técnica agropecuaria). Era un objetivo

25, El presupuesto que la federacifn le canalizf en términos reales
crecif en pramedio, a unritmo anmual del 16.8% cuando el total
sectorial lo habfa hecho a 10.0%. Asi los recursos se duplicaron
—de 418,.5 millones en pesos constantes de 1960, a 914.3 millones-
aumentando el porcentaje cque de sus gastos de operacifn la SEP. le
desting, del 14.4 al 20.3%.
1a secundaria general pas8 de una inscripcifn de 504 mil alumnos
en 1965 a cerca de un millén en 1970. La secundaria técnica tam
bién duplicS su matrfcula de 53 mil a 104 mil estudiantes y fue
asumida casi en la totalidad por la federacifm. NORIEGA, Blanca
M. la polftica educativa a traves de politica de financiamiento.
Op. cit. p. 42.

26. La secundaria general pasd de una inscripcifn de 504 mil alumnos
en 1965, a cerca de un millén en 1970. La secundaria técnica du
plics su matrfcula de 53 mil a 104 mil estudiantes. Ibid: p. 42
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claro establecer la dualidad de educaci6n propedefitica y tex-
minal, Ademds, se adoptaba como m&étodo el de "aprender pfodg
ciendo" para enfatizar el desarrollo de habilidades, adquisi
cién de conceptos, que permitieran al alumnado la incorpora-

cibn al trabajo.

La atencifn del campo, con la creacifn de las secundarias
t8cnicas agropecuarias obedecif a .la preccupacifn del Estado
por el estancamiento de la produccifn agrfcola; asimismo, por
el posible problema que --le podfa representar - las condiciones
de vida de las mayorfas campesi;as. Ello, unido a que la mi-
gracién campo—ci?dad cobraba mayorés dimensiones movfa a bus-
car medidas paliativas. Las secuﬁdarias agropecuarias se pro '
ponian elevar las condiciones de Qida del campesiqado, aumen;

tar la productividad rural y evitar la migracién .27

.

Obviamente las metas trascendfan las posibilidades de 1la

escuela,

27. Ibid: p. 44
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CAPITULO 2 CONTEXTO GLOBAL: DE LA REFORMA EDUCATIVA.

'El objetivo del presente cab!tulo es el de contextualizar la
Reforma Educativa llevada 5 cabo en el perfodo de 1970-1976

durante el r&gimen de Luis Echeverrfa Alvarez; con tal propé
sito se dan a conocer las bases generales que guiaron el pro
yecto implementado por el Estado y asf mismo, las que se re-
firieron a la Reforma Educativa puesta en marcha a partir de
1971, Este filtimo aspecto posibilita comprender la particu-
laridad que asumi6 el nivel medio bisico dentro de dicha Re=-

forma.

2.1 cContexto de la Reforma.

Al finalizar la d&cada de los';esentas a treinta anos de que
el gobierno revolucionariobhu$1era asumido el mbdélo " desa=-
rrollista*, comenzaroh a man;festarse diversos sintomas que
mostraron la ineficiencia de este modelo, de acuerdo a las
condiciones y demandés planteadas por diversos sectores socia

les del pafs.

Entre las anteriores se encontraron: un descenso en el

dinamiémo de la inversién privada por el lento crecimiento de

* vid. Supra. CAP. 1;1.2
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la demanda interna v de la competencia de las transnacionales,
estas fltimas, continuaban con una acelerada expansifén, prin-
cipalmente en los sectores de transformacifn y servicios fi-
nancieros; la generaci&n de incentivos fiscales al capital
privado por parte del Estado condujeron a una escasa captacién
de recursos y por tanto a una disminucifén en el programa guber
namental respecto a la satisfaccién de las necesidades socia-
lés_de su poblacifn; la polftica de‘subsidio a la empresa pri
vada contribuyé gravemente a la descapitalizacifén de la ptbli
ca, debido a que no se impuls6 la producci8n y la inversifn

en este sector; el déficit de la balanza de pagos interna y
externa continué ‘acelerindose; la bolitica de induétrializa-
cién adoptada no sélo empobrec16 crecientemente al campo, si-
no ~que ademas facilité 1la gestiﬁn de una crisis propia del ca
pitalismo dependienge; este aparatg industr1a1 que result6,
adem&s insuficiente péra absorver los exéedentes de”méno de
obra aumentando el desempleo. y subempleo; el bajo crecimiento
del sector agrfcola acelg;d la emigracién rural obligando a

importar productos bésicos.1

Como respuesta ante la domplejidad y magnitud de las pro

blemi&ticas nacionales, una de las”primeras acciones del Presi

1. PEREYFA Carlos. “Estado y Sociedad", en México Hoy. Ed. Siglo XXI.
México 9a. ed. pp. 297-298.
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dente Luis Echeverrfa fue el manifestar a sus colaborado-
res, la necesidad de llevar a cabo un vasto programa de refor

mas tanto a nivel polftico,. como social y econémico.

Esta preocupacifn se explicit6 en el Primer Informe de
Gobierno, en el cual el nuevo Presidente aseveré "sin concien
‘cia histérica, todo.proyecto es utopia. La; reformas en §ué,
estamos empefiados no son sino el deber que a nuestrargene;éé
cifn ‘toca cumplir dentro. -de una prolongada sucesién de esfuer
zds“z. | ‘ .

'La afirmacifn partid de una evaluacién sobre la realidad
nacional en la cual los progresos alcanzados no hab!an sido
'suficientes para satisfacer laa necesidades que derlvahan delf
aumento de poblacién. De 34 millones de habitantes que exis-
tfan -en 1960, se ha 1legado a 50 millones. Previslblemente,
- 1la pdblacién del pafs -comentaba Echeverria,- se duplicard an
tes de que transcurra un cuarto de siglo. Ante tal pérspecti
va, y en forma deliberada, se estaban preparando los recursos
hgmdnos Yy condicionando la estructura productiva del pals, pa .
ra résponder a las necesidades sociales del desarrollo compar

tido'y eqdilibrado3.

2. ECHEVERRIA Alvarez, luis. "Primer Informe de Gobiermo". 1lo, de sep
tiembre de 1371 en MSxico a travds de los informes presidenciales.

La educacifn lica, SEP. Secretarfa de la Presidencia. Tomo II.
m‘@ﬁ'}i‘. od. - p. 334, . N
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El nuevo programa de gobierno advirtif la posibilidad de
mejorar los niveles de vida de la poblacifn, a través de im-
pulsar aspectos b&sicos de la economfa nacional téles como -
la modernizacifn del agro y la industria y de manera paralela,
mantener un incremento sobre la exportacién de productos manu
facturados, de forma tal gue posibilitara el nodelé capitalis

ta de desarrollo que fuese el compartido.

Para dicho objeto, la Administraci6n enfrentS la proble—
mitica nacional por medio de un aumento al gasto pblico a fin
de que la economfia recuperase su nivel de crecimiento, empren
diendo una serie de acciones tendientes a: redistribuir el in
greso, flexibilizar la présenciaidel Estado en la sociedad ci
vil, recuperar la sqberaniavnacidhal perdida ante el embate
1mp¢rialigta; reéonstruik.v;nculqs con los sectores distancia
dos y devolverle a;'Estédd.la iniciativa en'la poltficafécong

mica.

Se'puede,sintetizar que otra tarea esencial del régimen
fue la de recuperar, revitalizar‘y modernizar la imagen y la
‘Videoiobia del Estado frente a la sociedad. De allf, la polf—

: tica'emprendida imprimi& é&nfasis, ya desde la‘campaﬁa electo~
ral, en vigorizar y fortalecer los siguientes principios: "ma
cionalismo revolucionario", "mayor justicia social®, "indepen
dencia econSmica", "responsabilidad célectiva', *unidad nacigh
nal", ."desarrollo compartido”, "di&logo"”, ”apgrturg dgpoqt‘ti ’

ca" y "reforma", entre otros.
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Estos principios fueron consolidados y difundidos a tra-
vés de uno de los mecanigmos de reproduccibn, control polfti-
co y legitimaci6én ideol6gica del Estado como era el espacio

'que representaba la educacién.

Por lo tanto, en el discurso oficial, esta pr&ctica so-
cial se convirtié en un medio para impulsar de maneia mds pro
funda el esfuerzo humano. Asi, la temidtica educativa tenia
la misma consideracifn y peso que la referida al tratamiento

del bienestar y de la técnica:

'"Lés propbsitos que nos égian, estdn o:ientaddS‘a con:i—
gurar wna cultura que, sin aeévincularse del humanismo y de
la ciéncia universales, subrayevlos rasgos de nuestra idengi—
dad, sea consecuente con nuestras necesidades y asegure nues-

tra independencia culturat y econ6mica"4.

De la dltima afirmacién citada, puede desprenderse la
'fpreocupac16n ael régimen por generar y poner en marcha una re
forma educativa que pudiese contribuir a séﬁalaf los rasgos
esenciales de la identidad nacional, con el propésito de afir

mar los elementos estructurales del nuevo proyecto estatal.

4.  ECHEVERRIA Alvarez, Luis. "Tercer Informe de Gobierno". lo. de sep
: tiembre de 1973 en Qp. Cit. p. 344. : :
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2.2 Fundamentos socio-politicos de la Reforma Educdtiva.-

La accién educativa del sexenio de Luis Echeverrfa, se ubicé
dentro de un proyecto politico con c_araéteristicas especiales
dado gue su inicio tuve lugar en un momento en que,  por una

parte, se agudizaban y precisaban las tensiones sociales ori-

. ginadas por el modelo de desarrollo adoptado en el pais y por

. el otro, el sistema politico se encontraba desgastado y desa—

creditado por el movimiento Qe 19685’5

5. LATAPT, Pablo. Analisis de un sexenio de educacifn en M&xico. 1970-
1976. M&xico, BEd. Nueva Inaga\ 1980. p. 49.

* _mtxejulmyoctub:edel%s,sep:oduje:men]aci\ﬂaddebﬁxico'
: manifestacimesdeesuﬂiantes—]anayotiadeclaseuedia vy profe-

flaadeensenanzanediayagravadoaporlaxepresiﬁn policial. En-
el movimiento, sedemrdﬁmmaocieﬂadn&dsmcr&tica, locualsig
nificaba denunciar y rechazar la tendencia autoritaria y . corporati-
va del régimen.

Tambiénseponiamentredxcrnalmodeloded&camlloadmtadopor
- el Estado, a partir de 1940, ya que con &l ge habfa acentuado la

distribucién desigual de la riqueza y no ee habfa logrado crear em—
pleos al ritmo adecuado para absorver los incrementos demogrificos.

Con . la represifn gubernamental del 2 de octubre en la Plaza de las
.Tres Culturas en Tlatelolco, se puso final al movimiento. La mayo-
rfa de la commidad académica se repleg a sus instituciones, con
una conciencia crftica del sistema. Posteriormente, surgieron una

- 'serie de planteamientos crfticos en relacifn con el modelo desarro-
llista de crecimiento econfimico y del sistema autoritario de control
polftico. del sector. En MEYER, Lorenzo. "El Gltimo decenio: aios
‘de crisis, afios de oportunidad"”. Historia Mfnima de M&xico. El Co
legio de M8xico., 6a. reimpresién, 198I. p. 167 y 168. -
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Aunque la gestifn se inici6 con la represién del 10 de
junio de 1971, intent8§ modificar las orientaciones autoiita-
riag precedentes. El discurso que se empez8 a configurar so-
bre.la educacién tuvo como eje fundamental el explicitar los
beneficios que esta proporcionarfa para el desarrollo nacio-

-nal, _ Se encuentra entonceﬁ que las ideas planteadas por el

régimen asumieron el siguiente tono:

®... estamos preparando nuestros recursos humanos y con-
axcicnando la estructura productiva del pafs, para fesponder
a las necesidades sociales del desarrollo compartido y equili
brado™.® aAfade:"Entre nosotros, la educacifn es un hecho pro
fuhdﬁmente revolucionario. Nada propicia mfs 1la igualdad de
obo;éunidades que la ampliaciéh del sistema edggativo".jv
" Tambié&n se pens® que la educaci®n fortalecerfa el senti
ao nacionaiista, con el objetivo de asegurar la 1néependencia
polftica, econSmica y éulﬁural delrpaIs. Por Gltimo, cabe re

saltar que la educacibn fue considerada como un medio que con

diciona todo cambio en la sociedad.

"Es pértinente gsefialar c86mo a lo largo del r&gimen se fue

reafirmando y ampliando el significado atribufdo a la educa-

6. ECHEVERRIA Alvarez, Luais. "Primer Informe de Gobierno". lo. de sep
tiambre de 1971. en Op. cit. p.»334. B . .

7. Ihidp.335-g‘ . -
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cidn. De caracterizarla como una obra cultural creativa, se

pas6 a identificarla como una tarea polftica, base de la demo

cracia.-

Asf se observa que en 1972, tal accibn tiene como rasgo

peculiar el ser: ".,..obra humana en su sentido m3s alto: es

una obra de cultura®" y es a su vez interprétada como un reflg_

jo de ~'»ia sociedad, gque tiene por misién modificarla.

La comunidad debe, pues, destinar lo mejor de ella mis-
ma a una obra creadora en tal medida que las nuevas generacio

nes sean mejores gue aquellas que las educan.

Para 1973, aparece conceptual:.zada como una tarea. politi

'ca que conforma un estilo de vida.

"No se educa para un mundo abstx:aéto, sino para actuar

en el seno de una colectividad determinada"g.

Lsta idea se consolida en 1974, cuando se ubica como "...el

.eje de las tareas encaminadas a dar basgse s8lida a la democracia

'8,  ECHEVERRIA Alvavez, Luis, "Sequndo Informe de Gobierno®, lo, de sep—
tiembre de 1972 en Op. Cit. p. 339, :

-9, ECHEVERRIA Alvarez, Luis. "Tercer Informe de Gobierno" “lo. de asep~
uaﬂa:re de 1973 en Q Cit. p. 347. X : . RO
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politica y econfmica, a garantizar la independencia ante las
nuevas formas de dominio e intervencibn, y a finCar'eh la 80

lida:idad_la convivencia nacional e internacional“.lo

El interés observado por la educacifn conduce al discur
so oficial a manifestarx qu_e' egta drea es un campo priorita-

‘rio de inversién*,

A través de una revisibn sobre cbmo el régimen fue cons-
truyendo su propuesta de interpfeﬁaciGn sobre la educacién,
cabe por Gltimo indicar que esta pr&ctica soéial suponIA reno
var la actitud y la mentalidad de aquéllos a quienes concier-
ne su desarrollo: el educador y el élumno, la familia Y la
sociedad, por lo que la educaci&n aparece asI, como 1la, tarea
de todos los. miembros de 1a comunidad, ya que constituye un

fin ‘en cuanto representa un medio de elevacién de la vida de

10. ESVERRIA Alvarez, Lais. "Cuarto Informe de Gobierno" 16. d@e sep
timmbre de 1974 en Op: Cit. p. 347.

* De 1970 a 1975, 1a invexsién pﬁblica aument5 de 30 mil a 100 mil mi
llones de pesos, de los cuales en educacifin se invirtieron 8 mil @;
llones, el primer afico del régi:m, y en 1976, ammmtﬁ a 40 mil mi~
1llones de pesos, cinco veces mds que al inicio de la gestifn. En
porcentajes la inversifin en educaciﬁn oscilé del 26% al 40% del pre
supuesto pGblico. ‘En BECHEVERRIA Alvarez, Luis. Seis informes de

" -gobiermo. En Op. Cit. pp. 334-368.
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los individuos y de la colectividad y al mismo tiempo un ins=
trumento fundamental para avanzar en el cumplimiento de los

grandes objetivos de la Nacién.l?!

2.3 caracterizacifn de la Reforma Educativa.

Por lo anteriormente expuesto, la Reforma E&ucativa surgié co
mo un recurso =proplo de todo proceso educativo-'pdra la re-
produccién de la ideologia dominante, convirtiéndoie en un me
dio polftico en la bﬁsquéda del reestablecimignto del conaeﬁ—
so ideoldgico, concretizandose en ella las concepciones que
sobre educacifn habfa adoptado el ré&gimen. La Reforma se con
virtid en el planteamiento b&sico que recorri$ todas las moda
.lidades Y niveles educativou,—era unarprcpuesth 1ntegra1 y se
anunciaba participativa definiéndose como . un proceao que pe:—3
mitfa la permanente expnnliﬁn Yy reortentacién del’ sistema, 7»~-
con el fin Gltimo de delarrollar en la poblaciGn,la capacidad

de "reflexi&n critica”.

Otros prop8sitos explfcitos atribujdos a esta fueron: la

democratizacién de la éﬁgﬁﬁanéa, esvdecir, se pretendi8 que

en los postulados y en los m&todos, 1a educacién llegara a loa
diferentes grupos gociaiéé y a todo el territorio nacional;
habfd que vincular a la escuela con 1la realidad géoér!fica Y

con la necesidad y potencialidad econfmica de cada regifn del

1l1.. . ECHEVERRIA Alvarez, Luis.- :"Sexto Informe de Gobierno". lo. de sep .
: : tiembre de 1976 - en Op. Cit. Pp. 361 b4 362. - : o
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‘pafs, de allf, la creacifn entre otras instancias educativas
del sistema abierto y el Plan Nacional de Educacifn para Adul

tos, en 1975,

La- modernizacién de'la‘educacién que implicsd formar a 103

nifios, j8venes, adultos y magisterio para que vivieran en su
momento histérico,* a la vez que les fuera posible tran;:ormar
' activamente el medio en qﬁg vivian y crear el futuro; habta
entonces que conformar una escuela mfs eficaz donde se ensefia
ra a aprender y orientada a elevar la produétividad gue éi
pa!é iéquerta'para reorientar su desarrollio; de ello se des-
prende el apoyo que el r€gimen le di8 al sistema de ensefianza
técnica en particular Yy al ciclo medio basico en qeneral, con
salidas colaterales, ‘1as cuales ten!an un objeto que los alum
‘nos pudieran incorporatse al morcado de trabajo; ain ver frus

‘trada su trayectoria personal al servicio de 1a comunidad.

Otro objetivo de 1la Reforma, fue el de lo§rar'dna.inde—

pendeﬁcia econfmica, creando las condiciones para la ihvelﬁi;

-gaé;dﬁ'y el establecimiento de'instrumengos cient!fiéoa;.tgg-

nolégicos y culturales propios.
~>Pcr lo tanto'ei‘Preeidente afirm8:

. "Los fines dltimosbde la educacién deben coincidir con

el estilo de desa:fq;lp gue‘hemoswescogido.xvsi g§u98ramos'ho£,

* el Estado pretende un 1ineamiento educativo que‘por s8f solo resulta
cbwio.
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bres para el consumo irrestricto y el desempefio de una funcién
rutinaria en el aparato productivo, estarfamos form3ndoles pa-
ra ei fortalecimiento dé modelos sociales ajenos a nosotros
mismos y prolongando el coloniéje econ&ﬁico y cultural. Por
el contrario, si deseamos un pals independiente Y nos esforza-
mos en un proyecto propio, tendremos que pugnar por una educa-
cifn abierta a las mejores corrientes de pensamiento del'mﬁndo,
Yy en permapenfe compromiso con 15 realidad nacional".12

;EI proceso reformista gird alrede@or de dos aspectos: me
jorar la calidad de la ensefianza y atender a la demanda de la
poblacidn aplicandd.sus‘aervicios. El sexenio se empeﬁéé ';..
 en>vd1vér1a mas democratica'y eficaz. Queremos evitar la frus
traciﬁn de las nuevas generaciones por una formacian mls cabal
y mejor orientada hacia las oportunidades de empleo. Alcanzar,
en suma, ‘un auténtico: desarrollo por el cultivo de la ciencia,
la promoci&n de la cultura Y la libre manifestacifn del pensa-

Amiento'.la

" Luego entonces, fue inminente la necesidad de‘capacitar
¥y actualizar a los maestros con la mira de convertirlos gn-p:g

motores del cambio.

12, BCHEVERRIA Alvarez, Luis. "Cuarto Infcrme de Gobiermo”. 1o, de sep-

tiembre de 1974. Op. Cit. p. 354. ;

13. ECHEWH&UA.Alvarez, "Segundo Informe de Gobiermno". lo. de sep
. tienbre de 1972 en. gg. Cit. p. 339. = e e
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Para ldgrar el prop6sito de renovaci@n, ia pdi!ticq halg
rial del magisterio estuvo regulada por dos criterios: nOmero
de afios en servicio y estudios efectuados de superacidn profe
sional organizados porx la SEP. Esto (iltimo, fue un pedio de
obligar a los docentes a estar “modernizados”™ y a pretender

resultados cualitativos en la ensgeiianza.

Se instauraron cursos de licenciatura en educacién
preeééolaz y primaria, fueron mbdiftcados planes de estudio
en Laa gséuelas normales organiz&ndose cursos permanentes de
actualizacifn y perfeccionamientc pedag8gicos a todos ios ht
veles, para aquetlos maestros gue se encontraban en gservicio..
En torno. a la educactﬁn snperior la Aeociacidn Nacional de.
Universidadea promovié un programa nacional de tormacién de

profesorea. R

Los lihros de texto gratuitos del nivel primaria, asf
como 1os‘planes Y programas de estudio del Sistema Educativo
Nacional fueron modificados, no solamente con el sentido de
elev#r lq-eficiencia'del sistema, sino de obtaher los-dosig,
nios madernizuntes en 1& 1fnea de la democ:atizaci&n, torta

lecimiento tecnolOgico-cientIfico Y de independencia cultu-

ral.



El concepto de educacifn contemplado como un procesc per
sonal de descubrimiento y exploracifn y como asimilaci6n de
métodos y lenguajes, m&s que de informacién quedS plasmada en
loa nuevos textos escolares. La Industria Bﬁitptial colabor6

con la Reforma editando otros.

_ "Emprendimos la revisifn y actualizacisn de los libto.

de texto gratuito a fin de convertirlos en instrumentos para

la 2ineraciln de las poteicialidades humanas, para impulsar
una conciencia critica capaz de enfrentar el constante asedio
de la penetracién cultural...'ld.

.

Los propdsitos y el proceso rcfornista en la educacidn

se vieron reforzados porxr la ciencia y la técnica -odernaa, a
,1as que la Administracian echeverri.ta les dot8 de una -axca—
da‘importancia a través de la creacidén de espacios particular

~ mente dedicados a estog;

As?, el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologta, cteado
a1l 1nicio ‘del gobierno, logr6 discetnir *...con la mSs a-plia
participacién de la comunidad cienttfiea y de las institucio-
nes nacionales de ensenanza superior, cufles deben ser los ob

jetivos prioritarios y la estrategia de largo plazo en la ma-

14, BCHEVERRIA Alvarez; ‘Luis. "Sextomfomdewm m.ag-p-
o uaru:edelwseng. Cit. p. 362.
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teria, a través del Plan Nacional de Ciencia y Tecnologia'.ls

Para atender tanto a la demanda social como a la descen=-
tralizacifn educativa y siﬂ descuidar los fines de la Reforﬁa,
gs8e crearon y ampliaron una gran variedad de institucionés, ten
dientes a rquer la :1g1dez»trad;ciona1 de la Secretarfa de
VEducacién Pﬂbiica, tales écmo: Universidad Auténoma Hetropoli
tana, Colegio de Bachilleres, Colegio de Ciencias y Humanida-
des, entre otras, Resultaba prioritario, el extender loa sexr
vicios educativos y acelerar el proceso de integracifn nacio-

nal.

v - Por lo tanto, el discurso oficial en. ese aspecto estuvo oy
 centrado en el esfuerzo por llevar la ensenanza a las diver-‘b
sas zonas Qel pais, 1o cual implic& realizar nrofundas trana-‘
fbrhacioheﬁ en la est:uctura educativa tradicional,l6 promo-:
viéndose modelos aléérnaéivos de éducacién e impulsando mé&to-

dos y sistemas m&s fiexibles.
2.4 los distintos niveles del Sistema Educativo Nacicnal.

A continuacién se presenta una asfntesis de la variedad de for:

15.  Ibid., p. 368 .
16. Ibid., p. 364.
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mas que asumié la Reforma Educativa en los distintos niveles

que componfan a dicho sistema.

Los sectores gubernamentales, en aquel momento, partieron
del supuesto b&sico que la Reforma Educativa se iniciarfa en
las conciencias, lo cual implicaba que en el discurso éficial
se excluyera la idea de imposicién, la eficacia logfaria mejo

rarse con la participacifn de todos los sectores educativos.

"El consenso nacional obtenido senala metas ambiciosas que
han comenzado a implementarse con medidas de accifn inmedia-

ta"17.

' E:duéacidn‘ Pireeiédinr

El nivel siguid ‘poce atendido, el éexeniO‘concehtrc'm!sfﬁhsk
esfuerzos en la normatividad con 1a creacidn de la Coordina—
ci8n de Guarderfas Infantiles de Secretarfas de Estadove ‘Ings-
tituciones De#centralizadas. El objetivo era el de fomghéér
la uniddd en la aplicacién de los planes y programas‘de‘éstﬁ-
dio reformados. Segﬂn~el gobierno. dichas acciones se funda—

mentaron en los seminarios de consulta que para tal fin se in-

"trumentaron.

. ‘_17, ECHEVERRIA Alvarez, lais. . "Priner Infome de &:bien:o" J.o. .de q,-
.. tienhre de 1971 en Op.- c:Lt. p. 336.- B
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El perfodo finaliz8 con una inscripcién de 537 mil nifios,
hecho que significé un aumento real de las cifras de 137 mil

estudiantes; del sexenio anterior.

"~ pducacién Primaria

La qduééciGn’pnimaria constituyé una preoéupacion mis del ré-
gimen reformista. Desde su inicio se intensificaron los es=
fuerzos por extender los servicios tanto en la ciudad como en

el campo. Respgcto a este 4ltimo se increments la construc-’

cibn de aulas, talleres y laboratorios provocando el traslado

.-de maestros al medio rural.

) Con la politica de apoyo a:la provincia y a las regiones'-
marginadas se pretendiG combatir los vestigios de colonialis—
mo interno y de explotacibn gel campesinado. Fue priloritario
para el sexenio él'vincula: a la escuela con las realidades
geogra&ficas dé,cada regién? Sin embargo, a pesar de los es-
v!uérzos.para'lograz una expansién de'los,sgrvicios, la matrfi-
cuia del ciclo ho'superé a la del régimen anterior, ya quévés
ta decreci® en un 4.3% (2.4.millones entre los afios de 1965-"

1970 contra 2.1 millones en los afios 1970-1976)

18. NORIEGA Chivez, Blanca Margarita. -I

1itica Educatxva a través‘\
de la poucica de financiamiento 1958= 1532

. Op. Cit. p. 59-
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con la intencifn de lograr una mejor adecuaéidn entre la
oferta ylla demanda se emprendieron divéteas accliones por ejem
plo: el establecimiento de albergues; la atenci&n de adultos
analfabetas mediante el Plan Nacional de Educacibn;: la crea-
cién de centros coordinadores para atender a la poblacifn in
dfgenas el trabajo de brigadas para elldeaartollo rural; gl
establecim;ento del .Sistema Abiertp de ensefianza; el impulso
a las Misiones Culturales; el aumento de #ﬁcuelas de Concen-
tracién y de Circuito y el apoyo de la difusibn maéiv; como

recurso diddctico.

Los principios pedagSgicos que guiarocn a»la Reforma fue~
ron’entfe otros: formar en el educhndovﬁha cohciencia critica
.que le permitiera decidir de manera precisa las altetnatxvas
de accxdn; reconocer, valorar y jqrarquizar Iap creaciones hg
.manas Yy adoptar una posicién detinid§ ante las situaciones sg.
:cialqs‘cbbtfadictorias. Ello implicﬁba la paréicipacién ;cti
va en el aprendizaije, propic;ando la capacidad de observacién,
el analisis, las interrelaciones y la inducc16n; lo que signi ‘
,ficaba no ‘dar el conocimiento ya elaborado, sino conducir el
educando hacia a "aprender a aprender' Tamhién se tematcé

-en la- 7ape;tur§f= el pluralismo, el dillogo, el pensamdento
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crftico, la solidaridad social, el respeto a la libertad y a
la disidencia, el luchar por la justicia y por Gltimo en la
responsabilidad y a la comunicaciGn entre educandos, maestros

y padres de familia. 19

‘La Refotma Educativa 1leg6 a la primaria y se concretizé
en dlferentes acciones: los textos gratuiros renovados y ape-
gados a loa nuevos planes b4 proqrdhas de estudio; Loé conﬁg-g
nidos de &stos estaban divididos por: 8reas: la de Ciencias So -
ciales que agrup8 C;vismo, Geograffa Humana e Historia; la de -
Ciencias Naturales iﬁtegrada'por F{sica, Qufmica y Biolégia;
la de Matem&ticas Hodernas y la de Gram&tica Estructural. Es

decir, los alumnos aprender!an los lenguajea que lo relac;ona

S rIan con la naturaleza y la humanidad: el métoao cient!fico:

los hechos naturales y sociales y desarrollar!an la capacidad

de raciocinio.

Los textos se proponfan transformar una educacién con re
siduos elitistas, en una educacién verdaderamente popular,’ac‘
cegibleia'todas las clasesksociales Yy que coqfiguraran una
cultﬁr&vﬁniversal. Eran considerados. instrumentos decisivog
para auspiciar en los nifios una inclinacién cient!fica.y un

mardado interés por los problemas sociales, as{ como obtener

19, ECHEVERRIA Alvarez, Luis. "Quinto Informe de Gobiexmo" 1o. de sep—
: ti.enbte ‘e 1972 - en g. c1t. p.344 :
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uneo de los principios bésicos de la Reforma, la participaciﬁn

activa en el aprendizaje.zo

El_papel del maestro consisti8 en que fuera un actor més
diligente y éeguro en el proceso educativo, un miembro de la
comunidad que regquerifa transformarse en sus actitudes y menta
iidad Y no ser un mero transmisot de'los conocimientos, . eran
'"heraldds de un mensaje que siempre se renﬁevd en nuestr0'bue
blo, un mengsaje de integracifn nacional, de solldarldad, de

justic ia ¥ de liberta .21

A manera de conclusifn: el nficleo de la Reforma Educati
va de la Administracién se sitGa en 1la renovaciGn pedagdgica,,
lla cual se alcanzG parcialmente en el nival de primaria, que-:'
fdando plasmada eata aen los proqranan y textoa refotmados, pe-’i
ro sin logtar su objetivo general:a causa de la poca atencidn
efectiva en la actualizaci®n de maestros Y as!. mismo en su es
casa participacifn durante el proceso reformista. Asf, la
nueva .préctica escolar fue impuesta por la SEP tomando-de soE.

presa; tanto a los maestros como a los padres de familia. ..

20. ECHEVERRIA Alvarez, luis "Sequndo Informe de Gobierno“. lo. de aeg
tiembre de 1972. en Op. Cit., p. 344. . .

.21. - ECHEVERRIA Alvarez, Luis “Sexto Informe de Gobjerno®, lo. de sep-
timbze de 1976 en Q Cit., p. 364. :
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Educacién Secuhdaria o Media é&sica

Al iniciarse el afio escolar 1975-1976 comenz& a apiicarse en
México la reforma de la eduéaciﬁn media bAsica que comprendi8
las escuelaé gsecundarias generales, técnicas agropecuarias;
técnica‘s’ industriales, ' técnicas Ppesgueras, la telesecundaria
Yy la secﬁndaria abiei‘.‘ta‘. ) La innovacifn de Los programas de‘
estudio 1la prepar6 el éonsejb Nacional Técniéo de la Educra'-‘
cién a través de su Asamblea Nacional Plenaria sobre Educacifn

Medlia B& ica, que se reunid en la ciudad de chetumal.

ELl nivel medio fue considerado por el régimen como el ci
miento de los proyectos generales de la Reforma Educativa Y de
/la evolucidn cultutal del pats y fue objeto de su’ preocupacién‘
’el propender hacia 1a amplitud y diversidad de la educacidn
“media, porqge_de glla depend!a,el cumplimiento de uno de los
'fines.princ;pales dé dicha Réfbtma, éuya funcién esencial era
crear y estiﬁﬁlar, el, estudio de carreras que permitiéra‘a los
Ajbvenes incorporarse a.la vida productiva sin necesxdad de mu

chos anos de prepeu:aci.dn22

Asf mismo se pretehdf§ que la 'popularizacidn de 13 ‘engse~
’ vﬁ.inza media, se mantuviera como objetivo prioritario dentro

de la polftica del régimen23

L 220 BOHEVERRIA Alvarez, Luis. "'mzcar Infozn'e de c,;bjemo" 10_"(‘3"3 gQ .

S tiembre de 1973 ‘en Op. ‘Cit., p. 343.- L _

23. ECHEVERRIA Alvarez, Luis. "Cuarto Informe de Gobierno" 1lo. de sep-
tiembre de 1574 en Op. cit., p. 350.
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Los principios pedagﬁgi;os que se siguieron en la educa-
cifn media bagica fﬁeron iguales a los de primaria, anadiéndo-
se solamente otros: capacitar para el trabajo y para ia incor-
poracifn a la vida productiva delrﬁais, ofrecer los fundamen-
tos para una educacifn sexual orientada hacia la paternidad

respbqsable y la planeacifn familiar.

o Paralelg aiésta conéepciGn.ée educacifn se implementardﬁ;
por parte de la Secretarfa de Educacifn Pfiblica, diversas ac-
ciones como !uerbn la elaboracibn de p1anes y programas de es
tudio de las diferentes modalidades ~-general, técnica, telese
cundaria y. abie:ta- que pretendiercn equilibrar la ciencia,

 ,1&3 humanidades y qenerar una nueva actitud frente a la expan*

“.siﬁn,teqnolﬁgica, prqcurlndose adigst:ar al estudiante en ac-

>tiVidades Yy tecnologfas acordes al aéba;rolld regioni?,

El intentg de modtficar al*secﬁor, radic8 en‘suﬁerar con -
cepciones elitistaa de la educaci&n E'd pxopiciar salidas late~
rales, aprovechando el eap!ritu combativo Yy altruista de 1la
juventud a tin de alcanzar un denatrollo integral de la Na=-

“e1ont. ¢

" (24)  ECHEVERRIA Alvarez, Lais. "am-to Informe de Goblermo”. lo. de
. septielltze de 1974. en g. cit, p. 364.
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A partir de tales postulados se adquiri8 un amplio pano
tama al 1ncorporar la ensefianza té&cnica al nuevo plan de es-—
tudios, como una herramienta de conocimiento y de transforma

cibn, 1ndispensable para obtener una independencia econﬁmica.

Se puede vislumbrar que la politica de la Administra-
cién, fue dirigida al estadblecimiento de diferentcs escuelas
tecnolégicas. En las agropecuarias, los alumnos ademds de
obtener el ceztificado de la ‘segunda ensenanza, recibirfan
‘una constancia como perito agropecuario: ‘se multiplicaron
en las entidades de menor'desarrollo relativo, con e1~obje—'

fto ‘de estimular la mejorfa deulas zonas ‘rurales deprimidas.
El - fin que se persegufa era éjecutar una ensenanza popular
que capacitara directamente a los campesinos, y a 1a vez

modernizar el proceso productivo en el campo.

Por otro Iado las eacuelas de Ciencias del Mar formaron
parte de un proyecto nacional cuya aspitaci&n radicaba en
aprovechar la rigueza natural del max creando simulc&neamen
te nuevas fuentes de trabajo a la par que se proporcionaba

alimento a la poblacisn. Como en el caso de las institucio
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nes docentes agropecuarias, el estudiante recibfa su certifd
cado yrcostancia como perito pecuario y las escuelas tecno-
1dgicas'industria1ea facilitarian el crecimiento de la indus

tria nacional.

La importancia dada a la educacifn técnica se observé en
el establecihiento de un orgarnizmo colegiado de consuita como

fue el Consejo del Sistema Nacional de Educacién Té&cnica.

En 1a educacibn media bdsica, la reforma se 1mp1ant6 csn
'mayarea dificultades que en 1a primaria, varios factores hi-
- ‘cleron que no tuvieta el éxito esperado. Entxe otroasrel_‘
descontento por la imposicién del cambio de asignaturas a la
organizaéibn de contenidos por Sreas; 1# resistencia anté los
nuevos. programas de Hatem&ticagry Espafiol; la falta de capa-
citacidnipieviu de los docentes para el manejo mInimo de éo&
tenidos; los autores de los textos t:adicionales hasta enton
- ces se vieron afectadoa porque ‘los libros de texto resulta-
ban ob-oletos; la repercusidn en los nombramiento- de los

maestros, etc.
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Podemos concluir gue la'expansién y diversidad de modali
dades impulsadas a trav8s de es€ nivel, obedecié piincipalmeg
te a un intento gubernamental por aminorar la presifn que ejer
cifa la poblacifn escolar proveniente de la primaria, para ele

varse a niveles superiores del sistema educativo.

Educacifn Media Suﬁérior

Las acciones del sector medio superior giraron alrededor de
dos lineamientos b&sicos: ampliar el servicio y disminuir las

presiones socialeS'borkalcaniar a la educacibn superior.

La estrategia parec16 contradictori&, pero el apoyo a;lagf'
,creacién de nuevos bachilleratcs fue paralela al intento de

congolidar una -educacifn media superior, terminal y propedeﬁ—

tica.

Encauzado hacia ‘tal enfoque surgieron el Colegio de Cilen®
cias y Humanidades de la UNAM, el Colegio de Bachilleres, lds'
Centros de Estudios Cient!ficos y TecnolSgicos y los Centros

de Estudios Tecnolégicos Agropecuarios.

También se buscé capacitar para el trabajo, a través de
los Institutoé Tecnolﬁgicos Agropecuarios y Pesqueros, en los
" gue ademas de- conferirse el grado de bachiller se obtenIa e1

tftulo de té&cnico angcola o pecuario.
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Los planes y programas de estudio de los nuevos plante-
les se realizaron en funcifn de la tecnologfa educativa. El1
sistema de enseifianza abierta fue expe’rimentado en este nivel,

con resultados poco exitosos.

Al finalizar el sexenio, la matrxéula terminal se incte—
- ment6 al doble, llegando a 78 mil- 'alumn.'os; En el bachillera-—
to el crecimiento fue semejante con 280 m).l estud:.antes, ma-
trfcula que sc rebas&, pasaron a finales de 1976, con un in-
greso de 608 mil alumnos. En 1970, se hallaban inscritos en

ellos 22 de cada cien alumnos del nivel, en 1976, ya eran 26.25

El planteamiento guberhamentalvéra .que con la &iveisifi—
"cacién, la juventud tendrfa mayores expectativas de supera-
'cidn 26 La reforma en el nivel fue planeada y definida por la
vAsociaciGn Nacional de Universidades, las principales polfti-
-cés estuﬁierpn definidaé por los rectores y funcionarios-de
las uni#ersidades y =~ escuelas éupériores del pafis, qhie—

nes en abril de 1971, como resultado de la XII Asam-

. 25, NORIBGA Chivez, Blanca m.:garit:a. I.a Lttica ‘educativa a t.ravés
- 'de la politica de financiamiento 1958= . . P
26. ECHEVERRIA Alvarez, Luis. "cuat(:o Informe de Gobien\o". 1o. de
septiembre de 1974 en Op. Cit. p. 350.
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blea General, propusieron implantar en todas las institucio-
nes un sistema de cursos semestrales, planes'y programas de
estudio orientadeos a los propSsitos de la reforma, c¢con una
duracién de 3 afios; divisién de los contenidos en 3 dreas

de aprendizaje: actividades escolares pr&cticas y capacita-
cién para el trabajo y actividades para escolares y aplica-
cidn de un.nueVOvsiQtéma;de créditos académicos. .Las insti-»

tuciones de nueva cteaciGn»atéhdieron la recomendacibn.

Educacifn Superior

El proyecto ideoldgicb renovador de este sector se presenté'
fante ‘la Reunién Ordlnaria de la Asamblea General de ‘la Aso—
:ciacion Nacional de Universidades e Instltutos de Ensenanza
:Superior, celebrada en Vlllahermosa, Tabasco, en 1971. AIlI;
 se sefials la importancia devrealizar una reforma integral

del Sistema Educativobuacional, consistente en‘eétruqturar
“éste para atender 1la creciénte demanda social en todbs los
estratos y elevar al mismo tiempo el nivel cultural, cientI-v

‘fico Y tecnoldglco del pais.

Las acciones que ‘se propusieron especificaménte para el
-nivel superior fueron en la misma lfnea de 1la Reforma inte-

gral: mejorar -la calidad de sus ensefianzas; proSeQuir el pro
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ceso de descentralizacién y satisfacer las aspiraciones de los
sectores medios de la poblacifn para tener acceso a la educa-

cién super10r27

Para lograr el eficientismo académico se: creS un sisté;
ma nacional de educacifin superior mediante la organizacifn de
‘actividades bajo_el sistema de cré&ditos y semestres;’plahes
de estudio flexibles; creacidn de nuevas especialidades; pro-
yéqtos de cooperacidn inferiﬁstifuciénales; extensién de ta-
‘reas de investigacifn todo ello con el fin de lograr formar
racufsos humanecs de alto nivel para la vida -productiva y asen

tar asf las bases del equilibrio y desarrollo nacional28

pg‘igﬁal forma, se esfablecié-un sistema naciénal.ée eva
:iua§i§ﬁ£§'cértificac16n dg‘cdnqcimiéntos; la: pr&ctiéa'de la
éistémitizécidh'dekia ehseﬁaﬁza, teor!a Y. técnicas pedagégi-
cas s;milares a: las universidades de los pa!ses desarrolla-».
vdos(’elaboraclﬁn de material didéct;co- establecimiento de’
depargamentos dedicados a l1a  formacibn docénte: fomento a
lés estudios de postgrado;_€0do:ello encamih&do a logar mayor

eficiencia.

Tamb;én se xnstltuyé un sistema permanente dé‘evaluacién

instltuclonal de  proyectos académicos para estimar 1as necesi

27. . BECHEVERRIA Alvarez, luis. "Primer Informe de Gobicrno". lo. de sep
tiembre de 1971. en QE Cit. p. 338,

28. . Ibid. p. 34l... .. - e e L
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dades de la sociedad hacia la universidad y planeaci6n técni-

co administrativa acorde con las variantes regidnales.

be la misma manera se fofmularon Y ejecutaron modelos al
ternativos para adecuar a-;a educacifn superior con los reque
rimientos de la Reforma entre otros: departamentalizacibn, .
ktténcés comunes, eﬁtudigs intérdisciplinarios,»qualidades ex

. traescolares y otras versiones.

Por Gltimo, se intensificaron =como en los otros secto-
res (medio bdsico y medio superior)- la blisqueda de salidas

laterales que capacitaran al estudiante péra el trabajo pro-

L ductivo, ello es, vincular m&s a las universidades con la. -’

?broducc;Gh.

‘ Pafa pioseguir elvproceﬁo de descentralizaci6n de la
educ;éién se acordaron incrementoé presupuestales para”pfo-
yectos mddernizantes'téfo:mistas'de‘las univers;dédes de pro |

>'-vincia, ia UNAM,: el Politécnico y los instiﬁutos'tecnolbgi—

cos regionales.

Las instituciones . de ensefianza superior recibieron du-
rante el sexenio un subsidio féderal de 21 mil 607 millones
“de pesos, el equivalente a lo erogado en los 25 afios anterio

res. Con el fin de satisfacer la demanda soéial se recibieron

R
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en el periodo escolar 1975-1978 a 496 mil 133 alumnos, el doble- ; 

de los que se atendieron en el ciclo 1970-197129

La apertura de la educacién superior a los sectores de-
‘mandantes fue beneficiosa, prinﬁipalmente para las capas me-
dias urbanas, regcatindose asf un elemento ideolégico importan
tebpaka la legitimidad del Estado. Los sistemas abiertos cum

:plieron con esa finalidad.

El Estado reiter8 el respeto a la autonomfa de las .insti
tuciones de ensefianza superior; la necesidad del disflogo con
" los estudiantes, el pluralismo ideol8gico y los planteamientos

tercermundistas.

Podemos resumir que e1 trato preferencial que recib;eron
los institutos Y las universidades por parte del gobierno. tu -
(-] como una medida central ‘el acercamiento entre el ‘Estado y

.1a educaciGn supetior, para retomar al consenso 1de01691co.

"Han'éido numéropaé las jornadas que hemos dedicado :
’a,la'discusién‘ébigrta con los eétudigntea técnicos
y’uni§eisitarios»de1 pats, las m&s de las veces, el B
éialogO'ha‘sido directo en un clima de cbrdialidad»'
y de bfisqueda comprometida de soluciones, para abrir
el camino a una sociedad cada dfa m&s justa y cada

dfa mas libre"so

29. ' ECHEVERRIA Alvarez, Luis. "Sexto Informe de Gobierno®. 1o. de septiem
- bre de 1976, en Op. cit. p. 366.
30.  Ibid. p. '367.
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CAPITULO 3.  PROPUESTA CURR:CULAR Y DIDACTICA DE LA ENSENANZA

MEDIA BASICA, EN EL PLANTEAMIENTO DE LA REFORMA EDUCATIVA.

El propSsito de este cép!tulo,,es el de presentar la propues
ta curricular y didfctica que guid la reforma de la educacién
'media bi&sica,* a partir de 1§75, ast como el establecer el haz]
co tefrico que permitir& interpretar la propuesta de éprendi
"zaje de 1la Historia concretada en ‘el Srea de Ciencias Sociales

de aecundaria.

" Subsecuentemente se‘seﬁalar&ns la relaci®n entre los prin
cipios de la polttiéa de Luis Egheverr!a Yy la manera comoc es-
tos se explicitan en el ciclo medio'b&sico a través dé la fun

 damentaci6n del plan de estudio., objeto del preaente” anali—i
v?isis. ‘Asl. miamo ‘se examinarl la cbncepciGn de aprendizaje; de’
,conocimiento que subyace en el mismo; las: condicionen de orga ‘f
ﬁﬂizaci&n institucional propuestas, y por ﬁltimo las quidas

de apoyo a los profesores del ciclo.

5}3 1 Los principios educativos del régimen y su planteamiento

”’~ en’el discurso del ciclo medio b!sico.

ijParq,fortalécéi su legitimidad social, el Estado Mex;é&hpvﬁa‘

utilizado a la educacifn como un mecanismo que contribﬁyese a

* EDUCACION Mexdiia BSsica. Resoluciones de Chetumal. Plan de estudios.
Programas generales de estudio Secretar!a de-Educacifin Plblica,
Méxxco 1974. 405 Pe - . : : B : e
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la reproduccifén de la ideclogfa dominante. prictica social,

que durante el gobierno del Presidente Luis Echeverrtla, requi
rié revitalizarse y modernizarse a causa de la crisis econfmi

ca, social y polftica por la que atravesaba el pals*,

Para poderx comprendér con mayor claridad el discurso del
ciclo estudiado en sus_planteamientos refo;mistag, se requie-
>re citar nuevamente.lds;postulados de . la pdlttica educativa
éﬁpuestoé por el réqihen (}970—1976): democratizacifn de la
e£séﬁanza, modernizacibn de la cducacién a través de princi-
pios ‘orientados hacia el mejoramiento del aparato productivo
y ‘al logro de una independencia econémica con la finalidad de

- apoyar el nuevo modelo de desa;rol;o Pcompartido_y equilibra-

jdo",

: Lo anteriorménte pl@nteadb 11ev6'a que durante la Asam-
‘_blea reunida en Chetumal, en agosto de 1974, "la inmensa mayo

rfa de maestros" redactaran ias Resoluciones donde asentaronﬂ

los lineamientos generales de la Reforma del nivel medio b&si

‘co. En ellas se- senala que Ia Comunidad Nacicnal tequerta de

la renovaci6n en materia educativa, ya que 1os programas de

-estud;o, hasta 1971, habfan sido concebidos 8in un auténtico

* vid, gg_:' ra. CAP.2 pp. 37-46.
e De profeamms de ahxacidn Hedia Baaica 'V B A
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contenido social, lo gque habfa provocado enormes diferencias

entre los planteamientos educativos dedicados al campo y la

ciudad.

También, el Consejo Nacional T&cnico de la Eadcacién a

través del mismo documento, considers que el establecimiento

de la Reforma en secundarias, constitufa una manera dé enfren

tar la crisis y los aspectos sociolSgicos contradictorios de
lalsoéiedad-ﬁékicana. ‘Para realizarla, se reiterS que era in
dispeﬁadble coadyuvar por medio del Sistema Educativo Nacio-

nal a“la renovacién de la ciencia y la técnica e impulsar a la

vez el desarrollo independiente del paIs.(l)

COn la modificacién propuesta se pretend!a influir en el'

fcambio socioeconﬁmico del pa!!, elevando su capacidad produc-»
tiva 'y democratizando a 1a educacién. A ‘la vez. el nivel es~
tud;ado‘cperarla como un elementq que apoyar!a la implementg
ci&n_délvélan global de desarrollc del sexenio y de‘éu,autbng

mfa clentffico tecnolégica.

_En las propuestas de Chetumal, la educéci&n-fue'concébiQ‘

da como una dimensién que permitir!a 1a movitidad sacial en-

tre las pgrsonas ¥y las naciones, ' Era una accifn con caracte—

{1) EDUCACION Media Bisica. Resoluciones de Chetumal. Plan de Estudios.
Ganerales de Estilio. Secxetarta de Bducacifin Pﬂblica.

Programas.
México, 1974. p. 13.
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.r!sticas de reciprocidad, pues a l1a vez que estaba condiciona
da por el cambio socio-econémico del pafs, influfa en &l de

manera determinante. 2)

El ciclo estudiado fue definido como parte del sistema
educativo que -conjuntamente con la primaria- proporcionarfa
,una educacién general y comﬁn, cuya aplicacién se encaminarfa
:a formar 1ntegra1mente al educando Y prepararlo para que par-
txclparawpositivamente en la transformaciGn de la sociedad,
ademis de dar los fqndamentbs de una formacién que le permi-
» tiéra proseguir estudios del nivel inmediato superior o incor

porarse a la vida productiva-(3)

Se puede senalar que el proyecto ideoldgico modern;zadorN
1de la- educaciGn media basica del réqimen de Luis Echeverr!a. »
estuvo gnfocado a propicigr un mayor eficientismo académico.
-LéiCriéis’poltciéa porkla que el Estédq hab!alatraVesado a
fines de la década de los sesenta exiﬁia una mayor flexibili
dad. que diera cabida a la poblacifn, para obtar por los dife
V‘Ientes niveles de l1a educacién por tanto era 1nminente b ne-
bcesarxo satisfacer las aspxraciones sociales de acceso secun
,;”dagio, asf como retomar los ptxncipios eficientistas, con el
‘onstito de preparar una pbblac;6ﬁ encaminada a satisfacer

‘,la'dehahda de mano de obra calificada.

(2)  Ibid. p. 14. T,
~(3) - Ibid: p. 14y 15. - e
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En relééiﬁn a los objetivos del plan de estudios se 6bse£
va querfueron proyectados alrededof‘de dos ejes: el social y
el individual. Con respecto al.émbito social pretendfan pro-
piciar el cumplimiento de 155 finalidades de la educacidn deri
vadas de la Cbnstituci6n de 1917 y de la lLecy Federal de Educa-
f»ci&n;(‘)También se especifict la necesidad de inculcar en el
- 'Jjoven amor, #espeto,'conocimiento de la Nacién, sentido nacio
haliétavy otras manifestaciones culturales. Se'reéueria valo
far, aprovechar y tranéformar 1a realidad del pafs de manera
racional, constructiva, crftica y justa. Se hizo’hincapié en
-intensificar la formaci&n-ccnciente del educando en problemés

déﬁpgf&fices y_ecdlﬁgicos;

Referente al entorng” individual del plan se propuso de-:
’sarrollar en el alummo- la capacidad.de 'aprender a aprender”
Y participar activa b4 permanentemente en su propia formacién.:
Los hébitos y actitudes que promover!an los objetivos serfan
los :elacionados a la conservac;én de la vida, 1la sdlhd>£isi
ca Y mental.‘ A 'su vez, le exigirian las bases de’ una educa-»
":cién sexual orientada hacia la paternidad responsable Yy la

planeaciﬁn familia:.(s’

(4)  EDUCACION Media Bdgica. Op. cit. p. 17.
(5).  Ibid. p. 17 y 18.
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Con la finalidad de lograr lo anﬁerior se utiliz6 un mo-
delo de instrucci8n "innovador", centrado en el profesor y
donde se privilegia la glaboraciﬁn t&cnica de objetivos con-
ductuales redactados en t&rminos referidos al alumno; se hace
&nfasis en el tipo de conducta observable deseada, las
condiciones en que se muestre dicha conducta y los cri
terios de su :ealizacién aceptable.(s) El profesor asf se en
cargar& de "inculcar, estimulaf, proporcionar, proseguir: la
labor, el conocimiento, las actividades y la formaci6n‘de1

educando”.

C6n el modelo utilizado se omite la explicitaci&n de las
meéas educativas al restringirlas a objetivos redactaddé como
un conjunto de conocimientds, habilidades'y actitudes defini~
dos‘en'términés 6pe£atorid;; ';51 pfbpﬂést@, b#sé dé‘ia éIab§;
racién del plan de estudios al prioriéa; 1§ definicién de los
objétivos generales, particularés y especificos, suplanta 1los
problemas vitales del aprendizaje como son: la re&lexidn so-
bre el contenido, su integraci®n epistemolSgica, la érganiza-

cién académico—administratiﬁa, los vinculos entre el plan y

(6) DIAZ Barriga, Angel. Didfctica y Currfculum. Convergencias en los
. programas de estudio. EJ. Nuevamar Ja. ed. México 1985. Coleccifn
Problemas Bducativos. p. 21.
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la sociedad. Asf se simplifica el problema de la enééﬁania v
‘del aprendizaje a: la noci8n de instruir. Lo fundamental eré
buschr una técnica (modelo) qué sirviera para todas las escue
las secundarias, abstrayéndolas de las condiciones especifi--
cas en las'éue se realiza el proceso del aprendizaje y en el

fondo se pﬁnnnabg el trabajo en el propio docente. Eliminan-
dose el an&lisis sobre la formacién concreta que el adolescen

" te de secundaria debe adéuirif durante el proceso escola:;

3.2 ' La Tecnologia Educativa: fundamentacién del plan de estu~

dios de la educacifn media b&sica en sus dos modalidades.

U La orqanizacidn curricular del plan de estudios paza la educa'
"cidn media basica otrecié ‘dos . modnlidades o eatructnras pro-'*

'gramﬂticas: por’ Sreas de aprendizaje, por a-ignaturas o mate

rias. - Las areas a . egtudiar . ser!an las: humanidades,»-.-

cientificas, técnicas y artigticas. Teniendo prioridad las
referidas a la formactﬁn:del'alﬁmno para el preingreso al tra

';bajo..

Ambas modalidades pretend!an ampliar b4 profundizar loa
objetivos,kcontenidos 34 metodoloq!a de la educaciGn primaria

para 1o cual se incluyeron actividades curriculares y extra-

f,cutriculares que sertan 'equivalentes y flexibles” en su apli

cacién. Asimismo se ptetendi6 propiciar la correlacifn entre
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materias y temas-afines; respondiendo a las caracterfisticas

del medic y a los intereses y necesidades de los educandos ha
cia el trabajo productivo."’

La duracibn del plan de estudios en las dos modalidades
tuvo un término de tres afios. Los programas comunes para los

tres grados fueron: Espafiol, Matem&ticas, Lengua Extranjera,

Educacibn Fisica, Educacibn Artistica y Educacifn Tecnolbgica.

Las modificaciones se plantearon de la siguiente fbrma-
en la modalidad de asignaturas se presentarcn cambios en los

programas de Biolcg!a, Fisica, Quimica, Geograftfa, Civismo e
rHisﬁoria. En la estructura’ prcgram&tica por dreas de apren-

dizaje se busc& inteqrar 1os contenidos de las materias: Fi-

sica, Qu!mica, Biologta y Geogra!!a Fisica para las Ciencias
Naturales; se aglutino a Hiltoria, Geografia Humana Y Educa-
cibén Civica para la de Ciencias sociales.(a)

Resulta entonces que, la Relorma Educativa del ciclo se~

cundario se concentrS principalmente en la presentaci&n de los
fprogramas poz dreas. Originalmente, no se establecieron los

criterios de continuidad, secuencia e 1ntegraéiéh del plan,

lo gue ocasiona una carencia de orden del contenido curricu-

lar; desubicacifn en los programas; contempléndose éada uno

- A7) EDUCACION Media BSsica.

Resoluciones de Chetumal. Plan de Estu-
dios. Programas generales de estudio. Secretarfa &e Educacifn
Plblica. M&xico 1974. p. 20.

(8) Ibid. p. 142 y 185.
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de ellos independientes del resto y haciendo un tanto incohe-

rente el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Posteriormente, en ei afio lectivo de 1980-1981, se enun
cliaron las secuencias verticales conforme al acuerdo nfimero

17,* 10 que le. dio al plan mayor estructura.

'Para elaborar las dos‘eatructuras program&ticas antes
citadas al gobiernc se apegd a los lineamientos del pensamien
/to educativo dominante y hegembnico de la d6cada de los seten
ta, como fue el referido a la Tecnologfa Educativa, el cual

se presentara a continuacién.

Circunscritos a esta corriente pedag8gica surgida en Es
tados Unidos en los So's, se: intentG —entre otros aspectos-
racionalizar al méximo la enseﬁanza en el sal&n de claue.,
El ‘sexenio echeverrista lograba ast doa objetivos impl!ci-
tog; por un ladg el encubrimiengo ideolﬁgiqo a favor del gru
po*déminante.y la consecuente ausencia de un an!lisis‘de la
_accién educativa desde una perspectiva social e independen--
tista Y por el otro se implementaba con mayor facilidad la
Retorma, ya que loa fundamentos de la Tecnologta Educativa
coincidtan con los principios modernizantes y tecnocriticos

planteados ya por el régimen.

* Son seriadas: Espaiiol, Matemiticas, Ciehcias Naturales y Ciencias
Sociales. lengua Extranjera en el caso de que el alumo no cam-
" ‘bie da eacuela, si lo hace adonde se imparte diferente lengua no
se considera seriada. No son seriadas: BEducacifn Tecnolégica, Ar
tistica y Pfsica en BASES instructivas para la evaluaciSn del apren
dizaan. Secretarfa de Bducacifn PGblica. Di:eccidn General de Edu
i 1n 3&. ed, 1986. p. 7. - )
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La. propuesta curricular para la ensefianza media bisica
(secundari;a generales, técnicaé agropegﬁaiias, industriales
Y pesqueras, la telesecundaria y la secundaria abierta), sur-
_gié basada en el modelo del disefio curricular del estadouni-

dense Robert Mager*, exponente de tal corriente.

La propuesta Mageriana** se puede ubicar 1nscrita en el
'desarrqlio dé ﬁn mode}é de instruccién, el cual canaliza 137
; ptoblem&ticakeducativa hacia el profesor y a través de la ela
boracién dé programas §or objetivoa conductuales, hace é&nfa-
sis en la coherencia que debe existir entre éstos, la'enleﬁag
- za y la evaluac16n de resultados., Es a la vez, la representa '
-c16n mas precisa del eficientismo.y de la aplicacién del pen—ﬁ
'.samiento tecnocratico a la educaci&n, ya que ‘controla el tiem_b‘
§ojy los recursos. Constituye asf una propuesta basada en’ un:”
céhjunto de planteamientos técnicos, relativos a problemas de
efectividad 'y mejoramiento del sistema vy no pensada desde el
&hgulo'debuna perépecpiva, cuyo debate y razén delse:, e;qne
de las necesidades, de los agentes educativos, docentes, alﬁg

,nos, administrativcs y de los fenémenos sociales.

* MAGER, Fobert. F, gﬁiggagﬂtlde gggg%;vcs-de Instruccién.
) Comisifin de Nuevos UNAM, P-
il establece que el instructor wna vez que ha decidido 10 que va a en=-
© sefiar a sus alumos, es necesario que desarrolle diversas activida-
des para que tenga 8xito: enunciar qué metas pretende alcanzar al
final de su curso o programa; seleccionar procedimientos, contenido
-y mE&todos pertinentes-a-los objetivos; motivar al alumo para que .
. 1nteractﬂe con” las materias bfsicas adecuadas y medir y evaluar la’
ejecucifn del -alumo, en base a los abjetivos y metas seleccionadas

originalmente en MAGER, Robert, F. %iﬂn de muvos de Inge-
truccibn., Comigifn. de Nuevos M8 . . - P. ]
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) Con esta btopuesta de la Tecnologfa Educativa, la elabo-
racién del plan de estudioquue§6 circunscrita a lo ‘conductual
Y redactﬁda en té&rminos de los sﬁjetoa que realizarfan "con-

ductaﬁ observables y medibies", desvirtudndose y reduciendo el

significado de la educaci8n como un fenSmeno complejo.

A partir del examen de los objetivos generales del pranv
: de'aﬁtud4oaves poéibléasuponer que son el resultado del an&1l4
sis dg_"metas" a realizir para cumplir una tarea; sin embaréo,
basadog én el modélo mageriano tales ejecuciones complejas se
descomponen y fragmentan en una serie dg'pasos simples: se
presta m&s importancia a la forma "técnica" de la elaboracifn
de. los objetivos, que al contenido. Los enunciados fueron
r'formulados 1denti£1cando a la: conducta observable total con'
verbos unIvocos que la definie;en Y. con el- senalamiento de
1as condiciones bajo 'las cuales habia de ocurrir tal compor
tamiento. Se anotar!an también, cierto nﬁmero de ptecisio-
nes sobre la ejecucisn de la conducta, como pueden ser. el
nivel de precisifn 1ndividua1 © de grupo, tiempo, lugar,.ma

teriales Yy Qttos agpectos en base a pruebas ?objetlvas".(gy

o got'otra parte; al tomar como el centro dg'lh accisdn
educativa a los objetivos, se generS un planteamiento hermg
tico del plan de estudios, tornando rfgidos los elementos’' di

‘dicticos y deahis“t‘otirzando la accién docente. Este modelo de orga

~(9)  MAGER, Robert. F. Preparacifn de Objetivos de Instruccifn. Comisibn -
T der Nuevos MEtodos. o . Pe . ] ’

.
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nizacién permitid controlér, tecnificar y burocratizsar al ac-
to de instruccibn, restindole creatividad y propiciando su ro

botizacién.(lo)

Se puede concluir que los ap:endizajen curriculare-' del

plan de eatudios -objeto Qel presente estudio- fuoron redacta

) do- como objetivos conductuale- y en términos operativo-, co-
-imo un conjunto de conocimiento-, habilidades y actitudes, ell -

min&ndose el gn&lisis sobre la formacibn integral qne un suje

to debe adquirir en un proceso escolar.

‘ El ncceaario hacer notar gue con la pretensibn de reali—
..zar un t:abajo m&i efioiente se . llegd a una- cla-ificacidn de -

‘f,rlos objeeivoa de aprendizaje, en la cual se comunicaha de na-‘

inera més precila e1 tipo. de conducta que se elpecificaba en

'_cada‘unovde ellos. picho’ trabajo utiliz& el sistema taxond.i
‘eo, de Bénjaﬁ!n S. Bloom y colabozadores quienes dividen . ax
ti:;ci&lmente ala conductavhunann'en tres dominio;i.cognoqci

.

(10) DIAZ Barriga, Angel. Op. Cit. p..23 y 24.

* "Se refiere al conjunto de conocimientos que de manera explfcita in-
tenta. farentar un sistema educativo, bien sea derivados de una préc
tica profesional determinada, o bien para el establecimiento de me~
tas generales de un sistama de formacifn particular? En DIAZ Barriga,
Angel.(}p c1t. P- 11 .
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t;vgf cuyo campo abarca a todas aquellés conductas - que ;;npli‘-
can procesos memoftaticos o é\.rocat.tvos de ios conocimj.entos,
al!'-c'omo el de-atréllo de habilidades y capacidades superio-
res de orden intelectual; el plano afectivo,** que incluye
aquellos objetivos que describen intereses, actitudes y '\;alo-
res, y por dltimo, el psicomotor***, referido a todo comporta

miento de carfcter neuromuscular.

- . Son varisbles de este dau.ruo: emccimimto (implica exclusivamente
" memcrizacidn, reproduccitn de losai'w.queaelemmica:mmh

experiencia de. q:u'dizaje), comerensifn (interpretacidn, traduccifn,

" remmen, parafrésis o extrapolacifn ds Yo adquiridos.

. durante el proceso mm—apxwﬂizaje) Fi d%ﬁﬁe icacifn (es el. uso del
 material de ensefianza en alguna situacifn la de apren<~ :

. dizaje); anflisis (el alumo identifica los elementos de la estruc- _

tura de un todo y explica la relacifn que cbserva entre ellos); sin-
‘tasis (inplica . trabajar con fraguwentos, partes o elementos del mate— e
~'¥Ial de ensefianza hasta integrarlos en un nuevo esquema de clasifica PR

- los juicios de vaior pueden ser de carfcter cualitativo o cmmutau
VO, mmmrmm&lmwommdemlmmm

Rid mcatagumdeelta&:mm: iﬁx(awici,&!pasivadelesm

L. diante durante el proceso ensefianza zaje) s n%{%"& (el estu

se

Jjunto de valores) y caracterizacifn (la conducta total de aluwmwo es

i misbmteemlmvalﬁqmﬁimmiorizado, fonmparte'dela

_,-pe:q:ecuvadalmﬂo) :

m..mumhummstmu(mademmdﬂes

. - tadiante con respecto a un materIal}; enexyfa (cantidad de fuerza gue

»‘mummummammﬁnl) y duracifn (lapeo

durante el cual el individuo parsiste en la ejecucifn e 1a habilidad)

En HEREDIA, Bertha, "Prequntas y respuestas acerca de los objetivos -

de aprendizaje®.,: sumt.tzaei&de henaenmu canisitn de Nuevos
b!hodo-demm. NAM, - P - .
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Las caracterfsticas inherentes al modelo taxﬁnuﬁico de
Bloom y la manera de desarrollarlo en la propuesta del plan
de estudios generaron una diferenciacién de la conducta en -
tres Sreas: cognoscitiva, afectiva y psicomotora. Lros techE

' logos encargados de elaborarlo no lograron comprender la pro
blem&tica de una situacién de aprendizaje que surge de un com
portamiento concreto, el cual se presenta con cierto grado de
integracibn* en “lo’ relacionado al propio comportamiento y al
contexto donde 8e produjo. Tal es el caso de los siguientes

- objetivos especificos del &rea de Cienciaa Sociales los gue
preténden que cI’élumnb exptele "c6mo las experiencias del
presénte'establece? las base§ para gincar el futuroﬁ(ll) tres
objetivoa deapuéa se le pide que "aérecie la conviccibn de
.que la pr&cticu de valoresvuniversales hace m!s justa v equi—

»tativa a la aociedad'(IZ) Bl primero de elloa, como se pue-'

de observar no tiene relaci&n alquna con el redactado en segun

v . para Blegez Te tnda conducta humana es una conducta molar "una to
talidad organizada de manifestaciones, que se dan en una unidad mo
t.ivaciaul, funcional, objetal y estructural... la conducta humana

es sianpre molar: toda actividad segnentada no es munca realmente
. segmentaria, sino que implica siempre al ser humano, camo totali-
‘dad, en un contexto social. En BLBEGER, Jos8. Pumco de la
conducta, Bd. Paidfis. Buenos Aixas, Axgentina . pp. 9.

,(11y12) mmdelmdewmwm. lo.deseclniaxia
Unidad ‘1 en EDUCACION madia bfgica. Plan de Estudios 1975, - Secre
taria de Bducacifn Pdblica. Consejo Nacional T8cnico de la Educa=

cifn, MExico 1979, p. 7 y 8.
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do término. Ademf&s las situaciones son de un alto nivel de

generalizacifn y . sin precisar el posible uso del conoci-

miento.

Resulta entonces que el aspecto bisico a ser analizado

en este planteamiento se relaciona directamente con la nece-

sidad de revisar la concepciSn del conocimiento y aprendizaje

i que -subyace en el plan de estudios examinado.

3.2.1 Cohcépcién del conocimiento y.del aprendizaje en el

plan de estndios.

La Tecnologfa Eduycativa basada en 1a versién psicﬁ_logica t':qn

ductista de Skinner' reconoce una ra!z comﬁn positivistu. la’.

; :realidad es un complejc conjunto de elementos, los cualesv se

,l"manifiestan como hechos y fenémenos. La posibilidad de ccno ‘

cerla ea a través del conocimiento de laa partes que la es- -

tructuran, partes que pueden conocerse a partir de st mismas,

“s8in verlas dentro de una din&mica global, interactuéndo é;:f

.tre 8

g, (13)

(13)

realizé exper:l‘.mws de uﬂut:mumto con las palams y apucs

‘su concepcifn conductista del "aprendizaje de los animales" en

la educacifin, sobre todo, en la ensefianza programada, negando
asi la dimensifn especifica del hambre para aprender. - Reducien.

.docheshemdoalapzendiujeaadiestramimtohm En DIAZ

Barriga Angel. Op. cit. p. 67.

RMMI—EWQ:I& UnAM, ° p.‘16.‘ -
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El conocimiento se va a concebir como el acto de apresar

loé fenbmenos, los hechos registrarlos, rete@erlos, memorizar

los y repetitlos paSiva y acrfticamente, es decir, mec‘nlqamaﬂ
~te. EI1 objeto de conocimiento act@a sobre el aparato percepti
vo del sujeto que es un agente pasivo, contemplativo y recepti
vo; el producto de este proceso (el conocimiento), es un refle

jo o copia del objeto.(14)

De allf, se puede comprender la creacién durante él régl
meq EéhéVe?rista de las diferentes &reas educativas en una rea
lidad del élan de estudios: Néturﬁies, Sociales, Tecnoiégica,
Artistiéa, Fisica, donde s6Slo cuenta la aptitud, habilidad,
éjercicié, domiﬁio técnico o manuél gque logre el estudiante
.Y no se posibilitan procesos de asimilaciﬁn, vinculac16n e in

tetrelaci&n.

Cuando el alumno identifzca las partesrque integran al
territcrio nacional, reconoce los llmites de: 1a Repﬁblica He
‘sicana y aprecia la extensisn del territorio de nuestro pa!s(ls’
no se puede inferir que el estudiante tiene una formac;&nrhig
tsrico-geogrlfica, sencillamente se deduce qﬁe ha memo

rizado y copiado cierto mnterial.

(14) - SHAFF, Adam. "Historia y Vexdad en Intxndlmidn a l.a %mm%
) DivisiSn de Metodologfa de Estudios.
. Profesiopales Acatlsn. UNAM. México 2a. ed, pp. 31-48.
(15) Tamado del Programa de Ciencias Sociales, lo. Secundarxa. Unidad 3
in EDUCACION Media Bisica. Plan de estudios 1975. Q. Cit. p. 18 'y
9. ' )
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Lo que va a importar es.el reficientismo®, la rdpidez,
precisifn y aptitud en produci:, en busca de esto ‘es que la
noci8n de aprendizaje se reduce en los planteamientos conduc
tistas a las pretendidas manifestaciones activas, observa-
bles y medibles del sujeto; reconocerd, identificar$ para de
mostrar lo que ha aprendido, aunque se encuentre -itnactivo des
de el punto de vista del pensamiento -carente de la facultad,
de razonar-'y sin motivacién creativa y crftica. Habrfa que
pensar que los tecn&logos, resuelven’la'probiem&tida del pen
saﬁiehfo_ck!tico como 81 este se diera xepentinamente,.gracias
a una estimulacidn externa y no como una tarea que el sujeto

conquista y construye a lo largo de su existencia.

Al alumno, ‘poxr ejemplo se le solicita que ",., senale :
los principales factores econémicos que condicionan al capi-v
1ta119mo0 1niciat1va privada, libre competencia, concentraciGn
de capitales, monopolios ¥ oligopolios, ciencia Yy tecnolog!a
al servicio de la industria, bancos privados™ ;(16) para que
logre "identificar los factores que forman a los pafses capi
talistas", asf se le niega la posibilidad de 1nteractuar y
'transformar a su objeto de conocimiento, lo cual implicar& a

la vez,. una transformaci&n de s{ nmismo durante el trance de

fcapturar la realidad del objeto de aprendizaje. Lo anterior

(16) Tomado del Programa de Ciencias Sociales,- 12 Secundaria. Unidad
6.,en EDUCACION media Bésica. Op. Cit. p. 32.
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trae consigo la robotizacifn del acto de aprender y la nega-

cién del aprendizaje como un procéso infinito del sujeto.

Luego entonces, subyace la concepcifin de la pasividad
de la mente del alumno, el cual —-afirman los conductistas-
mediante 1los "esttmﬁlos adecuados™, aprende. Sin embargo
se sostiene que eL educando se convierte en un repetidor de
la intormaoiGn a través de una conducta registable. La reg
lidad le aparece al estudiante como algo externo de lo qué
éuedé aprobiarse por contemplécisn, asl va a obtenex los cg
nocimientos b&sicos del plan, sin que €1 mismo participe en
la congtrucci8n de su-pensamiento y sobre todo en la compren

8ifn del momeutowhistﬁrico que vive. - Asf se encuentra que el

’alumno "explxcar& por qué 1a 1ndustria1izaci6n es escasa en'
a7

. 1lo08 pa!sas en vIas de deaartollo' Sin comprender gue elf'
tipo de sociedad a la que pertenece es subdeaarrollada y por
lo tanto no explicita las causas de dicha situacifn 'y la com

plejidad para su transformaciﬁn.

Desde ‘esta perspectiva e1 hombre no es concebido como
‘un ser concreto Y activo en la relaciﬁn cognoscitiva, ni como

sujeto del aprendizaje y sujeto hist&rico social o productor y

{(17) Tomado del programa de Ciencias Sociales, lo. de secundaria. Unidad
7._, en EDUCACION media bSsica. Op. Cit. p. 36. BN :
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producto'dé la cultura, agente que dirige, orienta, regula b4
transforma los datos que el apar;to perceptivo le proporciona.
Se rechaza el proceso de transformacifn que realiza segln el
cbdigo de determinaciones sociales que penetran en su psiquis
mo por medio de: el lenguaje en el que piensa; su éituaci&n
‘de clase y de los intereses de grupo que se relacionan;coh
ella; de‘sus motivaéiones conscientes e inconscientes y por

su pr&ctica social.

Pareceyfﬁndamental destacar que lo central del pi;n
 est& en resolver el problema de eficiencia, en producir para,“u
loqrar adecuarse al mcdelo de desarrollo "compartzdo“ propues_
to por’ el régimen echeverrista y no que el- alumno logre un co
nocimignto significgtivo encaminado A cuestionar su rea;xdad

social.

~ Por otro lado, con el plnnteamiento de la Tecnologia Edu
:cativa de largas listas de objetivos especificados en térmi—
nos conductuales pareciera que hay un momento en el cual el :
es;udiantehlogra retener, 'aprender', con la: 1691ca utilitarisv

ta y efiéientista de los tecn&logbs, sin;que por es;o sg lleve
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a cabo un proceso infinito, donde construya y conquiste su pro.

pio aprendizaje.

" Al fomentar la fragméntacidn del objeto de estudio, con
la aplicacifin de los principios conductistas al aprendizaje,
se elaboraron objetivos generales del plan, de cada Srea o
asignatura, objetivos particulares‘y especificos de los cur-
sos, 103'cﬁa1es se encuentran separados entre si e indican
detalladamente la ejecuci8n que se debe dominar ~las listas
llegan a 200 por curso-~., En esta perspectiva el alumno pier-
dé de vista la totalidad del fen6meno a estudiar y finicamente
‘retiene o copia la fragmentada  informacién, sin que encuen-

tre el significado gque tiene el hecho en la totalidad del fe-

némeno.

"éomb ejemplo, al pretender que-lés alpmnos.expliquen "la
importancia del Derecho para regular la cohdﬁcta de los indi-
viduos, identifiquen por sus caracterfsticas las garantias V
individuales y expresen las finalidédes del Juicio de Amparo"fla)
Se atienden varios contenidos,pero no se relacionan entre sf,

ni se comprende . su significado.

Se manifiesta, tefSrica y practicamente, la poca importan
cia que se le da al contenido, produciéndose un efecto de seu

docultura que encubre la ignorancia de la escuela actual.(lg)

(18) Tomado del Programa de Ciencias Sociales, 3o0. Secundaria Unidad 7.
en mmm nedia bisica.  .Plan de Estudios 1975, '@. Cit.- p. 120 y 121.

(19)  DIAZ Barriga, Angel. Didictica y Currfculum. Op. Cit. p. 68.
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Entonces el hombre, como sujeto de la educacién queda
atrapado, impedido a desarrollarse culturalmente en relacién
a su medio, negfndosele la capacidad de reflexibn acerca de

é1 mismo.

Los contenidos juegan el papel de referente en funciQn
del cual las conductas cambian,'aunque no estf previsto que
tal modificaci®n logre cuestionar o alterar el cpntenido."

La concepcifn de aprendizaje es distorsionada y empobrecida.

Para la situacién citada, resulta id6neo un encadena-
miento de conductas gque asegure la incorporacifn de un con-

tenido, gue no se estructura lSgicamente.

Ast se encuentran los objétivos espec!ficqé:

"Advertir& la influencia del medio ambiente en la
distribuci8n de los principales centros de pobla-
cién en Africa"

"Advertir& la inter-accién hombre-ambiente en las
actividades econfmicas de los principales pueblos
africanos”®. (20) o

(20)  Tamado del programa de Ciencias Sociales, 20. Secundaria. Unidad
2 en EDUCACION media bisica. Plan de estidios 1975. Qp. cit.
p. 59. .



Con los cuales el alumno no lograr& desarrollar el obje~
tivo particular al final del curso: "comprender& la interac-
cifn hombre ambiente en el desarrollo de los pueblos africa-

nos hasta el siglo xvirz~, 2V

Por tanto, se carece de los
antecedentes significativos y apoyos didfcticos para que el

estudiante alcance l1a comprensi&n del devenir de tales pueblos.

Se’ presume que, para la Tecnologla Educativa el hombre
no ‘es un ser m capaz de pensarse a s8I mismo ‘como obje-'
to de éatudio y creador de cultura.: E.::l. aprender ﬂignifica
repetir mecénicamente informacién acabada y dominada, proce
80 en el cual uno “"enseiia®™ (informa, transmite) y otro."apren

. de" (registra mas no trasciende).-
3.3 Condiciones de trabajo institucional.:

La implementacién del plan de éstudios tuvo "co’mq éréténlidn.
el realizarse b&sicamente en el aula, ios maestros fueron -

los encatgadbs de hacerle frent:é_ cotidianam_ente a las nuevas
egﬁ.éégiciaa. Los progrmn generales dg_estudio fuaron los m:qx_
mntoep-ta que el docente iqqrara_jlos objetivos de 1a educnéion‘

" media "bﬁ?li‘.ca. - Para ello, en las Resoluciones de éhetuhéj.f -do

(21) Ibid. p. 58.
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cdmento citado con anterioridad-, se igualaron las nuevas
formas de organizacién y funcionamiento escolar en las se-

cundarias.

El &mbito del trabajo .docente fue considerado sin to-
mar en cuenta las condiciones materiales de cada escuela,
de cada salén, provenientes de la historia de la construc-

" cifn de la localidad y de su relacifn con la comunidad.

El sentido era actu«l¢zar los reglumentoa de direccio
nes generales y planteles, tornando al trabajo de los maes-
tros homogéneo, de tal forma planeado que la funcién social
del educador se realizara en qbstracto. Olvid&ndo-e que el
trabajo docente -es. ejercido por sujetos’ concrcto-, que a lav
-“vez que ‘se construyen a l! miamos, 1o hacen con la institu-

,c16n. ' .

Por otro lado, en la propuesta “magisterial" de organi

zaci&n se establecid una coordinacifn técnica con 1nspectores,

superviaores genetales y jefes de ensenanza, encatgados de

?promovez, orientar y evalugr 1a eficiencia del aistema,(zz),

(22) Ibid. p. 27.
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partiendo de la premisa de que la; condiciones de cada saln

v son las mismas y el docente, ingeniero conductual, .
no tuviera uha historia‘pe:sonal y social, una manera especi
. fica de interpretar y valorar al plan . de estu&ioa y los pro-

gramas escolares.

También se organiza e institucionaliza el rol del maes-

' ;ﬁr°”que ser& un planificador: pzogzamaia pata uh'aﬁo, subdivi
dir& en unidades previstas, organizard su dia, distribuird '
las tareas en un horario (horas de clase) al cual le adjudica
rd una- actividad, una técnica para lograr-el objetivo 6pera-
cional que’ proporciona el modelo de. conducta esperada, esta-._

blecida en el programa correspondiente.

Tal roglamentacidn definié al contenido del trabajo do-'
cente fuera ‘del aula cerrada, lovque 1mp11c6 que el plan no’
‘aolamente,se llevaria a cabo en el séldn'31no fuera de €1l.
7iL1ev§rIa ia.dOCumentac;dn (adminiétraciGn escolar), la coope-
 'rativa.asamb1eas, reuhiéneé‘pedAgGgicés meﬂkuales; academias,
festivales, reuniones con padres, mantenimiento de las aulas:

y la vigilancia.

Conjunto de actividades a realizar en la semana escolar
‘(m&ximo de 30 horas curricuiares) éon un personal académico
de medio tiempo Y- tiempo completo. El maestro as! es sobre-i'

cargado de trnbajo y responsabilizado de desempenar acciones
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para 1o cuales no habfa sido entrenado, por lo tanto se buro

cratiza 'y enajena frente a su propio trabajo.

3.4 Medidas de apoyo a los profesores del ciclo: aspirantes

y en servicio.

Lé concepéibn de apoyﬁ al docentevde la ‘educacibn media, se
’ inc1§n6 gn'una primera instancia hacia i# reforma de iésfbfé
7 nes dc'eétudio de la Normal Sgpe;ior, es decir para los futu
ros profesores, y en un segundo término para los que ya tra-
bajaban en el ciclo a trav8@s de* cursos de capacitacifn y ac-
tuaiiz;éién, contradicienddvlo dicho en chetumal respecto ‘a

5que la Reforma Educativa se planteaba como representativa deﬁ

las aspitaciones e ideas pedagbgicas de la. inmensa mayor!a'
"de los ‘maestros. T e

-El contenido de los cambios en la Escuela Normal Supe-
vrior de .México, establecieron que era indispensable precisai
los principios y objetivos de esta. ,Igualmente, se 1le d16 al
'COnsejo Nacional Técnico de la Educacifn la tarea. de estudiar‘
la reforma a los planes de estudio, los progtamas Y las técni

cas de ensenanza de este nctor del sistema edmativo. La .tnstitu
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cibén facultada para autorizar y éonprolar los estudios de li-
cenciatura, maestrfa y doctorado de la Normal, serfa la Secre
tarfa de Educacibén PGblica.

El primer ciclo de estudios -la licenciatura~- fue consi-
derado la base para poder ejercer tareas docentes en las escue
las secundarias en todas sus modalidades; en el segundo -maes-
trfa- se pidfuhdiza:lan y ampliarian:los conocimientos cientf-
ficos de la especialidad’y se perfeccionarfan las capacidades
docentes y por ﬁlﬁimo -en el doctorado- se formérian investiga
dores de cada una de las especialidades o freas y catedrati-

cos de las escuelas normales.

'in modelo de‘instfuccidn, "mode:nizante" que sostuvo a la
Refdrma en la Normal, sevfﬁhdamentg al igual que el de la ehsg

. fianza media bisica, en la Tecnologfa Educativa.

~ La politica modernizadora se evidenci6 inclusive en la -
planificacién, distribuci®én, localizacién y formacién de maes

tros realizada para satisfacer a la demanda educativa. ‘Inclg

...sive para los ascensos escalafonarios, se tomaron en cuenta

"la eficigﬁci& y la prepéracién mds que la antigfiedad en el

servicio".(za)

(24) EDUCACION Media Bisica. Op. Cit. p. 35.
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Modelo tecnicista que utiliza el esquema clfsico de comu
nicacin: emisor, receptor, mensaje v retroalimentacién. Maes

tro, alumno, objetivo-'y evaluacién,

- Asf miamo, no gse vincula al empleoc con el ejerc;ciordoceg
te, siendo que la fuente de éste es la que lo define. En el
vac!o.se‘pretende “formar y no instruir" a educadores, sin exa
- minar los requisitos aociales necesarios para poder trabajar

en. el aula.

Logvsupuestos psicolégicos y epistgmongicoé éonductistas,

" para lograr la reforma en la Normal, fueron idé&nticos qﬁe los
’dél plan ‘de estudios para las secundarias. Se estableciafan
:campos disciplinarios autﬁnamos al implantar las- especxalida—
"des de Ciencias Naturales (FIs;ca, ‘Quimica, Biolog!a y Geogra-
'ffia Fisica) y Ciencias’ 50c1ales (Historia, Civismo 'Y Geograf!a

Humana)

De‘ah! que, estructurar un plan de estudios por &reas,

. facilite a los maestros el desarrollo coordinado de
sus programas y la evaluacidén del alumno en aspectos
que no pertenecen exclusivamente a un Area. Por lo
que respeqtaial educando, evita la interpolacifin de
materiales de estudio semejantes que interfieren la

. retencibn; favorece la seleccifn y captacifn de ideas
directrices, la realizacifn de actividades asociati-
vas y la formacifn de 1ntégracioneq significativas en
el aprendtzaje.(zs)

" 28y Ibda. p. 184,
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La concepcifn de drea de aprendizaje, se vio estrechamen
te ligada a la disociacifn de las asignaturas, las aregs Teve
no prescﬂtwn de la materia como errSneamente se ha dicho; tam-
poéo,la consideran exclusiva; lo esencial en este criterio no
" es que.la materié pierda o mantenga su valor sino que aquel
-séctor 6'borc16n de ella'que pueda traducirse en instrumento
_direéto, en experiencias reales, es el Que‘tiene'cabida:en es
te tipo ‘de otgénizaciﬁn“.(ZS) '

Inélusive, en los programas de la Norﬁal se incluirfan
programas de las did&cticas espeéiales, objetivos réferen;es.
a ' las técnicas de enseflanza abierta, técnicas dindmicas grupa

les y pefsonales.

: { Dentro de la lﬁgiqa de la” tecnologia educativa, no se ga“
‘rantizan 1los mInimoa procesos de elaboracxdn de la informaciﬁn
deL dgcente y del alumno, lndispensables en el proceso del
aprendizajé.v El rol del maestro .que ya labogaba y del futuro
- egresado, queds curcunscrito al de un especialista dé'un_é;ea
del conocimiento, cuya tarea primordial era: "ensefnar", trans-
‘mitir un contenido y su manera de aproximarse a éste, asi co-
mo su experiencia. Las metas’ propuestas, rebasaban a la rea-
lidad;v El docente no fue visto como un promotor del aprendi-

~zaje, que interpreta el plan de estudios.

(26) Ibid, p. 185.
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CAPITULO 4. ANALISIS DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES EN EL PLAN

DE ESTUDIOS DE EDUCACION MEDIA BASICA.

El prop6sito del presente capftulo es llevar a cabo un an8li-
sis sobre el planteamiento pedagégico-didéctico que fundamen-
ta la concepcifn de aprendizaje del Srea de Ciencias Sociales

en educacifn media b&sica.

El trabajo desarrollado toma en cuenta el examen de los
prop6sitos generales y la organizacién de los grandes nficleos
aglutinadores del contenido. Asimismo se explicita la metodo
logfa del aprendizaje de las disciplinas sociales, tomando en
cuenta los siguientes aspectog: seleccifn y tratamiento del
contenido haciendo énfasis en:la interpretacin de la Historiaj;
organizacifn y seleccifn de las actividades en torno a la pro
puesta de aprendizaije (relacifn maestro-alumno y contenido-~
alumno) y el perfil del docente requerido para posibilitar di

cho aprendizaje.

4.1 Objetivos Generales y su vinculacién con las polfiti

cas especificas del régimen echeverrista.

Lnggbjetivos generales de la educacifn media b&sica fuercn do
ce, de los cuales, se puede afirmar gue nueve estin en corres

pondencia directa con la propuesta de "formacifn social” enco
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mendada al 4rea de Ciencias Socjales a través del documento

oficial, las Resoluciones de Chetumal.

La importancia cuantitativa y cualitativa atribufda ;1
&rea por el Estado se evidencia de inmediato, asf se encuen
tra . que tales objetivos pretenden; proseguir con una labor de
continuidad respecto a la educacifn primaria para la formaci8n
del car&cter responsable y’de la personalidad éarticipativa,
transformadora, crfitica y creativa del alumno. Del mismo mo-_
do, se menciona la importancia de fortalecer actitudes racio-
nales de solidaridad y "Justicia social; de estimular el cono-
cimiento, valor, amor y respeto sobre la realidad, el patrimo
nio y las difere;tes manifestacioées culturales tanto dei pais,

como de otras nacioneé.(l)

" En este Gltimo sentido, la visifn _global que el &raa pxe.
sents fue la relativa a la divisifén en tres mundos: capitalis

ta, socialista y pafses en vias de desarrolloc o Tercer Mundo.*

(1) EDUCACION Media B&sica. Resoluciones de Chetumal. Plan de Estudios
Programas generales de estudio. Secretaria de Educacifn Pdblica.
MSdco. 1974, p. 192 y 193. ,

* Esta posicifin se plantea en términos de desarrollo econfmico, tso-
ria que sustenta tal divisifn cano una respuesta a la;preaﬂhxpolt
tica de masas que "por razones tScnicas e ideolégicas, suelen olvl
dar en quf radica esencialmente el origen del problama del desarrs
l1lo y su solucifn; reduce el anflisis al crecimiento del productoy
a lo mfs, a su distriducifn; y descuida la vinculacifn de estos fe

con el campo politico y social, aungue ocasicnalmente lo
recuerde”. En GONZALEZ Caganova, Pablo. La democracia en Mixico.
Ed. Era. M&xdco. 5a. ed. 1971, p., 13 y 14. _ =
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En el primer bloque se agrupan a las naciones. cuyos fac-

tores econbmicos se caracterizan por: iniciativa privada, li-

bre competencia, concentracién de capitales, monopolios y oli
- gopolios, ciencia y tecnologfa al servicio del desarrollo.

Sus gobiernos son monfrquicos o republicanos. 2)

En el blogque socialista se identifican a aquellos pafses
en los que existe una econom!arplanificada, desaparicifn de
empresas privadas y de la libre competencia; intervencién del
Estado en las actividades econdSmicas de los individuos; cien>
cia y tecmologia al servicio del desarrollo. Sus gobiernos

son influfdos por el partido comunista. (3)

Ambos bloques tienen un radio de accién econdmico, polf
tico y socio-cultural. E1 tercer mundo est.!n constitufdo poi
los pafses en vias de desarrollo, México entre ellos, depen=-
dientes en todos los 8rdenes de los primeros y son aguéllos .
que se caracterizan de la siguiente maneras bajo ingrés_o per
cipita en d6lares; deficiente produccibn agrfcola y ganadéra;
escasa industrializvaciﬁn (tecnologfa agrfcola, pesada, manu-
facturera y eléctrica): altos porcentajes de analfabetismo;

inestabilidad polfitica y explosifn demogr&fica. (4)

(2) PROGRAMA de Ciencias Sociales. Primero, Sequndo y Tercer Grado.
Educacifin Media Bisica. Plan de Estudios 1975. Secretarfa de
Educacifn PGblica. Consejo Nacional Técnico de la Educacifén. ler.
grado. Unidad 6. p. 32. .

(3 Ibidem.

p————d

(4) Ibid., ler. Grado Unidad 7. p. 39.
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Dentro de esta lInea de pensamiento se puede entender la
preocupacifn del ré&gimen por los problemas provocados por la
explosién demogrdfica, la falta de comservacifn y protecci8n
de los recursos naturales y del desequilibrio ecolégico asen-

tada en los objetivos del &rea.

Por filtimo, cabe explicitar la intencifn por parte de
quienes disgefiaron el perfil del Srea y de los programas de
Ciencias Sociales de propiciar en el alumno el desarrcollo de
las habilidades intelectuales y ffsicas para la investigacibn
tanto indiﬁidual como colectiva a fin de aplicarlas en expre-
sién, andlisis y seleccifn de problemas de significado indivi
dual y social. ﬁa necesidad de iqcrementar la capacidad de
"aprender a aprender" en el alumno; surge también como un apren

dizaje prioritario del &rea. (3)

A partir de lo expuesto anteriormente se puntualizarén
algunas observaciones: los objetivos generales del Srea se
encuentran vinculados a varios de los prop8&sitos gnunciados
por la Reforma Educativa del gobierno de Luis Echeverrfa Alva-
rez tales como, los referidos a una tendencia modernizadcora
de la educacifn como posibilitante de una cultura "nacional”.
Este hecho se plantea a través de cb6mo Se manifiesta la rea-
lidad mexicana inmersa en un contexto internacional, tambi&n
en lo referente a la pfopuesta de aprendizaje basada en la

eficacia y eficiencia.

(5) EDUCACION Media Bisica. Op. Cit. p. 192 y 193.
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Para el primer caso se encuentra que la visi8n transmiti
da a través del Srea centra su discurso en las polfticas espe
cificas del ré&gimen: tercermundismo, solidaridad internacio-
nal, nuevo orden econfmico internacional, liberacifn y desco-
lonizacién econfmica, desarrollo compartido. Caracterfsticas
que el Estado atribufa a las naciones en "vfas de desarrollo"”,
MExico entre ellas. De tal forma se presenta una interpreta
cifbn del acontecer social basado en el desarrollo de los paf-
aea‘hegemdniéos a lavvez que aquéllos ubicados en sus zonas

de influencia.

Asimismo se advierte que el Estado prioriza el conoci=
miento sobre las problem&ticas m&s significativas, enfrenta-
das por los pafses llamados del Tercer Mundo: hambre, explo-
8i6n demogr&fica, uso irracionél de los recursos naturales en
tre otros. Se pretende por tanto, que los educandos vivan
"su momento hist8rico" para transformarlo, construir el futu-

ro y finalmente lograr la "independencia econfmica del pafs".

De los planteamientos centrales que el contenido del -
Zrea de Ciencias Sociales presenta, se encuentra que los ob
jetivos responden a criterios selectivos de organizaéién para
"una cultura estatal".(s) situacién que no ayuda a la compren

8i6n de diferentes realidades dentro del contexto nacional.

(6) Se encuentra que "en MExico con frecuencia se confunde la cultura
nacional con la cultura del Estado. El Estado mexicano se ha agi
gantado de manera que parecerfa que no queda nacifn fuera-de &L,

- “ni cultura nacional. Como ademfs, asume la forma de una vasta pird
mide que pretende ahnumver y conciliar a todas las clases y los sec
" tores sociales, a los diversos grupos étnicos, a los mis dispares y
encontrados intereses; ...". BLANCO, Jos€ Joaguin. "Cultura nacio
p 1;82 t:uraage Estado”™. En Cuadernos Polfticos. Octubre-Diciembr®

, No. 34, -
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Este comentario se basa en la observacifin sobre la exis-
tencia, dentro del amBito escolar, de diferentes modos de com
prender la realidad, tomando en cuenta la historia de los agen

tes educativos (alumnos, docentes, autoridades) que allf inter

act@an.

El grado de generalidad de la presentacién del contenido
del . plan y de los programas evidencia una serie de caren-
cias en torno al conocimiento que se tiene sobre.la situacién
real del estudiante, particularmente, sobre la multipliicidad
de elementos soéiales y econfmicos gque inciden en su desarro-
llo intelectual, social y en la conformacifn que el mismo alum

no hace de la interpretacifn de su vida diaria.

4.2 Planteamientos pedagégicos y psicolSgicos del frea.

Por 1lo referen_te a la propuesta educativa, resulta pertinen-
te plantear el siguiente an&lisis sobre la fundamentaci®n pe
dagbgica-did&ctica del &rea. Se encuentra que ésta se des-
prende de la sustentacién del principio de la totalidad, n
el cual posibilit8 a los disefiadores contar y explicitar ele
mentos para sostener una concepcifn pedag&gica y psicol6gica

que avalara su propuesta,

(7 Ia totalidad es referida a "... aquellas realidades hechas y for-
madas de tal manera que no falta en ellas ninguna de sus
esernciales y, a su vez, cada una de estas partes se encuentra 1i
gada y trabada reciamente a los que con ella miasma deben constituir
una sfntesis. En EDUCACION Media Bisica. Op. Cit. p. 182,
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En este aspecto se manifiesta una contradiccifn entre el
Planteamiento estatal y la adopcibén de la propuesta Mageriana*
como modelo para orientar la elaboracifn del plan y la carac-

terizacibn del Srea de Ciencias Sociales.

El contenido de cada uno de los programas del &rea fue
establecido con largas listas de-objetiﬁos particulares y es
pecfficos por curso: 31 y 88 en primer grado, 39 y 108 en se
gundo grado y 19 y 49 en tercer grado:-'pigsentacién redacta
da en términos de los sujetos, con conductas observables y
medibles tales ‘como: explicar, identificar, reconocer, expre
sar, conocer planteando los supuestos de la concepcifn conduc
tista del aprendizaje, no importfndole a los realizadores de
los programas el proceso"interho.del sujeto, sino lo externo,

la eficiencia en lograr los objetivos.

Tambi&n es cuestionable, con tal presentacibn, que el
alumno logre construir y conquistar su propio conocimiento.
A la vez existen saltos entre los fenfSmenos sociales pe}dié&
dose .la totalidad del fen6meno a estudiar y la cohtinuidad

del proceso educativo.

Ssi bien se argumenta que entre los 11 6 12 afios y los
14,6 15 la mente llega a elaborar una concepcifn compleja en

torno a la estructura de partes y son tipicas de esta edad

* vid. Supra., CAP. 3.7 3.2.
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las operaciones intelectuales de reunifn o insercifn. 8) Este
sefialamiento no fue considerado en la presentacifn del siguien
te contenido, en el cual no existe un grado de integraci6én si-
no una suma mec&nica de cono.cimientos descontextualizados de
la realidad vivida por los agentes educativos: "Explicari la
formacifn de ciudades; justificara las caracteristicas y ele-

‘mentos de una ciudad®. (?)

Concepcisn teénicista-del'conocimiento que evita la posi
bilidad de fomenﬁa; y desarrollar un pensamiento criticé b4
creativo tanto de estudiantes. como de maestros. Obteniendo
del proceso de aprendizaje a sujetos pasivos, acriticos, repro
ductores de la ideologfa dominante;‘

Al enfatizarse que se probérciongria a los educandos los -

cohocimientos', habilidades** y orientaciones*** para su ajug

(8) EDUCACION Media Bisica. Q Cit. p. 184.
(9) PROGRAMA de Ciencias Sociales. Op. Cit. 20. grado. Unidad 8. p. 51,

* . ILos conocimientos histSricos propuestos para el Srea son: la divisifn
en blogues capitalistas, gocialista y en vias de desarrollo; zonas de
influencia de los dos primeros; México actual como pafs en via. de de
sarrollo; las cu‘l.t:uras Maya y Mexica; conquista y colanizacién de la

" Nueva Espafia; de la Independencia de M8xico a la Revolucién de Ayutla;
Ia Reforma vy El Imperio en México; Ia Revolucifn de 1910; civilizacio
nes m8s antiguas de Asia; restos f6siles de Africa; Africa hasta el 5i
glo XVIII; los Indoeuropeoe; Grecia y Roma; el Medievo; Bizancio; el
" Renacimiento; Reforma y Contrarreformay los gobiernos absolutistas en
Europa y el Mercantilismo. En PROGRAMAS de Ciencias Sociales. Op. Cit.
PD. 4=126,

bkl 1as mhiudades que pretenden: desarrollar en el educando son aquellas que
le aseguren "... el daminio de los procesos de investigacién del conoci-
miento, como son la observacifn, la camparacifn, la cansulta, la sfintesis
o elaboracifn de hipotfsis, el registro de datos, el enunciado de conclu-
siones y la'evaluacifn. Asf coano algunas de las técnicas especfficas de
la investigacifn social, caro la éntrevista, el cuesticnario, el muestreo

Y la elaboracién del informe. En EDUCACION Media Bisica. Op. Cit. p. 222
y 223, .
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te en el mundo social, la concepcibn de totalidad sufri6 una
severa transformacifn al reducirla a un agrupamiento de par-
tes, independientes entre sI. El sentido de totalidad de la
conducta humana (molar) es negado, apareciendo con tal plan-

teamiento la divisifSn de las &reas de la misma.

Con tales bases psicol8gicas, "el Estado fundaments la

constitucién de las 4reas de aprendizaje,

Por lo quc respecta a los alumnos, consideraron los tec
nélogos que la conformacibn por dreas* evitaba la interpola-
cifn de materiales de estudio semejantes, favorecfa la selec
cién y captacién.de ideas directrices, la realizacién de ac—_
tividades asociativas y la formac:LGn de integraciones signi- :

ficativas en el aprendizaje (10)

***  Tas orientaciones indicadas son para lograr que el alumo "asuma
la responsabilidad que le corresponde frente a los problemas capi
tales de su tiempo, puvesto que en ello esti coamprendida nuestra
existencia y la marcha hacia lo mfs humano en nuestra sociedad y
de nuestro mundo". En Ibid. p. 191. :

* Una concepcisn predaninante de la que se parte para fundamentar
la delimitacifn de &reas es la referente a la interdisciplinarie
dad. "... interrvelacifn org8nica de los conceptos de diversas
disciplinas hasta el punto de constituir una especie de "nueva
unidad” que subsume en un nivel superior las aportaciones de cada
una de las disciplinas particulares’ En FOLLARI, Roberto. Inter— -
disciplinariedad. Universidad AutSnoma Metropolitana. Unidad
Atzcapotzalco, Mexico. 1982, p. 27.

(10) EDUCACION Media Bdsica. Op. Cit. p. 184.
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Para el caso de las Ciencias Sociales indic6 gque era po-
sible la integraci8n natural y permanente de disciplinas que
"tienen que ver con los elementos tiempo, lugar, gobierno y
su influencia en el hombre y en la sociedad, tanto en el pasa

do, como en el presente y el futuro.(ll)

De esta manera, en cuanto a la concepcifn de las Ciencias
Sociales (Sociologfa, Economfa, Demograffa, Ciencias Polfticas,
Derecho, Geograffa Humana; Antropologia e Historia) el Estado
considerS su situacifnde diversidad, dada la perspectiva de and
lisis de su objeto de estudio y por las problem&ticas que abor-
dan. Al mismo tiempo, su grado de unidad en razén a lo que es-
tudian "el hombre en sociédad, el empleo de té&cnicas de investi
gacibén semejantes y el hecho dé hacer &nfasis com@in en los esti
los de pensamiento caracterizédos por la investigacién libre y
abierta, los procedimientos analfticos, la verificacién de hipd

tesis, etc.” (12)

Se sostuvo también un mecanismo para asegurar que "... del
abundénﬁe material cognoscitivo, afectivo y psicomotor que pone
a nuestro alcance el mundo ;;cial y su problem&tica..." se pudie
se efectivamente derivar, una cdncepcién de las Ciencias Socia-

les como 8rea de aprendizaje.(l3)

(11) EDUCACION Media BSsica. Op. Cit. p. 185.
(12) ‘EDUCACION Media BSsica. Op., Cit. p. 188 y'189.
(13) ' EDUCACION Media Bfsica. Op. Cit. p. 184.
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De lo hasta agui expuesto se puede senalar la pre
sencia de una contradiccibén, gque si bien sostiene la integra

cién de las Ciencias Sociales en relacién a un mismo objeto
to de estudio: el hombre como un ser social, el planteamien-
to pedagBgico parte de la perspectiva taxonfSmica de Benjamin
Bloom y colaboradores,* la divisién dé la conducta humana en
Sreas: cognoscitiva, afectiva y psicomotriz. Conservé&ndose

a través de los contenidos de cada unidad un trabajo no inter
disciplinario.

Alrededor de las actividades de aprendizaje fuernn
concebida; como un elemento por medio del cual “"el alumno po
dr& profundizar determinados conceptos, adgquirir mayor inte-
rés por ciertos valores sociales-y lograr una mejor capacita
cién para el estudio.”(14) pq. 44 ge que puedan contribuir

a lograr varios de los concentos, valores y habilidades oro-

Duestos.

En la mayorfa de los casos, 155 actividades contie
nen parte del material a estudiar confundiéndolo y a veces
repitiendo los verbos conductuales. Proponen el uso de algu
nas técnicas grupales: lluvia de ideas, corrillos, discusién
dirigida, Phillips 6'6, simnosio, binas, verificacién, rom-

pecabezas, construccién y destruccién.

* vid. Supra. CAP. 3;3.2
(1) Educac16n Media Bfsica. Op. Cit. p. 187 y 188.
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En lo relativo a los recursos diddcticos se cir
cunscribieron a carteles, peri6dicos murales, esquemas,
grdficas, ilustraciones, historietas, mapas, visitas y ma

terial impreso.

Tanto las actividades de aprendizaje como los
recursos didficticos sefialados, proponen que sean referidos
al logro del objetivo especffico y al desarrollo de h&bi-

tos, habilidades, destrezas y'actitudes indispensables pa
ra la incorporacibn de nuevas conductas en el educando (15)

Aunque en ocasiones son un fin en sf mismas debido a la

concepcidn tecnicista del conocimiento.

4,3 Enfoque de interpretacifn del &rea de las

Ciencias Sociales.

0Otro aspecto a consjiderar sobre la concevci&édn de -
totalidad antes sefialada es gue esta se fundamenta a par—-
tir de un enfoque sist&mico,* gque alude en particular a

una teorfa de interpretacién de la realidad social, el es-

(155 EDUCACION Media BAsica. Op. Cit. p. 190
Los términos dejan de ser entidades y son considerados
como elementos relacionados de un todo estructurado,
concepcifn gue aparece en Lingiifstica con Ferdinan de
Saussure y en la Antropologfa con el trabajo de Lévi
Strauss.En S&nchez Vizguez, Adolfo. "Estructuralismo
e Historia". En Estructu-alismo v Marxismn, Ed. Grijal
bo, Coleccifn 7uU, Num. B0. la. Ed., México, 1970,
op. 53-55. )
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tructuralismo, en la versibn proouesta por el historiador
’ (16) *

Fernand Braudel.
Dicho autor, conceptualiza a las Ciencias Socia
les como ciencias del hombre que intentan cantar a lo so~
cia) en su "totalidad" lo que implica estudiarlas en un
todo estructurado, relacionadas unas con otras, sin el

anglisis de su dindmica interna y externa.

En este conjunto de ciencias, gque se imponen unas
a las otras, con la creencia de lograr el vnredominio de su
propio campo de estudio se encuentra la Historia, conside-
radakIa menos estructurada de todas ellas, la ocue acepta
‘y_amaljama al conjunto de las lecciones que le ofrece su

”~mdltip1e‘vecindad y se esfuérza por repercutirlas. (17)

(16) Cabe aclarar que en los cursos de Capacitacifn y De-

 sarrollo del Magisterio para los maestros del &rea
de Ciencias Sociales de Educaci®én Secundaria de la
Secretarfa de Educacién PGblica, se explicita que la
-obra de Fernand Braudel, ha sido parte del marco te8
rico empleado para la elaboracifin de programas del
&rea mencionada.

Breve biograffa de Braudel F.: Historiador francés,
nacié en Lunéville Ornois, en 1902, estudiante de 1la
Sorbona y profesor del Colegio de Francia, Director
"del Centre Recherches Historiques y miembro del Comi-
t& de direccitn de la revista "Annales, - 'Economies,
Sociétes, Civilisations” en la que también escribié
varios artfculos. En 1923, inici6 sus investigaciones
. sobre el mundo mediterr&neo y, su 8rea de influencia
publicando en 1949, su obra mids destacada con base en
tales lnvest;gaciones, bajo el tfitulo "La Mediterranéc
‘et le nMonde Mediterranén & 1' éroque de Philippe II"
divididh en tres partes segﬁn su interpretacidn de
los fenfmenos sociales 1arga, media y corta duracién.
" “Una de sus {iltimas obras "Civilisation matérielle et
capitalism(XV-XVII)siecles)",Se public6 en 1967.En Dic
A cionarléﬁhciclopédlco Salvat Universal T.V. México, 1969, n.222.
(17) EDUCACION Media Bisica. 0p.Cit. p.6l.
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Agrega que la Historia es an6nima, el individuo en ella se
encuentra demarcado, quien a menudo constituye una abstraccifn;

la Historia es la que hace a los hombres y modela su destino. (18)

Ser&n las "civilizaciones" los primeros personajes de ellau'g’.

Al ser las civilizaciones los personajes de la Historia, se K
e

convierten en criterios aglutinadores del contenido de los tres
afos de educacibn media bisica*.

- (18) mlmbbdiaagicag Cit. p. 27.

(19) Braudel Fernand. El Mediterr&neo y el mundo mediterr&neo, en la &poca
de Felipe II. Fondo de Qultura Econfmica. la. “Bd. en castellano 1953, .
p. 595.

* ler. Grado Civilizaciones del mundo actual. : ;

M&xico actual.
Mando Capitalist‘a.
Mindo Socialista.
Paises en vias de desarrollo o '.Derce.r Mundo.
Mundo actual.

20. Grado: Civilizaciones mfs antiquas de Asia.
Desarrollo de los pueblos africancs desde sus resbos féeiles hasta el
siglo XVIII.
Influencia de la civilizacifn 1sl&u1.ca
Influencia de .umdoamapeos en la formacifn de las cJ.VJJ.imc:u:nes del
Viejo Mundo.
Grecia y Foma en la formacién de la civilizacién Occidental.
La civilizacifn bizantina.
El Renacimiento.
Reforma y Contrarreforma.
Manifestaciones culturales abortgm americanas.
Cultura Maya, Mexica e Inca.
Establecimiento de gobiermnos absolutistas en Buropa.
El Estado Mexicano actual.

3er. Grado: El Mercantilismo.
El surgimiento del capitaliswo.
Las revoluciones polfticas propiciadas por el liberalismo.
Proceso colanialista del mundo occzdamtsl
Las dos guerras mundiales.
El mundo capitalista actual.
El mundo socialista.
El Tercer Mundo.
De la Independencia de Mf&xico a la Revolucifin de Ayutla.
La FReforma y el Imperio.
La Revolucifn de 1910.

- MBxico actual. .

El mundo de nuestro tiempo.
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De tal manera el sujeto de la Historia se pierde

conjugdndose los dos elementos: el individual y el so-’

cial olvidando que es el hombre el centro sujeto y eje de la

Historia, y el &mbito histSrico solamente tiene sentido en

un

to

contexto determinado.

En este mismo sentido se logra inmovilizar al suje

de la Historia, el hombre, en la interaccibn de ‘las dos

dimensiones propuestas: en una 1fnea de sucesién temporal

a lo iargo de la dimensidn del tiempo (diacronfa*) y en una

serie horizcmtai, por referirse a lo contemporineo (sincro-

nfa **),

de

Anade que la Historia se‘ presenta bajo una serie

acontecimientos pasados, entrecruzados durante un tiempo

social el cual no tiene pricticamente nada que ver con el

‘-tiempo periodistico de la cr6nica y de la Historia tradiéig'

" nal.

La duracién social es a su manera de ver superpues

‘ta, estructurada y plural, encontrindose tres tipos de dura-

ciones: corta, media y larga.

Son los cambios que no afectan al sistema, es la sustitu-
cién de un elemento por otro en el tiempo. No existe rela
cién entre lo diacrénico y lo sincrSnico. "... lo histérI
co es por naturaleza lo no estructural; lo gque existe al

margen del sistema”. ‘En S&nchez V&zquez, Adolfo: "Estruc

" turalismo e Historia. Op. Cit. p,sz

Son los fenfimenos dados excluyendo toda idea de cambio o evolucifn.

Relacifn entre los elementos simultineos. Es mids importante el estu-
dic sincrfnico sobre el diacrénico, "... ya que el anflisis estructu-
ral es precedente al anflisis de transformaciones histSricas; es de-

cixr, sufridas por el sistema en el. tiampo. En SSnchez V!zquez, Achlfo.
"Estru

cturalismo e Historia®™., Op. Cit. p. 52 y 53.
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Con respecto a la prémera duracidn se ubican

a aguellos fenfmenos sociales gue ocurren en un momento,

horas, dfas, semanas o pocos afios. Son acontecimientos re

feridos a la Microhistoria, como ejemplo: "La mortalidad

por hambre en Biafra, Blangladesh, Etiopfa e India, entre

1973 y 1974", (20)
Los fenSmenos referidos a la segunda periodiza-

cibn son menos efimeros que los anteriores, se presentan

en interciclos entre una duracién y la otra, asi sé,encueg

tra'la evolucién cultural del Imperio Bizantino y el &rea

de sgu influencia“. (213

Por @iitimo, los de larga duracifn, segln esta in-

tervretacifn son los m&s impoftantes, porque no se defbrman

y lo que domina en ellos es ia estructura, la organizaqién
y coherencia entre la realidad y la masa social, en ésté

sentzdo 1a realidad tarda enormemente en ser desgastada

Yy transportada.

Por lo tanto, en esta clasificacién de las dife-

rentes duraciones de los fenSmenos sociales, cabe resaltar

que la Historia es concebida como una descripeibn de hééhés,

_en una lfnea de sucesifn temporal.

(20) programa de Ciencias Sociales Op. Cit.: 1er.grado(hudad 8.

,-(21) Programa de Clenczaa Sociales Ob Cit. z:.gra&o[hudad 4. p.70
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1a Historia asf interpretada trata de vincular al pa
sado y al presente, es estructural, oponiéndose a la Histo

ria coyuntural (media duracifn) y episédica (corta duracién).

Una critica a esta concepcifn es la relativa a
gue no. se sitfian a los hechos hist6ricos en un 6rden crono
VlégiCO, en una conexién, en un sentido triple: con su pre-—
sente y su futuro. asimismo la importancia que se le da
a los cambios y transformaciones, asf como a sus causas fi-

nales trascendentales, es nula.

En relacién a los programas del irea de Ciencias
Sociales de Educacién Media B&sica, puede mencionarse que
el objeto de estudic estari centrado precisamente en los fe

n6ménos de la "larga duracién', es decir en la manera de

p'e_nsar y vivir de una sociedad "lo que el hombre ya no olvi
aan. (23)

El contenido global entonces, fue especificado de
la sigulente manera: en el primer grade la problemitica par
'te del mundo contemporanec; enfocada al estudio preferente.
de 'los efectos sobre las causas, en un nivel mis descripti-

vo que explicativo. "... es necesario conocer en primer tér

(22) ‘Braudel Fernand. La Historia y las Ciencias Sociales. Ed. Alian-

za, Madrid, 3&. ed. 1974, p, 53,
(23) Braudel Fernand.. El Mediterréneo y el mundo mediterréneo en la
. época de Felipe IT, On. Cit. p. 608.

(22)



112..
mino lo que pasa, para luego pregtmtarse por qué _ocur.re". (24)

En el segundo ano, se estudian las grandes civi
lizaciones interdependientes del mundo actual, considera-
das como espacios, sociedades, economfas, mentalidades co
lectivas., Cada civilizacifn se estudia tambi&n, en funcién
genética de sus aportes culturales en el tiempo y en el eg
pacio y de la dinfmica inmanente que es propia de toda ci-
vilizacifén. Hechos culturales que comprender&n désde sus
orfgenes hasta que entran en contacto como consecuencia del
desarrollo econdémico que exigif 1la interdependencia de to-

dos los pueblos del'mundo..(25)

En el tercer grado pretenden que el alumno anali
ce y comprenda La problemi&tica del hombre en el nundo contemn
por&neo con base en la causalidad de los hechos adquiridos

en el grado anterior. (26)

Para analizar a los fenfmenos de la larga dura--
cién se har8 a través de las “‘ciencias del hombre* como son

Historia, Geografia, Sociologfa, Economfa y Psicologia Co-

lectiva.

(24) EDUCACION Media B&sica. Op._Cit. p. 191.
(25) Ibidem,
(26) Tbidem
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Desde el punto de vista de la Geograffa, las civilizacio
nes son espacios, se localizan en un mapa, sea cual sea
su tamafio y riqueza. Un aspecto esencial de su reali-
dad es el medio geogr&fico: relieve, clima, veyetacifn y
especies animales. Medio que ha sido transformado por el
hombre a través del tiempo. Cada civilizacibn estd suje-
ta a un &mbito y a lIimites mas o menos estables, o a una
geograffa pricticamente permanente. (27)

Dicha categor;a se observa desarrollada en los
programas del irea estudiada cuando reguieren que el alum
no: describa el medio ambiente constituido por factores
fi{sicos, situacién geogr&fica, clima, agua, suelo, flora
(28) _

y fauna. o sefiale las caracteristicas geol6gicas,

morfol6gicas, hidrogr&ficas, ciima, flora y fauna de afri

(29) o indique de los paises del Tercer Mundo su lo-

ca
calizacién geogrifica, desarrollo agropechario forestal,

pesquero y comercial vy los factores gque lo condicionan.(BO)

(27) Braudel Bernard. Las Civilizaciones actuales. Estudio
de la Historia Econfmica y Social. Ed. Tecnhos. Madrid la. Ed.
) 1966., p. 22.
(28) Programa de Ciencias Sociales. Op.Cit. ler. grado Unidad l.p.6.
(29) Peograma de Ciencias Sociales. _Op.Cit. 2o, grado.Unidad 2.p 58 v 59.
(30) Programa de Ciencias Sociales 92.C1t. 3er. grado.Unidad 5.p.115.
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Las civilizaciones al ser entendidas camo sociedades posibd
litan la descripecidn y anflisis de grupos, tensiones valo-
res inteiectuales, regularidades y gustos de estos. En pocas
palabras se describen a los hombres portadores de civiliza-
ci6n y transmisores de ella." (31}

Por ejemplo, en los programas se le solicita al
alumno gue mencione la investigaciftn de los elementos de ﬁna
comunidad rural o urbana, de sus grupos sociales, tradicién

cultural e intereses y problemas comunes-(32)

;realice un or-
ganjgrama sobre la estructura social de los arios en la que

se fincé el establecimiento de castas; (23) 1nvestigue res-

pecto a la poblacifn de los pafses socialistas, troncos ra-
ciales, grupos &tnicos e idiomas oficiales y su importancia

cultural.(34’

Las civilizaciones definidas ccﬁo economias, afna-
de el autor, posibilitan al estudioso incluir los datos eco
‘némicos, t&cnicos, biloldgicos y demogr&ficos de una socie-
dad, pretendi&ndose que el alumno investigue el Gltimo cen=-

so de poblacifin en M&xico para obtener datos de la poblacifin

(31) Braudel Fernand. las civilizaciones actuales. Op. Cit. p. 27
(32) Programa de (iencias Sociales.ler. grado, uUnidad 2., p. 12.
(33) Programa de Ciencias Sociales.2do. grado Unidad 1, p. 56.

(34) Programa de Ciencias Sociales, 3er. grado, Unidad 4., p.lll.
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total mexicana y extranjera y porcentaje de habitantes meno
res de 15, 20 y 45 éﬁos; (35)investigue actividadés ecoqdmg
cas de pueblos africanos (36) y observe zonas de diferentes
densidades de poblaci8n del mundo socialista.(37)
Por filtimo, las civilizaciones definidas como men
talidades colectivas permiten observar al estudioso de las
Ciencias Sociales la toma de conciencia de 1la concepcibn del
mundo, herencias, creencias, temores, inquietudes y prejui-
cios inconscientes de una sociedad en una &poca determina-
da. Es decir, el adolescente va a investigar los faatores
culturales de su comunidad; las ideas filog6ficas, religio=-
sas, artisticas,. polfticas y cientificas; (33) va a repre-
sentar los valores culturales de pueblos pastores, agricolas
y navegantes gue  ain perduran en las civilizaciones'actua—
les,(jg) y de los contenidos de l?s documentos Programa del
Partido Liberal Mexicano, Plan de San Luils, Plan de Avala,
Plan de Guadalupe, investigar& las principales ideas polit£

co-econfmicas., (40)

(35) - Programa de Ciencias Sociales, ler. grado, Unidad 3.p. 19.
(36) Programa de Ciencias Sociales, 2do. grado, Unidad 2.p. 59.
(37) Programa de Ciencias Sociales, 3er. grado, Unidad 4., p. 111.
(38(. Programa de Ciencias Sociales, ler. grado Unidad 1, p. 6.
(39) Programa de Ciencias Sociales, 2do. grado Unidad 3. p.65.
(40) Programa de Ciencias Sociales, 3er. grado Unidad 6, p. 119.
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Con tal enfoque estructuralista no se lleva al estudiante
a hacer un andlisis en t&rminos de diversidad, sucesifn y
transformacién de las sociedades en el tiempo, a condicién
de que se estudien dichas sociedades no Gnicamente como for_
maciones histSricas cambiantes, sino a su vez buscando la
razén estructurél de sus cambios y transformaciones, lo que
implica necesariamente formar individuos preocupados pox
mantener una sociedad"estable™ no sujeta a cambios y por 1lo
tanto no transformable. Adem&s significa fragmentar a 1la
unidad hist6rica y su continuidad, lo que redunda en crear
individuos abstraidos de la realidad social. Aspectos qﬁe
al gobiernc de Luis Echeverrfa le resultaba idSneo para lo~
grar sus propbsitos.

Tal situacisn del sistéma‘educativo aplicada para
" los iogros,politicos desvirt(ia el desarrollo integral de
la' sociedad y a su vez, coloca a las nuevas generaciones
en un término donde cada individuo serd acrftico y apolfti-

co, lo cual evita toda posibilidad de cambio social.
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S. CONCLUSIONES

A continuacifn se explicitan los resultados logrados a través

del proceso de investigacién.

El proyecto educativo estatal de Mé&xico que iniciado en
1920, se consolida y desarrolla en las dos dé&cadas siguientes,
entra en crisis a mediados de los sesentas y sufre algunas mo

dificacicnes sustanciales a partir de 1970.
R

Tales cambios son comprensibles porque la educacién, al
ser una instancia de reproduccién de la ideologia dominante v
estar vinculada al proyecto de desarrollo del pais, requeria,
duranté el régimen de Luis Echeverria Alvarez, modernizar y re

vitalizar su imagen debido a 'la crisis socio-politica que el

Estado habfa experimentado a partir de 1968,

En lo concerniente al desarrollo del proyecto educativo
estatal mexicano, es factible que sea comprendido e interpre-
tado al tomar como parfmetro la situacién socieconfmica que el

pais presentaba.

En el lapso comprendido entre 1920-1940, Mé&xico se in-

corpora al plan modernizante via la industrializaci6bn, inscri
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biéndose al sistema capitalista mundial, implicando con ello:
una nueva forma de produccifn, aumento del proceso en la apro
piacifn de riqweza y recursos existentes y la satisfacci&n de

la demanda de las clases privilegiadas.

La educacién fue concebida como un componente esencial
de los proyectos del Estado, convirtiendc al sistema escolar
en el eje que multiplica y profundiza las funcidnes reproduc
toras de la estructura social y las relaciones de poder entre

las clases.

Durante esta etapa la orientacifn estatal en 1o educati-
vo tuvo dos finalidades: la alfabetizacifn y el lograr una
formacifn té&cnica en los alumnos, que adecﬁara a la escuela
conforme a los requerimiento§ confrontados por el pais ante
su escalada industrializadora.

Entre 1940 y 1958 el Estado abria la posibilidad de un

crecimiento sogstenido, se estrecharon lazos con la burguesia
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nacional e internacional, retir&ndose el proteccionismo popu-
lar sector que cedi autonomfa polfitica e independencia ideo-

l8gica.

Frente a la industrializacién, consumismo, extensién y
diversificacién del aparato estatal, se pretendif gque la ins
titucibn escolar respondiera con una modernizacifn de la cul.
tura; por lo gue se reorganizaron los servicios de la Secre-~
tarfa de Educacifn Pfiblica y se acelerd el proceso de expan-
sidn escolar beneficiando principalmente a los sectores me-

dios de la ciudad.

Tambi&n se renovaron planes y programas de los ciclos
preescolar, primario y secundgrio. Este iltimo se rgorgani—
z8 con la intenci&n de unifiaérlo, ya que existfan mﬁlkiples
eépuelas "postprimarias" (agrfcola, prevocacional, para los
trabajadores, de cultura general y de capacitacién obrera).
Quedando agrupadas posteriormente en: escuelas especiales pa
ra la produccifn tecnol8gica, las prevocacionales, las ves-'

pertinas por cooperacién y las generales.

A la secundaria o ciclo medic basico -pensado ya como
tal-, se le consider6, junto con la preparatoria,6 la base de
la educacién universitaria. Adem&s fue concebida como una es
cuela activa y prchica,'con carfcter terminal; una escuela de
"Qnidad nacional” en la que se preténdia_vincular a la reali-.

dad social con el conocimiento.
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L.os problemas originados a rafz de la implementacifn del
modelo de desarrollo (tendencia al estancamiento del sector
agrfcola principalmente; concentracifn de la produccibn Y en
la rigqueza y la falta de adecuacién de 1la misma) repercutie-
ron en el logro del ensachamiento educativo y la mejora de
las condiciones magisteriales. Asi se tuvo que enfatizar la
importancia del papel del profesor en la nueva %escuela revo

lucionaria’

Aundgue el apoyo al crecimiento de las secundarias en su
doble modalidad fue importante, el Estado no logré satisfa-

cer las necesidades sociales y culturales de la poblaci&n.

Entre 1958 y 1964 la crisis internacional de los palses
capitalistas repercutif a nivel nacional para que el modelo de
desarrollo seguido por el Estado mexicano entrara en dificul-
tades. De tal forma gque la produccifén agrfcola disminuyb, se
importaron por tal razdén alimentos, el crecimiento tecnol8gi-
co del pais se vio obstaculizado, no pudiendo el aparato guber
namental mantener el apoyo al desarrollo industrial, el dé&fi-
cit de la balanza comercial aument6 y se otorgaron subsidios

con el fin de dar solucib6n a la problemdtica nacional.

En el marco de "patriotismo, democracia y paz", en mate-
ria educativa se intent6 capacitar a la nifiez y juventud para

las exigencias del progreso industrial del pais, aunque fueron



‘121,

los sectores urbanos los beneficiados en la capacitacibn tec-—
nolbgica, situacién que llevd a una-mayor disparidad entre la
ciudad y el campo.

La preocupacifn de este lapso gir8 en torno a: el aumen
to de la productividad, formacifn de maestros,. elabora-
cibn y distribucibn de liﬁros de textos gratuitos y el apoyo

a las mayorfas con la formulacibn del Plan de Once Ahos.

Activada por la expansibn de la primaria y la demanda
de trabajo la educaci8n media inici& un proéeso acelerado en
la matricula, de tal manera se encuentran una gran diversidad
de modalidades: secundarias federales, planteles vocaciona}es,
industrialesﬁy comerciales. La intencibn consistiéf en dar im
pﬁlso a las salidas terminales‘y a la capacitacién tecnolégi;
ca del alumno para elevar la productividad del pais. Asi se
reformularon planes y programas de este nivel, reduciendo el

nimero de horas de carga académica y otorgando flexibilidad

a las actividades artfsticas y cfvicas.

La crisis polftico-econ8mica del Estado mexicano llegs
a su punto culminante durante el sexenio del Presidente Gustavo
Dfaz Ordaz. El modelo de desarrollo adoptado por-el gobierno
a partir de 1940, en el cual el Estado habfa tenido un papel
de primera importancia en el proceso de acumulacién del capi-
"tal, subsidiando a la empresa privada y Aescapitalizando a la
pGblica fue criticado, provoc&ndose el rompimiento de su legi

timidad politico-social.
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Tal politica econfmica que ocasionf el empobrecimiento
del campo, la distxibucidén desiéual dei desarrollo del pais y
una crisis propia del capitalismo dependiente provocd que los
postulados oficiales perdieran eficacia para amplios sectores
de la poblacién principalmente universitarios, a su vez el apa
rato de contenci&n social dej6 de funcionar como lo habfa he-
cho antes.

Las précticas educativas oficiales adem&s de perder su
capacidad de convencimiento, se encontraban rezagadas al pro-
ceso tecnocrético y de modernizacifbn de la cultura. De alif
la propuesta del régimen de realizar una profunda Reforma Edu
cativa, gque se iniciaria por el jardin de nifios y abarcaria
a los estudios de posgrado, los difgrentes ciclos fueron con-
siderados como una totalidad.

Los postulados més relevantes de aquel momento fueron:
la educqcién ha de ser permanente, moderna y no enciclopedis
ta, sino selectiva, unidad nacional, alianza para la produc-

cibén.

En este contexto, en 1966, se configur6 una propuesta
estatal sobre la ensefianza media, dividi€éndose entonces en
dos ciclos: el bAsico (escuelas secundarias, secundarias
técnicas y tele-aulas) y el superfor (preparaforia, prepara _

‘toria técnica, carreras de nivel medio y la ensefianza normal).
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Dentro de ambos ciclos, ei medio bisico fue el privile-
giado del sexenio, con tal p;opésito se orientf a la ensefian
za hacia el trabajo productivo. Un ejemplo de dicha situa-
cién fue el de insituir ias secundarias t&cnicas agropecua-
rias. Era obvio la necesidad de establecer la dualidad de
educacidén propedelitica y ‘terminal, aunque las metas trascen=

dfan las posibilidades reales de la escuela.

La Reforma Educativa del sexenio 1970-1876, fue el eje
mediante el cual el ré&gimen de Luis Echeverria Alvarez inten
t8 revitalizar y modernizar la ideologfa que legitimizara su

politica estatal.

El contexto en el que se desenvolvi6 la Reforma puéde
sintetizarse de la siguiente manera: ée empfendieron una se-
rie de acciones tendientes a redistribuir el ingreso, a fie—
xibilizar la presencia del Estado en la sociedad civil, recu
perar la soberania nacicnal perdida ante el embatelimperialig
ta, reconstruir vinculos con los sectores distanciados y de-

volverle al Estado la iniciativa en politica econbmica.

Los principios que el régimen enfatizé fueron: naciona-
" lismo revolucionario, justicia social, independencia econfmi
ca, unidad nacional, desarrollo compartido, difilogo, apertu-

ra democrftica y reforma entre otros. En este sentido se obser
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va c6mo la educacifn resulté un medio propicioc para fortalecer

el sentido nacionalista, el cual una vez logrado aseguraria,

segin propuesta oficial, la indeﬁendencia polftica, econBmica

y social del pais.

a)

- b)

D

El discurso educativo del sexenio se caracterizé por:

un planteamiento tercermundista, que pugnaba por. un nuevo
orden econémico internacional. Se basa en la posicidn
planteada en t&rminos de desarrollo econdmico, como res-—
puesta a la presifin politica de masas, =n la gue se ase-
gura la existencia de paises ricos y palses pobres. Don
de se sitfla a México es en esta (ltima divisidén. Tal pre
misa se manifestS en concreto. en el drea de aprendizaje
de las Ciencias Sociales, olorgéndole al mundo una distri
bucién en blogues: capitalista,‘socialista y tercermundis
ta.. Adem8&s de una preocupacién por la problemitica ter-
cefmund;sta ocasionada por la explosibén demogrifica y la

explotacisdn inadecuada de los recursos naturales.

hinéapié en el logro de la independencia econ§mica median
te la creacibfn de condiciones para la invest;gacién v el
establecimiento de instrumentos cientfficos, tecnolSgicos
y culturales propios; asf se propicib el establecimiento
del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia. Esto demos

tré la importancia de la modernizacifn cientifica como via
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d)

e)

125.

para elevar la eficacia y eficiencia en la productividad.
De allf el apoyo del gobierno echeverrista al sistema de
ensefianza técnica en particular y al ciclo medioc b&sico

en general.

una insistencia constante en los efectos democratizantes
de la apertura del acceso a la escuela. La expansifén y
diversidad de modalidades educativas (Sistema Abierto,
Universidad Autfnoma Metropolitana, Colegio de Ciéncias

y Humanidades, Colegio de Bachilleres) obedecié princi-
palmente al intento gubernamental por aminorar la presibn
que ejercia la poblacifn escolar proveniente de primaria
para elevarse a niveles supericores del sistema educativo.
Con este mismo objetivo se cre6 el Plan Nacional de Educa

cidn para Adultos.

el impulso de acciones para la coordinacib6n de planes,
programas y actividades educativas en diversos ciclos.
Tal es el caso de las Guarderias Infantiles de Secretarfias
de Estado e Instituciones Descentralizadas y las reuniones
ordinarias de la Asamblea General de la Asociacifn de Uni

versidades e Institutos de Ensefanza Superior.

un &nfasis en la innovacién pedag6gica con la que se pre--
tendi6 conducir al educando hacia el "aprender a aprender™
mediante la renovacibén de textos apegados a los nuevos Pro
gramaé y planes de estudio por sreas de aprendizaje, los
cuales fueron realizados en funcifn de la Tecnologfa Educa

tiva.
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Dentro de este contexto, el nivel medio b&sico fue consi
‘"derado la base de los proyectos generales de la Reforma Educa
tiva, atribuyéndole esencialmente 1la funﬁiGn de crear y osti-
mular carrerasgs que permitieran a los jdvenes:capacitatse para
el trabajo e incorporarse a la vida productiva del pais. De
esta manera se crearon secundarias t&cnicas agropecuarias, in
duétriales, pesqueras, la secundaria dbierta j la téliaecuﬁd&

ria.

Cabniz hacer algunas observaciones acerca deylos princi-
pios educativos citados en p&rrafos anteriores: es claro que
con la apertura de la educaci6h a amplios estratos de ;a po-:
biaclén, y .sobre todo la superior. a las capas medlaé d:bénas,
el Estado intentaba rescatar un elemento ideolégico pa?y lo-~
grar. su legiﬁimidad. Al reiter&rvel respeto i 1& autbﬁémia
de las univeraidadeq, la necesidad del diaiogo con los’dltu?
dihntes,‘el pluralismo aspiraba reconquistar el consenso ideg

18gico, en donde el pensamiento oficial habfa perdido terreno.

Para lograr tales principios elygobierno utilizé a la
Reforma Educativa. Ahora bien, en el nivel medio bdsico, ob -

jeto de estudio de la presente investigacifn, los cambios fue
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ron plasmados -al igual que en los dem&s ciclos~ a través de
loas lineamientos de la Tecﬁologia Educativa, en el documento
denominado "Resoluciones de Chetumal® y las cuales coincidfan
con los principios moderniéantes y tecnocriticos propuestos

por el gobilerno de Luis Echeverrfa, lo que favorecfa el encu-
brimiento ideolSgico a favor del grupo dominante y la conse-
cuente ausencia de un anfligis de la accifn educativa desde

una perspectiva critica de lo social.

Partiendc de estos principios, no se tomaron en cuenta
las necesidades reales de los agentes educativos, lo importan

te era la efectividad y mejoramiento del sistema,

Asfi, la organizacién curricular del plan de estudios de
aste ciclo con duracién de tres afios, ofrecif dos eétructuras

programdticas por: Sreas de aprendizhje y asignafuras.

La Reforma de la secundaria se concentrS en las ﬁodifi—
caciones gue se realizaron a la primera mndalidad, ya que se
buscS -integrar los‘contenidos de las materias: Fisica, Quimi
ca, Biologfa y Geograffa Fisica en el fdrea de Ciencias Natura
les; aglutin&ndose a His&oria, Geograffa Humana y Educacibn
Cfvica para la de Ciencias Sociales. Cabe sefialar que paradi
cho fin se presentaron cambios en todos los contenidos por

asignatura.
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El modelo utilizado para elaborar el currfculum y los pro
gramas refonados, surgiS con base en las bropuestas elabora-
das por Skinner, Mager y Bloom. Modelo que centra y aimplifif
ca la problemitica de la ensefilanza y el aprendizaje a la nocién
de instruir, d&ndose pricoridad a la definicifén de objetivos ge-
nerales, particulares y esﬁedificos, redactados en términos con

ductuales.

El resultado de tal tecnificacifn es gque se suplantan los

prxoblemas del aprendizaje como son;

a) el trabajo en el aula, el cual se intent§ homogeneizar y
descontextualizar;~tornando rfgido el enfoque didictico.
La funcifn social del educador fue concebida en ébstrac—
to no tomando en cuenta que tanto la enuéﬁanza como el
aprendizaje se réaltzan en lugares y momentos concretos.
Lo que ocasiona tal planteamfento es la burocratizacién
del proceso cognoscitivo y la robotizacifn de los sujetos

del mismo.

b) la reflexi8n sobre el contenido y #ﬁ integraciin episte-
mol8gica. Ya que en la 1fnea del pensamiento conductis-
ta se plantea que se conoce cuando se repite mecfnica y
acrfticamente los fenSmenos ya apresados. La realidad
es para'esta corriente un conjunto de partes gue se pue-

den conocer a partir de si mismas,: es decir tragmehtdaala
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Con tal concepcién de conocimiento y aprendizaje, el su-
jeto se convierte en un agente pasivo, contemplativo y recepti
vo, olvidando que el sujéto conqﬁista y construye a lo largo
de su existencia el conoéimiénto. El hombre no es pensado co-
mQ un ser concreto, sujeto de aprendizaje, sujeto hist&rico-sg
clal; en esta perspectiva el hombre queda atrapado, enajenado
impedido a desarrollarse culturalmente en relacifn a su medio,

no siendo capaz de reflexifn acerca de sf mismo.

Ta importancia que se le da al contenido es minima al fo
mentar la aplicacidn de los principios conductistas al apren-—
dizaje, perdi&ndose con ello el significado gue tiene un hecho
en la totalidad del fendmeno a estudiar. Aspecto que al r&gi-
men de Luis Echeverria. le favorecia, ya que asf, el estudiante
de la secundaria no v;sua1izaba 1a problemftica global del Es-

tado mexicano, sino finicamente una pequefia parte de ella.

<) la importancia de la organizacifn académico-administratl

va y de la sociedad en general.

Tambiéh en la Escuela Normal Superior de México se utili
- z6 el modelo de instruccifn modernizante de la Tecnologfa
Educativa para elaborar la fundamentacifén para "formar"

a los futuros maestros. De igual manera se pretende capa
citar y actualizar al maglsterio ya en servicio con los

llneamientos de elaboraci6n de objetivos, sin examinar
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los requisitos sociales necesarios para poder trabajar
en el aula. El rol del profesor qued6 circunscrito a.
ser un especialiéta de i Srea del conocimiento, cuya
tarea primordial consistib en reproducir un contenido
fragmentado. Asimismo transmitié su manera de aproximar

se a &ste: acritica y pasivamente.

Por @iltimo, se considera que el maestro es sobrecargado
de trabajo y responsabilizado en desempenar funciones para las
cuales no habfa sido entrenado, lo que ocasiona que se burocra
tice y enajene en su propio trabajo. La liInea modernizante
encontrS resistencia en amplios sectores de maestros gue no
habIan'participadd en e}_proceso reformista y no estaban prepa
rados para afrontar los camBIOS»pedagGgicos propuestos, manifes

tando resistencia y descontento ante la- imposici6n de las areas

h'4 los nuevos programas escolares.

En;torno al anflisis de la propuesta del aprendizaje de las
Ciencias‘séciales, en el plan de estudios de educaciSn media
_ 'b&sica, puede sefialarse que los objetivos del ciclo est&n direc
tamente relacionados con la propuesta de "formaciénvsocial"
atribuida al 4rea. La importancia cuantitativa y cualitativa
surge' de inmediato debido a q@e de doce métas generales, nueve
pretenden los tecnSlogos se iogren a través del &rea, por lo
que se observa que el Estado ha considerado y utilizado a los
programas de estudio de 1a§ Ciencias Sociales para reproducir

su ideologfa.
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La liInea de pensamiento del régimen, y por tanto del dtﬁa
de Ciencias 50cia1eé, gir6 alrédedor de una concopci@n del
acontecer social basado en el desarrollo de los pafses hegem8-
nicos .a la vez que aquéilos ubicados en sus zonas de-ingluehciégu
bloque capitalista, socialista y tercer mundo o pafses en vias
de desarrollo. A México lo ubiéaton dentro de esge'dltimo,fde-

pendiente en todos los Srdenes de los primeros.

Por éllo, la preocupaciﬁn de los programags del 3rea se en
cuentra vinculada a leos planteamientcs tercermundistas: préblg ‘
mas provocados por la explosifn demogr&fica, la falta de conser
vacién y proteccifn de los recursos naturales y ellaesequilibriq

ecol6gico entre otros.-

La cig;da polftica del gobierno echeverrista; exblicitGIA
una serie de proﬁlemas aunque exclusivamente en un ﬁivél de
denuncia bas&ndose en los parfmetros de lés paIaeé en vias
de desarrcllo;,sin lograr una comhrenéi&n adecuada éel.otigen

y compleiidad de é&stos.

Cohsiderando lo antes expuesto se pueden déstacar las si
guientes cuestiones: existe una contraposicifn entre el discurso
critico f la impiementacion curricular baﬁada en el enfoque peda
g8gico de la temnologia educativa, este hecho no posibilita una repercusiftn al
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ternativa del fenbmeno educativo, ya que la propuesta de apren
dizaje aludida reduce las metas educativas a una especifica
cibn de enunciados técnicos y metodol8gicos descontextualiza-
dos, asi como a una mencifén fragmentada de conocimientos, ha-
bilidades y actitudes definidos en términos operatorios, no
v}sualizando al plan de estudios del ciclo medio b&sico como
una instancia de reflexifn y auto-aprendizaje para los diver-

sos agentes educativos.

Por lo gue toca a la fuhdamentaciﬁn pedag6g1ca—diqactica
del Srea de Ciencias Sociales, €sta se circuscribid a un con—
junto de objetivos cuyos contenidos corresponden a una “cultu
ra estatal", otorgdndole asf una minima dimensifn a las persw-
pectivas regionales y locales en las cualés se inserta la si-

" tuacién-real del estudiante.

En egta misma lfnea de an&lisis cabria ahﬁth: en las'si
guienﬁes contradicciones: la explicitacién del principio de
totalidad se opone a la aceptaci®n de la propuesta Mageriana
como pauta para realizar el curriculum y el establecimiento
de las caracteristicas del 4rea. Esta situacifn implic6 la
fragmentacién del contenido a estudiar (dividido en &reas
psicomotrfz, afectiva y cognoscitiva y_objetivos’diseﬁados

en términos de conductas observables y medibles).
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El aprendizaje se fragment§, mecaniz6 y ademfs se soslay6
la importancia del desenvolvimiento de un pensamiento contro-
vertible y original de los agentes educativos, dando por resul
tado un proéeso del conocimiento en el que los sujetos carecen
de una perspectiva dinfimica y cuestionable convirtié&ndolos en

reproductores del pensamiento oficial.

En lo referente al trabajo interdisciplinario que'guia
el 8rea se encuentran que a lo largo del contenido programitj-
co de los diversos programas, no se logra esta visifn integral
para analizar al hombre desée'ia dimensifn compleja de lo so-
cial, cada unidad de trabajd presenta estancas cerrados de co

nocimiento que responden a un trabajo disciplinar autbnomo.

Por otro lado, el enfoque de interpretacifn adoptado por
los disefiadores de los programés carece dg una mayor fundamen
tacifbn. Si bien se encuentran elementos de una perspectiva
estructuralista, bajo la vérsién de Ferdinand Braudel, se es-—
tima que dicha concepcién de las Ciencias Sociales no retoma
el proceso real de vinculacién entre la complejidad del fenb-

meno social y las diversas instancias conceptuales,

En relacifn a esta misma propuesta de interpretacifn ca
brfa hacer 2 sefialamientos: el primero referido a cbmo se in
terpreta al sujeto de la Historia y el segundo a la explica-

cibn de la gé€nesis del proceso histérico.



‘134.

Braudel habla de un sujeto de la Historia inclufdo den-—
tro de la categoria de las civilizaciones. De esta manéra,

no se evidencfan sujetos y hechos histBricos concretos.

Tal interpretacifn del devenir de las civilizaciones im

pide ubicar el nexo entre los diversos fen®menos a través_de‘
. un orden cronolbgico-causal. De esta ménerd, semejante eﬂfg
que no. conduce al estudiante de secundaria hacia efectuar and&
1isi57¢n t&rminos de cambio, variedad yrcontradiccién vy, por’
lo tanto, se suprime la bﬁsqueda del porqu& y el para qué& de
ias grandes transformaciones sociales gue han propiciado nue-

vos y mis complejos fenfmenos en este campo.
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ANEXO

AREA DE CIENCIAS SOCIALES. CONTENIDOS PROGRAMATICOS .

ler. Grado;
Unidad 1. El estudio de la vida en sociedad.

1.1 Integraci6n del &rea de Ciencias Sociales: campo de estu
dio y principales Ciencias Sociales.
1.2 El hanbre y su medio ambiente: factores fiIsicos, social&
y culturales; transformmacién del redio y accifin de ¢ste
] en el hambre.
1.3 Herencia cultural: aportaciones, instituciones e ideas.
1.4 valores universales: honradez, belleza, amor, justicia, etc.
1.5 Investigacisn de campo y documental: sus diferencias, en—
cuesta, entrevista y cuestionario; fichas bibliogrificas
"y de trabajo.

" Unidad 2. El estudio de la comunidad.

2.1 Ios grupos soclales: urbano y rural.

2.2 ILa familia como base de la sociedad: caracterfsticas, cam—
bios, factores de cohesi6n familiar, leyes de proteccién
familiar.

2.3 1a funcifn social de 1la escue]a niveles que forman el Sis
‘tema Educativo Nacional. Relaciones himanas en la escuela.

2.4 La comunidad: elementos, factores ffsicos, actividades eco
xﬁnicas, poblacién, manifestaciones socioculmz:ales, oo~
nidad mundial interdependencia de camnidades.

“nidad 3. EIl Estado Mexicano.

3,1 Integracién del territorio nacional: martes 1lfmites,extensifn.
3.2 caracteristicas demogrificas de la Rep(iblica Mexicana: estruc
tura de poblacifn y su distribucifn, problemas de explosiSn . .
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Unidad

3.3

5.

v
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demografica, grupos &tnicos, los censos.

Organizacién polftica del gobierno mexicano: caracterfs
ticas, soberania v divisifSn del poder suprem de la fe—
deracifn.

las zonas econdmicas de M&xico.

Factores ffsicos y sociales. Su localizacifin.

Zona Norveste, norte, noreste y centro occidente: carac-
terfsticas fisicas de cada una, situacifn geogrifica,gru .
pos indfgenas y lingUfsticos, ocupaciones principales,
distribucifn de la poblacifn, condiciones culturales, me
dios de transporte y de camunicacidn, actividades produc
tivas,

Las zonas econfmicas de MBxico. (Segunda parte).

Zona centro-sur, Pacifico-sur, Golfo de M&xico y Penfnsu-

‘la de Yucatfin: igualmente tratado a los incisos 4.1y 4.2.

Pafses socialistas y capitalistas.

Caracterfsticas generales de los paises socialistas y capi
talistas, factores econ@micos, forma de organizacion de
sus gobiernos y organizacifn social. ' k
Paises que constituyen cada mundo.

Areas de influencia econfmica, polﬁ-.i@a, social y cultural
de cada uno de los dos sistemas.. .
Relaciones de orden econfinico, politico, social y cultural
entre el bloque socialista y el capitalista. ‘

Paises en vias de desarrollo.

Caracterfsticas generales: l:ajo ingreso per cfpita, defi-
ciente produccién agricola, escasa industrializacifn, ca-

— rencia de alimentos, analfabetismo, explosifn demogréfica. -
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7.2 Dependencia econfimica , polftica y cultural de los pafses

Unidad 8.

8.1
8.2
8.3
8.4

en vias de desarrollo respecto a los pafses capitalistas
y socialistas. ’

Ventajas y desventajas que tienen los pafses en vias de
desarrollo al depender de los bloques socialista y capi-
talista.

México formando parte de los palses en vias de desarrollo:
importancia de la solidaridad.

Sanejanzas y diferencias entre los paises en vias de de-
sarrollo.

Forma en la que M&xico y los demfs pafses en vias de de~
sarrollo afrontan sus problemas: Carta de los Derechos y
Deberes Econdmicos de los Estados.

1a problemftica internacional.

Significado del hambre para la humanidad.

Explosién denogréficq: sus causas .y consecuencias. .
1os recursos naturales : su clasificacifn, su destruccién.
Ia ciencia y 1a técnica en la explotacifn de los re_cursds

* paturales. La contaminacifn ambiental.

8.5

20, Grado:
Unidad 1.

1.1
1.2

1a O.N.U. . propdsitos de preservar la paz y el bienestar.

la comnicacifn y las primeras civilizaciones.

El grupo escolar.

Ia investigaci6n en las ciencias sociales: documental y ob
servacién.

Elementos constitutivos de toda civilizacién: sociedad,his
toria, actividades econdmicas, estructura politica e ideo-
logfa colectiva, (arte religifn, moral y ciencia).

Ebnnas de ’t'.,ransculturac'ién: la camunicacién; intercambio
‘cultural, pueblos conquistados y conquistadores.
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3.2

1.5

3.
3.1

3.3
3.4

3.5

Unidad
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Caracterfsticas ffsicas de Asié: geolﬁgicas, hidrogr&ficas,

‘clima, flora y fauna.

Primeras culturas asifticas: Egipto, Mesopotamia, Fenicia,

Creta y Persia.

Afxica.

Caracterfsticas fisicas de Africa: geolSgicas, morfoldgicas,
hidrogréficas, clima, flora y fauna.

El desarrollo de los pueblos africanos:; vida econfimica, £0-
siles humanos de mayor antigliedad, Wmsdelamlg
nizacifm europea hasta el siglo XVIII, aculturaciba.

la civilizacidn musulmana: Mahama y la unificacifn religio-
sa y polftica del pueblo &rabe. Factores que influyeron e.n '
su expansifn. Aportaciones a. Furopa a traves de Espafia.

Furopa.

Caracterfsticas ffsicas de Europa: geolSgicas, morfolSgicas,
hidrograficas, clima, flora y fauna. !
Interaccifn hombre y medio ffaico.

Influencia de los pueblos 1n1:nnupéos . _
Grecia en la farmacifn de la civilizaciﬁn occide_ntal. : "
Roma, su importancia en la f.m:mnci&\ ‘de la civilizacién occi
dental.

Ia civilizacifin occidental,

Interaccifn homhre ambiente en el nacinfento de la cultura
occjdental: los bfivbarcs y el cristianismo, = .

Ia vida medieval: aspectos econfmiocos ded feudaliamo, la iqle
sia, el desarrollo de las ciudades. me.mant:iles, Inglat:em,
Francia y Espaiia, prmemsesta&smodenbsdemtopa ]

El m'perio Bizantino: evolucifn cultural, elementos y aporta—

~ciones a las civilizaciones occldental e islfmica.

El Renacimjento: trascendencia, inventos, (imprenta, palvora.
papel, brfijula), causas del surgimiento del Humani=mo y del e
Renacimiento, caracterfsticas de anhos, establecimiento de
nuevas rutas camerciales, causas y conie&:xgncins. ‘
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Unidad 5. -

5.1

5.2

139.

La reforma y la contrarreforma: causas y consecuencias polfL
ticas, sociales y econfmicas por las "guerras de religifn";
agpectos mds relevantés de la vida de los principales refor
mistas; .ﬁmortanéia polftica de la contrarreforma; paises
con guerras de religién; en qu@ consisti® la contrarreforma
y modalidades religiosas surgidas de la reforma.

América pre-hispanica.

Caracterfsticas fisicas de Anfrica: geolSgicas, Volcknicas
y sfamicas, relieve, hidrogr&ficas, -clima, flora y fauna.
Bases geogrificas para las hipStesis de la procedencia del
hambre americano. Instalacifn de culturas aborfgenes. Cul-
turas.me.s importantes, lugar y-pafs en que se encuentran.
Culturas Olmecas, Teotihuacana y Tolteca. Mesoamérica, cau
sas geogré&ficas de su asentamiento; actividades econfmicas;
aprovechamiento de recursos hidrfulicos, organizaciSn de su
gobierno; religitnm, arte .y zona de influencia. .
Cultura maya: ciudades: Tical, Gua. ; Copfin, Hon. Palenque,
Tulfim, Chich@n-Jtz§ Wxmal, Mayap#n, M&xico. Elamentos arqui
tectBnicos © escultfricos; causas geogrificas de asentamien
tos mayas; sistemas cultivo; otras actividades econfimicas;
ovganizacién polftica y social (grupo gobernante, interme-
dio e inferior); manifestaciones culturales mayas (astrono-
mia, matemiticas, escritura); las artes, (arquitectura, es-
cultura, y pintura); la religidn; elementos aportados a nues
tra cultura actual.

Cultura Mexica: actividades econfimicas; territorio; causas
histéricas y geogrificas de su asentamiento; usufructo de la
tierra; comercio ( tianguis péchtecas, artesanfas) ; organiza
cifn politica y social (gobierno teocritico-militar, qgrupo
gobernante o nobles, grupo gobernado o macehuales y ejército)
manifésfaciones culturales ( las ciencias, la educacién, las
artes); la religifén e ideas cosnogéﬁicas; elamentos cultura-



Unidad

Unidad
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les aportados por los mexicas a nuestra cultura actual. Mapa
cultural del Imperio Mexica.

Cultura Inca: actividades econfinicas, territorio y causas
econfimicas de su asentamiento; sistamas de cultive; cultivos;
organizacifn politica y social; manifestaciones culturales
(numeracién quipG); arquitectura y escultura; orfehrerfa,

. textiles; sistamas de camnicacifin y transporte; elementos

8.1
8.2

8.3

8.4

8.5

culturales aportados por los incas a muestra cultura actual.

El Nuevo Mundo.

Conufsta y colonizacifn de la Nueva Espafia.
Caracterfsticas de la conquista y colonizacifin europea en
AmBrica. )

Organizacifn politica y econdmica, social y cultural de la
Nueva Espaiia.

Circunstanciaa que favorecie.mn el esmbl.ecimiento de gobier
nos. absolutos -en Eunopa

Elmrcantilism
1a ecmx:n.{a act\ial de Mé&xioq. |

El proceso econduico,
1os recuxsos econfimicos de MExico.

Necesinhddehsociedadqueelnstadointewengaenlaeco-

nanfa del Pafs.

La dinfmica del sector pﬂblico. ingresos, . egresos, presupsies
to y deuda plblica. i ‘

Ia sociedad mexicana, o

Las concentraciones urbanas: su problendtica.

las normas sociales y la convivencia-social.

El gobierno’y 1los servicios p@blicos.

Carficter dinSmico del r8gimen constitucional,

Importancia de la democracia en la vida polItica del Estado
Macicam.



141.

3er. Grado:
Unidad 1. Surgimiento del capitalismo.

J..i. Trascendencia de la Revolucitn Industrial.
1.2 Resultados de las revoluciones polftjicas propiciadas por
el liberalismo.

Unidad 2. Iachas entre las potencias. imperialistas.

2.1 El proceso colonialista del mundo occidental.
2.2 Trascendencia socicecontimica de las dos guerras mundiales.

Unidad 3. El mundo capitalista actual.

3.1 Caracterfsticas polftico demogréficas del mundo capitalis
ta.Este inciso estf tratado igual que en la unidad 6 del ler.
grado de secundaria.

3.2 Desarrollo de pafses capitalistas. Esta inciso est4 tratadp
igual que la Unidad '8 del primer grado de secundaria.

Unidad 4. El mundo socialista actual.

4.1 Tratado bigual ‘que en Lay unidad immediatamente anterior.
4.2 Tratado igual que en el inciso 3.2 ’

. Unidad 5. - E1 Texcer Mundo.

5.1 Surgimiento del tercer mundo.

5.2 Desarrollo de pafses del tercer mundo.
5.3 Importancia polftica del tercer mundo.

Unidad 6. M&;ico en el siglo XIX.

6.1 Evolucifin de México desde su independencia hasta la Revolu-
cidn de Ayutla
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6.2 La situacifn de México durante la Refarmma y el Imperio.
6.3 Transfommacifn econfmico-polftica de México camo conese-

cuencia de las leyes de Reforma.
6.4 La etapa porfirista y la Revolucifin mexicana: caracterfs

ticas del porfiriato; causas de carfcter agrario de la
Revolucidn de 1910; causas y consecuencias de los movi-
njentos obreros anteriores a 1910; fundamentos ideol6gi~
cos de la Revolucién de 191@. '

7. México actual.

7.1 Txascendencia social de la ConstituciSn Politica de 1917,
7.2 La estructura juridica del Estado Mexicans.
7.3 Necesidad de consolidar miestra nacionalidad.

8. Elnndodermestmtismo.

leamvestigachncimtIficaytéa\icamwtmtiw
Bzmoblamsdelmndoucual . :
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