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INTRODUCCTON

l.a tradicidén oral ha jugndo un papecl muy importante
en el devenir histérico; por ese conducto nos han llecgado usos vy
costumbres que, en algunos casos, datan de cicentos de afos.

No obstante lo valioso de estc medio de comunicacién,
sus contenidos presentan mids riesgo de perderse si por alguna ra-
z6n los depositarios sc extinguen o desaparccen.

Es asi que con ¢l advenimicento de la escritura sc ga
rantiz6 la permancncia— si no cternamente, si mis prolongada— de
la inmensa riqucza histdérica, social, cultural, cientiflica cte.,
del hombre.

La comunicacién, tan csencial en cl desarrollo huma
no, se ve multiplicada en sus posibilidades de permanencia vy pre
cisidn al hacersc concreta la palabra en la ecscritura.

En nuestra sociedad el uso y dominio de¢ la cscritura
se convicrte en una herramienta imprescindible para que el indivi
duo pueda ubicarse cn su tiempo y e¢n ¢l nliclco de sus iguales, de
otra suerte qucdard marginado de la socicdad.

Por lo general las actividades parva adguirir este
preciado medio de comunicacién se inician ¢en 1a ninez, debhiéndo-
sc cultivar, cnsanchar y perfeccionar toda la vida.

Para la gran mayorfa de los individuos, ¢l aprendi-
zaje de la lecto-escritura constituyec una tarca a realizar que va
de grata a llevadera, dependicendo en cadn cu@o, naturalmente, de
las circunstancias particularcs que rodecan el hecho, como pudic-
ran scr: cl maestro, la escucla, cl ambicente fumitiar, la disposi
¢ién animica, la salud etc., por mencionar aleunas,

Para otros individuos menos afortunados, habri que
aunar otros aspectos quc haridn del aprendizaje de 1a lecto-escri
tura, un trifago de sufrimientos o con el mejior de los casos, un
camino muy penoso dc¢ rccorrer. Me reficro a los ninos que por al-

guna razdn carccen de alguno o de algunos de los clementos que
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hacen posible el aprendizaje de la lecto-escritura de una manera
normal.

Son alumnos que no han alcanzado la madurez de todas o
sus funciones que intervienen en el aprendizaje escolar. Quizas
sean nifios distraidos, porque todavia no son capaces de sostener
su atencidn por mucho tiempo, lo cual arfecta también a su memoria.

Otros pequefios provienen de hogares donde no se les
ha cstimulado para que se comuniquen o en los que el lenguaje em-
plecado es muy pobre, lo que se conoce como lenguaje de cddigo ce-
rrado; es decir, un lenguaje impregnado de localismos, regionalis
mos y otros elementos que impiden la comprensién cabal del lengua
jc que se vierte en la escuela a través de los libros y maestros.
Indudablemente este es un problema de cardcter sociocultural que
trae como consecuencia también, el retraso escolar.

En algunos se observari torpeza en todos sus movi--
nientos, mala letra, trabajos muy sucios, lectura lenta etc., de
bido a que no han alcanzado un buen desarrollo en su coordinacién
motora fina.

Habrd alumnos que, al intentar escribir, no sean ca
paces de ubicarse en el espacio que tienen en el cuaderno, por
lo que lo hardn en cualquier lugar sin poder sepuir el renglén a-
decuado.

Nifilos que tienen lectura y escritura en espejo, por
que adn no han madurado en funciones relacionadas con el conoci-
niento del esquema corporal y su lateralidad.

Estas anomalfas se encuentran generalmente en nifos
que tienen algun problema de inmadurez en la percepcibn visomoto-
ra.

La percepcidn visomotora es una de las funciones béi-
sicas que intervienen en cl aprendizaje escolar, nrincipalmente
en los primeros grados.

Detectar a tiempo a los nifios que tienen alguna di-
“"icultad para cl aprendizaje escolar, podria evitar que cmpezaran
1 sufrir una serie de fracasos que van a afectar severamente el



desarrollo de su personalidad.

E1 hecho de que en la cscuela siempre sc les esté se
flalando en forma negativa, porquec no pueden aprender ni recalizar
los trabajos al ritmo de la mayorfa del grupo, induce en el nifio
sentimientos de inferioridad, inseguridad y minusvalia que van a
afectar en cierta manera las relaciones y desempefioc que tenga en
su vida futura.

Se hace patente 1a necesidad de contar con un medio
técnico para evaluar la dificultad que presentan ciertos nifios,pa
ra iniciarse en ¢l aprendizaje escolar; de tal suerte que se pue-
da avudarlos adecuadamente, ya sea canaliziindolos a teranias, a
grupos integrados o simplemente sugiricndo que cursen un aio mis
de Jardin de Nifos.

Ademds serd necesario hacerles sentir que son acepta
dos y queridos por sus padres y Maestros para que el aspecto emo-
cional del nifio no sca deteriorado y se pueda integrar adecuada-
mente a la vida escolar tan necesaria al individuo como a la so-
ciedad a la quec pertecnece.

Un test que se podrfa utilizar para tal efecto v que
me permito sugerir es el Test Guestdltico Visomoter de Bendex.

Es un test de fdcil aplicucidn, cconémico, quc mide
la madurez en la percepcidn visomotora, por lo tanto, cs de espe
rarse que con cl se pueda predecir quiénes estin capacitados pa-
ra iniciar la educacién primaria.

Las normas de calificacién cstablecidas por Render
indican a qué cdad se espera que ¢l nifio pueda renroducir deter-
minada figura grificamente.

E.M.Koppitz observd que estec método de calificacibn
podia hacerse mds preciso mediante la calificacidén global, via que
en ocasiones el nifio puede haber madurado cn algunos aspectos v
en otros no. Por consiguicnte se hizo necesario disciar una csca-
la de maduracién para medir la madurcz cn general.

Utilizando su escala de maduracidn para cl Render in
fantil, prohd que €ste se puede utilizar para detectar prohlemas
de aprendizajec en los nifios. lLos snictos von problemas de aprendi
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zaje presentan una serie d° distorciones al ejecutar el Bender,
como son: Rotaciones, Perseveraciones, Lincapacidad para inte--
ghan Las figunras, sustitucddn de puntos pon cifreulos o rayas
ete.

En este estudio se pretende saber si la ejecucién
del Bender evaluada con la escala de maduracién de Koppitz estd
relacionada con el rendimiento de 1la lectura. Asf como si exis-
ten items que sean significativos para la deteccién de dificulta
des que impiden un desempefio adecuado de la lectura. Es decir,

si existen determinados errores en la ejecucién del Bender, que
presenten con mayor frecuencia los nifios que tienen una lectura
deficiente.

Se pensd en este test como predictor de la madure:z
necesaria para el desempeiio de la lectura, porque en su ejecucién
intervienen una serie de funciones semejantes a las que se presen
tan en el proceso de la lectura. Entre las funciones que intervie
nen en la lectura se encuentran la percepcién de patrones,el a-
prendizaje del lenguaje oral, la organizacién espacial y temporal.
En tanto que, la percepcién Guestfiltica Visomotora se presentan
funciones como la percepcién visual, la capacidad de lenguaje, la
habilidad motora manual, conceptos témporo-espaciales.

Para ambos procesos es necesaria la capacidad de ver
y reproducir una figura o una palabra en una sola Gestalt, poder
orientar en el espacio upa figura o una palabra, ser capaz de de
limitar las figuras, asi como poder distinguir dénde empieza y
termina una palabra etc.

Otra ventaja que tiene cl test es que en nifios peque
os se pucde emplear para evaluar indirectamente la inteligencia,
~equisito fundamental para el aprendizaje de la lectura.

Ademis es una prueba que tiene muy poca influencia
cultural 1y, por lo tanto, es posible su utilizacién en sujetos
tle todos los niveles socio-econémicos.

i1 hecho de que no influya el aspecto cultural, per-
mitié que en 1la presente investicacidn se pudiera integrar la mues
tra con nifios y ninas de difercente nivel socioeconfmico. A pesar
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de que la muestra es pequefia y s6lo estd circunscrita a una
drca del D.F., los rcsultados sc podrin considerar como indicado
res de las variables que se estan midiendo, porque estid consti-
tuida por nifios y nifias que asisten a planteles oficiales y pri-
vados de diferente nivel socioecondmico. Estas caracterfsticas
permitirfin inferir si el medio influye en la madurez alcanzada
por los nifios y si &sta se rclaciona con el aprendizaje.

De ser asi se podri comprender por qué el nivel de
estudios en las escuelas privadas es mis clevado que en las ofi-
ciales.

Como 1a muestra cs reducida v s6lo estd referida a
un grado escolar, no seréi posibhle gencralizar en base a los re-
sultados obtenidos. Sin embargo, si se podrIan tomar en conside-
racién, si en el futuro se descan realizar estudios mas amplios
que permitan concluir cudl e¢s la relacién que existe entre la ma-
durez en la percepcidn visomotora y ¢l desempeiio de 1a lectura en
los niflos mexicanos.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTOS TEORICOS

Una de las etapas que se consideran importantes en
el desarrolio psiquico del nifio es aquella que lo inicia en la vi
da escolar. Los éxitos o los fracasos que el niiio obtenga durante
este perfodo dejarfn una huella scnsible que habrd de repercutir
en su vida futura.

Tanto los maestros como los padres de familin estan
interesiudos en que los nifos obteuvan de lu escucla cl miximo de
beneficios que &ésta pueda brindarles. Sin embuargo,la realidad nos
muestra que existe una proporcién considerable de la poblacién in
fantil que afronta serios fracasos, espccialmente en las frcas
bidsicas: lectoescritura y mateméiticas, que les impide marchar al
ritmo de los demis y quec constituyen un problema, tanto para sus
padres y maestros, como para el Estado que sufraga la Educacibn.

Se hace indispensable entonces, contar con un medio
técnico, que nos permita detectar este tipo de problemas antes de
que el nifio inicie la escueln primaria para poderio canalizar a-
decuadamentc.

El nivel de maduracibn, nccesuario para osta ctapa,
es un aspecto muy importante y, vi a cstar dado no s6lo por la e
dad, sino también por una scric de factores que intervienen di-
rectamente sobre el individuo como son
a) Factores genéticos hereditarios.

b) Factores socio-econfmicos quc pucden influir en su desarrollo.
c) La estimulacién que recibc de su medio ambhicnte.
d) Bl iniciarse en la vida escolar desde el Jardin de Nifos. Ya

que en éste sc realizan una seric de actividades cncaminadas o onro
piciar en los nifios una mayor madurcz integral, quc la qgque pueden
tener los nifios que+no 16 cursan, . “

E1l grado de madurcz de los niftos que inpresan a Ia
primaria se podrfa detectar utilizando ¢l Test Guestdltice Visomotes
de Bender el cual me permito sugerir. Es una nrucha que sirve para
evaluar la madurcz en la percepcifn visomotora, Usta funcidn cs
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bdsica en el aprendizaje escolar, ya que e¢s requisito bdsico para
que éste se lleve a cfecto.

Para los efectos de esta investigucibén se revisarin
los difercntes conceptos y tecorias aue interviencn especificamen
te en el aprendizaje de la lectura y las dificultades que se puc
den presentar durante dicho proceso.

CRECIMIENTO.

El crecimiento es un término de uso comin, sin om-
bargo, la significacién que suele diirsele —aunque no e¢s crrénen-—
si es limitada ya que se le considera en el aspecto fisico como
un aumento de tamafio.

Referido a las personas, ¢l crecer involucra cn esc
sentido aumento de estatura, de peso o dec talla. No ohstuante,
existe otro factor importantisimo dentro del concepto de creci--
miento, y es que éste ha de referivrse también al progreso, desa-
rrollo o evolucidn del aspecte psiquico del ser humano.

Tal aspecto no es tan visible como 1o ¢s ¢l creci--
miento fisico, empero, tanto cn el fisico como en ¢l psigquico ¢l
crecimiento se lleva a cabo de una manera conjunta.

E1l crecimiento en ambos aspectos se Jda a través Jdel
tiempo, existiendo periodos cn que sc aceclera mis v otros en aune
parecc que hay un receso, cs decir, ¢l crecimiento no es constan
te.

La caracteristica fundamental del crecimiento cs su
desamnollo en el tiempo, por 1o quec no sc puede acelerar. Conlleva un
ritmo propio de acuerdo con las caracteristicas gendéticas del in
dividuo. " El crecimiento cs la continuidad de una unidad que se
constituye'. (1)

Gesell y Wallon afirman que cl crecimientn mental cs
td estrechamente relacionado con 1a cvolucidn del sistema nervioso.,

El crecimiento mental da lugar a quc s¢ presenten una seric de
conductas nuecvas. fGesell considera como gradiente Je c¢recimiento

una serie de etapas o de grados de madurez, conforme a 1o cual cl

(1) Arnold Gesell, F.L. Ilg, et. al. E& udie de 5 a 10 ales.c? ed.
Buenos Aires, Ed. Paidbs, 1972, p.13
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nifio progresa hacia un nivel de conducta mis elevado. Esto nos indi
ca que no se pueden adquirir conductas que corresponden a una e-
tapa posterior a 1la que se estd viviendo, sin haber asimilado las
que corresponden a esta tltima, por 1lo que cada etapa nueva que
se presenta tiene su origen en la anterior y sigue teniendo cone -
xién con ella.

DESARROLLO,

A medida que el niiio se desarrolla, sus conductas van
a ser mis complejas y va a ir asimilando todas las influencias so-
cio-culturales y medio ambientales.

E1l concepto de desarrollo ha sufrido algunos cambios
va que antiguamente se le consideraba Unicamente desde el punto
de vista biolégico, porque se le concebia como el crecimiento fi
sico observable durante un periodo determinado. Se le conceptua-
lizaba como "un cambio en La fowma”. (2)

Margarita Nieto lo define en una forma més amplia y
dice: "E1 desarrollo son los cambios que experimenta un organismo
en sus funciones desde el nacimiento hasta su muerte'.(3)

Sin embargo, no hay que olvidar que el ser humano es
una unidad biopsicosocial, por lo que actualmente se concibe al
desarrollo como " una serie de cambios constitucionales y aprendi
dos que conforman la personalidad". (4)

" E1 desarrollo se refiere a los elementos dinimicos
y unidireccionales del cambioc.Es un proceso y tiene lugar dentro
de sistemas que se definen por sus estructuras y sus procesos di-
nfimicos inherentes', (5)

El ritmo de desarrollo de cada individuo es diferen-
te y va a depender del crecimicnto y desarrollo del sistema ner-

(2) J.A. Hadfield. Psdicologia evolutiva de La niitez y £a adofescencia.
Buenos Aires, Ed. Horm&, 1973. p.44

(3) Margarita Nieto.Ef niio disféxicc. México, Prensa Médica, 1975, p. 7.

(4)  Henry W. Mayer. Tnes teonfas sobre el desanollo def niio. Buenos Aires,
Ed. Amorrortu, Cuarta reimpresidn 1979, p.ll,

(5) 1bid.



vioso,

El adecuado desarrollo del sistemia nervioso estd ba
sado en los factores genéticos, nutricionales y medio ambicntales
desde el momento de la fecundacién, ya que en cl perfodo embrio-
nario es cuando hay un mayor decsarrollo. Si la madre no estd bien
nutrida o si se le presenta alguna enfermedad durante esta ctapa,
como por ejemplo la Rubcola entre otras, se pucde impedir un desa
rrollo normal del sistema nervioso del producto.

Conforme el sistema nervioso se va desarrollando,
los axones de las células nerviosas sc van miclinizando v esto
permite que se desarrollen nucvas conductas. lista miclinizacién
se rcaliza a partir del séptimo mes de embarazo y continmia hastua
la edad adulta, empero, es mids intensa en los tres primeros afios.

Para que el nifio pueda desarrollar diversas capacida
des es necesario que su sistema nervioso y los ccntros superiores
de la corteza cerebral lleguen a su maduracian.

MADURACION.

"La maduracibén es cl movimiento del desarrollo, con
siderado éste como un proceso dinfimico". (6)

Para Mc Graw, la maduracién cs '"c¢l desenvolvimicento
y sazdén de las aptitudes, caracteristicas, rasgos y potencialida-
des presentes cn cl momento de nacer, pero quc sélo mis tarde lle

gan a la madurez en el organismo que sc desarrolla'. (7)
Otra definicién de maduracién nos la ofrece Ma. Anto
nieta Rebollo, que dice : "La maduracidén es la suma de caracte-

risticas de la evolucidén necuroldgica quc presentan la mavoria e
los individuos en las diferentes edades de su vida, y que permi-
ten la aparicién y uso de las capacidades potenciuales innatas ox
presadas en ¢l drea decl comportamicnto'.(8)

A. Gesell considera que " La maduracidn es un proce
(6) Margarita Nieto., op. cit. p.7

(7) Cit. por J.A. Hanfield., op. cit. p.48
(8) Cit. por Luis Giordano y Héctor Giordano. Lcbd jundamewtes de fa dds-
Cex{a escolanr. Buenos Aires, EAd. I.A.R. , 1973, p.63



so interno por el cual el individuo alcanza su desarrollo comple
to'. (9)

En general otros autores definen la maduracién como
"La evolucibn de un organismo hacia un estado terminal,evolucién
por fuerzas constantes que actdan en condiciones constantes". (10)

De lo anteriormente expuesto podemos concluir que la
maduracién depende del desarrollo fisioldégico del sistema nervio
so, que es algo constitucional. Sc puede comprender cémo el desa
rrollo de pautas de conducta innatas van en una secuencia ordena
da, sin necesidad de que exista un aprendizaje previo, ya que los
cambios que operan en el sistema nervioso permiten que se desarro
llen nuevas funciones, estableciéndose las conductas madurativas
correspondientes a cada edad.

Charlotte BUhler define los principios de la madura
cién de la siguiente manera:

a) Capacidades tales como Las de caminar, hablar y muchas

otrnas actividades dependen de £a maduracidn, es decir,de
aptitudes naturales, innatas y no del adiestrnamiento.

b) Es 4mposible ensefianfe a un niiic mediante cualquier tipo
de prdctica, aquelfas tareas para Las que no estd ya
presente La disposdicdibn Linnata , o que {mplica una fase
de desarnollo que atin no se ha aleanzado.

¢} Cuando comienza un perfodo de maduracibn, Los beneficios
que pueda obtener el niio del adiestramiento, serndn tan-
to mayones cuanto mds avanzado el perfodo en cuestidn.

d) Hay un 6ptimo en La maduracibn, que serfa— &4 pudiéramos
descubrinto— el mejon momento para Ampartin el adiestra-
miento e {nstarn a La prdctica que estimemos necesaria y
que podamos ofrecen.

e} La falta de prdetica de una funcidn natural no impide
el desarnollo de una pauta de maduracitn. (11)

Este dltimo principio se puede aplicar a las funcio

(9) Cit. por Joseph Leif y Jean Delay. Psicofogla y educacién del
n4diio. Buenos Aires, Ed. Kapelusz, 1968, p.61

(10) Joseph Leif. Ibdd.

(11} J.A. Handfield. op. cit. p. 49-51



nes biol6gicas mis elementales, como caminar, gatear etc.,va que
existen funciones que se desarrollan posteriormente ¥y quc son me-
nos estables, como son el razonamiento, los hibitos sociales ¥ la
conducta moral. Estas conductas, si no se ejercitun o si su medio
ambiente no es favorable para desarrollarlas, pueden llegar a no
presentarse o mids bien a desaparecer.

Tomando en consideracidn las caracteristicas anterio
res se puede decir que :

a) Hay capacidades que aparecen independicntemente del medio
ambiente.

b) No es posible que el nifio cjercite actividades para las que
no ha alcanzado su desarrollo natural,.

c) Las fases de maduracifn siguen una secuencia ordenada pues
se presentan a medida que maduran los proccsos anatbmicos Vv
fisiolégicos.

d) Se obtienen mejores resultuados cuando la fase de maduracién
esti bien adelantada, pues los procesos fisioldgicos son wmis
capaces de ejccutar adecuadamente sus funciones, y mayor cs
el rendimiento que ofrecen su prictica y adiestramicento. (12)

El proceso de maduracidn sc inicia desde el momento
de fecundacién y es constantc cn cl individno, variando ¢l grado
seglin su edad.

La maduracidn es una funcidén del sistema nervioso,
por lo tanto, es la base de todo aprendizaje, va que, de no exis-
tir la maduracidén no se podria dar cl aprendizaje.lsta relacidn
se ohserva claramente en actividades como la dc¢ aprender a hablar,
a escribir, leer etc.

En cada nivel de maduracidén sc manifiestan nucvas
funciones, ejercicios o cxperiencias, que pucden originar gran-
des cambios si hay una cestimulacién adecuada.

E1 medio ambiente juega un papel sumamente importan
te en la maduracién del nifio, tanto asi quc sc¢ pucden considerar
inseparables organismo y medio.

Gesell afirma que "los eclementos que rodean al nifo,
sostienen, acomodan y huacen evolucionar su actividad mental, pero

(12)  J.A. Hadfield. op. cit. p. 56



no engendran progresién ni desarrollo. Los progresos provienen del
interior del organismo'. (13)

Podemos considerar que aunque el medio ambiente no
puede acelerar el desarrollo de determinadas capacidades, si con
tribuye a que esas capacidades se desarrollen en forma 6ptima,si
reciben la estimulaci6én adecuada, en el momento en que las condi-
ciones biolégicas de la funcién llegan a su maduraciébn.

El medio ambiente, por lo tanto, favorece el apren-
dizaje y ayuda a determinar cudles son las potencialidades congé
nitas que serdn desarrolladas y cuidles quedariin en estado latente
o serin reprimidas. Al nacer el nifio esti provisto de una serie
de potencialidades que, dependiendo del aprendizajec y del medio
ambiente se podrin desarrollar o no. Es tan fuerte la influencia
del ambiente que puede transformar los factores hereditarios.

MADUREZ.

Cuando el nifio ha alcanzado las capacidades necesa-
rias para desempefiar determinada actividad, se dice que tiene la
madurez necesaria para realizarla adecuadamente. El1 término madu
nez se refiere a la aptitud que ha alcanzado una funcién para en
carar una determinada experiencia.

La madurez se define como " Una nocibn estdtica, esta-
dio-terminal de un desarnrnoflo”. (14)

De los conceptos anteriores se desprende la enorme
significacién que tiene para el nifio alcanzar el grado de madurez
necesario para poder ser iniciado en la vida escolar con éxito.
De no ser asi, el nifio no podri adquirir nuevas conductas, si ain
no ha cubierto las que son caracterfisticas de etapas anteriores.

La trascendencia que tiene la madurez en el aprendi
zaje es evidente, tanto asi, que se puede considerar un pre-requi
sito de éste.

(13) Cit. por Joseph Leif. op.cit, p.67
(14) Margarita Nieto. op.cit. p. 7



APRENDIZAJE.

Existen tantas definiciones de aprendizaje como teo
rias psicolégicas sobre este proceso humano, pero ciertas carac-
teristicas se repiten con insistencia en las definiciones: "1 a-
prendizaje es cambio de conducta relativamente permanente, es rc
sultado de la préctica, es progresiva adaptacién, es un cambio de
actitud, es una relacién en una situacién dada, es una actividad
mental por la que se adquieren hibitos, es una perspicacia, es
una modificacién de la personalidad, es un desarrollo estimulado,
es la respuesta correcta a estimulaciones.

Sin embargo, trédtese de la visién que sc tratare del
aprendizaje, ¢s necesario sefialar que 1la maduracién y 1a percep--
cién juegan un papel sumamente-importante cen el proceso de apren-
der.

Desde el punto de vista biolégico, la madurez repre
senta la disposicién de los elementos neurofisiolégicos que toma
rin parte en el proceso de aprender. Evidentemente no se podri
aprender aquello que resulte demasiado complejo o extenso para
un determinado estadio de madurez.

Paciano Fermoso coincide al seialar que " El proceso
educativo es maduracién y aprendizaje sin que haya necesddad de una
eleceibn disyuntiva. Para €] el proceso de la personalizacién se ma
nifiesta mediante la carga hereditaria- maduracién v asimilacién
del medio ambiente por el aprendizaje'. (15)

CONCEPTO DE APRENDIZAJE.

La teoria de la Gestalt, cxplica el aprendizaje co-
mo la formacidén de nuevas estructuras, como una organizacién per
ceptual que bdsicamente es perspicacia ({n&dight)* producidas de
manera stbita y repentina, como por intuicién.

La tcoria de la Gestalt se basa en las percepciones
como una totalidad; considera que, para que se lleve a cabo cuhl
quier aprendizaje es necesario que exista la memoria, que se cam

(15) Paciano Fermoso Estébanes . Teonfas de €a educacidn.2? ed.México,
Trillas, 1981, p. 147
(*) Discernimiento repentina.



bie una gestalt por otra. Este cambio puede ocurrir a través
de una nueva experiencia. El aprendizaje se realiza por medio -
de una comprensidn sibita de lo que se trate. Implica la compren
sién profunda o invisidn (insight). Este tipo de aprendizaje es
resistente al olvido y permite ser transferido a nuevas situacio
nes, es decir, hay una reorganizacién perceptual.

Para que exista el insight, es necesario que ciertos
aspectos de una situacibén se vean en su relaci6én mutua, que apa
rezcan como una sola gestalt.

De acuerdo con Koffka, en el aprendizaje se pueden
aplicar las leyes de la "proximidad y el.cierre', que también -
son leyes de la percepcién. La ley de la proximidad en el apren
dizaje, puede referirse a la cercania en el espacio y en el tiem
po. La ley del cierre se refiere a percibir el problema, la me
ta y el medio de obtener la meta. Es decir, el poder completar
una actividad y relacionar las partes entre sf. Esto significa
reunir las partes en una figura perceptual cerrada.(16)

De acuerdo con la teorfa de la Gestalt, el olvido -
estd en relacién con los cambios perceptuales; ya que la huella
de la memoria tiende a convertirse en una "Gestalt mejor". Por
eso las formas familiares y significativas tienden a ser mejores
gestalten , que las que son poco familiares y carentes de sentido.

De aqui se desprende la gran importancia que tiene la experiencia
2n el aprendizaje.

Esta teorfa considera que para que el aprendizaje
ascolar sea 6ptimo, es necesario que se lleve a cabo por medio
de la comprensibén. Este término no se refiere Gnicamente a la e-
xactitud 16gica , sino a la percepcidn del problema como un todo
integrado, la percepcién de los caminos por medio de los cuales
los medios conducen al fin.

PROCESOS DEL APRENDIZAJE.

El aprendizaje tiene lugar en el sistema nervioso

{I6) Cit. por Winfred F. Hill. Teonlas contempordneas del aprenddizaje.
Buenos Aires, Ed. Paidds, 1966, p.l57
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central especialmente en el cerebro, y mids cspecificamente -

en la corteza cerebral. Por esta razdén el aprendizaje y los

resultdos que de €l se obtengan, van a estar en relacidn con
el estado neurofisiolégico y psicolégico del ser humano.

En el nroceso del aprendizaje intervienen tres di--
mensiones: biol6gica, cognitiva y social.

Sara Pain considera estas tres dimensiones dentro -

de las condiciones internas, las cuales estin cstrechamente g

relacionadas.

a) Bioldgico.- El cuerpo como estructura neurofisiolfgica -
se encarga de la conservacién de esquemas vy sus coordina
ciones. Las condiciones del cuerpo: scan constitucionales,
heredadas o adquiridas, favorecen o retrasan los procesos
cognitivos y en especial los del aprcndizaje.

b) Cognitivo.- La dimensifn cognitiva del aprendizaje se -
refiere a la presencia de estructuras capaces de organi-
zar los estimulos del conocimiento.

c) Social o dindmica del comportamiento.- Si como sc mencig
né anteriormente el aprendizaje e¢s un proceso dinfdimico -
que determina un cambio, c¢sto supone que hay procesamicn
to de la realidad y del cambio en el sujeto.(17)

Entre los factores que pucden afectar cl estado big
16gico podemos mencionar:

a) Maduracidén fisica o neurofisioldgica inadecuada.

B) Lesiones cerebralecs.

c) Trastornos fisiolégicos.

d) Fatiga.

e) Efecto de drogas.

f) Estados de ansiedad y otros estados cmocionales,

En relacién con el aprendizaje escolar podemos ob--
servar, que cuando un alumno presenta alpuno de estos tras--
tornos, su rendimiento se encontrarid disminuido.

(17) sara pafn. Diagn6stico y thatamicnto de Los problemas de aprendizaje.
Buenos Aires, Ed. Nueva Visidn, 1975, p. 25
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Serfa conveniente que se pudiera detectar a estos -
nifios con c¢l fin de que reciban la ayuda necesaria, antes de
que empiecen a fracasar.®
FUNCIONES QUE INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE.

Las funciones que intervienen en el aprendizaje son:

percepcién, memoria, concepto de nimern y cantidad, el pensa
miento, la formacién de conceptos y la atencién.
Percepcifn.- Todo aprendizaje estd estrechamente relacionado
con las percepciones, ya que no puede haber aprendizaje si -
no se experimentan una serie de percepciones.

Las percepciones son un hecho psfquico individual -
que pucden ser modificadas por factores bioldgicos o psicolé
gicos que alteran la interpretacién del mundo externo como -
son: enfermedades, desequilibrios,estados de 4dnimo etc.

La percepcitn y el aprendizaje escolar estin estre-
chamentc relacionados, ya que el alumno para responder a 1los
estimulos del mundo externo o de lo que se esti ensefiando, -
necesita elaborarlos ordenadamente en su mundo interior y --
formarse una nocién o conocimiento 1o mis perfecto y comple-
to posible. Percibir, configurar o elaborar un estimulo, es
totalizar, globalizar, sintetizar dicho estimulo.

Memoria.- La memoria juega un papel primordial-en el apren-
dizaje. Es indispensable para que se lleve a cabo el apren--
dizaje de la lecto-escritura. La razén es evidente, porque
el nifio tiene que recordar los simbolos de cada letra, su -
significacién y su sonido. Careciendo de memoria resultarfia
muy dificil el aprendizaje.

Paul Henry Mussen define a la memoria como '"el al-

*  Un test que se podria utilizar para tal objetivo, es el Test Guestll

tico Visomotor de Bender, porque con el se evalian diferentes aspectos -~
como:

a) La madurez neurofisioldgica.

b) lesiones cerebrales

¢) Algunos trastornos emocionales y de ansiedad.
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macenamiento de experiencias durante un perfodo, después que
se han efectuado'". (18)

Existen dos tipos de memoria: Memoria a corto plazo
y a largo plazo. Los nifios de preescolar parecen tener una -
memoria a corto plazo mids limitada que la de los adultos, por
que no. son capaces de codificar. Conforme el nifio va crecien
do y madurando aumenta su capacidad de recordar. En nifios de
la misma edad, la capacidad de recordar va a estar relaciona
da con su capacidad de sostener la atencidén, asi como el po-
seer vocablos, imégenes y concceptos que puedan asociarsc -
con los acontecimientos y ayudar a retenerlos en la memoria,
En un principio la memoria es mids de tipo concrcto que sim--
b6lico. A medida que el sujeto crece la memoria se va convir
tiendo en mas 1l6gica y simbdélica que concreta y funcional.

Esta evolucién quedd demostrada con las investigacio
nes hechas por Brunswik en colaboracién con Goldscheider v -
Pilek. (19)

En la primera infancia la memoria se¢ basa cn lua re-
produccidn de vivencias de obietos o de hechos que el niilo -
ha experimentado alguna vez. A medida que va creciendo ¢l in
fante, esta memoria tan concreta se va transformando y permi
te hacer el esquema dec una clasc de objectos. [In esta sinte--
sis de clases se ven los primeros indicios de la abstracciédn.

En la edad escolar la memoria estid todavia muy liga
da a la afectividad. Los nifios de secis a diez afios no son ca
paces de describir con claridad todos sus recucrdos.

Paul Henry Mussen menciona que la memoria pucde ver
se afectada por varios factores como son:

- Falta de atencidén selectiva. (concentracidn)
- La ansiedad.
- La motivacidn. (20)

(18) pPaul Henry Mussen. Desarrollo de La personalidad en el ndic, México,
Trillas, 1975, p.487

(12) G Clauss-H. Hiebsch. Palcologia def niio escolan, México, Ed. Gri--
jalvs, 1966,p.58
(20) Paul Henry Mussen. Op. cit., p. 489
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Atencidn.- La atencidén descempefia un papel fundamental dentro
del proceso de la memoria; por lo quec también tiene una gran
importancia dentro del aprendizaje escolar,

Cuando se concentra la atencién en un aspecto o acon
tecimiento decimos que hay una atencidn dirigida. El1 nifio pe
quefio no puede desplazar su foco de atencidén tan ripidamente
como 1o hace un mayor. Bntre las edades de seis y sietec aios
aumenta la atencidn del nifio, por lo que es capaz de resolver
problemas que requieren de mis atencién y concentracién. El
aumento de la atencidén se debe a que entre los cinco y los -
siete afios hay una reorganizacidn del sistema nervioso cen--
tral debido al crecimiento del tejido necrvioso y a cambios -
del potencial eléctrico generado por el encéfalo.

Concepto de nimero.- El concepto de nimero se adquiere has-

ta la edad escolar. Para adquirirlo se necesita saber contar
y la aprehensién de cantidad.

Para que el nifio 1leguc a tencr el concepto dec ni--
mero es necesario que siga varios pasos como son: c¢l ordena-
miento la divisién y la comparacidén de diversos conjuntos, -
por las diversas maneras de interpretar las rclaciones de --
los conjuntos.

Pensamiento.- El pensamiento c¢s una funcién inherente del scr
humano.

Smirnov menciona quc ¢l pensamiento es el conocimien
to obtenido por medio de las comparaciones, gcneralizaciones
y deducciones de lo que se percibe de manera inmediata. Asi
podemos resolver los problemas que sc nos presentan deducien
do las conclusiones de los conocimientos adquiridos anterior
mente.

E1l pensamiento, antes dc¢ ser una funcién mental in-
dependiente , se presenta unido a 1la actividad prictica sin
la intervencién del pensamiento.

Define el pensamiento como '"el reflcjo generalizado
de la realidad en el cerebro humano, realizado por medio de
la palabra, asi como de los conocimientos que ya se ticncn v
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ligado estrechamente con el conocimiento sensorial del mundo
y con la actividad prictica de los hombres'. (21)

El andlisis y la sintesis son las operaciones racio
nales que toman parte en el pensamiento.

Estas dos operaciones estdn ligudus a la actividad
de la lectura, ya que al leer se separan las frases, palabras
y letras de un texto, al mismo tiempo que ligamos unas con
otras; las letras las reunimos en palabras, las palabras en
oraciones, las oraciones en partes del texto.

Formacién de conceptos.- Para que se lleve a cabo el aprendi
zaje escolar, es necesario que el nifio sea capaz de poder a-
sociar las caracteristicas generales de los objetos, para -
formar conceptos.

" El1 concepto es producto del reflejo en el cerebro
de las cualidades generales y esenciales de los objetos y fe
némenos de la realidad". (22)

Para denominar los conceptos se va a requerir de la
palabra. .
G. Clauss considera al concepto como '" un objeto del
-pensamiento que estd provisto de un signo verbal, lo que per
mite utilizarlo en operaciones 16gicas internas". (23)

En el nifio pequefio 'los conceptos son difusos y glo-
bales,se basan en hechos concretos y tienen una carga afecti
va importante, es decir, dependen de sus experiencias pric

ticas y motrices. La importancia que le da a las caracteris-
ticas de los objetos estd mids relacionada a sus vivencias que
al objeto en sf.

A medida que el nifio crece esta subjetividad se va
transformando y se va centrando mis en el objeto, independi-
zfindolo de sus vivencias. Los conceptos de los nifios en los
primeros afios escolares no son claros, ya que todavia no es

(21)  A. A. smirnov. et. al. Psicologfa, México, Ed. Grijalbo,3%ed.
1969, p.235.

(22)  A.A. Smirnov. op.cit., p.242.
(23) G.Clauss~ H. Hiebsch. op.cdit. p.64.
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capaz de ordenarlos, ni subdividirlos, mads bien son fluctuan
tes ¢ imprecisos.

E1 manejo que hace el nino de¢ los conceptos va cam-
biando de acuerdo con la maduracién que va adquiriendo.

También intervienen en la formacién de conét&tos,la
percepciSn y las experiencias anteriores, ya que las genera-
lizaciones que se pueden elaborar van a depender en graﬁ par
te de una percepcibn correcta.

CONCEPTOS DE PERCEPCION.

Una de las funciones bdsicas que posee el hombre pa
ra ponerse en contacto con el mundo que lc rodca, es sin duda
alguna la percepcién.

La forma de percibir del individuo decterminari en
gran medida el conocimiento y en ocasiones, el empleo que lec
dé a los estimulos, elementos o hechos con los que sc encuen
tra en constante interrelacién.

DEFINICIONES DE PERCEPCION.

Se puede considcrar n la percepcidn como el reflejo
del conjunto de cualidades.

Segiin A.N. Sokolov, "La percepcidén es el reflejo del
conjunto de cualidades y partes de los objctos y fenbmenos de
la roalidad que actdan directamecnte sobrec los 6rgunos de los
sentidos". (24)

Paul Henry Mussen, definc la percepcién como " La
seleccién, la organizacién, la interprctacién inicial o cate
gorizacibn de las impresiones scnsoriales del individuo, cs
decir, de lo que ve, oye, toca, huele vy sicnte'".(25)

" Estas definiciones aparcntemente difieren, va que
en la primera se considera la actuacién del estimulo sobre

(24) A.N.Sokolov, en A.A. Smirnov, Leontiev etft. al. op. cdit. p.144,
(25) Paul Henry Mussen. op. cit. p.325.
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los 6rganos de los sentidos,en tanto que la segunda hace men
cién de una serie de procesos que se llevan a cabo en la per
cepcién. Tales procesos nos permiten captar nuevos aspectos,
detalles y relaciones para conocer mejor cl ohjeto. Sin em--
bargo, en ambas conceptualizaciones se hace mencidn de 1la in
fluencia que tienen los sentidos sobre las percepciones.

CARACTERISTICAS DE LA PERCEPCION.

La percepcién depende, en gran parte, del estado fi
sico en que se encuentren los 6rganos de los sentidos.

Las percepciones estdn ligadas a las funciones ner-
viosas y es por eso que las podemos considerar como una ac--
tividad analftico-sintética del cerebro.

La base fisiol6gica de la percepcidén la constituyen
los reflejos condicionados o estimulos y, las relaciones de
los estimulos que actdan sobre los receptores de distintas
partes y cualidades de los objetos.

Las conexiones temporales que se han formado por
la experiencia de' las percepciones anteriores, influyen sobre
el contenido de la nueva percepcién.

Smirnov menciona que una de las caracteristicas de
la percepcién es la integridad, esto es, percibir como un to
do. Los objetos se perciben en la variedad de sus partes y
cualidades asi como en las relaciones que existen entre ellos.
Las mismas partes pueden originar una nueva unidad si se re-
lacionan en forma diferente. (26)

En este punto es necesario aclarar que, aunque resul
ta del todo interesante el estudio de todas las percepciones,
he de ocuparme vnicamente de la percepcidn visual, puesto que
es la que tiene mids pertinencia con el tema que me ocupa.

PERCEPCION VISUAL.,

La percepcibn visual depende en gran medida de diver

(26) A.A. Smirnov. et,al. op. cit. p.l47.
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sos factores entre los que se puede mencionar: iluminacién
el tiempo de presentacién del estimulo, el tamafio, la forma,
la distancia, la capacidad de atencién y observacién, asi co
mo de agudeza visual,

Las figuras, los objetos y las cosas tienen constan
cia de forma , tamafio, brillantez y matiz.

La blancura y brillantez estd dada un poco por los
fondos contra los cuales se ven los objetos,

La constancia de tamafio y forma se da en relacidn
con la distancia y la posicién en la que se percibe el obje-
to.

Para Piaget la constancia de la forma es la percep-
cién de la forma habitual del objeto, independientemente de
su presentacién perspectiva.

Agrega asimismo, que la constancia de tamafio es la
percepcidén del tamafio real de un objeto situado a distancia
con su aparente disminucién. (27)

Lo primero que se percibe de un objeto es su forma,
la cual depende de sus contornos, su textura y el sombreado
que es lo que hace que resalte la figura u objeto del fondo.

Respecto de las actividades propias del aprendi:zaje
escolar, se hace menester que la percepcién visual encuentre
las condiciones 4ptimas para que pueda garantizarse en cier-
ta medida, el éxito.

Ahora bien, dentro de las caracteristicas de 1la per
cepcién ya mencionadas, reviste especial importancia la de la
integridad, es decir, la formacidén de una unidad.

Cinco factores contribuyen a formar &sta unidad:

1.-  Proximidad,- Mientras mds préximos estdn Los efementos
es mds factible que formen parte de La §igura misma.

2.- Seme janza.- el parecdido cualitativo de Los elementos,
Hace que €stos se vean como parte de una unidad.

3.- Continuidad. - Cuando un elemento es continuo hace que
se vea como uno Sofo u por Lo tanto como parte de La
unidad

(27) Jean Piaget y Barbel Inhelder. Pslcofogla del nifo.Madrid,EQ,
Morata, 1971, pp.40-41
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4.- EL cierne.- EL clenne £Lega a imponense al principio de
proximidad.

5.- Movimiento.-Los estimulos en movimiento permiten £a for
macidn de La unidad. (28)

Estos cinco factores que menciona Frank A.Geldard,
son los mismos que forman las leyes de la Gestalt,

CONCEPTO DE GESTALT.

" La palabra Gestalt tiene el significado de una en
tidad individual concreta y caracterfstica que existe como
1l1go separado y que tiene una forma o estructura como uno de
sus atributos ", (29)

Kurt Koffka nos indica que " La Gestalt es la resu

tante de la organizacifn y esa organizacifén nos conduce a
na Gestalt '.(30)

1
u

" En el proceso de la organizacidén lo que le sucede
a una parte del todo, estd determinado por las leyes intrin-
secas inherentes a ese todo '". (31)

De acuerdo con la definicidn de Wertheimer se puede
considerar a la Gestalt como: " El proceso de organizacién
asf como a los productos de la organizacién ". (32)

Wertheimer, Koffka y Kohler que son los representan
tes de la Psicologia de la Gestalt, demostraron que la percep
cidén no se puede concebir como una suma de sensaciones singu
lares, porque el campo sensorial estid formado por una serie
de cualidades y propiedades que no se entenderia si se consi
derara a las sensaciones como unidades,

(28) Frank A. Geldard.Fundamentos de psicofogia. México, Ed. Trillas,
1968, p. 268-269.

(29)  Kurt Koffka. Principios de psicologfa de £a forma. Buenos Aires,
Ed. Paidds, 1976, p.789

(30) Tbddem.
{(31) 1bidem.
(32) Ibidenm,




FACTORES QUE DETERMINAN A LA GESTALT.

Lauretta Bender enumera una serie de factores que
determinan la Gestalt y estos son:
1° EL patrén estimulante del mundo {Lsico debe obedecer
a clentas fLeyes Guestditicas.

2° La motilidad def campo visual que deteamina Las nela-
ciones espaciales.

3° EL factor temponal, determinado pon Las relacdiones de
motilidad y de sucesibn, que al producirse Los proce-
8048 de maduracibn, tienden a integrar en forma mds <in
tincada Las relaciones espaciales, y que por tanto,
estdn detenminadas por el facton temperal del trans-
curso vital del individuo.

4° EL patrdn de neaccibn motona del individuo, sus acti-
tudes y su participacibn real en La experiencia indi-
vidualmente creada.

5° La tendencia inmediata de cada uno de estos factonres

a no separande de Los othos. (33)

De acuerdo con esto se puede sefialar que la forma de
percibir va a estar dada mediante una serie de factores y fun
ciones del organismo. '

El percibir, comprender e interpretar la Gestalt va
a estar determinado en parte, por el pensamiento categérico
o abstracto.

Bender sefiala que la forma en que se percibe un ob-
jeto o patrdén, va a depender de la capacidad del individuo
para percibir sus diferentes partes. Esta capacidad va a es-
tar dada por el nivel de maduracidn.

DESARROLLO DE LA PERCEPCION EN EL NIKO.

La percepci6n de un individuo depende de toda una se
ric de factores y funciones y va cambiando de acuerdo con 1la
maduracidén del sujeto. Se puede afirmar que un nifio pequefio
no tendri la misma percepcidén que un adulto.

PERCEPCION DE LA FORMA.

(33) Lauretta Bender. Test Guestd€tico Visomotorn.Buenos Aires, EQ. Paidds,
Sexta ed, 1974, p.86.
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E1l lactante s6lo percibe la iluminacién, percibe el
mundo en una forma global y difusa. Lo primero que empieza a
distinguir de los objetos cs la forma, ya quc ecn estas percep
ciones interviene tanto la vista como el tacto, ¢l nifio co--
mienza a manipular tanto los objctos, que empieza a darse
cuenta de sus distintas cualidades (Foama, tamaiio, textuara,
ete.)

" Al final del primer afio comienza a comprender que
los objetos tienen una identidad o existencia permanente y,
que su identidad no cambia aunque sc¢ los mueva en el espacio
o se les oculte a la vista'. (34)

Posteriormente aprende a buscar lo que sc lc ha escon
dido, asi como a entender que el aspecto de un objcto cambia

dependiendo de la posicién y distancia desde donde sc le mi-
Te.

" Los estimulos se vuelven mis distintivos cuando se

les pega etiquetas especificas del lenguaje". (35)

Por lo tanto, es mis ficil que distinga las. cualida-
des de los objetos que le son familiares y los aprcenda a dis
criminpar,

La capacidad para discriminar formas gcométricas sc
alcanza al rededor de los cuatro aiios.

Los nifios menores de scis afios tienen una percepcibn
sincrética.

Piaget rcalizd estudios en relacidn al movimiento de
los ojos durante la percepcidn, y cncontré que los nifios pe-
quefios tienden a la focalizacién de la mirada en una parte
del campo visual sin prestar atencién a lo restante. S6lo des
pués de cierta edad los nifios pucden explorar sistemiiticamen-
te todo ¢l campo, comparando una parte con otra y percibien-
do asi correctamentec sus rclaciones.

La percepcién visual es un fen6émeno aprendido que se
inicia desde el nacimiento, desarrolldndosc y perfeccionfindo
se hasta los seis afios aproximadamente

(34) M.D.Vernon. Psicologdia de La pencepcddén.Buenos Aires, Ed. Hormé
(Ppsicologia de hoy) Sequnda ed. 1973, p.20
{35) Paul Henry Mussen. op. c{t. p.330,
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Para tener una impresién precisa y clara de los di-
versos materiales impresos, los ojos deben funcionar de modo
normal, para lo cual, se necesita de su coordinacifén misma
que es lograda hacia el segundo afio de vida. Sin embargo, el
globo ocular no alcanza su tamaﬁo'y proporcién maduros sino
hasta los siete u ocho aiios.

Hebb indic6é que para percibir las formas b&dsicas es
necesario que los ojos estén capacitados para movilizarse en
el modo preescrito por la forma.

Los nifios no le prestan atencidén a la orientacién o
posicidén de las formas en el espacio, debido quizas a que 1la
percepcidén de la orientacién espacial, se empieza a desarro-
llar hasta los afios preescolares y en los primeros afios de e
ducacién primaria.

Los procesos perceptivos que se desarrollan son
- La percepcién del todo y de la parte.

- La cantidad de informacién necesaria para el reconocimien
to.

" A medida que el nifio crece va aumentando su capaci
dad de distﬂnguir las diferentes partes que componen un esti
mulo y de peicibir tanto el todo como las partes'. (36)

Esto le permitird apreciar mejor las semejanzas y di
ferencias entre los estimulos.

A partir de cste desarrollo de la percepcién, el su--
jeto sc encuentra en la mejor disposicién de realizar el a--
prendizaje de la lecto-escritura. De no haber logradeo 1la to-
talidad de este desarrollo el sujeto encontrari dificultades
en el aprendizaje mencionado, mismas que pueden ir de leves

a verdaderamente drdsticas, dependiendo, naturalmente, del de
sarrollo alcanzado.

PERCEPCION DEL COLOR.

No es posible determinar si el nifio es capaz de reco

(36) Paul Henry Mussen. op.cd{t. p.331
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nocer el color como tal, pero si sc¢ ha descubicrto que los pe
quefios prefieren los colorcs brillantes a los opacos o som--
brios.

A este respecto se puede considerar que 1la adquisi-
cién del lenguaje va a ser determinantc en el recconocimiento
de los colores, pues el nifio al poder nombrarlos es probable
que también sea capaz de discriminarlos. El primer color que
se nombra es el rojo y posteriofmente el azul. (37)

Por otro lado, se debe seftalar quc el nifio en cdad
preescolar parece preferir los colores a las formas.

PERCEPCION DEI._ESPACIO.

E1 recién nacido no es cupaz de percibir el espucio,
se supone que €1 lo considera como un todo no dividido. A es
ta concepcidén W. Stern la ha llamado cspacio primitivo.

A los seis meses de vida, su cspacio sc extiende has
ta lo que é1 capta con la vista. El espacio estd dado en re-
lacién con su cuerpo y a lo que pucdu coger, palpar y en ge-
neral a su movimiento. No obstante, ya comicnza a tener no-
cién de ciertas direcciones ( artiba, abajo cte.), nero ain no cs
capaz de mancjar adecuadamentec los conceptos sustituyendo una direccidn
por otra.

" Esta propiedad del espacio perceptible sc 1lama Tso-
thopla." (38)

Piaget demostrd que a los nifios menores de ocho aiios
se les dificulta establecer 1a nocidn de la relacién espacial
de los objetos que no estan observando.

Se necesita cierta madurez intclectual para estable-
cer las ideas de las relaciones cspaciales.

Por otro lado, la aptitud para representar con dibujo
las relaciones espaciales, cs adquirida muy lentamente.

(37) M.D. Vernon. op.cit. p.38
(38) M. D, Vernon, op. cit. p. 40
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LA PERCEPCION EN EL ESCOLAR.

La percepcidn en el escolar se vuelve mis analitica
y detallada, por eso a esta ctapa se le denomina "percepcddn
analitica”. (39)

A la edad de seis afios la percenrcidén ya se centra mas
en los detalles, aunque se hayan percibido imdgenes o formas
totales cerradas.

Debido a esta forma de percepcifén mas analitica, la
escuela se puede valer del andlisis para sus métodos de ense
Aanza.

Esta capacidad de andlisis permite a los nifios que
puedan descomponer el todo en sus partes y, con esas partes,
reordenar y reestructurar los conjuntos. A este proceso de se

parar las partes o elementos de un conjunto se le denomina
"abstraccibn"

LA PERCEPCION EN LA LECTURA.

En ¢l proceso de la lectura es indispensable contar
con una huena percepcién, porque esta es la base sobre la que
se estructura la formacién de conceptos, la capacidad de abs
traccidn y el comportamiento simbélico cognoscitivo.

Para que un nifio aprenda a leer es necesario que ten_
ga un buen desarrollo en su percepcién visual a través del u-.
so de patrones y trazos y una percepcién auditiva que le per
mita discriminar desde sonidos simples hasta un andlisi fo-
nético.

Segun Gaston Mialaret en el proceso de la lectura in
tervienen la percepcidén visual, la secuencia visual y la me-
moria visual. Por lo tanto, los nifios que tienen deficiencia
en cualquiera de estos factores encontrarin mids dificultades
en el aprendizaje de 1la lectura.

Cuando el nifio inicia su aprendizaje de la lectura,
ticne quc presentar un desarrollo adecuado en su capacidad
para percibir los objetos en relaciféncon su posicién en el

(39) G. Clauss.~- H. Hiebsch.op. ci{t. p.50
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espacio, de no ser asf, sec presentard una confusién en cuanto
al orden de las letras, asi como al reconocimiento de las mis
mas.

Cada letra tiene sus rasgos caracterfisticos que la di
ferencian de las demds. Ahora bien, para que se pueda distin-
guir cada grafema es necesario que exista un proceso de aisla
miecnto y de concentracién de la atencién cn estos rasgos.

Gibson postula que "Estas distinciones se hacen con funda-
mento en un aprendizafe prov.io”. (40)

LECTURA.

La lectura es una de las actividades que mds han sig
nificado en el progreso de la humanidad. A través de esta
actividad el hombre ha podido recoger el legado que le han de
jado sus antepasados, de manera tal que siempre estd ensan--
chando su horizonte cultural, expandiendo su espiritu y, de-
jando a su vez, constancia de su esfuerzo de superacién a las
generaciones venideras.

La lectura es, de tal suerte, la actividad que revis
te la mayor importancia entre las muchas que componen el cu-
rriculum escolar.

La actividad de la lectura estd asociada intimamente
con la escritura, de modo tal, que se podrfa decir que una rc
presenta la codificaci6én del mensaje {escnitura)l y la otra la
decodificacién (fLectunra). Al mismo tiempo la escritura es el
medio de comunicacién que en este caso utiliza el mensaje.

Asf, la importancia que tiene la lecto-escritura es
tal, que constituye la preoccupacién primordial (en cuanto Al
aspecto educativo se refiere) de todo mundo en general.

Un alto fndice de analfabetismo constituye casi una
verguenza para cl pafs que lo posec. Por lo regular este Indi
ce esti asociado a una economfa pobre y a un desarrolio
técnico incipiente.

Por otro lado, vivir en un pafs que pueda proporcio-

(40) Paul Henry Mussen. op. c{f. p. 328,
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nar los servicios educativos necesarios, no garantiza que se
esté a salvo de la contingencia de ser analfabeta, existen to
da una serie de problemas que el nifio ticnc quc sortear para
poder adquirir la lecto-escritura. Me refiero especificamente
a los desbrdenes de caricter fisiol6gico, neurolégico o psi-
colfgico que pueden impedir 1la pronta o adecuada adquisicién
de tan importante actividad.

Baste mencionar la ddisfexia como una de las causas
que propician toda una serie de trastornos—no s6lo en lo que
se refiere a la lecto-escritura— sino a nivel psicolégico en
2l individuo que la padezca.

DEFINICIONES DE LECTURA.

Para Egger "leer es traducir fa escritura en palabra, Ceen
s{lenciosamente es thaducinla en palabra interdion".(4l)

Erdmann y Dodge suponen que siempre que leemos, la
percepcién visual evoca una imagen auditiva o motora; pronun
ciamos en el lenguaje interior las palabras que leemos y es
el conjunto de las sensaciones auditivo-motoras el que evoca
las sensaciones mdltiples designadas por el término sdgnifica
cibn o sentido de fa palabra. (42)

Michel Lobrot sefiala que la lectura tiene como base
el relacionar una serie grifica con una serie oral; y por con
siguiente toda la lectura es global, en sus inicios, pues 1los
ejercicios propuestos no separan un sentido, una expresién
verbal, de los signos dibujados o escritos. (43)

Staats y otros rslagogos, consideran a la lectura co
no un proceso de estimulo respuesta que esti estrechamente
relacionado con la percepcidén visual. Para poder leer, se ne
cesita percibir primero un estimulo para poder responder. De
aqui se desprende la gran importancia de tener una buena vi-
sién para poder aprender a leer, pues de lo contrario se di-
ficulta el reconocimiento de las letras,

(41)  J.E.Segers.Fundamentos psicolbgicosdel método de Lecturna global
en espaiiol,antologfa. México. S.E.P. 1976, p.183,

(42) 1bdd,

(43) Jeanne Bundet. Aprender a Leer y escnibir.Barcelcna. Pontanclla
1974, p 37.
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ACTIVIDADES PROPIAS DE LA LECTURA.

Al leer se¢ llevan a cabo dos actividades que son: el
descifrado y el reconocimiento.

Descifrar es encontrarse frente a un signo complejo,
no conocido, cuyo sentido debemes descubrir. La primera eta-

pa para descifrar el lenguaje impreso es percibirlo visual--
mente.

El reconocimiento obedece a mecanismos diferentes de
los del descifrado. Reconocer es globalizar.

Tenemos asi que la lectura empicza con la percepcibn
de las palabras impresas. La forma de percibir depende de va
rias condiciones entre las que se pueden mencionar 1la lectura
misma y las situaciones interiores del individuo, tales como
la experiencia que tenga el lector, su concepto de si mismo,
sus aptitudes, su estado mental general y sus motivaciones.

Por lo tanto, podemos considerar quec la lectura
es una tarea perceptiva, cognoscitiva y afectiva muy compleja.

FACTORES %UE INTERVIENEN EN
J A.

Para que un nifio logre el aprendizaje de 1a lectura
es necesario que haya madurado cn una scrie de funciones cspe
cificas a que queda condicionado tal aprendizaje.

Gaston Mialaret, menciona que para iniciar el apren-
dizaje de la lectura, el nifio debe ser capaz de distinguir
claramente palabras y frases cuyos grafismos son vecinos v a
la inversa, de unir palabras y frases idénticas,

El aprendizaje,cn este caso, depende tanto de los fac
tores psicoldgicos de la percepcidén visual, como de la madu-
racién de la coordinacién neuromuscular.

Por otro lado, Julio Quirés sefiala que ¢l conocimien
to de la lectura se funda cn experiencias previas,que exige
una evolucién postural, propioceptiva, Kicnestésica, motriz
y perceptual, Sin la adeccuada organizacién de estas ctapas la
lectura no alcanza su desarrollo,
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Es decir, el nifio ademis de tener un buen desarrollo
del lenguaje debe haber madurado en las funciones de:
- Nocibn del esquema corporal.

- Memoria visual.
- Capacidad para la abstraccién.
- Capacidad para hacer anflisis y sintesis. (44)

Sara Pain, menciona que para el aprendizaje de la
lectura es necesaria la adecuacidén en el 4rea perceptivo-mo_
tora que incluye actividades como:

- Poder seguir la secuencia percibida.

- Construir imigenes claras de fonemas, silabas y palabras.

- Aptitud grifica.

- Determinacién de lateralidad.

- La posibilidad de hacer andlisis y sintesis de los simbolos
en la aptitud sintfctica, en la atribuciédn signifi¢ativa.

(45).

Piaget menciona que para que un nifio tenga éxito en
21 aprendizaje de la lectura, es necesario que domine una se-
rie de aptitudes como:

- Copiar un dibujo.

- Dibujar formas comunes.

- Seguir instrucciones en un orden dado.

- Descubrir absurdos.

- Tener fluidez verbal.

- Conceptos de clasificacién y seriacidén. (46)

Estas aptitudes que menciona Piaget, se pueden reali
zar cuando se ha madurado en las diferentes funciones que in
lican tanto Julio Quirés como Sara Pain.

Anderson y Deaborn, encontraron que cuando el lector
2std maduro es mis probable que perciba la forma o estructu-
ra de la totalidad de las palabras, en tanto que los lectores

(44) Julio B.de Quirds y M. Della Cella. La dislexia en fa niiez.B.
Aires, Ed. Paidds, Segunda ed. 1971, p.82. .

(45) sara Pafn, D{agnéstico y tratamiento de Los problemas de aprendi-
zafe.Buenos Aires, Ediciones Nueva Visidn,1975, p.29

(46) Ruth M. Beard Ps{cologda evolutiva de Piaget.




inmaduros completan la percepcién partiendo de las letras ais
ladas y valiéndose dc algldn detalle para reconoccrlas, como
son las letras altas, bajas, la letra inicial ctc. (47)

La percepcién de la lectura consta de tres luabores
mentales:

- La conversidn de un estimulo visual en un mensaje transmi-
tido por el sistema nervioso.

- La identificacién de la forma total o dc¢ las caracterfisti-
cas distintivas de cada palabra.

- La comprensidn del significado, quec entraiia muchos trayec-
tos nerviosos entre si. (48)

La percepcidn de la forma, la direcci6n y orden de
las letras, estidn involucradas en la lectura. Una inhabilidad
en cualquiera de ellas influird sobrc la habilidad para apren
der a leer.

Al analizar todo lo anterior podemos comprender por

qué se considera la aptitud para aprender como una aptitud
mental.

FUNCIONES QUE INTERVIENEN EN LA LECTURA.

Cada una de las funcidnes quc intervienen en cl pro-
ceso de la lectura, influyen sobre ésta de mancra difcrente.
Lenguaje.

E1l desarrollo del lenguaje csti Intimamente ligado
con cl aprendizaje de la lecctura.

Para que el nifio comprenda lo que lee, es necesario
que posea un vocabulario mis o menos amplio, que su funcidn
simb6lica haya madurado para que sca capaz de sustituir cl
contenido rcal dc las intenciones o de los pensamicntos, por
sonidos, gestos o incluso objctos.

Wallon menciona que la funcidn simb6lica se reduce al
poder de sustitucidén. (49)

(47) Cit. por A.D. ' CALVIN et., al. Procescs deb aprendizaje (nfantd(.
Buenos Aires, Ed. Paidds, 1965, p.24
(48) Idem.

(49) Cit. por Gaston Mialaret.EL aprendizaje de £a fectura.vadrid,
Ed. Marova, 1972, p. 39
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Otro asnecto que debe haber madurado es el de la co-
municacién, ya que la lectura es el medio de comunicacidn por
excelencia, serd necesario que se maneje el c6digo para poder
comprender el mensaje escrito; lo que logrard, sélo si ha al
canzado un determinado nivel de comunicacién.

Asi mismo se necesitarid que la funcidn representati-
va del nifio, también.se encuentre desarrollada para que nue-
da rclacionar un grafismo con un objeto, un acto, una situa-
cifn o un sentimiento.

Esquema corporal.

Un factor que influye en el desempefio de la lectura
cs el esquema corporal.

Henry Head, describe el esquema corporal desde el --
punto de vista neurolégico, y sostiene que las visceras, la
sensacién kinestésica, la sensibilidad tdctil, térmica, algé
sica y la vision dan una informacidn de conjunto a la corte-
za cerebral, que permite al individuo tener una nocidén, un -
modelo, un esquema de su cuerpo y de las posturas que adquie
re este.

Para licad, la informacién recibida por la cor-
teza sensorial, es un patrdn combinado de imigenes visuales
y motrices, sobre la hase en que se instalan todos los cam--
bios posturales. Este tipo de sensaciones son ¥is denomina--
das propioceptivas vy son la base de los mov1mf§ntos volunta-
rios. (50)

Por medio del cuerpo el individuo adquiere la nocién
sobre la postura y el movimiento, lo que le nermite adquirir
nociones de direccidn y distancia. Orientarse en una direc--
cién implica adoptar una postura y realizar un movimiento de
finido en el espacio relacionado con el cuerpo.

Julio Quirés sefiala que'" para que la lectura se rea-
lice,es necesario que existan patrones combinados de imidge--

(50) Julio B. Quirds y M. Della Cella, op. cit. pp. 61
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nes visuales, auditivas y motrices".(51)

Estos patrones forman parte del esquema corporal, vy
por eso cuando no hay un desarrollo adecuado del esquema cor
poral se pueden presentar dificultades en ¢l aprendizaje de
la lectura.

Lateralidad.

Para que un nifio se oriente en el espacio y desarro-
llc hdbitos direccionales, es necesario que sena distinguir
claramente entre derecha e izquierda. Conforme el nifio madu-
ra, se van desarrollando en €1 los conceptos de derecha e iz
quierda y va definiendo su lateralidad. La lateralidad estd
dada en gran parte por la dominancia cerebral y sc debe a
factores genéticos y, en gran parte, a culturales. Ya que en
ocasiones por la educacién que recibe el nifio se le obliga a
que utilice su mano derecha.

Si a un nifio que es zurdo se le obliga a utilizar 1la
mano derecha para escribir, comer, etc., es posible que pre-
sente dificultades en la lectura.

Piaget considera que el concepto de derechac izquier
da, lo logra manejar el nino entre los cinco y los ocho afnos-
De los ocho a los once serd capaz de reconocerla desde el pun
to de vista de los demis, y no es sino entrc los oncc y doce
afnos, cuando ya es capaz de considerar una derecha vy una iz-
quierda en las mismas cosas. (52)

)

Orientacibn espacio temporal.

Para que cada nifio pueda lecr correctamente, va a ser
necesario que tenga una correcta orientacién cspacio temporal.

E1l espacio, el ritmo, ¢l tiempo y ¢l movimicnto son
funciones que guardan una estrecha relacidn con el lenguaijce
hablado y escrito.

Piaget indica que la nocidén del espacio la va adqui--
riendo el nifio a medida que va crecicndo. (53)

(51) Julio B. Quirds y M.-Della Cella. op. c(t. p.62
(52) Ibid. p.68

(53) Luis Giordano y Luis Héctor Giordano.c¢p. cit.p.98
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Primero establece lo que ha dado por llamar espacio
fisiol6gico, mediante los movimientos de la cabeza, de 1los
miembros y de otras partes del cuerpo.

A medida que va creciendo, las percepciones tactiles,
visuales y kinestésicas establecen una cocrdinacién espacial
entre el nifio y los objetos que se encuentran a su alrededor.

Posteriormente es capaz de reconocer los objetos y
sus formas independientemente de su posicién y de la orien-
tacidén de su propio cuerpo.

Aproximadamente al afio y medio adquiere la nocién de
movimiento de los objetos dentro del espacio.

Al caminar el translado de su propio cuerpo le permi
te aumentar el conocimiento de sus relaciones espaciales.

De los tres a los doce afios, el nifio pasa por diferen
tes etapas que le permiten su organizacidn espacial. Estable-
ce relaciones de vecindad entre los objetos, de orden y de se
paracién. Adquiere su punto de vista para ordenar las cosas
y comprender el punto de vista de los demés.

El desarrollo de la nocibén espacial es tan importan-
te que se le considera como paralelo al nivel de la inteligen
cia.

Yadoulle y Borel-Maisonny encontraron que los nifios
con deficiencias en la orientacifn espacial presentan difi-
cultades en la lectura. Afirman que los malos lectores, por
la inversifn estitica, cofunden las letras b-d / p-q y por
lo que se llama invers6n quinética leen 4n por ni y el poxr
Le. (54)

Todas las percepciones tienen una duracién ligada a
la experiencia interna.

Pieron sostiene que al referirse al tiempo, hay que
hacerlo con la nocién de intervalo, ya que el tiempo es per-
cibido como algo antes y después de otra cosa. La desorien-
tacién en el tiempo hace que el nifio pierda el orden de 1la

(54) Luis Girdano y L. Héctor Giordano. op. cdt, p.99.
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sucesibn de los sonidos que forman una palabra y manifiestan
dificultades para adquirir el anflisis y la sintesis que les
resultan muy diffciles de vencer.

Memoria.

La memoria es una funcidn b4sica que interviene en to
do aprendizaje. Esta afirmacidén parecicera demasiado categéri-
ca en una primera instancia, sin embargo, resultaria muy di-
ffcil demostrar lo contrario. Por otro lado, se dcbe aclarar
que tal afirmacién dista mucho de lo que se llama aprender de
memoria.

Mc Donald considera que ''La memoaia abarca en grado con-
sidenable La capacidad de hacer asociaclones significativas i no s{gni-
g<cativast'. (55)

Segin Piaget, '" La memoria es un fenémeno evolutivo
que incluye el reconocimiento, que se basa exclusivamente en
esquemas perceptivos y sensomotores que suponcn la reconstruc
cién, un estadio intermedio que abarca elementos de los otros
dos estadios donde los esquemas no son adecuados para permi-
tir el recuerdo directo y, ademis, la evocacién que requicre
la imacinacién mental o el lenguaje.(56)

Se puede considerar que cxisten dos tipos de memoria:
- Memoria a largo plazo.

- Memoria corto plazo.

Para realizar las abstracciones que son necesarias
en el aprendizaje dec la lectura, se cmpleca la memoria a largo
plazo, cn tanto que para llevar a cabo las actividades que sc
relacionan con aprendizajes que acaban de ocurrir, sc requic-
re que exista una memoria a corto plazo.

Vergason ha seflatado que la memoria cstd muy reclacio-
nada con diversos fenémecnos como son:

- La atencién del nifio.

(55) cit. por patricia Myers. Niiioa con dificultades cn o€ aprendizaje,
Méx{co, Ed. Linusa, 1982 p.50

(56) Ibidem.
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- El reconocimiento de semejanzas y diferencias en el nuevo
material o lo que ya se sabe.
- La importancia que tenga el nuevo material para el nifio.
- E1 sobreaprendizaje que facilita la retencidn.
- La interferencia, que es la mejor explicucién del olvido.
Por 1o que se refiere a ia leciu:a, la memoria visu

fa

1
juega un papel muy importante, ya que para poder leer ¢S nece
sario reconocer las formas quc representan las diferentes le-
tras.

Un deterioro en la memoria puede ocasionar que el a-
lumno tenga fracasos escolares, deficiencias perceptuales,
trastornos simbdélicos,etc. (57)

En el presente capitulo se han estado describiendo
los diferentes aspectos que intervienen en la lectura y en
los gue el nifio necesita haber madurado para lograr un buen
de sempefio.,

Motricidad.

La motricidad es otro de los aspectos que requieren
de madurez para que el nifio sea iniciado en el aprendizaje de
la lectura, ya que ésta implica movimiento.

Luis Giordano considera como motricidad a "fodo ef com-
pLejo mecanismo biopsiquico en el que el movimiento constituye La esen-
cla de La funcibn ". (58)

En la motricidad interviene todo el organismo como u
na unidad biopsiquica, por lo tanto, se puede considerar que
los movimientos tienen una carga pafquica, por lo que se deno
mina padicomotrnicidad.

A medida que el nifio crece, se va desarrollando su
conducta motora. Para que se lleve a cabo este desarrollo e-
volutivo va a ser necesario que haya madurado en ciertas fun
ciones psicomotrices, ya que si no se alcanzan las que corres
ponden a una etapa no serl posible adquirir las de las siguien
te.

(57) Cit. por Gaston Mialaret. op. eit. p.39
(58) mis Girdano y Luis Héctor Giordano. op. cit, p. 141
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Existen dos tipos de psicomotricidad: gruesa y fina.

La psicomotricidad gruesa cs la que primecro se desa-
rrolla y es la que intervienc en actividades como: caminar,
brincar etc. La Psicomotricidad fina se desarrolla posterior
mente y es la que permite que se realicen actividades en 1las
que estdn implicados los movimientos mis finos, como los que
se requieren para el aprendizaje de la lecto-escritura.

"Para que exista una lectura rdpida es nccesario que
exista precisién en la motilidad fina, porquec para la lectu
ra se requiere que 1la coordinacidn motora sei precisa en los
actos automiticos sincronizfindosc con movimientos de alto ni
vel de accién'. (59)

Un nifio con problemas en la motilidad automitica puc
de alterar la secuencia de las letras quc forman las palabras
al leer, o al escribir, o también al pronunciarlas oralmente,
y esto puede afcctar la comprensidén de la lectura.
Motricidad de los ojos.

La lectura suponc una movilidad muy particular de 1la
mirada. El1 nifio que teniendo la cdad para ello, no haya adqui
rido una evolucién motriz suficientc en cste aspecto, sc le
puede considerar inmaduro para cl aprendizaje de 1a lectura,
En este caso, la motricidad ocular jucga un napel muy impor-
tante en el desempefio de la lectura, mismo que depende de los
siguientes factores: .

- El1 nidmero de fijaciones.

- La posibilidad dc¢ los movimientos de reccresidn.

- Del pasaje rdpido de rctorno de los globos oculares,

- Del tiemno medio de las fijaciones v 1la amplitud del campo
visual.

Se ha observado que al lcer la mirada procede por sial
tos, por fijaciones sucesivas y que la lectura depende mis de
las fijaciones quc dec los desplazamicntos. (60)

(59) Margarita Nieto. op. c{t. p. 36
(o) Jeanne Bondet. op. ¢{t. p. 39
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Los nifios que tienen fallas en la motricidad ocular, también
van a presentar problemas en la adquisicidn de la lectura.

El movimiento de los ojos sigue al de la cabeza des-
de el segundo mes de vida. Cuando los ojos no siguen los mo-
vimientos de 1la cabeza y 1la mano en los nifios que se inician
en el aprendizaje de la lectura, se les dificultard ésta, ya
que serd lenta y con muchos tropiezos.

Giordano ha observado que en los alumnos estribicos
la visién monocular influye sobre la coordinacién y provoca
dificultades en la lectura.

Hildreth sostuvo que los movimientos oculares son la
verdadera causa en el retraso del aprendizaje de la lectura,
y que las inversiones en la secuencia de las letras se deben
a movimientos defectuosos de los ojos.(6l)

K. Kopel y P, Witly comprobaron que el solo predomi-
nio del ojo izquierdo con dominancia cerebral izquierda, ori
gina que los globos oculares giren de derecha a izquierda con
dificultad provocando confusiones en la lectura y poca com-
prensidn del material leido. (62)

Mosse y C. Daniels encontraron que las fallas en la
motricidad ocular por la inccerdinacidén de los movimientos,
originan confusiones al leer y poca comprensién de las pala-
bras leidas. (63)

Luis Giordano ha encontrado que 1la deficiencia del
sincronismo de la motricidad ocular, muestra una notoria len
titud al leer.(64)

Los movimientos oculares que intervienen en la lectu
ra se denominan ocufogiros . Mueven el globo ocular en una di-
reccidén y con un ritmo. Son tres los movimientos oculogdinos

mas importantes que intervienen en el proceso de la lectura:

(61) Cit. por Luis Giordano y Luis Héctor Giordano. op. ¢Lf.p.152
(62) Tbidem.

(63) Tbhidem,

(64) Loc. cdit., p. 151
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1.~ Movdmdento de progresddn, cs cuando los globos oculares se --

trasladan progresiva y ritmicamente en la misma linea de una

palabra a otra.

7.~ Mouimiento de negresdién, los globos ocularcs corrigen las fa-

1las accidentales que provocan las imperfecciones del movimien

to de progresidn.

3.- Pasafe de retonrno, movimiento que se rcaliza al terminar la

lectura de una linea y seguir con 1la siguiente. (65)

La’ forma en que se logran estos movimientos, influ--
yen sobre dos funciones motrices:

1%, - AmpLitud del ‘campo visual.- que permite ver mayor niimero de-
silabas o palabras, dejando inméviles los globos ocula--
res. Los que tienen un campo visual rcducido tendrdn di-
ficultades para leer.

2%, - Ndmeno de 6L'jao,éoheé.- Al leer se va pasando de un campo vi
sual a otro a través dec sucesivas fijaciones, que son de
tenciones que hace el ojo para poder captar 1a palabra.

Cuando hay muchas fijaciones disminuye la aptitud --
del lector. El tiempo que los globos oculares dechen de perma
necer inmdviles para captar ei campo visual con toda clari--

dad se denomina tiempo medio de {ifaciones. (66)

Motricidad de las manos.

E1 movimiento de las manos ticne una gran relacién -
con el aprendizaje de la lectura, ya que los reflejos bucoma-
nual y oculomanual que intervienen en el proc'cso de 1a lectura
se rcalizan con el movimicnto de¢ las manos.

A. Thomas 1llamd a las manos fo0s origenes de (a conteza ce
nebral. Se ha encontrado que existesum paralelismo entre la madu
racién general y la perfeccidn del movimicnto de las manos.(07)

De acuerdo con los estudios dec Halverson, ¢l proceso
evolutivo que permite usar la mano como pinza cs ¢l siguicente:
- A los cuatro meses, la nrimera prensién cs cibito palmar,

(65) Loc. cit. p.153
(66) Loc. cdit. p.152
(67) Loc. cdt, p.159
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y se realiza con la primera falange del mefiique y la imminencia
hipotenar. Toma los objetos imperfectamente y se le caen con
facilidad.

. - A los seis meses utiliza los tres Gltimos dedos y la palma
de la mano.
- A los ocho meses acciona el pulgar, coanstituyendo lo que se
denomina pdinza {ngerion . Aprisiona un objeto cntre el borde
lateral de la Gltima falange y el pulgar.
- A los nueve meses se logra la prensidn completa.
- Al afo es capaz de soltar un objeto si asfi lo desca,.
- A los dos afios 1o suelta asocifindolo con expresiones de a-
gresividad. )
- A los tres afios lo lanza como un proyectil., A esta edad se
concluye el ciclo evolutivo del perfeccionamiento y surge 1la
expresibén grdfica, Al principio s6lo traza lineas rectas y
curvas.
- A los cuatro afios logra hacer un cuadrado.
- A los cinco afios un rombo; a los seis aflos ya es capaz de
copiar una frase o una oracién. (68) ‘

La base que hay entre el aprendizaje 'de la lectura
y 1la copia de figuras geométricas, lo exnlica Piaget desde el
punto de vista de que la abstraccidn de la forma es una verda
dera reconstruccién de ella a partir de las acciones apropia-
das y del espacio sensomotriz, después mental y representati-
vo, determinado por la coordinacidn de las acciones.'T69)

Las observaciones realizadas por H. Halverson sobre
el desarrollo evolutivo de la expresién grifica, difieren de
las realizadas por Gaston Mialaret, en lo que se refierc al
trazo del rombo. Mialaret, considera que cl nifio 1o puede di
bujar cuando tiene seis y medio o siete afios. (70)

Lauretta Bender hizo un estudio de la evolucién del

(68) luis Giordano y Luis Héctor Giordano.op. c¢i{t. p. 150
{69) Cit. por Gaston Mialaret. op. clt. p. 57
(70)  Cit por Luis Giordano y Luis Héctor Giordano. op. c¢it, p. 151
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dibuio en nifios de tres a seis anos con respecto a las tarje
tas que se le presentan en la aplicacién del test Guestiltico
Visomotor y encontrd lo siguiente:

- Los nifios dc¢ tres afios s6lo hacen garabatos al copiar cada
uno de los estimulos.

- A los cuatro afics la forma s¢ expresa por circulos o redon
deles, la direccién aparece por lineas horizontales de izquier
da a derecha, y la idea de ndmero se¢ cxpresa por medio de ma-
sas y perseveracién.

- A los cinco afios los circulos se modifican en cuadrados,
elipses o circulos abiertos y aparecen cruzamicentos de verti
cales y horizontales.

- A los seis afios se pueden cerrar los cuadrados y ponerse en
posicibén oblicua. A esta edad ya es capaz de hacer puntos y
trazar lineas onduladas. (71)

Si no se logra este proceso de madurez en la motrici
dad de las manos se presentarin problemas cn el aprendizaje
de la lectura y de la escritura.

Es decir, para que se pueda reproducir correctamente
una figura que se esté copiando es necesario que exista una
buena percepcidén. Como la basc de la lectura ecs la percepcidn,
se espera que exista una alta correlacién cntre la forma de
copiar y la lectura.

Dorothy Simpson en investiguciones'que realizé, cn--
contré que ninos que tenfan dificultad en una subprueba de
copiado de formas geométricas, letras, combinaciones dec letras
o0 nimeros, tenian también dificultades en la lectura.(72)

Por 1o expueste anteriormente podemos concluir quc cl
desempefio que se tenga de la lectura depende cn gran medida
del grado de madurez ¢n la coordinacibn motora.

ERRORES EN LA LECTURA.

Los errores que cometen 10s ninos que ticnen alpuna

(71) Cit.por Julio Quirds op. cdit. p.217
(72) Dorothy M. Simpson. Aprendiendc a aprender. México, EA. Diana,
1976, p.46
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dificultad para leer se pueden clasificar en cinco categorias:

’a

zd

Rotacdiones.- Este error se refiere a la confusidn de las
letras que tienen un trazo parecido pero diferente sentido
por ejemplo b/d, p/q.
Revensiones o Lnvensiones.- Es cuando se modifica la secuen
cia correcta de las letras o palabras: ef pon le, £as pox
sal.
Congusiones.- Cuando se cambia una letra por otra que tie
ne una pronunciacién similar: £aro poi lado, voela pox
vuela.
Omisdiones.~- Esté error se presenta cuando se suprime una -
o varias letras: chocoate por chocolate, sodado por solda
do etc. ’
Agnregados.- Si se afiaden letras o combinaciones de letras,
o se repiten silabas o letras: arinre por aire,Guatavos pon
Gustavo, tiguenre poar tigre etc.

Cuando el nifio comete estos errores su lectura es lemr

ta, dificultosa y poco comprensiva. En ocasiones se saltari
renglones o palabras, y a veces tratari de adivinar basfindose

en

algin rasgo dominante o en alguna ilustracién.
Los errores que se mencionan anteriormente se encuen-

tran con mids frecuencia en las palabras cortas., (73)

CAUSAS DE LOS PROBLEMAS DE LECTURA.

Las dificultades que presenta el nifio al leer se pue-

den deber a varias causas.

Harry Bakwin sefiala que un retraso en la maduracién,

una pobre discriminacién perceptual o una experiencia limita
da pueden ser las causas de que el rendimiento en la lectura

sca bajo, Estas deficiencias son provocadas por:

- Trastornos en el lenguaje.
- Dibujos y copias deficientes.
- Debilidad en la orientacién espacial.

{ 73) Julio Quirds. op. cit. p. 83



40

Diceviminacidén incierta de derecha ¢ izquierda.

- Mala coordinacién motora.
- Herencia.
- Factores ecmocionales.
- Audicidén defectuosa. (74) .

Patricia Myers seiflala que cuando un nifio tiene tras-
tornos de percepcién, de cardcter motor y emocional, va a
presentar problemas de aprendizaje. (75)

Julio Quirés agrupa los diversos trastornos que ori-
ginan dificultades en 1la lectura en:
- Fallas perceptuales.
- Fallas de abstraccién.
- Fallas kinestésicas.

Las fallas perceptuales, de orientacién espacial, sen
tido izquierda derecha, recconocimiento de imigenes visuales
y auditivas de nalabras, pueden ser referidas en particular -
a las rotaciones, reversiones y confusiones dec letras.

Las fallas de abstraccién que son las generalizaciones
o funciones analftico sintéticas, memorizacién, originan difi
cultad en la transformacién del simbolo en sonido y viceversa,
en el deletreo, la construccién de palabras a partir de las
letras.

También sc refiere a lus omisiones, a los agregados -
y a la incapacidad de expresar por escrito algo determinado
que se quiere decir o de comprender el significado de lo que
se lee. -

Fallas en la percepcidn kinestésica.- Incluye las
gnosias * del movimiento muscular,propioceptividad del esque-

(74) Harry Bakwin.Desarnollo psdicoldgico def ndic newmal o patolégdco.
MExico. Nueva Editorial Interamericana, 1972, p 370.

(75) patricia Myers. op. cll. p. 46

(*) Gnosias.~ Capacidad para interpretar las impresiones sensoriales.

Existen gnosias visuales, auditivas, tactiles, temporales, espa-
ciales, digitales, corporales, etc. Su funcionamiento nos per--
mite elaborar el conocimiento que recibimos.
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ma corporal. Las perturbaciones en estas percepciones origi-
nan ddsgraglas * , presencia de deformaciones y contaminacio-
nes motrices y correcciones espontineas. (76)

Myklebust define las perturbaciones perceptuales co-
mo " Lla {ncapacidad de identificarn, discriminarn ¢ L{nterpretar fas sen-
saciones” (17

Los trastornos perceptuales sec¢ pueden describir co-
mo mala decodificacién visual, auditiva y cinestésica.

La reproduccién inadecuada de formas geométricas,
las confusiynes entre la figura y el fondo, las inversiones
y las rotaciones de letras se aceptan como indicadores de que
existe algin problema de percepcifn visual.

Ingram agrupa las dificultades que presentan los ni-
flos en cuatro categorfas:

- Incapacidad para percibir el significado de la relacién de
unos sfmbolos escritos por otros,.

- Incapacidad de correlacionar palabras escritas y habladas
para poderlas sintetizar en palabras significativas.

- Falta de percepcién del significado de palabras y grupo de
palabras. '

- Una combinacién de las tres primeras.

En relacién con estas dificultades los nifios van a
presentar una serie de sintomas:

a) La incapacidad de percibir el significado de la relacién
de unos sfimbolos escritos con otros, se pueden presentar en
nifios con orientacién espacial deficiente.

Los errores que se observan son:

- Confusién de una letra con su imagen reflejada en el espejo

b por d; disminuye su capacidad para orientar simbolos es-
critos correctamente en direccién y orden; inversién del or
den de las letras, como leer la imagen reflejada por el espe

(76) Julio B. Quirds. op. cif, p. 91
(77) Patricia Myers. op. cit. p. 46
(* ) Ddisgragfa.-Es una perturbacidn de la escritura de causa no orto-

griaficarelacionada con su significado o su morfologia.



jo: 4Le por el.

- La incapacidad para relacionar la palabra escrita con la
hablada y sintetizar palabras significativas, se encuentra
mis frecuentemente en nifios que han tenido cierto atraso
en el desarrollo del lenguaje.

Se ha observado que un error muy frecuente en el nifio
es el de que puede identificar letras y sflabas individual
mente, pero es incapaz dec sintetizarlas en la palabra apro
piada.

- La falta de percepcibn del significado de nmalabras v grupo
de palabras se presenta mis en nifios con retraso en cl len
guaje, asociado con defectos en 'la comprensidn del lcngua-
je. (78) .

El aprendizaje de la lectura puede resultar sintomi-
tico o punto referencial para la deteccidén de otros problemas
de aprendizaje, ya que el sujeto que ticne dificultades con
la lectura, es muy posible que se manifieste dentro dc¢ alguna
o algunas de las seis categorias que Patricia Myers ha inves
tigado en lo referente a problemas de aprendizajc y que son:
a) Actividad motora.- Por 1o que toca a la actividad motora
se encuentran cuatro tipos de trastornos:

- Hiperactividad.- Este trastorno por lo gencral sc asocia

con un bajo aprovechamiento, va quc al nifio por su intcensa

actividad se le dificulta mucho estar atento en clasec.

- Hipoactividad.- Estos pequefios por ser sumamcnte quietos

generalmente pasan desapercibidos.

- Falta de coordinacién.- Los nifios que ticnen una escasa

coordinacién motora, por lo general son nifios torpes cn todos

sus movimientos y tienen poca integracién motora.

- Perseveranctia.- [s la continuacidn automfiitica y a menudo in

voluntaria de un comportamiento v se ohsecrva en actividades

motoras como el habla, la escritura, 1a lectura,cl dibujo.

E1l nifio con problema de nerseverancia al leer va a necesitar

repetir una frase varias veces antes de pasar o la sicuiente-

(78) Cit por. Harry Bakwin. op. c(t. p.39
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Los trastornos de l1la motilidad y el lenguaje pueden
ser cau.sados por un retraso o alteracidon en la maduracién de
las 4reas cerebrales aue rigen la coordinacién motora y el .
lenguaje.

b) Emotividad.- Los problemas de emotividad muchas veces son
causados porque el nifio presenta alguna disfuncidn cerebral.

Bender menciona una serie de razones para explicar
por qué los nifios con disfunci6n cerebral presentan mayor in
estabilidad emocional.

-~ Un nifio con problemas motores prolonga su dependencia hacia
la madre.

- Los problemas de carédcter perceptivo e intelectual, le di-
ficultan al nifio una buena captacién de su medio, originéndo
le cbnductas inadecuadas, frustraciones y malas interpreta--
ciones. '

- Los impulsos perturbados conducen a alteraciones en los ac
tos resultantes. (79)

¢) La percepcdibn como problema de aprendizaje.- Las configu-
raciones, los esquemas, las formas que se perciben en el pro
ceso de la lectura y escritura, dependen en g}an parte de los
movimientos coordinados de los ojos. Por consiguiente, cuando
un nifio tiene problemas en la percepcién visual, puede pre-
sentar deficiencias en la lectura y se manifestaridn por:

- Dificultad para copiar del pizarr6n o de un libro.

- Dificultad para analizar palabras.

- Podri sustituir, omitir, agregar o fundir letras.

- Se brincard palabras o lineas.

- Tendri dificultad para buscar en diccionarios etc.

- Tendra problemas para leer con rapidez.

d) Simbofizacibn .- La simbolizaci6n tiene que ver con el ra
zonamiento concreto y abstracto.

E1l poder integrar los procesos simb6licos es esencial
para la adquisicién de las habilidades a realizar.

Los procesos simbb6licos ~se pueden dividir en:

( 79) cCit por Patricia - Myecrs. op. cit. p.45



- Receptivos ( decodificacién o desciframiento)
- Expresdvos ( codificacibn o cifrado)
La actividad simb6lica recentiva se puede dividir a

su vez en subfunciones tales como:
Receptivo-auditiva.
Receptivo-visuales.

La actividad simb6lica expresiva también se subdi-
vide en:
Expresivo-orales.
Expresivo-motrices.

la2 funcién que estid ligada a la lectura es la recep-
tivo visual,el nifio que tiene deficicncia en esta funcidén va
a presentar dificultades para comprender lo que lee,por 1lo
que en ocasiones leeri en voz baja, para si mismo, antes de
repetirlo en voz alta.

La comprensién de la lectura se ve afectada cuando
existen errores como:
- Confusién de palabras por su significado. ‘
- Generalizaciones. |
- Empleo de términos opuestos.
- Defectos en la construccién gramatical de la frasec.
- Pobreza de vocabulario u olvido de términos comunes.
e} Atencibén.- La atencibn es una funcibén sumamentc importante
dentro del desempefio escolar. Un sujeto con problemas c¢n esta
funcidn tendrd dificultades en el aprendizaje.

Los trastornos de la atencidén sc pueden clasificar ecn:
Atencidén insuficiente o cxcesiva,
§) Memoria.- Los trastornos que se pucden presentar cn rela--
cifn con la memoria son :
- La dificultad de asimilar, almacenar y recuperar la infor-
macidn.

Es posible que estas deficiencias se deban a trastor
nos en los procesos visuales y auditivos. (80)

i

{80) Patricia I. Myers op. ci{t. p. 41-51
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MADUREZ PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA.

El momento ideal para iniciar el aprendizaje de 1la
lectura es cuando el nifio ha madurado en todos los aspectos
que se mencionaron anteriormente. Esta maduracidn se alcanza
generalmente alrededor de los seis afios.

Simon demostr6é que la edad mental de seis afios, corres
ponde a 1la edad de la adquisicién de la lectura. Encontr6 una
correlacién positiva de .65 entre los resultados de los tests
de inteligencia y los procesos de los nifios en el aprendiza-
je de la lectura. (81)

La madurez se logra porque entre los cinco y los sie
te aflos se presenta una reorganizacién del sistema nervioso
central, debido a que hay un crecimiento del tejido nervioso
y cambios en el potencial eléctrico. (82)

Entre las funciones que se ven favorecidas a raiz de
esta reorganizacidn, estd la capacidad para sostener por mayor
tiempo la atencién, esto le permitiri resolver problemas que
requieren de una mayor concentracién.

Asimismo, la percepcidén estd més encaminada a la ob--

. servacién de las formas, se empieza a fijar en los detalles,
lo que da origen a que sea mis analitico.

La consecuencia de pasar de la interpretacién global
a la analitica permitird que la ensefianza se oriente hacia el
anilisis. La capacidad de anfilisis que se va iniciando le per
mitird hacer una serie de abstracciones. Es decir, va a ser
capaz de sacar las partes de los conjuntos que se presentan
o reestructurarlos de acuerdo con el orden que siguen sus per
cepciones.

A esta edad empieza a superar la etapa del yodlsmo.que
es caracteristica de los nifios de menor edad, lo que permite

(81) Cit por Gaston Mialaret. op. cdl. 42
: (82)° Paul Henry Mussen. op. ci{l. p. 486
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percibir el mundo en una forma mds realista. Esto origina que
sea capaz de adquirir una serie de conocimientos a través de
la experiencia.

Su coordinacién motora fina es, a esta edad, mucho
mis precisa, por lo que se puede afirmar que esto le permiti
rd aprender a leer y a escribir.



CAPITULO I1I




CAPITULO 11

EL TEST DE BENDER Y LA
ESCALA DE MADURACION DE KOPPITZ

En el capftulo anterior se mostr6 la relacifn tan es
trecha que existe entre la madurecz en la percencién visomoto
ra vy el desempeiio en la lectura.

En la presente investigacién scennle6 el Test Guestdl
tico Visomoton de Bender, para medir el grado de madurecz en 1la
percepcifén visomotora de los nifos.

Se hace necesario entonces, hacer la descripcidn dec
las caracterfsticas fundamentales del Test de Bender, con el
objeto de poder sentar las bases o parametros de comparacién
entre el test citado, v los resultados del estudio aue nre-
sento .

PRINCIPIOS BASICOS DEL BENDER.

Lauretta Bender influenciada por las teorfas dc Max
Wertheimer al respecto de la Psdicologla de La Gestalt, construyd
el test que denominé Guestditico Visomoton. Para su elaboracién
se bas6 en la teorfa de la Gestaft asf como en los principios
bdsicos de la percepcifn de la forma en los nifios.

Consideré que las geatalten, estin constituidas por
unidades organizadas que constituyen los estimulos antc los
cuales el organismo reacciona.

Al percibirse un estimulo, este e¢s rcorganizado de
acuerdo con las condiciones biolégicas del individuo, y por
consiguiente, su forma de responder antc ellos depende de
los diferentes aspectos quc constituyen su personalidad. La
forma de percibir del nific estd determinada con gran medida
por la conducta motora dec los oios, es decir, cl movimicnto
de los ojos desempefia un papel primordial cn las percepciones
visuales,



El

nino comienza por percibir las formas que para €1

son mids importantes y lo hace de una manera global., A medida

que madura,

La
rrollo que
En
el niflo en
a adquirir

alcanzando.

sus percepciones se modifican.
conducta motora también se transforma con el desa
adquiere el nifio.
relaciéncon 1a expresidn grifica, se observa que
un principio sb6lo hace garabatos, y estos empiezan
formas diferentes segin el grado de madurez que va

TEORIA DE LA GESTALT COMO FUNDAMENTO DEL BENDER.

Respecto de la teoria de la Gestalt, Bender consideré

los siguientes principios:

Las unidades organizadas o Las configuraciones estrwuctu
nadas constituyen £as formas primarias de Las reacciones bio
L6gicas, al menos en el nivel psicofbégico de La conducta and
mal i, que en el campo sensonial, estas unidades onganizadas
ZageAxuﬂten conrnesponden a configuracioned del mundo estimu-

on.

Existe una tendencia innata a experenciar £as gestalten
(Schilden) no 8680 como totalidades maones que sus partes
(Wertheimen, Koffka, Kohten), ainc en el estado de trhansfon-
macién (Eddington), mediante ef cual £a configuracibn se in-
Zegra no 8680 en el espacio 8ino tambi€n en el tiempo. Ademds
en ef acto de percibinr La gestalt, el {ndividuo contribuye
a La congiguracibn. la gestalt nesultante compbnese, por tan
2o, del patnrbn espacial orniginal |(Patrbén visual), ded factor
Zemporal de trhansformacién y del facton personal sensomoton.
Asimismo, La Gestalt resultante es mds que La suma de todos
estos gactones.

Hay una tendencia , no 8680 a percibin Las gestalten,
Adno a completarnlas y a neorgandizarnbas de acuerdo con prin-
cipios biolbgicamente determinados pon el patnén sensomoton
de accifn. Cabe esperar que este patnbn: de accibn varnie en
Los diferentes niveles de maduracibn, 0 en crecimiento y en
204 eitad?é patolbgicos ongdnica y funcionalmente determina

04, &3

(...) la conducta resultante que da el hombre ante el -
estimulo ¢y La tendencia a La accibn se pueden consideran co-
mo el punto de equilibrio de ambas gunciones.

La teonla de La Gestalt, considera que el facton de
thans formmacién que se halla en el mundo §Lsico (Eddington)
explica Los continuos procesos fisicos Lntegradones y Las
tendencias. Estd presente, ademds, en La pensonalidad del
individuo, y explica, asdimismo La tendencia a La accién y

(83)

Lauretta Bender. op, cit. p. 26
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Los impulsos, Los dos constituyen adpectos de un misme proce
80 | working) dirnigido a completar €as gestalten en todas Las
negdones de La naturaleza.

Las fuerzas destructivas mediante Las cuales se Admplifi
can ¢ destruyen Las gestalten Luchan en favor y en contra de
£a tendencia hacla La transformacibn, (84) *

(...) Se define 2a funcion guestdltica como aquella fun
cibn def organismo integrado por el cual €ate nesponde a una
condtelacibn de esatimulos dada como un todo, sdendo £a nes--
puesta misma una constelacidn, un patrbn, una gestalt.

La integracién se puede producir porn aumento o dismimu-
cibn de La complejidad interna def patrén en su cuadre. Es el
cuadro total de estimulo y ef estade de integracdén del orga
nismo £o que determina el patrén de respuesta. (85)

Considerando 1a implicacién tan importante que tienc -
la personalidad con respecto a la forma dc responder ante ca
da estimulo, Bender consider6 que se podia estudiar al indi-
viduo a través de la funcidén guestidltica, en las diferentcs
condiciones integradoras, patolégicas de difercntes desérde
nes orginicos y funcionales, nerviosos y mentales.

La teoria de la Gestalt y la percepcidn en los nifios,

Las conductas motoras, asi comc las percepciones visua
les van progresando a medida que ¢l nifio madura, es por cso
que a través de la copia de los diferentes patroncs guestdl
ticos, se puede conocer cl grado de maduracidn dc1 nifio.

Por 1o que respecta al progreso en las percepciones de
los niftos Koffka dice: "No son las formas mis simples sino
aquellas biol6gicamente mids importantes las que primero apa-
recen en la percepcidén infantil", (86)

La forma de percibir va a estar dada por ciertas ca--
racterfsticas fisiolégicas que determinan la coordinuacidén de
los movimientos de 1os ojos. Estos movimientos pueden scr cn
espiralds, circulos " o en lineas onduladas.

Kanner y Schiler han demostrado que ' las caracteris-
ticas de la imaginacidn 6ptica estfin representadas por movi -
mientos de un tipo ondulatorio y circular en titilaciones,

v

(84) Loc. cit. p. 27
(85) Loc. cit. p. 12
(86) Cit por Lauretta Bender. op. cit.p. 39.
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centelleos y multiplicaciones, o debilitamientos y difusién
de la imagen, o parte de ella y, participacién del fondo en
el mismo proceso'". (87)

Koffka dice que " el movimiento y la forma no pueden
separarse y que al estudiar el origen de la forma en la per-
cepcién infantil, se encontrarid que surge el movimiento".
(88)

Katz sostiene que el movimiento es una condicidn ne-
cesaria para la percepcidén, al menos en las primeras etapas
del desarrollo". (89)

Kohler considera que 1. conducta no es la respuesta
del organismo al estimulo, sino la respuesta del organismo a
su propia organizacién sensorial del estimulo. (90)

Finalmente, Hartman sefiala que existe una' mayor uni-
dad dinimica en el nifio, donde resulta que el aislamiento de
una s6la accién ofrece mucho mayor dificultad para éste que
para el adulto ". (91)

EVOLUCION GRAFICA DE LAS GESTALTEN EN NIROS.

Sully encontré que los primeros dibujos hechos por los
nifios son en formas circulares y lunares del rostro humano.

Bender, por su parte, observé que los nifios pequefios
realizan sus trazos en forma de espirales y con una conducta
perseverativa.

Los dibujos de nifios entre dos y cuatro afios son dni
camente garabatos, que expresan un juego motor, pero que es-
tin carentes de significacién, ya que s6lo adquieren sentido
hasta que se han terminado.

En base a la forma en que se realizan los diferentes
patrones o gestalten, considera los siguientes principios:

- Los garabatos son el resultado de una accién mo-

87 ) cit. por Lauretta Bender. op. cit., p. 39

(88) Tdem,
(89) Idem.
(90) Tdem.

(91) Loc, cit. p. 36
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tora que s8lo adquiere significacidén después de su

ejecucién,

Como la ejecucidén requiere de curvas cerradas o --

fragmentos de curvas, los garabatos tiepden a ad--

quirir una forma diferenciada.

los patrones o0 gestalten resultan de la combinacién
de aquellos que,a su vez, se adaptan para asemejar

se al estimulo percibido o para representarlo simb§
licamente. E1 nino después de varios intentos lo--

gra representar la figura del modelo presentado.

La curva cerrada constituye la base de toda forma-

percibida.

Existe una tendencia a perseverar en un patrén ya-

aprendido aunque sea autodescubierto, en los casos

en que sea adaptable a otras figuras percibidas, o

en el mids primitivo nivel a utilizar la primera for
ma experenciada o patré6n de conducta, cn respuesta

a toda figura que se presente con ulterioridad.

La direccibn tiene mayor importancia que la distan

cia o el tamafio. Esto puede ser debido a rasgos mo

tores y al principio que establece que ¢l campo &p

tico se organiza sobre el movimfcnto.

Los nifios comprenden con mavor rapidez los concep-

tos de "serles" y "masas’ que los de nimero absoluto o ta
manho. ( 92)

CARACTERISTICAS DEL TEST

El tftulo original del test es "V.isual Motor Gestalt Test”

Clasificaciébn de la prucba.

El test pertencce a dos grupos, es decir,estd clasifi

cado dentro de los test: visomotores y gucstdlticos.

Se le considera un test visomotor, porquc el sujeto -

tienc que copiar los modelos que se le presentan

(92)

Lauretta Bender. op. cil.pp 32 y 33

4
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Guestdltico, porque se basa en la psicologfa de 1a --
forma.

Empleo del test puestlltico.

Con este test se pueden explorar varios aspectos del
sujeto como son:
- Nivel de maduracién e inteligencia de los nifios.
- Deficiencia mental.
- Des6rdenes cerebrales orgdnicos.
- Afasia.
- Psicosis mayores.
-Simulacién de enfermedades.
- Psiconeurosis en nifios y adultos.
Se llegan a conocer todos estos aspectos porque el re
sultado de la copia de la gestalt, estd modificada por la ac
cib6n del mecanismo integrador del individuo.

La funcién guestiltica visomotora esti asociada con la

capacidad del lenguaje,la percepcién visual, la habilidad mo
tora manual, memoria, conceptos temporales y espaciales, ca-
pacidad de organizacifn y representacién. (93)

Todas estas funciones forman parte de la inteligencia
y se van modificando a través de la maduraci6n que va adqui-
riendo el nifio. Esta es 1la raz6n, por la cual, con el Bender
se puede evaluar el grado de maduracién y la inteligencia --
infantil.

Validez del test Guestiltico Visomotor.

La validez del Bender, se obtuvo correlacionandolo --
con diferentes test como: Escala de Randall, Test de Goude--
nough, Escala de Pintner-Patterson; los resultados fueron --
muy satisfactorios.

Ilstandarizacién del Bender en nifos.

Lauretta Bender, estandarizé el test Guestdltico Viso

(93) Lauretta Bender, op. cit, pp. 15



motor, con una muestra de ochocientos nifios, que cubrfan un
rango de edad de los tres a los once afios. Encontrd que los
niios de tres afios Yo Gnico que hacfan eran garabatos, en --

tanto que a4 los once afios ya son capaces de reproducir las -
figuras correstamente.

Al realizar la estandarizacién se establecid el nivel

normativo de la reproduccién de los patrones guestdlticos, -
en cada una de las edades investigadas.

Los resultados encontrados fueron los siguientes:

3 afos: El nifio hace un garabato mids o menos controlado. Se

detienc después de hacer cl garabato. Esta conducta
la repite en cada una de las tarjetas.

Utiliza circulos y redondeles cerrados en todas las
figuras que se le muestran. La forma la reprcsenta -
por circulos o redondeles; la direccifn por lfneas -
horizontales y de izquierda a derecha; la idea de ni
mero, mediante masas y perseveraciébn.

A esta edad ya empieza a hacer una serie de cuadrados
cerrados, o figuras oblongas ovaladas, o circulos a-
biertos; empieza a cruzar lineas verticales y horizon
tales. Continia la perseveracién en serics de dibujos
horizontales en direcci6n vertical.

Puede dibujar cuadrados cerrados en posicién oblicua,
y de representar rclaciones de oblicuidad mediante -
dos redondeles entreabiertos, y un segmento de redon
del en relacién con otro. [En ocasiones traza series
verticales aisladas, u otras en sentido horizontal, -
por perseveracién. A esta edad ya es capaz de repro-
ducir las figuras A, 1, 4,5,

Solo hay un progreso en lo que respecta a las relacio
nes de oblicuidad y el aumento de la capacidad combi-
natoria. Puede elaborar la figura 8.

Por la madurez alcanzada, ya es capaz de trazar co--
rrectamente la figura 6,
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10 afios: A esta edad logra copiar correctamente las figuras
dos y siete.

11 afios: A partir de esta edad se espera que reproduzcan sin
errores todas las figuras. Se logra el trazo correc
to de la figura tres.

Adultos: Aproximadamente sélo un tercio de los adultos son ca
paces de dibujar la figura 1 por pares. (94)

Material del Bender,

El test Guestdlftico Visomotor, consta de nueve lidminas
que contienen un patrén o gestalt que debe de copiar el suje
to.

De los estimulos elaborados por Wertheimer para reali
zar experimentos sobre las gestalten visuales, Bender esco--
gi6 nueve figuras para construir su prueba.

Los principios sobre los que se basé para elegirlas
fueron los siguientes:

Figura A :

Se le percibe como una figura cerrada sobre un fondo.
De acuerdo con Wertheimer, se le reconoce coﬁo formada por
dos figuras contingentes a causa de que cada una de ellas re
presenta una " gute gestalt" ., Las partes que se hallan mis
prdximas entre sf, se visualizan generalmente juntas.

Figura 1 :

Esta figura se basa en el principio de proximidad.
Wertheimer consideraba que se debfan de percibir una serie de
pares de puntos determinados por la distancia més corta y en
cada extremo un punto suelto.

Figura 2 :

El principio que rige esta figura es el de la proximi
dad de las partes. Esta figura , por lo general, se percibe
como una serie de cortas lineas oblicuas compuestas de tres
unidades, con una inclinaciébn de izquierda a derecha.

(94) Lauretta Bender. op. cit. p.177-179




Figura 3 :

En esta figura también interviene el principio de
proximidad.
Figura 4 ¢

Se percibe como dos unidades y se basa en el principi-
de la continuidad de la organizacién geométrica interna.
Figura 5 :

Se visualiza como un circulo incompleto, con un trazo
recto inclinado constituido por lincas de puntos. Se basa en
los mismos principios de la figura A,

Figuna 6:

Esta formada por dos 1lfneas sinusoidales de diferente

longitud de onda que se cortan oblicuamente,

Figura 7 :
y

Son dos configuraciones compuestas por las mismas uni
8

dades, pero raramente se las percibe como tales, por-
que en la figura ocho prevalece el principio de la continui-
dad de las formas geométricas. (95)

ESCALA DE MADURACION DE KOPPTTZ.

Como se mencion6 anteriormente, en la funcién Guestal
tica Visomotora intervienen una serie de funciones que van
cambiando a medida que el nific madura.

No existe una ley en cuanto a la maduracién, de tal
suerte, un sujeto puede madurar mis ripido cn algunos aspec-
tos y en forma mds lenta en otros. Esta variable fue la que
considerd Koppitz para construir su escala.

Disefio de la escala inicial.

Koppitz diseiié una escala para medir cl grado de madu
rez perceptual en los nifios. Con csta escala traté de evaluar
el desempefio total alcanzado en la ejeccucién del Bender, y -
no interpretar cada figura en forma individual, como sc¢ hace
con la escala dec Bender.

(95) Lauretta Bender. op. cif. pp. 24-26
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Para elaborar su Escala de Maduraci6n, aplicé el test
a nifios pequefios y de los protocolos obtenidos seleccionb --
las veinte desviaciones y distorsiones mds sobresalientes. -
Como se trabaj6é con nifios pequefios cuya coordinacién muscu--
lar no ha madurado; los errores o irreguluridades cometidos
eran muy obvios.

Validez de los items en la escala inicial.

Para evaluar los items de la escala se escogieron 77
nifios; con una edad que fluctuaba entre los seis afios cuatro
meses y los diez afios ocho meses. Eran sujetos de inteligen-
cia normal. Se eligieron de tres escuelas diferentes y de --
dos grupos por cada grado del primero al cuarto. Se escogie-
ron cinco o seis alumnos considerados como de buen rendimien
to y ajuste emocional y cinco o seis de bajo rendimiento y -
ajuste emocional pobre. 4

La muestra qued6 integrada por 41 sujetos que eran --
buenos estudiantes y 36 queAeran considerados de bajo desem-
pefio.

Se formaron dos grupos, el primero queddé constituido
por alumnos de primero y segundo, el segundo por alumnos de
tercero y cuarto grado. En ambos grupos existfan nifios que -
se les consideraba con un desempefio pobre.

El desempefio escolar fue lo que se tom6 como criterio
para obtener la validez de cada item del puntaje.

La raz6n para tomar como criterio el desempefio escolar
fue por la relacifn que existe entre la madurez en la percep
cibn visomotora y el rendimiento en ciertas actividades esco
lares entre las que se encuentran el aprendizaje de la lecto
escritura, la comprensién de conceptos numéricos. Por lo tan
to era de esperar que un nifio que tuviera una buena percep--
cién visomotora, fuera un buen estudiante; mientras que un -
alumno con una percepcién visomotora pobre, es probable que
tenga dificultades en sus tareas escolares.
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Confiabilidad del puntaje de la escala inicial.

Se puntuaron los protocolos a ciegas, sin conocer a -
que clase pertecnecia el sujeto, y si era un buen o mal estu-
diante.

Koppitz y otro psic6logo puntuaron catorce protocolos
independientemente tomando las veinte categorfas elegidas, -
obteniendo un acuerdo del 93% en el total de los items.
Andlisis de los datos.- Los protocolos se agruparon de acuer
do con el nivel de desempefio escolar y del puntaje obtenido
en el Bender. Se obtuvo la Chi cuadrada comparando el nidmero
de sujetos con alto y bajo desempefio, cuyos registros del --
Bender revelaban la presencia o ausencia de una categorfa del
puntaje. Siete de las veinte categorfas fueron significativas
al .05% y a continuacién se mencionan.

1) Distorsién de la forma.

2) Rotacién.

3) Sustitucién de puntos por cfrculos o rayas.
4) Perseveracifn

5) Fallas en la integraci6n de las partes de una figura.
6) Sustitucibén de curvas por dngulos.
7) Adicidén u omisi6n de &4ngulos.

Validez de la escala inicial.

Para obtener la validez de la escala inicial sc inclu
yeron los treinta y un items del puntaje, y sec prob6 con 1la
muestra original de setenta y siete sujetos. Se emple6 el mé
todo de Chi cuadrada, para determinar si se podfa diferenciar
entre los buenos y los malos alumnos. Los resultados demostra
ron ser estadisticamente significativos:

GRADOS NUM. CHI CUADRADA P
1°y 2° 43 10.2 .01
3°y 4° 34 5.4 .02

1°a 4° 77 15.9 .001
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La escala incial fue verificada por el método de vali
dez cruzada ( cross validated) con un segundo grupo de suje-
tos. )

Para esta validacidn se escogieron cincuenta y cinco
pequefios que eran pacientes de una clinica de conducta. Eran
. alumnos de escuelas pidblicas y cursaban del 1°al 4°grado. --
Sus edades iban de los seis afios cuatro meses, a los 10 afios
ocho meses. Se dividieron en dos grupos. Un grupo se formd -
con treinta y un nifios que asistfan a la clinica por presen-
tar problemas emocionales y bajo rendimiento escolar. El se-
gundo grupo se formd por nifios cuyo rendimiento escolar se -
encontraba dentro del promedio como minimo y que habfan sido
enviados a la clinica por perturbaciones emocionales.

La validez se obtuvo mediante el procedimiento de --
Chi- cuadrada, para comparar el nimero de sujetos con pro--
blemas de aprendizaje y sin ellos.

Las Chi- cuadradas fueron estadisticamnte significati

vas.
GRADOS NUM. CHI CUADRADA P.
1°y 2° 25 11.7 .001
3%y 4° 26 9.1 .01
1°a 4° 51 14.2 .001

Estos resultados demuestran que la escala puede dis--
criminar entre estudiantes con problemas y sin ellos.

Revisi6bn de la escala inicial.

En el afio de 1959, Koppitz realiz6 una revisién de su
escala inicial. En ella no se omitieron, ni agregaron items
significativos. La revisién mds bien representa una precisién
mayor en los puntajes asignados a ciertos items. Se efectud
un andlisis de los items para evaluar cada uno independiente
mente. El resultado de estas re-evaluaciones y modificacio--
nes es lo que forma la Escala de Maduracidn para el Bender Infantif (96)

(96) Elizabeth M., Koppitz. EL test guestdltico visomotor para ninos.
Buenos Aires. E4d., Guadalupe, 1980, pp.32
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Escala de maduracidn nara el Bender infantil.

Esta escala consta de 30 items de puntuacibén mutuamen
te excluyente, y se puntidan como presentes o ausentes. Todos
los puntos obtenidos se suman en un puntaje compuesto. El méd
ximo que se puede obtener son 30 puntos. Como se computan 1los
errores, un puntaje alto indica un pobre desempefio, en tanto
que, un puntaje bajo refleja una buena actuacién. (97)

validez de los items de la escala de maduracidn.

Para obtener la validez de los items de la escala de
maduracién, se compard cada item con los resultados del test
Metropolitan (Metropolitan Achievement Test, Hildreth § Gaifgith
1946) aplicado a los nifios de primero v segundo grado.

Para hacer el anilisis de los items de la escala de
maduracién se escogieron 165 alumnos. 99 eran de primer gra-
do, de los cuales 59 estaban por cncima del promedio en el
desempefio del Metropolitan y 40 por debajo. los restantes 66
sujetos eran de segundo grado, 45 de los cuales eran buenos
estudiantes y 21 tenian un descmpefio pobre.

Los alumnos fueron elegidos de seis escuclas diferen-
tes de 4dreas urbanas y rurales que represcentan una seccién
socio-econémica transversal dec dichas fdreas.

Para la validacién de los items se us6 ¢l método dec la
Chi cuadrada, obteniendo un alto grado de significacién para
todos. (98)

Confiabilidad de la escala de maduracién.

Para obtener la confiabilidad de la escala de madura-
cidon se emplearon dos métodos
1.- Acuerdo entre los diferentes examinadores que usaron 1a
misma escala independientementec.
2.- La consistencia de puntajes del test-netest.

(97) Elizabeth M. Koppitz. op. ci{t. p.33
(98) Idem,
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La confiabilidad por el método de inter-jueces fue muy
significativa. al correlacionar los puntajes dados por cinco
jueces diferentes se obtuvieron coeficientes de confiabili-
dad de .88 a.96,

Se empleS el método test-retest para conocer la confia-
bilidad temporal. El tiempo que se di6é cntre la primera apli
cacibn del test de Bender y el retest fue de cuatro meses.

Para obtener este tipo de confiabilidad se eligieron
dos grupos de Jardin de Nifios y dos de primer grado.

La muestra qued6 dividida de acuerdo con el nivel so-
cioeconémico de los alumnos.. Un grupo se constituy6 con alum
nos que provenfan de una clase inferior, el otro qued6 inte-
grado por nifios que pertenecfan a la clase media.

Se empleb el procedimiento de correlacién de Kendall
resultando significativos en un nivel de .001

Puntuacién de las distorsiones de la escala de maduracién.

Los 30 items que integran la escala de maduracién del
Bender son los siguientes:

FIGURA ITEM CATEGORIA

A la Distorsi6n de la forma
1b Distorsi6n de la forma
2 Rotacién
3 Integracién

1 4 Distorsién de la forma
5 Rotacién
6 Perseveracidn

2 7 Rotacién
8 Integracidn
9 Perseveracién

3 10 Distor si6n de la forma
1 Rotacién
12a Integraci6n
12b Integraciébn

4 13 Rotaci6n
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FIGURA ITEM CATEGORTA

14 Integracioén

5 15 Modificacién de la forma
16 Rotacién
17a Integracién
17b Integracién

6 18a DistorsiGn de 1la forma
18b Distorsién dec 1la forma
19 Integracién
20 Perseveracion

7 21a Distorsién de la forma
21b Distorsi6n de la forma

- 22 Rotacién

23 Integracidn

8 24 Distorsién de la forma
25 Rotacién

Datos normativos de' la Escala de Maduracién del Bender.

Como se indicé anteriormente, en la escala de Madura-
cién del Bender se computan Gnicamente los errores. Por con-
siguiente, se puede observar que los puntajes medios de 1los
errores aecrecen, tanto en varones como en las niiias cntre
los cinco y los nueve afios, reflejando el efecto de la madu-
racién en la percepcidn visomotora, A los nueve afios la ma-
yorfia de los nifios ya pueden ejecutar el Bender sin errorecs
serios.

Hasta los ocho aiios ¢l Bender discrimina tanto cn los
que estdn por encima del promedio como los quec estdn por deba
jo del mismo. Desphés de los ocho afios un puntaje de cero,
Gnicamente indica que la percepcién visomotora del niiio esti
dentro de la norma para su grupo de cdad. En menores de siete
afios, el Bender es Gtil para discriminar entrc los nihos in-
maduros y los brillantes; en los mayores de ocho afos sélo
se puede detectar a aquellos con una percepcidén visomotora
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inmadura y defectuosa.

A los cinco y siete afios las nifias parecen madurar un
poco mis temprano que los varones en la percepcién visomotora.
Sin embargo, a ninguna edad fueron estadisticamente signifi
cativa1 las diferencias entre medias de varones y nifias.

Entre los seis y medio y los siete afios parece haber
un marcado progreso en la percepcibén visomotora. Algunos ni-
fios maduran mis lentamente que la mayorfa pero pueden alcansz
zar a sus compafieros alrededor de los siete afios.

La escala de maduracién elaborada por Koppitz se puede
emplear en nifios entre los cinco y los diez afios; o en suje-
tos hasta de dieciseis afios que presentan una edad mental de
diez afilos o menos.

Los datos anteriores s6lo se pueden emplear como pun-
to de referencia porque en México aln no se ha estandarizado
dicha escala.

"

RELACION DEL BENDER CON EL RENDIMIENTO ESCOLAR.

Existen muchos estudios encaminados a corroborar la in
fluencia que existe entre la percepcibn visomotora y la ejecu
ci6én del test de Bender, asi como las repercuciones que tie-
ne sobre el rendimiento escolar.

Estas investigaciones se anoyan en los aspectos tefri-
cos de las percepciones y c6mo influyen éstas en el aprendi-
zaje, asi como las bases en que se sustenta el test de Ben-
der.

EL BENDER Y SU RELACION CON EL APRENDIZAJE ESCOLAR.

Koppitz menciona que existen tres funciones bédsicas de
la percepcidn visomotora que estiin relacionadas con el desem
peiio escolar.

Es necesario que el nifio adquiera cierto grado de ma-
durez en tales funciones, para que pueda mostrar un buen de-
sempeiio escolar, Tales funciones son:

1.- La capacidad de percibir el dibujo como un todo limitado
y el poder iniciar o detener una accifn a voluntad.
Dicha funcién interviene en el aprendizaje escolar y es-
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pecialmente en la lectura, porque el alumno tiene que po
der percibir y comprender el comienzo y el final de una
palabra en una pédgina impresa.

2.- La capacidad de percibir y copiar correctamente las 1i-
neas y figuras en cuanto a orientacién y forma.

Esto tiene que ver con la capacidad de poder escribir
letras con todos sus 4ngulos y curvas y poder seguir una
palabra escrita de izquierda a derecha.

3.- La capacidad de integrar partes en una sola Gestalt.
Esta funcifin interviene en la capacidad de formar pala--
bras enteras con letras aisladas y comprender los concep
tos aritméticos. (99)

Con el fin de comprobar si el test de Bender tenfa al
guna relacién con el desempefio escolar, Koppitz realiz6 una
investigaci6én con 82 nifios a los que se les examin6é al prin-
cipio del ﬁrimer grado escolar y posteriormente al comienzo
del segundo grado.

Todos obtuvieron puntajes inferiores al promedio del
grupo de edad. Se dividi6é l1la muestra en dos grupos. Uno quc-
d6 formado por los sujetos que mostraron un marcado progreso
entre los puntajes en la primera aplicaci6én y la scgunda.Fl
otro grupo se¢ integr6 con los alumnos que mostraron un lige
ro progrcso entre el puntaje de la primera aplicacién y cl
retest.

El rendimiento escolar fue medido mediante el test de
Rendimiento Escolar Metropolitan, al final del primero y se-
gundo grado.

Se computaron las chd cuadradas para comprobar ¢l ni-
'mero de sujetos con alto y bajo rendimiento escolar cuyo Ben
der mostr6 progreso o no, entre la primera administracién y
el retest.

Los resultados fueron significativos al nivel de .001
lo cual indica que un mejoramiento en el Bender se relaciona
con un progreso en la escuela y viceversa.

(99) Elizabeth M. Koppitz. op, cit. p. 29
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Se puede concluir que este test puede predecir el ren
dimiento escolar cuando es aplicado al comienzo del primer
grado. (100)

E1 hecho de que haya un grado de significacién tan al
to se debe a que en los primeros grados de educacidn primaria
el rendimiento escolar estd mis influido por la percepciodn
visomotora que por las habilidades verbales.

EL BENDER Y SU RELACION CON LOS PROBLEMAS DE LA LECTURA.

En el proceso de la lectura interviencn una serie de
funciones como: La percepcifn de patrones, relaciones espacia
les y organizaci6n de configuraciones.

La atencién a los detalles es particularmente importan-
te para un buen rendimiento en la lectura y aritmética. Las
unidades aisladas y las partes de las gestalten pareccn tencr
funciones similares a las de las letras y los ndmcros que un
niio debe aprender no s6lo a percibir, sino también a integrar
en sumas y palabras. Por lo tanto se nececsita cierto grado de
madurez en la percepcibn visomotora para que un nifio pueda
aprender a leer. (101)

Koppitz se interes6 por investigar si algun signo o
desviacibén de su escala de maduracién, estaba asociado con
problemas en la lectura. Para tal efccto realizdé un estudio
con alumnos de primer y segundo grado con un rendimiento es-
pecialmente alto o muy bajo en los subtests de lcctura y a-
ritmética del Metropolitan.

Se dividid a los alumnos en cuatro grupos que quedaron
integrados de la siguiente manera:

Grupo 1. Incluyé 45 sujetos a los que sc lcs adminis-
tré6 el Bender al comienzo del primer grado. Al terminar cl
tercer grado, 29 de los sujetos estaban leycndo scgiin ¢l Me-
tropolitan, con un alto rendimiento en la lectura, y 16 su-
jetos con un bajo rendimiento en 1a lectura.

(100) Elizabeth M. Koppitz. op. cit. p. 66
(1ol) Idem. p. 89
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E1l grupo II qued6 integrado por 29 sujetos a los que
se les aplicé el Bender al comicnzo del primer grado, Al ter
minar el tercer grado, 16 sujetos tenfan un alto rendimiento.
aritmético y 13 un bajo rendimiento.

E1l grupo III comprendi6 a 49 sujetos a los que se les
administrdé ¢l Bender al comienzo del segundo grado. Al termi
nar el segundo grado,28 leian con un nivel superior y 21 suje
tos lefan con un nivel bajo.

E1l grupo IV abarc6é 51 sujetos a los que se les aplicé
el Bender al comienzo del segundo grado. Al terminar el se--
gundo grado, 29 tenfan un alto rendimiento numérico v 22 1lo
hacfan a un nivel equivalente a un bajo rendimicnto numérico.

Para comparar los rendimientos altos y bajos de los -
cuatro grupos de sujetos cuyo puntaje total en el Bender es-
taba por encima o por debajo de la norma de su respectivo ni
vel de edad se empleé el procedimiento de la Chi cuadrada. --
También se utilizé este procedimiento para comparar cada uno
de los treita items de la Escala de Maduracién def Bender Infantif.
Los resultados fueron significativos tanto para el puntajec -
total como para veintidods de los treinta items, en rclacién
con el rendimiento en la lectura y la aritmética cn los gra-
dos de segundo y tercero.

Ningin item se mostré§ exclusivamente relacionado con-
problemas de lectura o aritmética. Sin embargo, parcce ser -
significativa 1la percepci6n y reproduccién dc la forma v ecl-
nimero correcto de fingulos, curvas, puntos e hileras ecn las
figuras A, 1, 2, 3, 6, 7, 8., También es importante la rela--
cién parte-todo en las figuras A, 4, 7. Tanto la intcgracién
de las partes como la orientacién de cstas tres figuras mues
tran una relacién significativa con la lectura y la aritméti
ca.

Existen ciertas caracterfisticas del Bender, que se a-
socian mis a los problemas de lectura como son:

- La dificultad para discriminar entre puntos y circulos y -
entre curvas y fingulos.
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- Mayor tendencia a la rotacién. (102)

De acuerdo con las caracterfsticas encontradas se pue
de esperar que algunos de los reactivos detecten mejor los -
problemas de lectura como son:

Figura Ttem Categonia

A 2 Rotacién

1 4 Distorsién de la forma
( circulos por puntos)
Rotacién 2

2 7 Rotacién

3 10 Distorsi6n de la forma.
(circulos por puntos)

3 11 Rotacién

4 13 Rotacién

6 18a Distorsién de la forma.
(dngulos por curvas)

7 22 Rotacién.

8 25 Rotacién.

En la presente investigacién se tratard de encontrar
si los nifios que tienen un bajo rendimiento en la lectura, -
presentan las mismas categorfas que Koppitz detectd, asf co-
mo- los items que se podrian considerar significativos de pro
blemas de lectura,

ESTUDIOS REALIZADOS CON EL TEST DE BENDER.

La prueba de Bender y las dificultades en el aprendizaje en
nifilos pequefios,

Elizabeth M. Koppitz realiz6 este estudio para explo-
rar la utilidad del Bender en el descubrimiento de las difi-
cultades en el aprendizaje que son debidas a problemas en la
percepcién visomotora,

Deseaba saber si el Test de Bender puede ayudar a di-

(102) Elizabeth M, Koppitz. op. ¢{t. pp. 89
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f erenciar entre bucnos estudiantes y aquellos que no lo son,
en los primeros cuatro afios de primaria.

Los sujetos que integraron la mucstra sc distribuye--
ron en dos grupos. E1 grupo I se utilizé para afinar el sis-
tema de calificacién del Bender, que sirviera para mgdir el
aprovechamiento en la escuela. E1l grupo II se usé para compro
bar la validez de 1o encontrado en el grupo I.

Todos los sujetos posefan cuando menos una inteligen-
cia promedio. Su edad fluctuaba entre los seis afios cuatro -
meses, y los diez afios ocho meses. Todos los sujectos cursa--
ban los cuatro primeros grados de educacién primaria. El gru
po I inclufa setenta y siete sujetos escogidos por los macs-
tros por su buena capacidad de adaptacién y aprovechamiento.
El grupo II inclufia cincuenta y un pacientes clinicos, vein-
te referidos a una clinica por su pobre progreso en la escue
la y problemas de aprendizaje y los treinta y un restantes te
nian problemas emocionales, pero su aprovechamiento en la es
cuela era satisfactorio. Todos los nifos del grupo I provenf
an de la clase media alta y el grupo IT inclufa nifios del
medio rural y urbano y su status social fluctuaba cntre 1la
clase media baja y la clase media alta.

El test de Bender fue administrado individualmente a
los sujetos. En el grupo Il 1es fuec aplicado una scric de
pruebas de evaluacidn psicolégicas.

El propdsito de la autora cs ver si su prucha pucde
diferenciar entre buenos y mulos estudiantes, y para cllo di
seiid una escala de calificacién de 20 categorfas, mismus que
son calificadas como presentes o ausentes, dependicndo del ca
so.

Mediante tratamicnto cstadistico de Xz, compara los
resultados y determina la validez de ecste sistema de califi-
cacién. Aunado a esto, los resultados se compararon con ¢l a-
provechamiento en la escuela,

Cada catcgoria es estudiada por separado, comparando
en qué tipo de nifio aparcce, y asi determinur el nivel de
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significacién de cada grupo.

Koppitz encuentra que muy pocos nifios menores de nue-
ve afios pueden reproducir las figuras del Bender perfectamen
te.

No todas las desviaciones encontradas estin relaciona
das con problemas de aprendizSEe, tampoco se puede decir que

d

N

todas indican probhlemas serios con la percepcién visomotora.
De las 20 desviaciones probadas s6lo siete estuvieron relacio
nadas con el aprovechamignto en la escuela, el resto se re-~
lacionan con la edad o con factores emocionales.

Entre nifios pequefios se encontré muy poca relacién en
tre el aprovechamiento en la escuela y la habilidad para ha-
cer las figuras de manera limpia y ordenada, al igual que po
der hacer una linea }ecta u omitir partes de una figura, o a
gregar puntos en la figura tres.

Este fenfmeno se encontrd tanto en buenos estudiantes
como en los malos de seis afios y disminuy6 conforme aumcnta-
ba la edad de los sujetos.

Existen otras distorsiones con el Bender que no estfn
relacionadas con el aprovechamiento escolar. En este grupo
quedan inclufdas: la tendencia a sobreponer una figura con
otra, el dibujar descuidadamente los circulos y la falla para
mantener la inclinacién en la figura dos.

Tanto una inmadurez como un trastorno emocional pueden
producir estas desviaciones, estas fueron encontradas en los
pequefios y en los psic6ticos,

Algunas desviaciones del Bender parecen estar relacio-
nadas con tensién y ansiedad, puesto que se encontraron fre-
cuentemente entre pacientes psicéticos y no entre los peque-
flos, Tales desviaciones incluyen la tendencia a repasar las
figuras, hacer varios intentos antes de completar sus dibujos
y reducir las nueve figuras a menos de la mitad de una hoja
de papel o el alinearlas hacia la orilla o el sustituir 1f-
neas o puntos por circulos en la figura dos.
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Resulta significativo seflalar que los cstudiantes con
siderados como buenos cn este estudio, presentaron mds de es
tos indicadores emocionales que los estudiantes pobres en de_
sempeiio. *

En contraste con estas desviaciones hay otros dos gru
pos que definitivamente si se encuentran con dificultades en
el aprendizaje.

El primer grupo esta formado por algunas desviaciones
tales como: incapacidad para controlar una 1fnea tanto cn di
reccién como en forma, la dificultad para dibujar dngulos en
las figuras A, 7, 8, la tendencia a rotar figuras v la inha-
bilidad para hacer las curvas. Estas desviaciones fueron en:
contradas en pacientes psicéticos y en nifos pequefios, por le
que se puede establecer la hip6tesis de que se trata de in-
madurez o de una pérdida de control debida a confusién o re-
gresién.

El segundo grupo lo forman las desviaciones tales como:
la inacapacidad para integrar las partes en un todo en las
figuras A,3,5,7; la sustituciébn de rayas o circulos por pun-
tos en las figuras 1,3,5; perseferacién en las figuras 1,2.

y 6; falta de integracibén en las figuras A, 4, 7. Todas es-
tas desviaciones se presentan en nifios muy pecqueciios, pero
poco en los psicéticos, por lo que se piensa que son indica-
dores de inmadurez en los pequefios mientras que en los ma-
yores sugiere retardo mental o posible dafio cerebral.

Los resultados indican que 1la prueba de Bender puede
diferenciar significativamente entre estudiantes de alto pro
medio y los de bajo, en los primeros cuatro grados de prima-
ria. (103) )

Relacionc¢s entre el test de Bender Gestalt y la Escala de
Inteligencia de Wechsler para nifios.

Elizabeth M. Koppitz investig6é la rclacibn que existe

(103) Elizabeth M. Koppitz. Joutnal of clindcal psuchuelogy.1958
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entre la ejecuci6n del Bender y la inteligencia medida con -
el WISC.

La muestra se form6 con noventa nifios de la escuela e
lemental. Tenfan un rango de edades de seis afios siete meses,
a once aflos siete meses. E1l promedio de CI fue de noventa y
cinco. Todos tenfan problemas de conducta o de aprendizaje.

A todos los nifios se les aplic6 el Test de Bender y -
el WISC.

Los protocolos fueron calificados de acuerdo con los-
procedimientos estandarizados. Como al calificar el Bender -
Gnicamente se puntdan los errores, se consider6 que un nifio
tenfa un buen protocolo de Bender si su puntuacifn estaba --
cerca o debajo del puntaje medio de su nivel de edad.

Se utilizé el prbcedimiento de Chi cuadrada para de--
terminar la relacifn que existe entre el test de Bender y el
WISC. Se compararon los sujetos que habfan realizado un buen
Bender y que tenfan un CI abajo o arriba del promedio, con -
los que tenfan una ejecuci6én pobre en el Bender y cuyo CI se
encontraba arriba o abajo del promedio. Estas comparaciones
se hicieron en los grados de primero y segundo, y en tercero
y cuarto combinados.

Los puntajes de Bender fueron comparados con el CI Ver
bal, el CI de ejecucién y el CI total y con los nueve subtests
del WISC.

La relacién entre el CI total y el Bender es altamente
significativa para todos los sujetos. Sin embargo, al compa-
rar los grupos de primero y segundo la relaci6n disminuy6 un
poco; incrementdindose en tercero y cuarto. Esto sugiere que-
el Bender puede estar m4s relacionado con el desarrollo y la
maduracién en la percepcién visual motora en los nifios de --
seis y siete afios que con la inteligencia en general.

La relacién entre CI verbal y el Bender también es --
significativa para todos los sujetos. En los grupos de prime
ro y segundo afio hay un nivel de significacién mayor que en-
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en los grados de tercero y cuarto; lo cual indica que los fac
tores maduracionales del 4rea verbal, estdn también relacio-
nados con la percepcién visomotora,

El1 CI de ejecucién y el Bender muestran un alto grado
de significacién para todos los niveles, para todos los gra-
dos separadamente o combinados.

Los subtest de Informacib6n, Comprensi6n.y Semejanzas
no muestran una relacién significativa. En tanto que, el Ben
der tiene un alto grado de relacidén con el subtest de Arit--
mética, en todas las combinaciones de sujetos.

De 1a escala de ejecucifn existe una relacién signifi
cativacon los subtests de Figuras Incompletas, Ordenamicnto
de dibujos, Disefio con cubos y Ensamble dc objetos. La mayor
significacién se da entre el Bender y Ensamble dc objetos,:-
para todos los grados scparados o bien juntos. Diseno con
cubos y Bender son mis significativos en los grados de ter--
cero y cuarto, en tanto que, en los grupos de primero y se--
gundo dnicamente se muestra una tendencia positiva. El sub--
test de Ordenamiento de dibujos tiene unua relacién altamente
significativa con el Bender en los gruados dec primecro y segun
do y decae en los grados de tercero y cuarto.

Los problemas de aprendizajec en los grados de primero
y segundo, parecen estar principalmente rclacionados con la
inmadurez en la percepcibn visomotora, la que se midi6é con -
la prueba de Bender y el CI de ejecucifn del WISC.

Se puede considerar que el Bender es un bucn predictor
de los problemas de aprendizaje cen los dos primeros afios cs-
colares,.

En los grados de tercero y cuarto, factores verhales-
y en general la inteligencia ademids dc¢ la percepcidén visomo-
tora, parecen estar estrechamente relacionados con los pro--
blemas del aprendizaje.(104)

(104) Elizabeth M. Koppitz.Journal of clindcal psychofogu. 1958, vol. 14
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CAPITULO 111

INVESTIGACION DE CAMPO

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Si consideramos los resultados obtenidos por Koppitz
en sus investigaciones, asi como la semejanza que existe en-
tre las funciones que intervienen en el proceso de la lectu-
ra: ( Percepcibn de patrones, aprendizaje del lenguaje oral,
del esquema corporal, organizacién espacial y temporal) vy,
las de la percepcién Guestidltica Visomotora: ( Camacidad de
lenguaje, percepcidn visual, habilidad motora manual, memo-
ria, conceptos témporo-espaciales, capacidad de organizacién
y representacién) se podrd tratar de conocer si en los ninos
mexicanas también existe una relacidn significativa entre el
grado de madurez en la percepcidn visomotora y el proceso de
la lectura. De existir é&sta ¢Seril igual en hombres v en muje
res?,:E1l nivel socio-econémico influiri en ambas variables?,
(En la ejecucién de Bender se podrin detectar raseos carac-
teristicos que tengan alguna relacidén con cl rendimiento en
la lectura en sus diferentes aspectos?. De prescntarse ras--
gos caracterfsticos, ;Coincidiriin con los detectudos por Kop
pitz, o serdn diferentes?.

Estas son las inquietudes quc mc mucven en csta inves
tigacién y a las quc trataré de dur respuesta.

HIPOTESIS.

1.- Ho — No existirdn diferencias significativas en la cje-
cucibn del test Guestiltico Visomotor de Bender, cntre
los nifios que tiencn un buen desempefio en la lectura vy
los que presentan alguna dificultad.

Hi— Existirdn diferencias significativas en 1la cjecu-
cién del Test Guestiltico Visomotor dc¢ Bender, entre los
nifnos que tienen un buen rendimiento cn la lectura y los
que presentan alguna dificultad.
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Ho— La rotacién en los estimulos en la ejecucién del Ben
der se presentari por igual en los nifios que tienen pro-

blemas en la lectura, como er 10s que no lo tienen.

H{— La rotacién de los estfmulos se presentari con mayor
frecuencia en los nifios que tienen problemas en la lectu

ra, que en los que no lo tienen.

Ho— La dificultad para discriminar entre curvas y dngulos
seri semejante entre los nifios que tienen alguna dificul-
tad en el rendimiento de 1la lectura y los que no lo tie-
nen.

Hi— La dificultad para discriminar entre curvas y &ngulos
se observari con mayor frecuencia entre los nifios con al-
gdh problema de la lectura, que en los que no 1o tienen.

Ho— Entre los nifios con problemas de lectura, y los que-

no los tienen, no habrd diferencias significativas para
reconocer entre puntos y circulos.

H{-- Habrd diferencias significativas, entre los nifios con
problemas de lectura, y los que no los tienen, para reco
nocer entre puntos y circulos.

Ho— La maduracidén en la percepcién visomotora no presen-
tard ninguna diferencia significativa entre los nifios de
diferente nivel socio-econémico.

Hi— La maduracién en la percepcidn visomotora, presentard
diferencias significativas entre los nifios de diferente
nivel socio-econémico.

Ho— No existirfn diferencias significativas, entre el ren
dimiento en la lectura y el diferente nivel socio-econfmi
co.

Hi— Existirdn diferencias significativas entre el rendi-
miento en la lectura y el diferente nivel socio-econdémico.

Ho—- No se prescntardn diferencias significativas en cuan
to a la maduracién en la percepcidén visomotora, entre los
nifilos y nifias.




Hi— Habri diferencias significativas cn la maduraci6n de
la percepcibn visomotora entre los nifios y las nifias.

CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA.

La muestra qued6 conformada con almnos que cumplfan

con los siguientes requisitos:

- Estar cursando el segundo grado de educacién primaria.

- Tener una edad entre siete afios cero meses y ocho aios ce-
To meses.

- No haber reprobado ni primero ni segundo grado.

Otra caruacteristica de los sujetos quc conforman la
muestra es que €stos provenian de diferentes niveles socio-
econémicos.

El n(mero de sujetos seleccionados, fuec de doscientos
provenientes de cuatro escuelas: Dos oficiales y dos priva-
das.

De las escuelas privadas una es de varones y la otra
es de mujeres. Las dos escuelas restantes son mixtas.

De los alumnos que cumplfan con los requisitos antes
mencionados, se selecionaron al azar 50 alumnos de cada cs-
cuela, quedando integrada la muestra por 100 varones y 100
mujeres.

Para evitar perjuicios o publicidad quc éstec trabajo
pudiese generar, en los planteles que facilitaron los datos
les fue asignada una letra a cada uno quedando de la siguien
te forma:

CLAVE TIPO DE ESCULLA ALUMNOS

A Escuela Privada (Varones) 50

B Escuela Privada (Mujeres) 50

C Escuela Oficial ( Mixta ) 25 mujeres y 25 hombres
D Escuela Oficial ( Mixta ) 25 mujcrcs vy 25 hombres

L4 . . -
Cabe aclarar que sc tomo en cuenta la ubicacidn geogri
fica de las escuelas quedando como sigue:

Las escuelas "A" Y "B'" estdn ubicadas en zonas urbanas
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de un alto nivel socio-econbémico, (Colonias Florida y Pedre-

gal de San Angel).

La escuela '"C" esti ubicada en zona urbana de un nivel
socio-econémico medio alto (Colonia Guadalupe Inn).

Finalmente la escuela '"D" se encuentra en la periferia
del Sur del D.F. (Cerro del Judfo).

Como no todos los nifios que asisten a dichas escuelas
son vecinos de las colonias donde estin ubicadas éstas; fue-
necesario aplicar un cuestionario para determinar el nivel -
socio-econémico de los alumnos.

La ocupacifn de los padres y el tipo de habitacién --
fueron las variables que se consideraron para establecer a -
que nivel socio-econbmico pertenecen los nifios.

Dado que se encontraron una gran variedad de ocupacio
nes entre los padres, fue necesario clasificarlos de acuerdo
con los siguientes criterios:

- Profesionistas.- Se considerd como prdfesionistas a los que ejercen ---
una profesién en la que se requieren estudios de licenciatura o supe--
riores. .

- Industrniales.- Se asignd este grupo a los que tienen alguna -
industria.

- Subprofesionistas.- En este grupo se incluyeron a personas cu-
ya ocupacibén estd considerada como subprofesional: profeso
Tes normalistas, decoradores, técnicos, enfermeras, secre-
tarias.

- Empleados.- Se incluyeron a empleados pidblicos, privados y -
agentes de ventas.

- Comenciantes,- Las personas que son propietarias de algdn co-
mercio fueron inclufdas en este grupo.

- Obrenos.- Los que trabajan en las fibricas.

- Oficlos.- Este grupo estuvo integrado por choferes, pintores,
electricistas, mecidnicos, herreros, policias, meseros, la-
vanderas, sastres,

Por lo que respecta a las madres las ocupaciones que-
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.

se encontraron fueron: hogar, progesdionistas, projesoras, vendedornas,
obrenas, enfermenas, Lavanderas.

Para poderlas inclufr en los grupos ya establecidos,
se tomaron e€n consideracién dnicamente las actividades produc
tivas,

Las ocupaciones de los padres se distribuyeron en cua
tro categorfas, Estas se establecieron de acuerdo con el ni-
vel cultural y la remuneracién que por lo general se espera
de cada actividad.

‘Las categorias se designaron con ntlmeros del T al 1V,
A continuacién se muestra como quedaron integradas dichas --
categorias:

Categordia Ocupaciones
I Profesionistas, industriales y guanaderos
I1 Profesores y empleados.
111 Comerciantes,
v Oficios, obreros y campesinos.

Se tomé el tipo de habitacién como variable para esta
blecer el nivel socio-econémico, porque generalmente el tipo
de vivienda esti relacionado con el nivel de ingresos de 1la
familia; independicntemente de que sea rentada o propia. [il-
tipo de casa también se clasificd en cuatro categorias, dis-
tribuidas de la siguiente mancra:

Categonia Tipo de Vivicnda
I Casa sola de mamposteria
11 Departamento
ITI Vecindad
v Casa de adobe o 1ldmina.

El nivel socio-econfmico se determind en relacién a -
las categorifas establecidas, Se obtuvieron tres niveles: alte,
medio y bafo. Cada uno de estos niveles quedd integrado por las siguien-
tes categorias:
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Categonia Nivel
I Alto
IT y 111 Medio
v Bajo )

MATERIAL UTILIZADO EN LA INVEST1GACIOMN.

El material que se utiliz6é en la investigacién de cam
po fue el siguiente:
- Cuestionario socio-econémico.
- Test Guestdltico Visomotor de Bender.
- Protocolos para registrar la ejecucidn del Bender.
- Prueba de lectura.
- Protocolos para registrar el desempefio en la lectura.
- Cronémetro. -
En el apéndice se incluye un ejemplo de los materiales
utilizados.

A continuacidn describiré brevemente en que consiste
cada uno.

Cuestionario socio-econdmico.

Los datos que consideré pertinentes para la investiga
cién y que fueron inclufdos en el cuestionario socio-econémi
co fueron: nombre, edad, sexo, fecha de nacimiento, asisten-
cia al Jardin de Nifios y afios reprobados. Era necesario cono
cer este dltimo inciso, porque en la muestra no se podian in
cluir nifios que hubieran repetido algin grado escolar.

Por lo que respecta a la familia se pidié la siguiente
informacidn: ocupacién y escolaridad de los padres, total de
miembros de la familia que habitan la misma casa, el domici-
lio y el tipo de habitacién.

Test Guestiltico Visomotor de Bender.

Este test se emple6 para medir la madurez en la percep
cibén visomotora. Con el Bender se puede determinar el grado-
de maduracién alcanzado por el nifio, porque el desarrollo vi
somotor estd estrechamente relacionado con el desenvolvimien




to mental. La funcibn guestfiltica visomotora esti asociada -
con la capacidad del lenguajc y con diversas funciones de 1a
inteligencia ( percecpcidn visual, habilidad motora manual, -
memoria, conceptos temporales y espaciales y capacidad de --
organizacién y representaci6bn); por eso, al medir l1la funcién
guestidltica visomotora a través de la copia de las figuras -
del Bender se puede establecer el nivel dc maduracidn.

Este test consta de nueve liminas con estimulos for--
mados por puntos, rectas y curvas que de alguna manera re---
cuerdan formas geométricas. Las figuras representan contornos
definidos, relacionados entre si y direcciones determinadas,
( Ver anexo)

El sujeto debe copiar cada uno de los estimulos lo --
mis exactamente posible, y esto sGlo se consigue a medida --
que va madurando. A este respecto se puedc sefialar que la -
mayoria de los nifios pueden realizar los dibujos del test, -
sin errores alrededor de los once afios.

Protocolos para la ejecucidén del Bender.

Con el propésito de chservar y registrar en todas las
aplicaciones las mismas conductas, se discfié un protocolo --
con las variables que se iban a controlar. Tales variables -
fueron: nombre, edad, sexo, nombre de 1la escucla, tiempo em-
pleado en la ejecucidén, c¢l uso de antcojos, la mano dominan-
te. También se anotaron pautas de conducta ¢ue cl sujeto po-
dia presentar durante la realizacibén del test, como por ejem
plo: rotacién del papel, rotaci6én del estimulo, contar pun--
tos y curvas, tratar de calcar las figuras, borrar, cambiar-
mucho de postura, quitar cl ecstimulo y trabajar de memoria -
etc,

En la pégina de atrds se anotaron les reactivos que -
forman la Escala de Maduracién del Bender Infantil de Koppitz.

De esta manera quedaron registrados todos los datos -
concernientes a la ejecucibn y calificacién del Test Guestil
tico Visomotor de Bender.

NOTA: Para mayor informacidn consfiltese el apéndicc.




PRUEBA DE LECTURA.

El rendimiento de 1la lectura cn sus diferentes aspec-
tos( Comprensibn, errores, velocidad y rendimiento total), se
midi6 con una pequefia lectura titulada" La yegua Traviesa ".

Comu en México no existe unayprueba estandarizada que
sirva para medir el rendimiento en la lectura, en el segundo

grado de educacidn primaria, fucn necesario seleccionar de -
entre las lecturas propias para el grado una que pudiera ser
vir para medir el rendimiento; por lo tanto deberfa estar --
apropiada a los intereses de los nifios de siete y ocho afios,
en cuanto a tema Yy contenido, ser un cuento corto o historia
corta, de fdcil comprensifn y con un vocabulario sencillo.

El cuento de La yegua traviesa que forma parte de uno de
los subtest del Test de Therman Merrill, para nifios de ocho
aflos, cumple con estos requisitos.

Para evitar que el tipo de letra o el tamafio de la mis
ma influyera en el rendimiento, se escribid el cuento en ho-
jas de papel tamafio carta, usando el mismo tipo y tamafio de
letra que utilizan los libros de texto de la S.E.P., para --
el primer grado escolar

Protocolo para registrar el rendimiento en la lectura.

Para que todos los datos concernientes a la lectura -
quedaran sistematizados, se elaboré un protocolo en el que -
se registraron los diferentes aspectos que se estaban midien
do.

Una de las pfAginas del protocolo se secciond en tres
partes para poder anotar diferente tipo de informacién. En -
la primera parte se recopilaron los datos generales del alum
no: nombre, edad, sexo, escuela, hora de iniciar la lectura,
hora de terminar,tiempo de aplicacién. En la segunda parte -
se escribié la lectura; esto sirvi6é6 para marcar los errores
que el nifio cometfa al ir leyendo. La Gltima seccibn se uti-
1iz6 para resumir los datos obtenidos.
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En la otra pigina se ecscribieron las seis preguntas de
comprensién que el alumno debfa contcstar.

Cronbmetro.

El crondmetro se empled para medir exactamente el tiem
po empleado en la lectura y en la ejecucibn del test Guestil
tico Visomotor de Bender.

APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS DE MEDICION.

Durante el mes de octubre se llevd a cabo la anlica--
cibn de las prucbas. Se escogil estec mes, porque se espcraba
que los nifios después de asistir un mes a la escuela, va es-
tuvieran ambicentados y aln no hubieran adquirido muchos cono
cimientos del grado. Esto tltimo cra especialmente importante
porque en cierta forma sc controlaba que ¢l método de ensefian
za de la lectura hubiera sido para todos los alumnos el mis-
mo. Se nuede inferir lo anterior debido a que la Secretaria
de Educacidn Piblica, controla mucho que los Maecstros de pnri
mer grado, empleen el método implantado durantc 1la Reforma
LEducativa.

Antes de iniciar la investigacién de campo, se siste-
matizd el procedimiento que se iba a scpuir durante la anli-
cacién de las pruebas,

La forma en que sc trabaijd fue 1a siguicnte:

- Todas las aplicaciones se hicieron en forma individual.

- Después de establecer un buen raport con el sujeto se apli
cd el cuestionario socio-cconémico,

- Aplicacién del Test Guestdltico Visomotor de Bender.

- Aplicacidén de la prueba dec lectura.

E1 establecer este orden tuvo por ohjeto no provocar
mucho stress en los sujetos, ya que las dos primeras aplica-

ciones les provocaban menos angustia que la prucba de lectura.

Aplicaci6n del cuestionario socio-econémico.

E1l cuestionario socio-econémico no sc pudo aplicar to
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talmente a los nifios por contener preguntas que estaban fuera
de su alcance. Ellos (inicamente informaron sus datos genera-
les. Al final de la entrevista se les entregé una hoja con
las preguntas que tenfan que ser contestadas por los padres.

Aplicaci6n del Test Guestdltico Visomotor..

1
i

ara la aplicaci6ébn del Bender se utilizaron las nueve
tarjetas estfmulo de que consta el Test, hojas blancas tamafio
carta, lipiz y un protocolo donde se registraron las conduc-
tas observadas.

Al nifio se le entregaron dos hojas blancas, lidpiz y
goma.

Las instrucciones que se le dieron fueron establecidas
por Koppitz. "Aqui tengo nueve tarjetas con dibujos para que Los co--
ples. Aqui estd el primero., Haz uno Lgual a este" (105)

Las tarjetas se colocaron frente al nifio y no se le hi
cieron mis comentarios, (Gnicamente se anotaron en el protoco
lo las conductas observadas.

Si el sujeto hacia alguna pregunta sobre la forma en
que debfa dibujar se le contestaba '" Hazlo lo mds parecido
que puedas al dibujo de las tarjetas' (106)

Para tener una mayor informacién sobre la actuacién del
nifio al realizar el test, se registr6 el tiempo empleado en
la ejecucién del mismo.

Aplicacién de la prueba de lectura.

La prueba de lectura fue la filtima que se administré6.
Con ella se traté de medir el rendimiento de los sujetos en
cuatro aspectos diferentes: Comprensidén de 1la lectura, nime-
ro de errores al leer, velocidad y un rendimiento total de 1la
misma.

Al administrar la prueba se le entregd al alumno, una
hoja con la lectura impresa, pidiéndole que la leyera en voz
alta. En las hojas del protocolo se marcaron los errores co-

(105) Elizabeth M. Koppitz. op. cit, p. 36
(106) Idem.
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mctidos’al leer, asi como el tiempo emplcado en la lectura
del cuento completo. Sc consider6 error cuando el nifio lefa
una palabra por otra o dejaba una sin leer. Al terminar el
cuento se le entregd la hoja que contenfa las seis preguntas
de comprensibén y un 14piz para que las contestara. En csta
parte no se registr6 el tiempo.

CALIFICACION DE LOS INSTRUMENTOS DE MEDICION.

Con el objeto de poder manejar estadisticamente 1los
resultados obtenidos en las pruebas fue necesario calificar
éstas en forma objetiva. Por la naturalcza de las mismas el
sistema de calificacién en cada una de ellas fuc diferente,
quedando de la siguiente manera:

Calificacién del Test Cuestdltico Visomotor de Bender.

Koppitz en las investigaciones que realizé con Bender,
en nifios entre cinco y diez afios encontr6é quec la secuencia de
maduracidén en las funciones guestdlticas varfian mucho entre
nifios de la misma edad., Por ejemplo, hay nifios que desdc muv
pequefios son capaces de dibujar la configuracidén guestiltica
total de un dibujo, pero no han adquirido la capacidad para
dibujar los detalles; otros no pueden dibujar los dectalles
pero aun no son capaces de copiar la figura cn posicién co--
rrecta; algunos mids pucden dibujar correctamente el detalle
y 1la orientacién de la figura, pero la habilidad para inte-
grar las partes en un todo la adquieren postcriormente. (107)

Considerando estas discrepancias en cuanto a la madura
cidn del nifio, Koppitz concluyé que la evaluacién de los dibu
jos se debe hacer siempre en forma total y no cvaluar cl desem
peiio en dibujos individuales.

Para tal efecto se disefi6 una escala de maduracidn para cl
Test Guestdltico Visomotor de Bender usuando puntajes comnues
tos para cada una de las figuras. los puntajes los cstablecie”
en relacién con los errores mas frecuentes cometidos por ni-

(107) Elizabeth M, Koppitz. op. ci{t. p.21
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entre cinco y diez afios. Estableci6 siete categorias que

Distorsi6n de la forma

Rotacién,

Sustitucibén de los puntos por circulos o rayas.
Perseveracioén.

Falla en la integracidn de las partes de una figura.
Sustitucién de curvas por 4dngulos

Adicién u omisi6n de Angulos.

Estas categorias se definen de la siguiente manera;

Distonsibn de La forma.- Esta categoria se considera en
nueve figuras. Se refiere a dibujos en que existe despro
porcién entre las partes; cantidad incorrecta de puntos;
destruccién de la forma del dibujo; lineas en lugar de -
puntos; falta de integracién de las partes.

Rotacibn.- Se punta en las nueve figuras y consiste en
la rotacidén de la figura o parte de la misma en 45°0 mis.
Sustitucion de Los puntos por circulos o rayas.- Se pre-
senta en las figuras 1, 3, 5. Dos o mds sustituciones de
puntos por circulos o rayas.

Persevenracibn.- Se puede observar en las figuras 1, 2, 6.
Mas de catorce puntos o columnas; mds de cinco curvas o
sinusoidales.

Fallas en La integracibn de Las panrtes de una figura.-En
las figuras A, 4, 7, se puede observar. Las figuras se -
superponen o se alejan mis de tres mm. de distancia.
Sustitucibn de cunvas por dngules.- Se encuentra en la

figura seis. Presencia de tres o mis dngulos.
Adicdién u omisibén de dngulos.- Se localiza en las figuras
7 y 8. Niamero incorrecto de 4dngulos.

En cada una de las figuras se incluyen dos o més cate

gorfas, quedando la escala formada por treinta items.

Tomando en consideracién las investigaciones hechas -
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por Koppitz, consideré que se podia utilizar su Escala de Ma
duracibn para calificar las aplicaciones del Bender que se -
emplearon ¢n la presente investigacién.

Con el objeto de obtener una mayor confiabilidad en -
cl uso correcto de la escala califique las 200 aplicaciones
y posteriormente hice una recalificacién de 100 test, esco--
giendo 25 de cada escuela.

En las hojas de nrotocolo se anotaron los errores co-
metidos al ejecutar el Bender. Asf el puntaje crudo quedo --
constitufido por el total de distorsiones cometidas., Com< o5-
ta escala no esti estandarizada en México, el tratamiento es

tadfstico que se di6 a los datos fue empleando el puntaje --
crudo.

Calificacién de la lectura en sus diferentes aspectos.

Con respecto a la lectura era necesario conocer el --
rendimiento general del sujeto, asf como su desempefio en ca-
da una de las variables que se estaban valorando.

Por 1la diversificacibn que existe en cada uno de los
aspectos, fue necesario puntuarlos independientemente con ba
s¢ en diferentes criterios, los que se presentan a continua-
cién,

Comprensibn.- La puntuacién que se di6 a cada uno de los reac
tivos fue de uno o cero. Se concedi6 un punto cuando la res-
puesta era correcta. Para que se considerara correcta era ne
cesario que se contestara en forma completa.

Los criterios de las respuestas aceptadas fueron:

PREGUNTA CRITERIO
1 La Yegua Traviesa
2 Ricardo
3 Rancho
4 Padre o papi
5 Corrid - galopd - se eché a correr.

6 Tiré a Ricardo - Ricardo se cayd a un
charzo.
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El puntaje maximo fue de seis aciertos.

Exrnones cometidos al feen.- Para medir este inciso se conce-
di6é un punto por cada error cometido al leer el cuento en --
forma oral.

Se consider6 error el titubeo, lus repeticiones, el -
suprimir, iavertir o sustituir palabras o sflabas, Si el a--
lumno se equivocaba al cambiar de renglén y repetfa lo que :a
cababa de leer, se le computaba como error cada palabra repe
tida de dicho renglén. El1 total de errores cometidos fue 1lo
que se consider6 como puntaje crudo. Un puntaje alto, por lo
tanto, indica un bajo desempefio.

Velocidad en €a Lectunra.- Por lo que respecta a esta variable,
los segundos empleados en leer todo el cuento fue lo que se
designé como ﬁhntaje. El tiempo se tom6 a partir del momento
en que se le indicé al alumno que empezara a leer.

Rendimiento total en La Lectunra.- Para conocer el rendimiento
total del alumno, fue necesario asignar calificaciones a ca-
da uno de los aspectos que se habfan puntuado.

La calificacién midxima que se podia obtener de la su-
ma de los diferentes aspectos que se midieron fue de 10.

Para otorgar dichas calificaciones se distribuy6 a los
alumnos en tres grupos de acuerdo con su puntaje crudo. Los
grupos que se formaron fueron de: Afto, medio y bajo rendimiento.
Se utiliz6 el procedimiento de los percentiles para designar
a qué grupo pertenecia cada nifio.

El primer grupo lo integraron los alumnos que obtu--
vieron un percentil de 75 o mis. Se les considerd como el gru
po de los altos.

E1 segundo grupo se formd con los nifios que estaban
dentro del..percentil 50, designindoles la categorfa de medios.

Finalmente los nifios que se localizaron en el percen-
til 25 o menor integraron el grupo de los bajos

A continuacién se muestra una tabla con ésta distribu
cibn.
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PERCENTIL GRUPO
75 o + Alto
26 a 74 Medio
25 o - Bajo

Una vez agrupados los alumnos se les concedié una ca-
lificacién, la que dependié de la variable que se estaba mi-
diendo y del grupo al que pertenecfa dentro de esa variable.

A cada aspecto de la lectura se le asigné un peso di-
ferente de acuerdo con su importancia dentro del proceso.

Las consideraciones que se¢ tomaron cn cuenta para otor
gar las calificaciones fueron las siguicntes:

Comprensibn.- Si se considera que leer no es s6lamente pasar

los ojos por las letras, sino entender lo que se nos estd in
formando a través de la lectura, se pensard que la comprensién
es lo mis importante dentro de este proceso. Por lo tanto,--
las calificaciones de mayor peso se dieron a esta variable y
fueron puntuaciones dec 5,4, y 3. La distribucién de las cali
ficaciones en relacidéna los grupos fue la siguientc:

GRUPO CALIFICACION
Alto 5
Medio 4
Bajo 3

Ernones en La Lectura.- Los errores que se cometen al leer tiencn
también un lugar preponderante, ya que influyen sobre la com
prensién de lo leido. Los pesos que se dicron a los puntajcs
fueron de 3, 2, 1. Como lo quc se puntud fuc el error, a ma-
yor puntaje se le concedid menos peso. Asi el grupo de los
altos qued6é intecgrado por los que tuvieron menos errores, si-
guiendo la misma mecfinica con los otros dos grunos.

La distribucién quedd asi:

GRUPO CALIFICACION
Alto 3
Medio 2

Bajo 1




Velocidad en la Llectura.- La velocidad empleada al leer ticne re
percuciones sobre la comprensién de la misma, porque leer len
tamente (deletreo) o demasiado aprisa en ocasiones nrovoca que
no se comprenda 1o que se estd leyvendo. Los valores que se a-
signaron a la velocidad fueron de 2, 1, 0.

El mayor puntajc lc fue asignado al grupo de los que
leyeron cn menos ticempo. Las calificaciones qucdaron distri-
buidas como siguc:

GRUI'O CALIVICACION
Alto 2
Mcdio |
Bajo 0

La calificacion total de lectura quedé formada por la
suma de los valores que ¢l niiio obtuvo en cada uno de los
uspectos

DISTRIBUCION DE LAS CALIFICACIONES
DI CADA ASPECTO SEGUN SU PERCENT!L.

PERCENTIL COMPRENSTON ERRORES VELOCIDAD CALTE. TOTAL

75 o ¢+ 5 3 2 10
20 a 74 4 2 { 7
25 0 - 3 1 0 1

kn ocusiones los nifios presentaron dificultad dnica-
mente en uno de los aspectos que se midicron, por lo tanto,
la calificacién total varié mucho. por cjemplo un alumno sc
podia encontrar cn cl grupo de los hajos cn comprensién y cn
cl grupo de los medios cn cerrores y velocidad, quedando su
calificacién total integrada de la siguicnte mancra
COMPRENSION ERRORLS VELOCIDAD CALIF. TOTAL

3 2 1 6

TRATAMIENTO ESTADISTICO.

Una vez que sc terminaron de calificar las pruchas, sc
procedié a manejar los datos mcediante tratamicnto cstadfstico.
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Para tal cfecto sec consideraron Gnicamente las pnuntuaciones
crudas de las prucbas, vya que no estin cstandarizadas nara -
México,

Con el objeto dc obtener la mayor informacidn posible,
de cada una de las variables que se estaban midiendo, éstas
se trataron estadisticamente por escuelas, sexo y la muestra
en general,

Para conocer el promedio de rendimiento de cada asnec
to y determinar si las diferencias encontradas en cada uno -
de los ¢rupos eran significativas, fue necesirio sacar las -
medias aritméticas y compararlas, utilizando 1a Paucba de Ran
go de Duncan, procedimiento que sirve para determinar cl grado
de significacifn entre las medias de mis de dos grunos.,

Para conocer la significacién de las difercncias en--
contradas entre los sexos se utilizd la Calificacibn " t" ,--
que es un tipo dec medida que se emplea para comparar la me--
dia entre dos grupos.

Otro nrocedimiento estadistico utilizado fue el de 1a
x2 | J{ cuadnada ); método que permite conocer el grado de con-
cordancia que hay entre las frccucncias observadas v las es-
peradas. Al trabajar con este método se prctendié saber qué-
tanto la madurez en la percepcidn visomotora afecta el rcﬁdi
miento de la lectura en general y en cada uno de¢ sus asnec--
tos, es dccir, si los nifios que tiencn una baja puntuacién -
en el Test Guestidltico Visomotor de Bender, también obticnen
un bajo rendimiento en los diferentes aspectos de la lectura,
0 si a una buena ejecucién del Bender le corresnonde una bue
na calificacidén de lectura.

“Para hacer las tablas de contingencia y obtcner la X2
se distribuyé a los nifios en tres grupos de acucrdo con 1los
percentiles obtenidos, tanto en el Bender, como en la lectu-
ra.

Los puntajes que correspondieron a cada percentil en
cada uno de los aspectos que se estaban midiendo se muestran
en las siguientes tablas:




PUNTAJES DE LECTURA

89

Pcrcentil | Comprensidn | Errores | Velocidad JCalif. Total
(aciertos)
i
75 6 + S a 6 0a3s G a 67 9-10
! altos
\ 50 - 3 a4 | 4as 68" a 144" 7-8
|~ Medios , .r
I 5 !
| 25 6- 0 a 2 i106+ W56+ 7 0-6
i |
— - - -
PUNTAJES DEL BENDER .
PERCENTIL ERRORES
75 6 + 0 a 4
Altos
50 X 5 a 7
25 = 8§ 6 +




TABLAS DL CONTINGENCTA

DL

BENDER Y LECTURA

BENDER
altos
0-4

COMPRENSION DE LA LECTURA
altos med<0s bajos TOTALES
5-6 3-4 2-0
22 23 17 62
medios
57 20 32 23 75
bajos
8 & + 12 30 21 63
TOTALES 54 85 61 200
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER :
altos med{os bajos TOTALES
0-3 4-9 10 & +
attos 26 23 13 62
0-4
meddios
57 23 36 16 75
bajos
8 &6 + 16 22 25 63
TOTALES 65 S1 54 200

a0



VELOCIDAD EN LA LECTURA TOTALES
BENDER altos mediod bajos
0-67" 68"- 144" Q45" & +
altos
0-4 25 26 " 62
med{0s
5-7 17 35 23 75
bajos
84+ 9 35 19 63
TOTALES 51 96 53 200
CALIF. TOTAL DE LECTURA TOTALES
BENDER altos medios bajos
10-9 8-7 6-0
altos
o 25 20 17 62
medios
57 17 28 30 75
bajos :
85 + 9 25 29 63
TOTALES 51 73 76 200
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Tambiefi se utilizé la XZ, para detectar los signos ca
carteristicos del Bender, en nifios con bajo rendimicento con -
la lectura; y poderlos comparar con los encontrados nor Ko--
ppitz, para determinar si son los mismos o si difieren.

Para obtener estos resultados se compard cada item --
con los diferentes aspectos de la lectura. En las tablas de
contingencia se anotd en cada una de las variables de lectu-
ra, a que grupo de rendimiento pertenecfa el nifio que nresen
taba el ftem que se estaba midiendo.

( Ver apéndice )



CAPITULO 1V
RESULTADOS

En el presente canitulo se presentan los resultados -
obtenidos en la investigacién que se llevd a cabo para cono-
cer cual es la relacidn entre una prueba que mide la madure:z
en la percepcidn visomotora, como es el Test Guestialtico Vi-
somotor de Bender, y el desempefio que se tiene en la lectura.

Dada la importancia que tienen cada una de las varia-
bles devendientes ( madurez medida con el Bender y la lectu-
ra), en el desempefio escolar; se considerd pertinente mane--
jar estadisticamente cada una de las variables por separado
y posteriormente en forma conjunta, para saber como son afec
tadas por las variables independientes: sexo, ocupacidn de -
los padres y escuelas.

RESULTADOS DE LAS CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA.

A continuaci6én se muestran los resultados obtenidos -
en cada una de las variables independientes.

Sexo.

Como se menciond en el capitulo anterior, la investi-
gacibén se realizd con 100 nifios y 100 nifias.

Ocupacién de los padres.

Se consider6 que el tipo de actividad que realizan --
los padres puede influir directamente sobre el desarrollo de
sus hijos. Por tal motivo era necesario conocer que tipo de
actividad desempefian ambos padres, para poder establecer que
tanto, ha influido el medio sobre el desarrollo del pequefio.

A continuacidn se muestran las tablas con los porcentajes de
las ocupaciones de ambos padres distribuidos por escuelas.
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OCUPACION DEL PADRE

ESCUELAS
A B C D
PROFESTONISTAS 829 689 129 6%
INDUSTRIALES - 6% - .
GANADEROS - 2% - -

L SUBPROFESIONISTAS - . 6% a5
EMPLEADOS 8% 204 465 345
COMERCIANTES 109 H 129 2%
OBREROS - - ] 42°
OFICIOS - - 205 6%

, CAMPESINOS - - - 24
FINADOS - - - a3

OCUPACION DE LA MADRE
ESCUELAS
A B c D
PROFESIONISTAS 8% - 25 .
SUBPROFESTONISTAS 85 125 165 0%
EMPLEADAS - 65 as 14
OBRERAS - - - 6°
OFICI0S - - - 28

HOGAR 845 824 785 827
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Las ocupaciones de los padres se distribuyeron en cua
tro grupos que fueron:

GRUPO I Profesionistas, industriales y ganaderos

GRUPO II Subnrofesionistas y emnleados.

GRUPO IITI Comerciantes.

GRUPO IV Obreros, campesinos y personas que desem-
pefian un oficio.

Los porcentajes encontrados para cada grupo fueron:

GRUPO 1 ‘44:5%
GRUPO 11 26%
GRUPO III 8%
GRUPO 1V 21.5%

El mayor porcentaje corresponde al gruno de profesio-
nistas, industriales y ganaderos.

El grupo de comerciantes solamente representa el 8%.
En tanto que el grupo de subpnrofesionistas y empleados tie--
nen casi el mismo porcentaje que el de los obreros, campesi-
nos y los que desempefian un oficio.

Estrato socio-econfmico por escuelas.

Las escuelas en que se 1llev6 a cabo la investigacibn-
fueron dos privadas y dos oficiales. El estrato socio-econé
mico es diferente si comparamos las escuelas oficiales y ‘las
privadas. Esta diferencia también se puede observar entre las
dos escuelas oficiales, debido quizas a la ubicacién que. tie
nen.La escuela " C " se localiza en una colonia céntrica, re
sidencial, rodeada de escuelas privadas; en tanto que, la es
cuela " D ' , estd enclavada en una colonia proletaria del -
Sur del D.F.

Tomando como base la ocupacidn de los padres y el ti-
po de habitacidn, el estrato socio-econdmico se nuede clasi-
ficur en tres categorfias o niveles: alto, medio y bajo.

Nivel ALto.- Se asigné a las escuelas que cuentan con

el mayor porcentaje de padres profesionistas y que viven en
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sa sola.

Nivet medio,- Se calificd con este nivel 4 la escuela
donde el mayor porcentaje cn relacidén a la ocupacién de los
padres corresponde al gruno Il (subprofesionistas vy empleados)
y que habitan en departamentos.

Nivel baje,- Esta categoria se otorged a la escuela en
la que la mayoria de los alumnos son hijos de padres cuyas o
cupaciones pertenecen al grupo IV ( obreros, campecsinos o --
que desempefian un oficio), ademids de que habitan en casas de
lamina o adobe.

Los porcentajcs cncontrados en las escuclas segin 1a
ocupacidén de los nadres y el tipo dc vivienda fueron:

OCUPACION DEL PADRE

ESCUELAS
‘ B C D
GRUPO 1 829 765 129 05
GRUPO IT 84 209 529 389
GRUPO III 10% ° 125 29,
GRUPO 1V 0% 0° 240 's0s
OCUPACION DFE LA MADRE
ESCULLAS
B C b
GRUPO 1 84 ‘ 29 "
GRUPO T1 8% 18° 209 10°
GRUP'O 1V 0% 0% 0 8
HOGAR 84° 327 78" 829
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TIPO DE HABITACION

ESCUELAS
A B c D
GRUPO I (casa sola) 80% 84% 444 12%
GRUPO II ( departamento) 20% 16% 28% 2%
GRUPO III (vecindad) 24% 6%
GRUPO IV ( casa adobe) 4% 80%

De acuerdo con estos porcentajes 1los niveles de las -
escuelas quedaron distribuidos como sigue:

Nivel alto - Escuelas Ay B
Nivel medio - Escuela C
Nivel bajo - Escuela D

RESULTADOS DEL BENDER

El test Guestdltico Visomotor de Bender se empled pa_
ra conocer el grado de madurez en la percepcidn visomotora
de los nifios que integraron la muestra y que cumplfan con --
las caracteristicas de: tener siete afios, estar cursando el
segundo grado de educacidn primaria y no haber reprobado nin
giin grado escolar.

Para determinar la madurez se obtuvo el promedio de e
rrores cometidos al realizar el test de Bender, los que fue-
ron computados de acuerdo con la eslala de maduracidn de Ko-
ppitz.Hay que recordar que a mayor puntaje es menor la madu-
rez alcanzada en la percepcidn visomotora.

Se sacaron varios promedios segiin las variables que -
se estaban manejando ( sexo, ocupacidn de los padres, escue
las y la poblacidén en general).

A continuacidn se presentan los promedios alcanzados
en cada una de las variables.

Bender en el total de la muestra,
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LLa media de crrorcs obtenidos en el Bender, nor los -
200 alumnos quec integraron la muestra fue:

media desviacidn
6,36 crrores 3.13 errorcs.

Este promedio ¢s superior al cncontrado por Koppitz -
2n los ninos de sicte afos, ¢l cual corresponde & una media
de 4.7 errorcs para nifios con una cdad promedio de 7 afios 5
neses y que empiezan a cursar ¢l scgundo grado,

Bender en relacién al sexo.

Para saber si Lla madurcz alcanzada difiere de acuerdo
con ¢l scxo,como lo cncontrd Koppitz; sc obtuvo ¢l nromedio

le errorces piara ambos erupos, con los sisuicntes resultados:

media de crrores
NIROS 5.81
NINAS 6.80

La diferencia entre estas dos medias es significativa
itun nivel de .05

Esto nos indica que los nifos son mis maduros que las
ninas,va que ohtuvicron menor ntimero de errores en la cjecn-
cidén del Bender,

In las investigaciones que realizéd Koppitz cncontrd
que las nifas cometian menos errorces que los nifios. A los --
sicte anos y medio los promedios fucron de 4.9 para los varo
nes v 4.2 para las mujeres.(108)

Render en relacidn a la ocupacién de los padres.

S¢ considerd la ocupacién de los padres, como una de
las variables que puede influir sobre cl desarrollo de los -
nifios, porque la actividad que realizan los padres general-
mente estid en relacidén con el nivel socio cultural,

Para determinar si existe alguna diferencia en cuanto

(108) Elizabeth M. Koppitz. op. cit. pp 55
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a la madurez alcanzada por los nifios de acuerdo con su medio,
se distribuyeron a los alumnos en cuatro grupos segfin la ocu
paci6n de sus padres., Los promedios de errores fueron:

Media de eanones

GRUPO 1 5.65
GRUPO I1 6.55
GRUPO III 5.3

GRUPO IV 7.79

Los niveles de adgnificancia para los grupos entre si
fueron los siguientes:

GRUDPO 1 11 IT1I
II .05
IIT 1 .70 .05
T !
v .01 .02 | .02

Como se aobserva en la grdfica los grupos I y II1 no -
difieren significativamente, es decir, aunque los hijos de -
comerciantes ejecutaron el test de Bender con menos errores,
no se puede considerar como una diferencia real, en relacién
a los hijos de profesionistas. Estos dos grupos son los méis
maduros y sus diferencias con respecto a las medias de los -
grupos Il y IV si son significativas.

Bender en relacibn a las escuelas.

Se tomdé en cuenta ésta variable, porque como se sabe,

la madurcz del nifio estd en relacidén con el rendimiento esco
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lar. Asi, si conocemos el grado dec madurecz de los nifios que
asisten a una escuela, podemos esperar un cierto grado de a-
provechamiento, El promecdio de errores encontrado cn cada es
cuela fue:

Escuela Meddia de ernoncs
A 4.9
B 6.3
C 6.18
D 7.86

Existe mucha variacidn entrc las medias de las escuc-
las, obteniéndose los siguientes niveles dec adgnificacién

SRR

" t

‘. ESCUELA © A 'R i G
f" 1 .
t ! .
| B .0l \
C 01 10 o
z i
— - —
D ot .ot .01
\ bl

Estos resultados indican que el nivel de madurecz de -
los nifios difiere de acuerdo con la escuecla, Los alumnos mis
maduros son los que asisten a la cscuela A; que como se recor
dard es una escuela privada dc varones, de un nivel socio-¢
condémico alto.

Los menos maduros son los alumnos de la escuecla D, que
es una escuela oficial, dec nivel bajo, cuya poblacibn es mix
ta.
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Entre la escuela C, que es una escuela oficial de ni-
vel medio con una poblacibén mixta y la escuela B que es pri-
vada de nivel alto y cuya poblacidn la forman Ginicamente mu
jeres; se encontrd que el promedio favorece a la escuela C;
sin embargo, la diferencia que existe no es significativa, -
por lo tanto, se pueden considerar comc que tienen el mismo
grado de madurez.

Se compararon los puntajes de las escuelas oficiales
y privadas, obteniéndose las siguientes medias:

ESCUELA MEDIA DE ERRORES
Privada 5.6 errores
Oficial - 7.2 errores

Los puntaies varfan bastante, obteniéndose un ndivel de
signigicacién de .01. Por consiguiente se puede decir que los -
nifios que asisten a las escuelas privadas tienen mayor madu-
rez que los nifios de las escuelas oficiales.

Al observar las diferencias que hay entre las escuelas
oficiales y privadas , se puede pensar que el medio esti ju-
gando un panel determinante en cuanto a la maduracidén que --
pueden alcanzar los nifios. Sin embargo, esto se contradice al
comparar los puntajes medios de las escuelas B y C, donde -
los alumnos obtuvieron casi los mismos puntajes, es decir, no
existe una diferencia significativa en cuanto a su grado de
madurez, a pesar que tanto la poblacién como el nivel socio-
econétmico son diferentes.

Esta semejanza hace que surjan una serie de interro--
gantes:

- ¢ Seri que los nifios de la escuela C, como puntian mis -
bajo, permitieron que el promedio disminuyera, y fuera
casi igual al de la escuela B que es s6lo de mujeres y
de un nivel socio-econbmico mis alto?

- { La educaci6n de los padres influiri en el desarrollo



de sus hijos dependiendo del scxo?

10z

Para contestar estas preguntas sc compararon pucvamel

“los resultados por scxo ¥y ocupiacién de los padres.

Bender en rclacién al sexo y la ocupacibn de los padres.

Para aclarar las dudas anteriores se compararen los -

puntajes promedio de los alumnos por cscueld ¥ por sexo.

Las medias de errorecs on cuianto al

fucron las siguientes:

Escucla N.iitoa

Ay B 4.9 errores
c 5.6 crrores
)] 7.6 errores

sexo v lu cescuelu-

Ndiias

6.3 crrores,
0.0 crrores.
7.9 crrorcs.

E1 promedio de errores c¢ntre scxos cn los alumpos de

una misma escuela no es significativa.

S6lo se ohserva una

difcrencia significativa a nivel de .02 entre nitos v nifias

de las escuelas privadas.

En relacidén a la ocupacidén del padre v ¢l sexo los re

sultados fueron:
OCUPACION NDIiEL PADRE

GRUPOS MEDEA DE ERRORES
NINOS I IT il IV
4,89 6.09 4.77 7.82
NIRAS
6.46 0.93 0.0 773
GRUPOS NIVELES DE STONTTICACION
1 Il Pl 1Y
N180S
Y 02 .40 .01 LG40

NIRAS
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De acuerdo con estos datos se pucde decir que s$6io cn
los grupos de padres profesionistas y comerciantes,hay una
precocupacién mayor por estimular mis ¢l desarrollo del varén
que ¢l de la mujer.ln los otros dos grupus (Subprogesdonistas y
obrenos) no se observa ésta diferencia.

Con el fin de determinar si la muadurcz estd influida
por la ocupucidn de la madre, sc compararon a los alumnos cu
yas madres trabajan fuera del hogar y las que se dedican dni
camente al hogar. Sc cncontrd lo sipguiente:

MEDIA DE ERRORES

Madres que trabajon-------c-commononononn 6.47
fuera

Madres dedicadas al ---ecccmmmccic e e maaan 5.64
hogar

El nivel de significacidon entre las dos medias es de
.10 aunque esta diferencia no es significativa, sc puede ob- |
servar cierta tendencia en los hijos de madres que permanccen |
en el hogar, a sevr mis maduros. ‘

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE LECTURA.

In la prueba de lectura se midieron diferentes aspec-
tos: comprensidn, errores, velocidad y rendimiento general.

De cada uno se obtuvieron las medias en rclacidn con
las variables independientes: sexo,ocupacidén de los padres,
escuclas, para poder determinar si existe alguna diferencia
en cuanto al rendimiento en la lectura en las diferentes va-
riables.

Para sacar las medias se trabaj6é con puntajes crudos,

Promedios de lectura en el total de la muestra.

Los promedios de lectura obtenidos por el total de la
muestra fueron los siguientes:

ACTERTOS EN COMPRENSION 3.33
ERRCRES AL LEER 7.09
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X
VELOCIDAD 133"
CALIFICACION TOTAL 7.01
LECTURA EN RELACION CON EL SEXO.
Con el fin de determinar si el sexo tiene alguna in--

fluencia sobre el desempefio en la lectura, se compararon las
medias de los puntajespcrudos en cada aspecto, entre niiios y
nifias.

‘ MEDIAS DE LOS PUNTAJES

NINOS NINAS
COMPRENSTON 3.68 2.98
ERRORES 7.24 7.27
VELOCIDAD 120" 146"
CALIF. TOTAL 7.28 7.30

Las diferencias entre las medias en cada una de las va
riables son minimas. La dnica que resulta significativa es
comprensién, con un nivel de significacién mayor de .01 . Es_
to parece indicar que s8lo en el aspecto de comprensidn hay
diferencia con respecto al sexo, favorecicndo a los varones,
es decir, que los niflos enticnden mejor lo quec leen que las
nifias. En cuanto al rendimiento total de la lectura, asf como
los errores cometidos al leer y el tiempo emplcado no se ven
afectados por el sexo, ya que el aprovechamiento es e¢l mismo
para ambos sexos.

LECTURA Y OCUPACION DE LOS PADRES.

Para conocer qué tanto influye la ocupacidén del padre
sobre el aprovechamiento escolar, se obtuvieron las medias
agrupando a los alumnos segin la ocupacidén de sus padres.

GRuUPO COMPRENSION ERRORES VELOCTIDAD CALIF, TOTAL
I 3.73 5.88 123" 7.53
I 3.21 6.53 129" 6.88

ITI 3.56 6.50 108" 6.87
v 2.55 11.32 168" 6.06

Niveles de significacién en rggncién con cada uno de
los aspectos:




COMPRENSION

GRUPO I II ITI Iv
I * .02 .70 .01
Il .02 * .40 .05

III .70 .40 * .10
IV .01 .05 .10 *

De acuerdo con estos resultados, se observa que sblo
el grupo de hijos de comerciantes no difieren en su medias
significativamente. Quizas esto se deba a que el grupo queda
integrado por 16 alumnos. Las medias restantes s no son sig-
nificativas, esto es, los nifios del grupo I (Hijos de profesio-
nistas) tienen mejor comprensidn de la lectura que los de 1los
grupos II y IV. Los que comprenden menos lo que leen, son los
del grupo IV (Hifos de obrenos ete)

ERRORES
GRUPO I II I1I v
I * .50 .70 .0
II .50 * .90 .01
I11 .70 .90 * .05
IV .01 .01 .05 *

Con respecto al proﬁedio de errores cometidos al leer
podemos observar que no hay diferencias entre los grupos I,-
IT y II1, Gnicamente el grupo IV difiere significativamente
con los demis grupos. Es decir, los hijos de obreros cometen
muchisino m4s errores que los de los grupos restantes.

VELOCIDAD
GRUPO I I : ITI v
I * .01 .50 .01
IT .01 * .90 .01
ITI .50 .90 * .20
v .01 01 .20 X

En cuanto a la calificacién total de la lectura obser
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vamos que la media alcanzada por el grupo II[ es la tdnica que
no difiere significativamente con respecto a los grupos res-
tantes. Los promedios de los otros grupos si difieren entre
si, por 1o que se puede pensar que los hijos de padres profe
sionistas son los que mejor leen, en tanto que los hijos de
obreros, campesinos o 1los que ejecutan algin oficio tienen
un bajo rendimiento en la lectura.

Los puntajes de lectura no se trabajaron por sexo Vv
ocupacién del padre como se hizo con el Bender, poryue ¢l a-

‘provechamiento en la lectura no muestra diferencias cntre los
sSexos.

Lectura por escuelas.

Para establecer si el tipo de escucla y sus métodos de
estudio influyen en el rendimiento en la lectura, se comphrg
ron las medias de los diferentes aspectos de 1la lectura.

Los promedios encontrados fueron:

ESCUELA COMPRENSION ERRORES VELOCIDAD CALIFICACION

A 4.56 4.97 89" 7.86
B 3.12 5.66 132" 7.4

C 3.48 6.18 121" 7.08
D 2.24 11.72 197" 5.72

NIVELES DE SIGNIFICACION POR; ESCUELAS

Se utiliz6 el método de los rangos de Duncan para obtener
los niveles de significacién. Por 1lo que respecta a la com-
prensién de la lectura los niveles dc significacidn fueron:

COMPRENSTON
ESCUELA A B C
B : .01
C .01 .01
D .01 .01 .01

Como puede observarse el grado de comprensién de 1la
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lectura varfa de una escuela a otra, siendo significativas
las diferencias encontradas.

Asf tenemos que existe una mayor comprcnsifén cntre los a--
lumnos que asisten a la escuela "A" que los de la escucla
"C" comprenden mejor lo que leen respecto de los de las es-
cuelas "B' y "D" y por {iltimo, que los alumnos de la escuela
"D" son los que menos entienden lo que lcen,

ERRORES
ESCUELA A B C
B .01
C .01 .01
D .01 .01 .01 é

Estos resultados indican que el nimero de ecrrores que come
ten los nifios al leer varia de una escuela a otra. Siendo cs
tas diferencias significativés.

Los alumnos de 1la escuela "A" son los quc cometen me-
nos errorcs, en tanto que, los de la escucla "P'" son los quc
al leer sc equivocan mis.

TIEMPO
ESCUELA A B C
B .01
C .01 .01
D .01 .01 .01

De acuerdo con lo que muestran las tablas de signifi-
cacidén vemos que los nifios de la cscucla "A", leen mucho mis
ripido que los de las escuclas restantes. lLos nifios de la cs
cuela "C" tienen mejor veclocidad que los de las escuclas "R"
y '"D". Los que emplean mis ticmpo en la lectura son los de la
escuela "D'.

CALIFTCACTON TOTAL

ESCUELA A B C
B .20
C .05 .40
D .05 .05 .05
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Por lo que respecta a la calificacidén total se obser-
va que los alumnos de la escuela "A" alcanzan mayvor califica
cidén total de lectura. Esto no difiere significativamente de
la que tienen los alumnos de la escuela "B'". La calificacién
de las alumnas de la escuela '"B', tampoco difierc de los de
la escuela "C", es decir, que 1la media obtenida por la escue-
la "B'" se puede considerar como intermedia entrc las ecuclas
A" y QC", en tanto que, la de la escuela "D" es marcadamente
mds baja que las otras tres.

Al igual que como se hizo con el Bender, se compararon
los puntajes entre escuelas oficiales y privadas.

’

Las medias en cada uno de los aspcctos fucron las si-
guientes:
ESCUELAS COMPRENSION ERRORES VELOCIDAD CALIFICACION
OFICIALES 2.8 8.93 151" 6.4
PRIVADAS 3.6 5.56 110" 7.6

Las medias de cada aspecto difieren a un nivel de .01
es decir, que se puede considerar un mejor desempefio en 1la
lectura en las escuelas privadas.

Bender y lectura.

A continuacién sc presentan los resultados encontrados
en cl Bender y los difercntes aspectos que se calificaron de
la lectura.

Para determinar si la e¢jecucidn del Bender esti en rc
lacién con la lectura se utilizé Xz.

lLos resultados encontrados fuecron los sicuientes:




TABLAS DE CONTINGENCIA
DE
BENDER Y LECTURA

COMPRENSION DE LA LECTURA
BENDER altos medioa ba fos TOTALES
-6 3-4 2=
altoa
0-4 22 23 17 62
medios
5—9 20 32 23 75
bajos
. 12 30 21 63
8 0 +
TOTALES 54 85 61 200
xt=  4.302 Signidicacibn .30
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER altos med (o4 bajoas TOTALES
0-3 4-9 10 & +
attos 26 23 13 62
0-4
med.{04
5-7 23 36 16 75
bajos
85+ 16 22 25 63
TOTALES 65 81 54 200
xP- 9,998 Sighificacibn .05

109




VELOCIDAD EN LA LECTURA
BENDER altos med{od bafos TOTALES
0_ 67" 68"- 144u 14510 6 +
altos
0-4 25 26 1M 62
meddos o B
. 17 35 23 75
bajos 9 35 19 63
8 0 +
TOTALES 51 96 53 200
x2. 12.536 Siqnificacibn
CALIF. TOTAL DE LECTURA
BENDER altos meddos bajos TOTALES
10-9 8-7 6-0
altos 25 20 17 02
0-4
medios
5-7 17 28 30 75
bajfos
8 & + 9 25 29 63
TOTALES 51 73 76 200
2 , C .
X" = 12.143 Sdianijdcacifn

.02

.02
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La comprensidn de la lectura es la lnica que no resul
ta significativa, porque quizas para comprender lo que se lee
se necesita otro tipo de funciones distintas de las que se e-
valian con el Bender, ademfis de las quc tienen en comiin el
Bender y la lectura.

Por 1o que se refiere a los errores cometidos al leer,
el tiempo empleado y la calificacién total, podemos ver que
si hay una relacidn bastante estrecha entre la forma de lec-
tura y los errores cometidos al ejecutar el Bender.

Resultados de cada item del Bender en relacid6n con'la lectura,

En las investigaciones realizadas por Koppitz,encontrb
que hay ciertas categorias de su escala de maduracidn que se
presentan con mis frecuencia en los nifios que tienen proble-
mas en lectura o aritmética.

Estas categorfas son: Rotacibn, distonsibén de La fouma,
clrneulos pon puntos, dngulos incomrectos y dngulos por curvas.

Aunque Koppitz no encontrd que se diera exclusivamente
alguna categoria en los nifios que tienen problemas de lectura
o de aritmética, si se puede observar que entre los nifios con
problemas de lectura hay una mayor dificultad para discrimi-
nar entre puntos y cfrculos y entre curvas y fingulos. Existe
una mayor incidencia a la rotacion.

Cabe sefialar que en este estudio se coincide con las
categorias que sefiala Koppitz f§ 1os nifios que tiemen bajo
rendimiento en la lectura.

Con el objeto de conocer que items de los computados
con la escala de maduracién de Koppitz tienen una relacidn
directa con el rendimiento en la lectura, se utilizé el méto
do de x? para compararlos con cada aspecto de la lectura.

En la siguiente tabla se presentan los items que re-
sultaron significativos..
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CATEGORIAS ITEMS ASPECTOS DE LA LECTURA
Comp . Errores Veloc. Calif,
Cinculos por puntos 10 N.S. .05 N.S. .05
15 N.S. N.S. .05 .05
Angulos por curvas 18a N.S. .05 N.S. N.S.
Angulos inconrectos 21b .02 .05 .05 .05
24 N.S. N.S. .05 N.S.
Rotacdibn 7 .05 .01 N.S. N.S.
13 .05 N.S. N.S. N.S.
16 .05 N.S. N.S. N.S.
Integracidn 3 N.S. .02 N.S. .05
19 N.S. N.S. .001 N.S.
Perseveracibn 9 N.S. N.S. N.S. .05
Desintegnacion de
La gonma 12a N.S. .02 N.S. N.S.

Descripcién de la figura a la que pertenece cada item
y aspecto de la lectura que afecta.

FIGURA "A":

La falta de integracidn (Item 3} puede originar que
se cometan mids errores al leer.
FIGURA 2:

La rotacién (Item 7) de esta figura afecta el arado de
comprensidn de lo que se lce asf como el nimero de errores,
La perseveracién de 1la misma figura (Item 9) influye sobre
el desempefio general de la lectura.

FIGURA 3:

E1l hacer circulos en lugar de puntos (Item 10) se rela
ciona Eon los errores que se cometen al leer y con el desempe
no general de la lectura.

El no poder integrar la forma (Item 12) se reclaciona
con el nfimero de errores comctidos al lcer.

FIGURA 4:

La rotacién (Itcm 13) de esta figura sefiala quec los
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nifios que la cometen pueden tener una menor comprensidén de 1o
que leen.
FIGURA 5:

Hacer circulos por puntos (Item 15) se presenta en 1los
nifios que leen mis despacio.

La rotacib6n en la figura (Item 16) se presenta mas en
los nifios que tienen poca comprensién de la lectura.

FIGURA 6:

El trazar 4ngulos en lugar de curvas (Item 18a) lo pre
sentan los alumnos que cometen mis errores al leer.

Los nifios que no pueden integrar las dos lfineas ondu-
ladas (Item 19), al leer emplearin mayor tiempo.

FIGURA 7:

Angulos incorrectos (Item 21bj los nifios que presen-
tan este item también tienen dificultad en 1los cuatro aspec-
tos de la lectura que se midieron.

FIGURA §:

La dificultad para trazar los 4ngulos correctos en es

ta figura (Item 24) se asociarid con una lectura lenta.



CAPTTULO ¥V




CAPITULQ V
INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS Y CONCLUSTONES

ln los problemas que atafien a lo humano e¢s casi impo-
sible munifestar que una sola causa scu la que los determinc.
Por ¢ilo, mis apreciaciones pudiesen ofrecer s6lo unu de las
muchas posibilidades de interpretucién y de ¢llo estoy cons-
ciente.

ENTERPRETACION DEL_BENDER.

Desde ¢l punto de vista fisico y neurol6pico, se sabe
que las nifias maduran  mis rvidpido que los nifos. AsT lo seia
la Koppitz en los estudios que rcalizé con el Bender(109), lo
mismo que Cohen y Ortiz en sus ‘investiguciones han cncontrado
que existen estas diferencias con respecto a la madurez.(110)

Sin emburpo, los resultados encontrados en esta inves
tigacioén indican que log nifios son mis maduros que las ninas,

listo hace peusar que el medio ambiente estd jugando un
papel determinante con respecto a la maduracidn, por lo que
¢s probhanie que la educacién que se impurte a los hijos va-
rones tenga otra inteacionalidad de la que se les imparte a
Las niias,

Tal parece que el papel que secularmente ha desempeid-
do la mujer como uma de casa, con todo lo que ello implica,
ha determinado los roles de la cducuacidn en las ninas

Por otro lado la mujer disfruta de menos libhertad para
adquirir las expericencias que le han de ayudar cn su desuarro
11o como lus que disfrutu el hombre . Bs decir, a 1a nifa se
le restringen wmis cosas que a los nifos.,

IIn México, como en muchos otros pafses latinoumerica-
nos, los patrones socio-culturales giran en torno a la figu
ra puterna, por lo que la educuacidn de los hijos varoncs ticen
de a4 ser mis amplia que la de las nifas,

(109) Elizabeth M. Koppitz. op. cdt. p. 57
(1o Cit. por Julio B. Quirds. op. cdif, p.lll



La preocupacién fundamental de los padres es educar a-
nifio de. una manera mis completa que a la nifa,a quien se le
va a relegar a las labores '"propias de su sexo'.La consecuen
cia es un desarrollo mis lento que en los varones. Se explica
asi, 1la influencia determinante de un factor externo, como 1lo
es el medio ambiente, en el desarrello de las nifias y de cémo
les afecta.

De acuerdo con 1los resultadosﬂobtenidos, el mavor ni-
vel de maduracién en la percepcidn visomotora es alcanzado po
los hijos de comerciantes.

Sefialar que la actividad del comercio es estimulante
para los nifios pudiese parecer atrevido, no obstante, los ni
flos juegan a la tiendita(A pesar de la televisién).

El comercio es una actividad que permite a los nifios
participar como ayudantes de sus padres, lo que les brinda 1la
oportunidad de gozar de nuevas experiencias, el trato direc-
to con la gente, la responsabilidad de manejar dinero, el ma-
nejo de diversas mercancfas etc., ponen al nifio en contacto
con una realidad que les resulta positiva en su desarrollo.

Por lo que respecta a los hijos de profesionistas es
de preverse, que su ritmo de maduracibén siga otras pautas
debido a los diversos estimulos a los que se ve sujcto el ni
fo.

En primer término ha de mencionarse su ambiente fami-
liar, al que se integran la 6ptica particular con que cl pa
dre y / o la madre conciban el mundo, los libros, la midsica,
los temas de conversacién, los interecses y sc podria decir
que inclusive los gustos juegan un papel muy definido en cl
desarrollo del nifo.

Los hijos de empleados y subprofesionistas puedcn te-
ner las mismas oportunidades educativas que las del grupo an
tes mencionado, pero su ambiente familiar responderfii a otras
espectativas de los padres y sobrc todo a otras actitudes.

r

-
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Por un lado los padres esperan verse superados por sus hijos,
es decir, aspiran a hacerlos profesionistas, para lo cual a-
doptan una actitud de impulsarlos hacia lo que consideran una
altura social mejor que la que ellos ostentan.

Por otro lado la actitud del padre y/ o 1la madre ante
sus superiores es de disciplina y de obediencia, cuestién que
bien pudiesc proyectar en los hijos algun tipo de actitud es-
pecifica.

Por filtimo, los hijos de los obreros se ven afectados
en el ritmo de desarrollo de su madurez, por el tipo de len-
guaje en que se encuentran inmersos. El1 lenguaje de tipo uti
litario o salpimentado de expresiones corrientes que limitan
el desarrollo verbal, conduce, en la mayoria de los casos, a
que la educacidén que reciben disminuya adn m4s su calidad por
el esfuerzo que se requiere para utilizar un lenguaje al que
no estan acostumbrados y que les es diffcil emplear.

Cabe sefialar que los hijos de las madres que trabajan
fuera del hogar tienen menos grado de madurez que aquellos cu
yas madres se dedican al cuidado de los hijos y del hogar.

Las diferencias que existen entre las escuelas de 1la
muestra, indican en una primera instancia que 12 estimulacién
que reciben los nifios y que les ayuda en su maduracién, va a
ser administrada de acuerdo con el grado de homogeneidad so-
cial que muestre la comunidad escolar.

De acuerdo con los datos recogidos se puede observar
que en la escuela "D", el porcentaje de hijos de profesionis_
tas es sumamente bajo, esto demuestra que el factor socio-e
condmico estd jugando un papel primordial y que, ello deter-
mina el grado de homogeneidad social de una escuela.

Por otro lado, obsérvese que en la escuela "A" y "B"
no asisten hijos de obreros. Aunque se pudiera dar el caso,
el lenguaje, mis que el aspecto econ6mico, formarfa una ba-
rrera para la integraci6n de tales nifios en ese medio.

Por otro lado, cabe sefialar que al comparar a los a-
1nmnos de una misma escuela por sexos. nn existieron diferen



cias en cuanto a la maduracién , en tanto que nifios y niifias
de las escuelas privadas, que tienen el mismo nivel socio-e
condémico, si presentan diferencias, Esto confirma en cierto
modo, el papel tan importante que juega cl diferente tipo de
educacibn que se les da a los nifios y a las nifias en cier-

tos niveles socio-econbémicos.
..

INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DE LECTURA.

En lo referente a la lectura los datos que arroja la
muestra seinalan que no cxisten difercncias entre nifios ¥ ni-
filas, en cuanto a errores cometidos al leer, la velocidad em-
pleada y el rendimiento en general.

Es probable que esto se deba 2 que a la edad de siete
afios, la lectura que se realiza es ailin, en muchos casos, de
tipo mecfinico o de primer nivel,

Por lo que respecta a la comprensién de l1la lectura, si
difiere significativamentc entre ambos sexos. Los nifios pun-
tian mas alto que las nifas.

Parece ser que el factor socio-cultural inside aquf
de cierta forma.

La comprensién de la lectura cstd rclacionada con la
extensi6bn del vocabulario, ya que para comprender lo lecfdo
se requiere mancjar los términos del contenido.

Respecto del rendimiento en la lectura, relacionado
con la ocupacibn de los padres, sc puede observar que en el
aspecto de comprensién de la lectura, destacan de manera sig-
nificativa 1los hijos de profesionales y de comerciantes.,

En estos resultados es factible obscrvar la influen-
cia del medio,

Respecto de los errores cometidos al lecr, ¢l grupo IV
muestra diferencias significativas respecto a los otros tres,

Si se carece de la estimulacidén adecuada y de los me-
dios econdmicos, es de prever que los sujetos que sc cncucn-
tren en tal condicién no pucdan cfectuar la lectura adecuada
mente, o dicho de otra manera, mostrarin toda una serie de
dificultades producto de la falta dec custimulacién,




Por otro lado se debe sefialar que la escuela no deja

de ser un factor importante a considerar, ya que, a pesar de
que los planes y programas rigen para todas las escuelas,
sean oficiales o privadas, no existe una escuela igual a
otra o similar, por lo menos en la muestra,ya que la escuela
la conforman los maestros y los alumnos, por lo que cabe es-
perar diferencias.

Asf el hecho de que los alumnos de la escuela "C" (o-
ficial mixta) obtengan mejores puntuaciones en comprensién y
velocidad que las alumnas de la escuela "B" (privada nifias)
nos comprueba esta influencia de la escuela.

Por lo que respecta a los resultados de Bender y lec-
tura se puede observar que la ejecucidén del Bender va a estar
altamente relacionada con el ndmero de errores que se cometen
al leer, el tiempo empleado en la lectura y el rendimiento
general; ya que en cstos aspectos las funciones que intervienen
son muy similares. Bisicamente influye la percepcién, 1la
orientacifn espacial y la coordinacién motora.

Asf un nifio que realiza un Bender con muchos errores
es probable que cometa muchos errores al leer, as{ como que
la lectura sea lenta y que su rendimiento general sea bajo.

Un buen Bender pronosticari un buen desempefio en la
lectura.

El dnico aspecto de la lectura que no se asocia con
el Bender, de una manera total, es la comprensién de la lec-
tura, quiza” porque en este aspecto intervienen ademis de las
funciones mencionadas, un buen desarrollo del lenguaje.

En la ejecucidn del Bender se podri detectar ciertos
rasgos de inmadurez que afectarin el desempefio de la lectura,

Las categorfas que influyen para obtener un bajo a-
provechamiento son: Rotacifn, hacer circulos en vez de puntos, tha-
zan dngulos por curvas, Anteghacdfn y perseveracibn,

Cuando en un Bender se presenten varias de estas ca-
tegorias, se¢ puede esperar que existan problemas de lectura.



La rotacién afecta principalmente a la comprensioén.

Los errores cometidos al leer se presentan con mayor
frecuencia en los nifios que al ejecutar el Bender dibujaron
cfrculos por puntos y dngulos por curvas. También.se presen-
tan por fallas en la integracién de las figuras del Bender.

Una lectura lenta estid asociada con signos de falta
de integracién, A4ngulos incorrectos y sustitucién de circu-
los por puntos, 4dngulos incorrectos, falta de integracibdn vy
perseveracibn.

CONCLUSIONES.

Los resultados encontrados en la investigaci6én permi-
ten concluir que el test Guestiltico Visomotor de Bender se
relaciona significativamente con el rendimiento en la lectu-
ra. Por lo tanto se podrifa emplear como predictor de la ma-
durez, elemento indispensable para 1a iniciucién de los ni-
flos en el aprendizaje de la lectura.

Por lo que se confirma lo siguiente:

- Los nifios que tienen problemas de lectura presentan mis
signos de rotacién al ejecutar el Bender quc los que no los
tienen.

-La dificultad para discriminar entre curvas y dngulos sc pre
senta con mayor frecucncia entrec los alumnos que cometen muchos
errores al leecr.

- Los alumnos que presentan en cl Bender signos de inmadurc:z
como son los de hacer cfrculos en lugar de puntos, prescnta-
rin problemas de lectura.

Por otro lado, el estrato socio-econdmico ticne una in
fluencia prepondcrante en el tipo de desarrollo que muestran
los nifos. Asi, los nifos de un estrato social alto tendrin,
por sus condiciones, acceso a la adquisicidén dec una mayor ma-
durez en la percepcibn visomotora, En tanto quc los nifios que
pertenecen a un estrato social bajo, presentan muchos signos
de inmadurez amén de que prescntan un descmpefio muy pobre de
la lectura. El1 medio de estos nifios es tan carencial que no
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los estimula intelectualmente.

LLos varones presentan mayor madurez que las mujeres,
por 1o menos en la muestra estudiada; esto contradice 1los
hallazgos de otras investigaciones.
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APENDICE




BENDER

ITEM
1.A

I COMPRENSTON EN LA LECTURA

altos
5-6

med {04
3-4

TOTAL DE
SUJETOS

bajos
2-0

PRESENTE

14

10

AUSENTE

71

51

TOTAL OE
SUJETOS

X2= 874

No significativo.

ERRORES EN LA LECTURA

TOTAL DE

meddios
4-9

bajos SUJETOS
10 6 +

13 30

AUSENTE

TOTAL DE
SUJETO0S

2
X“= 4,816

No significativa,
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VELOCIDAD EN LA LECTURA

B?;Z:R altos med{o0s bajos Tgxérzg
1.A 0"~ 67" |68"-144" | 145" 6 +
PRESENTE 4 16 10 30
AUSENTE 47 80 43 170
;3;2;025 21 96 53 200
X?= 2.877

No significativa,

s

l CALIFICACION EN LA LECTURA

- : TOTAL DE
ITEM l aktos medcos bajos SUJETOS
1.A 10-9 §-7 6-0
PRESENTE 3 14 13 30
AUSENTE 48 59 63 170
SUJETOS
2
X'= 4.585

No significativa,
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COMPRENSION EN LA LECTURA

—

BENDER = ; TOTAL DE
medd{oa ajfecs
ITEM e > SUJETOS
1.B
PRESENTE 9 7 19
AUSENTE 76 54 181
TOTAL DE
SUJETOS 85 61 200

2. 1.386

—

No significativa.

ERRORES EN LA LECTURA

BENDER TOTAL DE
ITEM altos "medios bajos SUJETOS
0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE | 9 i ‘o
AUSENTE I 72 49 181
TOTAL DE
SUJETOS 81 54 200

No significativa,




I VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDER I : : TOTAL DE
ITEM aftos meddios bajos SUJETOS
1.B 0"- 67" |68"-144" | 145" 6 +
‘ AUSENTE 49 83 49 181
TOTAL DE 61 . .
SUJETOS 96 53 200 )
X2= 3.897

No significativa.

CALTFICACION EN LA LECTURA

SUJETOS

BENDER - . TOTAL DE
ITEM altos med<os bajos SUJETOS
1.B 10-9 §-7 6-0

LPRESENTE 3 8 8 19

l AUSENTE 48 65 68 181

l TOTAL DE 51 73 70 200

No sieniticativa,




l
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BENDER I

COMPRENSTON EN LA LECTURA

— — TOTAL DE
altos med{04 afos

1 54 iy rop SUJETOS
PRESENTE 14 33 23 70
AUSENTE 40 52 38 130
TOTAL DE

SUJETOS 61 200

2
X"_ 2.695 No significativa.
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
1TEM attos med<{os bagos SUJETOS
2 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE 25 22 23 70
AUSENTE 40 59 31 130
TOTAL DE
8
SUJETOS 65 1 54 200 ]
2
X = 3,895 No significativa



|

BENDER

VELOCIDAD EN LA LECTURA

: " TOTAL DE
ITEM altos meddos ajos SUJETOS
2 0"- 67" 68" -144" 145" 6 +
PRESENTE 20 32 18 70
AUSENTE 31 04 35 130
TOTAL DE 06
SUJETOS

i 51

BENDER

No siegnificativa

———

I¥ CALIFICACION EN LA LECTURA

' ) TOTAL DE
ITEM altos medios baj 04 SUJETOS
2 10-9 §-7 6-0
PRESENTE 16 26 28
AUSENTE 35 47 48
TOTAL DE 1 ’s y
SUJETOS : o

|

No significativa

~
2o
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COMPRENSION EN LA LECTURA
BENDER o ” »y TOTAL DE
ITEM 04 mea4o04 408
3

PRESENTE 1 7 5 13
USENT
AUSENTE 53 78 56 187
TOTAL DE

SUJETOS 54 85 61 200
X2= 2,632 No significativa

ERRORES EN LA LECTURA

BENDER TOTAL DE
I ITEM altos medios bajos SUJETOS
3 0-3 4-9 10 6 +
! PRESENTE | 2 3 8 '3
AUSENTE 63 78 46 187 '
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 54 200

x2 e
= 8,429 Significativa al .02
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——

VELOCIDAD EN LA LECTURA

BLNDLR TOTAL DE
ITEM altos med{os bajos

3 0"~ 67" |68"-144" | 145" 6 +

SUJETOS

PRESENTE

AUSENTE

TOTAL OE
SUJETOS

X2= 2,577 No significativa.

CALIFICACION EN LA LECTURA

BENDER - : TOTAL DE
1TEM altos meddios bajos SUJETOS

3 10-9 -7 6-0

PRESENTE

AUSENTE

TOTAL DE

SUJETOS

X%= 5.973 Significativa al .05
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I COMPRENSTON EN LA LECTURA
BENDER ” — - TOTAL OE
tos med<os afos
1TEM £ ¢ - SUJETOS
4 5-6 3-4 2-0
PRESENTE 11 11 1 33
AUSENTE 43 74 50 167
TOTAL DE

S ——

x2- 1.468 No significativa
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
ITEM altos medios bajos SUJETOS
4 0-3 4-9 10 6 +
|
| PRESENTE 10 16 7
AUSENTE I 55 65 47
TOTAL DE \
SUJETOS 65 81 54
2
X“=1,169

No significativa,




BENDER
ITEM
4

VELOCIDAD EN LA LECTURA

133

altos medios bajos

0"~ 67" |68"-144" | 145" 6 +

TOTAL DE
SUJETOS

PRESENTE

7 16 10
AUSENTE 44 80 43
TOTAL DE

51 906

SUJETOS

No significativa,

CALIFICACION EN LA LECTURA

> ” p TOTAL DE
08 med{os afos SUTETOS
10-9 -7 6-0 J
PRESENTE 7 13 13 33
AUSENTE a4 60 63 167
TOTAL DE .
SUTETOS 51 73 76 200

No sienificativa,.
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COMPRENSTON EN LA LECTURA

BENDER — — TOTAL DE
ITEM -altos medios 1§04
5-6 3-4 2-0 SUJETOS
5
PRESENTE 0 A | .
AUSENTE 54 81 60 195
TOTAL OF
SUJETOS 54 85 61 200
2 e
X%= 3.274 No significativa.
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
ITEM altos meddos bafos SUJETOS
0-3 49 10 6 +
2 1 2 5
63 80 52 195
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 54 200

No significativa,.




Diad Y

VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDER ) , TOTAL DE
ITEM attos meddios bajos SUJETOS
5 0"- 67" |68"-144" 145" § +

PRESENTE 2 1

AUSENTE 49 95

TOTAL DE 51 a6

SUJETOS .
XZ > . o .

1.623 No significativa.

CALIFICACION EN LA LECTURA

BENDER — py " TOTAL DE
ITEM 08 meds.08 ajod SUJETOS
5 10-9 §-7 6-0
PRESENTE 2 1 2 5 |
|
|
AUSENTE 49 72 74 195
TOTAL DE I |
51 73 7¢ 200
SUJETOS )
X2 4.18 No significativa,
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COMPRENSION EN LA LECTURA

BENDER — — — TOTAL DE
. 048 m 04 Q{08
TN 5-6 3-4 -0 SUJETOS
6
PR
ESENTE 6 8 9 23
AUSENTE 48 78 52 177
TOTAL DE
SUJETOS 61 200

x2 1.065 No significativa.
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
ITEM altos medios bajos SUJETOS
6 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE 4 12 7 23
AUSENTE 47 34 46 177 I
TOTAL DE
SUJETOS 51 g6 53 200 i
X2= ,912 No significativa.




et e gttt

VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDER |

” " TOTAL DE
TTEM aftos medCod a0 SUJETOS
6 0“_ 67" 68"_,44" ,45" 6 +
PRESENTE 5
l AUSENTE 60
TOTAL DE
SUJETOS 65
2 . . .
X®= 2,348 No significativa,
CALIFICACION EN LA LECTURA
BENDER : TOTAL DE
1TEM aftos med{o0s bafos SUTETOS
6 10-9 §-7 6-0
PRESENTE 2 10 11
AUSENTE 49 63 65
TOTAL DE .
x%= 3.879

No sienificativa,
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COMPRENSTON EN LA LECTURA
BENDER — — TOTAL DE
ITEM atltos medios a§04
; 5-6 3-4 2-0 SuJeros
PRESENTE 0 5 c I i
AUSENTE
54 76 56 186
TOTAL DE
SUJETOS 54 85 61 200
x%- 5.877 Significativa al .05
ERRORES EN LA LECTURA
ITEM altos med{os bajos SUJETOS
7 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE . : g - ‘4
AUSENTE
60 80 46 186
TOTAL DE
SUJETOS 05 81 54 200
X7= 9,247

Sienificativa al ,01




—

I VELOCIDAD EN !A LECTURA

BENDER - ) TOTAL DE
ITEM altos me.d{04 bajos SUJETOS
7 0"- 67" |68"-144" | 145" 6 +
PRESENTE 3 5
AUSENTE 43 91
TOTAL DE
SUJETOS | S 96
X2= 2.089 No significativa.
CALTFICACION EN LA LECTURA
BENDER y " TOTAL DE
ITEM altos meddos afos SUJETOS
7 10-9 §-7 6-0
PRESENTE 3 2 9 14
.
AUSENTE 48 71 67 186
TOTAL DE
- 51 2
SUJETOS 73 706 00
X2. 4.867

No significativa.
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BENDER !

COMPRENSION EN LA LECTURA

— vy — TOTAL DE
048 m 04 a{0s
TEm 5-6 3-4 -0 SUJETOS
8

PRESENTE s
AUSENTE

195
TOTAL DE
SUJETOS 200

X2- 2,175 No significativa.
ERRORES EN LA LECTURA ‘
BENDER TOTAL DE
ITEM altos med<ios bajos SUJETOS
8 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE o 3 2 5
AUSENTE 65 78 52 195
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 54 200
X2 2. 467

No significativa,




————
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VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDER - - TOTAL DE
ITEM altos med{o4 bajos SUTETOS
8 0r- 67" 168"-144" 145" 6 +
PRESENTE 1 2
AUSENTE 50 94
TOTAL DE
51 96

SUJETOS

X"= ,483 No significativa,
CALIFICACION EN LA LECTURA
BENDER T s | TomaL o
ITEM 048 medaos ajos
g " 10-9 §-7 6-0 SUJETOS
[V%RESENTE 1 0 4 5
|
AUSENTE 50 73 72 105
TOTAL DE
51 73 7 200
l SUJETOS ’ ‘ 20¢
X%= 4,305 No sienificativa,
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COMPRENSTION EN LA LECTURA
BENDER ; TOTAL DE
1) dios afos
ITEM :’ffo y 73 SUJETOS
9
AUSENTE
E 49 80 56 185
TOTAL DE
SUJETOS 54 85 61 200
e —————————

No significativa.

ERRORES EN LA LECTURA

BENDER TOTAL DE
ITEM altos med{oa bajos SUJETOS
9 0-3 4-9 10 6 +

PRESENTE 2 10 3 .

AUSENTE 63 71 61 185

TOTAL DE

SUJETOS I 65 81 54 200
X2- 4.871

No significativa,
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“ VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDER : : TOTAL DE
ITEM altos medLoa bajos SUTETOS
9 on- 67" |6g"-144" | 145" 6 +
L PRESENTE 3 i0 2 158
AUSENTE 48 86
TOTAL DE
SUJETOS 51 96
2
X%= 2,422 No siegnificativa.
CALIFICACION EN LA LECTURA ]
BENDER ot y b TOTAL DE
ITEM 08 medios afos u
9 10-9 §-7 6-0 SUJETOS
AUSENTE
50 63 T2 183
TOTAL DE
SU)ETOS 51 73 TO0 2n0

X2= ¢.851 Significativa al .05




COMPRENSTION EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
1TEM alios medLeos bzjos
- c_ SUJETOS
5-6 3-4 -0
10
PRESENTE 16 26 20 62
AUSENTE
38 59 41 I 138
TOTAL DE
SUJETOS 54 85 61 200
\2 . R .
= .142 No significativa,
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
ITEY altos med{0a bajos SUJETCS
10 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE 16 22 24 62
l AUSENTE 49 59 30 138
TOTAL DE
SUIETOS 65 81 54 200 i
X2= 0.5358 Significativa al .05

144




VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDER : : TOTAL DE
ITEM altos medd.os bajos | SUJETOS
10 0"- 67" |68"-144" 145" 6 +

‘ PRESENTE F 11 32 19 62

AUSENTE 40 64 34 138

TOTAL DE

SUJETOS | 51 96 53 200
X2= 2.945

No significativa.

")
CALIFICACION EN LA LECTURA
it Y bai TOTAL DE
ITEM 08 medcos ajos SUJETOS
10 10-9 §-7 6~-0
rPRESENTE 9 25 28 62
u
AUSENTE 42 48 48 138
TOTAL DE
SUJETOS 51 73 706 200
X2=S.82 Stenificativa a1.05




COMPRENSION EN LA LECTURA
BENDER — — — TOTAL DE
ITEM 04 meaLod aj04
56 34 2-0 SUJETOS
11
P
RESENTE 11 17 11 39
AUSENTE 43 68 50 161
TOTAL DE
SUTETOS 54 85 61 200
X2= .12 No significativa.
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
1TEM altos med{os bajos SUJETCS
11 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE 17 12 10 39
AUSENTE i 48 69 44 161
TOTAL DE o5 81 o "
SUJETOS : 200
x% = 3.519 No significativa.




VELOCIDAD EN LA LECTURA

BLNDER , : TOTAL DE
ITEM altos medios bajos SUJETOS
1 1 011_ 67" 68"_144" 145" 6 +
PRESENTE 14 17 3 39
AUSENTE 37 79 45 161
TOTAL DE
SUJETOS 51 96 53 200

!

X%= 2.906 No sienificativa,
CALIFICACION EN LA LECTURA
BENDER : TOTAL DE
ITEM altos med{os bajos SUJETOS
1 10-9 §-7 6-0
PRESENTE 1 13 10 30
AUSENTE
40 55 66 161
TOTAL DE
SUJETOS 51 73 76 200
x%= 3.323

No significativa,
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COMPRENSION EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
1TEM altes medLos basos \
12.A
PR i l
RESENTE “ 13 30 23 66 |
AUSENTE 41 55 38 134 "
TOTAL DE g
SUJETOS 54 85 61 200
X2= 2,757 No significativa.
ERRORES EN LA LECTURA T
ITEM altos medios bajos SUJETCS
12.A 0-3 4-9 10 6 +
)
LPRESE”T E 16 24 26 66
AUSENTE 49 57 28 134
TOTAL DE
SUTETOS | 65 81 54 200
X2- g, 084 Significativa al .02



o
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VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDER X - TOTAL DE
ZEEA. Aﬁﬂxoa me.dios bajoas SUJETOS
12.A - 67" J68"-144" 35"

PRESENTE 13 29 24 66
AUSENTE 38 67 29 134
TOTAL OE

SUJETOS o1 96 53 200

X%z 5,253 No significativa.
CALIFICACION EN LA LECTURA
BENDER — y " TOTAL DE
ITEM 08 medcod ajos SUJETOS
12.A 10-9 g§-7 6-0
PRESENTE 13 21 32 66
AUSENTE 38 52 44 134
TOTAL DE
| sweros 51 73 76 200
x2_ L
A= 5,015 No significativa.




COMPRENSTON EN LA LECTURA 4]
BENDER — 9y — ToTAL DE |}
04 mea4os OR {08
TTEM 5 iy ) g SUJETOS
12.B
h PRESENTE 0 : 0 |
l AUSENTE 54 84 61 199
TOTAL DE
SUJETOS 54 85 61 200
x%= 1.375 No significativa.
ERRORES EN LA LECTURA
1TEN altos medios bajos SUJETOS
12.8 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE I : 0 0 : ]
AUSENTE | 64 81 54 199
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 54 200
X2= 124 No Significativa.

150
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" VELOCIDAD EN LA LECTURA
BENDER : : TOTAL DE
ITEM altos medLod bajos SUTETOS
0"~ 67" 68"-144" 145" 6 +
12.8
LT’RESENTE 1 0 0 1
l AUSENTE I 50 96 53 199
TOTAL DE
SUJETOS 51 96 553 200

X223.003

No significativa.

CALTFICACION EN LA LECTURA

BENDER it y bas Jl TOTAL DE
ITEM 04 meadcos ajos SUTETO
12.B 10-9 §-7 6-0 *]I SUJETOS

PRESENTE | 0 0 |
AUSENTE

50 73 76 109
TOTAL DE
SUJETOS 51 73 70 200

X2= 3,252

No sienitficativa,




152
COMPRENSTON EN LA LECTURA
BENDER t TOTAL DE
altos med{os 1704
TTEM iy 3.4 . SUJETOS
13 -
PRESENTE 15 10 31 B6
AUSENTE
39 45 30 114
|-
TOTAL DE
54 85 61 200
X2= 7,195 Significativa al .05
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER I TOTAL DE
ITEN altos med<os baos SUJETOS
13 0-3 4-9 10 6 +
4
PRESENTE 21 41 24 86
AUSENTE 44 40 30 114
TOTAL DE
SUTETOS 65 81 54 200
%
YUy J962 No significativa,



BENDER
ITEM
13

VELOCIDAD EN LA LECTURA

altos
0'"- 67"

med{oa
66"-144"

145" 6 +

TOTAL DE
SUJETOS

bajoas

PRESENTE

17

45

24

AUSENTE

34

51

TOTAL DE
SUJETOS

X2= 2.643

CALTFICACION EN LA LECTURA

No significativa.

e >y " TOTAL DE
04 meddios ajfos ETOS
10-9 §-7 6-0 SuJ

16 31 39 86
AUSENTE 35 42 37 114
TOTAL DE

X2= 4.963

No significativa.
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COMPRENSTON EN LA LECTURA

BENDER = — TOTAL DE
altos edios ajos
1TEM m_ ) SUJETOS
14 5-6 3-4 2-0
PRESENTE 1 23 15 49
AUSENTE 43 62 46 151
TOTAL DE
SUJETOS 54 85 61 200

X2= 797

No significativa,

ERRORES EN LA LECTURA

BENDER I TOTAL DE
ITEM altos medd{os bajos SUJETOS
14 N 0-3 4-9 10 6 +
hY
PRESENTE 14 22 . s
AUSENTE
51 59 41 151
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 54 200
X2=,62

No significativa.




VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDER ] - TOTAL DE

ITEM altos med{os bajos l SUTETOS

14 0"- 67" |68"-144" | 145" 6 +

i

PRESENTE I 13 23 13 49
AUSENTE 38 73
TOTAL DE
SUJETOS S 96

X2 04

No significativa.

CALIFICACION EN LA LECTURA

BENDER ” — TOTAL DE
ITEM altos medd{oa afos SUJETOS
14 10-9 §-7 6-0

PRESENTE 13 1s 21 49

AUSENTE

38 58 S5 151
TOTAL DE
SUJETOS 51 73 76 200
e ——

X2.1.042

e ne—

No significativa,
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COMPRENSTON EN LA LECTURA
BENDER — — . TOTAL DE
ITEM 04 meacod aqoh
g 5 3.4 20 SUJETOS
PRESENTE 22 32 Z0 80
|
AUSENTE 32 53 35 120
TOTAL DE 54 85 61 200
SUJETOS
X2- 379 No significativa.
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
ITEM aktos meddos bajos SUJETOS
15§ 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE 23 32 25 80
AUSENTE 42 49 .- 29 120
TOTAL DE 5
SUJETOS 65 81 200
X2 =1.474 No significativa.




1
f —
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I VELOCIDAD EN LA LECTURA AM
BENDER > p” " TOTAL DE
ITEM Los medcod afos SUJETOS
15 0"- 67" |egm-144m | 145" 6 4
PRESENTE F 13 47 20 “ 80
I AUSENTE 38 49 33 120
TOTAL DE
SUTJETOS 51 96 53 200
X%-=7.795 Significativa al .05

CALIFICACION EN LA LECTURA

SUJETOS

BENDER — > o TOTAL DE
ITEM 08 medL04 ay04 SUJETOS
15 10-9 §-7 6-0 T
PRESENTE 13 32 35 80
[AUSE"TE 38 a1 a1 120
TOTAL DE
51 73 76 200

x2=6.079

Significativa

al N3
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I COMPRENSTON EN LA LECTURA I
BENDER — — ; TOTAL OE
04 med{os af04
11TGE ! 5-6 3-4 20 SUJETOS
PRESENTE A 29 12 33
AUSENTE I - 63
TOTAL JE 4 85
SUJETOS
X2- 7,347 Significativa al .05
ERRORES EN LA LECTURA :]
ITEM altos medios bajos SUJETOS
16 0-3 4-9 106+
PRESENTE 12 16 16 38
AUSENTE 53 65 44 162
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 54 200
X2=.047 No significativa,
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VELOCIDAD EN LA LECTURA
BENDER X - TOTAL DE
ITEM altos meddos b'cy 04 SUJETOS
16 o"- 67" |eg"-144" | 145" 6.+
LPRESENTE 6 20 12 " 33
I;&USENTE 45 76 41 162
TOTAL DE
SUJETOS 51 96 53 200

X2= 2.397 No significativa,
CALIFICACION EN LA LECTURA
BENDER it iy bas TOTAL DE
1TEM 04 medcod ajos SUJETOS
16 10-9 &-7 6-0
PRESENTE 5 16 17 33
AUSENTE
46 57 59 162
TOTAL DE
SUJETOS 1 75 70 200
X2_ . .
A= 3,763 No siunificativa,




160

COMPREMSION EN LA LECTURA I
BENDER — py s TOTAL DE
04 medios ajfos
1TEM e Ay . SUJETOS
17
PRESENTE 0 2 0 2
AUSENTE
54 83 61 198
TOTAL DE
SUJETOS 54 85 61 200
e
X%= 2,766 No significativa.
. ERRORES EN LA LECTURA
ITEM altos meddios bajos SUJETCS
17 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE
0 2 0 2
AUSENTE F 65 79 54 198
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 Sd 200
2 . c e .
X"= 2.966 No significativa.




161

VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDER X TOTAL DE
ITEf( altos medios bafos SUJETOS
17 0"- 67" |68"-144" 145" 6 +

PRESENTE U 0 yA 2
AUSENTE 51 96 51 198
TOTAL DE
SUJETOS I 51 96 53 200
X2_ 5.602 No siuwnificativa,
CALTFICACION EN LA LECTURA ]

BENDER ) TOTAL DE
I1TEM altos med{os bajos SUTETOS
17 10-9 §-7 6-0

PRESENTE 0 0 » 5

AUSENTE
use 51 73 74 108

TOTAL DE
X2= 3.295 No sianificativa,




162
COMPRENSTON EN LA LECTURA
BENDER ” " TOTAL DE
1TEM altos med{os ajos
54 34 ’-0 SUJETOS
18.A .
P
RESENTE 17 29 + 29 75
AUSENTE
37 56 32 125
TOTAL DE
2 s .
X"=3.872 No significativa.
r |
ERRORES EN LA LECTURA
ITEM altos meddos bajos SUJETOCS
18.A 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE 22 25 28 75
t AUSENTE 43 56 26 125
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 54 200
X2 6.034 Significativa al .05




163

VELOCIDAD EN LA LECTURA
BEMDER y o TOTAL DE
ITEM fl'LtOA’ r’r’rc (.O’A’ f’tjoé SUSETCS
18.A 0"- 67" 68"-144 145" 6 +
PRESENTE 17 34 24 75
AUSENTE 34 62 29 125 ﬂ
TOTAL DE ]
3 2
SUIETOS 51 96 53 200 l
X2-1.924 No significativa
CALIFICACION EN LA LECTURA
BENDER . : TOTAL DE
1TEM altos med<{os bajos SUTETCS
18. A 10-9 §-7 6-0
l PRESENTE 15 26 34 75
AUSENTE 36 47 1 u 125
TOTAL DE
SUJETOS 51 73 "0 200
x2= 3.223

No signiflicativa




164

BENDER

COMPRENSION EN LA LECTURA

— — — TOTAL DE
0s med{os ajos
ITEM e o 2 SUJETOS
18B.
PRESENTE 0 0 2 2
T
AUSENTE 54 85§ 59 198
TOTAL DE
X2=4.601 No significativa.
. ERRORES EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
ITEM altos me.dios bajos SUJETCS
18.B. 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE o 1 1 2
AUSENTE 65 80 53 198
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 54 200
2
X' 1.004 No significativa.
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] VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDER - - I TOTAL DE

ITEM altos meddios bajos SUTETOS

0"- 67" 168"-144" 145" § +

18.B
PRESENTE 0 1 1 2 H
ALSENTE 65 80 53 198 H
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 54 200

X2= 1.094 No significativa,

TOTAL DE 51 73 76 " 200

SUJETOS
xz=3.295 No sienificativa,

CALITTCACION EN LA LECTURA
BENDER - - TOTAL DE
TEN altos med{os bajos SUJETOS
18D 10-9 §-7 6-0
PRESENTE 0 0 ; ,
AUSENTE
51 73 74 193




166

COMPRENSION EN LA LECTURA i
BENDER — — — TOTAL DE
ITEM 04 mediLos afos
5.4 3_4. 7.0 SUJETOS
19
p PRESENT E 3 : 6 n 10
[l
AUSENTE | 51 84 56 190
TOTAL DE
SUJETOS 54 85 61

2
X% 5. 567

No significativa.

ERRORES EN LA LECTURA

BENDER TOTAL DE
1TEM altos med{os bajos SUJETOS
19 0-3 4-9 10 6 +

PRESENTE 5 5 6 0

AUSENTE 63 79 48 190
TOTAL DE -

SUJETOS 65 81 54 n 200

X2 e .
= 5.841 No significativa.



167

VELOCIDAD EN LA LECTURA

j

BENDER : " TOTAL DE
ITEM altos medd o4 ajos SUIETOS
19 0"- 67" |68"-144" _ | 145" 6 +

PRESENTE 1 1

AUSENTE 50 95

TOTAL DE

51 96

SUJETOS

Significativa al .001

CALTFICACION EN LA LECTURA

BENDER ) ) TOTAL DE
ITEM altos med{os bajos SUJETOS
10-9 §-7 6-0
19
PRESENTE 2 1 7 10
AUSENTE 49 72 69 190
TOTAL DE
SUJETOS 51 73 76 200
X22 4.983 No significatiya,
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COMPRENSION EN LA LECTURA
BENDER — = . TOTAL DE
04 medLos 2404
ITEM oy Ay . SUJETOS
20
PRESENTE 22 32 18 i 7°2
ALSENTE 32 53 43 128
TOTAL DE
SUJETOS 54 85 61 200
“aae e P
2
X"=1,741 No significativa.
i
' ERRORES EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
ITEN altos med.ios bajos SUJETOS
20 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE 24 26 22 72
AUSENTE H 41 55 32 128
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 54 200
X2= 1,083 No significativa,




I VELOCIDAD EN LA LECTURA
BENDER ) ) TOTAL DE
ITEM altos. medd{o4 bajos SUJETOS
20 0"~ 67" |68"-144" 145" 6 +
PRESENTE 21 27 24 72
AUSENTE 30 69 20 128 Jl
TOTAL DE
SUJETOS 51 96 53 200
X2- 5.156 No significativa.
CALIFICACTION EN LA LECTURA
BENDER : : Il ToraL oe
I1TEM altos med {04 bajos SUJETOS
10-9 §-7 6-0
20
PRESENTE 20 27 25 7
AUSENTE 31 406 51 128
TOTAL DE
SUJETOS 51 73 76 2on
XZ= .5901 No sienificativa.
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COMPRENSTON EN LA LECTURA
BENDER ” = ", TOTAL DE
ITEM tos mediod af0s
21 54 5.4 2-0 SUJETOS
PRCSENTE 6 . 4 21
AUSENTE 48 74 57 I 179
TOTAL DE
SUJETOS 54 85 61 200
t X2= 1,568 No significativa.
ERRORES EN LA LECTURA
ITEM altos medd{os bafos SUJETOS
21.A 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE I 9 9 3 21 I
AUSENTE I 56 72 51 179
TOTAL DE
L SUTETOS 65 81 54 200

2
X2 2,212

No significativa,
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I VELOCTDAD EN LA LECTURA
RENDER - - TOTAL DE
ITEM altos medios bajoa SWJETOS
21.A 0"- 67" |68"-144" 145" 6 +
?f
PRESENTE 5 11 5 21
AUSENTE 46 85 48 179
TOTAL DE
| SUJETOS J 51 96 53 200
X2
= .178 No significativa,.
CALIFICACION EN LA LECTURA
BENDER ot y b TOTAL DE
ITEM 04 medao0é ajos SUJETOS
21.A 10-9 §-7 6-0
PRESENTE 6 3 7 2
AUSENTE
45 65 69 179
TOTAL DE
SUJETOS 51 73 70 200
x2
=236 No sieniflicativa,
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COMPRENSTON EN LA LECTURA
BENDER — ” — TOTAL DE
(o2 mea<od vay0s
ITEM 5 iy v SUJETOS
21.B :
i PRESENTE 35 78 53 168
AUSENTE 15 9 8 32
TOTAL DE
SUJETOS 54 85 61 200
X2= 7.8 Significativa al .02

) ERRORES EN LA LECTURA
BENDER

TOTAL DE
1TEM altos med<os bajos SUJETOS
21.8 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE
[_ 49 69 50 168
AUSENTE ‘6 - . -
TOTAL DE
SUJETOS | 05 81 54 200
X2= 6.513 Significativa al .05




VELOCIDAD EN LA LECTURA

X2= 6.146

BENDER ) " TOTAL DE
ITEM altos medi{os 31 04 SUJETOS
21.B on- 7" |68"-144" 145" 6 +

PRESENTE 33 o1 40 Lo

AUSENTE '3 's ] s

TOTAL DE . )

SUJETOS l 51 96 53 200

Significativa al .05
CALTFICACION EN LA LECTURA
BENDER " - TOTAL DE
ITEM altos medios bajos SUJETOS
21.B 10-9 §-7 6-0
PRESENTE 38 60 70 168
AUSENTE 13 13 6 32
TOTAL DE
SUJETOS 51 73 76 200
x 2 e
= 7.212 Sienificativa al .05




COMPRENSICN EN LA LECTURA
BENDER " y TOTAL DE
tos medios C2i04
TTEN 5 oy b SUJETOS
22
PRESENTE I
19 34 24 77
AUSENTE 35 51 37 123
TOTAL DE
SUJETOS 54 85 61 200
x2_ < A .
= ,347 No significativa.
“ ERRORES EN LA LECTURA 4¥I
BENDER TOTAL DE
ITEM altos med<os bajos SUJETOS
22 0-3 4-9 10 6 +
PRESENTE
24 26 27 77
AUSENTE 41 55 . 27 123
TOTAL DE
SUJETOS 65 31 54 200
X2= 4.482 No significativa.
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I VELOCIDAD EN LA LECTURA ]
BENDER : : TOTAL DE
ITEM altos med{os bajos SUTET0S
22 0"- 47" legn-144" | 145" 6 +
PRESENTE
13 41 23 77
AUSENTE 38 55 30 123
TOTAL DE
SUJETOS 51 96
x2= 4.897 No significativa.
CALIFICACION EN LA LECTURA
BENDER it odi bae TOTAL DE
ITEM 04 med{os 2408 SUJETOS
22 10-9 §-7 6-0
AUSENTE
37 41 45 123
TOTAL DE
h SUJETOS 51 73 76 200
XZ=  3.646

No significativa,
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COMPRENSTON EN LA LECTURA l
BENDER y — TOTAL DE
1TEM altos medLo4 ajos
5-6 3.4 7-0 SUJETOS
23 o
PRESENTE 13 20 20 53
ALSENTE 41 65 41 147
TOTAL DE
SUJETOS 85 61 200
xz ..o .
= 1.784 No significativa.
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
ITEM altos medics bajos SUJETOS
23 0-3 4-9 106 +
PRESENTE 14 20 19 53
AUSENTE
51 61 35 147
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 54 200

2 e .
X"= 3,046 No significativa,




e —

177

VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDER
ITEM

TOTAL DE
SUJETOS

L PRESENTE

l
.
|
E

28
AUSENTE 68
TOTAL DE

SUJETOS 96

X2=2,769 No signjificativa,
CALIFICACTON EN LA LECTURA
BENDER ) - TOTAL DE
ITEM wo& MCdL05 baj 04 SuJE-rOS
10-9 8-7 6-0
PRESENTE I 1 I 22 3
AUSENTE 40 53 54 147
TOTAL DE
SUJETOS 51 753 76 200
X2- 896

No significativa,
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COMPRENSTON EN LA LECTURA
BENDER : TOTAL DE
ITEM altos meddios bafos
24 5-6 3.4 2-0 SUJETOS
PRESENTE 31 60 40 131
AUSENTE 23 25 21 69
TOTAL DE
SUJETOS 54 85 61 200
Aeesn—
X2. 2.53 No significativa
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
ITEM altos med4{os bafos SUJETOS
24 0-3 é 4-9 10 6 +
PRESENTE 41 50 40
AUSENTE 24 31 14 "
TOTAL DE
SUJETOS 65 81 54 200
v2 e e .
= 2,434 No significativa
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VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDER - - TOTAL DE
ITEM altos med{08 bajos SUTETOS
24 o"- 67" l68"-144" ] 145" 6 +

PRESENTE F 26 66 39

AUSENTE 25 30

TOTAL DE
SUJETOS

X2= 6,739

Sianificativa al .0S

—

CALITICACION EN LA LECTURA
BENDER — — — TOTAL DE
ITEM 08 med<0s ajos SUJETOS
24 10-9 §-7 6-0 JETO
PRESENTE 28 47 56 151
AUSENTE 23 26 20 69
TOTAL DE
SUJETOS 51 73 76 200
X2= 4,827

No significativa
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I COMPRENSION EN LA LECTURA
BENDER — TOTAL DE
1TEM atltos medios 2§05
PRESENTE 0 . : .
AUSENTE 54 82 60 196
TOTAL DE
SUTETOS 54 85 61 200
x2=12,155 No significativa.
ERRORES EN LA LECTURA
BENDER TOTAL DE
ITEM altos meddos basos SUJETOS
25 0-3 | 4-9 10 6 +
PRESENTE : : ) A
AUSENTE 64 80 52 196
TOTAL DE
SULIETOS 65 81 54 2(?0
X2_ 4 109

No significativa.




181

VELOCIDAD EN LA LECTURA

BENDLR
ITEM 1 altos medios bajos
0

TOTAL DE
SUJETOS

25 "o 67" |og"-144" | 145" 6+
PRESENTE

S

0
AUSENTE 51 94

TOTAL DE
SUJETOS 51 96

o

xz=1.893 No sienificativa.

CALIFICACION EN LA LECTURA

BENDER att 1 bai TOTAL DE
1TEM 03 medd{os ajos SUJETOS
25 10-9 §-7 6-0 SuJE
PRESENTE 0 2 2 1
AUSENT

SENTE 51 71 74 196
TOTAL DE
SUJETOS 51 73 76 200

X22 1,397 No significativa.




ANEXO




CUESTIONARIO SOCIO-ECONOMICO

Nombre

Sexo Edad

Fecha de nacimiento

Fecha de aplicacidn Gr

upo

Escuela

Ubicacidn de la escuela

Asistid al Kinder: SI NO ¢Culintos afios?

Ha reprobado algn grado escolar: SI NO ¢

Ocupacidn del padre

Cuidl?

Ocupacidn de la madre

Grado de estudios del padre

Grado de estudios de la madre

Vive el padre: SI NO Yive la madre: SI

¢ Culntos hermanos tiene?

NO

. Cudntas personas viven en la casa?

¢ Quiénes?

¢ Cufintas personas duermen en su cuarto?

{ Quiénes?

Su domicilio particular es

Tipo de habitacién: CASA SOLA DEPARTAMENTO

CASA ADOBE OTROS

OBSERVACIONES:

VECINDAD




o

Observocian )f%,a'ls\—r'o de Conc‘uc\'u.;

Nombre Fecho. Nac.
Edod o Sexo____ Grado Fecha
Escuda
Zurdo o Diestro Lentes Horal Hora. € T.T.
Exominader :
Observaciones:

CONIUCTA FA\GURAS

Com Penée '\ns"l'u ccione s

Mc‘d de: Q.Sad:, _u\‘i dio, techowe

ta, impetancia.

Trohde en forma descuidade

Q.‘a&ic’n GS": Mu\o

Re¥acieh pa p\

Coenta Qunﬁs o curvas

Trale de celcar tigueas

Bovro

Gambio dir@gcich movimient,

Se peger ol pagel

Cambio. muche de MU"&

Qi '\'ﬁv;sck. ¥ "tt.\ll& wmemeria,

Uca, dedo ‘Como guo'o.

?e:omce ecrrot e'\n\iv\\'i..no
..PP“\P

&co'\uc. Qrror y no €3 Cl't‘l. cnna'«

D(Sausr‘ Por "\’m\c{so mal heche

QQ*o.:o. '{i quras

Bosqueago

Fisu ms <com Ry ed’u

Elkbaracion ¢ embellecimiente

Uso extiemo poyel

Amonfenomients

D-spﬂdoﬁ melodica

D'u'osiduk «f{vsa o cadlica.




EL TEST BENDER GESTALT — — KOPPITZ

tig.| edad |[rasgos organicos - problema lectura & — probieama matematices [} Indicsderes Emocionaies
1a-d{3torsidn forms 1b. desproporcion 2.votacidn A _ dcintegrasign B L fourae
A S~ 6].001 '
? |.001 30 onfuso *° :
e o .' 1 ’ linep * l H
9-1 L 881 08 s ufada
. qi g0 X i [ ian ) rayes en luge
-8 " - s
! 57 .0t aumanio pro- [ [ ’
8 ) -
9-10l08 0t .01 Sran_ ,
T rotacidn & 8 intagracidn 9 persevaracibn - equeno o i
2 S;O 01 - -
8 ,}3 0 I’non '
—f 910} I — _ Linas.
i0.distar _idn forma il. rotacién & 123. integragidn 12%. jinen gomimua repaso 4
3 578 o8 01 * expansidn’y ;
3316 8:,, 0s lconstriccidn
. : segunda’
4 5—6 fOS"“. - ';.5 = Itg'.Nv. *
7 loo1 ' :
"8 oo 01 t:f?:ihclnv. Yser
g9—10jD1 001 uy sigmticativo
i1Smodificacign f . rotaciénéi? egrac ._1n ® significetivo
5! s—s ) . 001 . . } -10
7 .05 .05 muy significstivo
8 . D .
9—10 00 .40 .08 3 raro solo en(.0.
8| s-sl.ie 2 4 19, integracidy &1 20.perseveracién m Total
7 :g:li * 3 En su edad-sbajo-arribe
8 | R
9—10}. 001} :::u o carresponds a |s medis de
e s [21y. desproporcion 2ib. distorsion 22. rotacion & 23. imegracign W
-8 .0l |
7 7 . 05 '“' o”'
s |.e8l . 00\ .00l .00
8-10}. 00! » 001  .804 -+ 001
24, distorsldn (ormad 25. rotacidn A B nimaro correcto guntos-angulos-curyas-hileras
8| s-e .10 A 2 s
1 .00t ?
s |.o0 . 0% . 3
9-10}.00t I )




La Yegua Traviesa

Habia una vez una nific que se \la-
mabq Lola.

,_,...V\Vto en un rancho con su \\ermcmo
.Ricardo. Un dia el padre de eslos nifios

" les regald una yequa. Se divertian -
‘mucho con ella. Una vez que R\ccrdo
la esfuba montando se asuslo la ye-
_gua y echo a correr a gq\oPe £l
pobre Ricardo se cayo en un char-
.co.1Como se reia Lola cuondo le-
vio |
Cslaba cubierto de bcrro de pies
a cabeza.



PRUEBA DE LECTURA

NOMBRE DEL ALUMNO SKXO
BDAD ESCUBLA
#.1_ n,r, TIENPO TOTAL

LA YEGUA TRAVIRSA
1 2 3

Hapfa una ves una nifia que se llamaba Lola, Vivfa en un ran---
S ¢ 7 e 9% 10 11 12 13 14 15 16

cho con su hermano Ricardo, Un dia el pedre de estos nifios les re--
17 18 19 20 31 2223 24 28 26 27 28 29

galé una yegua., Se divertfan con ella. Una ves que Ricazdo la
30 31 32 33 33 36 37 38 3 40 41
sstadba montando, se asusté la yegua y echS a correr a galope. Bl po
42 43 4 43 46 47 4. 49 %0 s1 352 33 4
bre Ricardo se cayé en un charco, | Cmo se.refa lola cuando le vid!
L} 1.3 3?7 38 59 60 61 62 63 64 63 66 67 68
Sstaba cubierto de dbarzro de pies a cadesxa,
69 70 71 72 73 74 7% 76

PROMEDIO DE PALABRAS LEIDAS BN UN NINUTO

TIEMPO TOTAL DE LA LECTURA

NUMERO DE ERRORES

TOTAL DB ACIBRTOS EN COMPRENSION

OBSERVACIOWES




r 4n ]

Confesta las sigu‘\eni’es preguni'cs.
1-dCudl es €l titulo del cuento?

2-4Cudl es el nombre del hermano de Lola?

3-¢ Dnde vivian ?

4-4<Quién les regals la yegua?

5-¢ Qué hizo la 3egua?

6-¢ Qué ocurric ?
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