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INTRODUCCION,

Le necssidsd de adquirir habilidades scedémicas psra desempsier un ps
pel efectivo, sn un medio social que le presents sl individuo diver -
ses exigenciss, estd ponisndo de menifiesto las dificul tades er el --

sprendizaje nue tisnen un gran parcentsje de nifios durante su escols-
rided.

Se he visto 8 través da los Gltimos afos, que les dificultedes en el-
sprendizaje sscoler constituyen un probless de gran importancis pars-
la Selud Fliblices y la Educecifn, no solemente por su frecuencia, sino
también por su repercusién a otros niveles como son: el socisl, sl -
cultural y sl econfmico. En nuestro peis, Esta clase de dificultsdas-
se presents sparentemente en todos los grados escolares y en los di -
versos medios sociosconfmicos, y entre las mfs comunes tenamos 1la Dis
lexia ( dificultad psre la lecturs); la Disgrafia ( dificultsd psre -
ls escriturs) y la Discelculia ( dificultad psra manejar simbolos nu-
méricos). Las dificultades en la lecture provocen un bsjo rendimiento
sscolar, ya que 1a lecturs ee en 8f misma, un medio psra le& adquiel -
cibn del conocimiento y de los elementos de la culturs.

En relacibn e lo antarior, resulte importente considerar los datos -
que se encuentran an ls Tesis Profesional de Candanedo Chen A, -
(1976), ecercs de 1ls deteccibn y correccibn de problemes en nifios con
Dislexia, La sutora reporte que después de eplicsr una encueats e 4L8-
maestros de 9 escuelss primarise, se obtuvieron los siguientes resul-
tsdos: en el primer sfio, de un totel de 603 alumnos, los meestros con
sidersraon que un grupo de 92 ( 15,2%) presenten notsbles dificultsdss
pora el sprendizsje de la lectursa y escritura, En ssgundo grado, de -
612 slumnos ss encontrbd que 51 ( 12,.3%) de éstos presentan deficien -
cias en lecturs y escritura, En tercer gredo, ls investigacifn com -
prendib un grupo de 358 slumnos de los cufles 40 ( 11.1%) presenten -



dificultades en ls lectura y escritura,

A través de los datos reunidos en ls observeciftn de los 183 alumnos -
de primerc a tercer grudo, deficlentes en ls lecturs, se encontrd gque
hay una estrecha correlacién entre éste deficiencia y los problemas -
de aprendizaje de 1ls escriturs; el dominio de las mateméticaas y la ad
quisicién de la ortograf{e; demostrando aes{ que la misma situascién -
que produce la falts de aptitudes para uno de éatos sprendizsjes, se-
refleja an los otros sprendizajes mencionados,

LComo se puede ver en los datos reportedos, el porcenteje de nifos con
algdn tipo de dificultad disminuys en los grados superiores, sin em -
bargo, esto no necesarismente qulere decir que se esté llevando & che-
bo un programe preventivo y terspeltico efactivo, o que se esté po -
nienco en préctice 1los procedimientos adecuados para corregir en fore
ma efectiva lam deficiencias, sino que existen otroe factorss como 1la
desercibn, 1s reprobacibn, etc. gue estfn determinendo dichos porcen-
tajesn,

La mayorfa de los nifios gque presentan éstas dificultades, se dan cuen
ta de su problems y de que su capacidad generel para leer y escribir-
no'cuincidc con su rendimiento intelectual, ésto les produce proble -
mes de adaptscifn sl medio eacoler y social, ademfis de perder el ints
rée en el aprendizaje escolar. Los especialistas concuerdan en sefia -
lar que hay un parcentaje elevado de nifios que ingreean al primer grs
do escolar en condicliones de inmadurez para los aprendizajee bénicon,
siendo la consecusncis de ésto, =1 fracaso repetitivo, la reprobacién
y le desercién de los slumnos. Este problema se acentGa, cuéndo nos -
damos cuente que muchos de éatos nifios repiter dos y tres veces el -
grado, y un elevedo niGmero no termins la educacifin primsris, por no -
heber logradc sprender & leer y & escribir, tresnsforméndose posterior
mente en semisnalfabetos ( Birris H., 5.F.),



Al hablar sobre el DiagnfBstico y Tratamiento de nifos que presentan -
dificultades en el aprendizaje, encontramos que se han publicado nume
rosos estudios e investigacionea ( for ejemplo: Myklebust, 1971; Mas-
low y Frostig, 1974; Van Osdol y Clinger, 1974; Azcoega, 1974; De i
rbz, 1974; Koppitz, 1977; Oruckner y Bond, 1978 y otroa), los culles-
permiten a loa diferentes especialistas hacer un diagnbstico diferen-
cial de las dificultades espec{ficas de ceda nido; as{ como el dispo-
ner de una serie de programas terapefiticos. Sin embargo, 1a base fun-
damental del tratamiento del nifio con dificultadea en el aprendize je-
enté en la deteccifn temprena de las mismss, para iniciar sy trata -
misnto lo antes posible,

Tomando en conaideracién lo antes expuesto, tenemos que en relacién a
1a deteccibn temprena y sl empleo de instrumentos gue permitan tanto-
a maeatros, como a padres y especialistas hacer una deteccifn de los-
casos, no se ha trabejado lo suficiente. La prueba de ello es que la-
identificacibn de nifias con dificultades potenciales para el sprendi-
zaje se realizms por medio de pruebas que no fueron desarrolladas con-
ese propBsito, como =s sl caso del Test 487 de L. Filho de madure:z pa
re 13 lectura, que aplican las educadorss 2n el jardi{n de nifos ( Fil
ho, 1960), o por madio de algunas pruebas paicolégicas de madurecibn-
s inteligencia, como el Test GuestfSltico Visomotor de L, Bender; el -
Método para evaluar 1la parcepcifn visusal de M, Frostig; la Prusha de-
Habilidades Paicolingifsaticas de Illinois y la Emcale de Inteligencis
Yechaler para nifios ( Badian y Blunche, 1975%; Mora y Ramfrez, 1979).-
5in embargo, laos resultadoa obtenidos no han aido lo suficientemente~
vAlidos y confleblea para predecir el éxito o fracesoc cn el aprendizs
Je escolar por parte del niffio. Lo evidencia de &sto serf vista con -
mis detalle en el Capftulo II.

Generalmente la identificacifin del nifo con problemas en el aprendizo
Je, la hace el maestro, quien notes su dificultud en la comprensibén y-



mane jo de las habilidades b%sicas en las Areas académicas. Por ello,-
resulta de suma importancia que los diferentes especialistas y maes -
tros puedan disponer de un instrumento de deteccibn ( screening) efi-
caz, que les permits identiflcar desde que el nifioc inicia su escolari
dad, a aquéllos que presentan dificultades potenciales para el apren-
dizaje, y el cull pueda ser empleado como medida de prevencifn de 6s-
tas dificultades o de sus consecuencias,

£En vista de gue no se cuents con un instrumento que permita llevar a-
cabo ésta deteccifn temprana, la presente revisifn bibliogréfica tie-
ne como objetivo presentar las investigaciones y estudias que se han-
publicado en los Gltimos diez afios en el Paychological Abstracta y en
el Research in Education, que utilicen instrumentos de deteccifin -
( screening) para nifios que presentan fste tipo de dificultades, y -
proponer instrumentos que podrian ser aplicados en México, tomando en
cuenta sus alcances y limitsciones.

Para facilitar el msnejo de las referencias citadas en la seccifn de-
B8ibliograff{a, ésta se dividirs en dos partes. £n la primera parte se-
menciona la bibliograffa correspondiente a cada uno de los instrumen-
tos citados, y en ella se especifican los art{culos o libros en los -
que se describe el instrumento, aspectos que evalla, su aplicacibn, -
su calificacifin, su validez y confiabilidad, etc. En la segunda parte
se mencionarf el resto de las referencias por orden alfabético.



CAPITULD I.,- DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE,

CONCEPTO,

Durante 1las Gltimas décedas, los investigedores de diversas eapeclall
dades han enfocedo su atencifn en los niflos que muestran una incepmci
dad pars aprovechar lsas experiencles de la vida disria y de la escue-
la, @ pesar de su potencliesl intelectusl, de su squdeza sensorial y des
las oportunidades educatives, Diversos autores han tratado de adoptar
un término que permita diferenciar éstos transtornos de ntroo como la
ceguera, le sorders, le perélisis cerebral, los transtornos emocionz-
les y el retardo mental, por lo que se ha utilizado el término de -
" dificultades sn el aprendizaje”, para referirse 2 los diferentes --
problemas que presentan los nifios con disfunciones del Sistema Nervip
so Central, pero que no aon retardados mentales. ( Tannapol, 1969).

Johneson y Mykeblust ( 1967) han sugerido el término de " dificultad -
psiconeurolbgice en el aprendizaje®, los que sefialan que en fatos ca-
eos suycede que la habilidad mental ee adecuads y que existe una inte-
gridad sensorial, sin embargo, aparece una deficiencis en el sprendi-
zaje. Mykabluat también define las dificultades en el aprendizaje, co
mo una discrepancia entre el potencial para €l aprendizaje y el rendl
miento real ( Mykeblust, 1371),

Se he adoptado también el término de " disfuncién ceretral miniman", -
como uno de los que mejor describe el trastorno. Lo disfuncién cere -
bral m{nima puede ebsrcar una o variss Areas m8s espec{ficus, como el
frea motora, del lenguaje, sensoperceptiva o intelectual, Este trans-

torno pueds afectar al nific en su aprendizaje y en su conducte ( Tar-
nepol, 1969).

Otro de los términos que se han empleado para referirse a éstos nifos



es el de " desventaje o impedimento educacional®, que define a las ni
fos que sin invalidez f{sica, ni retsrdo mantal, oresentan problamaa-
de sprendizaje qus provienen de un transtorno de conducta, o de un im
pedimento neurolfgico, o ds una combinscibn de amboa y quas muestrsn -
uns diacrepancia asignificstiva entre la hsbilidad que posreen y los lo
gros que slcanzan ( Tarnapol, 1969).

La mayorf{s de los eapecialistaa gque trebajan dentro del terreno de ls
educacibn sspecial, hsn tratado de definir lo qus se entiende por -
" dificultades en gl aprendizaje” y laa causss de €éstas dificultades.
Cate término se splics frecuentemente & todos aquélloa nifios que meni
fisaten alguns dificultad en la lectura, 1s escritura y las matemfti-
cas, 0 pressntsn un bajo rendimiento escolar.

A través de lo expuesto por autores como Mykeblust, 1971; Tarnspol, -
1976; Maslow, 1969; Frostig, 1969; Bruckner, 1978 y otros, parece -
existir un acuerdo en cusnto s los componentea incluf{dos en su defini
cibn, por lo que un nifio con dificultades en el sprendizeje, es aquél
qus con una dotacifn adecuada de ceapacided intelectusl, procesos sen-
sorisles y eatabilidad emocionsl, tiene problemsa espec{ficoa sn los-
procesos perceptuslea, integrativos o expresivos que limiten su efi -
ciencis en el sprendizajs escoler.

Es importante seiislar la diferencia gue existe entre el nifio con difi
cultadea en el aprendizsje y el nific deficiente mental, E1l nifio con -
dificultades en el aprendizaje eacolar, presenta deficiencias en -
éress capac{ficss de su desarrollo, el cufl sl recibir estimulacién o
ayuda especislizads puede integrarse al resto del grupo en mayor o me
nor tiempo, mientrss gue el nific con deficiencis o retardo mental ma-
nifieata dificultad en general pars sprender y aiemprs requerirf asesr-
vicioa de educacifn especial.



ETIOLOGIA.

Resulta diff{cil aislar los factores que pueden afectar en un momento-
dado el aprendizaje, ya gue por un lado, lss dificultedes en el spren
dizaje generalmente son consecuencie de la combinacibn de variss cau-
88 y BN MUy pocos cascos se debe a la presencia de un sflo factor, o-
a 1la influencis de una condicién aislada. Tempoco resulta ficil espe-
cificar la cousa y el efecto de una deficiencia, 1la cual puede origi-
nar dificultsdes para el sprendizaje escolar.

Entre los factorea relacionados con laas dificultades en el aprendiza-
je, mencionados por Bruckner y 8ond ( 1978), tenemos lo® siguientes:

Factores Fi{aicoa y Sensorisles.

Factores Intelectuales y Neurolfgicos.
Factores de Adaptacifn Personal y Social.

Factores Ambientales y Educativos.

Factores Fisicoe y Sensoriales,

La incapacidad pars aprendsr puede manifestsrse como consicuencis de-
un esatado de salud deficiente, por mala nutricibn, o por enfermedades
fracusntes, lo cusl reduce la stencibn y preduce fatigs en el nifio, -
limiteando su aprendizsje.

Otro de los factores los constituyen laa deficiencias en la sgudera .
visusl o suditivs. La privacifn sensorisl conaiste en aquéllos ests -
dos que son debidoa o la pstolog{s del Sistems Nervioso Periférico y-




gque comprenden la sordere y la ceguers como transtornoe primarios, -
Puede observarse gque los estadoa de visifn limiteda y le dureza de of
do también son subclases de privacibn sensorial,

La sordera y ls ceguers se manifieatsn por lengusjes cietintos y anor
malidedes del aprendizeje. Cads una es @l resultado de estados que im
piden el ingresn de informacifin sensorial hesta el Sisteme Nervioso -
Central, Laa persoras con privaciones sensorisles desde temprans edad
requieren métodos de Educscién Easpeciel,

Entre las snormalidades de visién mfs frecuentee asociades con difi -
cultedes en el aprendizaje, se encuentran la Hipermetropis y deficien
cias binoculares de distinta {ndole. £1 nific con buens visibn lejana-
y mala acomodacién visual s corts distancis, tiene més posibilidedes-
de encontrar prablemss en su aprendizaje que los no afectados por én-
ta deficlencia. Defectus tales como el desequilibrio de los misculos-
de acomodacifn visual, 1a dificultad de fusifin de imfgenes y Aniseiko
nia, que consiste en la formacifin de im&genes de tamafio o formes dife
rentes en cada ojo, causan cierto grado de confusifin @l nific mientras
lee, limitando de ésta manera su aprendizaje escoler,

Los defectos suditivos en ocasiones puaden constituf{r une causa de di
ficultedes lectoras. Bruckner y Band ( 1978) sefielsn que asuelen encon
trarse deficiencias auditives con mfs frecuencia entre 1os slumnos -
que fallan en lecture y ortografis, pero ésta correlacibn sunque rela
tivamente constante, no puede ser considerada estad{sticemente signi-
ficativa. Eato quiere decir que, por s{ sola, la fslts de agudezs au-
ditiva no es suficiente pare explicer la sparicibn de problemes de -
aprendizaje.

Un eatudio de Henry ( 1947) sefiala que los nifios que no captan fécil-
mente los sonidos de slts frecuencie tonel tienen més dificulteades en




el aprendizaje de 1s lectura gue los nifios mormales; en cambio no pue
de afirmarae otro tanto de los sujetos con deficiencias en ls percep-
ci6n de sonidos de baje frecuencia.

Es por lo tanto importante que el maeatro identifique no sflo 8 los -
escolares con escesa agudezs auditiva, sino también sus diferencias -
en diecriminacibn y combinacién auditives,

Es importante considerar tamtién a los nifios que presentan un déficit
auditivo, como es 8l caso de las Hipoacualas gque pueden ser de dife -
rentes tipas, Lea hipoacu3siaas severas o profundas impiden el deserro-
llp del lenguaje y requieren de uns stencibn especislizade. Las hipoa
cusias medias afectan el desarrollo del lenguaje; el hobla se encuen-
trs alterada por errores de erticulacibén, slteraciones en el ritmo y-
fallas en la voz, y pueden presentarse errores de estructuracibén. Los
sintomas de las hipoacusias superficiales n leves pueden passr dess -
percibidoa y ser el maestro de grupo quién los descubra; origine erro
res en la articulacifin y diflcultades en el sprendizsje de la lecto -
escritura,

Fectores Intelectusles y Neurolfigicos.

£l nifo con dificultades espec{ficus en sl aprendizaje de or{gen neu-
rolfgico debe ser diferenciado de los nifios con deficiencias més gane
ralizadas, es decir, con deficiencis o retraso mental.

£l retraso mental representa una afeccifn generalizada de los proce -
sos centrales, de tesl msners gue apsrece una incepscidsd global para-
el sprendizaje. LO8 retrasados lim{trofes presentan también una limi-
tacifn intelectual, pero no tan severa como en el caso de los retrasa
dos mentales bien definidos., Estos nifios ven a mastrar un bejo rendi-
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miento escolar, dificultad pars realizar taresas que requisren un ni -
vel de pensamiento abstracto, ya que por lo general muestran un penss
miento concreto; au nivel de lenguaje es pobre, sin embargo, al recl-
bir apoyo pedagfigico pueden terminar un nivel de educacifn primaris.

Dentro de los transtornos del Sistema Nervioso Central ee incluye al-
nifio que tiene problemas neuropatolfigicos més especificos. Estos pue-
den citarse como " transtornos del aprendizeje™ o " transtornos palco
neurolfgicos del aprendizaje”, éstos nifos deben tener un potencial -
para aprender normal o superior y mostrar fracaao en el aprendizaje -
escolar, 8 pesar de tener una integridad sensoriel; una relotiva esta
bilidad emocionsl y de heber sido expuestos a experiencias suficien -
tes de aprendizsje. Lo importante de fsta situecifén es que el nifio -
puede frucasar en cualquiera de los aspectos de loa aprendizajes bﬁql
cos, como 1a lectura, la escritura o las mateméticaa.

En numerosos cesos todavia existe la tendencia a considerar a fatos -
nifios como lesionados cerebrales o con presencies de dafo cerebral mi-
nimo. Las técnices neurolfgicas y electroencefalogrfficas no siempre-
revelan aisfuncifn neurolfgice en los nifios diagnosticados como casos
de dificultades en el aprendizsje y viceversa. ( Bruckner y Bond, -
1978).

Factores de Adaptacibn Personal y Social,

Existen nifos gue con buen rendimiento intelectusl, buena salud f{ei-
ca y buenas condiciones parm reslizer su escoleridad en forms favore-
ble, manifiestan dificultad en el sprendizaje debido a alteraclones -
emocionales, las cuales pueden ser originadas por diversas csusas co-
mo: fslte de incentivos adecuados pera el sprendizaje; situscliones -
conflictivea dentro del hoger; dificultades entre los padres o actity
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des inadecuadas de éatos hacia el rendimiento escolar del nifio. Todos
estos factores provocan en el nifio angustia, depresifn, distraccién,-
falta de atencibn e incapacidad para resolver sus problemas,

También los fracasos escolares, especialmente en las materiss bési -
cas constituyen un serio problema para los nifios y les provocen fre -
cuentumente conflictos emocionales, Lo inestsbilidad emocional puede-
ser 8l mismo tiempo causa y efecto de las deficliencias educativas, La
conciencia de su ineficacias en algunaa ireas que le impide un aprendi
zaje normal, puede llevar al nific 8 un estado de confusifin y frusta -
cién, el cufill pucde originsr desinterés y una actitud negativa hacia-
el sprendizaje escolar. ( Bruckmer y Bond, 1978).

Frecuentemente los nifios con dificultades en el aprendizaje muestran-
problemas de adaptacifn socisl, lo cual puede stribuirse s las resc -
clonea emocionalea desfavorsbles del nifio, o como resultado de senti-
mientos de rechazo por parte de sus compafieros de clase; situacibn -
que en algunos casaos es acentuada por la prictics educativa, en la -
que el msestro tiende a separar a los alumnoa dentro de la clese, de-
acuerdo con su rendimienta, as{ como a mostrar una actitud de abando-
no y de desinterés hacia éste,

Factorea Ambientales y Educativos,

tata categor{a se refiere s la falts de oportunidades para aprender y
que incluye estedos como: privacifn cultural; falta de escolarlidad; -
limitada eatimulacifn en el hogar; as{ como dafsctnl sn la metodolo -
gias empleads en la ensefienza y la insdecuscifin de los programaa a los
intereses del nifio y s los diversos medios smbientsles,

Muchas son las experienciss que un nific neceslta paras encontrer el -
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significedo del lenguaje en una pfgina escrita. Las vivencias y expe-
rienclas dentro y fuera del hagar son muy importantes, La buens rels-
cibn entre los psdres y suas hijos, la conversacifn sobre muchos y va=-
riados temas, y el munejo conetante de libros asdecuados conestituye la
base pers gue e) nific se interese por aprender,

Le ensefsnza ineficez es une de les causas mhs importantes de las di-
ficultades en el aprendizsje. Los métados y procedimientoe empleadoe-
en la enaenenze de les técnicas instrumentales, deberfin estsr bién de
finidos y probsde su eficacia, de tal manere que ls wmayorfes de los -
glumnoes progressra satisfactoriamente. ( Bruckner y Bond, 1978).

MANIFESTACIONES Y SINTOMAS,

Considerando la definicién que M. Frostig ( 1969) propone pars lass di
ficultades en el aprendizaje, como una manifestacifn externa de retra
80 0 retrasos en sl desarrollo; se puede observar que los nifos que -
tienen éstes dificultades pueden mostrar retraso en una o veriss -
frees especifices del dessrrollo, que comprende las funciones senso -
riomotores, el lenguaje, la percepcién, los procesos del pensamiento,
el deserrollo socisl y el emgcional,

Dentro de les elteraciones mée frecuentes, fstos nifios pueden mostrar
dietorsifn de le percepcibn visusl, de la percepcifin suditiva o de la
funcibn motora, Los problemas pare el eprendizaje pueden también es -
ter relacionados con la falte de integrecién de éstas funciones. En -
el caso del nifio con dificultedes en el aprendizaje, que tiene un pro
blema de percepcién visual, por lo general parte de su problema pro -
viene de gque no ha podido desarrollar une conetancia de ohjetos, es -
decir, que el objeto sigue siendo el mismo, & peanr de la veriabili -
ded de su impreeibn.
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Tambi&n se he observado que los nifios con dificultades en el aprendi-
znje, frecuentemente tienen problemas motores y de egquilibrio; el ni-
fo es torpe en sus movimientos: tropieza, tira los cbjetos que estin-
a su alrededor, se cae, se le dificults amarrarse los zapatos, aboto-
narss la camisa, manipular objetos, etc. Pueden presenter ademfs in -
coordinacién muscular y problemss de lateralidad, como el no poder di
ferenciar la derecha de ls 1zquierds; o pucden mostrar dificultad pa-
ra escribir o para Jjugar ciertos Jjuegos. En otros casos, el nifioc pue-
de presentar problemss en el desarrollo de 2u esquema corporal, el o
cual se refiere 8 la conciencia del proplo cuerpo y de sus posibilida
des motrices. ( Tarnapol, 1976).

Respectoc a los nifios que tienen problemas perceptuales auditivos, se-
hs visto que aunque lass prusbas audiomftrices no revelan ninguns defi
ciencie suditiva, tiene problemas para la diferenclacifn de los soni-
dos, A éstoa nifios lea resulta diffcil entender o recordar lo gue oye
ron en una secuencisa temporal o en un patrfn de secuencia. £l nifoa -
tiens dificultad en discriminar una palabra cuando no se pronuncia -
con claridad, o cuando solo escucha una perte de éstas. Ademfs pueden-
presenter retraso en el desarrolloc de au lenguaje, lo cubl va a origi
nar un nivel lingifatico inferior s su sded cronolbgica, as{ como di-
ficultad pere erticular y expresarae en forma orasl,

En el &res de formmcién de conceptos, pueden mpatrar dificultad para-
la conceptualizacifn y el razonamiento. Por lo gque en ocasliones, aon-
incepaces de hacer comparasciones, generalizaciones, juicios, clasifi-
caciones y razonamientos sobre hechos determinados., Pueden no recono-
cer que algunos objetos sean igusleas a pesar de que su tamsfio o forma
sea diferente. Les resultard diffcil agrupar objetos, imégenes o -
ideas dentro de cstegor{ss, ordenar en secuencia historietss y hacer-
juicios sogbre tsmato, distencis, tiempo, peso, dirsccibn, temperstu -
ra, volGmen y textura, Tambifn pueden ser incapaces de entender lo -
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que es absurdo o de hacer juiciocs sobre situaciones soclales. ( Tarna
pol, 1976).

En resumen los nifios con dificultades en el aprendizaje " son aqué -
llos que presenten un desorden en uno o més de loe procesos bfsicos -
paicolbgicos implicados en el entendimiento o uso del lenguaje, habla
do o escrito; desorden que puede manifesterse en la habilidad imper -
fecta para escuchar, pensar, hablesr, leer, escribir, deletresr o rea-
lizar operaciones aritméticas. Tales desSrdenes incluyen condiciones-
como deficiencias perceptuales, dafio cerebral, disfuncibn cerebral m{
nima, dislexia y afesia de desarrollo. El término no incluye a los ni
fios que tienen problemes de aprendizaje gue son el resultado princi -
pal de limitaciones visuales, suditivas o motores, retardo mental, -
perturbacifn emocional o desventajs ambiental, econfmica o cultural®.
( Myers y Hemmill, 1976).
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CAPITULD I1.~ OETECCION TEMPRANA,

CONCEPTO.

La necesidad de llevar a cabo la deteccifn temprana de nifos con airs
cultades en el aprendizaje, ha sido enfatizada en los Gltimos aiios, -
con el objeto de corregir los déficits de aprendizeje y evitar que el
problema se acentde. Para lograr ésto, se requiere que los nifdos con-~
problemas de aprendizaje sean identificades para que reciban su trata
miento en una edad temprana. Tanto psicSlogos como educadores han re-
conocldo la necesidad de contar con un instrumento adecuado, el cufl-
les permita detectar de manera gruesa aguéllos nifios con dificultades

potenciales para el aprendizaje, antes de llevar 2 cabo una evalue -
cibn dilagnfBstica.

Bullock ( 1975) aflirme que el término * screening" traducido a térmi-
nos educativos, implica la aplicacifn de uno o m8s procedimientos pa-
ra definir de una poblacibn determinada, el grupo en el cull pueden -
identificarse alumnos con una 8lta probabilided de experimentar pro -
blemas de eprendizaje. La deteccifn ( screening), el diagnfstico y el
tratamiento conatituyen la base sobre la cufl se apoyan los progremas
pafa la prevencibn de las dificultades escolares. Le deteccifn se re-
fiere al estudio gque se les hace a loa nifios al entrar al jardin de -
nifigs o primer grado, para identificar a aquéllos que pueden tener di
ficultades en el aprendizaje durante su escolaridad.

Le deteccibn no debe ser confundids con el diagnéstico; el propbsito-
de 1a detecclén es localizar B aquéllos nifos para qulenes predecimos
que serfn vulnerables de tener dificultades en el aprendizaeje. Los ni
fioe as{ identificados, son un grupo heterogéneo, que tiene como fac -
tor com@in que su funclonamiento en los parSmctros evaluados por el =~
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instrumentc de deteccifn, se encuentra por abajo en relacifn al de =
sus compafieros, o en relacifn a su edad cronolbgica. Por otra parte,-
mientras las decisiones diagnfsticas requieren de ln evaluacifn indi-
vidual del nifio por praofesionales calificados, 1la deteccién puede pro
porcionar infarmacibn valiosa al maestro, as{ como proporcionar una =
guf{a para el diagnbutico, ya gque puede reducir el tiempo y el costo -
de 1a evaluacifn individual, eliminando la necesidad de administrar -
pruebas que no sean relevintes a8l problema del nifo.

Por lo anterior, se resume cue entre los beneficiaos de la deteccibn -
temprana tenemos quzs, 8 partir de la observacifn del maestro, la con-
dicibn a ser identificada es vista como ya existente en el nifio, El -
reconocimiento o detecclfn lleva a una direccibn espec{fica, gufa pa-
ra el tratemiento cuando el caso no sea muy complejo, Otro de los be-
neficios de 18 deteccibn temprana, es que el tratamiento oportuno po-
drf{a prevenir el desarrollo de otras dificultadea, o reducir los com-
ponentes de los problemas existentes,

PHOBLEMAS RELACIDNADOS CON Liv DETLCCION TEMPRANA,

Una forma en la cufil los psicflogos y educadores han intentado en -
frentarse con 1a necesidad de identificar nifios que probablemente ex-
perimenten dificultades en la escuela, ha sido a través del desarro -
110 de un amplio rango de instrumentos de deteccibn. Estoa instrumen-
tos incluyen pruebas generasles de lecturs; pruebaa desarrolledss psara
medir aspectos relacionados con la lectura, tolea como: habilidades -
perceptivo-motoras y habilidedes del lengumje y pruebas relacionadas-
con Aress acedémicas especificas, Sin embargo, Estos tipos de medides
tradicionales de lectura han sido criticadas recientemente por su li=-
wmitade utilidad educativa, Las cr{ticas han sido dirigides hacls el -
rango limitado y al vaslor cuestionsble de su contenido.
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Adelman y Feshach ( 1971) seAalan que no son consideradas muchas con-
ductas que son importantes en la situacién de salln de clases. Aspec-
tos muy limitados de conductes académices o preecadémicas son mues -
treados bajo circunstanciss gue difieren de aquéllas que se den en la
situaclén del salén de clases y muches de las demandes conductualea -
las cufles un nifio muestra en clase, no son consideradas.

Por otro lado, los procedimientos de deteccifn disponibles presentan-
algunas problemas como son:

1.~ La mayor{a de los procedimientos de deteccibn temprans dependen -
de la estimacién del maestro para canalizar al nifo o de la eva -
luacifin formal, y les falta combinar le informacién valiosa que -
cada técnice puede ofrecer.

2.~ La mayor{a de las pruebas existentes deben ser administredas en -
forma individual, frecuentemente por un examinador profesional.

3.- Muchas de las pruebas de deteccifn tienen une orientacifn diagnés
tica con el propbsito de proporcionar una impresibn diagnéstica -
acerca del nifio, frecuentemente a travéa de lo estimacifn de un -
campo limitado de habilidades,

L.~ Los programas de deteccifn compuestos de una variedad de pruebas,
requieren que le informacibn ses integrada; fato incrementa la po
sitilidod de hacer un juiclio subjetivo del problemz, acemls de -
gue éste integracién de informecifn sflo puede ser heche por per-
sonal con un alto nivel de entrensmiento.

S.- La muyoria de laes pruebes de lectura intentan medir el rendimien-
to cde los alumnos, m&s que enfocer 8 los de " elto riesgo”™* los -
cubles requieren de un tiempo mfs extenso pars su evaluacibn ; o-

* Nifics con una alta probabilided de presentar problemas de aprendliza

Je en la etapa escoler,
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son incapaces estad{sticamente de discriminsr d!ferencias en el -
nivel mAs bajo y Puers de la escala.

6.~ L8 mayor{a de los instrumentos proporcionen sflo puntuaciones nar
mativaa, sin la interpretacibn de su significado en términos com-
prensibles para el maestro.

7.~ Leés escasas pruebas de grupo disponibles son comple jaa para los -
alumnos mis pequefios, resultando 4iffcil su administracibn, ade -
mds de gue en algunos czsos las celificarciones resultan de una -
significancia cueertlionrable,

8.~ Loa procedimientos de deteccifn dessrrollsdos por un grupe de pro
fesionales, son costosos, no manejatles por el moestro y frecuen-
temente inconclusos, por la variedad de impresiones diagnfsticens-
que emiten loe diferentes profesionales.

TIPGS DE DLTECC1ON,

Las diferentes procedimientos de deteccifn gque se han venido emplean-
do en 1la identificecibn de nifos con dificultades en el aprendizaje -
son los sigulentes:

1.~ £1 uso de las obaervaciones del maeatro.

I1.- El uso de pruebas,

111.- Una combinacifn de las ohservaciones del maestro y el uso de prue
bas,

I.

El uso de las ghaervaciones del msestro.

A travks de Bate procedimiento, ese requiere gue el maestro propor
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cione una lista con los nombres de aquéllos nifios considerados co
mo de " alto riesgo”. Se considera gue fata forma de observacifn-
no estructurada puede cer tan valiosa como otros procedimientos,-
8in embargo, éste tipo de reporte generalmente no contiene datos-
desacriptivos o sintomticos y carcce de objetividad acerca de la-
conducta de los nifioa.

Otra manera de llevar a cabo la deteccifn, es por medio de la dis
tribucifn de listas de comprobacifn ( Check lists) al maestro de-
grupo; por lo general éstas liastas han eido desarrolladas pars -
evaluar algunas fress de dessrrollo del nifio. Aquéllos nifios que-
aon identificedos en ésta primera etapa, se les aplica posterior-
mente en forma individusl una bater{a de pruebas y como resultado
de diche evaluacibn se toma una decisibn, en cuinto a ofrecer aol-
gln tipo de tratamiento, de acuerdo con el problema espec{fico -
del nifia. Sin embargo, existe el peligro con éste tipo de listas,
de que algunos de loa {tems pueden ser embiguos o traslaparse en-
alguna forma, lo cufil puede limitar la utilidad del instrumento.-
También pueden existir problemas en cufnto e la eatandarizacibén y
los datos de validezr y confiabilidad,.

Uso de Pruebaa.

Esta ha sido la forms m&s comin de llever s cabo la deteccifn, -
las pruebas de lectura o inteligencia han sldo usedas mAs fre -
cuentemente; en aslgunos casos ase han utlilizado pruebes de grupo,-
1o cual significa un ahorro de tiempo, las pruebes de grupo 20n -
elaborudas para evaluar a agqufllos nifos de logros limitados, pe-
ro se considera que el empleo de fate tipo de pruebas no results-
muy efectivo, Tembién existe 1la duda de si un coclente de inteli-
gencis es relevante en un procedimiento de deteccifin, Moseley -
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( 1975) cuestiona las implicaciones de 13 suposicién de que la -
ejecucifn del nifioc en una prueba de inteligencie indics au copaci
dad para aprender a leer,

I111.- Una combinacifn de la observacibn y el usoc de pruebas,

La idea de combinar ambas fuentes de informacién no es nueva, sin
embargo en muy pocos lugares 3e ha intentado emplear dentro de un
procedimiento de deteccifin, la administracifn de uns prueba, un -
cuestionario o lists de camprobacibn en uno, o al mismo tiempo.

En relacibn a quién serfa le persons méa indiccde para proporcio-
nar informacibn en relacifn a la deteccién temprsnc de nifos cone
dificultades en el aprendizaje, se hu vieto a través del exémen -
de los perfiles de nifios con éste tipo de dificultades gque han sy
do referidos a consulta, que el maestro es la mejor fuente ini -
cial de detececibn ( Hansen, 1970; Keogh, Becker, Fubic, 1972). En
un trabajo recliente de Keogh y Tchin ( 1972) encontraron que los-
maestros de jardin de nifios y primer grado detectaron los indica-
dores de " slto rlesgo" reflejados en las conductas de lom nifos-
dentro del salén de clases.

Entre los signos o sintomas que ei maestro puede observar en el -

nifio, 8 manera de una evaluacibn gruesa podr{en cttarse los 8} -
guientes:

1e= Torpeza pars el desarrollo de movimientos finos.
2.- Inclinacién exsgerade de la cabers al escribir o dibujar.

3.~ Inversifin de letras o nimerns; dificultad permanente para se-
guir visualmente objetos o materiales de iiquierda a derecha,
0 de erriba a abajo.
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L,- Ferfodos de atencifn muy cortos.

5.~ Hiperactividad,

6. Analedad = inaequridac dentro del ambiente escolar,
7.- Dificultad pars tomar crayolas o lépices,

8.- Utilizacién ce ambas manos de manera mis o menos indiscrimina
da, falta de equilibrioc.

%,- Dificultad para carrer, smltar, brincer.
10.= Dificultad poara ifluminar, dibujer o coplar figuvras o letras.

11.- Leves alteraciones de lenguaje, funidamentalmente en vocebula-
rio y articulaecién,

ECTUDIGS SON TCSTS PSICCOLUGICES,

Hist8ricamente las pruebas de inteligencia o medidas de " aptitud" -
educativas han sidc la base para la deteccifin, scleccién y udicacién-
de niflos dentro de programas de educacibn especial. Se ha visto que -
el cociente intelectual tiene una fuerte relacién con el rendimiento-
escoler, sin embargd tenemos el caso de nific3 que presentan un cocien
te intelectual normal ¢ superior y gue tienen problemas de aprendizi-

JB.

Muchos de 1los instrumentos o2 pruebas comunmente empleadeas para la -
deteccibn temprana de dificultades en el aprendizaje, no fueron claho
radas para ese propBsito, sino gque fueron originalmente desarrolladas
para el reconaocimiento de problemas eepec{ficaos, tales como dificulta
des en la lectura; dificultades del lengunje, problemas parceptivo-mg
tores; retardo mental; etc., Estoe inatrumentos no son lo suficiente -
mente amplios para servir como une bater{a de deteccifn o para el re-
conocimiento de otros problemoz de aprendizaje, cue no sean aguéllos-
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para los cufles fuercn elaborados espec{ficamente,

El empleo de instrumentos o pruebas como el Test de Habilidades Pal -
colinglifsticas de 1llinpis ( ITPA); el MEtodo pera el Desarrollo de -
1a Percepcifn Visual de Frostig; el Test de Bender; 12 Escala de Inte
ligencia Uechsler para nifos ( WISC); 1a Lscala de Maduracifin Social-
de Vineland y otras podr{an servir como una aproximacifn pars la -
deteccifn de dificultades en el aprendizaje, ein embargo el equipo de
trabajo, el tiempo y los recursos econfimicos, hacen que no se puedan-
aplicar tales baterfas de diagnfstico, especialmente en las etapas -
tempranas de deteccifin. '

Por otro lado, es iwmnortante considerar los resultados que se han ob-
tenido al utilizar algunas de £stas pruebas. En varias investigacio -
nes gque han 3nalizsdo el Método para evaluar la percepcifin visual de-
Frostig ( Silverstein, 1965; Boyd y Randle, 1970; Smith y Marx, 1972)
han conclufdo que sflo existe un factor comin en la prueba, més que -
cinco factores, como es sugerido por los subteats del método. Sllos -
identificaron éste factor como una medida general del desarrollo per-
ceptual. \demSs, es aparente que otres dificultades potenciales para-
el aprentdizaje no son evaluadas por é&ste,

£l Test de Habilicades Pajicolingiifeticas de Illinois también ha sido-
ampliamente usado como una prueba para la fdentificeaclién de dificulta
des en el aprendizije. 5in embargo, Alce y Doughtie ( 1370) seralan -
1la necesidad de utilizar instrumentos diegnfisticos, ademfs de las -
pruebas de lectura, de les pruebas psicolinglfisticas y de lae pruebas
de inteligencia, para estimer 1la presencia de dificultades en el --
aprendizaje, Hartman ( 1966) tombién enfatiza la dificultad en el em-
pleo del ITP: como la Gnica herramienta para las propfsitos diagnbsti
cos, ademfis de sefslar que éate no fuf elaborado para el reconocimien
to de otres dificultades en el aprendizaje, més gque acuéllies relncio-
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nadas a factores psicolinglif{eticos.

También ae encuentran criticas en la literntura cdel Test Gueatfltico-~
Visomgtor de Bender ( Fermden y Jacobson, 1970) y ce otros instrumen-
tos comunmente empleados como medidos disgnfeticos de dificultades en
el aprendizaje. Fermden y Jacabson sugieren que =1 Teat de Bender no-
podrfa ser confiable en la prediccibn de dificultades en el aprendizas
je, mientras que un estudio mis reciente de L, Yoppitz ( 197%) ha en-
contrado que el Test de Bender es muy Gtil en la diferencilocibn entre
nifios zan dificultades en el aprendizale y nifios normeles,

iunque muchos de éstce instrumentos hacen un emplen muy adecuado de -
la mecdicibn de Areas espec{ficas, para las cuflea fueron elaboredoe,-
los psicBlogos y educadores genvralmente necesitar unz combinacifn de
éstos instrumentos con el objeto de detectar dificultades en el epren
dgizaje, Por tal motivo, loe praofesioneles que se dedjcen al diagnﬁsgl
cc de éste tipo de dificultadee continGuon expresardo la necesidad de-
unz metodologfa que pueda detectar adecuadamente a lom nliics con difi
cultades potencinles pare el aprendizaje, untes de emplear les prue -
pas espec{®icas mercionadas,

Cuando las dificultades potenciales para el aprendizaje son identifi-
cadas a través del prnceso de deteccifin, las eveluaciones siguientes-
sor esencizles para el propfcito de confirmacifin de la presencia de -
dificultedes o la negecifn Jde los datas del inetrumento de deteccibn.
Cusndo lase dificultades existen, el siguliente peso consiste cn la de-
terminecifn de 1a neturaleza de aguéllas dificultades; porteriormente
la baterfa de diagrnésticc podria ser administrada corsiderando las -
&yeas eapec{ficas de interés.

£n un estuclio reslizado nor Badisn y Blanche ( 1975) se comprobb gue-
algurcs métodos tradicionales como el empleo de pruebas y criterios -
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de selecclfin como: una discrepancia entre la habilidad verbal y no -
verbal; la dispersifn de los puntajes intrapruebs, etc. para detectar
0 identificar nifios de " alto riesgo” resultan inadecuados. En su es-
tudio, 8 300 nifios de nivel preescolar se les aplicaron las sigulen -
tes pruebas: el Test del dibujo de la figura humana de Goodenough; el
Test de Habilidades Mentales Primarias ( PMA), el Test de lectura Me-
tropolitan ( MRT) y un Test de copla de Formas Geométricas. De ésta -
aplicacibn se selecclonaron 62 nifos de " alto riesqo". Posteriormen-
te, durante el primer grado, a éstos nifos se les administrf el Test-
de Rendimiento Metropolitan. Un anflisis de varianza mostrb que no hy
bo diferencias significativas entre los nifios que recibieron algin ti
po de ayuda y aquéllos que no la recibieron.

También encontramos los siguientes datos en la tesis de T. Mora Gonzé
lez y Y. Ramirez Aguiler ( 1972) acerca de la deteccifn temprana de -
probables diflcultades en el aprendizajeqhe la lecto-escritura en la=-
edad preeacolar. Despufs de aplicar a una muestra de nifios de nivel -
preescolar la siguiente baterfa de pruebas: Test Guestfltico Visomo -
tor de Bender; la Escaela de Inteligencia Wechsler para preescolares -
( WPPSI) y el Test de Percepcibn Visual de Frostig, se llegh a la con
clusifn de que los tests de Bender y Frostig, no detectan los proble-
mans o si{ntomes a gue hacen referencia los estudiosos del problema de-
la dislexia. Al comparar los resultados obtenidos al aplicar una prue
ba de lecto-escritura a los nifios durente el primer grado, con los =
del Bender, WPPSI y Frostig, no se obtuvieron correlaciones positivas
significaetivas entre £stos, por lo tanto, no se corroboré la hipbte -
sis principal de 1a investigacibn, gque consistia en ver si pueden ser
detectadass probables dificultades en el sprendizaje de la lecto-escri
tura en la edad preescolar, a través del empleo de la bater{a de prue
bas psicolbgicas compuesta por el Teat de Bender; el WPPSI y el Test-
de Frostige.

Si consideramos lo expuesto antes, en numerosos c2sos se han emplea -
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do pruebas como el Teat de Bender, la Escala de Inteligencia Wechs -
ler para nifios; el Test de Frostig: el Inventarioc de Habilidades Pai-
colingliisticas de Illinols, para determinar el estadoc de desarrollo -
funcional del niflo; ain embargo, la mayor{a de Estas pruebas nan sido
desarrolladas con fines diagnfisticos, edemSs de que su splicecién 8 -
todos los nifios resulta diffcil, desde el punto de vists econfmico y-
del fector tiempo. Otra de las criticns gue mucho se ha mencionado es
en relscifn al empleo de tests como principsl instrumento en la detec
cifn de nifios con dificultades en el aprendizeje, se refiere a que la
prueba eval@ta al nific en un preciso momento y que en ocasionea, el re
syltado puede no reflejar una reslidad, debido a otros factores. Por-
otra parte, los resultados obtenidos no constituyen un {ndice predic-
tivo vAlido y confiable acerca de las dificultades en el aprendizaje-
que puede presentar el nifio en los primeros afios eacoleres,

ESTUDIOS CuN INSTRUMENTOS DE DETECCION TEMPRANA,

El énfasis que se ha dado @ la deteccifn temprana de aguélios nifios -
gue necesitan un plen educativo y una ayuds especial con el ohjeto de
que aprendan en la eacuels, se ve reflejado por el gran nimero de ina
trumentos desarrollados y utilizados para llevar a cabo ésta detec -~
cibn,

Un estudio realizedo por Mitland, Nadeau y Nadeau ( 1974) acerca de -
la deteccifin temprana que llevan 8 caba algunos distritos escolares -
en los Estados Unidoa, muestrs que hay una gran veriedad de inatrumen
tos utilizados, sin embargo, los Test de lectura Metropolitsn son em-
pleados por un alto porcentaje de distritos escolares, y han mostrado
ser un predictor efectivo del rendimiento escolar ( Lessler yv 8rud =
ges, 1973; Severson, 1972).

Autores como Humes, Hiles y Savege ( 1975) reportan en un articulo ag




26

bre 1a deteccifn temprana de nifios con dificultades en el aprendiza -
je, que despufs de aplicsr a los alumnos de 32 clasee de jard{n de ni
Aos una bater{a de deteccifin y considersr las emtimaclones de las -
meestros, lograron detectar 697 aluwnos, de los cufiles 218 recibif --
una evaluacifn diagnbstica. Como resultado de ésta evaluacibn, 60 -
alumnos fueron detectados como de " alto riesgo®, los cuales mostre -
ban evidencia de dificultades en el aprendizaje. Posterlormente a fa-
tos alumnos se les proporcionf ayuda dentro de 1ls misma escuela.

8radley E., ( 1975) llev6 8 cabn un estudio pars identificer problemas
potenciales de sprendizaje en el nific de jardin de nifios y determinar
12 necesidad de modificar el curriculo de jardin de niftos, La pobla -
cifn estuvo formada por 1641 elumnos, en un perfodo de dos afios. Los~
datos indican que las estrategias disefiadas no fueron mfs efectivae -
en el mejoramiento de las hebilidades perceptuales y cogritivas de --
loes nifios., L8 utilidad de emplear procedimientas de deteccibfn se en «
cuentra en la evaluacifn diagnéstica gue se realiza y un perfil de -
eprendizaje que se obtiene de cada nifo. E£sto proporciona al maestro-
un conocimiento acerca de las habilidades, limitaciones, estilo de -~
aprendizaje y estid{o de desarrollo de cada nifo, etc., conociendo Qg
to, lo® maestros pueden hacer ajustes en el curriculo o en las tfcni-
cas de ensefianza y materiales de acuerdo con las neresidades del ri -
fine

Faves, Kendall y Chichton ( 1574) reslizaron un estudio de eeguirien-
to en relacibn a la deteccibn temprana de cificultades en el aprendi-
zaje, en el cubl » 228 nifios ee lee habfa aplicado una prueba de -
detecci6n en el jardin de nifice ( Modified Predictive Index); 163 fue
ron sequidos hsata el finsl del segundo grado, tiempo er el cufl se -
lee @plich una prueba de rendimiento y se corsiderd el progreen esco-
lar reportado por sus meestros, E1 70% de los nifos hntfar side clasf
ficados correctamente sobre lae bases de la pruchn de detecclifin en el
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Jerd{n de nings.

Rubin, Balow, Darle y Rosen ( 1978) en un eatudio que llevsron 8 caba
sobre la prediccibn escolsr de bejo rendimiento, trataron de determi-
nar la extensifn en la cual, nifgos identificados paor una prueba de -
lecture como de " alto riesgo” para deaarrollar dificultades en el --
aprendizaje, las presentan posteriormente, demostrendo un bajo rendi-
miento en habilidades escolares b8aicas. En la parte de resultadas ae
reportan gue teanto las correlaciones individuales, como laa mGltiples
predi jeron las resultedos en cuanto a rendimiento en el Test de lectu
ra Metropaolitan, comparadas con las correlaciones predictivas entre -
los instrumentos de deteccibn preescolar y los resultados del rendi -
miento posterior reportsdos por las investigaciones previas ( Begford
1968; Scott, 1970, Estos datos son simllares a aquéllos de otros au-
tores, quienes han reportado sobre la exactitud en 1s prediccifin del-
rendimiento escolar, a partir de la ejecucién en una prueba aplicada-
en el jard{n de nifos. Eavea y Col. ( 1974); Fesbch y Col. ( 1974), -
evaluaran a nifos de jardin de nifos con el " Indice Predictivo de -
Hirsch® ( Hirsch, Jansky y Langford, 1966). En el estudio los sutares
alguieron s sus sujetoa hasta la edad de siete siios seis meses, y en-
contraron que la promocifin al tercer grado fué recomendada para el -
L1% de los nifios guienes fallaron en el Indice Predictivo y un 91% pa
ra aquéllos quienes pasaran la prueba.

En resumen, instrumentos como el Test de lectura Metropaolitan, el Mo-
difled Predictive Index y el Indice Predictivo de Hirsch, han demos -
trado tener vslor predictivo para identificer nificga con dificultades-
potenciales para el eprendizaje,

LA DBSERVACION DEL MAESTRO COMO UNA FORMA DE DETECCION.
Estudios recientes han indicado que la observecidn de la canducta del

rifio en el aalfn de clases, psrece predecir ls ejecucibn en otras -
freas de dessrrollo. Lahsderme ( 1968) y Cobb ( 1972) han encontrsdo-
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que 1la atencifn a tarems en el salfn de classes se correlaciona signi-
ficativamente con el rendimiento en le lectura y el cociente intelec-
tual; y le correlecifn inversa ha sido establecida entre la conducta-
observads en el salfn de clases y las medidas de aceptecifn social -
( Labaderme y Jackmon, 1970; Silberman, 1969),

La observacifin directa ha sido también usada para distinguir nifice -
problema de otros nifios en el mismo sallin de clases; nifios con prable

wmas de conducta ( Nelean, 1971) y nifios con problemas de sprendizaje-
( Bryan y iheeler, 1972).

En la investigecifin que llevaron a cabo Forness S. y Esveldt K. -
( 1975) sabre la observacifin en el salfn de clases de nifios con pro =
blemas de sprendizaje y conducts, sefialan que la obaservacifn eistemf.
tica podrfa servir como une técnica de deteccibn (til pars predecir -

cubles nifins tienen une alta probabilided de tener dificultades esco-
lares y las necesidades de intervencifin,

Los resultados aobtenidos en un estudio de Fesbach, Adelman y Fuller -
( 1974) reportan que las estimsciones de los meestros de jardin de ni
fios, pueden predecir el rendimiento en lectura en el primer grado,
por lo menos tan eficlentemente como una baterfa poicométrica que ha-
sido elaborads pars este propbsito,

En el estudio realizado por Sbordone ( 1976) para examinar las carac-
ter{sticas de nifos de nivel preescolar consjderados como de " alto -
riesgo" escolar y para determinar la validez de los instrumentos, ba-
sados en ls observacifn de la conducta del nifio, con el objeto de pre
declir el rendimiento de los alumnos en el primer grado; se encontrf -
que las estimeciones de los maestros en lecturs y desarrollo del len-
guaje constituyen un predictor del rendimiento del alumno en el pri -
mer grado. Los resultados indican gue la adaptacifn conductusl de los



29

nifios y la aptitud académica, en relacifn a las demandas del programa

escolsr, son variables impnrtantes para la prediccibn de problemes es
colares,

Ademfa de la observacifn sistemStica realizada por el maestro dentro-
del salfn de clases, se requlieren instrumentos que cuantifiquen la ob
servacifin del maestro, como predictaor del rendimiento escolar,

Whitehead 8., ( 1973) llevb a cabo un estudio sobre la efectivided de-
un método de deteccién temprana de nifios con dificultades potenciales
para el aprendizaje en la situscién escolsr, Un instrumento, el " Ex-
perimental Index®, fué elaborsdo para lograr ésto; el propfsito ce es
te instrumento fué el de clasificer y cuantificer los comentarios, ob
servaciones y julclios de maestros de nivel preescolsr, en relacién a-
cads albmno, que habf{an sido anotedos en un registro acumulativo indi
vidual. Las conclusiones que se pueden obtener del estudio son: prime
ro, que los alumnos con dificultades en el sprendizaje pueden ser -
identificados a nivel preescolar utilizendo las observaciones de loms-
maestros; y segundo, que las puntuaciones del " Experimental Index" -
en jardin de niiios, sl discriminan entre los alumnos con dificultades
en el aprendizaje y los slumnos con buen rendimienta,

En el medic escolar mexicano se ha hecho mucho énfasis en la detec -
cibn temprana de nifos con dificultades en el aprendizaje dentro del-
Jard{n de nifios, ( Berkman y Mart{nez, 1974; Cisneros, 1974; Mora y -
Ramirez, 1979); ya que dursnte este periodo la educadora puede detec-
tar a travfés de la observacifin sistemftica de la conducta del nific en
diferentes situaciones, cuundquler problema, transtorno o inmadurez en
las diferentes &reas de desarrollo gque de no ser atendidas oportune -
mente, originar&n problemas de sprendizoje en general y de adeptscibn
sl ambiente escoler. Por lo tanto, algunas maestras de educacifin pre-
escolar consideran qus la observecibn de la educedora debe aer el -
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fundamento de la deteccibn temprana, puesto que ésta decidird que ni-
fioe requieren de un diagnfstico formal.

TRABAJOS REALIZADOS EN MEXICO.

A través de la inveatigacibn bibliogrifica de lo que se hz hecho en -
México en relacibn a la deteccilin temprara de nifios con dificultades-
en el aprendizaje, se puede observar que es un campo al cual no ase le
ha dado la suficiente importancia, ya que por ejemplo no se cuenta -
con instrumentos adecvados de deteccién; los maeatros en acasicnes -
desconocen les causas y s{ntomas de un nifc con dificultades en el -
aprendizaje; en otras casos, el nific con problemas es detectado cuen=
do he repetido el grado escolar wvarios afigs, 0 no muestra avance des~
pues de varios afos de escolaridad. Sin embargo, en esta parte ae con

siderar8n algunos de los intentos por llevar a cabo ésta deteccibn. -
temprana,

Como ha sido mencicnado en algunas otras partes de este trabsjo, €8 -
sumamente importante identificar 5 los nifos con dificultades poiten -
ciales para el aprendizaje, cesde que inicisn su escoleridad, es de -
cir, desde que ingresan al jardin de nifos. Tomanda en cuenta &sto, -
aléunas educadoras han utllizado los datos gue se obtiemnen al aplicar
el Test ABC de madurez para la lectura de L. Filha, el cull es aplica
do a cada nifig en forma individual, antes de iniciar la ensefanza de-

12 lectura y la escritura, €1 test consta de 8 subtests gue exploran-
los sigulentes aspectos:

Test I.- Copia de Figuras.- Explora la coordinacifn visual motora.
Test II.- Denominacifin de Figuras.- Explora la memoria visusl.

Test 1Il.- Reproduccifin de movimientos.- Explora la resistencia a la-
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inversifin en la copis de figuras y la coordinacibn matora.

Test 1V.- Reproduccibn de palabras.- Explora la capacidad de fijacibn
y evocacibn auditiva.

Teat V.- Reproduccifn de un relato.- Explora el vocabulerio y compren
8ibn general,

Test Vl.- Palabrase repetides,

Test VII.- Recorte de figuras.- Explora la coordinacifn en el control
muscular de pequefios movimientos,

Test VI1l.- Punteo en los cuadroB.- Exnlora el {ndice de fatigabili -
dad,.

Esta prueba se aplica a nifios re tres a sels chos de edad y tiene las
siguientes ventajas: el tiempo de aplicacifn es de 15 minutos; permi-
te clasificar s los nifos de acuerdo & su cepacided para aprender & -
leer y escribir, fecilitando por un lado la organizaciéon de cleses co
lectivas y por el otro, el estudio de los casos individuales, No solo
se puede usar como un instrumento de diagnéstico pars clesificer loso-
grupoe por niveles de madurez; sino también puede =ervir como prushs-
de pronfstico, es decir, gue de ecuerdo con el niimerc de puntos cbte-
nidos en l8 pruebe, podré predecirse el tiempo gque tardar8 en apren -
der 8 leer cade nific. Se recomiends edemfis, la elaboracifn de un per-
fil individual, pera la consideracifin de las capacideres de ceda ni -
Ao, y la cde un perfil de clese, peare la visibn del conjunto de las ca
pacidades de los slumnaa, as{ como pera la organizscifin cde posibles -
€jercicios correctivos pars el grupo.

En relncifin con las cusos individuales que requieren de tratamiento -
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espec{fico, el empleo de la prusbs A.B.C. vs 8 permitir diferencisr -
a lss alumncs qus necealtesn une evaluacibn més detallads. Ls técnica-
de slgunos de los subtesats enstf concebida pars permitir une primers -
clasificecifin en tres grupos, de los alumnos que pueden ser saspeche-
sos de defectos de visifn; de defectos de audicifin; de excesiva emoti
vidad o ineatabilidad. Aungue la pruebs no proporcions sl nivel men -
tal del slumno, el exsminador podri slgunas veces, verificar qus sl -
fraceao en los subtests de l8 prueba de madurez ss produce por incom-
prensifn de las pequefias tereass determinadess, lo cusl es una indica -
cién pars llsvar s cabs un exfmen mfs detenido. Este pruebs ha sido -
ysada sn México deade le década de los treints psr meestras de nivel-
preescolar, y en algunas casos por los masstiros de primer gredo de -
primesris, quienss ls splican sl iniciar sl sfo eacolar, con el objeto
de clesificer en grupos s sus slumnos.

Por otro lsdo, encontramgs que las meestras Ma, Pez Berruecos y Elvi-
ra Medina en su libro " Los problemss del sprendizesje: identificscibn
y pedsgegfs terapsGtica” ( 1976), aefalsn gue uno de los objetivos de
su trebajo es proporcionsr sl maestro de primarie, en las condiciones
normsles de nuestro medio escslar, una serie de slementos que le per-
mitan slcsnzar una valsracifn, qus sungue ses informel ayude 8 enfo -
car con mayor certezs 8 un slumno hscis un programs educstivo, quizé-
dentro del misms centro escslsr. Ah{ podrf ubicfreele con otrss o ps-
drf spartfrsele en un grupo especisl pare trabejar en forma indivi -
dusl, Ademfs mencionan gque ss obvio que dentro del sslfn de clases, -
un masatro no puede realizar pruehss formales. Por slle, las sutoras-
recomiendan que utilice un procedimiento sencills psre tener uns ides
clara del avance o de les limitaciones de sus alumnos y obtener un co
nocimisnto pedagfgico del nivel en gue se encuentran,

Para apoyar 1o expuesto por éstes autoras un grupo de profesores, su-
psrvissres y consultores rsunicron msterisl de difersntas origenes y-
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propusieron un esguema de evaluacifn adoptado por el Instituto Mexica
no de la Audicifn y el Lenguaje ( Uerruecos y Medina, 1976), El con -
trol de habilidades de ésta prueba incluye detalles espec{ficos en c8
tegor{as como: el desarrollo motor; la percepcifn visual; la percep -
cién suditiva; le memoria y el lenguaje. La primera parte del esque -
ma, sirve para detectar les dificultades al comenzar el ciclo del pri

mer grado. La otra parte puede utilizarse al inicio del segundo nemes
tre.

Dentro de eate mismo copftulo, también es importante coneiderar los -
resultadan que reporta Canudas G.H. ( 1976), acerca de 1la validez pre
dictiva de algunos testa como el Detrolt-Engels; el Rutgers-Urauing;-
el Mftodo de Frostig; el Teat del dibujo de la figura humana de Goode
nough y el Teat de Koppitz., En su trabajo menciona que en algunas oca
siones se emplesn pruebas de aptitudes como instrumentos de pronfstie-
co del rendimiento escolar; por lo que éstos constituyen un recurso -
para l1la escuels primarta, al permitir determinar lss condicliones en -
que se encuentra el alumno al iniclar un determinado aprendizajo esco
lar, por lo cual sl elaborar eate tipo de pruebes ae ha tratado en to
do lo posible, de anular el fector escolaridad. Estas pruebss miden -
la posibilidad que tiene el individuo de poder aprender los conocl -
mientos gue imparte la escuela primaria, por lo tanto, son utilizadas
para predecir 1a facilidad para el aprendizaje o #xito en alguna asig
natura o sector espec{fico de educecifin. Entre las pruebas mfs utili-
zadas en la eacuela primaria, se encuentrsn lgs de " preparscibn pare
leer" o de " madurez para la lectura", que den al maestro un {ndice -
de la capacidud del nifio para iniciar el aprendizaje escolar de la -
instruccibn primaria. Las conductas gque miden estas pruebhas deben es-
tsr relacionadas con las que el individuo deberf desarrollar en su -
pr&ctica escolar. En este caso, las conductas gue podr{an estar rels-
clonadess con conductas gue deben aprender los nifios en los primeros -
grados de ‘nstruccifn primaria, son entre otras: discriminacifin de -



3

formas visuales, discriminacifin de sonidos, copla de a{mbolos, concep
tos numfricos y coordinacibn visomotora.

€1 autor tsmbién comenta que uno de los problemas que se presenta -
constantemente en los profesionistas dedicados ® le educacibn, es la-
hamagenizacién de los grupos para el sprendizaje y consecuentemente -
el de poseer un instrumento que les proporcione un {ndice que prediga
la probtabilidad de éxita o fracaso del aprendizaje posterior, sobre -
todo en los primeros grados de primaria, Como ya ae indiché, uno de --
los procedimientos mfe utilizados pars aredecir el rendimiento eeco -
lar han sido las pruebas; instrumentos gue miden sptitudes necesa -
ries para iniciar el aprendizaje correspondiente a la lectura y escri
tura, y pare que sea realizado satisfactorismente. Tomando en cuento-
esto, el trabsjo del sutor tuvo coma objetivo investigar sl las prue-
bas de aptlitudes Rutgers-Orawing; Detroit-ingels; Frostig; Goode -
nough y Koppitz, que son algunas de las m8s utilizsdas en nuestro me-
dio emcolar primario, realmente poseen una adecuads validez predicti-
va sobre la conducta académica posterior en los primeros grados de -
primaria, Las pruebas fueron aplicadas a 248 nifios, de cinco afias de-
edad que pertenec{an a un nivel socioeconfmico medio alto, Las corre-
lacianes més altas obtenidas entre lns puntajes de pruebas pedagbgl -
caé, se presentaron en 1as pruebas Rutgers-Drawing; Detroit-tngels y-
Frostig; lo cual indica gue éstes pruebae miden conductas que un nifio
requiere pars curssr satisfactoriamente los primeros grados de prime-
rie, Las pruebas que obtuvieron valores mfs bajos fueron el Goode -
nough y el Kaonpltz, por lo que concluye que no proporcionan una ade -
cuada informscibn acerca del rendimiento académico posterior en ningu
no de los primeros grados de primaria.

Comp se puede ver, algunas de las pruebas que fueron splicadas resul-
taron aer instrumentos edecuedos para hacer un pronfistico del rendi -
miento académico;por lo que si se aplica s poblaciones m8s numerosas-
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de nifios de nivel preescoler y primer grado, as{ como a diferentes ni
veles socioeconfimicos, podris ser unoc de los intentos para llevar a -
cabo une deteccifn temprona de nifios con dificultades en el sprendize
Je dentro de nuestro medic escolar,

A continuacifn ce presenta un cuadro sumerio con los trece inatrumen-
tos de deteccifn revisados y descritos posteriorments. En los siguien
tes dos capftulos se mencionarfin algunns aspectos relacionados con el
disgnfstico y tratamiento de aqufllos nifios cuya problemética resulta
mis compleja o severa, y la cufl no puede ser tratada por el maestro-
dentro del salén de clases.



INSTRUMENTOS DE DETECCION ( SCREENING ).
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NOMBRE ASPECTOS APLICACION ALCANCES ¥ LIMITACIONES
1.~ ESCALA MYKLEBUST DE 1.~ Comprensifin Auditiva Se aplica a nifios de nivel Se utilize con nifios que pre
EVALUACION DEL ALUM I1.- Lenguaje Oral. preescolar y nivel prima - sentsn dificultades en el -
NO ( PRS). 1I1.- Urieniacl&n. rio. aprendizaje y problemas de -
conducta,
- V.- Coordinacifn Motora. !

V.~ Conducta Peraonnal Social. Se gbtiene un Coclente de --

aprendizaje,

Una limitacibn es gque las me
didas de los criterios se bs

saron en la ejecucifn de ni-
fios de nivel primario.

2.~ INDICADURES DE DESA 1.~ Coordinacifn Motors Se aplics a nifios de nivel Se estima el nivel de ejecu-
AROLLO PARA LA ESTI Gruesa. preescolar, cifn del nific en cada fres,-
MACION DEL APRENDI-  II.- Coardinacibn Motora con el objeto de prevenir di

r
ZA3E ( DIAL). Fina. icultades en el aprendizaje.

111.- Conceptos. Se aplica a poblacionea gran

des.
IV.~ Comunicacibn.
Una limitacibn es que se re-
quieren normes separadas pa-
ra cada sexo,.




3.~ INSTRUMENTO KNOSVILLE
Dt DETECCION INICIAL-

( KIDS).

L.~ SCREEN,

2."

30-

“.-

5."’

60"

1.“

24-
k. P
bom
5am

Habilidades
Gruenas.

Habilidades
les,

Habilidades
Motoras.

Habilidades
Je-

Habilidades
len,

Habilidadea

Motoras -

Senaoria-

Perceptivo

del Lengua

Congceptua-

Saciales,

Autoconcepto y Adapta-
cibn Escolar.

Habilidades

Hatilidades

Visualesn.

Auditivas.

Copia de Figuras.

Conocimientos Bsicos.

Se aplica a8 nifios de nivel

preescolar,

Se aplica a nifinos de nivel

preescolar.
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Otra limitacifn es que se re
guiere un cubfculo o salbn -
para realizar la aplicacibn,
aa{ como de un profesional,

Se utilize para identificar-
nifos de ® alto riesgo®.

Evalla habilidades relaciona
das con el Exito académico y
adaptacién eacolar, por lo--
gue se recomienda aplicaer al
inicio de) afio eacolar.

Se utiliza para identificare
nifios de * alto rieszgo® de ~
tener problemas escolares y-
de adaptacibn,.

Se obtiene un perfil gel fun
cionamiento de cada ninoc.



5.- SEARCH.

o
20‘

b,-

Se=

6."

80-

90‘
10.-

Discriminacifn Visual.
Memoria Visual.
DisefioB.

Repeticifin de Secuen-
cias,

Discriminacifn Audit}i
va,

Articulacibn,

Asgciacién Auditivo-
Grédrica.

Direccionalidad.
Discriminacifin T&ctil.
Mane jo del l#piz.

Se aplica a nifios de
preescolar,

nivel
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Los resultados pueden ser -
considerados por el maestro-
para planear sua actividades
de ensefianza g para gulsr el
diagnéstico.

Se ut!iliza para identificer-

nifios con prablemas de len -
guaje y de aprendizaje,

Detecta probsbles dificulta-
des en la lectura,

Se obtiene un perfil de cada
slumno, el cufl gufa la in -
tervencifn empecializada.



6.~ INVENTARIO DE HABIL]Y

DADES ESCOLARES BASI
CAS ( 855I).

7.- ESCALA MC. CARTHY DE

HABILIDADES ( FORMA-
ABREVIADA) .

Te=~
2o
3.~
bom
5.
Be=

Qo=
Je=
o~
Se~
G-

Infarmacibn Bisica.
Lecturs Oral.
Lectura de Nimeros,
Autocuidado,
Eacritura.
Comunicacibn Oral.

Conducta en el salén
de clases.

Rompecabezas .
Vocabularia.
Memoria Numbrica.
Flulidez verbal,

Contando y Sepaxrasndo.
Agrupamiento Conceptusal.

Se aplica a nifics de nivel -

preescolar y de primer grado
de primari,

Se aplica a nifas de nivel -
preescolar y primer grado de
primaria.
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Identifica a niflos con proble

mas de afirendizaje y conduc -
ta,

Predice el funcionamiento de-

nifos de nivel socioeconfmico
bajo.

tna de las limitaciones es -~
que los subtests 6 y 7 mues -
tran una wvalidez predictive -
cuestionable,

Detbe ser aplicadao por una per
sona que eaté familisrizads -

con la conducta de las alum -
nos,

Se utiliza con nifos que tie-
nen problemas de lenguaje, ce
aprendizaje o retraso mental.

En su forma abreviada se uti-
liza para identificar nifios =
de " alto riesgo®.



8.~ ESCRLA RHODE 1S5LAND
DE IDENTIFICACION -
EL ALUMNDO ( RIPIS).

9.~ PRUEBA DE DETECCION
OE GRuPO.

1."
2."
3"’

Te=
2a=
Je=
bom

10"
2‘-

3w

b
5."

Parte I.
Coordinacién Motora.
Memoria,
Conducta Rdaptativa.

PRRYE 11.

Percepcibn visusl,
Conceptos.
Escritura.
Lecture,

Secuencia Auditiva,
Habllidades Visomoto
TAS.

Habilidades espacio-
auditivas,

Secuencia Visual.

Combinacibn de Habi-
lidades auditivas y-
easpacio-visuales,

Se aplica a nifos de nivel -
preescolar, as{ como de pri-
mero y segundo grado de pri-
maria,

Se aplica a nifos de primer
grado de primeria,

L0

Con la forma abreviads solo -
ae abtiene una estimacifin ge-

neral de las habilidades del-
niﬁo.

Se utiliza para identificsr -

nifios con problemas de apren-
dilaJEQ

Permite obaervar el desarro -
1lo del nifio a largo plezo.

Permite detectar errores en =
la lecto-escritura, sin embar
9o, estos no pueden ser ohser

vados en nifios de nivel prees
colar.

Se aplica en grupo para iden-
tificar nifios en el aprendizas
Je y principalmente relaciona
das con 13 lecto-escritura,

Una de las limitaciones ea «
que no considera la conducta-

del alumno en el salfin de cla
aes,



10.- DETECCION OEL ALUM
NO CON PROBLEMAS -
DE APRENDIZAJE.

11.- ESCALA DOE ESTIMA -
CION CONDUCTUAL -
DEL ALUMNO,

12 .- INSTRUMENTD PARA -
LA DETECCION DE DI
FICULTADES EN EL -
APRENDIZAJE (IDS).

) S
11,.-
111.-
V.-
Vem

l.=
1l.=
111,-
IVe=
Vo=

I.-

Visibn,

Audicibn,
Percepcifin Visual.
Verbalizacibn,

Coordinacibn Motora
Gruesa y Fina,

Comprensibn Auditiva.
Lenguaje Oral,
Drientacibn.
Conducta,

Area Motora.

Hiperactividad-Agre-
aividad,

Se aplica a nifos de nivel -
primario.

Se aplica a nifos de nivel -
primario,

Se aplica a niffios de nivel -
primario.

L1

Se aplica a nifos que presen
tan un bajo rendimiento escg
lar.

Resulta més Gtil con nifos -
que se enchuentran en grados
superiores.

Una limitacibn es gue no con

sidera el aspecto emocional-
y social del alumnu.

Se utiliza pdrs identificar~
nifios con problemas de len -
gua je, de aprendizaje y con-
ducta.

Se obtiene un perfil de de -
teccifin de cads alumnog.

Solo conslidera el momentc en
el cufl se hace la estima -
cibn de la congucta,

Se utiliza para ldentificare
nifos con problemas de len -
guaje, de aprendizaje y con-
ducta.



13,~ ESCALA CONDUCTUAL
DE RUTTER,

1I.- Visibn.
11I.- Audiciblin-Lenguaje,
IV,- Lectura.

V.- Escriturn=Bibujo.

Vl.~- Inactividad,
Vil.- Conceptos.
Vi1l .~ Desarrollo Psicomotor.

Seccifn I. Problemms de Salud.
Seccifn 11. HAbitos.
Seccifin 111, Conducta.

Se aplica 8 nifios de nivel
preescolar y primario,

L2

Evalda tanto el aprendizaje-
como 1a conducta de los alum
nos en diferentes situscio -
nes eacolares,

Una limitacibn es gue algu -
nas de las conductas relacig
nadas con la lecto-escritura
no pueden ser abservadas en-
nifnos de primer grada.

Se utiliza para identificare
principalmente nifios con de-
sfirdenes emocionales o de =
conducta.

Permite diferenciar entre ni
fios con desSrdenes neurbti -
con y nifios con desfrdenea -
antisuciales,

Una limitacibn es gue solo -
proporcionas una medida grue-
ag de la conducta del nifa.
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INGTRUMENTOS DE OETECCIUON TEMPRANK.

En ésta parte se analizardn cada uno de los instrumentos de deteccibn

citados en el cuadro anterior, intentando establecer las &reas de eva

luacifn del instrumento; poblacién a la que se aplica; quién lo apli-

ca;

tad;

forma de calificacibn; validez y confiabilidad; grado ue dificul-
costo en cuanto a material y tiempo, as{ como alcances y limita-

ciones de los instrumentos en su versibfin original.

10'

Io"

II [ Jaed

II1.-

IV."

ESCALA MYKLEBUST DE EVALUACIUN DEL ALUMNO ( Myklebust Pupil Ra -
ting Scale) PRS. ( Colligan, 1977).

Por medio de ésta escala se observan y evallan las conductas de -
cinco 8reas,

Comprensifn Auditiva.- Que abarca: 1) Comprensifin del significado

de la palabra; 2) Seguimiento de instrucciones; 3) Comprensifin de
discusiones en clase; 4) Retencibn de informacibn.

Lenquade Oral.- Que comprende: 1) Vocabulario; 2) Gramitica; 3) -

repeticibn de palabras; 4) Relato de historietas y de experien -
cias y 5) Formulacibn de ideas.

Orientacifn.- Que comprende: 1) Juicio del tiempo; 2) Orientacibn

espacial; 3) Juicio de relaciones y &) Conocimiento de direccio -
nes.

Coordinacifn Motora.- Que comprende: 1) Coordinacifin General; 2)-

Equilibrio y 3) Destreza manual.

Conducta Personal Social.- Que comprende: 1) Cooperacibn; 2) Aten
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cibn; 3) Organizacién; 4) Aceptacibn social; 5) Responsahilidad;-
6) Cumplimiento de tareas y 7) duen juicio.

La escala la aplica el maestro de grupo a nifios de nivel preescolar y
de nivel primario. En relacibn a su calificaci6n, las conductas de ca
da una de las 5 4reas son evaluada+- por el maestro sobre una escala -
de 5 puntos. Un cociente de aprendizaje de 85 a 89 equivale a defi -
ciencias moderaduas en el aprencizaje. Un cociente de aprendizaje me -
nor 8 84 equivale a dificultad para el aprendizaje. Un cociente de -
aprendizaje mayor de 90 eguivele 8 lo normal. Las puntuaciones en las
cinco 8reas pueden ser anali:zadas por subescalas o usando requisitos-
verbales o no verbales. Las subescalas de comprensifin auditiva y len-
guaje oral pueden ser sumadas para obtener una sola puntuacién repre-
sentativa de la parte verbal ( puntuacifin total verbal'. Una juntua -
cibn de aprendizaje no verbal podrfa ser obtenida, sumando las subes-
calas de orlentacibn, coordinacién motora y conducta personal-social-
( puntuacifn total no verbal). Se suede obtener también una puntua -
ci6bn total de la Escala.

Validez y confiablilidad.- A &0 nirfos se les aplicaron tres medidas de
lectura: el Te-t de lectura de Lippincott; ei Test ue lectura Metropo
litan y el Test de Rendimiento Wide Range ¢ WRAT); al misno tiempo el
maestro completb la Escala de evaluacibn del alumno de Myklebust. e~
gcterminaron correlaciones entre las pntuaciones de la Escala y las-
puntuaciones de los dos Tests de lectura y el WRAT, encontrndose ca-
rrelaciones substanciales en 1la mayorfa de los subtests ce ésta Esca-
1la con las medidas de criterio. La puntuacifin total y lav puntuacio -
nes individuales en la muestra de .kinder no difieren significativamen
te de aqufllas reportadas por Myklebust. El manual de la Escala ( My-
klebust, 1971) reporta correlaciones con el rendimiento en lectura en
la muestra de 3o0. y 4o. grado, las cuales tenf{an un rango de 0.6 a -
0.52.



L5

El grado de dificultad de la Escala es minimo, pues nao se requiere de
un entrenamiento previo para poder aplicarlua.

El costo de la Escala es el siguiente:
Material.- Se rejulere un protocalo para cada alumno.

Tiempo.- No se especifica en el art{culo.

Entre los alcance: de la Escala tenemos gue &sta se puede utilizar pa
ra determinar qué nifios iiercr deficliencias en el aprendizaje y el po
der obtener un Cociente de aprenuizaje ( el que defin: Myklebust como
el radlo gue reprezenta el grado de aprendizaje logrado en relacibn -
can el potencial intelectual para agrender). Una de lac limitaciones-
de esta Escala, e. que lus medidas de 1los criterios se basaron en los
couientes de ajrendizaje de ni‘os de 3o. y 4o. grado.

2+~ INDICADORES DE DEZARROLLO PARA LA CSTIMPCION DEL APHENDIZAJE ( De
velopment Inaicators for the Assessment of Learning) DIAL. ( Mar-
dell y Goldenberg, 1975).

Esta Escala incluye cuatro Areas del funcionamiznto del nifio: -
Coorainacibn Motura Gruesa ( €l nifio es capuz de brincar, cacher,
identic.cay purtes de su cuer;o, etc.); Coordinacifn Molora fino-
( =i :ifp = cepaz de construir un disefo con blogues, copiar fi-
guras, recortar, etc.); Conceptos ( ldentifica colores, sigue ins
trucciones verbales, etc.); Comunicacibn ( articula palabras, re-
pite una serie de ndmeros, describe figuras y grubados, nombra -
alimentos, etc.).

L8 estimscifn de cada 8rea es asignada a una " estaciftn” ( cusrto
de deteccibn) y e¢s liecvedo a cabo por un " pperador” previamente-
entrenado, suien la aplica a nifos de nivel preescolsr.
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Cada una de laa conductas comprendidas en las cuatro Arees es ca-
lificada sobre un {ndice de sospecha que incluye cinco criterios:
alto riesgo; riesgo moderado; normal promedio; arriba del praome -
dio y superior. LB ejecucifin pobre del nifio en dos o més afeas es
indicativo de " slto riesgo”.

Validez y Conflabilidad.- La bater{a DIAL fué administrada a 12 -
niiios, cada nifo fué visto por el equipo completo de DIFL; cinco-
nifos de laos doce fueron identificedos como de " alto riesgo". Pa
ra verificar la velidez concurrente del instrumento DIAL, un equi
po diagnéstico evalub a los mismos 12 nifos; los resultacdos de -
une extensa baterfa y observacifn/interesccifn por psicblogos, tra
bajedores soclales, consultores de zducacifn elemental y culdado-
ras, produjeron un acuerdo perfecto entre los dos equipos, excep-~
to para dos nithos; un nifin ldentificedo por DIAL, estuvn aumsente-~
en la evaluacién ae diagnbstica, mientras el otro fuf identifice-
do oolo por DI-L.

Una muestra grande de nifios fué evaluada durante el primer afo; -
durante el segundo 2fio, 520 de ls muestra original fueron revalus
dos. Los resultados de la revaloracién indican una confiabllidad-
alta de DIAL; hay consistencia de test-retest, {n el tercer afo,-
un estudio de velidez longitudinal confirmé las predicciones he -
chas en el primer afo, Los datas indican que el sexo del nifo es-
un determinante importante de lo ejecucifn; en 15 items seleccio-
nados, la puntuscibn medie femenina superb a 1a de los nifos cn -
czda caso. Los dutos suglieren separar las norm2e en masculinas y-
femeninas,

Regpecto al grado de dificultad tenemos que la escala puede ser -
adminietrada por profesionales y paraprofesionales, los cuales de
berdn tener una sesién de entrenamiento previa.
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£l costo de la Escala es el sigulente:

Material.- Hojas de registro para cada alumno, y disponer de un -
eapacio pora llever a cabo la evaluacifin,

Tiempo.- Se requieren de 25 a 30 minutoe por nifo.

Rlcances y limitsclones.- La Escala se puede utilizar para esti -
mer el nivel de progrese del nific dentro de cada 8rea especifica,
con el objeto de prevenir dificultades potenclales para el apren-
dizaje, Otro de los alcances, es que DINL fué deserrollado con un
formato para la deteccibn de poblaciones grandes. Lina de las 1limi
taciones, es que se requiere de un cubfculo o sa8lbn especial, en-
donde pueds ser aplicado el instrumento por un profesional o para
arofesional entrenado previamente,

INVENTARIO KNOSVILLE DE OTTECCION INICIAL ( Hnosville Inifital De-
tection Screening Inventory) KIUS; ( Schockley, 1975),

Este inventario fué elatorado para estimar el nivel de desarrollo
en las freas que incluyen: 1) Habilidades Motoras Gruesos; 2) Ha-
bilidades Sensariales; 3) Habilidades Perceptivo-motorae; 4) Habi
lidades del lenguaje; S) Habilidades Uonceptueles y 6) Yabilids -
des Sociales,

Ee aplicado por el maestro de grupo a nifios de jardin de nifos, =~
al iniciar el afio escolar, ya gue evallo habilidades en varias =
freas de deserrollo, las cuales se relacionan con el éxito acadé-
mico y una adaptacibn escolar adecuada. La forma de celificacifin-
del Inventarioc no se describe en el ertfculo,

£n los eetudios reslizados para investiger 1a validez y confinbi-
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lidad del instrumento se reporta gue se le administrd el KIDS a -
230 alumnos; las observaciones del madestro se obtuvieron por me -
dia de un cuestionario elaborado para estimar conductualmente al-
gunas de las mismas &reas de desarrollo muestreadas por el KIDS.-
Una adaptacifn del mismo cuestionario fuf administrado a los pa -
dres, Se pidid a la trabajadora social que hiciera una estimacibn
de cada nifio sobre la base de clertos datos demogréficos y el co-
nocimiento peraonal del hogar y la familia., El enflisis de erro -
res tipo I y tipo II*, determin§ que el Inventario KIDS identifi-
cb correctamente el 89% de los nifios y produjo sfilo un 3% de -
errar tipo II. El cuestionaric del maestro estim8 correctamente -
el 72%, pero pradujo un error de tipo II del 20%, La eatimacifn -
demogrifica no fué aplicada a la totalidad cel grupo, pero identi
fich correctamente el 70% de los nifos con un error de tipo II -
del 15%.,

El coato del instrumento es el siguiente:

Material.- Protocola del Inventaric para cada slumno.

Tiempo.- No se especifica en el art{culo.

Entre los alcances y limitaclones del Inventario, se puede citar-
que éste puede ser utilizado para identificar a los nifios gque en-
tran al jardin de nifos, como potencialmente de " alto riesgo" o-
* bajo riesgo®. Proporciona al maestro una base para la canallza-
cifin mfa spraopisda de los nifios que requieren de una evaluacibn -
mis finas,

¢* Error tipo l.- Consiaste en la probabilidad de rechazar la hipb-
tesis nuls siendo verdadera.

Error tipo Il.- Consiste en la probabilidad de aceptar ls hipb-
tesies nula siendo falsa,
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L,- SCREEN ( Senf y Comrey, 1975).

SCREEN fué desarrollado para identificar nifins que tlenen un " al
to riesgo” de presentar problemes en la escuela, antes de gue fra
casen, o baje su potencisl académico y de adaptacién. Screen com-
prende custro sesiones de 15 minutas ( m&dulos) para la evelua -
cibén del nifio, y una eacala de eatimacifn de 1a conducta del slum
no para =) masstro,

Los cuatro mfidulos de evaluacién del nifio contleren los cinco sub
tests siguientes:

1) e= Un fndice de Autoconcepto y irdaptacibn escolar.- Agqui el ni-
fio responde " a{" o " no" 8 preguntas de autorefersncia te -
les comn: ¢ haces cosas bugnas en la escuela7, ({ tienes mu -
chos amigos?, etc.

2) .- Habilidades Visuslea.- Tres tipcs dr items son empleadas; la
memoria remota es reflejoda por el nimero de enimales que el
nifio pueda identificar correctamente cuando se le pregunts .
Otroe items piden a8l nifio que 1dentifique de cuatro dibujos-
cuBl completarf{a la figura incompleta. El %tercer tipo de --
items estimen el concclmiento del abecedario.

3) .= Habilidades Auditivas.~- Tres tipos de items son empleados; -
en discriminacifn auditiva, se le plde 21 nlfio que indique -
si tres palebres son todas iguales o sl una es diferente, En
comprensifn suditjva, el nifio responde 81 o ro @ pregurtas -
acerca de una historia le{da por el meestro. En memoria de -
digitos, el nifo identifice cual de cuatro secuencias numéri
cas corresponde a 1a que leyb el maestro.



4L).- Copia de Figures.- E£1 nifio dibuja cada uno dc los seis dise-

5)0-

Aos geométricos que le mucetra el maestra.

Canocimientos Bisicos.- Esta escala consiste de una veriedad
de items de orientacibn cognitiva; los items cuantitativos -
incluyen: reconocimiento de nGmeros, conocimiento de secuen-
cias numéricas y l8 identificacifn de un dibujo de custro, -
gque mejor 1lustra el concepto cuantitstivo presentsdo por el
maestro., Utros itzme piden al nifio qua seleccione entre cua-
tro dibujos el gque nc se relaciona con los otros; o el gque -
tiene olguna coss mel; o el que representa ls parte que 1le -
hace falta al dibujo; o el gue muestra la mejer representa -
cibn de un concapto, ejemplo: " entre"”, " ancho"; o respues=-
tas a preguntas de informacibn general,

La eacala de estimacifin de la conducta dael alumno para el =
maeatro consta de 40 1tems, los cuales proporcionan puntajes
enh cuatro escalas, que cuantifican los juic;u- de las condug
tas del alumno y su ejecucifin en el sslén de clases. Les cua
tro escalas aon:

1) .= Habilidades Cognitivo-perceptuales; 2).- Adsptaclén Con
ductual; 3).- Adaptacibn Socisl y 4).- Inmadurez.

Eata prueba la aplica el maestro de grupo a nifics de nivel -
preescalar; y la forma de calificacifn se mencionb en la psr
te de aapectos del inatrumento., Sin embargo, es iwmportonte -
seficlar que se puede obtener una puntuscién de lectura, la -
cul se deriva de la ejecucibn del nifio en los subtests 2, -
3, by 5,

Validez y Lonfiabilidad.- El proyecto SUREEN incluy8 un estu



5.“

51

dio de seguimiento de 800 elumnos, los cufiles proporcioneron-
datos Gtiles pare la validez. Ls beter{a de seguimiento 1ncig
y6 los subtests del 'ISC; el ITPA; el Test des dibujo para ni-
fios Missouri; el Test Peadpody de rendimiento individual y al
gunas pruebes experimentales, Durante el verano, se adminis -
tr6 la batcria de diagnbstico a 55C nifios que requerfen eva -
luacifn de seguimiento. Aproximadamente la mited de éstos ni-~
fios fueron canalizados por 3us maestros pors la evaluacibn -
diagnfstica, mientras que la otra mitad fueron enviadns consi
derando su ejecucifn en 1a anlicacién de la prueba SCREEN,

E1 grado de dificultad del instrumento es minimo, ya que =1 -
maeatro de grupo puede aplicarla y no requiere de un entrene-
miento previo para poder sdministrarla,

€l costo del instrumento es el siguiente:

Material.~ Hojas de registro para cada alumno.

Tiempo.~ Aproximadamente 60 minutos.

Alcances y limitaciones.- Al encontrarse el instrumento divi-
dido en subescelas, nas permite identificar a través del per-
fil de cada nifa, sus deficiencias en cada 4rea de funciona--
miento, Los resultados de cade nifo pueden ser considerados -
por su maestro, psra plenear las sctividades de ensefienza cun
siderando 1las deficiencias individuales de sus aslumnos. -
SCHEEN puede ser utllizedo para identificar nifios con un " al
to riesgo* de tener problemas escolares y de adaptacibn.

SEARCH ( Silver y otros, 1978).

SFARCH esth bamadn en el concepto de que los antecedentes pa-
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ra tener dificultades en 2l aprendizsje, pueden ser encontra -
das en el retardo de 18 adquisicifin de la Orientacifin espscisl
y temporal ( Silver y Hagin, 1960, 1964L), Estom reterdos po -
drfean ser sncontrados en lo visusl, en lo suditivo, sn 1lm imé-
gen corporal ( particularmante en la discriminacibn izquierda-
derecha), praxias y gnosisas, y sn lo perceptusal,

Los 10 tests componentes de SEARCH son los siguientes:

1) Oiscriminacifn Visusl ( discriminacifn de figuras asimétiri.
cas); 2) Memoria Visual ( recusrdo irmediato de figuras asimé-
tricas); 3) Dissfios ( copie visomotoras); 4) Repeticién de ss -
cuenciss ( repeticifn ds secusnciss ordenadss y elsmentos den-
tro de une sscuencis); 5) Diecriminacifn Auditive ( discrimina
cifn antre palabras que son idénticra o var{an en algun fone -
wa); 6) Articulacién ( produccifn exacta dea fonsmaa especifi -
cos sn palabras); 7) Asociacifn auditivo-gréfice ( asoctiecibén-
de sonidos con sus si{mbolos visuales); 8) Direccionalided --
( orientacifn direccional); 9) Oiscriminacibn Tactil ( locali-
zacifn de estimulos téctiles en los dedos); 10) Manejo del 18-
piz ( desarrollo des ls posicibn del dedo pulger).

SEARCH intenta encontrar nifios de nivel preescolar que ss des-
visn de la adad promedio ( age mates) en lss siguisntes dress:
visusl, asuditive, perceptusl y de imfgen corporal,

Es un test individual qus pueds splicsr el msestro de grupo a-
nifios de nivel preeacolsr antes de entrar sl primer grado.

Calificacibn.- Para cade subtest se marcé un punto de corte de
terminado empi{ricamente en 1la parte més bajs de un tercio de =
1s distribucifin de puntuaciones para csde test; €sts puntus -
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cibn ss designada como puntuacibn VAB ( vulnerable o sbajo). -
51 el nifto celifics arribs de la calif. VAB, no ea considerado
vulnereble en sese componente particuler; si su calificacifn se
encusntre por shajo de 1ls puntuacifin VAB, es considerado vulne
rable, Las calificaciones VAB para laa edades de 63 a 80 mesesn
de edad, en intervelos de tres messs, estén dieponibles ( Sil-
vsr y Hagin, 1976).

La puntuacifn total de SEARCH pusde tener un rsngo que va de O
s 10; se utilize para predscir vulnerebilided. La prediccibn -
consiate sn que los nifios con puntuaciones de 5 o por sbajo -~
( aproximsdaments de un 20 & un 25%) son wulnerables a tener -
dificultedes en el sprendizsje; y squéllos gue tienen una pun-
tuscifn de 0 & 3 ( aproximadements 10%) podris esr ssperado -
que ademfis tuvieran signos nsurolbgicos. Aquéllos con uns pun-
tuacién de 8 a 10 podr{a sspsrarse ques tuvieran un buen rendi-
miento en lectura, La prediccidn de los nifios con puntuacionss
de 6 y 7 es nfs inclierta, muchos tienen un rsndimisnto adecus-
do, pero slgunos podrfan tensr problemaa para sprender.

Validez y Confisbilidad.~ La confisbilidad de SEARCH fuf esti-
mada por medio del estudio de consiatencis interns ussndo la -
F6rmula 21 Kudar Richardson con los componentes para la cufll -
fué spropleds ( median r = .73) y por medio de svaluaciones de
test-retest de uns mueatrs sl azer ( N = 50) sn un intervelo -
de % d{as ( puntuscibn total de SEARCH r = 80).

Le utilided predictiva de ls administracién de SENRCH fuf estu
diede sn contraste con el criterio educacional y sn contraste-
con sl diagnfetico clinico individusl; ls medida educscionsl -
empleads fuf el Test de Rendimisnto de Wide Rangs. En seis sa-
cuslas la incidencis de falsos-nsgativos ( SEARCH pradijo #xi-



to y el nifio no tuvo Eéxito) umando el grado de expectancia ea-
8% en el primer grado y 4% en el segundo y tercer grado. En -
las " escuelas control” 1la incidencia de falsos-positivos -
( SEARCH predi jo dificultades, y el nifo no las tuvo) usendo -
la prueba de ls wedis es de OX a 6% al final del primer grado-
y de OX a 3% al finsl del segundo grado,

Grado de dificultad.- SEARCH puede ser aplicado por el mseatro
de grupo después de un d{es de entrenamiento.

El costo dal instrumento es el sigulente:
Material.- Hoja de anotacliones para cada alumno.
Tiempo.- Hequiere de 20 minutos para su aplicacién,

Alcances y Limitaciones.- Uno de los alcences de la prueba, e=s
que 8l ohtener la puntuscifn total de los 10 subtests, éstas -
describe la vulnerabilidad del alumno psra tener dificultades-
en le lectura. Identifice nifics que necesitan una evaluacibn -
clinica y sl contar con un patrfn de las puntuaciones en cadu=-
subtest, esto gufa la intervencibn especializada,

6.~ INVENTARID DE HABILIDADES ESCOLARES BHSICAS ( Basic School Skillas
Inventory) 8551. ( Uhite y Larsen, 1977),

El inventario constu de 8L items definidos operacionalmente vy -
agrupados en 7 subtests: Informacibn B8sica; Lectura Oral; Lectu-
rs de nlmeros; Autoculdudo; Escriture; Comunicacién Orel y Conduc
te en cl salbn de cleses, E1 88SI estS diseficdo paras ser usado -
con nifios de cuatro afios de edad, hasta la edad en la cual comple
ten =l primer gracdo. E1 inventario debe s2r adminristrado indivl -
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dualmente por el maestro de grupo.

Los items son celificedos como " aprobado® o " reprohado” ( pass-
o faill) sobre 1la base de la observecibn de la conducta en el ss -
16n de clases, o la administracién actuel de items verbales o de-
ejecucibn. Sin embargo, no es necesario administrar algunas -
items, los cusles el maestro es cepaz de ceslificsr sobre 1a hase-
del conocimiento del nific. En 1m administracién del Inventerio, -
el maestro primerc califice todos los items que no requieren esva-
luer al nifio, y despufs administre los items que faltaron de cali
ficer.

Validez y Confiabilidad.- Con el objeto de estimar la confiabili-
dad de B551, les fuf administredo el inventario a 90 sujetos por-
sus maestros, tres meses antes de su cntrada al primer grado, A -
15 sujetos seleccionados al ezer se les administrb el 8551 por se
gunds vez por sus maestrocs, y a 10 les fué administredo el instru
mento por el autor; el lapso de tiempo enire el Test y el retest-
fuf de 7 8 1 dfas, con una medie de diferencia de tiempo de 11 -
c¢f{as, Con el objeto de eatimar le validez predictiva del instru -
mento, 64 de los sujetos originales, fueron localizados en primer
grado, Correlaciones significetivaa fueron obtenides del 8551 y -
la puntuecifn totsl de la estimacibn hecha por el maestro. Todes-
las puntueciones de los mubtest del BS5SI correlsclonsron signifi-
cetivamente ( p = ,01) con los items correspondientes de la Esca-
1s de estimacifn del maestro, excepto para la medida de la conduc
ta en e) #slfn de clases.

El costo del Inventsrio ees el aiguiente:

Meteris)l.- Se regquiers el protocolo del Inventario pare evaluar a
cada 8lumno,
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Tiempo.- No se especifica en el art{cula.

Alcances y Limitaciones.- Entre los alcances del Inventario se en
cuentra gue éste puede ser utilizado con =1 pronfsito de identif}
car nifios con problemas de 2prendizaje y conducta, ademfs de proe-
porcionar un medio pare tronsleodar los datns de la evaluacibn a -
la pr8ctica instruccional. E1 8551 es un instrumento Gtil en la -
prediccifn del funcionamiento en el salén de clases, en nifiaos de-
primer grado de un nivel socjaeconbmico bajo.

Una de lao limitaciones es que el subtest de Conducta en el salén
de clases y 21 de Comunicacifn orsl, muestran una validez predic-
tiva cuestionable; ambos subtests correlaclonoron por abaio de -
«30 con 1a puntuacifin total de la Escala de eatimacifin dcl maes -
tro; lo gue indice que estos subtests tienen poco valor como pre-
dictores de la ejecucifin en primer grado.

L.os datos obtenidos con el 8551 son de un valor cuestionable cuan
do es administrado por una persaona, que no ests familiarizada con
la conducta diaria de los alumnos en el salbn de clases,

ESCALA MG, CAHTHY DE HARILIDADES, FOHMA ABREVIKDA ( Mc, Carthy -
Scales of Children's Abilities, Short Form). ( Mc, Carthy, 1972;-
Kaufman, 1977; Keith, 1980).

La forme abreviada de la Escala Mc. Certhy de Habllidades, fuf de
aarrollada para llevar a cabo una deteccifin répida de nifios de ni
vel preescolar y de primer grado, con " alto riesgo” de tener di-
ficultades en el aprendizeje. La farmo abreviads comprende 6 de -
los 18 subtests de le Cacale Genersl, los cusles son los aiguien-
tes:
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Rompecabezas.- Este test rcquiere que el nifio ensamble una se

rie de rompecabezas gque forman grabados de animales comunes y
alimentos. El rango de dificultad de los rompecabezas va de -
dos a seis plezas,

Vocabulario.- La parte I de Vocabulario de grabados fué dise-

fiada primero para los niveles de edad de ni“os peque’ps, y se
requiere que el nifio demuestre su comprensifn del lenguaje ha
blado por otros, el cual precede al uco activo del lengualje,-
sefialando 5 obhjetos y nombrando 4 objetos adicionales, loa -
cuales se encuentran en tarjetas, La parte Il Vocabulario -
oral, consiste de 10 palabras que se le dan al nifio ;ara que-
explique su significado.

Memorie Numérica.- En la parte I, el nifio repite seis secuen-

cias de digitos; en la parte II, el nifio repite cinco secuen-
cias de df{gitos en orden inverso al que le fué dado.

Fluidez Verbal.- Esta es una varlacién de las pruebas de aso-

ciacibn controlada y mide la habilidad del nifio para clasifi-
car y pensar en categor{as, ya gque tiene que nombrar todas -
las palabras gue pueda en Z0 segundos, Aungue dnicamente se -
considera la fluidez del nifio, o sea, la cantidad de cosas -
nombradas, se toman en cuenta para determinar la califica -
cibn, otros aspectos del pensamiento como son la flexibilidad
y 1a originalidad,

Contando y Separando.- Este test de nueve items incluye el -

manejo de conceptos numéricos y aspectos cuantitatives de la-
hanilidad del nifc para contar y comprender palabras simples-
cuantitativas,
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6.~ Agrupamiento Conceptual.- 5e usa un puente de doce bloques de
doas pares en dos tamefiaos y tres colores, para este tect; el -
cu8l evalGa la habilided del nifio pars manipular objetos, cla
aificarlos y establecer generslizaciones, Las primeros 3 -
items evalilan la comprensifn del temafio, del color y de l8 =
forma por parte del nif%o, Para los siguientes 3 items, se le-
dice primero 8l nifio que menipule una variable ( encuantra tg

dos los cuadradns); luego dos varlables ( epncuentrs todns los
amarillos grandes) y finalmente tree variables,

La escala en su forma abreviada se aplica a nifios de nivel -
preescolar y de primer grade ( 3 - 6 afios),

Calificaclbn.- Para cada uno de los subtests se eupecefica la
puntuacifin que se otorgo por iterm, dependiendc de la ejecy -
cibn del nifo; posteriormente ecte puntaje crudo se transfor-
ma en un puntaje escaler, y por medio de una ecuaclifbn se pue-
de obtener el Indice General Zrgnitivo (CGI) del nifo.

Validez y Confiabilidad.~ Una muestrz de 1022 nifios tuf utily
zada para el desarrollo de la forma sbrevisda, Los datos de -
125 de los nifios de la muestre iniclal, a quienes se les ha -
bf{a aplicado anterlormente el Mc, Uarthy despufs de un inter-
valo de tiempo de un mes de seguimiento, fuernn utilirzados pn
ra computar los coeficientes test-retest para 1A forma abre -
viada en les edades de 3-3 1/2, 5% 1/2 y 7 /2 - & /2,

La estimecifn del CGI e través de la forme abreviada correla-
cionf .78 con la Prueba 5Stanford Oinet; .74 con el 1'/PPST y -
50 caon los teste de Rendimiento Metropolitan, lo cual nos -
proporcions detos sobre la validez concurrente y precdictiva -
de la forms abrevieda de la Cecala, £n relacifin a la confiabl
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lidad, las correlaciones entre la forma ebreviada y la Eacels
completa fueron de .88. Loe coeficientes test-retest tuvieron
un rango de .82 a .89,

El coato de la prueba es el sigulente:

Material.- Se requiere el protocolo de 1s escals para cada -
alumno,

Tiempo.~ De 15 2 25 minutos.

Alecances y limitacicnes.~- Esta Encals puede ser utilizada con
nifios que pressntan problemas de lengusje; de aprendizaje o -
retraso mental, La forma sbreviada puede ser empleade princi-
palmente como una forme de deteccifn temprans de nifios con -
* riesgo” de 3 & 6 afios de edad,

Por medio de la forma abrevisdas de la Escale, solo podemos ob
tener uns estimecifn global de la habilidad del nific, mien -

trea que el perfil completo saolo pusde ser obtenido cusndo se
splica ls Escsls completa,

ESCALA RHODE ISLAND DE IDENTIFICACION DEL ALUMNO. ( "hode Is=

land Puplil Identification Scale) RIPIS, ( Novack y otros, -
197%).

Es une Eacala para la observacifin de la conducta del alumno -
dentro del salfn de clases, Esta compuesta de dos partes, ls-
Parte 1 se refiere a lo conducta, la cusl puede ser rapidamen
te ohoerveble a través de 1m sctividad regular dentro del sa-
16n de cleses y la Parte II trata con la conductas que pusde -
ser svaluada 8 través de la revisifin del trabejoc eacrito del-



alumno, En 1la Parte 1 se incluyen items como: tiene dificultamd
para cortsr, tiene dificultad pars psgsr; tropieza con obje -
tos; se le dificulta brincer; su atencifn es breve, da la apa-
riencia de estar tenso; tiene dificultad para seguir instruc -
cionea; llora; tlende a evitar las actividades de grupo; etc .
En 1a Parte 11 se incluyen items como: tiene dificultad psra -
escribir sin salirse de las l{neae; presenta escritura en espe
Jo de letras, nimeros, palabras en 18 copla; escribe pa2labrss-
0 partes de 1sa palabras juntas en la copla; omite, asubstituye
letras, palesbrss o nlmeros; tiene dificultad con el nombre de-
lap letras y nfimeros; tiene dificultad con la edicibn y 18 -
substraccifn stc,

Eata Cecuala ls eplica el maestro de grupo a alumnos de jardin-
de nifios, primer y segundo grado, dentro del sslén de clesea,

Referente a la calificacibn, psrs cads uno de los 40 itema, 21
en 1la Parte I y 19 en la Parte I1, se marca una puntuacibn que
va de 1 8 5 de acuerdo con la siguiente escala 1 = nunca; 2 =
rara ver; 3 = gcealonalmente; 4 = frecuentemente y 5 = siem -
pre; obteniéndose une puntuacién totsl de las dos partes, que-
permitirf detectar sl nifio con dificultades en el aprendizaje.

Validez y Confiabilidad.~ La confiabilidad de la RIPIS ha sido
eastoblecida por medio de la obtencibn de 28 peres de correle -
cifn de Producto Momento de Pearson pera laa B observaciones -
que se llevaron s cabo de Octubre a Mayo. Lus confiabilidades-
reportadas entre loa meses, son todas asltss pues van de un ran
go de ,755 a ,988,

Validez concurrente,- En Octubres y nuevamente en Junio, el -
Test de Madurez Mental California ( CTMM) y el Test de Rendi -
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miento Stanford ( 5i:T) fueron administrados en los grados 1o. y
20. Los coeflcientes de validez concurrente fueron computadoe -
entre 13s puntusciones de la Escala de observacibn obtenidas en
Meyo y las puntuccliones individuales en los Tests CTMM y SAT ad
ministrados en Junio. Estos resultados fueron similares a aqué-
llos obtenidos en varios estudioe piloto. Las correleclones ene
tre RIPIS y los subatest individuales tanto en el CIMM y en SAT
fueron estad{sticamente significativos en un nivel de por lo me
nos ,0% de significancia,

Volidez predictiva.- A1 finalizar el afip escolar, a cada maes =
tro se le pidi§ un reporte de los resultados educativos de sus-
alumnos, para clasificarlos de acuerdo con & categorfas, las -
ctuales slirvieron pars establecer un criterio con el cual vall -
dar la escala, Las puntuaciones medias pars los slumnaos en @l--
Grupo 1 ( sin problemas) y en el Grupo 2 ( algo de problemas) -~
son considerablemente m33 bajas gue aquélles para los alumnos -
en el Grupo 3 ( problemass sustanciales) y el Grupa & ( no promo
vidos). Estos datos apgyan la validez del RIPIS en la identifi-
cacifin de nifios con dificultades en el aprendizaje y en la pre-
diccifn de la ejecucifn académica en slumnos de jard{n de nifos
hasta el Z2o. grado de primsria,

El grado de dificultad de la Escala es minimo, pues se reguiere
relativamente poca orientacién pera su empleo,

5u costo es el siguiente:

Material.- S5e requiere de un protocolo de la escala para cada -
alumno,

Tiempo.- 5e requieren de algunoms dfas hasta completar el proto-
cnlo.
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Alcances y Limitaciones,~ Entre los alcances de la Escola es
que proporciona informacifn de problemas en Sreas especificas
del funcionamiento del nifio dentro del salén de clases, Ayuds

al maepstro a identii icar nifios con problemas de aprendizaje;
adem&s lao proporciona informacifn de manera répida, sonre los

aspectos especificos del problema escolar gue requieren aten -
cibne. £l uso de la Escala permite obtener una l{nea base, a tra
vés de la estimscibn continua, mls que a través de una o dos -~
muesiras de conaucta,

La oecisibn final del maestro, es hecha solo después de un pe -
r{odo de observacibn direzta, mientras el nifio asiste a la es -
cuela. En esta forma la £scala permite una observac:én 8 largo-
plazo celi desarrolio del menor.

PRUEBA DE DET:ICCION DE GRUPD ( Group Screening Test). ( Harta
gle y Lucas, 1972).

3

tsta prucha de deteccibn -ara dificultades en 12 lectura esté
compuesta de cinco aspectos que son los slgulentes: Secuencia
Auditiva; Hablilidades Visomotoras; Habilidadec Espacio-uuititi
vas; Secuencia Visual y la Combinacifn ce Hanilidedes auditivas
y espaclio-visuales,

Esta prueba la aplica el maeatro de grupo 8 alumnos que inician
el primer grado de primaria.

La forma de calificar 1a prueba no esté especificada en el arqg
culao.

Validez y Confiabilidad.- 4L nifios de primer grado fueron eva -
luados por dos maestros, los cuales utilizeron el Test de Gru -



po, y posteriormente se les aplich a cada nific la seccifn de -
lectura del Test de Rendimlento de Lide Range ( WRKT). La corre
lacifn entre el rango dado por el maestro y los niveles de lec-
tura del WRAT fué de .83. Todos los subtest, con excepcifin de -
habilidades visomotoras correlacionaraon significativamente con-
los niveles de lectura del WRAT; y todos los subtests, con ex -
cepcibn de habilidades visomotoras y espacio-auditivas correla-
clonaron significativamente con los rangos estimados por los -
maestros, Correlaciones entre secuencia visual, secuencia audi-
tiva y la combinacifn de las secciones de audicibn y espacio-vi
sual con las estimaclones de la habilidad de lectura, iban de -
un rango de 473 a .669, con secuencla visual representando la-
mis grande correlacifn. E1 coeficilente de regresifin mGltiple pa
ra todos los subtests fuf de .778 con los niveles de lectura -
del WRAT y .773 con los rangos dados por el maestro.

El costo de la prueba es el siguiente:

Material.~ Se requiere un protocolo de la prueba para cada alum
No.

Tiempao.~ 3e requieren aproximadamente 40 minutos para adminis -
trarla.

nlcances y limitaciones.- Entre los alcances de ésta prueba, ea
que puede ser aplicada a un grupo de alumnos en poco tiempo, -
con el objeto de identificar nifios que presenten dificultedes,-
principalmente relacionadss con 1a lectura. Entre las limitacio
nes, tenemos que esta pruebs eval@is (nicamente habilidades rela
cionadas con la lectura, y no toma en cuenta la conducts de los
alumnos en el aalbn de clases,



10.~ DETECCION DEL ALUMNO CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE ( Student -
Screening Learning Disabilities). ( Glover y Garu, 1976).

Esta lista de comprobacibén { checklist) intenta medir sintomas -
de dificultades en cinco aspectos principeles de aprendizaje: Vi
s8ifn ( se frota los ojos; se queja de gue no puede ver; tiene di
ficultad para encontrar palabras clave; utiliza el dedo para se-
fialar lo que lee, etc.); Audicibn ( respira a través de la boca;
frecuentemente necesite que se le repitan instrucciones verba -
les; su lenguaje es pobre; se le dificulta diferencier aonidos -
semejantes o diferentes; su memoria auditiva es deficlente, -
etc.); Percepcibn Visual ( tiene dificultad para manejar s{mbo
los; falta de atencifin; es desorganizado; confunde letras; cam -

bia la secuencia de las letras dentro de uns palabra; no pusde -
nombrar palabras recientemente aprendidas, etc.); Verbalizacién-
( muestra produccifn de sonidos nasales; substituye u omite sonl
dos; se le dificulta articular fonemas o palabras; su vocabula -
rio es apropiado a su edad; muestra poca comprensifin cuando lee,
etc.); y Coordinacifin Motora Gruesa y Fina ( confunde nociones -
espaciales; confunde letras b y d; se le dificulta diferenciar -~
entre 1zquierda y dereche; se le dificulte escribir, reproducir-
disefios; es lento para realizar movimientos con su cuerpo, -
etc.).

Se recomienda que lo apligue el maestro de grupo a todos aqué -
llos alumnos de grados elementales ( primaria) cuyo rendimiento-
se encuentre por absjo de la norma de su clase.

En cuanto al aspecto de calificacibn de la lista de comproba -
cién, cada uno de los aspectos principales contiene una serie de
items, a los cuales se les asigna un3a puntuacibn que va de 18 S

( 1 = punca; 2 = rara vez; 3 = ocasionalmente; 4L = frecuentemen=-
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te y 5 = siempre). Posteriormente se suman las puntuaciones de -
laas cinco categor{as y ae dividen las sumas de cada aspecto en -
tre el nGmero de items de ess categorfa. Todos las alumnos con -
puntuaciones de 3.5 o mayores deberén ser referidos para un diag
nfstico futuro.

La validez y confiabilidad del instrumento no se reporta en el -
artfculo.

Su grado de dificultad es m{nimo, pues lo aplica el maestro de -
grupo, el cual no requlere entrenamiento previo, ya que en el -
instrumento se especifican los criterios de calificacién paras ca
da categoria.

El costo de la lista de comprobacifin es el siguiente:
Materisl.- Se reguiere de un protocolo de la lista por alumno.
Tiempo.~ Se aplica en un tiempo no mayor de 30 minutos,.

Alcances y limitaciones.- Este instrumento parece ser mucho mis-
Gtil con nifios mayores, que con nifios pequefios de jardin de ni -
fos o primer grado, los cuales no han sido ensefados a leer y a-
eacribir. Por otra parte, en la prueba no se incluye una catego-
ria que evallie el aspecto social y emocional de los slumnos,

ESCALA DE ESTIMACION CONDUCTUAL DEL ALUMND ( Pupil Behavior Ra -
ting Scale). ( Gesrhesrt y Ueishatm, 1976).

Esta Escala eval(is cinco afeas de sprendizaje y conducta en el -
alumno, con el objeto de comparar sy funcionamiento con el de -
sus compafieros. Las fireas son las siguientes:
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Comprensifn Auditiva.- En bsta seccifin se evalfia 1a habili -
dad del alumno para entender, seguir y comprender el lengus-
je oral en el salfin de clases; cuatro aspectos de les activi
dades de comprenaibn del lenguaje son evaluadas: Habilidad -
para seguir instrucciones; Comprensién de discusiones en cla

se; Habilidsd pera retener la informacifn dada en forma oral
y Vocabularia.

Lenguaje Oral.- Las habllidades del nific para expresarss en-
forma oral son evaluedas a través de cinco sspectos compren-
didos en esta aeccifn: Habllidad para expresarse oralmente -
utilizando orasciones con una estructura adecusda; Vocabula -
rio; Habllidad para recordar palabras; Habilidad para formu-
lar ideas de hechos aislados y Hebilidad para conter histo -
rietas y relatar experienclas,

Orientacifn.- La conciencia de s{ mismo que tiene el nific en
relacifin a su medio ambiente es considerada en loa custro aa
pectos de aprendizaje de &sta seccifin: Prestezs; Orientacibn

Espacial; Juicios de relaciones y Aprendizaje de nociones es
paciales.

Conducta.- Los ocho aspectos de conducta comprendidos en és-
ta seccibn revelan la manera de participacifn del nifio en el
s816n de clases, Estos aspectos son: Cooperacibén; Habilidad-
para organizar; Habllidad para enfrentarse a situaciones nue
vas; Aceptacibn Soclal; Aceptacibn de responsabilidad; Cum -
plimiento de tareas y Buen juicio.

Ve~ Area Motora.- Esta seccién comprende el equilibrio del nifo;

su coordinacifn general y el uso de lsms manos en actlividades
dentro del salfin de clases; tres tipos de habilidades moto -



ras son evaluyadas: Coordinacibn General; Equlibrio y Destreza
Manual.

Esta cscnla la aplica el maestro de grupo a alumnos de grados

elementales ( primaria) dentro del salbn de clases; y se pue-

de obtener un perfil de deteccifin del alumno, indicando su -
ejecucibn en cinco 4reas principales y 24 subfreas,

En relacifin a la celificacibn, para cada una de las conductas
inclufdas en las categoriass, se puede otorgar una puntuacibn-
que va de 1 a 5, de acuerdo con la estimacifn que se haga de-
1a conducta, tomando en cuenta los criterips especificados en
el protocolo de 1la Escala,

La validez y confiabilidad de la Escala no se reportan en el-
articulo.

Su grado de dificultad es m{nimo, pues el maestro no requiere
de entrenamiento previo, ademfis de que los criterios de eva -
luacifn para cada 4rea se encuentran especificados en la Esca
la.

El costo del instrumento es el siguliente:

Material.- Se requiere un protocolo de 18 E£scala para cada -

alumnao,

Tiempo.- La aplicacibn del instrumento se lleva de 20 a 30 mi
nutos,

Alcances y Limitaciones,- Entre los alcances de la escala, -

hay que considerar que ésta puede ser aplicada a alumnos de -
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varios grados de nivel primario. Por otro lado, evallia tanto-
1a conducta como el aprendizsje del alumno. La puntuacibfin gb-
tenida no da un diagnfstico, sino solo nos indice gue la eje-
cucién del alumno debe ser investigada y evaluada en el futu-
rao. Una de las limitaciones de la Esacala, es gue toma en cuen
ta 3o0lo el momento actual en gue se hace la estimacibn de la-
conducta,

INSTRUMENTO PARA LA OETECCION Dt DIFICULTYADES EN EL RPRENDIQi
JE ( Instrument for Disability Screening). I05. ( Beatty J.,-
1975 y 1979).

Consta de 65 items divididos en ocho escalas; los enunclados-
que se encuentran en cada una de l3as escualas fu2ron elabora -~
doa para evaluar algunas conductas del nific como aon observae
das por el maestro en el salfn de clases, en el patio de jue-
go, o durante otras actividades escolares. Las escales son -
las siguientes:

I.- Hiperactividad- Agresividad .~ Interrumpe las actividades
de otros compafieros; trato de dominar a sus compaiieros; -
hiperactivo en comparacifn con la conducta de sus compafie
ros; hiperactivo en comparacibn con 1a conducta de sus -
companeros; agresivos; etc.

Il.- Visual.- Se frota los ojos cuando lee o hace otras activi
dades visuales; muestra movimientos rfpidos e incontrola-
dos de los njos; mueve la cabeza en lugar de los ojos -
cuando lee; parece tener dificultades visuiles en compara
cibn a sus compafieros; etc.

I1.=- Auditiva y Lenguaje.~ Tiene dificultad en pronunciar el -
sonldo de algunas letras; sus patrones de lenguaje oral -
son deficientes ( su habla es infantil); tiene dificulted
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para nombrar letras; sus orsciones son incompletas en com-
paracibn con las de sus compsieraos, etc.

Lectura.- Tiene dificultad para pronunciar palabras; su -
lectura es mucho mls lenta gue la de sus compaferas; agre-
ga palabras mientras lee y las cuales cambian el significa
do de las oraciones; parece tener dificultades en la lectu
ra en comparacifn con sus compaferos, etc.

Escritura-Dibujo.- Muestra dificultad en el dibujo de la -
figura humana en comparacifn con sus compafieros; se le di-
ficulta dibujar circulos y/o lineas paralelas; escribe le-
tras las cuales son marcadamente desiguasles en tamafio, -
etc.

Inactividad.- No participa en actividades dentro del salfn
de clases las cuales la mayorf{a de sus compafieros disfruy -
tan; es lento para llevar & cabo instrucclones; no respon-
de a la estimulacifn en clase; parece ser inactivo en com-
paracifn de eus compaferos, etc.

Conceptos.~ Muestra dificultad para contar objetos en com-
paracifn con sus compafieros; para comprender instrucclonea
dentro del salfn de clases; es incapaz de aprender las for
mas de las letras y/o no puede reconocer las letras cuando
éstas son nombradas; tiene dificultad psra reconocer nOme-
ros cuando éstos son escritos y/o nombrados, etc.

Desarrollo Psicomotor.- Pierde el equilibrio f&cilmente en
actividades motoras gruesas; se le dificulta cortar papel;
se le dificulta reproducir figuras geomftricas en papel; -
tiene dificultad para saltar en comparacifn con la habili-
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dad de sus compaiieros; parece tener dificultades psicomoto
ras, etc.

Easta prueba la aplica el maestro de grupc a alumnos de gra
dos elementales ( primaria),

Cada conducta en el instrumento es calificada sobre una es
cala de 5 puntos; se abtienen subcalificaciones para cada-
sector, as{ como una calificacién total; éatas calificacig
nes pueden entonces ser comparadas con aguéllas de sus com
pafieros y/o con equéllas en los grupos de norma estableci-
dos ® través de la inveatigecifin conti{nua. 51 la conductas-
sugerida en el enunciado nunca ha sido observada en el ni-
fio, se marca 1 en el lugar apropiado de la hoja de respues
tas; un 2 podrfia indicar que la conducta referida ha sido-
rara vez abservads en el nifio; un 3 indica que la conducta
ha sido observada ocasionalmente; un & indica que le con -
ducta ha sido cbservades frecuentemente en el nifio; un 5 in
dica que 1a conducte referida para ser calificoda es una -
conducta tipica del nifio.

Validez y Confisbilidad.- El proceso de validacifn de la -
escala fué obtenido para cada uno de los 61 nifios con pro-
blemas de aprendizaje gque fueron evaluedos,

Se computaron las correlaciones parea proporcionar infarma-
cibn concerniente & la validez de las emcalas, £n los re -
sultados se reporta que miete de loas diez coeficientes 8 -
lo largo de la diagonesl de velidez, fueron eatadiaticamqgr
te significativoa en p = .01; uno fuf significativoen p =
.05 y dos no fueron estad{aticamente significativoa., As{ -
la valldez es apoyada para ocho de los factores componen -
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tes de la escala, mientras gque la validez para dos de éstos
permanece cuestionable ( Ansiedad y Lateralidad),

Los coeficlentes de conflabilidad Kuder Richardson fueron -
calculsdos para cada uno de los diez factores chtenidos de-
las subescalas, siendo éstos los siguientes: Percepclén ihu-
ditiva-Lenguaje ( .80); Hiperactividad~ Agresividad ( .75);
Dificultad para la lectura ( ,77); Desarrollo Psicomotor -
( .65); Dificultad para Dibujar-Escribir ( .69); Ansiedad -
( .51); Dificultad Visual ( .68); Conceptualizacifin ( .75);
Inactividad- Falta de concentracifin ( .71); Laterslided -
( .64).

El costo del instrumento es el siguiente:
Material.- Hojas de respuesta pars cada alumno.

Tiempo.~ Se requieren de 15 minutos para evaluar a cada -
alumno,

Alcences y limitaciones.- £l cuestionarioc parece ser un ins
trumento Gtil de deteccibn para nifios de lom primeraos gra -
dos de nivel primario. Evallia tanto los aspectos de aprendi
z8je del alumno, como su conducta en diferentes situacliones
escolarea. No solo coneidera la conducta observada en el mo
mento de aplicer el cuestionario, sino tembién la conducta-
anterior de los alumnos. 5in embargo, algunas de las conduc
tas menclonadas en las escalas de Lectura y de Escritura no
pueden ser ffcilmente observadas en nifics de primer grado,-
puesto gque apenas estBn inicisndoc su sprendizaje,

13.~ ESCALA CONDUCTUAL DE RUTTER ( Rutter Scale) ( Hutter, 1970;



”

Kolvin y otroa, 1977).

Eata Escala aungue no guarda semejanza con las anteriores,-
se considerar& también, pues incluye algunos aspectas aso -
clados con las dificultades en el aprendizaje, como son los
aspectos conductual y emocional del nifin. Adem8a de que en-
el estudio realizada por HKolvin y col. ( 1977) se encontré-
gue entre los instrumentas de deteccifin que utilizaron para
seleccionar nifios de " alto riesgo" de presentar problemas-
emocionales y educatives, ls Escals de Rutter fué la que -
tdentifich el porcentaje mfs alto ( 17%) de los nifios consi
derados en ]l grupo de * alto riesgo".

La Escala fué elaborada para llenar una necesidad de un -
cuestionario corto, que fuera vBlido y confiable, adecuado-
para ser uJsado con nifioe y el cual pudiera ser empleado pa-
ra discriminar diferentes tipos de desfrdenes de conducta o
emocionales: as{ como discriminar entre nifios quienes mues-
tran desfrdenes y aquéllos gue no los presentan, El cuestipo
nario para padres fué desarrolledo paralelamente con un -
cuestionario similar para maestros ( Rutter, 1967) y en dbn
de fueron usadas preguntss iguales en ambas escalas. La E8-
cala conaiste de tres secciones: la 1a. Seccibn consiste de
ocho problemas en relacifn con la salud del nifio ( tiene do
lor de cabeza, tiene dolor de estBmago o vomita, tiene asma
o espasmo del sollozo, moja la cama o la ropa, se ensucla o
ha perdido el control de sus intestinoa; tiene rabietes; se
rehusa ir a la eacuela y hace travesuras en la escuela), -
los cuales tienen gue sefialar los podres, con una cruz en -
1s casilla, indicando la frecuencis con 1ls cufl el nifio la-
ha moatrodo en el item menclionado., Para tados loa items una
estimacifn de " nunca en el afo pasado” se le da una califi
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cacifn de 0; y una eatimacibn de " por lo menos una vez por-
semana” se le da una calificacibn de 2; para ensuciarse y -
travesuras, cualguier frecuencla intermedia es calificada -
con un 1; para otros items en esta seccifin una estimacibn de
" menos frecuente que ung vez por mes” es calificada con O;-
y " por lo menas una vez por mes’ es calificada con 1. La -
2a, Seccifn conata de cinco preguntas ( balbucea a tartamu -
dea; presenta alguna dificultad para hablar; ha robado algu-
na vez objetos; tiene alguna dificultad para comer; tiene sl
guna dificultad para dormir) en la cual los padres tienen -~
que poner una cruz en una de las tres cesillas eapecificadas
como " no"; " s{, levemente"; " si, severamente", a las cua-
les se les da una calificacién de 0, 1y 2 respectivamente.-
La 3a. Seccibn consta de 18 descripciones brevea relaclons -
das con la conducta del nifio ( estas son iguales tanto en el
cuestionario para padres como para maestros), las cuales los
padres tienen gque checar si la descripcifn se " aplica cier-
tamente"; " se aplica algo" o " no se aplica" al nifio; a és-
tas se les da una calificecibn de 2, 1 y 0 respectivamente.~
Estas calificaciones de loa items individuales son entonces-
sumadas para obtener una calificacifn total con un rango de-
0 a 62. Una subcalificacifn neurbtica es obtenida por la su-
ma de las calificaclones de los ajgquientes items: presenta -
eapasmo del sollozo; rehuysa ir a la escuela; tiene dificulta
des nara dormir; se encuentra frecuentemente preocupado acer
ca de muchas cosas; tiene mledo de enfrentarse a situaciones
nuevas, Una subcalificacién antisocial es obtenida sumondo ~
las califlcaciones de los sigulentes items: ha robado alguna
vez ohbjetos; frecuentemente destruye sus proplas pertenen -
ciss o las de otros; es desobediente frecuentemente; dice -
mentiras y maltrata a otros nifios,

Validez y Confiabilidad.- La confiabilidad test-retest fué -
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probada por los datos obtenidaos de 83 madres que califica -
ron a sus hijos de 13 afios de edad en dos ccasiones, con un-
intervalo de tiempo de dos meses entre las estimasciones; la-
correlacibn producto momento entre las calificaciones tota -
les en las dos ocasiones fué + 0,74, La confiabilidad entre-
observadores fué probuda por medio de los datos tanto de pa-
dres y madres, qulenes estimaron la conducta de sus hijos si
multineamente pero de manera independiente durante una entre
vista, La correlacifn producto momento entre las puntuacio -
nes totales fué + 0.64, La confiablilidad entre observadores-
fué ademis estimada comparando las puntuaciones totales en -
los cuestionarios completados por los padres con las puntua-
ciones totales en aquéllos completados por las madres en los
primeros dos meses, tn este caso la correlacifin producto mo-
mento fué + 0.63. La escala del maestro tiene una confiabili
dad de 0,72 y una conflabilidad test-retest de 0.89,

Alcances y Limitaciones.- Los datos que se han obtenido en -
algunas investigaciones sugleren que el cuestionario podr{a-
ser empleado como un instrumento de deteccibn para seleccio-
nar nifios con una alte probabilided de mostrar deabrdenes -
principelmente de conducta o emocionales, La escala también-
puede ser Gtil para diferenciar entre nifos que presentan de
sbrdenes neurfticos y nifos con desbrdenes antisociales, por
lo que podr{s ser usada como una medida estandarizada de des
cripcién del desorden del niio. Entre las limitaciones, se -
encuentra gue como cuslquier instrumento breve, solo propor=-
ciona una medida gruesa y para los propbsitos clinicos, se -
requiere que sea completada por otra informacifn.

Entre los instrumentos de deteccibn revisados en éste capituy
lo, podrfa decirse gue algunos resultan mAs accesibles, por~
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su bajo costo y fécil administracifn como son: el Inastrumen-
to para la deteccifn de dificultades en el aprendizaje, ya -
que no requirre un material costosa, sino la observacién por
perte del maestro de 18 conducta del alumno; la Escala de Ha
bilidades Mc. Carthy que tiene la ventaja de proporcionarnos
informacibn no ablo de la conducta del nifo, sino también de
sus habllidades cognoscitivas, sin embargo, es una prueba -
que requiere de materisl para poder aplicarse, por lo que es
to podr{a ser une limitacifn cuando no se cuentan con los re
cursos suficientes; la Escala de £stimacién Conductual del -
Alumno puede resultar también muy Gtil en la deteccifn tem -
prana, pues tiene 13 ventajo de que en el protocolo se espe-
cifican cada una de las conductas que tiene gque observar el-
maestra, as{ como los criterios de evaluacifin, por lo gue re
sulta un instrumento con un costo reducido y de aplicacifn e
interpretacién sencillas,.



CAPITULO 1T71,.- DIAGNOSTICC

OBJETIVO.

En la gran mayorfa de las escuelas oficiales de nuestro paf{s, no exis
ten equipos de especialistas que puedan realizar el estudio, diagnfs-
tico y tratamiento de nifios con dificultades en el aprendizaje, por -
esto generalmente, una vez que el nifio ha sido identificado por el -
maestro, es enviado a un Centro especializado pura que se haga una in
vestigacifin sobre las posibles causas de su problema, la cuel debe -
realizarse conjuntamente con su familia, de tal manera que los padres
comprendan la situacifén educativa del nifo y 1a necesidsd de ubicarlo
en uns clase de remedio, con un tratamiento adecuado pars corregir su
deficiencia y el nifio pueda continuar asistiendo a la escuels sin pro
blemas,

El diagnfstico es uns evaluacifn del estsdo pediftrico, neurolégico,-
psiquiltrica, psicolégico, social y pedagfgico de cade nific, para de-
terminer aquellos fectores o la interaccifin de éstos, que esatén afec-
tando sy habilidad pars aprender, Estas interacciones incluyen facto-
res bilolégicos ( genfticos, maduracién, defectos orgénicos); psicolé-
gicos ( motivacién, atencién, inhibicibn); soclales ( estimulecibn -
adecuada en edades criticas) y pedagfgicas ( opotunidades y ensefianza
aprapiada), todos los cufles afectan el proceso de aprendizaje ( Sil-
ver y otros, 1978),

Estos factores son evaluadoa por un equipo interdisciplinario, el -
cusl deberf estar integrado por un neurflogo o psiquiatra, un oftalmg
logo, un audiflogo, un psicBlogo y un maeatro especialists; quienes -
unes vez que establezcan el diagnfstico diferencial, determinarfn el -
programa de intervencifn o terapefitica a seguir con aquéllos nifios --
que tienen dificultadesa en el aprendizaje.
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IMPORTANCIA,

Un nifio cuyas dificultades para el aprendizaje se diegnostican antes-
de que empiece a aprender a leer en primer afio, y que recibe un pro -
grama de estimulacifn o terape(tico, tlene mayores posibilidades de -
aprender y de evitar problemas emocionasles, gue un nifio al que se -
diagnostice y se trata de corregir mfse tarde. Entre mds tempranc se -
realice el diagnfsatico mejor serA el pronfstico, ya que a medida gue-
pasan los afos, sl el nifio con dificultades para el aprendizaje conti
nGa en la escuela sin ser detectado, disminuiré la probablilidad de lag
grar una reeducacifn satisfactoris. Existen varios factores gue pue -
den intervenir para disminufr esta probebilidad; primero, el nifioc que
presenta dicha incapacidad desarrolles hfbitos incorrectos de aprendi-
zaje, que se refuerzan con el uso y gque después deben extinguirse, pa
ra posteriormente ser substitufdos por h&bitns correctos; segundo, co
mo resultado de sus fracasos en el aprendizaje, el nifio puede desarro
llar un pobre concepto e imagen de s{ mismo, llegando & creer gue es-
un tonto y que no puede aprender como los otros nifios; tercero, al en
frentorse con una serie de fracasos cont{nucs, ésta situacibn puede -
crear en el nifio problemes emocionales. La incapacidad para progresar
como los otros nifios, generalmente produce frustraciones, que a sy -~
vez generan angustia y conflictos emocionales, lo cual reduce sus po-
8ibilidades de aprendizaje.

La seleccifn de estrateglas para el diagnbstico y 1a identificacibn -
de problemas de conducta y aprendizaje en los nifios, dependeri en par
te de la edsd temprana en la que se realice y del propbsito de tul -
diagnbstico. Los nifios de mayor edad, generalmente son evaluados cone
el objeto de proporcionarles una ayuda terapefitica efectiva pars sus-
problemas; mientras que los nifios que inicien su escolaridad son eva-

luados para prevenir o reducir problemas potenciales pars el aprendi-
za je,
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LIMITACIONES.

Uno de los problemas o limitaciones que se presentan al elaborar el -
diagnfistico por los diferentes eapeclelistas, es gque el diagnfistico -
que se da al nifio depende frecuentemente de la formacibn profesional-
de &stas, OUtra de las limitaciones es que las impresiones diagnfeti -
ces no proporcionan una informacifin (til para loa educadores n maes -
tros especialistas gque trabajan con el nifio. Una explicacifn y des -
cripcifin detallada de las hablilidades e inhabilidades del nifo puede~-
resultar mucho més henéfica,

Considerando éstas limitacionee E. Koppitz ( 1977) propone 1la necesi-
dad de explorar por lo menns sels Areas diferentes de funcionamiento-
del nifio, con el objeto de comprender mejor los problemas de conducta
y aprendizaje de éste. Cada una de &stas Sreas existe como un cont{ -

nuo y podrfa revelar varios grados de capacidad o incapacidsd; las -
sels Areas son:

1.- Autocontrol.- Incluye la concentracibn del nifio, tiempo de aten -
cibn, tolerancia a la frustracifn, hablilidad para enfrentarse a -
cambios o errores, hiperactlividad o hipoactividad, rigidez, perse
verancia, etc.

2.~ Integracifn Sensorial.- Se reflere a la integracién perceptivo-mo
tora, secuencia y evocacifn en lus diferentes modalidades sensp -
riales, memoria a corto y largo plazo, expresifn oral y escrita,

3.- Razonamiento.- Comprende el sentido comin de los alumnos, rozona-
miento abstrdacto y su habilidad para beneficiarse de la experien-
cia,

4.~ Adaptacibfn Emocional.- Refleja el autoconcepto del niiio, sus temo
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res, motivacibn, ansiedades, munera de enfrentarse con problemas-
y satisfacciones,

Adaptacibn Socisl.- Se consideran las actitudes que muestra el ni

fio hacla sus padres, hermanos, compaiieros y maestras; incluye su-
funcionamiento en situaclones de grupo y el grado en el cual pue~-
de ser influfdo por otros,

Deserrollo y Ambiente Social.- Se refiere a los datos sobre el de

serrollo e historia médica de loe nifios, su nivel sacioecaonfmico,
sistema de valores y eventos significetivos en sus familias, to -
les como el nacimiento de un hermano, enfermedades graves o falle
cimiento de un miembro de la familia, conflictos o separacifn en-
tre los padres, cembios de escuela, etc,

Existe la hip6tesis de que las &reas de autocontrol, integracifn sen-
soriel y razonamiento dependen de la madurez e integridad del Sistema
Nervioso Central de los nifios, esto es, que tienen una base orgénica.
La edaptecifin emocional y social de los nifics depende de sus experien
clas con personas significativas en su hogar y en la comunidad,

Se puede contar por lo menos con cinco fuentes que proporcianan infor
macibn acerca de estas seis 4reas:

1.~ L3 obaervacifn del nific en diferentes situaciones como en clase,-

en lns pasillos, en el patio de juegos, nos proporciona informa -

cién acerca de su autocontrol, su inteligencia, su adaptacibn emg
cional y social,

2.- Los reportes de los maestros son indispensables, ya que el traba-

Jo disrio del maestro con el alumno y la relocifn cercana que ea-

tablece con éste, pueden proporcionar datoe importantes acerca de
su conducta.
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3.~ La ficha acumulativa y el registro anecdftico del alumno puede -
proporcionar informacifn valiosa acerca de los patrones de apren=-
dizaje durante los primeros afios eacolares,

L.- La entrevista con los padres y la revisifin del expediente médico-
puede proporcionar informacifn acerca del desarrollo del alumno,-
de su historia médice y de su ambiente sociocultural., Esta infor-
macifn es importante para entender las actitudes de la familia hs
cis los problemas del nifio.

S.=- La evaluscifn y entreviata directa con el nifia, puede proporcio -
nsr informacifn acercs de la manera como percibe sus problemas, -
as{ como datos sobre su memoria, su razonamiento y su nivel de 1o
gro. E1 funcionasmiento del nifio puede ser comparado con el de -
otros nifios de su edad y grado escolar, y con su propio registro-
o0 evaluacifin anterior. Las pruebas de personalidad muestran los -
conflictos, preocupaciones y actitudes del nifo,.

EVALUACION PSICOPEDAGOGICA.

Las caracter{aticas de los nifios con dificultades en el aprendizaje -
son muy variadas ( Bateman, 1965). Las diferencias de las respuestas-
de los nifios en cada teat y la dispersifin que encontramaos en las pun-
tuaciones dentro de un mismo test son realmente grandes ( Deutsh y -
Zawel, 1965). Por consiguiente, ningln test Gnico puede precisar to -
dos y cada uno de los s{ntomas, ni cada una de las causas de deficien
cias en el aprendizaje.

Una valaoracifin emplia y detallada del estado f{sico y psicolégico del
nifio se bosarf en una bater{a de pruebas psicolfgicas y pedagbgicas,-
complementadus con las observaciones del nifo; una exploracibn fisi -
cs; una evaluacifn de 1s visibn y de la audicifn; entrevistss con el-
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nific y con sus padres y la informacifn obtenids de otras fuentes, Es-
te informacifn resulterd Gtil para decidir si ademfs del programa te-
rapefitico, el nific necesita tratamiento médico o psicoterapia; si los
padres necesitsn orientacifn, o si es recomendable un cambioc en la sj
tuacibn del nifo.

En le organizacifn del programa terapedtico, ha de tomarse en cuenta-
los resultados de las pruebas gue evaldan en nivel de desarrollo de -
los nifios en les siguientes freas: sensoriomotora; perceptual; del -
lenguaje, del pensemiento; emocional y social. A continuacibn se men-
cionarfn algunas de lae pruebas que se utilizan con mis frecuencia en
México para evalusr cada una de éstas freas.

Evaluacifn Sensoriomctora,

Para 1la evaluacifn del desasrrollo sensoriomotor es necesario, un exfi-
men de las habilidades motoras, que comprende unae valoracifn del equi
librio, repidez y agilidad, fuerza y ritmo, esquema corporal, latera-
lidad, coordinacifn motora gruesa y fina, y movimientos oculeres., Pa-
ra éote fin, son Gtiles las pruebas de motricidad y sincinesias digi-
talea de Mira Stamback; la Pruebes de coordinacifn psicomotora de Rut-
gera; la Prueba de lateralidad de Herris y la Bater{a de leteralidad-

de René Zazzo, que comprende pruebas para la meno, parg el ojo y el -
plﬁ .

Evaluacifn de las Habilidades Perceptivas,

Percepcibn Visual.

Los test de percepcién visual comprenden el Teat Guest&ltico Visomo -
tor de L. EBender, por medio del cuasl se obtiene el nivel de madura -
cifn en la percepcibn visomotora; ls Prueba de Organizacibn Grifice -
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Perceptiva de H, Santuccl, aplicable en nifios de cuatro a sels afipos -
de edad, ésta prueba es (til para mostrar problemas en l1a organiza -
cibn viaocespacial; el Test revisado de retenclifn visual de Benton; --
las Pruebas de orientacifn derecha-izquierda como 12 Bateri{a de -
Piaget-Head; el Mitodo de evaluacifin de la percepcifin visual de M, -
Frostig, que evallia cinco funciones perceptivas: Coordinacibn visomo-
tors; Figura-Fondo; Constancis de Forma; Posicifn en el espacio y Re-
laciones eapaciales,

Percepcifn Auditiva y Lengusje.

Entre las pruebss que se aplican con més frecuencia tenemos sl Inven-
tario de Habilidades PsicolingO{sticss de Illinols que consta de los-
siguientes subtest: Descodificecifn auditive, Asaoclacibfn Auditivo-Vo-
cal; Codificacibn Verbel; Codificacibén o Expresién Manual; Cierre Gra
matical; Memoria secuencisl auditiva; Descodificacibn Visual; hmocia-
cibn Visual Motora; Cierre Visuel y Memoria de Secuencias Viauales, -
La Prueba de Vallet gque incluye los sigulentes subtest: Oiscrimina -
cibn luditiva; Asociascibn huditivo Oral y Auditiva Motora; Memoria Ay
ditiva; Secuencia ~uditiva; Discriminacifn Visual; Secuencia Visual;-
Discriminacifn Figura- fondo; Memoria Visual; Coordinacibn ojo-mano;-
Memaoria Visomotora e Integracifin Visomotoras. También pueden ser em -
pleadas las Pruebas de ritmo de Mira Stamback, gue exploran el tiempo
esponténeo; la reproduccifn de estructuras r{tmices y la comprensibn-
del simbolismo de las emtructuras rftmicas y su reproduccifin; la Prue
ba de Vocabulario en imigenes de Peadbody y las Pruebas FParcisles de-
Lenguaje de A, Descoeudress que nos dan una edad linglfsntice y que =
conasta de los siguientes subtest: Contrarios con objetoa; Palabraa le
gunds en un texto; Repeticlén de cifras; Nombres de oficioa u ocupa -
clones; Nombres de materiales; Contrarios sin objetoe; Nombres de co-
lores; Verbos y Vocabularia.
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Evaluacifn de la Inteligencis.

Entre las pruebas de inteligencia inclufdas en la bater{a de diagnbs-
tico, tenemos que la Escala de Inteligencla UWechsler para nifios -
( WISC) es una de las m&s empleadas, esta Escala consta de una perte-
Verbal que incluye los siguientes subtest: Informacibn; Comprensifn;-
Aritmética; Analogfas; Vocabulario y Retencibn de dfgitos; y una par-
te de Ejecucién que incluye los subtest de: Figuras Incompletas; Orde
nacifn de dibujos; Disefo con cuboa; Ensamble de objetas y S{mboleos -
en D{gitos; obteniendo de ésta manera un Cociente Intelectual Verbal,
un Cociente Intelectual de Ejecucibn y un Coclente Intelectual Totol.
Otra Escale utilizada es la de Stanford Binet ( Terman y Merrill, -
1960) que puede ser usada desde los dos afios de edad hasta la edad -
adulta, y nos proporciona ademfs del Caciente Intelectual, una Edad -
Mental; explora freas tales coma: 1a percepcibn, el razonamiento, me-
moris suditivs, atencifn, concentrecibn, vocabulario, comprensifn, -
etc.

Evaluacifn del Aspecto Emocional,

AR través de las pruebas proyectives se pueden obtener datos acerca -
del nivel de desarrollo emocionel del nifio, de su personclidad, de -
las condiciones de su ambliente familiar y del tipo de adaptacibn que-
est& realizando en su situacifn actual. Las pruebas que mfs se utili-
zan dentro de la bater{a de diagnfstico son: el Test del Dibujo de la
Figura Humana, por medio del cuil, se menifiestan rasgos, actitudes,-
caracter{sticas de conducta, as{ como aspectos de la personalidad; -
por medio del Test H.T.¥, ( Casa-irbol-Persona) se obtienen datos de-
18 estructura psicolfigica del nifio, su manera de reaccionar y manejar
se frente a los problemsa del crecimiento, etc.; en el Test de la fa-
milia se pueden observar las relaciones de cercanfa o lejanfa entre -
los miembros de la familia, como percibe el nifio 8 su familia, y la =~
ubicacifn de éste dentro del grupo familisr; el Test de Apercepcifn -
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temdtica para nifos ( CAT) explora conflictos relacionados con las di
ferentes etapas del desarrollo; problemas de alimentacifn; rivelida -
dea con los hermanos; la actitud del nifo frente a las figuras paren-
tales; sus fantas{as; temores, etc.

Una vez que el nifio haya sido visto por los diferentes especialistas-
y se haya llegado a un diagnfstico, cuya principal funcibn es guiar -
nos antes de tomar decisiones, se debe seguir un tratamiento adecuado
a la problemitica del nifio, lo cull serd tratado en el sigulente capl
tulo.



CAPITULO IV.- TRATAMIENTQO.

Una vez gue los diferentes especlalistas del equipo interdiasciplina -
rio han establecido el diagnbatico diferencial del nifio que presenta-
dificultades en el aprendizaje, el siguiente paso consiste en la ela-
horacifn del plan de tratamiento, 2l cufl puede incluir tratamiento -
médico, psicolfgico o pedagblgico, dependiendo de coda caso en particu
lar.

Tratamiento Médico.

Mucho se ha discutido sobre si el nifo que presents alguna dificultad
en el aprendizaje debe recibir tratamiento farmacnlégico; sin embsr -
go, debemos considerar que una contribucifn importante del médico den
tro del tratamiento del nifio con dificultades en el aprendizaje, es -
la administracifn de medicamentos para el control de si{ntomas espec{-
ficos como la hiperactividad, la hipoactividad, capacidad de aten -
cibn, irritebilidad, impulsividaed, agresividad, etc. que se presentan
en algunos casos, L8 farmacoterapia results {til, cuando ee aplica co
mo parte de un programa integral, porgue fovorece una mejor predispo-
sicibn del nifio para el aprendizaje, por lo gque 8l modificar su com -
portamiento, lo hace socialmente mis aceptuble, no aolamente para los
dem8s, sino también pars &1 misma.

5in embargo, cusndo los medicamentos no estén bien controlados, o se-
abusa de ellos, mAs que beneficiar al nifn, lo perjudican porque lo -
tiene en un estado de pasividad, lo cual es desfavorable para su -
aprendizaje, y hay césos en los que hasta se habitla al medicamenta,

Tratemiento Peicolégico,.

Un nifo cuyes dificultades en el aprendizaje estfin siendo originadas-
por conflictos emocioneles, se beneficiarf mie sl recibir orientacibn



vy psicoterapia, que solamente con un programa de reeducacibn. En la -
medida que mejore el ajuste emoclional del nifio en su Familia y en la-
escuela, su rendimiento académico también mejoraré.

El tratamiento psicolfigico tambifn es necesario en algunos casps, pa=-
ra apoyar el tratamiento pedagbgico nue est8 recibiendo el nifio con -
dificultades en el aprendizaje; ya que algunos de éstos nifios mani
fiestan sentimientos de inadecuacifn, minusvalfa, inseguridad, poca
tolerancia a la frustracibn, desinterfs y actitudes negativas hacla
el aprendizaje escolar; ademfbs de ayudarles a expresarse con mayor

fluidez, a relaclonarse socialmente en forma adecuada y a mejorar su-
rendimiento emcoler,

Igualmente imnortante eas 13 arientacibn que reciban los padres de és-
tos nifios, nqulenes en la mayor{a se sienten culpables de lo que le sy
cede a8 su hijo, o inquietos y anguatiados por su bajo rendimiento en-
18 escuela, situaclfin que generalmente provoca tensifn y angustia den
tro de la familla, lo cual a su vez genera una actitud de sobreproteo
cibn o abhandono del nifo. Por lo tanto, un amplio conocimiento de lo-
que le sucede al nifto, 8s8f{ como una actitud de aceptacifin y compren -
si6n por parte de loa padres, puede resultar mucho mis benéfica para-

ayudarle a superar sus dificultades y 8 adaptarae mejor a su medio am
biente,

Tratamiento Pedagfgico.

El tratamiento correctivo debe ser espec{fico para cada nifo atendien
do a cada una de sus dificultades y £ste deberf seguir los siguienten

principios b&sicos, de acuerdo con lo gue proponen Bruckner y Bond
( 1978).

1.~ El1 tratomiento debe de eatar en funcifn del diagnfstico.

Le finalidad del diagnfstico es poner de manifiesto las dificulta
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des e inconsistenclas del aprendizaje gue presenta el nific, con =l
objeto de corregir dichas diflicultades, Siendo el rendimiento de -
éstos nifios irregular, es importente considerar las &reas deficien
tes y los hébitos defectuosos que impiden el progresa normal del -
nifio, La ensefianza correctiva debe basarse en las necesidades de -
cada niiio, en sus hsbllidades y limitaciones, as{ como en las con-
diciones del mediao en que vive,

Consideracifin de los sentimientos del alumno,

El nific con dificultades en el aprendizaje frecuentemente se sien-
te fracasado e inseguro en la escuels y desarrolla ectitudes nega-
tivas hacia el aprendizaje. Ourante el tratamiento de &stos nifios,
debe tomarse en cuente su estado emocionsl, tratande de modificar-
sus actitudes negativas hacia la escuela y hacia s{ mismos,

El tratamienio debe ser individualizado.

£l progrema correctivo debe apoyarse en el supuesto de que las ni-
fios aprenden de manars diferente, y si la ensefisnza pretende adep-
tarss 8 sus necesidades debe individuellzarse., Por lo tantao, los -
objetivos, métodos y resultados del programe deberfn tomar en cuen
ts les limitaciones, cepacidedes, necesidades y caracteri{sticas de
cads nifig.

t.~ El programo_correctivo debe eatimulsr y motivar al alumno.

Pars asegursr el &xito del progrema en la superacifn de las difi -
cul tadea, el alumno debe comprender y sentir la importancis de su-

trabajo y comprobar que los resultados del mismo son satisfacto -
rios,

El tratamiento pedagbgico debe eamtimular al nifio pars aprender y -
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fmcilitar el conocimiento de su progreso,

Seleccifin de los ejercicios y el material pedagﬁglcn.

La seleccibn del material dependerf del nivel de rendimiento que-
presente el slumno y del tipo de dificultad gque se deses corre -

gir; ademfls de que el contenido deber8 adecuarse a los intereses-
del nifo.

Consideracifn del ambiente en el cufl el nifioc se encuentra,

Al llevar a cabo un programa correctivo, se deber&n tomar en cuen
ta todas las circunstancias ambientales del alumno, dentrao y fue-~
ra de la escuela, ya que &stas circunstancias pueden influir en -
el aprendizaje durante el perfodo de tratamiento. Es2 importante -
tratar de adaptar el programe escolar del alumno a sus deficlen -
cias especificas, de tal manera, que las actividades ordinariss -

de 1la clase no interfieran con el trutamiento correctivo, sing --
que tiendan a reforzarlo.

Evaluacifn continua,

-

El programa correctivo debe modificarae o cambiarse de acuerdo al
progreaoc escolar del alumno, con el objeto de satisfacer sus nece
sidadea. También es necesarioc que ®1 maestro siga por un perfodo-
de tiempo el progresc del nifio, afin después de superada la defi -
ciencia, ya que cualquier dificultad por pegqueia que sea, puede -
originar una regresifn si no se corrige inmediatamente,

MEtodos de enseiianza,

Los métodos utilizados en la enseflanza correctiva, hen de ser de-
probada eficacia y elaborados de acuerdo a8 las necesidades espec{
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ficas del nifio. Las instrucciones para la realizacifn de ejerci -
clos y actividades, serin mls explicitas, el avence serf graduado

y 21 programe mds controlado gue en la ensefianza ordinaria,.

De acuerdo con lg anterior, se puede concluir que no hay método -
espec{fico de tratamiento, ya que dependiendo del problema de ca-
da nifio en particular, se hace el disefio del programa a seguir.
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CAPITULDO V.- APLICACION A MEXICO.

Al intentar proponer en &ste capftulo qué inatrumentos de deteccifn -
( acreenning) podr{an ser aplicados en México, con el objeto de lle -
var a cabo una deteccifin temprana de nifios con dificul tades potencia-
les para el aprendizaje, es necesario hacer algunas consideraciones -
antes de seleccionar algunos de bstos instrumentos. -

A pesar de haber seficlado los beneficios que ae obtienen al realizar-
éata deteccifin temprana, en nuestro paf{s la mayor{a de laa escuelas -
no cuentan con los recursos necesarios para realizar éste trabajo, --
por 1o que al seleccionsr alguno de los inastrumentos mencionados, es-
importante considerar el coato de éste, en cuanto a personal, mate -
rial y tiempo, de tal manera gque pueda ser aplicado en nuestro medio-
escolar,

Otro aspecto importante es que antes de intentar aplicar las pruebas-
seleccionadas, se les tendrd que hacer algunas modificaciones o adap-
tar algunos de los itema, cuya respueata correcta eaté en gran parte-
determinada por factores culturales, o por la oportunidad de haber re
cibido algGn tipo de estimulacifin o instruccibn; as{ como estandari -
zarlas para nueatra poblacibn escolar,

También reaulta de suma importancia considerar los resultados reportas
dos en cuanto a la validez y confiabilidad del inatrumento, es decir,
que realmente mida lo que intentamos medir y que fstas medidas sean -
consistentea, de tal manera que sea efectivo en la deteccién de ca -
808,

Considerando que la mayorfa de los instrumentos los aplica el maes -
tro de grupo, y que &ste no tiene un entrenamiento previo, es necesa-
rio que dentro de los planes de estudio de los maestros de nivel pre-
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escolar, como de nivel primario, se incluyan materiass que proporcio -
nen una mayor informacién acerca de las dificultades relacionadas con

el aprendizaje escolar; ademfs de orientar la formacién de ambos mees
tros.

Por otro lado, al emplear instrumentos de deteccifn nos permitiré de-
finir, tanto a los nifios, como & las escuelas que presentan una mayor
probabilidad de estar " en riesgo”, de manera que fsto nos permita -
planear el empleo mfs efectivo de los recursos disponibles, Sin embar
go, hay que tener cuidado en la seleccibn de los procedimientos de -
deteccibn, ya que algunos solo evsldan las fsllass o las condiclones -
negativas que se encuentran en el nific y no considersn aspectos como-
podrfan ser las varisbles instruccionalee y efectos situacionales, -
Adem8e los instrumentos que identifican, pero que no proporcionsn nin
guna direccién educativa, son inefectivos para solucionar el problema
de los nifios que presentan algln tipo de dificultad escolar, mientras
que el empleo de instrumentos que sirven como base para programas co-
rrectivos y preventivos, puede resultar mucho mfés benéfico.

Para la etapa preescolar se podrf{an aplicar les siguientes pruebas:

Escals Mykeblust de evaluacién del elumno ( PRG), sin embargo hay que

tomar en cuenta gue el criterio de contrastacifn ( pruebas de lectu -
ra) no es muy vélido.

Indicadores de desarrollo para la estimacibn del aprendizaje ( DI.L),
los datos reportados en cuanto a wvolidez predictive y longitudinel -
son altos, sin embargo, la muestra obtenida para probar la validez -
concurrente no fué muy grande,

SEARCH, los datos de validez y confiablilidad apoyan la eficacia del -
inatrumento, ademfs de reportar datos de validez interna,



Escals Mc. Carthy de Habilidades ( Nivel preescoler y primaris), los-
coeficientes de velidez y confiabilidad reportados son altos, ademés-

de gque ya se estd trabasjando en su adaptaclén y estandarizacién pera-
Méxica.

En la Etaps Primaria:

Escals Rhode Island del -“lumno ( RIPIS), los coeficientes de validez-
y canfiabilidad reportados son altos.

Inatrumento para la deteccifn de dificultades en el aprendizaje -
( IDS), los coeficlentes de validez y confiabilidad son altos.

Los coeficientes de velidez y confiabilided para éastos instrumentos -
son altos, mientras que los siguientee instrumentos: Instrumentos -
knosville de Deteccifin inicial ( KIDS); SCREEN; Inventario de Habili-
dades Escolares HB&sicas ( B855I); Prueba de Deteccibn de Grupo; Detec-
cifén del Alumno con Problemas de Aprendizaje; Escala de C€estimacibn -
Conductuel del Alumno; presentan un {ndice de velidez y confiabilidad
bajo, o no se reporta en los eatudios realizados,.
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CONCLUSIONES,

A través de lo expuesta en la presente revisifn, se puede determinsr-
que el llevar a cabo una deteccién temprana de nifice con dificultades
potenclales pers el aprendizaje, utilizando tanto las observaciones =
de los padres y maestros, como la aplicacifin de pruebas, evitas la aps
ricibn de problemas que comunmente se presentan 8 nivel escolar como-
son la repeticifn de afios eacolares, la desercién y el bajo rendimien
to de los alumnos, lo cusl a su vez, produce en éstos las formacifn -
de sentimlentos de ruptura con la comunided, y por lo tanto, senti -
mientos de inaeguridad y minuevalfa, que al incrementarse pueden -
crear estados patolbgicas en el menor.

Por otra parte, la aplicacifn de pruebas, de deteccifn tempranas, ayu-
da al maestro a8 comprender la naturaleza de las dificultades escols -
res y a analizar los factores determinantes de las mismas,

A lo largo del anflisis de los diferentes instrumentos de deteccifin -
encontrados, eporecen algunas freas g habilidades que se evalCan en -
la mayor{a de éstos como son: el lenguaje que incluye desde la articu
lacién correcta de los sonidos, palabras y mesnejo de vocabulario hss-
ta la comprensifin del mismo; coordinacibn motora gruesa y fina que -
comprende: caminar, saltar, recortar, dibujsr, equilibrio, etc.; per-
cepcifin visual y percepcifn auditiva, en la que se evelie 18 habili -
ded del nifip para realizar tsreas que comprenden: discriminacibn, com
prensifn y memoria; por lo que esto nos da una idea de los asspectos -
importantes a conaiderar en los problemas de aprendizaje.

Lo snterior se relaciona con lo que se ha visto, en cuanto 8 gque 8l =
los problemas de imagen corporal, de lenguaje, de espscio, temporsles
o motores, no son atendidos y supersdos en los primeros sfios escols -
res, bstos originarén que el nifio manifieste dificultades pars el -
aprendizaje de la lecturs y la escriturs; por lo que corresponde tan-
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to a las educadoras, como @ la maestra de primer grado, identiflcar -
cualquier tipo de problema gue presente el nifio en la situacifn esco-
lar, mediante la observacifn constante y el empleo de pruebas confie-
bles que corroboren sus observaciones. Ademfs, si consideramas gue un
alto porcentaje de alumnos ( 10 a 15%) manifiestan algin tipo de difi
cultad relaclonada con el aprendizeje escolar, es necesarleo contar -
con instrumentos y medios vBlidos gue permitan la evaluacibn de los -
diferentes factores gque influyen en el aprendizaje de la lectura, la-
escriture y el clBlculo; y de &sta manera, atender en forma adecuada a
aquéllos alumnos que presentan deficiencias espec{ficas,

£En cuinto a la deteccibn temprana, results importante sefialar que los
procedimientos de deteccifn no fueron elaborados con el propbsito de-
" gyaluar sl maestro® o " etigueter a los nifios", sinpo para maximlzar
el uso de los recursos disponibles. For lo que, al tratar de seleccio
ner un procedimiento de deteccifn temprana, éste debe ser relativamen
te fAcil de administrar, debe ser econbmico, efectivo y haber sido -~
probada su validez y confiabilidad. Sin embargo, tembién se debe to -
mer en cuents que el instrumento seleccionado nos proporcione la ma -
yor cantidad posible de informacifn acerca de lase habilidades y nivel
de desarrollo del nifio. También es importante contar con informacibn-
gue nos hable de las estrategias que emplea el nific en la realizacifn
de las diferentes tareas y caonducta abservodas,

Otra de las conclusiones que puede menclonarse, es que el llevar a ca
bo una deteccifn temprana, en donde el maestro de grupoc sea el princi
pal responsable de ésta y el que proporcione la estimulacibn o la ayu
da oportuna gque el nifio, con dificultades en el aprendizaje necesita,
evitaré que se incremente el nGmero de nifios con este tipo de proble-
mas, En algunos casos, también se ha visto que es mucho més importen-
te y benéfica la ayuda que el nific pueda recibir por parte de su maes
tro, dentro del salén de clases, que la ayuda aislada que le pueda
proporcionar un grupo de esepecialistas,



También hay gue conaidersr que debldo al hecho de gue el campo de laes
dificultades en el aprendizaje es relativamente nuevo, la mayoria de-
los estudlios se han hecho principalmente s nivel de jardin de nirfos v
escuelas primarias, y sobre todo, la lectura ha recibido la mayor -
atencifn. 5in embargo, es necessrio contar con inastrumentos diagnfsti
cos y métodos de trstamiento en las Sreas de matem&ticas y formacibn-
de conceptos, con el f{n de tener un programa mfs completo para el
tratamiento de nifios con dificultades en el aprendizaje.

En relacifn a la intervencifn que el paicllogo educativo puede tener-
dentro de éste campo, debe sefalarse que su papel consiste en infor -
mar y asesorar tanto a padres comp a maestros, para que par medio de-
la cbmervacifn y la aplicacién de instrumentos adecusdos, puedan mer-
identificados agquéllos nifios que presentan dificultadea en el aprendl

zaje, y de #sta manera, se les pueda proporcionsr un tratamiento opor
tuno,

Otre de sus aportaciones es e@sesorar & los maestros sobre el mejor -
aprovechamiento de los materislee y recursos con los que cuenta, aef-
como scercs de le implementecifn de programas de eatimulacibn y apoyo
educativo dentro del salfén de clasea, Ademis es necessria su interven
ciétn en la inveatigacifn de aspectos relacionados con los programas -
educativos, los métodos empleados por el maestro en el proceso de en-
sefianza-aprendizaje, la utilizaci6n de instrumentos de evaluacifn ade
cuados, y su aplicacién principalmente a grupos, lo cual es mucho més
benéfico ai tomamos en cuenta los Factores econfmicos, culturales y -
las limitaciones del masestro dentro de nuestro medio escolar.
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