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CAPITULO I.

INTRODUCCION

Desde hace 3 6 4 décadas, el estudio de la lectura bha sido
an tema de inter&c para maestros, investigadores, psicSlogus y agof-
llos que de alguna manera tienen inquietudes relacionadas a su cato~
raleza, forma de adquisicifn, desarrollo y variables o factores de—
terminantes. A pesar del gran nimero’de estudios realirados al res-
secto, el &nflisis de la lectura ha permanecido confuso y existem —
ain muchas inc8gnitas por resolver, puesto que se han plansado dis—
zintos caminos para todo lo relacionado al proceso de enseilanza-apren
dizaje de &sta. Asi mismo, afortunadamente, se han ampliado las from
ceras y se ha incrementado la atencifn sobre este campo que se encuen
ra en contlnua evolucién, como sefiala Ackerman, 1972 “po existen su
Iicientes estudios que demuestren la validez de los prograsas y aspec
'zos implicados en la lectura®”

El interfs puesto en la lectura se debe a que es un instru-
1nento hésico dentro del medio social y cultural, ademis de ser un ele
nento vital en el desarrollo integral de los individuwos, al propozxcio
narles una fuente para solucionar mis &xitosamente sus proklesas y ne
u:e:.;.idades personales; esto es, el sujeto adquiere informacifn para ser
iaplicada en diversas situaciones. Si bien, estos argumentos soun gme
:rales, existen algunas razones actuales que har dado lugar a investi-
ijar mis scbre la lectura, de entre las mis importantes se encuemtran
..as siquinetes:

it) Alto Indice de analfabetismo.- Problema mis evidente en palses —
subdesarrollados. Se entiende por analfabetismo, como la incapaci
dad de leer y escribir en la propia lengua, fenfmeno social gue se
deriva de la existencia de una reqibn y fpoca determinada, es de—




to del repertorio de lectura en los individuos de nuestra sociedad ac-
tual, al ser una herramienta elemental dentro del ambito social,cultu-
ral y educativn. En forma especffica, dentro del camno educativo,que -
2s nuestro inter@s, el lenguaie escrito es el medio de instfﬁccién por
axcelencia. ya que a través de @ste se obtiene la infarmacidn de mane-

ra indirerta, presentando diversas ventajas, tales como:

1) Permite a cada persona adecuar su ritmo de lectura a sus habilida--
des e intereses y llevar A caho el aprendizaje en cunalauier tiempo y

lugar.

7} El lector pucde repasar las unidades de estudio las veces que sca
1ecesario.

s

*) Promueve la habilidad de sintesis.
1) Muchas veces permite controlar gue cl mensaje sea recibido.

No se puede afirmar que el lentuaje escrito sea el Sptimo,

sino hasta ciertos limites, debido a que:

1) El estudiante reqniere de habilijdades para la lectura y la compren-

> o
3ion.

) Requiere del repertorio de generalizacidn, en vez de memorizar al -

2ie de la letra (Castafieda, 1979, p. 105).

De csta manera es como el lenquaie escrito es un elemento -
importante dentro de la comunicacidn que se da dentro del proceso de -
ansehanza-aprendizaje, esto es, constituye lo que se denomina un "me--

dio de instrucciin". Se define 21 medio instruccional como "el objeto



o recurso instruccional que provorciona al alumnn una exneriencia indi-
recta de la realidad, y que implica tanto la organizacidn didactica del
mensaje que se desea comunicar, como el eguipo t&cnico recesario para -

materializar ese mensaje”. (Castafieda, ob. cit.,p.105).
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I.1 ANTECFDENTES.

Si bien es evidente que la lectura es una herramienta Gti)
para cada individuo. ya que le permite afirmar y sistematizar los cono
zimientos adguiridos y aplicarlos a las situaciones pertinentes de ~—-
acuerdo con los patrones culturales de su comunidad, todavia falta mu-
cho por organizar: anAalizar e investigar sobre las variables relevan—-
tes de este tdpico. Esto es, la integracidn y sistematizacidn de los -
componentes esenciales es una tarea sumamente diffcil, pero se estd in
tentando. De esta manera es comn existen pocas conclusiones precisas -

relacionadas a los siguientes aspectos:

1) E1 marco de referencia que determina la naturaleza y planeacidén del

)roceso de ensenanza-aprendizaje de la lectura.
2) Definicidn de lectura.

3) M8todos de instruccidn que favorecen la adquisicidn y mantenimiento

ie-la lectura.

1) Habilidades de prealectura y la influencia de algurnas variables en =

la adquisicidn y generalizacidén de la lectura.

3) Estrategias utiliradas para la optimizacién del proceso de ensehan-

ta~aprendizaje de la lectura.

3) El papel que desempefia el maestro dentro del proceso de ensehanza--~

aprendizaje de la lectura.

7) Evaluacidn. prevercidn v correccidn de la adquisicidn de la conduc~-

~a de leer,
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A continuacidn se describen cada uno de los aspectos enume-

rados anteriormente.

1. E1 marco de referencia que dctermina la naturaleza y vlaneacin del

proceso de ensenanza-aprendizaie de la lectura.

El campo de conocimicento de la lectura se h; caracterizado
por la presencia de varios enfoques tedricos que lo tratan de interpre
tar sistem8ticamente y gracias a &stos se puede analizar, discutir e
investigar.

De esta manera se sintetiza una gran cantidad de conocimien
tos intentando con ello explicar lo gue es la lectura y los procesos -~
implicados en &sta. Por lo tanto, todas las acciones que se den dentro
del procesc de ensefianza-aprendizaje de la lectura estardn regidas por
un marco de referencia., Esto significa gue toda persona implicada en
tal proceso se vc influenciada por un determinado marco tedrico. Depen
diendo de &ste se precisa la definicidn de la lectura, el qué ensedbar,
c6mo ensenar a leer y los componentes de la lectura.

Los enfoques tedricos mids representativos gue han aportado
modelos de explicacidn en este campo han sido: a) EL modelo cognosciti
vo, b) El modeleo psicolinauistico, ¢) Fl modelo de procesamiento de in
formacidén y d) El modelo del andlisis experimental de la cordurta. Con
el fin de obtener una visidn general de los modelos, se describirin --

brevemente,

a) Modelo Cognoscitivo.

El impulso decisivo al estudin de la cognicién se dio en =--
lJos afios 50's con 1la incorporacidn de un lenguAaje concerniente al pro-
cesamiento de informacidn. Su premisa sostiene que todo lo que conoce~
mos acerca de la realidad de alguna manera es mediado no sdlo por los
b6rganos de los sentidos, sino por un complejo de sistemas que interpre

tan y reinterpretan la informacion sensorial, es decir, el &énfasis se




establece en los procesos internos de asimilacién e interpretacidn de
la experiencia. Por otra parte, la psicologia rognoscitiva se interesa
por el cdmo conocen los organismos, o wejor afin, cémo adquieren conoci
miento. del mundo y cdmo utilizan este conocimiento.

Un tedrico promienntc cn este campo es Ausubel, guien consi
dera que”aprender a leer es un asunto de aprender a percibir sl signifi
cado potencial de mensajes escritos y luego, de relacionar el significa=-
do potencial percibido con la estructura cognoscitiva a f£in de compren--
derlo. El lector principiante, que ya es capaz de percibir el significa-
do notencial de lns mensajes hablados debe adgquirir ahora 1la misma habi-
lidad en relacidn con los mensajes escritos"....."Aprender a trasladar
mensajes escritos a verbales comprende por lo menos dos pasos principa--
les; a) convertir palabras escritas en palabras habladas vy b) aprender a
combinar y convertir grupos de pélabras escritas en frases y craciores
habladas”". (Ausubel, 1978, n. 90 y 21).

Ahora bien, los elementos o variables gue intervienen en el -
proceso de aprendizajie son: percepcifn, organizacidn por configuraciones
globales, retroalimentacidn y establerimiento de objetivos. (Fernindez,
1972).

Una desvent~ja de esta aprmximacidén es aue no dice cdmo se ad

juieren, desarrollan, almacenan o activan los procesos del que aprende.

b) Modelo Psicolinguistico.

Surge a partir de las publicaciones de Chomsky (1957 y 1965).
Este campo considera los siguientes aspectos:
1. La lectura, el hablar y el escuchar deben ser tratados como un proce-
so de lenguaje, lo cnal produce el centrarse en aspectos linguisticos =-
del texto.
2. La correspondencia entre lo impreso y el lenguaje se basa en el signi

ficado, prnr 1o que el producto final de la lectura, mds importante, es

la comprensifn,

3. La lectura es un procesn activo.



4, La distincidn entre competencia {( el conoccimiento subvacente y la
capacidad que la gente posee para usar el lenguaije) vy ejecucion ( la
conducta actual mostrada al usar el lenguaje).
5. El1 é&nfasis en la sintaxis, los conveptos’ﬂe estructura nrofunda y
superficial; y la complejidad transformacional.

A partir de este modelo se han derivado tres modelos de

lectnwwra, a saber:

- Fl1 modelo de sistema de comunicacidn de Ruddell ( 1969).
- El1 modelo de rasgns analiticos de Frank Smith (1971),
- El1 modelo de lectura de Goodman (1970).

El primer modelo censidera a la lectura: "como una ronducta
psicolinguistica compleja que consiste en la decndificacidn de unida=--
des escritas de lenguaje, el procesamiento de lenguaie por medio de
las dimensiones estructurales y sem@nticas v la interpretacidn de los
datos de la estructura profunda relativos a los objetivos establecidos
por el individuo™ (1969).

El modelo de rasgos analiticos sostiene gqre la identifica--
cidén de letras, de pelabras y la comprensidn son tareas diferentes cue
pueden ser ejecutadas, independientemente, sobre 12 misma informacidn
visnal. La identificacidén de letras se efectiia al analizar el suficien
niimero de rasgos vy se considera <omn la tarea inicial mara la compren-
sidn, siguiéndole 1la identificacidn de palabras y finalmente con la
comprensidn.,

El modelo de Goodman pone &nfasis en la contribucidn activa
del lector al reconstruir el significado de un texto. Considera a la
lectura "como un prnceso por medio del cual el lector reconstruye, en
alglin grado, un mensaje codificado por un escritor en lenguaje grafi--
co” (1970, en Singer v Ruddell, 1976).

Una Ae las criticas mis severas a este enfoque es la acepta

cifn de una estructura sintictica ‘innata, lo cual supone un repertorio




innato en el ser humano v la noca atencidn que se da a las circunstan-

cias bajo las cuales ocurre la conducta.

c) Modelo de Procesamiento de Informacidn.

Este modelo Luvo auge desde hace 10 afios. Considera a los
humanns como procesadores de informacidn (Simnn,1972), ya que se basa
en las siguientes caracteristicas que son importantes para el campo de
la lectnra y su ensenanza. Estas son:

1. Sistema sensorial

2, Sistema perceptual y cognitivo
2.1 Memoria a corto plazo
2.2 Memorxria a largo plazo
2.3 Atencidn

2.4 Estrategias para procesar informacidn,

Nerivado de este mndelo se han producido dos modelns de

lectura, que son:

- El modelo de competencia de lectura de Venezky y Calfee, 1970

- El medelo de prncesamiento automdtico de informacién de La Berge y
Samuels (1974).

El primero considera como factor esencial la blisqueda vi--
sual, que comprende; a) el conocimiento general del lector v b) el cn
nocimiento inmediato adguirido del material a ser leido. Mientras aque
el mndelo de La Berge y Samuels, supone que la transformacidn del es-
timulo escrito dentro de significados implica una secuencia de fases.
Las palabras escritas se procesan a través del sistema visual, pasa
al sistema fonoléqico y, finalmente, al sistewma sem@ntico donde se -
nresenta la comprensidn.

Los modelos de procesamiento de informacidn han sido rriti
cados, Una de las criticas se relaciona con la validez de la simili~--
tud entre las computadorar y la conducta del ser humano. Otra critica
se refierer a la artificialidad de las situaciones de aprendizaje y de
lo que se aprende, gie distan mucho de ser lo que sucede realmente en

una situacién de saldn de clases.
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d) modelo del AnAlisis Experimental de la Conducta.

Su caracterfstica es que la conducta es considerada como re
sultadeo de la conexifn existente entre los estimulos y las respuestas.
El aprendizaje implica cambios de conducta m&s o menos duraderos. Se
limita a la experimentacifn en situaciones que puedan definirse expli-
citamente y que hagan mencidn a manifestaciones observables v mensura-
kFle=; adewmis de describir 1a conducta a partir de relaciones funciona-
les.

Este modelo"proporciona una serie de principios y cnnceptns
derivados exclusivamente de la investigacidn experimental;una metodolo
gfa para aplicar estos conceptos y principios, directamente a las prig
ticas de la ensenanza; un disefo experimental que se ocupe de los cam=-.
birs que arontecen en el nifio individual y una filnsoffa de la ciencia
que insiste en descripciones, de Indole observable, de las relaciocnes
entre la conducta individual y sus condiciones determinantes®. (Bijou,
1978, p. 21). Considera que las interacciones complejas evolucionan a
partir de sus fases simples y comienzan en las relaciones iniciales
del nifio con personas y objetos. Esto no significa que se pretenda que
las conductas comp1ejas sean la suma de conductas simples.

El éxito de este enfoque se ha basado, entre otras cosas,
en la anlicacidn de Jos principios de conducta. Se entiende por princi
pio a la afirmacifn que describe relaciones demostradas entre varia---
bles conductnales y ambientales, es decir, "describe la relacibn entre
1o que un individuo hace y las condiciones ecsperf{ficas". (Sulzer y col.,
1977) . Tales principios cuando se aplican dentro Adel procedimiento con
ductual hacen mis probable que ge dé un cambio conductual en forma més
efectiva. Fstos se han aplicado en todo tipo de ronductas. por ejem—--
plo: cdyductas académicas (Becker, 1975;Bushell, 1973), educacibn espe
cial (Allyon and Azrin, 1968). auto-control (Bernstein and Quevillon,
1976) , ronducta creativa (Gnetr and Baer, 1973), etr,

Los principibs de la conducta se emplean para:

1. Adquirir o establecer repertorios no exixtentes en el sujeto. Com-
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prende: moldeamiento, imitacidn y seguimiento de instrucciones.

2. Fortalecer conductas ya establecidas, pero de baja ocurrencia. In-
cluye: reforzamiento positivo y negativo.

3. HMantener conductas a largo plazo y aun bajo condiciones diferentes
a las que estuvieron presentes en su entrenamiento. Comprehde: réfdr@g
miento intermitenfe;

4. Decrementar conductas indeseables. 1lNcluve: castigo, tiempo fuera,
reforzamiento diferencial de otras conductas y saciedad.

5. Control de estfmulos con el fin.de que la conducta ocurra ante de~-
terminados estfmulos o situaciones y no ante atros. Tmplica: discrimi-
nacién v generalizacién.

5. Como estimulos de ayuda para facilitar la emisifn u omisibn de la
condurta. Incluye: los estimnulos llamados suplementarios, que se divi-
len en : estimulos instigadores, de preparacibn y de apoyo. Cualquiera
Jue sea el estimulo suplementario que se use requiere de procedimientos
sgpeciales para su presentacidn y retiro. Uno de ellos se conoce como
desvanecimiento, ya sea aditivo o sustractivo,

Como se puede observar este enfogue lo que ha generado es
in conjunto de técnicas aplicables a diversas situaciones educativas,
ror 1o que su eficiencia, eficacia y efectividad se han venidn derarro-
llando ampliamente y Aaun mis se han mantenido a través del tiempo.

En relacidn a la lectura, especificamente, se observa que su
2studio parte de relaciones funcionales entre la conducta textual y las
condiciones. La conducta textual es considerada como parte de la conduc
ta verbal y ambas se rigen por los principios y procedimientos deriva~-
3os de la experimentacidén.

A pesar del gran impacto de este enfoque se han encontrado
algunas limitaciones, tales como: dificultad de relacionar conceptos e
indicadores si no son objetivos, aplicacibn indiscriminada de los prin-
cipios sin conocer sus fundamentos filosSficos y metodol8gicos,quedarse

an el nivel de la descripcifn y no de la explicacibn de 1la condurta,
etc.
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Evaluacién general de los modelos.

El estudio de la lectura comprende un sinnGmern de factores
o elementos ~uya integracidn y sistematizacidn es sumamente diffcil,
pero no implica dejar de buscar esa integracidn. Cada uno de los enfo-
gues descritos hah surgido en momentos histdricos determinados propor-
cionando un avance para la axplicacidén de la conducta en general y de
la lectura en particular, satisfaciendo diversas necesidades. Cabe se~
nalar que no hay enfoqurs buenos o malos, es decir, la solucidon a la
explicacion o la interpretacidn de la conducta no se resuelve mediante
debates tedricos sino a través del trabajo directo con la materia de
estudio.

Sin embhargo, como menciona Kuhu, 1970 el trabajar dentro de
un paradigma asegura el rdpido progreso hacia metas especifiras, pero
no hay que cegarse a otras posibilidades y perspectivas.

Tomando en cuenta lo mencionado por Kuhn, es necesario maqg
jar algfin marco tedrico para guiar la investigacidn, definir y expli--
car lc que se intenta estudiar. El decidirse por alguno, es cuestidn
de evaluar, establecer criterios y decidirse. Asi es como en la presen
te investigacidn se decidid por el enfoque del anAlisis experimental
de la conducta, debidn a los siguientes aspectos: el objetivo de la
propia investigacidn, 1A eficacia de los principios establecidos, la
posibilidad de que el entrenamiento en talcs principios es mas rdpida,
ya que el manejo del enfoque es mis simple; por contar con descripcio-
nes sencillas, la disponibilidad de tales principios y de una metodolo

gfa cientffica, y por su claridad; para que de esa manera pueda ser im
nlementado con facilidad.

2. Definicifn de lectura,

Uno de los problemas a los que se ha enfrentado la investi-
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gaciSn sohre la ensefanza de la lectura ha sido el de la definicién de
ésta. A manera de ejemplos se pueden enunciar las siguientes: para
Maissony (1970) "leer oralmente ante un signo escrito, 'es encontrar
sincronizacidn plena de sentido"; para Borel (1949) leer significa:
“ser capaz de descifrar", etc. De acuerdo con Skinner (1957) ,quien a--
firma que el t&rmino lectura se refiere a muchos procesos gue se dan
al mismo tiempn, por lo cual usa un término mis reducido: "Cnnducta
Textual”, Se entiende por conducta textual a la operante verbal que se
encuentra hajo el rontrol de estimulos no auditivos o visuales(pala---
bras escritas) a los que se denominan cstimulos textuales, de aqui se
desprende que se usen lectura y conducta textual como sindnimos.

La conducta textual, como tal; forma parte de lacs diversas
relaciones funcinmnales que se dan dentro de lo gue se conoce como con-
ducta verhal, entendifndose como conducta verhal a la conducta reforza
da a través de la mediacidn de otras personas que han sido condiciona-
las precicamcnte para reforzar la conducta del hablante. (Skinner,
1957).

A diferencia de otros intentos, un anfiisis de la conducta
verbal se centra, no en las respuestas resultantes, sino en las varia-
oles que las determinan. De esta manera la ronducta verbal no posee
ninguna caracterfstica diferente a la conducta, por lo que se cnhenta
con los principios y conceptos del anflisis experimental para su estu-
iio,

La conducta textual forma parte de lo que se conoce como
leer. La lectura implica, ademds de la conducta textual, el responder
a1 lo dicho como escucha, es decir, la comprensifin., Fl esatudio de la
comprensidn surgid a partir de dos publicaciones hechas por Huey (1908)
y Thorndike (1917) en las que se reconocid que el auxiliar primario
2n la lectura es la obtencidn del signifiéado de lo gue se lee, A par-~
tir de lo cual se necesitd definir lo que es la comprensién y para é&s-
to se generaron glqunos modelos, tales como:

I. Los modelos que formuléban descripéiénes y clasificaciones, bajo

los cnales se produjeron listas de habilidades comprendidas en el en--
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tendimiento de un texto (Spache, 197 ).

Otros autores clasificaron las habilidades en taxonomias
(Gray, 1960).

Estas clasificzaciones han sido criticadas, por ejemplo:
Simons (1971) afirma que hay confusidn en: a) lo gue se¢ comprende y qé_
wo se hace, b) las habilidades pertenecientes a la comprensidn de la
lectura y aquéllas que se refieren a procesos mis generales de pensa--
miento, como la generalizacidn, c) el proceso de la comprensidn, s»
uso o aplicacién (competencia) y la ensefianza de la comprensidn.
II. Cierta cantidad de investigacidn se ha dirigide a la aplicacidn de
diferentes tipns de pruebasyde comprensién de lectura. Taylor, 1959;
Bloomer, 1966; entre otros intentaron hacer pruebas estandarizadas;
mientras que Davis (1944, 1968) construyd un test de comprensidn de
lectura para determinar los componentes de la misma. Este @iltimo encon

tr5 que la compren<=in en la lectura se componia de ocho habilidades:

a) Habilidad en reconocer el sianificado de palabras.

b) Hahilidad en inferir el significado a partir del contexto.

c) Habilidad en hallar respuestas a preguntas relacionadas al texto.
d) Habhilidad en relacionar ideas.

e¢) Habilidad en hacer inferencias a partir del contexto.

£f) Habilidad en inferir el prop&sito, tono y modo del autor.

g) Habilidad en identificar la técnica ljteraria del autor.

h) Habilidad en sequir la estructura del nasaje.

Por otra parte, algunos mis han estudiado la estructura y
contenido del texto. (Chall, 1958 y Pearson, 1974). Pearson identificd
tres variables: dificultad de la palabra, longitud de la oracién Y com-
plejidad de la oracibén.

1II. Modelo de procesamiento de informacibn.
IV. Modelo psicolingufstico.

Estos descritos en el apartado anterior.
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V. Dentro del enfoque del anilisic experimental, la comprensidn se ha
tratado de explicar. Por ejemplo: Ribes (1976) senala que en la conduc
ta textual existe una correspondencia univoca entre estimulo y respues
ta, de tal forma que para cada estimnlo presentado sdlo puede darse
una respuesta textual correcta. Tomando en cuenta lo sefalado se infie
re que en la lectura, solamente, estaria implicito el nombramiento de
letras y sus combinacionCS'para formar paiabras, sin considerar ei sig
nificado de tales palabras.

Sin emhargo de acwverdo con Saldania, Sierra y c¢cols. (1974),
la definicidn de leer comprende por lo menos dos niveles:

;

a) Sonar, o sea decir un simholo en un sonido y b) Entender u obtener
significado de las combinaciones ée letras. Como se puede observar en
las distintas definiciones de ledtura, algunas se relacionan con la
lectura oral, exclusivamente, mientras gue otras con la lectura de com
prensidn y, por iltimo, aguéllas gne toman en ruernta tanto la lectura
oral como 1la lectura de comprensidn dentro de un s8lo proceso.

Las investigaciones gue se han interesado en el campo de 1a
comprensidn de la lectnra la han tratado de definir operacionalmente,
al especificar las operaciones o actividades requeridas para medir la

comprensidn. Por ejemplo:

I. Haring y Hanck (1969) midieron la comprensidn por medioc de las res--
puestas a preguntas orales hechas por el profesor, después de la lectu
ra oral.

II. Carroll (1972) midi6 la comprensibn al determinar qué tan adecuada
mente el sujeto pndfa jnzgar la equivalencia de wn mensaje escrito con
una representacifn pictérica.

IIXI. Sidman (1971) encontrd que un nifio retardado: "incapaz de leer
oralmente o con comprensifn, palabras escritas, podfa igualar palabras
habladas a figuras, y nombrar figuras. Despuds de ser ensehado a igua-
lar palabras hahladas ron escritas, pudo leer con comprensién (igualar
palabras escritas a figuras) y leer oralmente (nombrar en voz alta las

palabras escritas)™.
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A pesar de la gran diversidad de estudios no se ha llegado
a unificar criterios er cuanto a la comprensidn. Sin embargo, el anili
sis experimenta) de la conducta ha aportado contribuciones priacticas
que realmente han beneficiado a la adguisicidn, mantenimiento y genera
lizacién de l1la lectura, en comparaci8n con los otros enfoques.

Ya que la presente investigacidn se ubica en este contexto,
se toma en cuenta tanto la conducta oral como la de comprensibn. Consi
derando como lectura oral, a la emisidén de una respueéﬁa wverhal vocal
ante un estimulo textual (Skinner, 1957). Y como lectura de compren-=--
si6n a la igualacidn de palabras habladas y escritas con sus resperti-
vas representaciones pictdricas, donde éstas dltimas funcionan como
ayvdas que permiten cstablecer una respuesta textual a partir de una
respuesta tactual. (Diaz, 1973). Por otro lado Rerner y Grimm(1972)
consideran a esta forma de comprensidn en la lectura como la mis ele--

mental; proponiendo cuatro niveles:

Identificacibn de figuras.

Comprension de lectura a través del uso de fiquras.
- Seguimiento de instrurciones presentadas en forma escrita.
- Interpretacidn de cuentos en donde el nific contesta preguntas rela--

cionadas al cuento.

Si bien es cierto que la lectura comprende otros niveles de
comprensifn mfs altos y complejos. no resultaria adecuado pedir al ini
cio de un programa de adquisicidn de la lectura un nivel de comprensifn
elevado, sino iniciar con el mis sencillo, que fomente el interés en

el nifio; para que gradualmente se programen otros niveles.
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3. Métodos de instruccidn que favorecen la adquisicidn y mantenimiento

de la lectura.

Otro de los problemas que no se ha resuelto es el que se re
fiere a la metodologia de la ensefianza de la lectura, o sea los pasos re
queridos para la adquisicidn de ésta. La adopcidn de cualquier método,
procedimiento y t@cnicas aplicadas a una poblacidn determinada exige la
necesidad de conocer previamente gus caracteristicas, asf como los obje~
tivos que deberdn alcanzarse.

Un requisito que se hace indispensable es la adecuada apli-
cacidén del método para asi lograr mayores beneficios; haci&ndose necesa-
rio un entrenamiento a los docentes en la aplicacidn y sistematizacidn -

en el manejo de cualquier métodc de lectura.

Hasta la fecha se pueden distingquir tres direcciones dentro

de la clasificacidn de los métodos de ensefanza:

La primera se basa en que los componentes de las palabras (letras y sihg

bas) son el pilar indispensable para la lectura.

La sequnda surgiSa partir de los descubrimientos psicoldgi-

cos implicados en la habilidad para leer.

Y la tercera €8 una tendencia ecléctica en la cual no se re

chazan las dos posiciones mencionadas sino que se intentan. conjugar.

A continuacidn se describen log diferentes métodos:

1. METODOS SINTETICOS: se caracterizan por el hecho de partir de los ~-
elementos simples del idioma como son letras y silabas hasta llegar
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a formar poco a poco las palabras, frases u oraciones., Se basa en
la suposicidn de que la ensefianza de la lectura del alumno debe co

menzar por aprender bien los elementos mds simples.

Una de las ventajas de este m@todo es que se supone que al ensefar
los elementos de las palabras y la forma de combinarlas en unida--
des mds generales se capacita a los sujetos en el reconocimiento de
palabras por si solos y con precisidn. Pero también se le ha cri-
ticado puesto que no toma en cuenta la manera natural de aprender
de los ninos, desarrolla lentamente el campo de reconccimiento, la

fluidez de la lectura y la comprensidn.

Dentro deestos métodos se incluyen los siguientes:

1.1. Alfabéticos.~ consisten en reconocer cada una de las letras por
su nombre, ensefidndose una a una para después reunirlas y for-
mar silabas y cdnsonantes. Es decir, primero se ensenan los -
nombres de las letras (ese) y se empiezan a juntar vocales y -
consonantes para formar silabas y palabras. Por la importan--
cia que se concede al reconocimiento de letras también se le -~

conoce como método de deletreo.

La principal desventaja es la incongruencia entre el sonido --
del nombre de la letra cuando estd aislada y el sonido de la -

letra misma cuando se une a otras.

1.2. Fonético. Su creador fue Valentin Ickelsamen en 1530. Se ba-
sa en la ensefanza de las sonoridaQes que forman la palabra, -
tratando de identificar cada sonoridad con un simbolo o letra.
Aquil se incluye al método onomatopéyico, que usa los sonidos de
la naturaleza para proporcionar interés y relacién a los fone-
mas aislados.
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Una de las principales inconveniencias de este método es cuan—
do se encuentran silabas que requieren una modificacidén en la

sonoridad inicial, por ejemplo: CE, CI, QUE, Etc.

Sildbico.~ Este método considera a la silaba como la unidad -
bisica, esto es, se empieza ensefiando directamente una serie

. de conjuntos de sflabas y pasando luego a presentar pala
bras que incluyan estas combinaciones consonante-vocal. EL --
fundamento de este método es que las Ginicas letras que se pue—~
den pronunciar solas son las vocales, puesto que las consonan—

tes aisladas son mudas.

Una de las principales ventajas del método radica en su adecua
cidén al idioma espaficl, ya que es una lengua cuyo sistema es-~
tructural es sildbico y por corresponder directamente a los as

pectos fonético y grafico.

METODOS ANALITICOS O GLOBALES. Su creador fue Nicolds Adams en

17387 . Su objetivo es el andlisis partiendo de las unidades glo-

bales del idioma; palabras, frases y oraciones, para llegar a reco

nocer los elementos simples que los constituyen. Explicitament« se

postula como condicifn necesaria la de pasar de una diferenciacién

progresiva de lo general a lo particular, para lo cual se ofrecen

. ¢ . -
palabras o frases, consideradas mas atractivas para el nific y pasar

al andlisis de las partes de esa frase (Mas, 1978).

Estos métodos incluyen:
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MEtodo de la palabra .- De acuerdo con Gray, las palabras se -~

presentan con figuras o ilustraciones, por lo que no 2s necesa

rio recurrir al deletreo para ser aprendidos ridpidamente.

Este método tuvo su origen con Decroly (1921), quien considerd
que la principal atencidn de la lectura se dirigia hacia su --
significado y que al enseiar la lectura de las palabras como -

un todo se podiapasar a los elementos constitutivos.

Las ventajas de este método son: desarrolla la habilidad de --
comprender, hace agradable la lectura e impide el hdbito de de
letrear, favoreciendo 1la habilidad de leer oraciodnes com=-

pletas.

Métodos de la frase, la oracidn v del cuento.- Se basan en la

creacién de unidades linguisticas de gran interé&s para el niio,

aumentando la comprensin con las ilustraciones.

Al iqual que el método descrito en el punto 2.1. presenta las

mismas ventajas.

Una de las desventajas de estos métodos es que se presta tanta
atencidn en la captacidn del significado de lo que se lee, que

suele descuidarse el reconocimiento de nuevas palabras.

En muchas ocasiones a los métodos globales se les han llamado
IDEOVISUALES, en donde se permite al educando percibir en el -

mismo acto lector el simbolo y su significado (Torrents, 1972).

Esta metodologia de la lectura se basa en algunos principios -
del desarrollo infantil, partiendo de la concepcidn de Piaget
(1977) acerca del desarrollo perceptual del nifio, el cual pos-

tula que &ste percibe inicialmente los estimulos de manera glo
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bal, para postetiormenté realizar el anilisis de las partes -
constitutivas de tales estimulos, 1o que Dottrens (1973) denomi.
na como SINCRETISMO O FUNCION GLOBALIZADORA, asi como de la -~
teoria de la Gestalt, que propone gque la percepcidn inicial -
en el ser humano es o tiende a ser global o integrativa, del -
todo con sus partes. A partir de estas teorias se han deriva-
do los principios subyacentes de esta metodologia, por lo que
se ha preferido al método global.

Quiroz y Della Cella (1964) argumentan que "este periodo per--
ceptual tipico de los primeros afios de vida, ya no predomina -
en la edad de la adquisicidn de la lectura, ya que la lecto-es

critura requiere de un continuo procesc de anilisis y sintesis".

En contra de estos métodos se ha argumentado que por insistir
excesivamente en el contenido de la lectura han descuidado el
fomentar la habilidad de reconocimiento e identificacidn de pa
labras desconocidas. Estas objeciones han sido superadas, en
gran parte, al incluirse en los programas de lectura ejerci~---

cios de este segundo tipo.

3. METODOS ANALITICO-~SINTETICOS O ECLECTICO, (seqgiin la SEP, 1979).-
La tendencia moderna de la ensefianza de la lectura no sigue un mé-
todo unilateral, sino que toma distintos elementos positivos de -—-
los métodos analitico y sint&tico. Por una parte, adopta las ven~

tajas de los métodos sintéticos, tales como: progresidn seléccidn
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y desarrollo de habilidades de reconocimiento y por otra, desde el

inicio, motiva al alumno e insiste en la comprensidn de lo leido.

Desgradiadamente, hace falta una adecuada metodologia que sistema-
tice ambos métodos en un sistema congruente, ya que lo que sucede
es que cada profesor lo aplica de acuerdo a su dominio, en el me--
jor de los casos, o a su intuicidn, produciendo fracasos en los ~-
educandos.

Cada uno de los métodos descritos ha funcionado, va que los
ninos han aprendido a leer. Experimentalmente se han comparado los =
distintos métodos y no se ha demostrado categbricamente la eficacia o
fracaso de éstos. A manera de ejemplo tenemos: Saldafia, Sierra y Cols,
(1974) en cuya investigacidn compararon los métodos fonético y global
y cuya conclusién fue que los sujetos fonéticos transfirieron o gene-
ralizaron en mayor grado, pues se les habia instruido en identificar
y nombrar la mayoria de las letras aprendidas en casi todos los tex-~
tos que se les presentaron; mientras gue los entrenados por el método
global sufrieron de una fijacién o memorizacidn de la forma de las pa
labras, lo que les obligd a sonarlas al derecho, a pesar de estar es-
critas en forma invertida. Posteriormente, senalan que su evidencia
aunada a la de otros deberia hacer pensar a los responsables de la =--
educacidn escolar en la necesidad de reconsiderar la ensefanza de la

lectura con el método global. (p.216).

Galvian, Lopez y Ribes, (1975) afirmaron que las unidades
pequeifias parecen favorecer una interpretacidn de la adquisicidn gene-
ralizada de la lectura con base en unidades minimas textuales del tipo

de la letra y sflaba simples", p.297.




.23

En cambio Wench, {1925) y Moserrate. (1933), demostraron que
el método global fue superior en velocidad y comprensidn;
mientras que el sintético fue superior en exactitud en la lectura, -
de acuerdo con Wench, (1925).

5i bien se han realizado numerosos estudios no se ha llega
do a resultados concluyentes acerca de la efectividad de algfin méto-
do, debido a "... que no es el método el iinico factor que interviene
en la adquisicibén de la lectura, va que a pesar de utilizar el mismo
método en diferentes grupos de una escuela, se encontrd diferencia -
en el promedioc de las calificaciones obtenidas en los diferentes gru

pos y también en las notas individuales de cada grupo". (Gray, 1917).

A consecuencia de lo anterior no se puede concluir sobre la
efectividad de un método, puesto que dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura la metodolocia empleada no es la dnica va--
riable relevante. Asi mismo, muchas de las diferencias encontradas -
se deben a la distinta terminologia empleada para conceptualizar e --
identificar a cada método. Ademis de las diferencias en su aplica-—-
cidn prictica, dependiendo del idioma del que se trate y de la capaci

tacidn requerida para un adecuadc dominio de cierta metodologia.

Brigham y Mc Laughlin (1976) afirman que las dife-
rencias reales entre los métodos de lectura son mids aparentes que rea
les, ya que, todos los métodos incluyen el aprendizaje de palabras y

el aprendizaje del sonido de las letras. Los métodos difieren en la
gsecuenciacidn 'y presentacidén de estas tareas pero no es tanto. Jones

(1971) apoya el argumento de Brigham y Mc. Laughlin al afirmar que es

dudoso que aquél que se propone por un método {inico lo haya de hecho
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Al plancar un programa de lectura se debe decidir por la uni
dad de lectura que se tomard, es decir si la adquisinidn de la lectura

partiri de la presentacidn de letras, silabas, palabras u oraciones.

En la presente investigacidn se tomd como unidad a la pala--
bra, lo cual implicaria una metodolegia global,

El método global tal y como se aplica artualmente en las es-
cuelas primarias de la Repliblica Mexicana, y como lo reporta la SEP, in
cluye las siguientes etapas:

la. Visualizacidn de enunciados. En esta etapa se sugieren los siquien-
tes pasos:

a) Conversacidn.

b} Escritura de enunciados hecha por el maestro.
c) Lectura de enunriados hecha pnor el maestro.
d) Identificacidn escrita de los enunciados.

e) Copia de enunciados.

f) Evaluacidn.

2a. Analisis de enunciados en palabras., Para esta etapa se sugieren los
siquientes pasos: '

a) Conversacidn.

b) Escritura de los enunciados hecha por el maestro.

c) Lectura de los enunciados hecha por el maestro,

d) Identificacidn de los enunciados.

e) Lectura de las palabras del enunciado.

f) Identificacidn de las palabras.

g) Copia de palabras v enunciados,

h) Evaluacidn.
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3a. Analisis de palabras en silabas. Los pasos que se sugieren son:
a) Conversacidn.

b) Escritura de enunciados hecha por el maestro.

¢) Lectura de los enunciados hecha por el maestro.

4) Identificacifn de los enunciadns,

e) Lectura de las palabras del enunciado.

f) Identificacién de las palabras.

g) Identificacifn de las s7lahas en estudio.

h) Formacidn de palabras y enunciados.

i) Trazo en script de la consonante de la silaba.

j) Evaluacién.

4a, Afirmacidn de la lectura y la escritura, los pasos sugeridos son:
a) Conversacién.

b) Escritura de enunciados hecha por el maestro.

¢) Lectura de 1los enunciados.

d) Redaccién de enunciados.

e) Evaluacién.

De inicio podemos sefalar una diferencia, el m&todo global
empleado en las escuelas inicia con enunciados; mientras que en la pre
sente investigacidn se iniciar3 con palabras. Esto se debe a que se -
considera a la valabra como el justo medio, pues las oraciones inclu-~-~
yen palabras, gue combinadas forman un significado global y la habili-
dad para comprenderlo requiere de m3s prictica. Por otra parte, las si
labas no tienen significado, sino en combinacidn, por lo cual las pala
bhras se consideran como las mids iddneas; ademis porque pueden tener una

. - - .
representacidn pictdrica.
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En cuante a la secuencia empleada en las escuelas no se apli
can principios que ayuden a la adquisicifn mis rapida y eficiente por
parte de los nifios, ni se emplean materiales disehados exclusivamente pa
ra la adquisgicidn y evaluacidn del aprendizaje de la lectnra. A su vez
la evaluacién se efectlla =8loc al final de cada etapa y no se especifircan
nrocedimientos correctivos para cuando lns nifios no alcancen los crite--
rios establecidos.

A arandes rasgos estas son algunas caracteristicas que posee

y no posee la metodologia global.

Finalmente, como menciona Speller. (1976) se ha hecho poco
por analizar e investigar las variables implicadas en la lectura. Es =~
claro que uvn andlisis experimental de las variables relacionadas favore
cerfa el desarrollo de nna tecnologia m8s eficaz para la adquisicidn y
generalizacidn de la leétura. Dentro de estas variables se incluyen las

correspondientes a las habilidades de prelectura,

4., Habilidades de prelectura y la influrncia de aldunas variables en la

la adquisicidn y generalizacidn de la lecturxa.

Para iniciar el aprendizaje formal de la lectura es preciso
que el educando posea determinadas conductas previas, antes dc iniciar
el programa de lectura. Las habilidades de prelectura se definen: como
aguellas habilidades que se cree se relacionan mis directamente con los
procesos especificos implicados en la instruccién inicial de la lectura.
(Brigham y Mc. Laughlin,1976). A diferencia del concepto de disposicibn
para la lectura, que se define como cualquier actividad dirigida a pre~
parar a los nifios para la lectura, las habilidades de prelectura se de-
finen de una manera més cualitativa, esto es, como las habilidades que
se relacionan mis cercanamente al proceso de la lectura y/o a los proce
dimientos que se emplean en la enseianza de la lectura.

Para determinar cufles son las habilidades de prelectura se
necesita definir un conjunto completo de tareas de lectura iniciales y

a partir de esto se definen las habilidades; desde las mir
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simples hasta las mis complejas, lo que comprende, implicitamente la eli
minacidén de aquellas habilidades que ya dominan los sujetos y se toman en

cuenta los deficits conductuales.

Estos autores han congciderado como habilidades de prelectura -

las siguientes:

!. Discriminacidn visual que forma parte de la capacidad para reconoccer
cualguier unidad de lectura ya sea palabra, sflaba o letras.
1.1. Atencidén hacia la orientacidn de la letra (Calfee, Chapman y --

Venezky, 1972).

1.2. Atencidn hacia el orden de la letra (Calfee, Chapman y Venezky,
1972; Robinson y Higgins, 1901).

1.3. Atencidn hacia los detalles de la palabra (Hill, 19367 Weber,
1970).

Estas no son independientes (Chapman 1971), pero s% son dife-

rentes en cuanto a la atencibn selectiva a cierta caracteristica.

2. Discriminacidn auditiva, la cual propicia la habilidad para reconocer

sonidos,

2.1. Diferenciacidn de letras (Marsh y Sherman 197C; Botero, 1975).
2.2. Asociacibn de un sonido a un Estimulo Textual (Venezky, 1972).
2.3. Combinacibn o mezcla de estfmulos,

2.4. Identificacidn de un sonido de una palabra.

2.5. Asociar sonidos dentro de palabra.

NO se puede concluir que realmente el conocimiento del nombre de las

letras del alfabeto facilite el aprendizaje de palabras 4ue contengan

las mismas letras.
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3. Conocimiento del nombre de las letras (Samuels, 1972 ; Dierrul, 1956),
4. Ejecucidn wotora - fina (Pryzwansky, 1971).

5. Discriminacidén visual de objetos y formas.

Es obvio que las habilidades mencionadas anteriormente se refie
ren al campo de la percepcidn. La capacidad para percibir es una habili-
dad basica que poseen todos los seres humanos para tomar contacto con el

ambiente en que viven.

En los primeros afios de la experiencia preescolar un nifio apren
de que un objeto tiene el mismo significado o valor simb8lico, indepen---
dientemente de su direccidn o rotacidén en el espacio y de la adicidn, eli
minacidn o cambio de sus partes componentes, a esto se le llama CONSTAN-
CIA DE LOS OBRJETOS ., Sin embargo, esta constancia no se aplica a las le-
tras; puesto que si se rotan, se les anade o elimipan fragmentos, se cam-

bia su significado.

Por consigquiente son necesarios dos leyes para corregir el con-

cepto original de constancia de los objetos:

1. Ley de la Constancia Direccional.

2. Ley de la Constancia de la forma.

La primera sostiene que las letras de la misma forma tienen el
mismo valor simbdlico, lnicamente si su orientacidén direccional es la mis
ma. Ejemplo, una b es distinta a g, p distinta a 4. Asi mismo, no se ~
aceptan las rotaciones, asi la N y 1la Z son diferentes. Esta regla tam-

bi¢h se aplica a la posicidn de las letras, Ejemplo: AL diferente a LA,
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Por otro lado, la Lev de la Constancia de la Forma afirma que
las letras de forma similar tienen un valor simbdlico idéntico, Gnica--
mente si todas sus partes son idénticas. Por ejemplo afiadir una 1Inea
a ®c” seconvierte en "e® o quitar un rasgo, a "y" se convierte en ®"v*® o en

*u”,

Estas dos leyes son necesarias para la adquisicidn de la lec~
tura. Hay que notar que para la aplicacidn de tales leyes se debe con-
siderar el tipo de letra que se le ensefia al nifio, ya que dependiendo
de eésta se aplican o no las leyes. Probablemente, la ensefianza de la -
letra de imprenta sea mas flcil en cuantokque son menos 1os résgos, que
las compcnen, mas ficilmente discriminables y de menor grado de dificul-
tad al escribir.

Otro tipo de factores que se han identificado en algunos estu

dios como precurrentes a la lectura © que se relacionan con ésta son:

a) Factores fisioldgicos: defectos visuales, auditivos, salud, desarro-

1lo fiIsico, drogas.

b} Factores psicoldgicos: CI, Personalidad, lenqguaje, estilo cognitivo,
memoria, ajuste emocional, motivacibn, curiosidad intelectual, perse
verancia hacia la tarea, etc.

c) Factores sociolSgicos: clase social, grupo &tnico, ajuste social.
(Layton, 1979).

Si bien se han definido algunas habilidades de prelectura fal-

ta por precisar otras variables precurrentes que son fundamentales, en
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forma general, a cualquier repertoric, ya sea académico o de otra Indole.
Las primeras son conductas particulares, concretas y especificas al reper
torio de lectura, mientras que las {iltimas no son tan especificas, sino
por el contrario, son repertorios generalizados ya que son independientes
de cualquier situacidn especial y forman la base para cl desarrollo de --
—as conductas precurrentes especificas. A estos repertofios generaliza-
<os, Ribes (1976) los denomina REPERTORIOS DE APOYO O GENERALIZADOS, den-

—ro de los cuales los mas importantes son:

a) Repertorios imitativos.
h) Repertorios bajo control instruccional.
«<) Repertorios atentivos.

«l) Repertorios discriminativos.

Para resumir, se puede decir gque para la adquisicidn, generali-
sacidn y mantenimiento de la conducta de leer se deben instaurar precu---
rrentes especificos al repertorio deseado y determinar la existencia de
.08 repertorios de apoyo descritos, pues sin éstos no se podria iniéiar

alglin programa conductual.

5. Estrategias utilizadas para la optimizaci®fn del proceso de ehseﬁanza:

aprendizaje de la lectura.

Gran parte de la investigacidn o de los estudios se han avoca-

do hacia dos freas principales:

a) Probar que los principios bfsicos del anfillisis de la conducta son ---

efectivos en el establecimiento y mantenimiento de la lectura.



b)

a)

N

Probar o indicar que ciertas estrategias, actividades, objetivos y ma
teriales pueden ayudar a la adquisicibn y desarrolle de la lectura,

pDentro de las investigaciones del AnBlisis de la conducta y modifica-
cifin de conducta se han identificado algunos principios gue de una u
otra manera han permitido instaurar, generalizar y mantener la condugc
ta de leer. De entre los mis estudiados se encuentran:

Influencia del reforzamiento, mediante un sistema de fichas basado en
distintos objetos seleccionados por los propios sujetos. (staats, Min
ke, Finley, Wolf y Brooks, 1964; Staats, Schultz y Wolf, 1962, Lovitt,
Eaton, Kirkwood, y Pelandecr, 1971; Penypacker, 1972; Lashley y Drabman,
1974. Su objéti.vo fue automatizar la presentacifn de materiales, la
entrega de reforzadores y registrar acumulativamente las :élpuestan

de lectura de los nifios.

II. La utilidad del desvanecimiento como t8cnica eficaz para eastablecer

conducta textual, Corey y Shamow (1972),en comparacifn con la técnica
de sobreimposicibn.

I1I. La programacifn de la qwetalinci&n o la transferencia en la lectu

ra. (Dfax, 1973; Carpio y Olmos, 1979;Anderson y Redd, 1980; Muehl -
1960). En donde se han usado distintos métodos para mejorar la gene-
ralizacién y/o transferencia, tales como: familiarizacibn de estfmu--
los entrenamiento en anflisis-s{ntesis o sintesis-anflisis, discrimi-
nacifn visual, otc.‘ |
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IV. El monitoreo de la compfensién en la lectura. (Berner y Grimm, 1972,
Sidman 1971; Lovitt e Eaton; 1971, Carrcll, 1972; Speller, 1976), a
través de diversos procedimientost respuestas orales a preguntas he-
chas después de leer, equivalencia de un mensaje escrito con otra pre

sentacidn, asociacidn fiqura-palabra hablada o escrita, etc.

v. Efectos del repertorio de atencidn sobre una secuencia de lectura
(Rayek, 19_). En donde se aumentd la precisibn en la prueba de lec-
tura oral de palabras, despufs del entrenamiento en la secuencia de -
atencibn.

Al revisar las investigaciones efectuadas dentro del andlisis
de la conducta se observa que se han usado primo;dialmente los principios
sefialados antes, pero no s6lo eso, sino que también se han inclufdo pro-
cedimientos, tales como: aproximaciones sucesivas, igqualacidn a la mues-
tra, discriminacibn, etc., que real y efectivamente se han convertido en

herramientas aplicables a situaciones practicas dentro del saldn de cla-
seB.

b) En cuanto a la adpatacibn de estrategias, actividadel, objetivos y ma
teriales requeridos, se puede decir que se est8 hablando dé la INSTRUC
CION. De acuerdo con Resnick y Béck, 19__ la definen "como un conjun-
to de condiciones ambientales que se arreglan deliberadamente para in-
crementar la competencia o el aprendizaje". Asf la instruccibn incluye
demostrar, decir y explicar, ademis de arreglos f{sicos, disposicibn
de materiales estructurados, y actividades; secuencias y respuestas. -

Esto es, corresponde a la relacifn maestro-alumno con el fin de lograr
una meta u objetivo instruccional.
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Asi es como la INSTRUCCION EN LA LECTURA requiere de gran -
cuidado y conocimiento para‘planear un buen programa.

Aquéllos que planean un programa de lectura deben tener claro
el comprender la necesidad e importancia de un programa bien balanceado.
Al respecto, Young (1949} enfatiza: "se deéeben considerar cuatro facto--
res esenciales en el procesd del aprendizaje de la lectura: el suieto -
gue aprendera a leer, el maestro que le ensefiard, el material y el méto
do: y las habilidades o técnicas para ensehar"” (p. 5).

Al analizar culles serfan los componentes que integrarian un
programa de lectura, se hace necesario, antes, determirar las fases o -

etapas que lo comprenderian, que pueden ser las siguientes: ({(Young,1949)

1. Fase preparatoria.
2. Instruccidn.
3. Generalizacifn.

4. Mantenimiento, (formacidn de habitos.

1.. Fase preparatoria. Incluye desde procescs maduracionales hasta la ad

quisicidn de repertorios de apoyo y de habilidades deo prelectura, ta
les como: discriminacidn visual, discriminacidn auditiva, atencidn,

etc.

2, Instruccifn. Como tal, comnrende:
- La especificacidn de objetivos, con el fin de tener claro lo que -

se quiere de los sujetos; la evaluacidn mis adecuada y la selec-~-

«idn de actividades para su.logro.

- Una evaluacidn preliminar para determinar las habilidades que ya -

poseen los sujetos.
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- La seleccién de métodos, medios, contenidos y actividades iddneas

a la situacidn instruccional y para el logro de los objetivos.

La instruccidn en si.

.

- Bvaluacifn continua y sistemitica a fin de evaluar el grado en que

los sujetos han alcanzado los objetivos.

- A partir de la evaluacidn, se detectan errores en programacién o -
secuenciacidn que propicien el fracaso y el disefio y aplicacidn de

procedimientos correctivos.

- Retroalimentacidn, se refiere a la adaptacidn o mantenimiento del

propio programa.

La ensefianza de la lectura no es una tarea facil y aislada que
se dé dentro de la educacidn formal, sino por el contrario, forma parte
de un sinnimero de repertorios académicos que en cierta forma se sobre-
lapan, pero que definitivamente forma la base para los demis repertorios
académicos y no académicos. De esta manera es como un programa de lectu
ra debe disefiarse para integrar de manera equilibrada todas las ireas que

promoverdn el desarrollo del nifio.

Han existido algunos recursos gque .facilitan el desarrollo de la

conducta de leer.

Estosg son:

a) Juegos de lectura que intercalados a lo large de la instruccidn puedén
mejorar la motivacién del alumno, evitar la monotonia y agilizar la -

instruccidn,

b) Diversidad de ejercicios para reforzar la adquisicidn de la lectura y

la comprensibn, por ejemplo de observacidn, educacién sensorial, etc.




c)

d)

e)

f)
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Proveer de practicas balanceadas y de oportundades de &xito.

Uso de representaciones pictdricas para mejorar el significado de -
las palabras.

Creacidn de un ambiente f{sico y psicoldgico estructurado que ayude
en la motivacidn e intevés por la lectura.

Integracién de los sujetos a un grupo, sin desuidar las diferencias

individuales,

Generalizacidn. En la conducta de leer se puede establecer la gene-

ralizacidn usando estimulos que compartan ciertas propiedades entre
sI, lo cual tiene la ventaja de reducir el tiempo en la adquisicidn

de la conducta de leer. Es decir, es suficiente ensenar un determing
niimero de palabras que contengan todas las letras del alfabeto y com
binarlas, para que de esa manera se lean palabras nuevas, a partir -

de las palabras primarias.

Mantenimiento. Esta fase corresponde a la consolidacidn de la lectu-

ra oral y de comprensidn, donde a través de la prictica frecuente se
ran adquiridas y/o reforzadas aquellas conductas gque reflejen un ni-
vel dptimo, no sdlo en fluidez y claridad verbal durante la lectura

oral, sino en la comprensidn de lo leido; esto es, responder a pre--
guntas relarionadas con el texto leido, identificar los personajes o

tema principal, hacer conclusiones, ctc.

Como hemos visto la instruccidn de la lectura requiere del -

anilisis, diseho, instrumentacidn y evaluacidén por parte de los intere-

sados en el proceso de ensefianza-aprendizaje de ésta, Tales acciones -

necesitan de la sistematizacidn de ese proceso, dando prioridad al prin

cipio de organizacidn e interdependencia entre los elementos de un to--

do, que es la educacidn. Esto evitarfa las incoherencias v desajustes

tan propios del sistema educativo actual y ayudaria a establecer la pla

neacién v programacién de la educacidn, en general y de la ensefianza de

la lectura, en pnarticular,



La planeacién comprende detectar 1as necesidades o proble--
mas de la sociedad; asi como el sentido de la cultura implicita en ---
ella. La jerarqnizacién de las necesidades y problemas, con base en ==
criterios de prioridad social y, finalmente, proponer los diferentes =~
tipos de alternativas que satisfagan o solucionen los problemas y/o ne
cesidades.. Estos elementos nos ayudarfan a tomar decisiones para ha~
cer cambios, maﬁﬁener o eliminar progfamasbo planes, pero basados en -
datos v&lidos, confiables y Sbjetivos. ;

La programaci&h_por su parte nos permitir!a'orgénizar espe~
cfficamente la instruccién, tomando en cuenté variables,’tales como: =
secuenciacidn, estructuracidn, continuidad, etc.

En la mediaa en la qué se planée y se programe la educacidn
de la lectura se optimizara su'aplicacién; lograndose un nivél efecti-
vo de ejecucidn.

No dehe olvidarse que la evaluacién es un proceso propio de
la planeacién y la programacidn, que tiene por objetivo valorar el gra
do en el cual estas acciones alcanzan sus metas y determinar la efecti_
vidad de los programas instruccionales,

La planeacidn, la programacién y la evaluacidn son tareas =
propias del docente y de un grupo interdisciplinario interesado y pre-
paradc en los principios fundamentales de la sistematizacifn de la en-
sefianza, de las innovaciones de la tecnologia educativa y de los prin-

cipios efectivos derivados de la psicologia.
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€. El papel que desempeiia el maestro dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaije de la lectura.

El maestro es otra de las variables que se consideran impor-
tantes para el &xito de la instrucci®n de la conducta de leer. (Harris,
1971, Barr, 1972, Bugelski, 1971), Esta afirmacifn tan simple requie-
re de anfllisis, pues la habilidad del maestro para la organizacién de
un programz y del ambiente conséituye uha variable esencial para el
éxitq en la lectura. Por lo tanto, los maestros deben estar bien en--
trenados y tener el dominio de los elementos requeridos en el proéeso
de ensefianza-aprendizaje. Esto debe suponer la disposicibn de recur--

sos de todo tipo para un 6ptiﬁo digefo e implementacibn de programas.

Para concluir se puede citar a Chadwick (1979), guien sostie
ne "La manera en gue los maestros son preparacdos para actuar en siste-
mas escclares, para instrumentar innovaciones, nuevos materiales tecno
18gicos, disefios, programas, etc., y su capacidad de evaluar er clase
es crftica para el &xito potencial del empleo de la tecnologfa educa--
cional" p. 153, Y sigue diciendo: "El entrenamiento docente represen
ta un aspecto crucial del mejoramiento de la educacidn y un aspecto de
cisivo para la introduccifn de la tecnologfa educacional a los siste--
mas escolares {p. 173).

7. La evaluacibn, prevencién y correccibn de la adquisicidn de la con--

ducta de leer.

En la instruccifn de la lectura se mencion8 un aspecto impor
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tante en relacidén a la evaluacidn. Por ser la lectura un proceso de -
gran.complejidad, su evaluacidn continua y sigtemitica, tanto del pro-
grama en gi como del aprovechamiento o éxito de los sujetos, es forzo-
aa.b Se requiere de instrumentos precisos y sensibles que reflejen las
fallas delyprograma Y. por consiguiente. los errores de los alumnos.
Fsto redituari, obviamente, en la mejorfa u optimizaci6n de programas;
asi como en el disefio de procedimientos correctivos y, mis aiin, en la
habilidad de prevenir problemas que pudieran presentarse en el apren--
dizaje de la lectura. )
Cuando un sujeto comete errores en un programa, es decir no
ajusta su conducta a 1os requisitos establecidos por el mismo, se debe
a que el programa est§ hal disefiado, el sujeto no tiene el repertorio
de apovo o las conductas precurrentes especificas, o el sistema motiva
cional no es el mis adecuado.; entonces se necesitan programas o proce
dimientos correctivos. Esto es, estratégias alternas gque mejoren la ag
quisicidn del repertorio y que se adapte a las necesidades de los suje

tos, pero que lleven al mismo ohjetivo.

) Hasta aqui se ha hecho un andlisis de los factores intervi-
nientes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y, en vis
ta de que los hallazgos no han sido concluyentes y no se ha logrado un
marco de referencia inico, se recomienda el trabajo y el andlisis di--
recto sobre el objeto de estudio, la adquisicidn de los principios de
aprendizaje, el andlisis y evaluacién sistemitica de los métodos em---
pleados; y una continua aplicacidn de los conocimientos tedricos en la
prﬁctica educativa. Si &ésto se requiere para el proceso de epseiianza--
aprendizaje, en general, es todavia mis apremiante para el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lectura, puesto que se trata de una habili
dad bfsica y esencial. De esta manera es que se propone una secuencia
instruccional que optimice el proceso de cnsefianza-aprendizaje de la -
adquilicxﬁn de la lectura, con base en los princ1plos del anSlisis ex-

peri-antal de la conducta Y tomando a la palabra como unidad de ense--
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fianza; ademds de considerar como fase inicial, un nivel de compren=—--

5idn simple, pero no por eso innecesario o insuficiente para la conso-

lidacibn de la lectura.
Esta propuesta incluye los siquientes aspectos:

1. Aplicacidn de los principios del anilisis experimental de la conduc
ta.

2. Establecimiento de una secuencia instruccional que parta de lo sim-
hasta lo complejo.

3. Establecimientb de objetivos, medios y modos adaptados al ohjetivo
vy poblacidn.

4. Evaluacidn continua del aprendizaje.

5. Seleccidn de actividades que propicien el aprendizaje de la lectura
de una manera atractiva para los ninos.

6. Fomenﬁar la generalizacién.

7. Uso de palabras comc unidades de lectura.

8. Uso de materiales disefiados nara la adquisicidén mis ripida y efi~w--
ciente de la lectura y que sean fidcilmente replicables.

9. Establecimiento de procedimientos correctivos y de criterios mini--
mos de ejecucidn.

10. Respetar el propio ritmo del sujeto y sus diferencias individuales.

11. Posibilidad de un manejo mas sencillo por parte de los nifios como
de los maestros.

12, Uso de una actividad esencial que asegure la adquisicidn de la lec

tura.

A partir de &sto se disehard, aplicarid y evaluarid una se-—-
cuencia instruccional que integre diversos aspectos que de una u otra
manera se han utilizado en otras investigaciones, pero en forma aisla-

da. De ahi que los objetivos de la presente investigacibn sean:
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1.2 OBJETIVO GENERAL.

1. A partir de la relacidn de 16 palabras habladas y sus respectivas
representaciones pictdricas, el sujeto adquirird la conducta de ~--
leer de esas palabras; asi como la generalizacidn de la relacifn fi
gura-palabra hablada a la relacidn ralabra escrita-palcbra hablada,
ror medio de una secuencia instruccional basada en los principios -
del andlisis experimental de la conducta y tomande como unidad de -

ensefianza a las palabras.
OBJETIVOS PARTICULARES.

1.1 Disenar materiales y programar actividades instruccionales para
la ensenanza de la lectura.

1.2 Disenar y aplicar una secuencia instruccional basada en los ---
principios del andlisis experimental de la conducta y tomando -
como unidad de ensenanza a las palabras.

1.3 Analizar los resultados obtenidos por los sujetos que fueron so

metidos al entrenamiento en la secuencia de lectura.
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CAPITULO II.

Sujetos.

Los sujetos fuercn cuatro nifos y una nina gue asistian al
Centro de desarrolle "Moyocoyatzin", situado en la Col, Romero de Te-—-
rreros. Sus edades variaron entre 4 anos 5 meses y 6 afos 1 mes. Su ni

vel socicecondmico era clase media alta.

Repertorios Precurrentes.

Antes de iniciar el programa de lectura se evalud la presen
cia de las siguientes conductas precurrentes, con el fin de seleccio--

nar a los sujetos para que participaran en el entrenamiento de la lec-

tura.

a) Atencién.

b} Seguimiento de instrucciones.
c) Completamiento de puntos.

d) Sostenimiento del lapiz.

e) Discriminacidn visual de vocales y consonantes.

Para la evaluacidn de estas conductas se emplearon dos ta--
reas. la primera consisti® en trazar un dibuio mediante la unidn de -
los puntos con que &ste se encontraba bosquejado. Con &sta se evalua--
ron las cuatro primeras conductas. La segunda tarea consistid en la -
presentacidn visual de cada vocal y consonante del alfabeto castellano

para que el nifio dijera su nombre o el sonido correspondiente.




El objetivo de esta tarea fue detectar si los sujetos po==-

sefan tal repertorio, Si los sujetos ya lo poseian no ingresaban al en

trenamiento.

En vista de que los cinco sujetos presentaron las cuatro
conductas precurrentes, al obtener el 100% en ~ada una, y desconocer
las vocales y consonantes del alfabeto castellanc, se decidid que —----
eran los sujetos adecuados para la aplicacidn de la secuencia instruc-

cional de lectura.

Cabe aclarar gue la filtima conducta medida se considerd pre
currente en el sentido de que nc 1la presentaran los sujetos, pues de
lo contrario hubiera significado que ya habfan pasado por algiin entre-

namiento en lectura.
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ESCEMARIO.

se trabajdé en un saldn de clases cuyas medidas eran, aproximada
mente, de 4 por 5 metros, con suficiente iluminacidén y ventilacidn. 'El
mobiliario del saldn consistid de cuatro mesas y ocho sillas pequefas. =~
Las mesas se colocaron en cada una de .las esquinas del saldn, de manera

que la interaccidn entre los nifios se redujera al minimo.

En cada una de las tres mesas se sentd uno de los nifios y el --
instructor correspondiente, en la cuarta mesa se sentaron dos nifios con
sus respectivos instructores. Sin embargo, esta disposicidn propiciaba
la interaccidn de los nifios y la consecuente falta de atencidn a la ta--
rea que tenian gque realizar. Por este motivo se decidid que en el saldn
de clases se trabajaria con dos sujetos Gnicamente, en la oficina del Di

rector con otros dos y en el comedor con el sujeto restante.

Materiales
Se emplearon materiales instruccionales de tipo grafico, dise-
nados para cada paso del programa de lectura. Estos materiales fueron los

siguientes: (V@anse las figuras en el apéndice).

1. Prueba de reconocimiento de figuras. Para esta prueba se selecciona~-

ron dibujos sencillos que describian claramente a cada una de las pa~
labras principales del progrdama. Las figuras que estaban hechas en -
papel bond, se pegaron en tarjetas bristol de 12.3 por 7.3 cms. (Véa-

se la figura 1).

2. Correctivo de reconocimiento de figuras. Para este correctivo se usd

el mismo material de la prueba anterior.
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Prueba de lectura de las palabras del programa. Se presentaron las

principales palabras del programa escritas en letra de molde mayiis-
cula, sobre tarjetas bristol blancas, de 12.3 por 7.3 cms. (Véase la

figura 2).

Prueba de lectura de las silabas del programa. Las principales pala

bras del programa se dividieron en silabas, las cuales se presenta--
ron en forma similar a la descrita en la prueba anterior,(Véase la -

figura 3).

Prueba de lectura de silabas nuevas. Un conjunto de silabas se obtu-

vo a partir de la combinacidn de las 24 conscnantes con las distin--
tas vocales. Su presentacidn se efectud de manera similar a la des-

crita en la prueba anterior. (Véase la figura 4).

Prueba de lectura de palabras nuevas. Un nuevo conjunto de palabras

se formd a partir de la combinacidén de las silabas nuevas, cuidando
que resultaran palabras significativas. Se presentaron de igual ma-

nera a la descrita para las palabras del programa. (Véase la figura
S).

Prueba de lectura de oraciones. El conjunto de oraciones para los =--

ejercicios de lectura se formdé con oraciones en las que se combina--
ban las palabras nuevas y del programa; formando oraciones con signi
ficado. Estas se encontraban escritas en letra de molde maylscula y
se colocaron sobre tarjetas bristol blancas, de 12.3 por 7.3 cms, --

(Véase la fiqura 6).

Ejercicio de mantenimiento. Para este ejercicio se elaboraron tarje
tas similares a las descritas en el punto 3 y unas cajitas de cartu~

lina de 8.5 por 9 por 3 cms., abiertas en la parte superior, que te-



nian pegada en una de las caras una figura similar a la empleada en el
punto 1 (Véase la figura 7). Las dimensiones de las cajitas y las tar

jetas eran tales que estas podian insertarse en aquéllas.

9. Ejercicio de desvanecimiento. Para este ejercicio se usd un cuaderni--

1llo de nuevas hojas blancas, tamafio carta. En cada una habia seis fi-
guras que representaban a las palabras principales del programa. Deba
jo de cada figura se encontraba un texto alusivo a la figura. E1l nom-
bre de la primera figura del cuadernillo se encontraba escrito con 1i-
neas continuas, pero a partir de la segunda figura el nombre estaba es
crito con puntitos, los cuales gradualmente se iban desvaneciendo con-
forme se avanzaba en el cuadernillo. El desvanecimiento de los puntos
se hacia letra por letra y al desaparecer cada letra se ponia en su lu
gar una linea que servia como guia. Finalmente, en los Gltimos ejerci
cios del cuadernillo sdlo quedaban las lineas debajo de la figura, pa-

ra que los sujetos escribieran la palabra completa. (Véase la figqura 8).

10. Ejercicio de descomposicidn de silabas. Para este ejercicio se emplea

ron hojas blancas, tamafio media carta; que contenian en la parte cen—-
tral la figqura representativa de una de las palabras principales del -
programa y en la parte inferior, las gulas punteadas en forma de rec—--
tangulo. Sobre los espacios formados por estas guias el sujeto tenia
que pegar las silabas que se le proporcionaban escritas en pequefios —-
cuadros de papel bond, de aproximadamente 2 por 2 cms. Las silabas es
taban impresas en letra de imprenta maylscula y eran del mismo tamano
que los rect@ngulos punteados de las guias trazadas sobre la hoja. -

(Véase la figura 9).

11. Juego de domind. El juego de domind consistia de 28 tarjetas de cartu

lina blanca, de 7.3 por 12.3 cms. que contenian las figuras y palabras
‘principales del programa en diversas combinaciones: figura-fiqura, fi-
gura-palabra y palabra-palabra. El sujeto tenia que aparear las fi--
chas, de manera que la igualacidn se hiciera entre figqura y texto. --

(Véase la figura 10).
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12. Juego de memoria de palabras. Este se componia de tarjetas blan--

cas de 6 por G cms., cada una de las cuales contenia una de las pa
labras o figuras principales del programa. El sujeto tenfa que apa

rear la figura y su nombre correspondiente. (Véase la figura 11).

13. Juego de memcria de silabas. LEste juego se componia de cuadritos

de cartulina blanca de 2 por 2 cms., los cuales contenian las silg
bas de las palabras principales de)l programa. El sujeto tenia que
aparear las silabas formando palabras sifnificativas, que ademis -

debia leer en voz alta. (Véase la figura 12).

.DISERO.

El disefio empleado en la presente investigacidn fue un dise
no pretest-postest con*un soloc grupo. Se caracteriza por una evalua--
cidn inicial, antes de exponer a los sujetos a la intervencidn y poste
rior a la intervencidn se aplica una evaluacidn final. Se compara la
primera y la segunda evaluacidn para determinar si la diferenciz es ~-
significativa. Ya que el grupo de sujetos fue reducida, en la presen-
te investigacién, se compard a cada sujeto con respecto a si mismo y -
con respecto a los demas.

Se afirma que este diseno no controla las siguientes fuen--
tes de invalidez: (Campbell y Stanley, 1970) histcria, maduracidn, ad-
ministracidn de tests, instrumentacidn, regresidn, interaccifn de se--
leccidn vy maduracién, interaccidn entre seleccidn y la variable inde--
pendiente y dispositivos reactivos. Sin embargo, consideramos que mu-
chas de estas fuentes de invalidez se controlaron, al considerar:

a) Un grupo reducido de sujetos.
b) Evaluacinnes a lo largo de la secuencia instruccional de lectura,

c) El tiempo de aplicacidn de la secuencia instruccional.
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d} El entrenamiento proporcionado a los instructores, tanto en la eva-

luacidn y registro, como en la intervencidn.

De acuerdo con Michael and Isaac, 1976; se puede decir que
esta investigacidn fue una"investigacidn de accidn", pues su propdsito
es "desarrollar nuevas habilidades o aproximaciones y solucionar proble
mas con la aplicaciln directa al salén de clases o lugar de trabajo",
Por lo que se decidid que el disefio sefialado antes era el mis adecuado

de acuerdo al objetivo y al tipo de investigaci®n.

Con base en las tres faces del disefio, se agruparon los pro-

cedimientos de la siquiente forma:

a) Fase de pre-evaluacién.
b) Fase de intervencidn o entrenamiento.

c) Fase de pos-evaluacién.

Cada categoria comprendid distintos procedimientos, los cua-

les se muestran en el siguiente cuadro.
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FASE DE PRE-LVALUACION FASE DE INTERVENCION FASE DE POS-EVALUACION

- Prueba de lectura de

Prueba de reconoci--- - Ejercicio de manteni

miento de figuras.

Prueba de lectura de
las palabras principa
les del programa.

Prueba de lectura de
las silabas del pro--
grama.

Correctivo de recono-
cimiento de figuras.

miento.

Prueba de lectura de
las palabras princi-
pales del programa.

Ejercicio de desvane
cimiento.

Prueba de lectura de
las silabas del Pro-
grama.

Ejercicio de descom—
posicidn de silabas.

Prueba de lectura de
silabas nuevas.

Ejercicic de descom-
posicidn de letras.

Prueba de lectura de
palabras nuevas.

Ejercicio de Forma--
cidn de silabas in--
versas.

Ejercicio de forma--
cion de palabras nue
vas.

Ejercicio de lectura
de oraciones.

craciones.
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Cabe aclarar que el correctiveo de reconocimiento de fiauras

se aplicd dentro de la fase de pre-evaluacidn con el fin de que el su-

jeto adquiriera la conducta tactual adecuada a cada figura del programa,

en el caso de que no la supiera, pues era necesario que el sujeto nom-

brara apropiadamente cada figura, ya que de eso dependia la lectura de

las palabras principales y de sus combinaciones.

DEFINICION DE VARIABLES.

VIt

vI2
VT3

vIid
VIS5
VI6

vI7
VI8

VD1

vD2

vD3

vD4

Las variables independientes fueron:

Entrenamiento
dientes a las
Entrenamiento

Entrenamiento

en el reconocimiento de las fiquras correspon---
palabras principales del programa.
en la asociacidn figura-palabra hablada.

en el desvanecimiento sustractive escrito de las

palabras principales del programa.

Entrenamiento
Entrenamiento
Entrenamiento
Entrenamiento

Entrenamiento

en la descompnsicién de palabras en silabas.
en la descomposicidn de silabas en letras.
en la formacidn de silabas inversas.

en la formacidn de palabras nuevas.

en la lectura de palabras.

Las variables dependientes furron:

% de respuestas orales correctas ante la prueba de reconoci---

miento de figuras.

% de respuestas orales correctas ante la prueba de las palabras

principales del programa.

% de respuestas orales correctacs ante la prueba de silabas del

programa.

% de respuestas correctas ante el ejercicio de mantenimiento.
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VD5 - Nimero total de ensayos requeridos para la ejecucidn correcta
en la escritura de palabras principales del programa.

VD6 - % de respuestas orales correctas ante la prueﬁd de lectura de
silabas nuevas.

D7 - % de respuestas orales correctas ante la prucba de lectura de
palabras nuevas.

pYel:t - % de respuestas orales correctas ante la prueha de lectura de
oraciones.

VD9 - % de respuestas orales correctas ante los ejercicios de descom
posicidén de silabas y de letras.

VN10 - % de respuestas orales correctas ante los ejercicios de forma-
cidn de silabas inversas y formacidn de palabras nuevas.

VD11 - Nimero total de ejercicios requeridos para cada palabra princi

pal del programa.

I1.1.PROCEDIMTENTOS TNSTRUCCICHNALES Y DE EVALUACIOM,

Fl programa de lectura que se aplicd tomd como unidad de --
aprendizaje las palabras. Se considerd importante el partir de un con
junto reducido de palabras, al gue se le 1llamd Conjunto de las Pala---
hras Principales del Programa. Partiendo de este conjunto de palahras
basicas, se programaron actividades aue ayudaron a la transferencia de

la lectura hacia palabras nuevas,

Los criterios para la seleccidn de las palabras principales

del programa fueron:

a) Que en su totalidad comprendieran todas las letras del alfabetn cas

tellano.
b) Que tuvieran una representacidn pictdrica.

c) Que fueran palabras sencillas, es decir palabras familiares de la -
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comunidal verbal infantil.
d) Que fueran palabras bisilabas, ya que esto permitiria el anflisis -~
de cada palabra en sus silabas correspondientes y nc en letras. Con
lo cual se facilitarfa la combinacidn de sflabas para la formacidn de
nuevas palabras.

las palabras principales del programa fueron:

1. Ni1flo 5. BOTA 2. FOCO 13. QUESO
2. ROSA 6. CAMA 10. LLAVE 14. HOJA
3. LUNA 7. PATO 11. COCHE 15. YOYO
4. DEDO 8. PERA 12. GATO 16. ZAPATO

El orden engue se enseharon estas palabras se establecid de
manera que c¢ada una de las palabras que se ensenara fuese capaz de ge~
nerar un ninero méximo de variantes, tanto de silabas como de palabras
nuevas y or:ciones.

Fara el aprendizaje de las palabras principales, se dividid
el programa en dos bloques de 8 palabras cada unn:

a) De NIFO & PERA.
b) De FOCO & ZAPATO.

Una vez definido el conjunto de palabras principales del -
programa se elabord la secuencia de pasos del programa, que Se encuen-
tra descrita en la figura I. Como se puede observar, el programa in--

cluyd tres i:ipos de procedimientos, a saber:

1. Pruebas.
2. Correctivos.

3. Ejercicios.



FIGURA I SECUENCIA INITRUCCIONAL DE LECTURA
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PRUEBA DE RECONOCIMIENTO  —
DE FIGURAS
ox CORRECTIVO DE RECONOCIMIEN-
+ TO DE FIGURAS.

PRUEEA DE LECTURA DE LAS PALA-
BRAS PRINCIPALES DEL PROGRAMA

v

PRUEBA DE LECTURA DE LAS SILA~
BAS DEL PROGRAMA

EJERCICIO DE MANTEMIMIENTO

PRUEBR DE LECTURA DE LAS PALA-
BRAS PRINCIPALES DEL PROGRAMA

- EJERCICIO DE
+ DESVANECIMIENTO
» §

PRUEBA DE LECTURA DE LAS SILA-
BAS DEL PROGRAMA

- EJERCICIQ DE DESCOMPOSI~
- CION DE SILABAS.
J

PRUEBA DE LECTURA DE SILABAS
NUEVAS

EJERCICIO DE DESCOMPOSICIOM
+ DE LETRAS

Y

J

PRUEEA DE LECTURA DE PALABRAS
NUEVAS

oK

PRUEBA DE LECTURA DE ORACIONES

L 2

[CONTINUA A LA SIGUIENTE PAIABIR
DEL PROGRAMA
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Los procedimientos instruccionales, propiamente dichos,

fueron los siguientes:

3.1. Ejercicio de mantenimiento.

3.2. Ejercicio de desvanecimiento.

3.3. Ejercicio de descomposicidn de silabas.
3.4. Ejercicio de descomposicidn de letras.

3.5. Ejercicio de formacifn de silabas inversas.

3.6. Ejercicio de formacifén de palabras nuevas.

Su funcién fue promover, en los sujetos, el aprendizaje de
las habilidades especificas de lectura dependiendo del tipo de ejer-

cicio de que se trataba.

Para el aprendizaje de cada palabra principal, el sujeto -
tenia que pasar por cada paso de la secuencia del programa y en caso
de no obtener el criterio de ejecucifn establecido, se le aplicaban
los ejercicios instruccionales. Estos ejercicios se describen en la
columna de la derecha de la figura §. Una vez gue habia logrado un
nivel Sptimo en la {iltima prueba del programa, denominada prueba de
lectura de oraciones, se continuaba con la siguiente palabra princi-
pal; en caso contrario, se le regresaba hasta el ejercicio de mante-

nimiento para que repitiera la secuencia con la palabra no dominada.

cuando habia dos ejercicios paralelos por aplicar, como se
puede ver en la parte inferior derecha de la figura 1, el instructor
podia seleccionar cualquiera de ellos, dependiendo de su criterio y

sobre todo de la manera de trabajar de cada sujeto.



Las pruebas trenian como finalidad evaluar el nivel de eje=

cucidn del sujeto, es decir, funcionaban como evaluaciones formati--

vas a lo largo del programa, con el fin de corregir u optimizar la -

operacidn del programa.

A continuacidn se enlistan las distintas pruebas del pro--

grama de lectura que se utilizaron:

1.1. Prueba
1.2. Prueba
1.3. Prueba
1.4. Prueba
1.5. Prueba
1.6. Prueba

de

de
de
de
de
de

reconocimiento de figquras.

lectura de las palabras principales del programa.
lectura de las silabas del programa.

lectura de silabas nuevas.

lectura de palabras nuevas.

lectura de oraciones.

Cabe aclarar gue las pruebas 1.,2. y 1.3. se aplicaron antes

y después del ejercicio de mantenimiento; mientras que las otras prue

bas se administraron una sola vez para cada palabra principal, como

se puede observar en la figura I.

En cuanto a los correctivos, estos permitian al sujeto adap

tar su repertorio de entrada para reinstalarlo en la secuencia origi=-

nal, al proporcionarle los estimulos de apoyo suficientes para alcan-

zar el nivel dptimo requerido. En el programa se utilizd un solo co-

rrectivo que fue:

2.1. Correctivo de reconocimiento de figuras.
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Cada uno de los ejercicios del programa de lectura tenfa 1la
funcidn de fomentar en el sujeto la tareca de anilisis-sintesis necesa-

ria para la lectura de las palabras pricipales y de palabras nuevas.

OBJETIVOS GENERALES DEL PROGRAMA.DE LECTURA.

Los objetivcs generales establecidos para el programa de --

lectura fueron los siguientes:

El suijeto:

a) Leer3a todas las palabras principales del programa de lectura a par=-
tir de la relacidn figura-palabra hablada y de las actividades ins-
truccionnales.

b) Leerd nuevas palebras escritas mediante la sintesis promovida por -

las actividades instruccionales.

HORARIO DE RCTIVIDADES.

El horari® de trabajo durante el primer mes fue de dos ho~
ras diarias (10:00 a 12:00 horas), de lunes a viernes; con dos perio~-
dos de descanso de 10 minutos cada uno. Fn el siquiente mes se trabajd
hora y media (10:00 a 11:30), dos dias a la semana (midrcoles y jue---

ves), con dos periodos de descanso de 10 minutos cada uno.

CRITERIOS DE AVANCE.

Los criterios de ejecucién establecidos para el programa de

lectura fueron los siguientes:

a) Para el correctivo de reconocimiento de figuras, el ejercicin de --
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descomposicidn de silabas y letras, el de formacidn de silabas in--
versas y palabras nuevas, v el ejercicio de lectura de palabras nue
vas; el criteric de ejecucidn fue de 100% de respuestas correctas.
Se podian dar explicaciones las veces gue fuera necesario, hasta lco
grar el 100% de aciertos, de lo contrario no se podia continuar con
la secuencia del programa.

Cabe aclarar que en los ejercicios se solicitaban, por lo
menos, tres respuestas correctas consecutivas.

b) Para el ejercicio de desvanecimiento, el ejercicio de de descomposi
cibn de silabas y el ejercicio de mantenimiento; se requirid el pro
ducto permanente de &stos, con un 100% df calidad.

c) Finalmente, para las pruebas se registraba el porcentaje de acier--
tos gue lograban en cada una. Si el sujeto lograba obtener el ---
100% en las pruebas no se le administrAaban los ejercicics, vy se con

<

tinuaba con 1la siguiente prueba.

SISTEMA DE REFORZAMIENTO.

El sistema motivacional consisti& en un sistema de fichas -
en el que se usarcn billetes de papel, que se entregaron inmediata----
mente después de que los nifios cubrian los requisitos conductuales es-
tipulados para los ejercicios del programa. Los billetes se cambiaban
por el tiempo de recreo. Junto con la presentacién del billete, se re
forzaba socialmente a los sujetos, con el fin de transferir el control
ejercido por los billetes a los reforzado;es sociales, que son mas ---
acordes con las condiciones naturales de los sujetos.

No se establecid un criterio especifico para el intevrcambio
de billetes por el recren, todo dependia del desenvolvimiento del suje
to durante la actividad y de la dificultad de 1la tarea; a fin de que

no se le privara por completo del recreo.
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Existieron otras dos modalidades de reforzamiento. La prime
ra consistid en que al inicio de cada sesidn de trabajo se les especifi
caba el nfimero de bjilletes que debian obtener, por lo general fueron 20
v las actividades por las que podfan intercambiar los billetes. Estas
fueron: jugar con los titeres, dibujar, escribir a mAguinz o realizar
algin trabajo manual.

La entrega de billetes por determinado niimero de respUestas
quedd a criterio del instructor.

Cuando el sujeto no lograba obtener los 20 billetes estable
cidos tenia la oportunidad de efectuar otra actividad, pero de menor -
valor reforzante.

La sequnda modalidad de reforzamiento empleada consistid en
utilizar a dos de los sujetos como modelos, cuando los demids sujetos no
aceptaban trabajar, enfatizando lo adecuado de la conducta de los prime

ros e ignorando la de los @iltimos.

DEFINICION DE LAS RESPUESTAS.

Las respucstas que se registraron a lo largo del programa -
fueron las siguientes:
Ccédigo
1) Respuesta Correcta.- Cuando ante la pre-

sencia de un estimulo grifico (palabré -

escrita! el sujeto emite una respuesta -~ V/
verbal vocal correspondiente al estimulo

presentado, en un tiempo no mayor de 10

segundos.

2. ResEuesta incorrecta.- Cuando ante la -~

presentacén de un estimulo grafico (pala
bra escrita) el sujeto emite una respues
ta verbal vocal diferente al estimulo -

presentado, o cuando emite la respuesta



.58

verbal vocal con instigacidén o ~
cuando emite la respuestz verbal

correcta después de 10 segundos.

SISTEMA DE OBSERVACION ¥ REGTSTRO.

Los registros que se emplearon fueron los siguientes:

a) Medicidn directa de productos permanentes para los ejercicios de =~
desvanecimiento y de descomposicién de s7labas.
b) Registro observacional de ensayos para los demis ejercicios y prue--

bas. (Ver apéndice, registro no. 1).

OFERACION DE LOS PROCEDIMIENTOS INSTRUCCIONALES Y DE EVALUACION,

El entrenamiento que se proporciond a los sujetns fue indi-
vidual, sigquiendo su propio ritmo de trabajo, considerando sus diferen
cias y evaludndolo constantemente para obtener un nivel Sptimo en su -
ejécucidn.

A continuacidn se describe la forma de operacidn de cada pa

so de la secuencia instruccional.

Prueha de reconccimiento de figuras.

Esta prueba tenia como funcidn detectar si el sujeto presen-
taba las respuestas tactuales correspondientes a las figiiras selecciona
das. Su administracidn consistid en mostrarle al nifio las figuras que
representaban a las 16 palabras principales del programa, una por ensa=-

yo; ademds de darle la instruccidn para que dijera el nombre de cada £i

gura, en voz alta.
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Esta prueba solamente se aplicd una vez, al inicio del pro

Correctivo de Reconocimiento de Figuras.

El objetivo del correctivo de reconocimiento de figuras fue que
el sujeto diera una respuesta verbal vocal correspondiente a cada una

de las figuras que representaban las palabras principales del programa.

Este correctivo se aplicd cuando los sujetos no lograban el
100% de respuestas tactuales correctas. Su aplicacidn consistid en =~
presentarle al sujeto cada una de las figuras que no habia podido nom

brar apropiadamente y diciéndole el nombre correctc para cue lo repi-

tiera.

prueba de Lectura de las Palabras principales del Programa.

El objetivo de la prueba de lectura de las palabras principa-

les del programa, fue evaluar el nimero de palabras que el sujeto po.

dia leer.

Esta prueba consistid en la presentacidén de cada una de ~-
las ocho palabras gque formaban parte de la primera fase del programa,
pidiéndole al sujeto que las leyera. Se siguid un procedimiento de

aplicacidon por ensayos, similar al descrito en la prueba de reconoci

miento de figuras.
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Prueba de Lectura de las Sflabas del Programa.

El objetivo de la prueba de lectura de las sflabas del progra-
ma, fue evaluar el nimerc de sYlabas que el sujeto podfa leer.

Para el aprendizaje de las sflabas del programa, el conjun-
to total de palabras principales se dividid en los tres subconjuntos
siguientes:

a) De NIffc a BOTA.
b) De CAMA a LLAVE.
c) De COCHEE a ZAPATO.

Esto se hizo con el fin de hacer menos tedioso para los su-

jetos la presentacifn de listas muy grandes de sflabas en cada prueba.

Su funcionamiento fue semejante al del paso anterior, s8lo

que en esta ocasidn, en lugar de palabras, se le mostraron las sfla-=-

bas correspondientes,

Ejercicic de Mantenimiento.

Fue el paso esencial para el mantenimiento de las respueg--
tas textuales ante las palabras principales del programa, ya que el
sujeto asociaba la palabra a la fiqura correspondiente, en cierto nfi~

mero de ensayos determinado de antemano; ademfs de ir deduciendo el -~
sonido de las palabras.
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El material se dispuso de la siguiente manera: en la pared
lateral, cercara a la mesa del nifio, se pegd la cartulina que soste-
nfa las cajitas y se le dio al nifio la instruccibn para que introdu-
jera cada una de las diez tarjetas con el texto descriptivo en la ca

jita que contenfa la figura correspondiente.

Conforme el nifio se entrenaba en cada palabra del programa
se aumentaban las cajitas y las tarjetas por palabra, es decir, se le
daban las tarjetas de la palabra o palabras anteriores adem3s de las
tarjetas de la palabra que se estaba ensehandc en ese momento. De -
esta manera, conforme aumentaba el nimero de palabras principales —-
que el nifio ya dominaba, eran mis las tarjetas que tenia que introdu
cir en las cajitas. Como las tarjetas de las diferentes palabras se
le daban revueltas, el nifio tenia que identificar la relacidn figura

-texto contfnuamente.

Este ejercicio podia, asf, desempefiar una doble funcidn.
Por una parte servia para mantener una respuesta ya adquirida y por
otra, al introducirse antes de que se hubiera ensefiado una palabra -
dada, podfa servir como procedimiento instruccional en sf mismo; fa-
cilitando’ un razonamiento de "deduccidn". BAmbas posibilidades trata

ron de ser evaluadas con este procedimiento.

Ejercicio de Desvanecimiento.

Este ejercicio tenfa como finalidad adaptar al nifio a la -

gsecuencia del programa, al proporcionarle miAs oportunidades en la —-
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asociacién de la figura y el sonido de la palabra principal que no
pudo dominar, después de haber pasado por el ejercicio de mantenimien
to . Le proporqionaba, ademfis, cierto entrenamiento en escritura, --
azun cuando el programa no tuviera ese objetivo. Basf, por medio de -
este correctivo el nino pedfa adquirir el nivel de ejecucifn Sptimo

para continuar con la secuencia del programa.

La decisidn acerca de la administracién de este ejercicio
dependia del nivel de ejecucidn del sujeto en la prueba de lectura -
de palabras del programa, es decir, si no lcgraba el 1CC%, debia pa-
sar por el ejercicio de desvanecimiento de la palabra correspondien=-
te. Su aplicacidn consistif en la presentacién del cuaderrillo per-~
teneciente a una de las palabras que el nifo aun no dominaba, propor
cionindole las instrucciones especificas para el caso; explicindoie
que tenia que unir los puntos de cada letra de la palakra hasta po--

der escribirla sin su ayuda.

Ejercicio de Descomposicién de Silabas.

Este ejercicio se aplicaka si el sujeto no lograkta el nivel
de ejecucién requerido en la Prueba de Lectura de Silabas del Progra-
ma. Su finalidad era ejercitar al nifio en la tarea de andlisis de ==
las palabras principales del programa en cuanto a la divisidn de sfla
bas. Su aplicacifn consistil en la presentacifén de diez hojas de tra
bajo y diez juegos de silabas, pegadas sobre pequefios cuadritos de pa
pel, para que el sujeto pegara con resistol las sflabas apropiadas en
sus lugares correspondientes de las hojas de trabajo; formando asf -

el nombre del dibujo. 2Antes de iniciar el ejercicio se le daban las
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instrucciones pertinentes y se le explicaba que las palabras se po---=
dfan dividir en unidades mis pequeiias, llamadas sflabas y a partir de
&sto se hacfa un ejercicio verbal de descomposicibr oral de las pala~
bras principales en las sf{labas correspondientes,

Conforme el nific avanzaba en el entrenamiento se aumentaba
el nﬁnéro de sflabas, esto es, se le pérporcionaban las hojaz de ejer
cicios de la palabra o palabras anteriores y la que se entrenaba en =-
ese mowento, con sus respectivos conjuntos de sflabas. El nifio tenfa
que analizar cada sflaba y formar las palabras alusivas al dibujo: ad

quiriendo, de esta forma, la tarea de sintesis.

Prueba de Lectura de Sflabas Nuevas,

Con esta prueba se evalud la conducta textual del sujeto an
te la presentacibn de sflabas nuevas; es decir, se tratd de evaluar
el nivel de transferencia que el nifio habia adquiridoc para la lectura

de silabas diferentes a las silabas de las palabras principales.

Esta prueba consisti® en la presentacién de las tarjetas con
las silabas nuevas, dindole las instrucciones, para que leyera cada SE.
laba. EFEran las silabas que se formaban a partir de la combinacifn de
las consonantes que correspondfan a la palabra entrenada con las voca-
les restantes, por ejemplo en NIRO, las silabas nuevas fueron: NA, NE,
NO, NU, RA, RE, RI, RU.
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Ejercicio de Descomposicidn_de l.etras.

El objetivo del ejercicio de descomposicidn de letras fue en
trenar al sujeto en la tarea de anflisis de sflabas en sus respectivas
letras. Este ejercicio consisti8 en una explicacidn verbal junto con
una ejemplificacifn gr8fica de la manera en que se combinan las conso-
nantes con las vocales. Las sflabas que se descomponfan fueron las de
la palabra que se estaba entrenando, para lo cual, una vez gue la pala
bra habfa sido dividida en sflabas, la consonante de cada silaba se -=-
combinaba con las cinco vocales; explicindole al sujeto su sonido y Pi
diéndole que repitiera la pronunciacién del sonido, por lo menos 3 ve-

ces consecutivas.

Por ejemplo, primero se hacia la descomposicidn verbal de la
palabra NIfO, en la silaba NI-f0 y a continuaciéin cada una de las sila
bas se separaba en las letras componentes vy se hacia la combinacidn =~

con las demds vocales, por ejmplo:

NA fa
NE RE
NI NI ] 1
NO fo
NU fu

Posteriormente, se le pedia al nifio que tratara de decir el
sonido de las consonantes con cada vocal. Cuando al nifio se le difi-
cultaba emitir el sonido de la consonante, la vocal o ambas, el ins—-—
tructor lo mencionaba sefialando la consonante y la vocal en el papel

y pidiéndole que lo repitiera.
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Este ejercicio tenfa como finalidad fortalecer la tarea dean§_
lisis en el nifio, al descomporier las palabras en silabas y, finalmen-
te, también poder sintetizar, es decir unir los fonemas formando si;g
bas y palabras significativas las cuales podian ser palabras nuevas o

las principales del proqrama.

Prueba de lectura de Palabras Nuevas.

El objetivo de esta prueba, fue evaluar el nivel de transfe
rencia logrado, al pedirle al sujeto que leyera palabras diferentes a
las palabras principales, las cuales eran una combinacién de las Glti

mag.

Se le presentaron al sujeto las diversas palabras nruevas ~-
que se formaron al combinar las consonantes con las diferentes vocales
de las palabras principales, formando nuevas palabras significativas.
Estas palabras se mostraron en tarjetas individuales, pidiéndole al -

sujeto que las leyera.

Ejercicio de Formacidn de Silabas Inversas.

El ejercicio de formacidn de sflabas inversas tenia como ~
objetivo que el sujeto leyera palabras que iniciaran conwmasilaba in--

versa y/o simplemente con cualquier vocal aunque no formaran silabas

inversas.

con&6istif en una explicacidn sobre la manera de leer conso-

nantes y vocales ordenadas en forma inversa a la de las sflabas resql
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tantes de la divisidn de palabras; esto es, en secuencia que coptenfan
primero a la vocal y despu&s a la consonante. La manera en que se com
binaban las letras, formando sflabas inversas, se hacia grdficamente so-
bre una hoja blanca, siguiendo un procedimiento similar al descrito en

el ejercicio de descomposicidn de letras.

Ejercicio de Formacifn de Palabras Nuevas.

El objetivo del ejercicio de formacifn de palabras nuevas, -
tenia como finalidad facilitar la tarea de sintesis, y la transferencia
_en la lectura de palabras nuevas.

En este ejercicio, el instructor le explicaba al sujeto la -
forma de combinar silabas nuevas, formando palabras nuevas y significa
tivas, pidiéndole que las leyera. La formacidn se hacia grificamente
sobre una hoja; formando nuevas palabras para que las leyera. Cuando
el sujetoc no las podfa leer, el instructor le instigaba verbalmente ~
pfonunciando la palabra correspondiente y pidiféndole que la repitiera.

Las palabras correspondian a las de la prueba de lectura de palabras

nuevas.

Prueba de lectura de Oraciones,

El objetivo de esta prueba fue evaluar el nivel de transfe-
rencia en la lectura ya no sdlo de palabrassino de oraciones formadas
con palabras del programa y palabras nuevas. Cada oracién se presen-
td individualmente, pidiéndole al sujeto que la leyera, Esta fue la

Gltima prueba de la secuencia del programa de lectura, la cual evalua
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ba la ejecucién final del sujeto y dependiendo de &sto se decidfia si
el sujeto proseguia con el entrenamiento de la siguiente palabra o se

le remitfa al ejercicic de mantenimiento con la misma palabra que afin
no dominaba, '

De esta manera, se entrend y evalud la ejecucibn de los su-
jetos ante cada palabra del programa de lectura. Con excepcidn del -
primer paso, toda la secuencia se administrd para cada una de las pa-
labras. En todos los ejercicios se proporcionaban las explicaciones
tantas veces como era necesaric, se daba el sonido de la sflaba o pa-
labra y se solicitaba su repeticidm asimismo, se instigaba la emisibn
de respuestas diciendo la primera letra o silaba.

Instrucciones.

Las instrucciones proporcionadas en cada procedimiento se
describen a continuacibn:

Procedimiento Instrucciones
1. Prueba de reconocimiento de figu iSabes qué es esto?
ras.
2., Correctivo de reconocimiento de "Mira, esto es un ......
figuras. Ahora dime til, équé es esto?"
3. Prueba de lectura de las pala=-«-~ *Dime cbmo dice aqui” o
bras del programa. "¢Sabes cbmo dice aqui?"
4. Prueba de lectura de las silabas *Dime cbmo dice aqui® o

del programa. "¢Sabes cbmo dice aqui?”



Procedimiento

5. Ejercicio de mantenimiento,

€. Fjercicio de desvanecimiento.

7. Ejercicio de descomposicién
de sflabas.

8. Prucba de lectura de silabas
nuevas.,

9. Prueba de lectura de palabras
nuevas.

10. Prueba de lectura de oracio-
nes.

Actividades Complementarias.
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Instrucciones

"Estas tarjetas van en esta caji
ta" (mostrando ambas).

"Mételas alli" (sefialando la ca-
jita). "F{jate bien en la figqu-
ra de la cajita y en las pala--
bras de las tarjetas, antes de
meterlas.”

Para las siquientes palabras se
les decla:

"Mete cada una de estas tarjetas
en el lugar que les toca. Ffja
te que cada una quede en el lu=-
gar que le toca®",

"Une ccn el l8piz los puntos de
estas palakras para que queden
igual a &sta" (sefalando la =---
muestra con el dedo).

"Pega cada cuadrito en el lugar
que le toque. FIjate que se —-
forme el nombre del dibujo",

“"¢sabes qué dice agui?”.

"éSabes qué dice aquiz”,

"éSabes qué dice agquiz"

Las actividades complementarias programadas durante la apli

cacién del método de lectura tuvieron como finalidad auxiliar a los -

sujetos en la adquisicifn del repertorio de lectura; ayudando a gque -

se fomentara la tarea analftico-sintética requerida en la lectura. =
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g

Ademis de fortalecer la actividad acad&mica, como tal: fueron activi-

dades, en su mayorSa, recreativas que disminufan el tedio en los suje

tos y permitfan la generalizacifn de respuestas en presencia de la -=

profesora titular y dentro de la situacidn natural del saldn de cla-

ges.Estas actividades se planearon para todos los sujetos del salén

de clases y bajo la supervisibdn de la profesora.

1.

Las actividades complementarias fueron:
Juego de Domind. Por medio de este juego el nifio tenfa que apa~~-

rear el nombre y la figura correspondiente, &sto es, que entre to-
dos los participantes formaran una secuencia donde asociaran la fi
gura y la palabra. Su aplicacién consistid, primeramente, en la -
digtribucibn equitativa de todas las tarjetas del dominS a cada ni
flo; comenzando con aquella tarjeta que tuviera dos dibujos o dos -
palabras, a partir de lo cual cada sujeto tiraba,

El juego de domind se componia de las figuras y palabras de la pri

mera fase de palabras principales del programa.

Juego de Memoria de Palabras Principales. Este juego se componia

de las palabras principales que correspondian al primer bloque de
palabras. EIl objetivo era aparear la figura y el nombre correspon
diente. La maestra colocaba todas las tarjetas boca abajo, sobre
la mesa y cada sujeto volteaba un par de tarjetas, por turno, tra-

tando de formar las parejas respectivas. (Figura 11).

Juego de Memoria de Silabas. Funciond de la misma manera que el -~

juego de memoria de palabras; excepto que aquf los nifios tenfan -~
que aparear sflabas para formar palabras significativas, ya sea -~

las correspondientes a las del programa u otras nuevas. (Figura 12),
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4. Dictado. Para esta actividad, la profesora les dictaba a los nifios
palabras sueltas wn vraciones sencillas, conteniendo las palabras -
principales o nuevas, pero cuidando que se usaran las combinaciones
de las silabas de las palabras principales. Una vez que se las dic

taba, los sujetos las tenian que escribir sobre su cuaderno.

5. Bisqueda de palabras con un sonido determinado en revistas o perib-

dicos. Esta actividad consistia envque la profesora especificaba -
el sonido inicial de una letra determinada, con el cual todos los -
ninos tenian que buscar en las revistas o perifdicos, palabras con
ese sonido. Una vez identificadas las palabras, las recortaban y -

pegaban en su cuaderno.

6. Identificacidn de objetos en un dibujo. Esta actividad tuvo como -

objetivo promover la capacidad de observacidn y discriminacidn nece
saria para la lectura. Su funcionamiento consisti® en que la profe
sora les mostraba a todos los sujetos un dibujo y pedia a cada uno

que describiera lo que observaba en ese dibujo. Ya que todos cum--—
plfan con esa tarea, la profesora efectuaba preguntas alusivas al -
dibuio para que los sujetos observaran con mAs detenimiento el dibu

jo v pudieran contestar.

RESULTADOS.,

A continuacifn se presentan las tablas y grificas que —----—

muestran los distintos datos encoptrados en la presente investigacidn.



CAPITULO III.

RESULTADOS

S

A
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CALCULO DE LA CONFIABILIDAD.

El cdlculoc de la confiabilidad en los diferentes procedi---
mientos del programa sSlo se efectud los primeros 15 dias de la aplica

cidn del programa, dehido a que el tipo de respuesta era muy sencillo.

La f£5rmula utilizada para determinar la confiabilidad fue:

ACIERTOS
ACIERTOS + DESACIERTOS

X 100

El Indice de confiabilidad obtenido fue de 90%,




a)
b)

c)

a)

e)

£)

.73

La tabla 1 muestra los siquientes datos:

En la primera columna se representan a cada uno de los cinco sujetos.
El rengldn que contiene los niimeros del 1 al 14, corresponden a cada
uno de los pasos, cuyos nombres aparecen en la pégina{v75

En la columna 1 se observan dos porcentajes. El primero corresponde
al resultado obtenido en la primera evaluacidn de la prueba de reco
nocimiento de fiquras y la segunda corresponde al resultado obteni-
do desrués del correctivo de reconocimiento de figuras.

En las demis coliumnas se presentan los porcentaies obtenidos ante -
cada paso de la secuencia instruccional.

En las columnas en las que aparecen los nombres de algunas palabras
principales, significa que ante.esas palabras fueron en las que se
aplicd el ejercicio correspondiente, al no obtener el criterio de -
ejecuchén especificado en la prueba anterior.

En la columna 16 se presentan los porcentajes de ejecucién global,
obtenidos a partir del niimero total de palabras adquiridas por ca=-

da sujeto.



POS - - 16 17
PRE = EVALUACION ENTRENAMIENTO
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 14 15 RCENTAJENO, TOTAL
E EJECU--DE EJERCI-
e T T T S O I e O O O O e Sl e
ORACIONES CADA
100 o0 ﬂzﬁ
93 . - - nin nifio
100 100 0 14,2 100 100 100 84 |, ROSA] 90.8 |3 dedo |3 qeaa 100 84 8
BOTA tha )
a
87 100 1
100| 190 0 ) 100 | 50 EE 100 | - 68.5 62.5 | 100 | 100 100 75 4
NIRO 1-NIRO| 1-N180 [t -NIRO
100
68 0ol 10| o | e.3} 100 | e3.3 100 1g3,3 | 100 97.8 100 o1.1 100 wrrol 199 83 6
NIRO 1-RIRQy ~° ° 1-roSq] ~ ° |1-Lunaj2 L
100 100
8‘1 100] o | 25 | 100 |83.3] © Joer.6 | les.3 | '°¢ | es.5 | nino M
00 Nifio 3 2M:[ (o] 100 80 9
NIRO 1-NIROY 2 ROSA
LUNA LUNA. LUNA
1
ool 10| o o] 10| o 3 o |0 | 20 00 - - 62 3
NIRO 1-NIR 1-N1ROj
'CHBLA, 1 Tabla que muestra las medias del porcentaje de ejecuéidn individual ante cada fase de la secuencia instruccional
de lectura y para todas las palabras entrenadas. Adem8s muestra el porcentaje de ejecucibn global y el nlmero -
total de ejercicios requeridos por cada sujeto.
* Los nombres de cada paso de la secuencia instruccional se encuentran en la siguiente hoja.
~
i




11,
12,
13.
14,

Prueba de

reconocimiento de figuras.

Correctivo de reconocimiento de figuras.

Frueba de
Prueba de
Ejercicio
Prueba de
Ejercicio
Prueba de
Fjercicio
Prueba de
Ejercicio
Prueba de
Ejercicio

Ejercicio

lectura de palabras principales del programa.
lectura de sf{labas del programa.

de mantenimiento.

lectura de palabras principales del programa.
de desvanecinieﬁto.

lectura de sflabas del programa,

de descomposicidn de silabas.

}ectura de silabas nuevas.

de descomposicidn de letras.

lectura de palabras nuevas,

de formacidn de sflabas inversas.

de formacion de palabras nuevas.

+75



PRUEBAS

"NUMERO

DE ESTIMULOS

RECONOCIMIENTC DE FIGURAS 16 16 16 16 16 16 16
LECTURA DE PALABRAS PRINCIPALES DEL PROGRAMA B8 8 8 8 8 8
LECTURA DE SILABAS DEL PROGRAMA 10 10 10 10 10 20 20
LECTURA DE SILABAS NUEVAS B 8 3 B 6 8
LECTURA DE PALABRAS NUEVAS 4 13 11 11 32 41 31
LECTURA DE ORACIONES 4 4 4 5 6 5
EJERCICIOS
DE MANTENIMIENTO 10 10 10 10 10 10 10
DE DESVANECIMIENTO 9/54 9/54 9/54 9/54 9/54 9/54 9/54
DE DESCOMPOSICION DE SILABAS 10 10 10 10 10 10 10
DE DESCOMPOSICION DE LETRAS 10 10 10 10 10 8+ 10
DE FORMACION DE SILABAS INVERSAS 7 9 6 6 6 8 5
DE FORMACION DE PALABRAS NUEVAS 4 13 11 11 32 41 KR)
CORRECTIVO
RECONOCIMIENTO DE FIGURAS 16 16 16 16 16 16 16
NIRO ROSA LUNR DEDO BOTA CAMA PATO

pasos de la secuencia instruccional.

PALABRAS PRINCIPALES DEL PROGRAMA

* BOLO OCHO,

POR SER SONIDO FUERTE.
TABLA 2 Tabla que indica el niimero total de estfmulos presentados por cada palabra principal en cada uno de los

9L




a)

b}

c)
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Tablas 3 - 9

En la columna VD1 se presentan los porcentajes obtenidos ante esa -
prueba, ‘'sin entrenamiento (S/E) y con entrenamiento (C/E)}, es decir
antes y después del correctivo; asi como la cantidad de estimulos an
te los que dio las respuestac correctas (S/E).

Los niimeros gue estin entre paréntesis corresponden a la cantidad de
estimulos presentada.

En la cnlumna VDS, las fracciones representan la cantidad de ensayos
correctos realizados, sin ayudas visuales sobre la cantidad total de

ensayos, sin ayudas visuales.



NIflo

VD 1 vD 2 vb 3 VD 4]VD S vD 6 vD 7 VD 8 D 9 vD 10
SU- L} RB.OR.CORW\ RB.OR.CORR1 % F8.OR.CORRJ % Re.| Hc, % R®,.OR,.CORR.PRU, TRANSF, % E8.0R.CORR | & Re.OR.CORR.En EJY EJER~
JE- |PRU, REC.FIGS.| PRU. PAL, PRING PRU ,SIL.PROG. CORRE{BB SILABAS PALABRAS ORMCICHES JEN,.EJS,DESC, FORM.SIL,FORM.PAL, bliigi
“"g s/E Jc/e | s/E | c/E |s/E |c/E | manT,|Eg, NUEVAS | NUEVAS SIL. | LET. |INVERSAS | NUEVAS 5.
1 93 100 0 100 0 100 100 - 100 75 100 - - 100 100 3
(15) ) {2) {10} (8) {3} {6) (7) (4}
2 B7 100 o 0 1] 100 100 /9 37 25 100 100 100 100 100 6
(14) (n (o | 33 { (1) (6) (o | (o) | (9 (4)
k] 68 100 4] 0 0 0 100 9/9 100 75 100 100 - - 100 4
{(11) (10) 100 (8) (3) (6) (10) (4)
4 81 100 o 0 0 50 100 6/9 10 v} 100 100 100 100 100 [
{13) (4) {(10) 66 (1) (6) (10) (10) (7 (4)
S 75 100 o v} 0 v} 100 3/9 20 - - 100 100 - - 4
(12) (10) a3 {(2) {10) (10)
gOR,;(. 80% 100s o8 208 o8 S0 1008 5 53% 4238 100% 1008 1008 1008 1008 4
DET. PO 68
TABLA 3 ~ 9 Musstran los porcantajes cbtenidos por sujeto en cada prueba efectuada durante la adquisicibn de cada "
@

palabra.

Asf como el total de ejsrciciocs aplicados para su entrenamiento.




ROSA
vD 1 VD 2 vD 3 vbD4)] VD S| VD 6 VD 7 VD 8 Vb 9 VD 10
sugemo|® B8 OR.CORR. |SRs OR.CORR |%Rs OR.CCRR |8 Rs |No.TOT| % Rs CR.CORR.PRU. TRANSF, A Rs OR.CORR. | ¢ Rs OR.CORR.EJS, gigxszc
PRU RECFIGS. |PRUSPAL,PRINCPPRU .SIL.PROG. coon.ap:us.con SILABAS PALABRAS o ORACIONEY ENEJS DESCJ{FORM SIL. FORM.PAL.
Ho. APLICH
S/E C/E | s/E C/E |s/E C/E |MANT. |EJ.DESV] HNUEVAS NUEVAS SIL. | LET. [INVERSAS NUEVAS |DOS.
1 - - 0 100 o }100 |100 - ) 100 100 - |} 100 - - 2
(1 (2) 00} (13; (4) {(10)
2 - - 0 100 0 100 100 - 100 100 100 - - - - 1
(n (2) (10) (8) (13) (4)
3 - - 0 100 0 100 100 - a7 100 100 - 100 - - 2
(10) (7) (13) (4) (10)
4 - - ) 100 100 {100 100 - 100 84 100 - - 100 2
1) (2) (10) (8) (1 (4} (9}
%X Rs.
CORR. - - 0 100 25 | 100 100 - 71 96 100 - 100 100 1
DET, GPO
TABLA 4

eL”



. an 3
LUNA
VD 1 vD 2 VD 3 vo4 |VvDS |6 vD 7 VD 8 v 9 vD 10
A\ Re OR CORR |ARs OR CORR |\Rs OR CORR |¢ Ra |No.TOT|W\Rs OR CORR PRU. TRANSF. B ke OR 'CORR, | ARs OR CORR EJS ERC]]
PUIETO | pou rEc Fics|epru PAL PRING PRU SIL PROGICORR ELENS cO| SIIABAS PALABRAS ORACIONES|EN EJS DESC. FORM, SIL. FORM,PAL xgic;
No. s/e | c/e | s/E Jeo/E s/E | c/e | mANT. DESV. | NUEVAS NUEVAS stt. | LEr. | INVERSAs | wnuEvas fpos. T
i - - 0 100 | 50 100 100 -~ 100 100 100 - - - - 1
- (1) (N (2) (10) (&) (11) (4)
3 - - 0 100 | 0 100 100 100 72 100 - - 100 100 3
(1) (1) {(2) (10) (8) (8) {4) (6) (11)
4 - - 0 100 | 50 100 100 - 0 9 100 - 100 100 100 4
m | m | @ (10) (1 (4) (10) (6) (1)
;: Rs .
CORR. | - - 0 100 | so 100 100 - 66 60 100 - 100 100 100 2
DEL GPO; {
TABLA 5



DEDO
VD 1 VD 2 D 3 wal|l ws|we w1 we | ws D 10
s OR CORR. [¢ Rs OR CORR |8 Rs OR CORR |8 Rs | No.TOT| SRs OR CORR. PRU. TRANBF. |WRs OR CORR [\ Rs OR CORR EJS. |EJERC
FUIETO oy rEC. P1GS. PRU.PALPRIN PRU.GIL.PROG ORR EJJENS CON GILABAS  PALABRAS oncxmlm £J8 DESC. [FORM.SIL. FORM.PAL |03
! 4
Noo ts/m | cre | s/e| cre| s/E | c/e | mawr|oesv. | mmvas | wuevas SIL. | LET.| INVERSAS] NUEVAS [DOS
I - o {100 | o [0 J100 | - | 100 81 100 - - 100 100 )
(1) (2) (10) {3 (9) (4) (6) (1
3 | - - o {100 | o j1o 100 | ~ | 100 100 100 - - - - 1
2 @ | o 3) (11 (4)
4 | - - o {100 ] o J1wo |10 ]| - | 100 100 100 - - - - 1
™ @ | oo (3) (1) (4
XRs
ICCRR DER
Grupo | - - o 100 | o Jwo 100 | - | 100 93 100 - - 100 100 1
TABLA 6

1g




BOTA
VD 1 VD 2 vD 3 vb4 |l VDS5] vb 6 vD 7 VD 8 D 9 VD 10
2 Rs OR CCORR.| % Rs OR CORR.|%Rs OR CORR.| % Rs [NoTOT R Rs OR CORR.PRU.TRANSF, Rs OR CORR. N Rs OR.,CORR.EJS, |EJE
SUJETO |PRU.REC FIGS | PRU PAL PRINQ PRU S1I PROG |[CORR EJHFNS COR} SILABAS  PALABRAS ORACIONESEN EJS DESC. | FORM.SIL FORMC.PALJCIOS
No. : ‘ > TLIC
S/E C/E s/E } C/E S/E C/E | MANT.|DESV. | NUEVAS NUEVAS S1L. LET. | INVERSAS | NUEVAS |DOS.
1 - - 0 100 0 100 | 100 - 90 80 100 - 100 100 100 4
(1) (2) {(10) {7) {26) (5) - (10) (6) {(32)
3 - ] 100 0 100 |} 100 - 100 100 100 - - - - 1
(1) 2y (10} (8) (32) (5)
4 - - 0 100 0 100 | 100 - 100 100 100 - - - - 1
(1) (2) J(10) (8) (32) (5)
X RS
CORR. - - 0 100 0 100 | 100 - 96 93 100 - 100 100 100 2
DRI, GP(
TABLA 7

8"




CAMA

VD 1 VD 2 VD 3 vD4 |[VD S VD 6 VD 7 vD 8 VD 9 vD 10
RS OR CORK.|
t“‘ OR.CORR. [%Rs OR CORR. |% . . s CR. . * | Rs OR CORR|® Re OR. CORR.EJS. [EJERCI
3ud RU,REC.FIGS, |PRU,PAL,.PRINJ PRU.SIL PROG|CORR EJENS COR SILABAE PALABRAS om\czouzq EJS, DESC.[FORM, SIL. FORMAC.DEICIOS A
: PLICA-
No. |g/x c/k | 8/E |c/E S/E C/E | MANT. PIDESV] NUEVAS NUEVAS s1L. LET.| INVERSAS | PAL.NUEV JDOS.
1 - - 0 100 0 100 | 100 - 100 100 100 - - - - 1
(1) {2) (10) {6) (41) (6)
3 - - 0 100 0 100 | 100 - 100 100 100 - - - - 1
(1) (2) {10) (6) (41) (6)
4 - - 0 100 0 100 100 - 100 100 100 - - - - 1
(1) (2) (10} (6) {41} (6)
% RS
CORR - ) 100 0 100 100 100 100 100 - - - - 1
DEL _GP _ _
TABLA 8




a4 ) -
PATO
vD 1 vD 2 VD 3 vwa |vos)voe VD 7 VD 8 vD 9 vD 10
sugerol ¥ RS ORCORR. [ARs OR.CORR [VRs OR.CORR |% Rs [No.TOT|% Rs OR.CORR.PRU.TRANSF. \ Rs OR.CORR.|% Rs OR.CORR.EJS. | EJERC
No. |PRU. REC.FIGSPRU .PAL.PRINCPRU. SIL.PROGJCORRET ENSCOR| SILABAS PALABRAS  ORACIQES kJs. DESC | FORM, SILABAS i;g‘;’c
. EJ.
S/E C/E | 8/E | C/E | S/E | C/E | MANT | ooy | NUEVAS NUEVAS siL. | reT. | INVERSAS | PAL.NUEV{ DOS.
1 - - 0 100 | s0 1c0 § 100 - 100 100 100 - - - 1
Mm | m (12) | (10) (8) (31) (5) A
x GRUH
PAL R{ -~ - 0 100 | s0 100 | 100 - 100 100 100 - - - - 1
CORR. .
TABLA 9

%8 *

4»



R 2 il W [ P vl i X A [ R T
cesitaron mi9 s |s S 1S4 |5 s |52 )55 |54]% Fa |52 5505 s S; FaPs Fa [5s] 1152 Fa [a [ Ss|Edercicios
NIfO A B sy e unaviney Aslrlr] -l e
ROSA -1-1-1-1-1-1- V2RV R R B B 2
LUNA 1=t -1-1-1-t-1-0-t=1-1-tz0-10-1-t2 170 -1-1-1tel - 5
DEDO I TS S R N S N e e e e e R R
BOTA A=A -t --t -t A= - AL L e

TABLR 10 Tabla que muestra las palabras que se requi--

Palabras en Efggfsgs-gg?zsg. rieron de la aplicacifin mis frecuente de los
las que se n distintos ejercicios.
cecitaron m 4 S,{S,] S5 S, |S; {TOT
mrrininq
NIRO 2141415 3 g18
ROSA 11011})0 0 2
LUNA 0]Jo)z2}3 0 S
DEDO 2101010 0 2
BOTA Jjogoljo 0 3

TABLA 11 Tabla que muestra en forma resumida la
frecuencia de ejercicios por sujeto an
te las palabras que necesitaron de mis
entrenamiento.

g8 °
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X No. TOTAL DE ESTI- [No. TOTAL DE ESTIMULOS PRESEN-
bi RAS PRINCIPALES MULOS POR PALABRA TADOS A CADA SUJETO
DEL
SECOENCIATPARTE 1ZQ S s 5 S g
PROGRAMA COMPLETA |DEL PROG, |1 1 2 3 4 !
NIflO 126 80 88 101 93 103 79
\ ROSA 112 71 40 38 47 45
1.
LUNA 105 69 37 - 51 46
DEDO 100 65 46 - 31 n ~
BOTA 148 91 99 - 58 58
CAMA 195 119 66 - 66 66
PATO 175 110 58 - - -
No. TOTAL DE ESTIMULCS 961 621 434 139 346 349 79
TABLA I Tabla que muestra el nimero de estimulos por palabra;

asi como el nimero de estimulos requerido por cada su

jeto.



PALABRAS
PRINCIPALES
DEL PRIMER

BLOQUE

PERA

PATO

CAMA

BOTA

DEDO

LUNA

ROSA

NIRO

-

Grifica que muestra el ndmero de palabras
aprendidas por cada sujeto durante 21 se-
siones de entrenamiento,

>

SUJETOS
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SECUENCIA INSTRUCCIONAL

NOMBRE DE CADA PASO INSTRUCCIONAL

Prueba de

reconocimiento de figuras.

Correctivo de reconocimiento de figquras.

Prueba de

reconocimiento de figuras.

Prueba de lectura de las palabras principales
del programa.

Prueba de
Ejercicio

Prueba de

lectura de las silabas del programa.
de mantenimiento.

lectura de las palabras principales

del programa.

Ejercicio
Prueba de
Ejercicio
Prueba de
Ejercicio
Prueba de
Ejercicio
Ejercicio

Prueba de

de desvanecimiento.

lectura de las silabas del programa.
de descomposicidén de silabas.
lectura de silabas nuevas.

de descomposicién de letras.

lectura de palabras nuevas.

de formacidén de silabas inversas.

de formacibn de palabras nuevas.

lectura de craciones.
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PALABRAS PRINCIPALES DEL PROGRAMA DE LECTURA
GFKAFTCA b) Gréfica qus muesta en forma acumulativa el nfmero de sesiones requeridas para la adquieicibn
de cada palabra principal en cada uno de los sujetos.
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GRAFICA C  Grifica que muestra el nlmero de sesiones requeridas para la adquisicifn de cada palabra
principal en cada uno de los sujetos asf! como 1a media de sesiones obtenido a partir del
nlicero total de ssesiones entre el plmero total de palabras adquiridas por sujeto,
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PASOS DE LA SECUENCIA INSTRUCCIONAL

1 Grificas que muestran el porcentaje de respuestas correctas por el sujeto 1,

ante cada paso de la secuencia instruccional del programa aplicado para la -

adquisicifn de cada palabra.




s DE RES
FUESTAS
CORREC~
TAS.

100 -
90
80
70
60
30
40
¥0
20
10
0

.32

BoTA

GRAPICA D

CAMA

FaTO

X

i 5 N X ¥ X A N R B N ¥ X

I T X 11

bcd b2c 3 e s t5%1g

bcdb2c3Iedt s sig

bcdb2c 3edat 5319

PAEOB DE LA SECUENCIA IRSTRUCCIORAL

|
{



s DE RES
PUESTAE
CORRECTAS

100 J
90
80 J
70 .
60 J {
50 .
40 . ;
30 .
20
10 .

0

GRAFICN E 5]

NINO ROSA

I ¥ X J I X 1 v il Y v 3 % K AT ¥ X X N ¥ X K X X 1T 1 T "

al1a bcdb2c’'3edt 5%5g becdb2cIest 551g
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PASOS DE LA SECUENCIA INSTRUCCIONAL

Grifica que muestra el pcrcentaje de respuestas correctas obtenido por el sujeto 2,
ante cada pafo do la secuencia instruccional del programa aplicada para la adgquisi-
cifn de cada palabra.
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PASOS DE LA SECUENCIA INETRUCCIOMAL

Grificas que muestran el porcentajs de respuestas correactss obtenido por el sujeto 2,
ante cada paso de la secuencia instruccional de) prograsa aplicado para la adquisi--—-

cién de cada palabra.
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PASOS DE LA SECUENCIA INSTRUCCIOHAL

GRAFICAS G y G‘ Grificas que muestran sl porcentaje de rsspuestas correctas obtenido por el sujeto 4,

ante cada pasoc de la secusncia instruccional del programa aplicado para la adquisi---
cifn de cada palsbra.
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PASOS DE LA SECUENCIA INSTRUCCIONAL.
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GRAFICA H 6rffica que muestra cl porcentaje de respuestas correctas obtenido por el sujeto 5,

ante cada paso de la secuencia instruccional del programa aplicado para la adquisi-
cifn de cada palabra.
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TII.i.ANALISIS GLOBAL DE LOS RESULTADOS.

1. Secucncia del Programa y Materiales Instruccionales Aplicados.

La secuencia del programa de lectura se modificd al obser
var que contenia una gran cantidad de evaluaciones, lo cual producia
cansancio en los ninos. Originalmente cuando alguno de los tsujetos
no obtenfa el criterio estatlecido se le presentaba nuevamente la ~-
prueba en la que su ejecucidn no habia alcanzado el criterio. Esto,
como se dijo, produjo cansancio por lo que se decidid que se reinsta
larfa al sujeto en la secuencia principal, administrindole la siguien
te prueba, a partir de la segunda aplicacidn ‘de la pruebza de lectura
de palabras principales. (Ver figura I ). Como se puede okservar
en ese diagrama la reinstalacidn del sujeto en la secuencia princi--
pal se efeltud con la prueba siguiente, aun cuando el nivel de com—
plejidad se incrementaka con respecto a la prueba en que la ejecu-——-
cidn no habia sido del 100%. Esto produjo la reduccidn del tiempo -
de entrenamiento en cada palabra principal. De esta manera se consi
derd que era la secuencia Optima, ya que reducfa el tiempo de aplica

cibn y se optimizaba la operacidn del programa en su conjunto.

En relacidn a los materiales empleados (ver apéndiced fueran de fa
cil administracidn, su contenide estuvo directamente relacionado con
el objetivoc de cada tarea, su organizacifn fue ordenada, propiciaba

el trabajo individual y f3cil de manejar por parte de los nihos.

Las figquras utilizadas fueron, en forma general, ficilmente —--

identificadas por los nifios, con excepcifn de algunas de ellas, si--
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tuacibn que se describir8 posteriormente.

En cuanto a las 16 palabras principales del programa se observd
que tomindolas como unidades, por medio de las cuales se generaban -
las tareas de discriminacién y de andlisis~sintesis, fueron apropia-
das, ya gque eran palabras sencillas, formaban parte del vocabulario
verbal de la comunidad infantil y,, por lo tanto, eran significativas.
Esta Gltima caracterfstica no fue considerada en la investigacién de
Galvén, et al., (1975) en la que uno de sus resultados fue que: "la
velocidad de adquisicidn mostrada por los sujetos disminuyd en la me
dida en que la complejidad del estimulo aumentd, es decir, dependien
do del tamaifio de la unidad empleada”. En la investigacién referida
usaron como unidades letras, sflabas y palabras; éstas iltimas no --
significativas, lo cual pudo afectar su adquisicidn y generalizacidn,
Tomando en cuenta las caracterIsticas de las palabras principales, -
l1a adquisicidn y generalizacibn se logr§ para siete palabras en el -~
sujeto 1, seis en los sujetos 3 y 4, dos en el sujeto 2 y una en el
sujeto restante (Ver grifica a ) Esta adquisicibn se logrd solamen
te en 21 sesiones de entrenamiento, tiempc que durd la aplicacidn ==

del programa de lectura.

Fl nimero de sesiones requerido por palabra fue distinto
para cada una de ellas y para cada sujeto. (Ver grifica by c¢). En

la primera se observa en forma acumulada el tiempo requerido para
el entrenamiento de cada palabra vy en la sequnda se advierte la can-

tidad de palabras dominadas sobre el tiempo de adquisicién.
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2, Actividades Complementarias.

Las actividades complementarias se efectuaron los dias en -
los que no se trahajaba formalmente en el eﬂtrenamiento de la lectura.
Tales actividades consistian en: el juego de domind, la memaria de sila
bas y palabras; el dictado, la identificacién de objetos en un dibujo y
la biisqueda de palabras con un sonido determinado. Las actividades fue
ron aplicadas por la profesnra del grupo, lo cual facilitd la interven—
cidn y motivacidn de los nifos, pues ademis se presentaron como juegos
Y. paralelamente, facilitaron el loqro de los objetivos del programa de
lectura. Sin embargo, no se tuvieron reagistros de ejecucion ante estas
actividades, sino solamente algunos reportes verbales de la profesora, -
que manifestd la facilidad de ejecucién de los sujetos 1, 2 y 4; ejecu—
cidn gque se correlaciona con el hecho de que fueron los ninces que domina

ron y generalizaron mis palabras.

*.  Situacidn Experimental y Horario de Trabaio.

El espacio que se dispuso para el trabajo individual de cada
sujeto con su instructor no fue el Sptimo. Se encontraba saturado de —
estimulos distractores que dificultaban la atencidn de los nifios. La -
manera en que se controld, de cierta manera, fue el mantener constante.
el lugar para cada sujeto y, que de esta forma se adaptara a la situa——

cidn de estimulacidn distractora.

Con respecto al horario de actividades, hubo dos. El Primero

que se implantd durante el inicio de la aplicacién de) programa,
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dos horas diarias, propicid el aburrimiento y agotamiento de los ni-
fios a tal grado que se rehusaban a trabajar. Por consiguiente se de
cidid cambiar el horario, hora y media dos dias a la semana, conside
randose mAs apropiado en cuanto a la ejecucidn de los nifios; ademas

de que se ajustaba al horario de la propia institucidn, que iniciaba

sus programas establecidos. Con este cambio se observd una mejor --

disposicidn de los nifios ante el trabajo a realizar, esto es, al propor

cionarmisvariedad de actividades los nifios incrementaron su actividad
y no se cansaban de ejecutar una sola. Ademas este cambio de horario,
también, se establecid para incluir las actividades de la propia ins

titucién y las actividades complementarias al programa de lectura.

4. Sistema Motivacional.

El sistema motivacional consistente en el intercambio de
billetes por el recreo no fue muy reforzante, ya que el recreo era wn
elemento cotidiano para los nifios y porque, de cualquier forma, los
periodos de descansoc funcionaban como recreo. En cambio cuando de
antemano se les especificd la cantidad de billetes que tenian que lo
grar y las actividades por las que los podian intercambiar, la ejecu
cidn fue de mejor calidad y wayor rapidez, pues de esta forma tenilan
una meta clara y objetiva de lo que obtendrian si cumplfan con los
criterios establecidos. Por lo general, se determind que tenian que

lograr 30 billetes y las actividades de intercambio fueron: jugar -~
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con los t{teres, escribir a miAquina o algdn trabajo manual, . En el
momentc en cgue se inicid esta modalidad de reforzamiento la ejecucidn

en la lectura fue notablemente optimizada en_todos los sujetos.

Es necesario mencionar que algurnos de los sujetos funciona
ron como lideres del grupc, tal fue el caso de los sujetos 1 y 3, que
ayudaban y motivaban a los demfis nifios en la ejecucidn de las activi-

dades complementarias y de lectura.

5. Pdquisicidn de Repertorios de la Lectura.

Para el andlisis de la ejecucidn de los sujetcs en el pro
grama de lectura se toman en cuenta los repertorios corductuales re-

jueridos en cada paso del programa de lectura:

5.1. Recconocimiento de Figuras. De acuerdo con la tabla 1, columnas

1 ¥ 2 se aprecia que todos los sujetos verbalizaron errbneamente
los nombres de algunas figuras. Las figuras ante las cuales la

frecuencia de error fue mids altc, fueron las sigquientes:

Palabra Principal Frecuencia de Error Tacto Errbneo
ROSA 4 "FLOR"
YOYO 4 " NO SE "
COCHE 3 " VOLKSWAGEN "
HOJA 2 " NO SE *
PERA 1 " NO SE *
FOCO 1 * NO SE "
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A rafz de lo anterior los sujetos necesitaron de la administra-
ci8n del correctivo correspondiente. Este necesitd ser aplica-
do una scla ver, El poicentaje de ejecucifn tanto en el correc
tivo como en la sequnda aplicaciSn de esta prueba fue de 100% -
{Ver columnas 1 y 2 de la tabla 1).

Lectura de Palabras ®rincipales del Programa. Este repertorio

se evalud en dos ocasiones. En la primera aplicacién de esta -

prueba se observl gque todos los sujetos obtuvieron un porcenta-
je de 0 palabras correctas; mientras que en la sequnda aplica--
cién, después del ejercicid de mantenimiento, el porcentaje de
ejecucién se incrementd, excepto en el sujeto 5 (Ver columnas 3
y 6, tabla 1). La diferencia de porcentajes entre la primera y
ueguhdﬁ aplicacibn refleja el hecho de que el ejercicioc de man=-
tenimiento ayud$ en la adquisicibn de la lectura de las pala---
bras principales del programa .

Cabe aclarar que los porcentajes mostrados en la tabla 1 se ob-

tuvieron a partir de la cantidad de palabras entrenadas por su-
jeto.

Lectura de Sflabas del Programa. La evaluaciSn de este reperto

rio se realiz6 en dos ocasiones. En la primera, se observd que
los sujetos 1, 3 y 4 fueron capaces de leer las silabas de pala
bras no entrenadas (Ver columna 4, tabla 1}. Por ejemplo, el ~
sujeto ! generaliff la respuesta de lectura ante las sflabas NA
y T0, que eran combinaciones de las sflabas NI y TA, que ya ha-
bfan sido adquiridas cuando sme entrenaron las palabras NIRO y -~
BOTA. Asf mismo, los sujetos 3 y 4 fueron capaces de leer la -
sflaba KA y, ademfs, el sujeto 4 pudo leer las dos sflabas de -
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ROSA; aln cuando no hubc entrenamiento en alqunas sflabas que -
compartieran elementos comunes con ROSA, ya que se habla entre-
nado la lectura de NIRO, Gnicamente. En cambio los sujetos 2 y

S5 obtuvieron un O% de aciertos en esta primera aplicacidn.

En la segunda aplicacifn de la evaluacifn de la lectura de sila
bas del programa se observé una diferencia de ﬁorcentajes de ~-
ejecucidn, con respecto a la primera aplicacifn, excepto en el
sujeto 5. Se puede decir que el entrenamiento correspondiente
fue el responsable de este incremento en la ejecucidn de la lec

tura de silabas del programa.

5.4. AdggisiciSn.

5.4.1. Asociacidn palabra escrita-figura (Ejercicio de manteni-

miento). Este ejercicio fue el {inico dentro de la se---
cuencia principal del programa, por el que todos los su-
jetos pasaron. -La ejecucidn ante este ejercicio fue 8p-
tima en todos los sujetos al obtener el 100% de aciertos
(Ver columna 5, tabla 1). A pesar de que se agregaban -
palabras y figuras, la tarea de asociar fiqguras y pala--
bras escritas fue sencilla y ayudd a la discriminacidén -
requerida para la lectura y la generalizacidn. Esto se

confirma con la ejecucidn de los sujetos 2 y 5 quienes,

aunque, tuvieron una asistencia y rendimiento deficiente

obtuvieron, en este ejercicio, un 100% de aciertos.
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'5.4.2. Entrenamiento en Desvanecimiento. Este entrenamiento fue

proporcionado para los sujetos que no lograron obtener el
critq;tio establecido en 1a sequnda aplicacifn de la prue-
ba de la lectura de palabras principales del programa. -~
Ast fue que los sujetos 2, 3, 4y 5 tuvieron que pasar --
pPox ém ejercicio en la adquisicibn de la primera palabra
principal del programa, a fin de que adquirieran la tarea
de asociar palabra escrita-figura, pero en esta ocasiﬁn -
por medio de la escritura; a través del desvanecimiento -
de puntos, A pemde que tres de los sujetos no obtuvie
ron el criterio establecidc del 100% (Ver columna 7, ta--
bla 1) no se repitiS este ejercicio y se les réstablecié
en la secuencia principal del programa. La decisifn se -
tomf asf, dado que el ejercicio cowprendfa muchos ensayos
Y los sujetos manifestaron cansancio, debido a la tarea -
de escritura requerida.

5.4.3. DescomposiciSn de Silabas. El entrenamiento en descompo-
sicifn de silabas fue aplicado para los sujetos 3, 4 v 5
dentro del entrenmmiento de la palabra NIRO, debido a que

no obtuvieron el porcentaje establecido en la prueba de
lectura de s{labas del programa. Al finalizar el entrena
miento obtuvieron un 100% de aciertos en su ejecucifn ---
(Ver columna 9, tabla 1).

5.4.4. Dcmici&n de letras. El entrenamiento en descompo-
sicifn de letras s¢ administr§ a todos los sujetos, ya -




5.4.5.

.107

que no obtuvieron el 100% de aciertos en la ejecucibn de
la prueba de lectura de sflabas nuevas. Las palabras --
principales en las que se necesitf la aplicacifn de este

entrenamiento fueron las siguientes:

Palabras Principales Frecuencia de AplicaciSn
NIRO 3
ROSA 2
LUNA 1
BOTA 1

Al culmiﬁar el .entrenamiento se obtuvo el criterio esta

blecido en todos los sujetos (Ver columna 11, tabla 7).

Formacidn de Sflabas Inversas. El entrenamiento en for-

macibn de silabas inversas se administrd a todes los su-
jetos, excepto al 5, pues dejd de asistir. Este entrena
miento se administrd en vista de que ningin sujeto obtu-
vo el 100% de ejecucidn correcta en la prueba de lectura
de palabras nuevas. Las palabras que requirieron de es-

te entrenamiento fueron:

Palabras Princiaples Frecuencia de gg}icacién
NIflo 3
ROSA 1
LUNA 2
DEDO 1
BOTA 1
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Al finalizar el entrenamiento los sujetos obtuvieron el

1008 de aciertos en su ejecucidn (Ver columna 13, tabla
1).

5.4.6. Pormacifn de Palabras Nuevas. Al igual que el entrena~-—-
miento anterior, &ste, también se aplic8 para todos los
sujetos, evcepto el 5. S8lo que vari§ seqGn las pala=--
bras en las que se entrend, lLas palabras que necesita-

ron de este entrenamiento fueron:

Palabras Principales Frecuencia de Aplicacidn

HIRO
LUNA
DEDO
BOTA

- =N D

El 1008 de ejecucifn correcta se obtuvo al finalizar es-
te entrenamiento en todos los sujetos. (Ver columna 14,
tabla 1).

5.5. Lectura de Sflabas Nuevas. Al evaluar este repertorio de genera

lizacibn a estfmulos nuevos con la prueba correspondiente, se =
obgervb que todos los sujetos pudieron generalizar la respuesta
de lectura a estimulos nuevos, aun cuando no lograron el 100% -~
de aciertos (Ver columna 10, tabla 1), por lo cual tuvieron que
pasar por el entrenamiento en descomposicibn de letras de las -
palabras correspondientes, mencionadas en tal entrenamiento ==~
(Ver inciso 5.4.4.).
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El porcentaje m8s alto fue de 97.8% para el sujeto 3 y el ming~
mo fue de 20% para el sujeto 5. Hay que considerar que los por
centajes se basan en la cantidad de palabras entrenadas por su-
jeto, por ejemplo el sujeto 3 domin® seis palabras; mientras que
el sujeto 5 sSlo fue entrenado‘en una palabra,

Lectura de Palabras Nuevas. Para evaluar la generalizacibn de -

la lectura de palabras principales a palabras nuevas, se aplicd
la prueba correspondiente, en la cuﬁl ge incrementd considera—-
blemente el nfimerc de estimulos presentados, segfin el nfmero de
combinaciones permitidas por cada palabra principal (Ver tabla
2) . Aunque el nimero de estfmulos se increment8 y se requeria
de una ejecucidn mAs compleja que la lectura de sflabas, los ~-
porcentajes de ejecucidn correcta fue alto (Ver columna 12, ta-
bla 1). Por ejemplo, el sujeto 1 no pudo leer una palabra nueva
de NIRO, dos de DEDO y seis de BOTA; cuando el nimero total de
estimulos fue de 4, 11 y 32 respectivamente. El sujeto 2 sdlo
falld en tres palabras nuevas de NIfO, el sujeto 3 en palabras
nuevas de LUNA, el sujeto 4 no fue capaz de leer ninguna pala--
bra nueva de NIRO, una delROSA y tres de LUNA. Desafortunada--
mente el sujetoc 5 ya no pudo continuar ccn el programa a partir

de esta prueba.

De lo anterior se puede deducir que el nivel de generalizacibn
fue Sptimo, considerando el bajo nivel de errores, el incremen-
to de estimulos y la frecuencia de errores por palabra princi--
pal.
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Frecuencia

‘ , de error
Palabras Principales Estimulos presentados S1'S2'S3 S4
NIfO 4 13 -0
ROSA 13 - - 1
LUNA 1" - - 33
DEDO 11 ' 2 - -
BOTA 32 6 - - =

Tabla que muestra las palabras principales en donde hubo
mayor frecuencia de errores de lectura, por sujeto, en la
prueba de lectura de palabras nuevas; asf como el nfimero
de estimulos presentados.

5'07.

Debido a que ninglin sujeto obtuvo el 1008 de ejecuciSn correcta
tuvieron que pasar por los ejercicios de fouucién de sflabas -
inversas y de fomci.&n de palabras nuevas.

Lactura de Oraciones. Al evaluar el repertorio de lectura de --
oraciones, se observ8 que todos los sujetos alcanzaron el crite
rio establecido (Ver columna 15, tabla 1), logrindose la genera
lizacibn completa de las palabtaé'entrenadas, esto es, los suje
tos pudieron pasar del nivel de lectura dé palabras aisladas -~
hasta la lectura de 6tac:lone-, que inclufan combinaciones nue--
vas de las palabras origi‘nales en una cierta estructura sintic-
tica; todo &sto basfndose en la asociacibn figura-palabra escri

ta y a la tarea de anflisis-sintesis promovida por el entrena--
miento administrado.
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La secuencia del proqraha de lectura no se tuvo que aplica} dos
veces para una misma palabra en ninguno de los sujetos., Al fi-
nalizar la aplicaci6n del programa de lectura los sujetos logra
ron la adquiﬁici6n y generalizacifn de distintas palabras (Ver
grlfica a), en la cual se muestra la cantidad de palabras en las
que se aplich el programa de lectura.

El porcentaje de ejecucifn global de cada sujeto al finalizar -
el entrenamiento en lectura fue alto (Ver columna 16, tabla 1),
excepto para el sujeto 5 que no pudo continuar con el entrena--
miento. Estos porcentajes se correlacionan directamente con el
niimero deipalabfas adquiridas por sujeto,kes decir, loé porcen~
tajes m8s altos corresponden a los sujetos que dominaron siete

y seis palabras; mientras que los porcenﬁajes mis bajos son de

los sujetos que dominaron menos palabras.

El nmerc total de ejercicios aplicados por sujeto a lo largo -
del programa de lectura, para el entrenamiento de cada palabra
fue reducido (Ver columna 17, tabla 1) congiderando que el to--—
tal de ejercicios fue de cinco para el entrenamiento de una so-
la palabra. Esto significa que el ejercicio bfsico fue el con-
tenido en la secuencia principal y s8lo se necesitaron de algu-
nos ejercicios para entrenar al sujeto al inicio del programa,
pues, posteriormente, se redujo su aplicacidn y en algunos ca--
sos se omitfa por completo. Esto pudo deberse a que se necesi~
t5 de un perfodo de adaptacifn al programa para que después la
actividad resultaradmis ficil parael sujeto lo cual se comprueba
con el hecho de que para la primera palabra principal se necesi
taron mis ejercicios.




III.2 ANALISIS INDIVIDUAL DE RESULTADOS

A continuacidn se presentan los resultados individuales
a lo largo de la aplicacién del programa, con el fin de describir

el desempefio de los sujetos en cada paso y en cada palabra entrena
da.

A todos los sujetos se les evalud la presencia de las conduc

tas precurrentes, obteniéndose un 100% de aciertos en su ejecucidn.

Sujeto Ho. 1

(Para el ani3lisia de resultados consultar tablas 3 a g9 correspon~
dientes al sujeto 1).

Prueba de Reconocimiento de Figuras. Esta prueba se aplicd una SO
la vez, al inicio del programa, Ante esta prueba el sujeto cbtuvo
mn 93% de aciertos, €sto significd que sdlo cometid un error al --
verbalizar “"ROSA" ante el estimulo "FLOR". Al no obtener el crite
rio especificado, pasd al CORRECTIVO DE RECONOCIMIENTO DE FIGURAS,
dbteniendo un 1007 de aciertos, mismo porcentaje cbtenido en la --
PRUEBA DE REOQIO"IMIENTO DE FIGURAS, gue nuevamente se aplicd.

Prueba de lectura de palabras principales del Programa. El sujeto

aobtuvo un 0% de acierto en la lectura de cada palabra. como se ~
cbserva en cada una de las tablas por palabra,

Prueba de Lectura de S{labas del Programa, A pesar de que ecta —=-

prueba se present® antes del entrenamiento de cada palabra, el su-
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jeto pudo leer dos silabas de las palabras LUNA y PATO. Esto es,
pudo leer "NA" y "TO"; combinacidn de letras que ya habia sido en
trenada en NIfO y BOTA, por lo que obtuvo un 50% de acierto en la
lectura dec las silabas de LUNA y PATO. Para las otras palabras:

NISO, ROSA, DEDO, BOTA y CAMA no pudo leer las silabas correspon-

dientes a esas palabras.

Ejercicio de Mantenimiento. Para todas las palabras gue logrd do
minar este sujeto se le aplicd el ejercicio de mantenimiento, en

el que obtuvo 100% de acierto en la ejecucidn de cada palabra.

Prueba de Iectura de Palabras Principales del Programa. Una vez -

gue ya se habia entrenado en cada palabra con el ejercicio ante--
rior, se evalud, nuevamente, con la prueba de lectura de palabras
principales observandose que logrd dominar cada una de las pala--

bras entrenadas, con un 100% de éxito.

Prueba de Lectura de Silabas del Programa. Ya que se evalud la -

lectura de palabras principales, se evalud la lectura de silabas
del programa. En tal prueba obtuvo el criterio establecido en --
las seis palabras entrenadas. Por tal motivo no necesitd pasar -

por el EJERCICIO DE DESCOMPOSICION DE SILABAS,

Prueba de Lectura de Silabas Nuevas. En esta prueba cbtuvo el cri

terio establecido para las silabas nuevas correspondientes a las
palabras: NIRO, LUNA, DEDO, CAMA y PATO. No asi para las pala-—-
bras restantes: ROSA y BOTA. en las que obtuvo 0% y 20% respecti-

vamente. Esto produjo que para las silabas nuevas de ROSA, no --




pudiera leerninguna de las ocho gilabas nuevas y para las de BOTA, -

sblc fallaraen unade las ocho silabas mostradas.

Ejercicio de Descomposicidn de Letras. Este ejercicio se aplicd,
tnicamente, para las palabras ROSA y BOTA, al no haber obtenido el

criterio establecido. Esto es, necesitd de entrenamiento en la ta
rea de analisis-sintesis de esas palabras, para poder combinar le-

tras y consonantes y de esta manera formar silabas""y :paiabtas.

Prueba de Lectura de Palabras Nuevas. El 100% de acierto fue obte

nido para las palabras nuevas correspondientes a: ROSA, LUNA, CAMA
y PATO. En cambio para las palabras nuevas de NIf0, DEDO y BOTA -
logrd 75%, 81% y 80% respectivamente. En este caso se puede notar
que la generalizacidn en la palabra BOTA fue mas dificil, al no ob
tener el criterio del 100% de acierto. Ademas, es necesario obser
var que el nimero de palabras nuevas para cada palabra nueva en --
donde falld el sujeto fue: cuatro para NIflO, 11 para DEDO y 32 pa-
ra BOTA, como puede ohservarse en la tabla 2,

Ejercicio de Formacion de Sflabas Inversas y Ejercicio de Forma---—

cion de Palabras Nuevas. Ambos ejercicios sdlo se aplicaron para
las palabras NISO, DEDO y BOTA, por no haber obtenido el criterio
establecido, pogjlo que se necesitd habilitar la tarea de analisis
-sintesis de esas palabras. En tales ejercicios el sujeto obtuvo

100% de acierto para cada palabra.




Prueba de Lectura de Oraciones. Esta prueba se considerd como la -

evaluacidn final del programa, cor la cual se detect8 el dominioc de

las palabras del programa y la generalizacién.

Para cada palabra, el sujeto obtuvo un 100% de acierto, por lo cual

no requiri® regresar al ejercicio de mantenimiento para ninguna pa-
labra.

El nfimero total de palabras dominadas fue de seis, durante 21 sesio
nes, como puede notarse en la grafica acumulativa b, Es importante

analizar el nGmero de sesiones requeridas para cada palabra, como -
puede advertirse en la grffica c¢. En esta grifica se puede notar -
que el mAximo de sesiones fue de cinco para NIRO y ROSA; y el mini-
mo de una para CAMA y PATO. Para estas dos @ltimas palabras, sola-
mente se aplicaron el ejercicio de mantenimiento y la prueba de ora
ciones, pues el sujeto manifestd aburrimiento en la repeticién de

pruebas, Ante tal situacidn se le acreditaron los porcentajes de -
las pruebas anteriores, ya que, con la evaluacibn de la lectura de

oraciones, el gujeto logrd el 100% de aciertos, despu@s del ejerci-

cio de mantenimiento.

La media de sesiones requeridas para el entrenamiento total fue de

2.7, como puede notarse en la grifica c.

burante toda la aplicaéién del programa, este sujeto manifestS una

gran facilidad y rapidez para la ejecucibn de las diferentes tareas,
por lo cual fue el sujeto que domind mSs palabras del programa; asf
como la generalizacibn a otras nuevas, en comparacifn con los demis

sujetos. Ver grlfica a.

(23
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Ademfis funcionaba como uno de los 1¥deres del grupo en la realiza-
ci&:’, de las diversas actividades tanto del programa como en las ac
tividades complementarias. 5Su ejecucifn en &stas Gltimas, también

fus sobresaliente, segfin los zoporm verbales de la profesora ti-
tular.

El porcentaje de ejecu.'6n global fue de 84% y el nimero de ejerci
cios requeridos para aonxiliarlo en la ejecucibn fue de ocho pafa -

las siste palabras entrenadas, seglin puede apreciarse en la tabla
1. (Ver también tablas 10 y 11),

En relacifn al nimero total de est¥mulos pressntados por las siete
palabras fue de 434, 1o cual significa que necesit§, prioritaria--
mente, de la secuencia principal del programa piu:a lograr los obje
tivos planteados. (Ver tabla I para el sujeto 1,)

Las grkficas D y D1 presentan un polfgono del porcentaje de respues
tas correctas para sl sujeto 1, durante los diferentes pasos del -
programa y para cada una de las palahras entrenadas.

Sujeto No. 2.

Este sujeto logrb dominar, (nicamente, dos palabras principales -

del primer bloque, (ver grlfica a ). Estas fueron adquiridas de la -~
siguiente forma:
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(Para el anilisis de resultados consultar tablas 3y 4 correspon-
dientes al sujeto 2),

Prucha de reconocimiento de figquras. En esta prucba el sujeto come

ti8 dos errores en la verbalizacién de los nombres de las figuras
ROSA y YOYO, ante las cuales verbalizd FLOR y NO SE, respectivamen
te. Por lo cual se le aplicd el Correcctivo de Reconocihiehto de
figquras, en donde obtuvo un 100% de aciertos en su ejecucibn. Pos
teriormente se le present§, nuevamente, la Prueba de Reconocimien-
to de Figuras, a fin de evaluarlc. En esta ségunda aplicacién lo-
grd el ?riterio establecido.

Prueba de lectura de palabras principales del programa.- En la --

aplicacidén inicial de esta prueba, para las dos palabras entrena--
das, obtuvo un 0% de aciertos en su ejecucidn. Es decir, no pudo

leer las palabras antes del entrenamiento en cada una de ellas.

Prueba de lectura de silabas del programa. El porcentaje de eje-

cucidn correcta obtenido fue de 0%, ya que no fue capaz de leer -

ninguna de las sflabas correspondientes a cada una de las palabras.

Eiﬂ;gicio de mantenimiento.- Para cada una de las palabras, el su-

jeto obtuvo un 100% de &xito en la tarea de asociacifén figura-pala-

bra escrita requerida en este ejercicio.

Prueba de lectura de palabras principales del programa.- Una vez

que hubo cubierto el ejercicio anterior con el criterioc establecido,

se le aplicd, nuevamente, la prueba de lectura de palabras principa
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les del programa, para cada palabra.
Para la palabra NIRO, noc obtuvo el criterio de ejecucibn, por lo --
cual se le aplicS el ejercicio de desvanecimiento. En cambio,para

ROSA el nivel de ejecucién fue apropiadoc.

Ejercicio de desvanecimientc.~ EL ejercicio de desvanecimiento se

administrd para el entrenamiento de la palabra NIRO, EI1 porcentaje
lograde fue de 33%, consider&ndqlo en funcidn del desempefio de los
. nueve ltimos ensayos, en los que ya no existfa la ayuda de los pun

tos para la unién de letras.

Prueba de lectura de silabas del.programa.- El nivel de ejecucidn

alcanzado por el sujeto en esta prueba, para cada palabra fue de -~
100%, Por lo cual no se le administr8 el ejercicio de descomposi--
cifén de sflabas.

Prueba de lectura de sflabas nuevas.- La generalizacidn evaluada -

en esta prueba para NIRO no fue total, pues no pudo leer las ocho -
silabas nuevas de NIRO. S8lo leyf tres, lo cual significd un por--
centaje de 37%. Sin embargo, para ROSA si logrd el 100% de acier--

tos en la ejecucibn.

Ejercicio de descomposicibn de letras.~ A consecuencia de los erro

res cometidos en la prueba anterior, correspondiente a NINO, se ad-
ministrd el ejercicio de descomposicifn de letras. En tal ejerci--
cio logrS el 100% de éxito en la ejecucibn.



Prueba de lectura de palabras nuevas,- Para la palabra NIRO el su-

jeto no pudo leer el total de palabras nuevas, s0lo leyd una de ~--
ellasg, significando un 25% de acierto. Sin embargo, para ROSA pudo
leer todas las palabras nuevas, a pesar de que el ntmerc de estimu~

los era mayor, (ver tabla 2.)

Ejercicio de formacidn de sflabas inversas y Ejercicio de formacidn

de palabras nuevas.~ Tcmando en cuenta que el nivel de ejecucidn -

ante las pruebas correspondientes a NIFO no fue muy aceptable, se -
decidif que se le acéministrara al sujeto los dos ejercicios, con el
fin de lograr un mayor entrenamiento en la lectura y generalizacién

de esta primera palabra.

En ambos ejercicios obtuvo el 100% de aciertos.

Prueba de lectura de oraciones. En esta evaluacidn final, el critg

rio de ejecucidn fue alcanzado por el sujeto en las dos palabras en
trenadas. Por consiguiente, no fue necesario regresarlo al ejerci-

cio de mantenimiento.

El dominio de las palabras se logrd en 21 sesiones, como puede adver
en la grifica b. Para la primera palabra necesitd de 15 sesiones y

para ROSA, seis. ( Ver griafica c.)

Hubo varios factores que influyeron en la aplicacidn del programa -
con este sujeto., Uno de ellos fue la inasistencia, lo cual repercu
tfa en la continuidad del programa, ya que se necesitaba de ensayos

auxiliares para recordar las sesiones anteriores.
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Otro factor fue la falta de disposicibn. Con este sujeto sT se ne-
cesitaba de un control de estimulos rfgido, aspecto que no fue pro-
piciado por el lugar de trabajo. Un {iltimo factor fue el reforza--
miento usado, que consistfa en el intercambio de billetes por el re
creo. Con Este el nivel de actividad era bajo, ;comparﬁlndol,o con la
actividad emitida cuando se les dijo de antemano la cantidad de bi-
lletes a lograr y las actividades por las que los podfan intercam--
biar. Justamente al aplicarse este tipo de reforzamiento, se inicié
el entrenamiento de la segunda palabra (ROSA), cuyo dominio se dio
en seis sesionas.

En las actividades complementarias su ejecucifn, tambi®n, fue defi-
ciente, de acuerdo con los reportes verbales de la profesora. Por
sjemplo, en el juego de domin§ no lograba asociar palabra-figqura, =
ya que no podfa leer las palabras, aun cuando sf discriminaba ver--
bal y perceptualmente cada figura.

Como en la mayorfa de las actividades perceptuales se requerfa de -
1a habilidad de asociar palabras o sflabas escritas con las figuras
correspondientes, su ejecucifn fue deficiente al no ser capaz de --
leer.

El porcentaje de ejecucibn total logrado por las dos palabras fue -
de 75% y el nGmero total de ejercicios requeridos para entrenarlc -
en las dos palabras fue de cinco. { Ver tablas 1, 10 y 11},

Con respecto al nlmero total de estimulos presentados por las dos
palabras fue de 139, (ver tablaI ).
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La grifica E presenta un poligono del porcentaje de respuestas co-
rrectas para este sujeto, durante los distintos pasos del programa

y para cada una de las palabras entrenadas.

Sujeto No. 3.

El total de palabras dominadas por este sujeto comprendid seis. =

(Ver grifica a),

El sujeto necesit® de 21 sesiones para dominar las seis palabras.
(Ver gréfica b ). E1 miximo de sesiones fue de 11 para NIRO y el mini
mo fue de una sesidn correspondiente al entrenamiento de CAMA. La

media de sesiones fue de 3,5. (Ver grifica c)

Su desenvolvimiento durante el programa se desarrolld de la siguien

te manera.

{Para el anflisis de resultados consultar tablas 3 - 9 correspon-—-

dientes al cujeto 3).

Prueba de reconocimiento de figuras. El sujetc no pudo nombrar --

apropiadamente las siguientes figuras: ROSA, PERA, COCHE, HOJA y YO
YO. Ante PERA, HOJA y YOYO verbalizd "NO SE“, ante ROSA; "FLOR" y
ante COCHE: “VOLKSWAGEN".
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El porcentaje obtenido fue de 68% de aciertos, por lo cual se le ad
ministré el CORRECTIVO DE RECONOCIMIENTO DE FIGURAS. En este correc

tivo pudo obtener el 1000 de aciertos, al finalizar el entrenamien-
to especifico.

Con el fin de evaluar el entrenamiento anterior se le aplicd, otra
vez, la PRUFBA DE RECONOCIMIENTO DE FIGURAS logrando el criterio es
pecificado.

Prueha de lectura de palabras principales del programa.~ Para cada

una de las seis palabras, el porcentaje de ejecucién correcta fue -

de 0, antes del entrenamiento en el ejercicio de mantenimiento.

Prueba de lectura de sflabas del programa. Ante esta prueba el por-
centaje fue de 0% de aciertos para todas las palabras, excepto pata
LUNA, va que pudo leer la silaba NA, pues va habia sido entrenada =~
en NIfo. Es decir, hubo generalizacidon de NIRO a LUNA.

Ejercicio.de mantenimiento.- En este ejercicio el sujeto obtuvo, -

para todas las palabras, el criterio establecido.

Prueba de lectura de palabras principales del programa.- A pesar de

haber pasado por el ejercicio de mantenimiento correspondiente a NI
fi0, al evaluarle en la prueba de lectura de palabras principales, -

no pudo leer la palabra NINO. Lo cual no sucedid para las demis pa
labras.

Ejercicio de desvanecimiento. Este ejercicio se presentd, sdlo, pa
ra el entrenamientc de NIRO,
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En este ejercicio el sujeto pudo leer y escribir correctamente sin ayu
da grifica y verbal los {iltimos nueve ensaycs, obteniendo el 100% -

de aciertos.

Prueba de lectura de sflabas del programa.- Para la palabra NIRO,

el sujeto no pudo leer las sflabas constitutivas de esa palabra.
En cambio para las demis silabas de las palabras ROSA, LUNA, DEDC,
BOTA y CAMA; su ejecucidn fue exitosa.’

Ejercicio de descomposicidn de silabas.~ Este ejercicio fue admi--

nistrado para entrenar al sujeto en el anf8lisis estructural por si-
labas de la palabra NIRO, Al finalizar el ejercicioc, obtuvo el cri

terio establecido,

Prueba de lectura de silabas nuevas.- En esta prueba cbtuvo 100% =~

de aciertos en la ejecucidn de todas las palabras, excepto para RO-
Sk, en la que obtuvo 87% de respuestas correctas, &sto significd --
que de ocho estimulos presentados, se equivocd en uno scle. Por ~-~

tal motivo fue necesario que pasara al ejercicio correspondiente.

Ejercicio de descomposicidn de letras.~ Como se dijo en el aparta~

do anterior, este ejercicioc se aplicd para el entrenamiento de la ~
palabra ROSA. Una vez que se entrend al sujeto en la tarea de ania-
lisis-sintesis de esa palabra, oktuvo un 100% de respuestas correc-

tas.,

Prueba de lectura de palabras nuevas.- En la evaluacidn obtenida a

partir de la prueba de lectura de palabras nuevas, se observd que -
para las palabras principales NIRO y LUNA el sujetoc cbtuve un 75 y

un 72% de respuestas correctas. Esto signific8 que para NIRO, sdlo
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respondi8l correctamente a tres estimulos y en LUNA ,
a ocho. Mientras que para las palabras restantes el nivel de ejecu
cibén fue Optimo, al haber obtenido el 100% de respuestas correctas.

Ejercicio de formacifn de s{labas inversas y ejercicio de formacién

de palabras nuevas.~ Awmbos ejercicios fueron aplicados para el en~
trenamiento de la palalra LUNA. Ante éstos hubo un 100% de acier--
tos en la ejecucifn.

Para la palabra NIRO, Gnicamente, se administrd el ejercicio de for
macibn de palabras nuevas, obteniendo el criterioc establecido.

Prueba de lectura de oraciones.- Ante esta prueba el porcentaje de

ejecuciln fue de 100% de aciertos, para todas las oraciones corres-~
pondientes a las seis palabras adquiridas por este sujeto. De esta
forma no necesitS regresar al ejercicio de mantenimiento para ningu

na palabra.

En la Gltima palabra, CAMA, al sujeto s5lo se le administraron el -
ejercicio de mantenimiento y la prueba de lectura de oraciones; y -
ésto fue suficiente para lograr el 100% final, por lo que se le acre
ditaron los porcentajes de las pruebas anteriores.

En la aplicacidn del programa de lectura fue eficiente su ejecucidn
pues casi no necesitd de ejercicios para el entrenamiento, excepto

el ejercicic de mantenimiento que era el esencial del programa. E1




nlimero total de ejercicios requeridos fue de seis para las seis pala
bras adquiridas y la media de ejecucidn global fue de 83%, de acuer-
do con la tabla 1. (También ver tablas 10y 11).

La asistencia de este sujeto fue discontinua a lo largo de la aplicg
cifn del programa y en muchas ocasiones mostrd resistencia en la rea
lizacifén de las diversas tareas del programa, incluso en las activi-
dades complementarias. A pesar de lo antericr, fue uno de los suje~

tos que mis palabras logrd adquirir.

El efecto del cambio del sistema de reforzamiento, tambi&n, fue beng
fico para la ejecucibn, ya que hubo mayor cantidad, calidad y rapi=--

dez de ejecucibn.

En cuanto al nfimero total de estimulos suministrados para la ensefian

za de las palabras fue de 346, ségﬁn se muestra en la tabla 1.

Las grlficas F y F1, muestran el polfgonc del porcentaje de respues-
tas correctas para este sujeto en la aplicacifn de los diferentes pa
s08 del programa de lectura y para cada una de las palabras entrena-

das.
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Bl nifmeso die pellelirses adyuiridas por este sujeto fue de seis, perte-
neciienites all primer: Blogue de palabras principales del programa. -
(Ter ouificm &)

Sn dessnwollvimientn du: nte los diferentes pasos fue camo a continua
cifm se desTrilbe.

(Rura el amflliisiis de resaltados comsultar tablas 3 — 9 correspondien
tes all sajetm 41).

Prusha de recmociniento de fiquras.~ En la evaluacidn realizada ~-
crm esia prusion se oiserwd que el sajetoc no pudc verbalizar apropia-
dsewite los noefiees de las Ciquras: ROSA, COCHE y YOYO, ya que dija:

"PLIE™, "WOLNSHELRS! w W0 SE™, zcspeqt'iwaaente. Por lo tanto, su -
porcenitadje de ejecurifin correcta fue de 81%. De esta manera prosi--
gudiff cmu el CUBSRTTIVC DE RECOSOCIMIENTO BE FIGURAS, obteniendo un ~
TOD% de aciertos, mismo porcentaje obtenido en la PRUEBA DE RECONOCI
MO DE FUCIERE, qoee nuevamente se le administrd.

Proelw de lectume de pelebras principmles del programa.-— E1 porcenta
je de ejerncifim ommercta obtenido ante esta prueba con cada una de
las palakras principsles fue de OR.

Prushe de lectmre de sflabax del programe.— Ante esta prueba obtuvo
el sujeic on MU de aciertos er la lectura de las silabas de ROSA y
508 de acisrtos em IIMBy wientras que en las restantes obtuvo un 0%
die acierthms em 3| ejecacibn..




Ejercicio de mantenimiento.- Para todas las palabras que adquirié

este sujeto se le aplicd este ejercicio, en el que obtuvo 100% de —-

respuestas correctas en la ejecucidn especificada para cada palabra.

Prueba de lectura de palabras principales del programa.- Después

del entrenamiento en mantenimiento se evalud, nuevamente, la lectura
de palabras principales, en donde se cbservd que en la palabra NIRO

no logrd el criterio establecido, no asf para las palabras siquien—-
tes.

Ejercicio de desvanecimiento.~ Este ejercicio se aplicd, inicamente,

para el entrenamiento de la palabra NIRO. Su ejecucidn no fue acepta
ble, pues obtuvo un 66% de respuestas correctas, ya que no escribid
correctamente los nueve nombres de las figuras, sin ayuda de los pun-~

tos.

Prueha de lectura de silabas del programa.~- Al aplicar esta prueba

se observd algo similar a lo sucedido en la prueba anterior. Al eva

luar la lectura de las silabas de la palabra NIfNO, el sujeto sdlo PY
do leer la primera de ellas, por lo que el porcentaje de ejecucidn -
fue de 50%. En la lectura de las silabas siguientes la ejecucidn --—

fue exitosa, esto es, logrd el 100% de aciertos.

Ejercicio de descomposicidn de silabas.- Tal ejercicio se aplicd pa

ra el entrenamiento de la palabra NIRO, habiendo obtenido el 100% de
aciertos.

Prueba de lectura de sflabas nuevas.- Al evaluar la lectura de las

sflabas nuevas de las palabras nifio y luna, el sujeto obtuvo 10 y 0%
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de aciertos, respectivamente., En cambio para la lectura de las si--
guientes silabas nuevas correspondientes a las palabras principales,
se observd un 100% de ejecucidn correcta.

¥

Ejercicio de descomposicifn de letras.- Este ejercicio se aplicd pa

ra el entrenamiento de descomposicién en letras de las palabras NIRO

y LUNA. Tal entrenamiento culmind con un 100% de aciertos.

Prucba de lectura de palabras nuevas.~ L2 evaluacidn obtenida con -

la prueba de lectura de palabras nuevas de las palabras NIfIO, ROSA y
LUNA; se detectd una ejecucidn no exitosa, pues el sujeto obtuvo O,
84 y 9% de aciertos, respectivamente., Sin embargo, para las pala~--

bras restantes, el porcentaje de aciertos fue Sptimo.

Ejercicio de formacidn de silabas inversas.- Este ejercicio se apli
cd para el entrenamiento de las palabras NIfO, ROSA y LUNA; obtenié&_
dose el criterio establecido.

Ejercicio de formacidn de palabras nuevas.- Este ejercicio se admi-

nistr8 para las palabras NIRO y LUNA. Su evaluacidn reflejd el 100%
de aciertos. -

pPrueba de lectura de oraciones.~ Al administrar esta {iltima prueba

del programa de lectura, se observd que el sujeto logrd obtener el

100% de ejecucibn ocrrecta, para cada palabra,

De esta manera no requirid regresar al ejercicic de mantenimiento -

para ninguna palabra.
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Para el dominio de las seis palabras el sujeto necesitd de 19 sesio-
nes, como se muestra en la gridfica b. Asi mismo el nlimero de sesio--
nes requeridas para cada palabra, segin se puede apreciar en la gré-
fica c, fue decreciendo con el entrenamiento de cada palabra. E1 mé
ximo de sesiones fue de seis, correspondiente a la primera palabra y
el mInimo fue de dos, para las tres {iltimas pglabras adquiridés. Fi
nalmente la media de sesiones fue de 3.5, para el entrenamiento to--

tal. (Ver grifica c).

Durante toda la aplicacibn del programa, este sujeto manifestd una -
gran facilidad para la realizacién de las diversas tareas, sin embar
go, casi al finalizar el programa, el sujetc comenzd a faltar, por -
lo cual no adquirid todas las palabras de la primera fase del progra

ma de lectura.,

El porcentaje de ejecucidén global fue de 80% y el nimero de ejerci--

cios requeridos para auxiliarlo, fue de nueve. (Ver tablas 1, 10 vy -
11).

Con respecto al niimerc total de estimulos presentados por las seis

palabras fue de 349, (ver tablaI },

La grafica G y G1 presenta un poligono del porcentaje de respuestas
correctas para el sujetc 4, durante los diferentes pascs del progra-

ma y para cada una de las palabras entrenadas.
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Sujeto No. 5.

Este sujeto adquirif una sola palabra, debido a su inasistencia. Su

desarrollo en tal entrenamiento fue como a continuacibén se presenta,

(Para el anflisis de resultados, consultar tabla 3 correspondiente
al sujeto 5).

Prueba de reconocimientc de figquras.~ Al evaluar el reconocimiento

dckfiéuras del programa, se observd que obtuve un 75% de aciertos,
pues no logrS verbalizar correctamente los nombres de las siguientes
figuras: FOCO, COCHE, HQJA y YOYO; ante las cuales dijo "NO SE". Por
tal motivo, el sujeto necesitd del CORRECTIVO DE RECONOCIMIENTO DE -
PIGURAS, ante el cual obtuvo un 100% de aciertos, y al evaluar, nue-
vamente, su ejecucifn en la PRUEBA DE RECONOCIMIENTO DE FIGURAS, des
pus del correctivo, logr§ obtener el 100% de aciertos.

Prueba de lectura de palabras principales del programa.- Al adminis

trar esta primera prueba, se cbservb que el sujeto no fue capaz de =

leer ninguna palabra principal.de la primera fase.

Prueba de lectura de sflabas del programa.- También en esta prueba

se cbservb un 0% de aciertos. Esto es, no leyd ninguna sflaba co---
rrespondiente a las palabras principales del programa.

Ejercicio de mantenimiento.- El rendimiento del sujeto en este ejer

cicio fue apropiado, al obtener el 100t de aciertos en el entrena=---
miento de la palabra NIRO.
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Prueba de lectura de palabras principales del programa.- Después

del ejercicic de mantenimiento, se observ8 que al evaluar la lectura
de las palabras principales, el sujeto no leyS la palabra entrenada,
por lo que obtuvo O de aciertos.

Ejercicio do desvanecimiento.- Al entrenar al sujeto en la asocia

cibn figura-palabra escrita, se observd que su rendimiento no fue --
del todo apropiado, al obtener el 33% de ejecucidn correcta. Pudo

efectuar, sin ayuda, tres ensayos correctos del total de nueve.

Prueba de lectura de sflabas del programa.- Se evaluf nuevamente la

lectura de las silabag del programa, observéndose que el sujeto oktu
vo un 0% de aciertos, esto es, no leys las sflabas correspondientes

a la palakra entrenada.

Ejercicio de descomposicibn de sflabas.- En el entrenamiento dado

por este ejercicio, el sujeto logrd el 1008 de aciertos.

Prueba de lectura de sflabas nuevas.- Ante esta prueba el sujeto sé

lo obtuvo el 20% de aciertos, es decir, no fue capaz de leer nuevas

combinaciones de las silabas de NINO.

Ejercicio de descomposicibn de letras.- Se administrd este ejerci--

cio, debido a que el criterio de ejecucifn no fue alcanzado en la -
prueba anterior. El porcentaje de aciertos fue de 100% al finalizar

el ejercicio.
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El ejercicioc anterior fue el Gltimo en aplicarse, ya que el sujeto
dejS de asistir a la sscuela, A&en&s, la continuidad de su asisten=-
cia fue irregular, por lo que no se pudo avanzar ripidamente, pues
en cada sesifim se tuvo que hacer un ejercicio de recordatorio del
trabajo realizado antes y su disposicidén no fue adecuada, al dis---
traerse y aburrirse en las distintas actividades.

Para llegar al ejercicio de descomposicidn de letras de la primera
palabra, el sujeto requirid de 10 sesiones, seglin se puede apreciar
en las grficas b y c.

Fl porcentaje de ejecucibn global fue de 52%, considerado como el
mfs bajo con respecto a los dem&s sujetos y el niimero de ejercicios
requeridos fue de tres. (Ver tablas 1, 10 y 11).,

Finalmente, en relacifn al nimero total de estimulos presentados
por la Gnica palabra entrenada fue de 79, (Ver tablar ).

La grifica H presenta un poligono del porcentaje de respuestas co--
rrectas para el sujeto 5, durante los distintos pasos del programa
para la palabra entrenada.
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III.3 DISCUSION, SUGERENCIAS Y CONCLUSJTONES,

A partir de los datos presentados, se puede concluir gque -~
la secuencia instruccional disefiada para la adquisicidn de la conducta
de leer a partir de la asociacidn figura-palabra hablada fue adecuada;
puesto que en las 21 sesiones en que se aplicd, los sujetos pudieron -~
adquirir v generalizar la conducta de leer. Esto es, se lograron alcan
zar los objetivos especificados al inicio, ya que al observar comparati
vamente los resultados obtenides en la pre y pos-evaluacidon de los suje
tos; se detecta que antes del entrenamiento los porcentajes son bajos;
mientras que en la evaluacidn final, se logr® un 100% de respuestas co-
rrectas.

Si bien este estudioc partid del entrenamiento en lectura ba
sado en el anflisis de palabras, propic de un método global de ensefian-
za de la lectura, no significa alguna evidencia a favor de este método
o de alglin otro; sino a favor de est~ nrcuencia instruccional que inte-
agrd variables y aspectos diversos. Lo cual significa que la planeacién
de una secuencia instruccional puede ser adecuada; siempre y cuandoc in-
tegre elementos sustanciales en las distintas fases de una secuencia.

Fn cuanto a las variables independientes, se puede concluir
que en conjunto facilitaron la adquisicién y generalizacidon de la con--
ducta de leer; ya que promovieron la tarea de anidlisis-sintesis requeri
da para este tipo de repertorio. Hay que mencicnar gque el entrenamiento
bdsico fue el de la asociacién figura-palabra hablada, va que por medio
de &sta se adquiria tal asociacibn; ademds de generalizar hacia la pala
bra escrita. Esto se puede constatar al observar que todos los sujetos
obtuvieron un 100% de aciertos en ese ejercicio (ver tablas 3 - 9, va--

riable dependiente 4).
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Por lo tanto, se confirman los hallazgos reportados en la investiga-
cidén de pfaz 1973, quien se bass en la relacidén figura-palabra habla
da para desplazar el control hacia la relacidn palabra escrita-pala
bra hablada. Rdemfis, tal entrenamiento fue determinante puesto que
un efecto se reflejcf en la freéuengia de aplicacidn de los diversos
ej'ércicios, que fue nInina, excepto para la palabré NIff0, en donde -
se necesitaron 18 ejercicios para todos los sujetos (Ver tablas 10 Y
11). Esto conduce a cuacluir, que la cantidad de ejercicios se fue
reduciendo conforme se repetia la secuencia instruccional y quizds
la frecuencia de @stos dependia, también, de las caracteristicas de
la palabra. Como puéde observarse en esas mismas‘ tablas (10 y 11),
lags palabras que m8s necesitaron de ejercicios para todos los suje--
tos fueron las palabras iniciales del primer bloque de palabras, por
lo que se puede afirmar que el entrenamiento inicial es bisico para
la adquisiciSn de todo el blogue de palabras.. Desafortunadamente, -
no se pudo observar 1o que pasarfa con las sigﬁientes palabras, ya =~
que no se pudo continuar con la aplicacidn del programa, debido a que:
los ninos salieron de vacaciones. No obstante del nimero tan reduci
do de sesiones (21), se pudo cbservar un rendimiento aceptable en ==
los sujetos 1, 3 y 4 que lograron adquirir y generalizar en siete y
seis palabras principales del ptdgtm de lectura. En los otros su-
jetos la variable que influyd en su rendimiento fue la inasistencia
de los mismos, lo que propiciada la discontinuidad y el retraso en -
la aplicacifén de la secuencia instruccional.

Cabe mencionar que en el entrenamiento de las ltimas dos pala
bras adquiridas por los sujetos 1, 3 y 4 s8dlo fue necesario aplicar
el ejercicio de mantenimiento y se les evalud con la prueba de ora--—
ciones, obteni&ndose un 100% de aciertos y, por lo tanto, se les acre

ditaron las pruebas y ejercicios anteriores a la prueba de oraciones.
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Esto nos puede llevar a considerar la posibilidad de que solamente se
requiere entrenar una m!nima cantidad de palabras con caracteristicas
tales qug,sean:familiares, bisflabas (con excepcién de la palabra ZaPA
TO}, incluyan todas las letras del alfabeto, tengan representacidn pic
tSrica, etc. Ademfis de utilizar estrategias de ensefianza que promue--
van la habilidad de anAlisis-giIntesis en la lectura.

En cuanto al efecto de las actividades complementarias y del sis
tema motivacional fueron determinantes, ya que por medic de las prime-
ras el sujeto pasaba por una variedad de actividades encaminadas hacia
el logro de la conducta de leer, ademfs esto sugiere una nueva posibi~
lidad en cuanto que si los sujetos presentan déficits en algunos reper
torios, &stos se pueden corregir paralelamente a la aplicaciSn del pro
grama especifico y no esperarse a que se adquiera el repertorio proble

ma.

En relacibn al sistema motivacional se puede afirmar que esta es
una de las variables importantes, puesto que en la etapa preescolar, -
los sujetos necesitan de reforzadores tangibles, proporcionados inme--
diatamente despufs de las respuestas correctas, lo cual se confirma --
con otros estudios que han usado el reforzamiento basado en un sistema
de fichas (Staats, Minke, Pinley, Wolf y Brooks, 1964; etc)., Hay que
mencionar que la modalidad de reforzamiento que consistfa en especifi-
car de antemano la cantidad de fichas requeridas y/o, las actividades
por las que los sujetos las podfan intercambiar, mejord el rendimiento
de los nifios y fue precisamente cuando éstos adquirieron y generaliza-

ron mis r8pidamente la conducta de leer.
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Comoc se puede observar en las tablas 3 -~ 9 los porcentajes ob
tenidos en el entrenamiento de la primera palabra (NIRO) son signifi
cativamente m8s bajos en comparacibn con los porcentajes obtenidos -
en el entrenamiento de las siguientes palabras. Esto significa que
una vez que los sujetos se adaptan y cubren los requisitos de las ac
tividades establecidas ~n el programa, su ejecucidn aumenta en cali-
dad y en rapidez; favoreciéndose la habilidad de identificary leer -
oraciones completas (Gray, 1957). Esto nos lleva a considerar -
el tipo de material que se usd, si bien es cierto que el disefio fue
un tanto laboriosoc, la aplicacidn fue ficil y aun mis, la tarea que
se pedfa a los nifics en cada material fue fAcilmente efectuada por
los sujetos, que en ninglin momento manifestaron alguna dificultad al
efectuarla; adem8s del porcentaje aceptable obtenido ante cada uno
de los materiales.No significa que el material sea lo mis esencial,
puesto que tambifn se requiere de un conocimiento de la secuencia --
instruccional y de la disposicion de tal material en tareas o activi
dades ordenadas y secuenciadas (Anderson, 1977); ademas del entrena-
miento por parte de los instructores en esa secuencia instruccional
Yy en la habilidad para detectar errores, aplicar correctivos, eva=--
luar, diseiar intervenir; as! como del conocimiento y seleccién de -~

la metodologfa y de los principios de la Modificacién de la conducta.

En relacién a la generalizacidon, se concluye que se facilitd =~
debido a: el uso de palabras significativas, al uso de representacio
nes pictéricas (Gray, 1957), al uso de palabras que contuvieran ele~-

mentos en comn y sobre todo al ejercicio de mantenimiento (DIaz,1978)




.137

\
se puede constatar con gl porcentaje de respuestas correctas obtenido
en las pruebas de lectura de silabas y palabras nuevas; y en la prueba

de oraciones, en las que el porcentaje fue alto. (Ver tablas 3 - 9, -
VD 6. VD 7 v VD B),

Un efecto de la similitud de estimulos, facilitando la ge-
neralizacidn, se observa en la pruesba de lectura de silabas del progra
ma. En &sta, los sujetos 1, 3 y 4 fueron capaces de leer las silabas -
pertenecientes a palabras no entrenadas (Ver columna 4, Tabla 1). Por
ejemplo, el sujeto 1 leyd las silabas NA v To, que eran combinaciones
de las silabas NI y TA, que ya habian sido entrenadas cuando se presen

taron las palabras NINO v BOTA.

En el reconocimiento de las figuras empleadas en esta se--
cuencia instruccional. se sugiere que se usen estimulos que Sean nom-—-
brados de una sola manera para evitar que los nifins nombren las pala=--
bras de manera diferente a lo propuesto en las palabras principales.
En las figuras que se usaron en la investigacidn, hubc algunas ante -
las que la frecuencia de error fue alta, como en: ROSA, YOYO, COCHE, -
HOJA, PERA y FOCO; que quizds por las caracteristicas del dibujo y la
representacidn pictdrica, poco definida, produjeron las verbalizacio--
nes errdneas. Posiblemente al usar dibujos bien definidos se facilite
la verbalizacidn correcta de ellos. El uso de figuras se ve confirmado

con los estudios de Berner y Grimm (1972}, Corey y Shadow (1922), entre

otros.

5i bien es cierto que las variables manejadas en la presen

te investigacidén y otras, han logrado la adquisicidn y

%
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rantenimiento de la conducta textual independientemente del enfoque
o aproximacifn que se tenga, no se han establecido afin las cendicio
nes Sptimas para lograrlo; por lo que la investigacifn al respecto
es todavia, muy amplia. Sin embargo, se puede afiadir que un aspec
to basico en la realizacién de cualquier tarea, sea cual fuere, se
inicia y se mantiene con una orxganizacién, sobre todo cuando se tra
ta de una habilidad tan importante como es la lectura, cuya ensefian
za no es algo aislado sino vinculado con la educacifén en la sccie--
dad. Lo anterior sugiere estudiar el fenbmeno del proceso de ense-
fianza-aprendizaje de la lectura desde una perspectiva sistémica. Co
mo sefiala Huerta, 1979."Mo es precisoc que se manipule una variable
cada ver, sino que se pusden tener en cuenta varias simult@neamente.
Esta perspectiva es la adecuada para tratar fenSmenos "reales” y --
complejos, como 1o son los sociales, los educativos, etc." De tal
forma que para lograr la sistematizacifn del pi:'oceso de ensefanza--
aprendizaje, en general, se han trazado alguncs modelos y, en parti
cular con la lectura, también, se han sugerido algunos otros. Ta~-=-
les modelos deben partir de dog actividades: una planeacién y una -
programacibn. La primera se refiere a la consideracidn mis general
en donde se dé la educacibn, por ejemplo: el sentido de la cultura,
las necesidades, problemas y propbsitos. Y la programacibn que com
prende la organizacibn de la instruccidn, en forma mds especifica,
tomando en cuenta la determinacion de objetivos, contenidos, experien-
cias de aprendizaje, modos y medios; secuencias pedagbgicas y eva=--
luacibn.

Es obvio mencionar que un personaje importante en la enseiian

za de la lectura es el profesor, pero no s6lo €1, sino todo un con-
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junto de personas interesadas y entrenadas para formar todo un equipo

que integre diversos puntos de vista, pero dirigidos a la optimizacitn

del proceso de ensehanza-~aprendizaje de la lectura.

a)

b)

c)

d)

e)

f)
g)

h)

i)

La secuencia instruccional empleada fue efectiva, debido

La rapidez en lograr la adquisicidn y generalizacidn de la conduc--
ta de leer.

Que es una secuencia inicial que puede usarse como la parte basica
de un programa de lectura y comprensién que abarque un nivel mayor
de complejidad.

Que se fundamentd en una actividad basica, a partir de la cual se -
derivd. la secuencia instruccional {ejercicio de mantenimiento).

La secuencia apropiada para la adquisicidén de la lectura, partiendo
de lo simple a lo complejo.

Uso de actividades complementarias dirigidas a auxiliar la adquisi-
cidén y la ge.eralizacibn.

Uso de palabras significativas.

La programacidn de la secuencia en cuanto a objetivos, medios y mo-
dos; y la. evaluacion.

El entrenamiento que se proporciond a los instructores, en relacidn
a la aplicacidn de la secnencia y de los principios del anélisis ex
perimental de la conducta, sin olvidar el marco tedrico que lo inte
gra,

La programacién de correctivos.

Si bien es cierto que la secuencia de lectura se baso en

un nivel de comprensidén y de lectura bAsicos, no implica que sea ina--

propiado, pues la lectura y la comprensién forman parte de un proceso

continuo, qgue para desarrollarse dberia iniciarse con lo mids sencillo

y esencial. De tal forma que esta secuencia de lectura fue rapida en
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cuantv al logro del objetivo, ensefid un cierto vocabulario de lectura
bisico y puede insertarse dentro del procesc de la lectura y la com—--

prensidn, como una fase inicial.

Por otra parte, hubo algunas deficiencias que pueden limi-
tar su efectividad. Por ejemplo: 1lo laborioso del disefio del material
empleado y la cantidad del mismo, la cantidad v caracteristicas de los
sujetos a los que se les aplicd. el entrenamiento, la falta de monito--
reo de las actividades complementarias; asi como de un espacio adecua-
do sin estimulacidn distractora, que ayudara a la optimizacidn de la -

atencidén por parte de los sujetos.

Finalmente, en relacidn al tipo de escuela, se sugiere que
esta secuencia instruccional se aplique en ambientes estructurados; -~
donde el control de actividades y la planeacidn son sus caracteristicas
esenciales. Esto puede ser una limitante, en cuanto a la generaliza---
cidén de ambientes, pero por las caracteristicas de la misma secuencia -

es en donde mis fAcilmente se aplicaria.

Para finalizar y como resultado de las consideraciones he--

chas, se presentan las siguientes sugerencias:

1. Formacidn de un equipo interdisciplinario entrenado en organizar las
condiciones del saldn de clases y en detectar, disefar, aplicar y --
evaluar programas; con base en algin modelo fde sistematizacidn del -
proceso de ensefanza-aprendizaje. Esto implica tener en cuenta as-—-
pectos sociales que, de una u otra manera, influyen en los sistemas
escolares. Estas influencias pueden ser: nacionales, adelantos cieﬂ
tificos y culturales, posiciones filos&8ficas, nivel econdmico, etc.
¥ las influencias promovidas por el propio ambiente de salén de cla-

ses. Es decir, se necesita poseer un enfogue sistémico, para que el
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equipo tenga una visién m3s integral del proceso de ensefianza-apren-
dizaje vy pueda incidir en las metas por establecer, el programa, los
métodos, medios y evalunacidn; entre otros, para integrar modelos mas
acordes a la realidad; considerando losg principios de la tecnologia

educativa y de la psicologia del aprendizaje, por ejemplno,

Tomar en cuenta las caracteristicas de la poblacibn, para que reci-
ba una instruccidn pertinente en cuanto al nivel de dificultad; con

el £in de lograr éxito en las habilidades de lectura y evitar el --

fracaso escolar.

Programar metas deseables tomando en cuenta tiempo,esfuerzos y re~-

cursos disponibles.

Programar diversas actividades que complementariamente optimicen la

meta deseada.

Observar e incidir en la conducta de los padres, puesto que ellos -~
constituyen la parte mis esencial del medioc de aprendizaje del ni-~
o, promoviendo conductas deseables y/o creindoles dificultades al
no propiciar un ambiente que estimule el aprendizaje. De esta forma

es como los padres pueden contribuir al &xito en la adquisicién de

la lectura.

Evaluar sistematicamente los programas vigentes de ensefanza de la

lectura para su optimizacidn e integrar principics efectivos.

Se puede concluir lo siguiente:

Las palabras denominadas principales, las figuras wtilizadas, el -
ejercicio de mantenimiento, el entrenamiento en la tarea de andli-

sis-sintesis y la aplicacidén de algunos principios de la modifica~
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cidn de la conducta, tales como: el reforzamiento, el procedimiento
de desvanecimiento, el uso de estfmulos suplementarios, etc. facili

tan la adquisicidn y generalizacidn de la conducta de leer.

II. La sistematizacidén de una secuencia instruccional de lectura opti-

miza el proceso de ensehanza-aprendizaje de la lectura.
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