FacuLTap DE PsicoLoGia

UN ESTUDIO DESCRIPTIVO SOBRE CONDUCTAS
ACADEMICAS EN UN SALON CORRECTIVO PARA
NINOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

HUGO ROMANO TORRES
M- 2050 360

1981



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



A mis Padres:

- Como una muestra de gratitud y carifio-

por sus esfuerzos y digno ejemplo.




A Virginia:

Mujer y Madre

A Sandokan Rodrigo:

Por su nifiez

‘A mis Hermanos:

A mis Amigos:

Por todos Jos momentos compartidos

Por su amistad, digna de toda prueba



AGRADECIMIENTOS

Mi mds profundo agradecimiento a todas las personas - -
que hicierfn posible que ésta tésis llegara a su térmi-

no.

De manera muy especial, agradézco 1la participacibn del
Mtro. Eduardo Béckhoff, por brindarme pacientemente Tos
recursos para el estudio del tema y por su asesoria en-

Ta conduccidn de este trabajo.

A1 Dr. Victor Colotla por la revisi6n final, as? como a
los Mtros. Silvia Macotela y Guillermo Hinojosa por sus

comentarios y sugerencias.

A Cristina de la Cruz, Jesfis Lara y Angeles Flores por-
su inmensa ayuda en la mecanograffa y a la Mtra Leticia

Rivas por la transcripcidén de los datos generales.

A Fernando Rodriguez, por la elaboracifn de las grafi--

cas que ilustran la mayor parte de &ste trabajo.

Por 1timo, mi gratitud al Mtro. Edgar Galindo por sus-
consideraéiones en la elaboraci6n de esta tésis y a to-
das las personas que de una u otra forma, contribuyer&n
con su participaci6n, para que 8ste trabajo se llevara-

a cabo.

Hugo Romano

1981



UN ESTUDIO DESCRIPTI

SO0OBRE
MICAS

CONDUCTAS
EN UN SALON

TIVO PARA NINOCS C

BLEMAS

DE APREND

HUGO ROMAN

ACAD
COR
ON P
I ZAJ

0 TO0

o

ES



INDICE

INTRODUCCION
ANTECEDENTES

CAPITULO I
ALGUNAS CONSIDERACIONES ACERCA DE LA ENSENANZA
DE PRECISION

1) Caracteristicas de la ensefianza de precisibn
2} E1 movimiento ciclico

3) Medida diaria y directa

4) Frecuencia o tasa de respuestas

5) Elementos de graficacidn

A) La grafica
B) La grafica de seis ciclos
C) Convenciones graficas

6) Formas de resumir datos son propbsitos de re
porte y andlisis

A) Medidas de tendencia central
B) Variabilidad
C) Direccién o tendencia

Palsbras finales del capitulo

CAPITULO II
ALGUNAS CONSIDERACIONES EN LA PROGRAMACION DE UN
SALON CORRECTIVD

1) Identificacién de sujetos y definicidon del -
ambiente.



9)

Identificacidn y definicidn de areas conduc
tuales.

Seleccidn de criterios de evaluacidn
Evaluacidn inicial

Colocacidn y programacidn del alumno
Elaboracidn de objetivos generales y especi
ficos.

Seleccidn de formas de evaluacifn y regis--
tro.

Obtencidén de l1a linea base.

Seleccidon de un disefio de ensefanza

10) Establecimiento de criterios de cambio.
11) Seleccidn de una estrategia instruccional.
12) Evaluacidn final.

1) Descripcibn de actividades del sal6n correctivo.

2)

Palabras finales del capitulo

CAPITULO II1

UN ESTUDIO DESCRIPTIVO SOBRE CONDUCTAS ACADEMICAS
EN UN SALON CORRECTIVO PARA NINOS CON PROBLEMAS

APRENDIZAJE

A) Lineamientos generales de funcionamiento.
B) Condiciones de trabajo.

C) Procedimientos de preparacitn.

D) Procedimientos generales de intervencidn.

Reporte de resultados y andlisis.

A) Caracteristicas generales de los nifios e
instructores.

B) Caso-ejemplo

C) Resultados generales

“



Iv.

VI.

a) Nifios
b) Conductas

Presentacib6n de dos andlisis especificos

a) Andlisis comparativo de té&cnicas
b) Andlisis de generalizaci6n de respuesta

DISCUSION GENERAL
APENDICES

1) Hojas de trabajo

2) Estrategias de intervencién relacionadas
a estados de aprendizaje.

3) Descripcidn de categorias conductuales.

4) Hoja de vaciado de datos de resultados fi
nales.

5) Resumen de técnicas, paquetes y nomencla-
turas.

6) Resumen y descripcidn de disefios instruc-
cionales.

BIBLIOGRAFIA



INTRODUCCTION

Existen en el mundo una gran cantidad de nifios que pre-
sentan requerimientos de educacidn especial. E1 problema ha sido
cuantificado por el concenso de la opinibén de los expertos, los-
cuales reportan que en la actualidad, "existen de un 10 a un 15%
de nifios considerados como déscapacitados y necesitan una inter-
vencidn dctiva, lo mismo que una serie de servicios de educacidn

éspecia]" (Unesco 1979, pagi 4).

En México, el prob1emé se ha estimado que alcanza aprb—
ximadamente al 10% de Ta poblacidn, que posee necesidades espe--
ciales, distribuidas en diferentes tipos de sujetos que sufren -
algln grado de deficiencia. {Direccifn General de Educacidn Espe

cial, SEP, 1981).

Una de Tas categorias o tipos de nifios considerados en-
esta distribucidn, son los denominados como nifios con "problemas

. 0 dificultades de aprendizaje".

En nuestro pais, 1os sujetos aquejados con esta proble-
matica, se estima que abarcan de un "2 a un 4%" de la poblacibn.
(Ibidem, pag. 30)., La presencia de este tipo de problemas, ha -

sido relacionada a la dificultad que presentan los nifios en -



edad escolar en Ta adquisicidn y/o mantenimiento de repertorios-
académicos bdsicos, tales como: la lecto-escritura y las habili-
dades aritméticas elementales, a ser desarrolladas en los salo--
nes de clases regulares; al presente, se carece de cifras en -
cuanto a la incidencia anual de estos nifios, sin embargo, 1o0s da
tos de prevalencia mencionades, permiten apreciar la magnitud -

del problema y sus implicaciones. -

Eﬁ nuestro medio, la creciente demanda de servicios edu
cativos especiales para nifics que presentan problemas de aprendi
zaje, ha comenzado a ser abordada como un problema que requiere-
accidn inmedfata, -un ejemplo de ello, son los Grupos Integrados
y 1os Centros Psicopedagdgicos de la SEP-, sin embargo, es impor
tante considerar que, las soluciones al presente, obedecen tenta-
tivamente al problema planteado y que de ninguna manera pueden -

ser establecidas como definitivas.

Por otra parte, la importancia del problema hace nece--
saria una labor continua y permanente, en la busqueda de formas-
adecuadas para el tratamiento de los nifios que padecen este tipo

de dificultades.

De 1o anteriormente expuesto, resulta claro que las ex-
periencias educativas llevadas a cabo en diferentes contextos en
el tratamiento de nifios con problemas de aprendizaje, merecen -

ser dmpliamente expuestas, para que en su descripcidn permita a-



interesados en el campo,.contemplar los alcances y fracasos obte
nidos y para que en su consideracidn, réplica o critica, permita
un mayor conocimiento en cuanto a la forma de aproximarse a la =

solucidn del probiema.

E1 desarrollo del presente estudio de tésis, esta hecho
pasando en la posibilidad de comunicar una forma de trabajo apli
cado con nifios con problemas de aprendizaje, el cudl surge como-
ﬁroducto de 1a experiencia educativa obtenida en la actividad -~

docente de entrenar estudiantes universitarios, a tratar este -

tipo de problemas en un escenario aplicado y como resultado de

Ta investigacidn biblioegri&fica en el campo de la ensefianza de

precisidn y de la ensadsnza carrectiva,

ET prbposito del presente trabajo, es el de presentar

un estudio descriptivo sobre conductas académicas en nifios con

prcblemas de aprendizaje, haciendo &nfasis en la evaluacidn con-
ductual 1levada a cabo en el marco de 1a ensefianza de precisidén-
y los procedimientos de tratamiento considerados en la ensefianza

correctiva.

La manera de presentacién de los tdpicos tratados en -
esta tésis, presenta como punto de partida Tos anﬁecedenfes qua-
shbyacén a los problemas de aprendizaje, en donde se plantea en-
forma general, algunos aspectos relacionados . al individuo excep-

cional y en forma particular, con diferentes aspectos relaciona-



dos a la definicidn y caracteristicas que presentan los nifiocs -

con problemas de aprendizaje.

En el capitulo uno, se presenta una revisidn acerca de-
los elementos tedricos, gradficos y de andlisis de datos, que -

sustentan a la ensefianza de precisidn.

La presentacidn de esta parie del trabajo, persigue dos
prqpésifos: el primero, es el de introducir al lector en el estu
dio de la ensefianza de precisidn como "un método para evaluar, -
procedimientos educativos". Y el segundo., es el de fundamentar-
el trabajo aplicado descrito en el tercer capitulo, asi como la-
forma de andlisis de datos presentados en los resultados obteni-

dos.

En el capitulo dos, se describen diferentes aspectos a-
considerar en la programacidon de la ensefianza correctiva, en re-
Tacidon a los procedimientos individualizados que pueden llevarse

a cabo en un saldn correctivo.

E1 propdsito de presentacidn de esta seccibn es doble;-
primero, describir dentro de un marco general de referencia, di-
ferentes procedimientos a ser 1levados a cabo por un instructor-
en el tratamiento individualizado en conductas académicas de un-
nifio con problemas de aprendizaje. Y segundo, fundamentar la des

cripcidn de actividades y resultados obtenidos en un saldén co- -



rrectivo-presentados en .el siguiente capitulo. .

En el capitulo tres, -parte medular de esta tésis-, se=
presenta la descripcidn de las actividades llevadas a cabo en un
saldn correctivo, en donde son entrenados estudiantes universita
rios, en el tratamiento académico de nifios con problemas de apren
dizaje y los resultados obtenidosbdurante un semestre de trata--

miento.

La descripcidn detallada de este capitulo, pretende ha-
cer mencidn de una forma de trabajo, en donde su sistematiza- -
cidn tiene implicaciones en cuanto al entrenamiento de instructo
reé, 1a rehabilitacidn de Tos problemas tratados y Ta posibilidad
de investigacidn con alcances tecnoldgicos dentro de esta drea =

de educacidn especial.
Por Gl1timo, se presenta una discusidn general, en cuan-

to a los contenidos vertidos en esta tésis y Tos resultados obte

nidos de 1os andlisis realizados.

k4



ANTECEDENTES

E1 diccionario Larousse define al individuo como: "per-
sona considerada ais]adamenpe, en relacién a una colectividad";-
por otra parte, la indiviqua1idad puede ser considerada, como el
conjunto de caracteristicas que diferencian a un individuo de ;
otro y Te dan el cardcter de inico en relacidn a los demds miem-

bros de su especie.

fi
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Diferencias psicoldgicas, socioldgica icas, gen
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cas inte]ectua}es etc. pueden liegar a distinguir al individuo -
en relacidn a sus "iguaies"; sin embargo, es factible observar -
qﬁe mientras més notables son las diferencias de los individuos-
en relacidon a condiciones consideradas "normales” o "normativas?,
mas distinguible se vuelve y en cierta manera mas fééi] es iden-

tificarlo.

E1 estudio de las diferencias individuales, ha l1levado-
a diferentes disciplinas -psicologia, sociologfa, educacifn etc.-
a categorizar a los individuos con propdsitos de estudio y trata

miento profesional.

En la educacidn especial el énfasis en el estudio de -

las diferencias individuales ha sido dado en Tos nifios que de -
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alguna forma son diferentes de los nifios "promedio", Tos cuales-
con propbsitos de identificacidn, se denominan como "nifos -

excepcionale.. ,

"En la Titeratura de la educacifn especial, Ta palabra-
excepcional es usada para describir a los nifios quienes debido -
a sus problemas psicoldgicos, fisicos y educativos, requieren -
para su instrucciéq métodos espécia1es y maestros especialmente-
entrenados” (Myers y Hammil 1969, pag. 2).

v

1 (1976), definen esta

3
0]

Hallahan y Kauffma ondicidn -

(4]
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como: "Los nifios excepcionales son aquellos que requieren educa-
ci6n especial y servicios relacionados, para producir su poten--

cial humano completo”. {pag. 4)

De acuerdo al términc excepcional, las diferencias de -
los nifios catalogados como tal, presentan diferentes incapacida--

des a partir de las cuales pueden ser clasificados:

Mcintosh y Dunn (1973), sefialan que la educacifn espe-=
cial por el afio de 1950 habia definido 10 diferentes tipos de -
nifios con desventajas: ciegos, videntes parciales, sordos, oyen-
tes parciales, problemas de lenguaje, perturbados emocionales, -
1nadaptaqos sociales, retardados mentales, lisiados y nifios con-
problemas cronicos de salud. E1 empleo de esta clasificacién -

fue criticada por su integracidén y. contenido, por lo que se hizo



necesaria una recategorizacibén para la organizacidn de sus dreas
y la inclusidn de nifios excepcionales que no se veian integrados

en ella.

Recientemente, Haring (1978), clasifica a los nifios -

excepcionales en relacidn a los siguientes tipos de desventajas:

1) Desventajas sensoriales, que incluyen nifios con deterioros -

en la visién y en la audicidn.

2) Desviaciones mentales, que incluyen a los sobredotados (gifted)

asi como a los retardados mentales.

3) Desordenes de comunicacifn, que incluyen desordenes del habla

y del lenguaje.

4) Incapacidades de aprendizaje. (learning disabilities) Y

5) Desordenes conductuales.

6) Deterioros de salud, que incluyen los defectos neuroldgicos,-
condiciones ortopédicas, enfermedades como distrofia muscular
y anemia celular falciforme, defectos de nacimiento e impedi-

mentos de desarrollo. (pag. 2)

1/ En éste escrito es utilizado el té&rmino problemas de aprendi
zaje para referirse a los nifios afectados por este tipo de -
desventaja. ’ .
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De estas categorias, la G1tima en surgir como &rea de -
investigacidn y tratamiento, es la referente a los "problemas de

aprendizaje".

De acuerdo a diferentes autores, el nacimiento de esta-
drea de la educacidn especial es muy reciente y puede ubicarse -
.en los afios 60s. "Este término (problemas de aprendizaje) fue -
esencialmente desconocido para la mayorfa de los educadores an--
tes de 1965, no recibio familiaridad general en los rangos de -~
eddcacién especial hasta cerca de 1970, pero fue de uso comiin pa

ra una mayoria de educadores por 1976". (Gearheart 1977, pag. 3)

De acuerdo a diferentes autores, (Mcintosh y dunn 1973,
Hallahan y kauffman 1976, Gearheart 1977, Lovitt 1978, Johnson -
1979), el movimiento de los problemas de aprendizaje, comienza -
con Samuel Kirk, quien en 1963 acufia el término, con el que se -
descartan diferentes clasificaciones, como disléxia, disfuncidn-
cerebral minima, dafio cerebral, desventajado perceptual, lento -
aprendizaje, estrefosimbolia etc., utilizado por padres y profe-
sionales para describir a Tos nifios con problemas escolares de -

aprendizaje.

"E1 interés y atencidn enfocados en los problemas de -
aprendizaje, evoluciond como el resultado de un conocimiento cre
ciente de que un gran niimero de nifios ne recibian los servicios-

educacionales necesarios, debido a que ellos se encontraban en -
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el rango normal de inteligencia y no eran idoneos para ser colo-
cados en clases para retardados y que su colocacidn en clases =~
para nifics perturbados emocionalmente era igualmente inapropia--

da". (Hallahan y Kauffman 1976, pag. 121).

Se han dado diferentes definiciones de problemas de -
aprendizaje, sin embargo, no ha existido un acuerdo generalizado
en cuanto a 1o que debe incluir y excluir el términc comc defi--

2/

nicién. =

Por otra parte, aln cuando diferentes definiciones han-
sido propuestas, se puede aprecviar que existen en la mayoria de-
ellas algunas caracteristicas que comparten; de esta manera de -
acuerdo a los sefialado por Gearheart (1977) y Jdohnson (1979), un

- acuerdo basico de la mayoria de las definiciones puede centrarse

en 1os siguientes puntos:

1) Existe un principio de discrepancia o disimilaridad entre el-
nivel real de funcionamiento del nific (en lectura, matemdti--
cas, desarrollo del lenguaje etc.), y el nivel de funciona- -
miento que puede ser esperado cuando es considerado su poten-

cial intelectual, su capacidad sensorial y sus experiencias -

2/ Amplias discusiones sobre 1a definicidn de problemas de apren
dizaje y diferentes proposiciones, han sido dadas en los tra-
bajos y Myers.y Hammil 1969, Mcintosh y Dunn 1973, Hallahan -
y Kauffman 1976, Gearheart 1977 y Lovitt 1978.
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educacionales.

No.existe -necesariamente- una disfuncidn o patologfa del -
sistema nervioso central, como evidencia de los problemas -

de aprendizgje.

Se excluyen los problemas fisiol6gicos primarios; este prin-
cipio de exclusidn, abarca a nifics con impedimentos visuales-
y auditivos, patclogias de lenguaje etc. como problemas prima

rios.

Se excluyen algunas dreas problema tales como: 21 retardo -
mental, perturbacioﬁes emocionales o desventajas culturales-

como entidades causales de los problemas de aprendizaje.

La relevancia del problema para el proceso de aprendizaje es-
importante; los esfuerzos en el remedio de los problemas de -
aprendizaje han sido enfocados en aquelles procesos y conduc-
tas necesarios para una ejecucidn educacional efectiva.

[}
i
t

i
Por otra parte, es de considerar que alin cuando existen

diversas formas de definir los problemas de aprendizaje -depen--

diendo de los propdsitos o puntos de vista de diferentes auto- -

res-, también existen un nimero de caracteristicas que comunmen-

te son asociadas con los nifios que presentan este tipo de defi--

ciencias.
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Hallahan y Kauffman (1976), Gearheart (1977), Lovitt -
(1978), enlistan las mds frecuentemente citadas en la literatura:
1) hiperdctividad, 2) dafios perceptuales-motores, 3) inestabi-
lidad emocional, 4) deficiencias generales de coordinacidn, =
5) desordenes de atencidn, 6) impulsividad, 7) desordenes de -
memoria, 8) problemas especificos de aprendizaje, 9) desorde--

nes de lenguaje 10) signos neuroldgicos equivocos. 3/

Esta clasificacidn de caracteristicas, impiica que el -
nifioc con problemas de aprendizaje tiende a mostrar una o mas de-
ellas, las cuales los identifican como sujetos de intervencifn -

en los programas disefiados para su remedio.

Es evidente que las caracteristicas seflaladas, pueden -
incidir negativamente de una u otra forma en el logro académico-
de un alumno, de aqui que diferentes programas deberan ser ela--
borados con el fin de facilitar su avance gradual, que permita -
el desarroilo de habilidades escolares dentro de situaciones edu

cacionales naturales, tales como los salones de clase reguiares.

En el presente trabajo se hace énfasis en el tratamien-
to y evaluacidn de nifios con problemas de aprendizaje, principal
mente en una de las caracteristicas que han sido identificadas ~

como "problemas especificos de aprendizaje.

3/ Cada uno de estos puntos se describen en detalle por Tos -
autores arriba citados.
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E1 termino "problemas especificos de aprendizaje se re-

fiere a la incapacidad para desarrollar ciertas areas académi- =

cas. Muchos nifios presentan dificultades de aprendizaje para -
deciv palabras, leer en contexto o comprender, otros tienen pro-
blemas con la escritura, escritura creativa, ortografia y matemd

ticas", (Lovitt 1978).

Con propbsitos operatives, en el presente texto se uti-
Tiza el término "problemas de aprendizaje acad&mico", para deno-
tar a aquellos nifios cuyas deficiencias conductuales académicas-
en las dreas de aritmética, lectura y escritura imposibilitan -
el avance normal dentro de un saldn de clases regular, y por lo-
tanto requieren de algln tratamiento correctivo que los habilite
o capacite en dichas dreas, para su integraciﬁn a las escuelas -
regulares a un grado adecuado en donde no requieran de entrena--

miento especial para su desarrolle escolar.
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CAPITULD I
ALGUNAS CONSIDERACIONES = ACERCA DE LA ENSENANZA
DE PRECISION

Ciertamente uno de los aspectos fundamentales que defi-
nen el quehacer prdctico de un educador escolar, se encuentra en
los métodos instruccicnales utilizados como medio para la capaci
tacidn académica de los alumnos bajo instruccién. Es evidente -
que la efectividad de dichos métodos instruccionales, puede es-~
tar en funcién de diferentes factores, tales como, la habilidad-
del maestro para utilizarlos, las caracteristicas propias del ~-
alumno a ser atendido, o en cualquier otro evento que acompafie -

a la instruccion.

Por otra parte, también es claro que la efectividad de-
un método instruccional, sdlo puede ser apreciado a partir de --

lTos logros educativos alcanzados por los alumnos.

La eva]uacién de los logros académicos del educando, --
suelen ser obtenidos como el produgto del desempefioc en pruebas -
de rendimiento escolar, las cuales regularmente son utilizadas -
semestral o anualmente con fines de calificar el aprovechamiento
obtenido y como una forma de observar si el ajumno es capiz de -

salvar el obstdculo y ser promovido al siguiente grado escolar.-



Resulta claro observar que Ta evaluacidn de los alcances académi

cos obtenidos mediante el u

7
(@]

de pruebas finales, solo permite -
una estimacidén general del grado de avance de Tos alumnos y por-

ende de la efectividad de los métodos de ensefianza utilizados.

La carencia de un método de evaluacidn continua dentro-
del saldn de clases, puede ser la diferencia entre un alumno con
un rezago académico y uno que se ajusta a las exigencias del - -
maestro; Esta diferencia, en gran medida pudiera ser subsanada-
cuando los métodos de evaluacidén utilizados, permitan al maestro
obtener una retroalimentacidn directa e inmediata entre sus for-
mas de ensefiar y los logros individuales, 1o que a su vez permi-
ta tomar decisiones de cambio en el momento oportuno, con propé-
sitos de dirigir al alumno al logro de objetivos instrucciona- -

les.

La necesidad de crear un sistema que respondiera como -
so]ucién prﬁctica a la eva]uacién cont?na de la conducta dentro=-
del salon da clases, Tlevo a Ogden R. Lindsley junto a up gran -
nimero de estudiantes y maestros, a desarrollar la Ensefianza de-

Precision.

ET término Ensefianza de Precisidn,no se refiere a un mé
todo de instruccidn o a una corriente o aproximacidn para ense--
fiar. E1 término se refiere, a un medio por el cual se hace mds-

precisa la evaluacidon de los cambios obtenidos en la instruccidn,
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Como mencionan White & Liberty (1975) "“la Ensefianza de-
Precisidn no es un método de ensefianza, sino es una forma de en-

ir, es una forma en la -

<

contrar 1o que se esta ensefiando; es de

[e]

cual los efectos de los planes de ensefianza y medio ambiente de-
aprendizaje pueden ser medidos y evaluados contfnuamente". {Pag.

1).

La Ensefianza de Precisién, no enfoca la instruccién que
el maestro deba proporcionar a sus alumnos en clase, simpiemente
agrega una técnica para evaluayr con mds precisidn los cambios que
1leve a cabo dentro de un s%stema de ensefianza, para que 8sta --

sea mas eficiente.

Backhoff (1979), define Ta Ensefianza de Precisidén como-
fun método objetivo de evaluar procesos educativos", y sefiala, -
que précticamente es una forma de planear,. usar y analizar téc-
nicas, métndos o estilos de ensefianza, que permitir§ evaluar las
habi]idadeS—de cada estudiante y avanzar a su pripio ritmo. - -~

(Pag. 2).

Lindsley resume: ﬁcon Ta Enseﬁanza de Precisidn esta--
mos tratando de que el nifio trabaje en clase con mayor fortuna,-
realizando cambios en los planes y programas de estudio que 1o -
obliguen a participar en el proceso de aprendizaje'y no intentan
do reforzar plane; y programas de estudio aburriqos con recompen

sas para quien realice tareas aburridas" (1971, Pag. 552).
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Es el proposito del presente capitulo, hacer una des- -
cripcién y un andlisis de los elementos tebricos y gridficos que-
sustentan a la Ensefianza de Precisidn, asf como la forma de resu
mir los datos que surgen de su aplicacién con propdsitos de and-

lisis.
1.- CARACTERISTICAS DE LA ENSENANZA DE PRECISION

La Ensefianza de Precisidon tiene su fuente de origen en-
los métodos de Condicionamiento Operante, derivados del trabajo-

desarrocllado en el laboratorio por B.F. Skinner.

Lindsley (1972), comenta que para la creacidn del siste-
ma se han retenido algunos de sus principios y otros han sido -~
abandonados; entre algunas de las caracteristicas que comparte -

la Enseflanza de Precisidn, discutidas por el autor, estdn:

1) ET1 registro de frecuencia de la conducta (tasa de respuestas)
2) La graficacidn standard (registro acumulativo) |

3) La estrategia de observar la frecuencia en mQ]tip]og.

4) E1 registro de 1o que se esta manipulando o reforzando

5) Las definiciones descripti?as o funcionales de la conducta
6) EI tegistro de Ta conducta en condiciones de'operanfe Tibre

7) E1 empleo de métodos personalizados,

Por otra parte, menciona que el sistema ha abandonado -
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el uso de ambientes de laboratorio aislado, el uso de la priva--
cidn, el empleo de consecuencias extrinsecas, el ragistro automd

tico, y el uso de lenguaje técnico de laboratorio.

Diferentes autores han mencionado las caracteristicas -
integradoras del sistema, Lindsley (1971,1972); White & Liberty-
(1975); White & Haring (1976); Eaton (1978); Lovitt (1978); - -
Backhoff (1979) entre otros. Resumiéndo 1o dicho por los auto--
res, la Ensefianza de Precisidn queda definida a partir de las si

guientes caracterfisticas:

a) La se]eccién y definicién precisa de la conducta a tratar --
(pin point)

2) Determinac1§n de las metas de cambio a lograr

3) La medicién continua de la conducta

4) La graficaciﬁn diaria de Ta conducta registrada

5) La eva]uacién frecuente de las ejecuciones obtenidas

6) Las decisiones educativas en base a los datos recolectados

Si bien, las caracteristicas mencionadas por los auto--
res antes citados, son fundamentales para entendér tos lineamien
tos que sigue la Ensefianza de Precisidn para evaluar el proceso-
de ensefianza; por otra parte, —y no desligadas de &stos—, es -
bdsico considerar que si la Ensefianza de Precisidn es un "método
para evaluar procésos educativos", tendremos que observar la im-

portancia de la medicidn del proceso, como una caracteristica --



fundamental que contiene todos los elementos de la Ensefianza de-

Precision.

La obtencidn de datos que nos proporcione informacidn -
acerca de la ejecucidn de una habilidad especifica, nos permite-
conocer el grado de avance que presenta una conducta y hacer las

consideraciones pertinentes para su intervencidn.

Considerando la importancia de 1a medicidn en la Ense--
fianza de Precisidn, comenzaremos por plantearnos algunas pregun-
tas para abordar el tema, <{Qué medir? {(Con qué frecuencia me--

dirlo? ¢éC6mo 1o vamos .a medir?

Para contestar éstas preguntas en el contexto de la En-
seflanza de Precisidn, necesariamente tendremos que enfatizar los

conceptos tedricos que la apoyan, tales como:

1) ET1 movimiento cicTlico
2) La medida diaria y directa

3) La frecuencia o tasa de respuestas
2.- EL MOVIMIENTO CICLICO
ET movimiento ciclico es la unidad de respuesta que em-

plea la Ensefianza de Precisidn, para observar el cambio en el --

aprendizaje a través del tiempo. Para su definicidn es necesa--
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rio comentar los supuestos de 10s que parte:

1) Que impligue movimiento .
2) Que presente un principio y un final bien definideo

3) Que sea repetible

E1 primer rasgo, es que implique movimientd; ET Wovi---
miento es una propiedad de la conducta, Ta ausencia.de movimien-
to implica necesariamente la no emisidn de conducta cbservable -
en cualquier situacidn; por 1o tanto, cuando nos referimos a la-
medicidén de un evento observable, necesar&amente contemplamos el
registro del movimiento de un hecho o evento. White & Haring --
(1976), definen el movimiento como "cualquier cambio en la posi-
cion del cuerpo”. E1 cambio puede ser observado de dos formas a

saber:

1) Como un cambio fisico, que involucra el cambic continuo de -
una posicién a otra de cualquier parte del cuerpo involucra-

da en el movimiento, y

2) En términos de sus efecto critico, que implica el producto -
del movimiento sobre el medio ambiente en el cual es produci

do.

Partiéndo de estas dos observaciones, es posibie consi-
derar la importancia que presenta el movimiento para la defini--

cién de la conducta que pretendamos medir.
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Una segunda caracteristica, es que presente un princi--

pio y un final bien definido.

Una unidad de respuesta dentro de un continuo conduc- -
tual, debe presentar en su definicidn con propdsitos prdcticos -
de evaluacidon,la identificacidn del momento en que comienza y el
momento en que termina. La identificacidn de estos dos momentos
en la emisidén de una respuesta sbn denominados como Ciclos o Mo-

vimiento Ciclico.

En este caso, Kunze]ﬁanh (1970) ilustra lo anterior con
el siguiente ejemplo grdfico (Fig. I), en donde las flechas se =
extienden desde un punto.de partida (principio) hasta la comple-
tacidn del circulo (fina1)§ —por ejemplo, el estar sentado - -

(principio) pararse y regresar al punto de origen (final)—.

~&

N

%,
Fig. 1

Representacidn grdfica de un movimiento c¢iciico
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Otra caracteristica de la definicidén del movimiento ci-

clico,es que sea repetible. A menos que una conducta suceda mis-

de una vez, esta no podrd ser cambiada.

ser

Para determinar que tan repetible es un movimiento a --

utilizado como meta de cambio es necesario hacer algunas con

sideraciones.

a)

De acuerdo a White & Haring (1976):

E1 ndmevro de repeticiones debe proveer suficiente oportunidad
par a que a conducta sea cambiada.

(Uno o dos movimientos por minuto proveen poca oportunidad -

para instrumentar una estrategia de cambio).

2)

Que cada repeticidén de movimiento sea de igual importancia.

"(E1 registro de fonemas en lectura como unidades de medida -

resulta mds eficaz que el registro conjunto de fonemas y sfi-
lTabas, ya que la primera provee un indice de comparacidn mds

confiable para el evaluador que la Ultima).

Que el movimiento ocurra 1o suficientemente frecuente para -
su evaluacidn confiable.
(Diez movimientos en una unidad de tiempo,se considera un nd

mero adecuado para su evaluacidn).
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4) Que sea factible observar el progreso
(Que Ta ejecucidn de la conducta pueda ser mejorada al menos

en una ocasién diarjamente).

Una conducta o movimiento ciclico es repetible cuando -
gsta comienza y termina (Fig. I) y dicha accidn es ejecutada de-

nuevo.

La eva]uacién de movimiento cchico en una situacién --
instruccional organizada, provee un estandard de comparacidn ade
cuado para observar el progreso de nuestro educando a través del
tiempo; en otras palabras, mientras mds movimientos ciclicos co
rrectos presente nuestro estudiante a traVés del tiempo, mayor -

efectividad tendran nuestros procedimientos de cambio.
Ejemplos de movimientos ciclicos serian:

LECTURA:

a) Leer vocales .

b) Leer sfilabas

c¢) Leer palabras de un texto

ARITMETICA:

a) Hacer sumas de un digito md&s un digito, cuyo resultado no --

sea mayor de 10.
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b) Contar por unidades un grupo de objetos
c¢) Restar operaciones de 3 digitos menos dos digitos, 1levando-

en las unidad

[5:3

S.
ESCRITURA:

a)" Escribir nimeros del 10 al 99 siguiendo un modelo
-b) Escribir letras del abecedario siguiendo un modelo.

¢} Hacer trazos de 1ineas curvas, rectas siguiendo un modelo

Se puede observar que cada uno de los ejemplos presenta
un movimiento c¢iclico bien identificado, 1o que define con mayor

precisidon la conducta -0 movimiento que deseamos medir.

Como menciona Backhoff (i979) "como regla general, en--
tre mds pequefia es la categorfa conductual o movimiento ciclico,
mayor serd su sensibilidad aunque no necesariamente ﬁés practica,
es por esto que los movimientos cfc]icos se deben ajustar (agre-

gar o achicar), segdn sean las necesidades del entrenamiento" --

(pag. 5).
Resumiéndo, la Ensefianza de Precisién utiliza 21 movi--
miento ciclico como unidad de respuesta, el cual es una conducta

que presenta al menos lassiguientes caracteristicas:

1)  Que involucre movimientos directamente observables.
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2) Que presente un principio y final bien definido y fdcilmente
identificado.

3) Que sea repetible a través del tiempo.
3.- MEDIDA DIARIA Y DIRECTA

Una de las caracteristicas mds importantes en la Ense--
fianza de Precisién, es5 la evaluacidn diaria y directa de los mo-

vimientos ciclicos programados para su cambio.

Por medida diarja,se entiende que Ta conducta de inte--
rés deberd ser medida todos los dias o 1o mds frecuente posible.
La medicidn continua de un movimiento ciclico previamente defini

do, presenta algunas ventajas a ser consideradas:

1) Permite observar la variabilidad de la conducta dfa a.dfa.
La posibilidad de apreciar las fluctuaciones de la conducta-
regjstrada frecuentemente, permite sequirla a través de su -

proceso de cambio todos Tos dias que es evaluada.

2) Proporciona evidencia directa de la efectividad de Tas técni
cas empleadas.
Los datos recolectados diariamente al ser entrenaao el alum-
no, nos permite comﬁarar los efectos producidos por Ta técni
ca utilizada y observar su consistencia todos Tos dias que -

es repiicada.
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3) Permite tomar decisiones de cambio en el momento oportuno.
En muchas ocasiones los movimientos producidos por el alumno
no cambian en la direccidn deseada; esto es, que el alumno -
no presente cambio o que empeore su ejecucidn. Resulta mis-
fdcil decidir abandonar una técnica instruccional por otra,-
0 seguir utilizando la misma, cuando las observaciones son -

continuas que cuando son periddicas.

La medicidn continua de la conducta,ofrece ventajas adi
cionales, como proporcionar retroalimentacidn contingente al - -
maestro y alumno de los cambios producidos, y comunicacién mds =

confiable con otras personas (padres y maestros), entre otras.

Por medida directa se entiende que, la conducta que es-
definida sea 1a misma que se mide. fcon esto se quiere decir, -
que los cambios registrados continuamente representen directamen
te a 1os cambios de la conducta de acuerdo a su definicién. Por
ejemplo, no es 1o mismo evaluar el aprendizaje de un alumno a --
partir de sus ejecusiones individuales (medida directa) que eva-
luar el aprendizaje de un alumno a partir de las ejecuciones del
grupo o. por pruebas de progreso, en donde los puntajes eétan pre

viamente estandarizados (medidas indirectas).

De acuerdo a lo anterior expresado, resuita de particu-
lar importancia que la conducta meta a ser observada sea regis--

trada continuamente, y como mencionan Harring & Eaton Q1978) "es
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evidente que la importancia de Ta medida diaria y directa radica

en que mantiene eventualmente una evaluacidn confiable y precisa

de la ejecucidén del nifio y de Ta efectividad de T1a ensefianza".

Resumiéndo: La Ensefianza de Precisidn emplea la medida
diaria y directa, para evaluar el proceso de cambio de los movi-
mientos ciclicos previamente definidos, en referencia a las téc-

nicas o estrategias de instruccién utilizadas.
4.- FRECUENCIA O TASA DE RESPUESTAS

La frecuencia .o .tasa de respuestassrepresenta el dato -
que utiliza la Ensefianza de Precisidn para observar el cambio de

un movimiento ciclico.

La tasa de respuestas se define como "el nimero de res-
puestas que ocurre en una unidad de tiempo", y la formula para -

ser obtenida es:

RESPUESTAS (R)
TIEMPO (T)

TASA (7) é

La importancia que l1a tasa tiene como dato para estu- -
diar la conducta,ha sido discutida por diferentes autores; entre
ellos Skinner (1966), y Honig (1965).' Sin embargoc, el uso de la
tasa, adquiere sentido para la Enseflanza de Precisidn cuando se-

observan sus ventajas prdcticas a partir de la cuales es posible
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observar un cambio en 1a conducta de un alumno.

Entre algunas de las ventajas prdcticas que ofrece el -

empleo de la tasa de respuestas se encuentran:

1) La simplicidad de su obtencién en escenarios naturales

2} Reflejan con facilidad los cambios a través del tiempo

3) Expresa la cantidad de conducta observada (Kazdin, 1978)

4} Proporciona una comparacidn conductual adecuada (Lindsley, -
1972)

5) Es una medida de ce1eraéi§n que permite observar el progreso

conductual (Backhoff, 1979) (4)

La importancia de la tasa de respuestas como variable -
dependiente se hace evidente, cuando se observa la confiabilidad
que como medida tiene para representar un cambio, y su utilidad-
se obseYva, cuando Ja respuesta-meta es discreta y cuando dura -

. un periodo re]ativamenté constante. De aqui, que la Ensefianza -
de Precision obtiene la medida de tasa sobre los movimientos ci-

clicos previamente definidos.

Por otro lado, es de mencionarse que la obtencidn de la

tasa de respuéstas implica una medida del cambio relativo de va-

(4) Celeracidn, se refiere a la direccién del cambio que presen
ta una conducta a través del tiempo, la cual puede observar
se como aceleracidon, mantenimiento o desaceleracién.



rias respuestas individuales, obtenidas en un lapso de tiempo, -
ya que representa una suma de Tos puntajes absolutos. Sin embar
go, la calibracidon o ajuste adecuada a las conductas (movimien--
tos ciclicos) que contiene el dato de fasa, permite dar la con--
fiabilidad a la variabilidad interna del dato,como una medida -~

representativa de su suma obtenida.

La Ensefianza de Precisidén utiliza la medida de tasa de-
respuestas, tanto para la evaluacién de respuestas correctas co-
mo de respuestas incorrectaé, en el mismo periodo de tiempo en -
que es observada la conducta, el uso de ambes datos de tasa son-
denominados fpares igua]esf (fair-pair) y su empleo permite ob--
servar los patrones de respuesta que van surgiendo en una fase -

de observacidn.

Por otra parte, el empleo de pares iguales, prevee in--
formacidon confiable de la cantidad y precisién de las respuestas
evaluadas; de cantidad, porque proporciona informacidn del nime-
ro total de respuestas correctas e incorrectas; y de preFisién,-
porque muestra las diferencias de ejecucidn entre ambas .respues-
tas. A su vez, el empleo de la tasa de respuestas de los pares-
iguales nos informa sobre el porcentaje de respuestas correctasy
al dividir 1a tasa de respuestas correctas entre el total de ta-
sa de respuestas correctas mds incorrectas y muijtiplicar el va--

lor lor por 100,
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Por G1timo,cabe mencionar que la Ensefianza de Precisidn
utiliza el minuto como 1la unidad de tiempo sobre la cual se ob--
tiene su frecuencia, lo qué permite hacer comparacioﬁes signifi-
cativas, alin cuando los conteos fueran coleccionados sobre dife-~

rentes longitudes de tiempo.

Resumiéndo, la Ensefianza de Precisidn utiliza la medida
de tasa de respuestas para evaluar los movimientos o respuestas-
correctas e incorrectas (pares iguales), que se dan en un tiempo
de observacidn medido en mfnutos, para lo cual utiliza la siguien

te férmula:

_ # DE MOV. CORRECTOS 0 INCORREC.
TASA DE MOVIMIENTOS POR MINUTO = 7 DE MINUTOS DE OBSERVACION

E1 dato obtenido por tal procedimiento,es el punto que-
ubicado en 1a grdfica, nos muestra la evaluacidn indjvidua] del-
educando en su ejecucidn diaria y nos permite continuamente el -

. avance obtenido a través de los diferentes momentos de la ins- -

truccidn.
5. ELEMENTOS DE GRAFICACION
A) La grédfica:

Una vez que se han obtenido los puntajes de la tarea -
que estamos estudiando, el siguiente paso para el evaluador serd

confeccionar o utilizar una grdfica estandard,que le permita -
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interpretar los datos obtenidos. La Ensefianza de Precisién, --
emplea un tipo de graficacidn conductual estandard para represen
tar los cambiosrde frecuencia de Tos movimientos ciclicos regis-
trados: para su descripcifn, es importante hacer algunas conside

raciones que permitan su mejor comprensiodn:

Una grafica conductual debe poseer al menos dos dimen--
sioneé de referencia del cambio graficado; a saber, éstas dimen-
siones, quedan representadas por un eje vertical (ordenada), que
indica el nivel de 1a conducta, como frecuencia absoluta o rela-
tiva (porcentaje) del dato obtenido, y por un eje horizontal ---
(abscisa), que indica el tiempo seleccionado, para Ta obtencidn-

del dato, tal como las sesiones, ensayos o dfas en los cuales se

ubica la medicién conductual.

E1 cambio en el nivel de 12 Q?tffité {ordenada), gene--
ralmente queda representado por el empiec de una escala aritméti
ca o por el empleo de una escala de razén, en donde los valores-
absolutos de frecuencia o porcentaje, son observados dependiendo

del tipo de escala seleccionada para representar dichos valores.

E1l empleo de una escala arjtmética, presenta como carac
terfstica, que los valores de referencia presentados a.1o largo-
de la escala, se distribuyen a distancias iguales entre cada una
de Tas unidades representadas (observar Fig. 2, ordenada izquier
da). Como se puede observar, en la sucesidn de valores del o al

10, existe una equidistancia entre el 0.y 1, entre el 1 y 2, ---
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entre el 2 y 3, etc.

Por otra parte, las distancias entre Tos valores mis -
bajos y mds altos de la escala se van incrementando aritmética--
mente a lo largo de la misma, de tal forma que Ta distancia en--
tre 0 y 1 es la mitad que entre el 0 y el 2 y la tercera parte -
del 0 al 3 y asi sucesivamente; de la misma forma, observamos -

los cambios entre 2 puntos graficados por este medio.

Cabe mencionar que la mayor parte de las grdficas con--

ductuales, representan a través de este medio, 1os datos obteni--

dos en una ejecucidn.

En relacidn al empleo de una escala de razén, los valo-
res de referencia presentados a 1o largo de la escala, se distri
buyen a distancias.proporciona]es entre los valores representa--
dos (6bservar Fig. 2, ordenada derecha). Como se puede observar,
las distancias entre la sucesidn de valores del 1 al 10 se van -
haciéndo mds pequefias, a medida que se aproximan al techo de Ta-
escala, existe una distancia entre el 1y 2; ésta se-hace mis -
pequefia entre el 2 y 3, se reduce entre el 3 y 4, y asi sucesiva

mente.

Por otra parte, se puede observar que las distancias -
entre algunos de los valores sefialados en la escala son exacta--

mente iguales; por ejemplo, la distancia entre el 1 y el 2 es la
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misma que entre el 2 y el 4, o que entre el 4 y el 8, ya que el-
valor referido en la escala es el valor proporcional de cambio -
entre ambos valores o distancias, en estos casos las distancias-
son iguales, ya’que la proporcidn del cambio es del doble L=
(2 1 =2; 4+2=2; 8+4=2); asi mismo se puede observar
que la distancia entre el 1 y el 3 es igual a la distancia entre
el 3y el 9. En este caso la distancia entre dichos valores es-

en una proporcién del triple (3 +1 = 3; 9 + 3 = 3),

De esta manera, Backhoff (1979) resume diciéndo: "los -

intervalos que se observan son proporcionales a los miitiplos -
de las tasas que se grafican. Es decir, la distancia entre dos-
valores con una proporcidn determinada—serd 1a misma—due‘]a dis- - -
tancia entre dos valores diferentes pero con la misma propor- -

cion™ (pag. 9)

La diferencia en el uso de ambas escalas (aritmética -
y razén) pueden ser observadas en la Fig. 2, en donde se obser--
van los siguientes valores, que podrian representar los valores-

de cualquier conducta:

(s }
iy
o
—_
B
o0}
H

2 respuestas D1a 5 respuestas

o
-
2
™
i}

4 vrespuestas Dia 9 10 respuestas

Los circulos (o) representan los valores graficados de-

acuerdo a Ja escala aritmética (izquierda en la grdfica); y los-
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tridngulos ( ), representan los valores graficados de acuerdo -

a la escala de razdn o logaritmica (derecha de %% grédfica)

105 o
g 8
] P7
84 o)
74 "5
S| en 1 4
i
— =
E 5 3 S
F =
| 4
< ]
f 3 2 j
< S
= 2 n
S O Y e I L
Py }
u 14
04 : L1

i 2 8 4 5 6 71 g8 9 10
_Fig. 2 Comparacidn grafica de datos del mismo valor
en una escala Aritmética y una de razon.

Como se puede observar, Tos datds graficados de acuerdo
a la escala aritmdtica (0) muestran un mayor cambio en los -
dias 8 y 9 (aproximadamente una distancia y media mayor) que los
cambios observados en la parte mids baja de la grifica (dfas 1 y-

2).

Por otra parte, la graficacidn realizada con los mismos
grupos de datos de acuerdo & la escala de razdn ( ), permite -
observar que la distribucidn del cambio proporcional es exacta--

1
! mente Ta misma, aunque en diferentes partes de la escala.
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La Ensefianza de Precisidn utiliza una escala de razén -
o logaritmica, para representar los cambios de frecuencia que -

surgen del registro de un movimiento ciclico.

Cémo henciona Haring (1978), "el uso de una escala de -
razdn presenta como ventaja, que los cambios en la ejecucidn se-
muestran proporcionalmente, de tal forma que 1a.tasa relativa de
aprendizaje es mds aparente que Ta cantidad absoluta de aprendi-

zaje" (Pag. 9)

Por otra parte, la grafica conductual posee al menos -
otra dimensidn que nos indica el segundo punto de referencia -
para ubicar los datos en el espacio de la grdfica; cada una de -
las divisiones de la abscisa, representa una unidad de tiempo en
la cual se mide la conducta, que por norma son segundos, minutos
u horas, en los que se registran ensayos o sesiones diarias, El-
registro grdfico de las sesiones de registro, puede ser observa-
do de dos formas a saber:

!
1) Por la graficacidn consecutiva de los datos, en dondé los va-
lores obtenidos por sesidn son graficados confinuamente, inde
pendientemente de los dias transcurridos entre la obtencidn -

de un dato y otro.
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2) Por la graficacidn sucesiva de los datos, en donde los valo--
res obtenidos por sesidn son representados de acuerdo al dia-
en que se obtuvo el dato, dejando ausentes en la grafica los-
dias en los cuales no se optuvo registro de la conducta eva--

Tuada.

El utilizar una gradfica por dias consecutivos, permite-
observar el resumen de las sesiones en las que fue evaluada la -
conducta al ser presentados de manera continua; sin embargo, ca-
rece de la informacidon de los dias sin registro, que se presen--
tan entre la graficacion de un dato y otro, 10 que puede afectar

Ta estimacidn real del cambio a través del tiempo.

E1 empleo de una grdfica que contemple el uso de dias -
sucesivos, permite observar por una parte, el registro por sesio
nes graficado y los dias ausentes anteriores o posteriores al da
to en la grafica, lo que indica el tiempo que pasa entre la ob--
tencidn de un dato y otro; por otra parte, proporciona informa--
cidn acerca de la forma de comportarse los datos en diferentes -
dias de la semana, si el registro es tomado por dias sucesivos -
de calendario.

-]

Lo anterior puede quedar ejemplificado, al mostrar la -

diferencia exisfente, al comparar la representacidn del mismo -

nimero de datos en ambos tipos de graficacién.
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La figura 3 muestra una comparacidn con datos irreales,
entre el mismo niimero de datos, observados en una grdfica por -
dias consecutivos {A) vy por otra grdfica de dfas sucesivos de ca

Tendario (B)

] ©

=g v

Y 55101712 1234567800112

b
N o
w
£ -3
ot
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FIG. 3

Fig. A. Graficacioén por dias consecutivos

Fig. B. Graficacidn por dias sucesivos

Como se observa, la grdfica "A" presenta los datés de. -
manera continua, lo que visualmente muestra una aparente conti-¢£
nuidad.en el procedimiento de obtencidn de datos. La grafica -
"B" permite observar la misma cantidad de datos con las mismas -
frecuencias; sin embargo, se aprecia que Tos puntajes graficados
son descontinuados por los dias que no se evalud y/o graficd la-
conducta. Este hecho, permite al observador darse cuenta del -
tiempo total que requirid la obtencidén de los datos, los posi- -
bles efectos del paso del tiempo sobre la ejecucidn de una conduc
ta y el dia preciso en el cual se produjo una ejecucidn particu-

iar.
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La Ensefianza de. Precisidn hace uso de la graficacién -
bot dias suycesivos de calendario para seguir la conducta a través
~del tiempo, 1o cual estd directamente relacionado con la medida-
diaria y directa anteriormente discutida.
1

B. | LA GRAFICA DE 6 SICLOS

Kunzelmann (1970), menciona que mientras mayor sea la -
sensibilidad de una grédfica para observar un cambio, mayor serd-
su utilidad como instrumento de medida. En la Ensefianza de Pre-
cisidn es utilizado como instrumento de medida una grdfica con--

ductual estandard denominada "Grafica de 6 Ciclos™.

La descripcidn de 10s elementos que conforman la grafi-
ca ha sido tratada por diferentes autores (Kunzelmann, 1970; -
Bates & Bates, 1971, Sokolove, 1973; White, 1974; White & Liber-
Sty 1975; White & Haring, 1976; Fantasia, 1977; Backhoff, 1979; -

entre otros).

A continuacidn se enuncian las caracteristicas que con-
templa la grafica, y posteriormente se discuten los elementos -

de su uso y el andlisis de los datos que surgen de su empleo.

La Fig. 4 muestra un modelo de &sta gr&fica.
Las dimensiones de referencia (discutidas con anteriori

dad) quedardn representadas por la combinacidn de una escala -
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logaritmica o de razdn en la ordenada y, por una escala aritméti
ca en su abscisa, 10 que la define como una grdfica semilogarit-

mica.

Como se puede observar, en la abscisa se encuentran re-
presentacos los valores de dias sucesivos de calendario (140 en-
total), los cudles se encuentran sefialados por T7neas gque atra-=«
viesan la grdfica, denominadas "lineas diarias". Las 1ineas -
diarias se encuentran separadas por semanas (20 en total), en -
donde Tas lineas obscuras representan los domingos y los dias -

que le siguen, Tos restantes 6 dias de la semana.

En la ordenada se encuentran representados los valores-
de frecuencia o tasa de respuestas por minuto, los cuales se en-
cuentran distribuidos a lo largo de la escala,por razones propor
cionales entre cada una de Tas 1ineas que atraviesan la grafica-
a lo largo; dichas 1ineas reciben el nombre de "Lineas de Fre- -
cuencia" las que se agrupan en 6 conjuntos de 10 lineas, cada -
una de las cuales se denomina como Ciclo. De aqui su nombre de-

Grafica de 6 Ciclos.

Cada uno de Tos ciclos presenta una distribucidon exacta
mente igual a los restantes, variando solamente Tos valores de -
las 1ineas de frecuencia, dependiendo del ciclo en donde queda--

ron incluidas.
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Los valores de los ciclos es como sigue:

De 1a 1inea de frecuencia 1 {que atravieza horizontalmente
por la mitad a la grdfica) a 1a 1inea de frecuencia 10, los -

valores se van incrementando de 1 en 1 (uno, dos, tres. etc.)

De 1Ta linea de frecuencia 10 a la linea de frecuencia 100, -

los valores se van incrementando de 10 en 10 (10, 20, 30 etc.)

De la linea de frecuencia 100 a la 1inea de frecuencia 1000 -
(techo de la gréfica), los valores se incrementan de 100 en -

100 (100, 200, 300, etc.)

De 1a linea de frecuencia 1 a la 1inea de frecuencia .1, T1os-

valores se van decrementando de .1 en .1 (.9, .8, .7, etc.)

De 1a linea de frecuencia .1 a la linea de frecuencia .01, los
valores se van decrementando de .01 en .01 (.09, .08, .07, -

etc.)

De la 1inea de frecuencia .01 a la 1inea de frecuencia ,001 -
(piso de los ciclos), los valores van descendiéndo de .001 en

.001 (.009, .008, .007, etc.)
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Los valores graficados representan la tasa de respues--
tas obtenidos por minuto y, como se puede observar, la grdfica -
permite el registro de un miximo de 1000 conductas por minuto. -
(1inea de frecuencia 1000) y un minimo de una respuesta en 1000-

minutos (1Tnea de frecuencia .001) y un poco mis.

E1 procedimiento para graficar un dato implica solamen-
te seguir la 1inea diaria que represente la fecha en que se obtu
vo el puntaje y ubicar el punto en la interseccidn con la linea-

de frecuencia que presente el valor de tasa obtenido.

La figura 5 presenta los 6 ciclos de la grdfica por se-
parado, en donde se presentan los siguientes valores graficados-

en el periddo de una semana:

A) 130, 240, 400 B) 15, 50, 73 c) 1.5, 5, 7
D) .2, .33, .8 E) .03, .04, .05 F) .009, .003, .002
A 8 C D E . _&

1000 - w100 ¢ 10-5Egm V- EEE 4 - mE 01 1

500~ 50~ 5- HeHH .5 - 08—y 005

; il Hl W 001
100— 10 - 1-1 Ja- ot BUnD
FIG. 5

Representacidn semanal de- 1os valores de una
grdfica de 6 ciclos, presentados en forma -

aislada.
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Como se puede apreciar, la relacidn proporcional que -
muestran Tos ci¢los hace mds aparente el cambio en las partes -
mids bajas que en las mds altas, por lo que se hace mds evidente un -

cambio que representa los valores pequefios.

Por otra parte, las relaciones proporcionales que guar-
da el ciclo, son las mismas que se tienen entre 2 17neas de fre-
cuenciaj; de esta- forma, se puede observar por ejemplo, que Si en
cua]qu{era de los ciclos, 1os‘va10res de 300, 30, 3, etc., se re
tienen a la mitad del ¢iclo y los valores de 500, 50, 5, etc., -
se ubican aproximadamente a las 2/3 partes del ciclo; de Ta mis-
ma forma se puede observar que'va1ores com&: 130 (ciclo A) se -
ubican a ]a mitad entre las lineas de frecuencia d¢e 100 y 200, -
y valores como 15 {(¢iclo B), se observan a las 2/3 parﬁes entre-

leés lineas de frecuencia 10 y 20.

Resumiéndo, 1a Ensefianza de Presicidn utiliza una forma
de graficacidon estandard de tipo semilogaritmico, que agrupa los
valores de frecuencia en 6 ciclos, en donde se representan dia--

riamente los cambios proporcionales de las conductas graficadas.
C) CONVENCIONES GRAFICAS.
La Ensefianza de Precisidn hace uso de convenciones gré-

ficas que permiten aumentar el valor informativo de la grdfica -

de 6 ciclos.
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Como se menciond anteriormente, Ja Ensefianza de Preci--
sion registra los valores de tasa de las respuestas correctas e-
incorrectas, pares iguales, para evaluar la ejecucidn de una. -
tarea. La graficacidn de los pares iguales queda sefialada por =
el uso de un punto (g ) para la graficacidn de respuestas correc
tas y por el uso de un tridngulo (A& ) o una ( X ) para las res-

puestas incorrectas.

Antes de dar comienzo el vregistro de la conducta, se -~
hace necesario Ta seleccidn de un periodo de tiempo en el cual -
van a ser recolectados los datos. Dicho periodo de tiempo de -
registro réﬁibe el nombre de "Longitud de Observacién". La lon-
gitud de observacidn, es usualmente .seleccionada en base a la -
dificultad de 1a farea que se esté evaluando; mientras mayor sea
Ta dificultad de una tarea,-maycr serd el tiempo de registro y -

mientras menor sea ésta, menor serd el tiempo necesario para ob-

servar un cambio confiablemente.

De acuerdo a White & Liberty (1975), la Tongitud de ob-
servacibén seleccionada,debe permitir observar al menos diez -
respuestas. La longitud de observacidn seleccionada puede ser -
constante o variable de un‘'dia a otro, para el primer caso, el -
tiempo se mantiene constante a través de las diferentes sesiones
de chservacidon, mientras que en el segundo caso, las conductas -
a cubrir son constantes, por lo que varia el tiempo para su reso

Tucidn.
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ET tiempo en minutos seleccionado como longitud de obser
vacidn, es.traducido en términos de tasa en la grdfica mediante-

la siguientes convenciones:

t a) Registro Minimo o de Piso (Record floor)

| b) Registro Mdximo o de Techo (Record ceiling)

Registro Minimo. o de piso: Es la tasa minima posible-

diferente de cero, para una longitud de observacidn dada (Kunzel
mann, 1970; Backhoff, 1979); ya que siempre la cantidad minima-
de respuestas diferentes de cero serd uno, (independientemente -
de la longitud de observacidn), la formula para obtener el regis

tro minimo serd:

1

Registro minino = Tong. d€ observ.

La formula del registro minimo, permite obtener en tér-
minos de tasa, el punto en la grdfica a partir del cual se obser
va cualquier dato de frecuencia que se presente en la longitud -
de observacitn seleccionada. £En otras palabras, el resultado de
dividir uno entre ta longitud de observacidn,nos indica el punto
en la grdfica sobre o arriba del cual caerdn todas las respues--

tas registradas.
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Por ejemplo, si el tiempo seleccionado es de un minuto-
el valor de tasa que representa el registro minimo serd de 1, -
ya que 1 + 1 =1 si el tiempo es de 2 minutos, el valor de tasa-
serd .5, ya que 1 +2 = .5 si es de & minutos, el registro mini-

mo serd de .2, etc.

La Fig. 6 muestra en su lado derecho diferentes regis--
tros minimos que corresponden a diferentes longitudes de observa

cidn.

E1 registro minimo puede ser obtenido a partir de una -
longitud de observacidn variable o constante. En el caso de ser-
variable, el registro de piso deberd quedar indicado para cada -
una de las sesiones correspondientes (Fig. 6A)}. En el caso de -
que la Tongitud de observacidn §ea constante, entonces quedaré -
indicado por una linea discontinua que va de lunes a viernes -

(Fig. 6B).

Registro Mdximo o de Techo: Representa Ta tasa midxima -
posible para una longitud de observacion (Backhoff, 1979). Por -
su parte White & Haring (1976), 1a definen como "la tasa mds -

alta por minuto, calculada para una situacidn de evaluacidn®.

La obtencifn del registro maximo, se Tleva a cabo cuan-
do el niimero de oportunidades para responder es fija y la longi-

tud de observacidn es constante. De agui que para encontrar el -
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registro mdximo se aplique la siguiente férmula:

No. mdximo de oportunidades

egi axi = v o
Registro maximo longitud de observacion

De esta forma, si por ejemplo se presentan palabras en-
Tectura cada 5 segundos en una longitud de observacion de 2 minu
tos, 1o primero serd determinar el nlmero de oportunidades que -
se tienen de responder; Ta forma de obtener el nimero de oportu-
nidades serd simplemente dividiéndo el total de segundos que con
tiene la longitud de>observaci6n, entre el tiempo seleccionado -
en segundos como criterio fijo para responder. En el ejemplo, -
120 segundos que dura la longitud de observacidén entre 5 segun--
dos que dura la presentacidn fija de las pa]abras;daré como re--
sultado 24, que son el nimero de oportunidades que se tienen de-

responder. De acuerdo a la férmula, si dividimos el nilimero de

oportunidades (24) entre la longitud de observacidn (2 minutos),
nos dard como resultado el registro midximo, que en este caso -

serd 12 (24 + 2 = 12).

La forma de indicar el registro mdximo en la grédfica

serd con una l%nea discontinua que va de viernes a lunes (Fig.

6C).

Tanto el registro mdximo como el registro minimo como

convenciones grdficas, -indican limitaciones en la tasa, puestc
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que dependen de Ta longitud de observacidon seleccionada para --

su registro.

Una tercera convencidn que tiene que ver con la indica-
cion de la tasa en la grdfica, se refiere a2 la Meta o Tasa Desea
da. Con éste término se refiere a los objetivos de cambio espe-
rados en términos de tasa y dia en que la conducta pretende esta
blecerse. La representacidn grdfica de la tasa deseada queda in
dicada por el empleo de el simbolo hﬁ) para las respuestas éo -~
rrectas (Fig. 6D}, y por el simbolo (b@ cuando se trata de res--
puestas incorrectas (Fig. 6E). Ambas marcas deberdn coincidir -

con las coordenadas de tasa y dfa de calendario seleccionadas --

como meta (en el siguiente capftulo se mencionan algunas formas-

en ¢6mo pueden ser obtenidas tales indices.)
- Linea cero

Hasta este momento se han discutido las Timitaciones -
de la tasa, cuando es graficada por su registro minimo y mdximo;
sin embargo, cuando registramos una conducta por sus pares igua-
les, frecuentemente encontramos la ausencia de respuestas correc
tas o incorrectas en la evaluaci6én de una conducta. Ya que la -
grdfica conductual de 6 ciclos no presenta un punto cero en nin-
guno de ellos, este tiene que ser asignado arbitrariamente en el

espacio de la grédfica.
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La asignacidn grdfica de cero respuestas,dependerd del-
registro minimo obtenido a partir de una longitud de observacibn,
de tal forma que la no emisidn de respuestas se tiene que ubicar
debajo del registro minimo, sea &ste fijo o variable,a través de
las sesiones de registro.

La 17nea cero queda asignada convencionalmente en Ta -~
grdfica por una linea continua por debajo de la l1inea de regis-~-

tro minimo (Fig. 6F).
- Lineas de cambio de fase

Una fasé pﬁade ser définida, como un périgdg de obéekvg
ciones en los que se mantienen constantes Tas mismas condicienes
ambientales, bajo situaciones similares de registro y evaluacidn.
Cualquier condicidn ambiental que cambie a través de} registro,-

deberd ser senalado en la grdafica para indicar un nuevo cambio -

en las condiciones generales de una conducta bajo observacidn.

Las 1ineas que separan una condicidén de otra, se denomi
nan “Lineas de Cambio de Fase" y se representan por una linea -
vertical trazada medio dia antes que la nueva condicidén ambien--

tal o fase estd en efecto (Fig. 6G).

Por (ltimo, una convencidn gré&fica utilizada, se refie-

re a la unidn de los datos graficados.
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Todos los datos que se grafican continuamente se unen -
por una Tinea; sin embargo, de acuerdo a Kunzelmann y Col. (1970)
existen dos razones por las cuales los datos no se grafican para

un dia particular.

1. Cuando el movimiento o conducta no tiene oportunidad de ocu--

rrir, por 1o que se denominan como "Dias sin Oportunidad".

2. Cuando los movimientos han ocurrido pero estos no han regis--
trados y/o graficados, por 1o cual son referidos como "Dias -
Ignorados". La diferencia grdfica se establece porque los -
dias sin oportunidad entre 2 puntos no se unen, lo que impTi-
ca que no hay continuidad en el registro (Fig. 6H); mientras-
que dichos puntos si se uﬁen cuando entre estos exista un dia
ignorado, 1o que significa, seguimiento del proceso en la gri

_fica (Fig. 61).

Resumiendo, la Ensefianza de Precisidn hace uso de con=--
venciones que permiten mayor informacién de la gr&fica de 6 ci--
clos, entre Tas que se observan, el uso de puntos y cruces para-
la representacidon de los pares iguales, el registro minimo y/o -
maximo obtenidos a partfr de Ta longitud de observacidn, la indi
cacidn de la tasa deseada por dia y frecuencia, el registro de -
la ausencia de respuestas por la linea cero, la divisidn de las-
fases de observacidn por las 1ineas de cambio de fase y Ta dis--

tincidén grdafica de los dfas ignorados y los dfas sin oportunidad.
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Q;ZFORMAS DE RESUMIR DATOS CON PROPOSITOS DE REPORTE Y ANALISIS

ET seguimiento diario de la conducta de un alumno, -
cdmo ya fue mencionado, permite al educador una retroalimenta- -
cidn inmediata de los logros obtenidos durante las diferentes -
fases de evaiuacién.. Sin embargo, un aspecto muy importante -
en la Ensefianza de Precisién’lo constituye el resumen de dichos-
datos con propdsitos de reporte y andlisis. EI1 propdsito de re-
sumir los datos, es determinar 1o que sucede en un programa par-
ticular, comparado a 10 que el maestro espera que suceda en la -

conducta académica del alumno.

Existen diferentes métodos para resumir los datos que - .

surgen en las diferentes fases en las cuales se evalua la conduc
ta. De acuerdo a Lovitt (1975), hay 3 formas al menos, en las -

cuales pueden ser descritos los datos en forma resumida:

1) Medidas de tendencia central
2) Variabilidad

3) Direccidn o tendencia
6.1 MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL

Young & Veldman (1965), definen las medidas de tenden--
cia central, como "un intento de identificar la calificacidn -

mds caracteristica o tipica, en un grupo de calificaciones”.

»
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Asimismo, existen 3 medidas de tendencia central que -
pueden ser utilizadas en una distribucidon de frecuencias. La -
media, €1 medo y la mediana,.

La media, proporciona un dato de la ejecucidn promedio-
del estudiante, que alin cuando no representa una ejecucidn tipi-
ca, permite un ané]i;is comparativo entre diferentes grupos de -

datos en donde se selecciona la misma medida.

E1 modo se define, como la calificacidon mds frecuente-
de una distribucidn. Este a su vez permite observar el puntaje-
que se repite mds €
empleo puede depender del interés particular de observar un dato
que represente al mayor nlmero de frecuencias que se dan en una-

condicion de evaluaciodn.

La mediana se define, como: "el punto de una escala deba
jo de la cual queda el 50% de los casos". La mediana describe -
1a ejecugidn mds tipica del estudiante de todas las ejecugiones-
producidas y la de mayor uso en los proyectos en donde es utili-
zada la Ensefianza de precisién. Esta puede ser obtenida directa
mente de la grdfica,al encontrar el punto medio y contar Tas ta-
sas de abajo hacia arriba, el punto que indique que 1a mitad de-
las frecuencias se encuentran por arriba, representa el dato de-

mediana que serd reportado.

n Ta ejecucidn tipica del estudfamte y su ~ - —~ — ~ -
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Cualquiera de las medidas de tendencia central, propor-
cionan un andlisis comparativo de diferentes grupos de datcs y -~
por 1o general, se utiliza una de =1las para comparar diferentes
fases o condiciones de evaluacidn. Su asignacidn grdfica, queda
representada por el uso de un circulo con un protuberancia hacia
abajo, cuando el dato representa respuestas correcfas. Y un cir=-
culo con la protuberancia hacia arriba, cuando se trata de res--

puestas incorrectas (Fig. 7).

6.2 La segunda dimensidn mencionada por Lovitt, es la VARIABILI-
DAD, Tla que se puede obtener facilmente mediante el rango, -

sustrayendo en un grupo de datos el valor mds pequefio del -

mas alto.

Eaton (1970) sefiala que el uso de medianas y medias, -
son medidas estditicas, las cuales no reflejan un patrdn de creci
miento y que &stas deben ser usadas conjuntamente con medidas -
de crecimiento, tales como las Lineas de Progreso. (Lo mismo es-

aplicable al modo y la variabilidad anteriormente citadas).
6.3 DIRECCION O TENDENCIA

Como se menciond anteriormente, los datos graficados -
en términos de la tasa de respuesta, permiten observar el cambio
en funcidn de su celeracidn: es decir, la conducta puede variar-

escencialmente en 3 direcciones:
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1) Acelerdndose
2) Manteniéndose

3) Desacelerdndose

Si la conducta graficada presenta un patrdn de creci- -
miento a partir de la celeracidn, por To tanto es posible descri

bir el cambio de la conducta en estos términos. ’ .

"Una serie de frecuencias conductuales graficadas diaria
mente en una grafica de 6 ciclos, pueden ser presentadas con -
precisidn por una linea recta” (Koenig, 1972); esta linea recibe
el nombre de "Linea de Celeracidon” (Koenig, 1972; Lindsley, -
1972); o "Linea de Progreso" (khite, 1975).
La linea de progreso (o de celeracidn) se describe, co-
mo "una linea trazada a través de los datos, que muestra el pro-

medio de crecimiento a través de l1a fase" (Eaton, 1978).

Existen dos formas para representar las linea de celera

cidn o progreso:

1) E1 método de Interseccidén quartilar (Koenig, 1972), vy

2) E1 mdtodo de divisidn media (White, 1974)

E1 método de interseccibn quartilar (IQ), comprende 5 -

pasos (Fig. 8).



Paso
Paso

Paso

Paso

Paso
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Contar el nimero de datos graficados que se desea resu-
mir.

Dividir los datos en 2 grupos iguales, trazando una =
lTinea vertical a través del dia medio.

Encontrar el dfa medio de cada una de Tas mitades resul
tantes, trazando una linea vertical a través de los da-
tos de la primera y segunda mitad.

Encontrar la mediana de las tasas graficadas, de las -
dos mitades obtenidas en el Paso 2.

Trazar una linea a través de los dos puntos de intersec

cidén obtenidos de los pasos 3 y 4.

E1 método de divisidon media, utiliza los mismos procedi

mientos para la obtencidon de la linea de celeracidn por medio de

la I.Q., a la que se agrega un siguiente paso, -el cual puede -

ser opcional para la estimacidn del cambio-. Este consiste en -

ajustar la linea de progreso obtenida, moviéndola paralelamente-

a la linea originaly hasta que divida los datos exactamente a la-

mitad. Paso 6, (Fig. 8)

Cuando esta linea de progreso se extiende,puede ser uti

lizada como un instrumento de prediccién. White (1974), anota -~

que con 7 dias de graficacién, es posible predecir 7 dias en el-

futuro con 64% al 80% de éxito. Con 9 dias es posible predecir
a los siguientes 9 dias, entre un 70% y 90%; y con 11 datos se

puede obtener una prediccidn a los 9 dias siguientes entre el
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83% y 92% de éxito. Por tanto recomiénda para utilizar la linea-
de progreso con fines de prediccidngrecolectar entre 7 y 11 dias

de medicion.

La curva resultante del método de Interseccidn Quarti--
lar, indica la tasa de cambio proporcional por semana; la forma-

de establecer su valor numérico es, primero seleccionar un dia -

por donde cruce 1a linea de celeracidn y asignarie su valor de

tasa correspondiente. E1 siguiente paso es, contar 7 dias (una

semana) y obtener el valor de Ta tasa del siguiente punto en la-
linea, de tal forma que los datos obtenidos serdn de un 1une§ -
con un lunes o un martes con un martes, etc, {(es importante gque-
los valores obtenidos sean directamente de la 17nea de celera- -
cidn y no de los valores graficados diariamente). El1 tercer paso,
serd dividir el puntaje mayor entre el puntaje menor y reportar-
el puntaje obtenido (Fig. 8). Por ejemplo, si tomamos dos miér-
coles cuyos puntajes de tasa sean 10 y 16, entonces el valcr de-

la 1inea de celeracidn serd de 1.60, ya que %9 = 1,60

!

Cuando 1a 1inea de progreso muestre un patron de acele-
racidén se le antepone el signo (X) al dato semanal resultante -
(en caso de no haber cambio, es utilizado el valor XI). Si la -
linea de progreso muestra un patrdn de desaceleracién, éntonces-

se le antepone el signo ( = ).

Su asignacidn en la grdfica queda representada por el -
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uso de un tridngulo colocado con el vértice hacia abajojpara re-
presentar (en su interior) el valor de Ta celeracitn de respues-
tas correctas (§7ﬁ y con el vértice hacia arriba para indicar -
el valor de celeracifn de las respuestas incorrectas QC&) -

(Fig. 9).
- CELERACION MINIMA -

Los procedimientos anteriormente descritos para la ob--
tencidn de la 1inea de celeracidn y su valor numérico, nos permi
ten estimar el patrdn de crecimiento que representa una conducta
‘gue esta siendo graficada; no obstante, es de suma importancfa -
establecer un valor minimo de cémbio, que permita tomar decisio-
nes en el momento oportuno,

Al respecto, White & Liberty (1975), reportan un estu--
dio, en donde se revisaron 361 proyectos con conductas diferen--
tes; encontraron que el 50% de los nifios en los proyectos de ce-
Teracidn, mostrardn un crecimiento a una tasa de X 1.33 y — -
1.46 en los proyectos de desaceleracidn; el 53% llegaron a mejo-
rar el valor de X 1.25 en metas de celeracidn y el 56% 1o pudo -
hacer con un valor de -~ 1,25 en las metas de desaceleracidon; -
en base a esto, se propone utilizar el valor de 1.25 como crite--
rio de celeracidn minima para respuestas correctas (X) 1.25 y pa

ra respuestas incorrectas ( -~ ) 1.25.
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Datos correspondientes a la obtencidn de media-
nas de respuestas correctas e incorrectas.

Datos correspondientes a la obtencidn de 1inea-
de celeracidn de respuestas correctas e inco- -

rrectas.
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Resumiendo:

Existen diversas formas de resumir los datos obtenidos,
con propdsitos de reporte y andlisis; la combinacidn de una medi
da-estética, como las medidas de tendencia central, con una medi
da dindmiga, como el valor semanal de la linea de progresoc, per-
mite una estimaciodn éomparativa de T0s resultados obtenidos a --
través de diferentes fases o condiciones de evaluacidn. (En la -

tercera parte de este trabajo se demuestra la forma en cémo pue-

den ser utilizados éstocs valores en 1a evaluacidn de diferentes-

tédcnicas de tratamiento y en Ta seleccidn de criterios de cambio

que surgen a partir del andlisis).
- PALABRAS FINALES DEL CAPITULO -

En las pdginas precedentes, se ha tratado de definir -
los fundamentos tedricos, graficos y resumen de datos, resultan-
tes de Ta utilizacidn de la Ensefianza de Precisidn, asi como su-

importancia como un método de evaluacidn en la ensefianza.

Debido a que el término Ensefianza de Precisidn puede -
confundir a mﬁchos3 es importante hacer énfasis, en que éste no-
significa un método de Ensefianza, sino una forma en como ésta -
puede ser mejor entendida. Por otra parte, se debe mencionar -
que no representa una solucidon total a todos los problemas de -

evaluacidn que surgen en el andlisis del comportamiento indivi--



60

dual y que en gran medida su uso dependerd de la naturaleza de -

las respuestas que estemos interesados en estudiar.

En el campo de la instruccidn acaddmica, resulta muy -
eficaz su implementacidn, ya que permite observar el logro indi-
viqual a partir de una estrategia instruccional anteriormente -
seleccionada y verificar el vaior de la toma de decisiones y la-

- evaluacidon =ducacional de los datos directamente registrados.

Sus implicaciones pradcticas, han sido comentadas por di
Versos autores: aaidshQTt (1970); Lindsley (197j-1972); Haughton
(1971); (1972); Starlin (1971); Cohen & Martin (1971); Breuning-
(1978); entre otros. Sin embargo, sbélo la aplicacifn sistemdti-
ca y la observacion de resultados de su uso en una situacidn ins
truccional estructurada, nos permitird comprender mejor sus im--
plicaciones y su importancia, dentro de la tecnologia de la -

eriseflanza.



CAPITULO II
ALGUNAS CONSIDERACIONES EN LA PROGRAMACION DE UN SALON CORRECTIVO

Con frecuencia sucede en los salones de clase regulares,
que 1a mayoria de los alumnos avanzan en. la instruccidn de forma-
més o menos pareja; es frecuente fambién, que 2 o 3 alumnos sobre
salgan del resto de la clase y que éstos sean los indicadores del
maestro en relacidon a sus métodos v técnicas de ensefianza; sin --

85 o avancen al-

b}

embargo, también suels suceder que uno o mas nif
mismo ritmo y que por lo mismo muestren dificultades en logro de-
tareas académicas, que la mayoria de los alumnos 1legan a dominar.

Como maestro de un saldn de clases regular es posible -
entonces encontrar alumnos que difieren sustancialmente de ﬁtros.
Las deficiencias académicas que presentan alguno de estos nifios-
pueden-Tlegar a sér marcadas, al grado de afirmar que no pueden -
aprender tan rdpidc como otros nifios y que su estancia escolar --

apoya mds su retraso en lugar de ayudar a su progreso.

La necesidad de una ensefianza especial que corrija las-
deficiencias académicas que muestra un alumnc, se hace evidente--
cuando a pesar de la instruccidn impartida por el maestro al gru-
po, €ste sigue difiriendo de la "norma" y continuamente presenta-

problemas académicos que le impiden avanzar al mismo vTtmo de sus
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compafieros.

La ensefianza que tiene por objetivo corregir los pro--
blemas de aprendizaje académico que presentan los alumnos en los

salones de clase regulares, se denomina "Enseflanza Correctiva".

"La Ensefianza Correctiva, es la educacidn que se impar
te a los estudiantes que han fracasado en una o mds dreas acadé-
micas y requieren de técnicas especiales o individualizadas™ ---

(Backhoff, 1979).

Un saldn correctivo serd entonces, el ambjente donde -
se apiique Ta Ensefianza Correctiva y su funcidn, la de regulari-
zar al estudiante en las dreas que lo requiera, hasta que se en-
cuentre capacitado para proseguir su instruccidn en un salén re-

gular, con las caracteristicas que éste ccntempla.

ET prop6sito de ésta segunda parte, es la de describir
algunos puntes a considerar en la programacién de un saldn co --
rrectivo, haciendo énfasis en los procedimientos de tratamiento-
de Tos alumnos y en las actividades a realizar por el instructor

como una forma de programar y evaluar la ensefianza.

Cabe sefialar que el orden de presentacién de los tépi
cos que se comentan adelante, no representan necesariamente.la

secuencia a seguir en el tratamiento de los alumnos, sino una =--



forma de presentaciodn 16gica de los considerandos a tomarse en--

cuenta para la programacidn de un saldn correctivo.

Por otra parte, se debe mencionar que los puntos que -
se comentan, se derivan de la forma de trabajo que se T1leva a ca
bo en el saldn correctivo de la Ciinica Universitaria de la Sa--
lud Integral (CUSI), 5/ en donde son atendidos nifios con dife--

rentes problemas académicos de diversos grados escolares.

A continuacidn se enumeran los puntos a tratar y poste
riormente se comentan por separado cada uno de los topicos enume

rados:

1) Identificaciﬁn de sujetos y definicién del ambiente
2) Identificacién y definicidn de éreas conductuales
3) Seleccién de criterios de evaluacion

4) Evaluacidn inicial

5) Colocacién y programacién del alumno

6) Elaboracidén de objetives generales y especificos

5/ E1 salén correctivo de la CUSI forma parte del programa del
drea de Educacidn Especial y Rehabilitacidén de 1a Carrera -
de Psicologia, impartida en 1a ENEP Iztacala.



7) Seleccidn de formqs de evaluac:’. y registros
8) Obtencidn de Tla LTnea-Base

9) Seleccién de un disefio de ensefianza

10) Establecimiento de criterio de cambio

11) Seleccidn de una estratégia instruccional .

12) Evaluacién final.
1).- IDENTIFICACION DE SUJETOS Y DEFINICION DEL AMRIENTE.

Un primer punto a considerar en la Ensefianza Correcti-
va, es la identificacién de los sujetos que serdn atendidos y 1la
f%f—ﬁﬁ%mﬂﬁMﬂ%FﬂWHM$%ﬂ#ﬁ%mm%%WMW%AMMeéaﬁmimLh777;

dos.

La identificacidn de-los sujetos, consiste en la eva -
-Tuacidn indirecta de las caracteristicas generales del sujeto,--
que permitan la e]aboracién de un "perfil general® de su condi--
¢ibén actual. Dicha evaluacidn indirecta puede ser obtenida di--
rectamente a través de diferentes formas de informacidn st1emeg

taria:

a) Entrevistas a Padres: Las cuales permiten obtener informa --
cidén acerca de las condiciones Tamiliares, situacién socio--

econdmica, historia del desarrollo, etc.



b) Entrevistas a Maestros: Que aportan informacién acerca de 1a
situacion académica en la que se desarrolla el sujete, como:
tipo de problemas escolares, problemas de conducta, interac-

cifén con compafieros, etc.

c¢) Historias Académicas: Que proporcionan informacién acerca --
del desarrollo escolar del sujeto y problemas gue con mis -~

frecuencia se han presentado.

d) Expedientes o Reportes Médicos: Que proveen informacién acer
ca de las condicicnes de salud actual del sujeto, medicamen-

tos, enfermedades, etc.

La informacidn obtenida por estos medics, permite iden
tificar al sujeto en relacidn a como es visto por otras personas
y <onocer de manera general el tipo de problemas mds frecuentes-
que pudieran estan interfiriendo con el proceso de aprendizaje.-
Al respecto, es importante que la informacidn recolectada por me
dio de entrevistas, sea obtenida de su medic natural, es decir,-
en 1arcasa y en Ta escuela que es en donde el spjetd pasa ‘1a ma-
yor parte del tiempo, ya que esto aumentard la confiabitidad del

reporte verbal obtenido a partir de la entrevista.

Por otra parte. esta informacidn nes permite obtener -
indicios generales de las condiciones de desarrollo pasadas y --

presentes; sin embargo, de acuerdec con Bijou y Grimm (1275) "La-
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informacidn obtenida con padres y maestros no se enfoca como -~--
fuente de pistas para reconstruir la historia de un nifio, sino -
mds bién como indicadores de las condiciones de su situacifn ac-

tual” (pag. 372)

Un segundo aspecto de este punto, consiste en la defi~
nicidn del ambiente en.dond2 ha de ser tratado en sujeto. La im-
Qortancia de 1a definicidn del ambiente radica en la "posibili--
dad de controlar” los eventos o condiciones observables due inte
ractuan con el sujeto en el momento de la Ensefianza Correctiva y
detectar si algln cambio en el medio afecta su ejecucidn en el -

momento de la instrucciodn.

Dentro de este aspecto., se pueden considerar los si---

guientes puntos:

a) Espacio ffsico: que abarca Tlas caracteristices de mobjliario
vy su. distribucidn en el espacio que rodea al sujeto. Ejem--

plo: mesas, sillas, pizarrén, etc.

b) Sujetos: que contempla el nimero de personas, nifios y adul--
tes que interacturan con el estudiante en el mismo espacio -
fisico y el papel que representan en la situacidn de instruc

cién. Ejemplo: instructores, compafieros, asesor, etc.

¢) Material: que incluye todos los estimulos de apoyo que se --
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utilicen en la situacidén de instruccidén {&bacos, fichas, tar

jetas) y los instrumentes de registro v medida para la eva--

Tuacidn del sujeto (hojas de registro, crondmetros, hojas de

evaluaciones).

d} Distribucidén de tiempo: en donde se sefiala l1a hora del dia -
en Ta cual se entrena al sujeto y la duracidn que tengan los
periddos de instruccidn y evaluacién de Ta conducta bajo .es-

tudio.

Las caracterfsticas sefialadas en la definicidén del am-
biente, deben permanecer lo mds constante posible, durante el --
tratamiento del sﬁjeto, ya qué su alteracidn pudiera llegar a --
afectar el proceso de aprendizsje. Tal sefialamiento, surgé de-
Ta suposicidn que si el alumno se encuentra adaptade a la situa-
cidn de ensefianza, menos reactivo serd e].ambiente y mayor la po
sibilidad de facilitar su entrenamiento. Por tal motivo, es re-
comendable que antes de dar comienzo formal al entrenamiento del
alumno, se proporcione un tiempo de. adaptacidn, que le permita-

"conocer"” Tos elementos que conforman parte del medio en donde -

serériﬁétruigd.
2).- IDENTIFICACION Y DEFINICION DE AREAS CONDUCTUALES.

Un siguiente aspecto a considerar, es la identifica -~

cidn y definicidén de las dreas cenductuales en donde ha de ser -
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evaluado el sudeto con problemas de aprendizaje.

La identificacidn de diversas dreas conductuales estan
relacionada con la deteccién de los déficits particulares y gene
rales, en donde el alumno pudiera estar teniéndo problemas, y en
donde estemos interesados en evaluar con propésitos de tratamien
to. La distincidn se hace Gtil cuando por ejemplo, se han iden-
tificado Tas dreas de aritmética, escritura y lectura (frecuente
mente dreas problemas), y se presenta a tratamiento un sujeto --
con problemas miltiples o conductas problema que salgan fuera de
nuestro interés o competenci% como educadores. Tal serfa el ca-
so del nifio referido para entrenamiento correctivo en un &rea --

i

académica, que ademds presentara problemas de autocuidado o pro-

blemas motores.

La identificacidén de diversas dreas-problema, conlleva
a un andlisis de tarea de las conductas que la integran, a par--
tir de las cuales es posible definirlas. La importancia de la -
definicidén de un drea conductual y de sus componentes, radica en
la posibilidad de clasificar Tas diferentes conductas en las ---

cuales pudiera presentar problemas un sujete de tratamiento.

Asi por ejemplo, el drea de aritmética puede ser defi-
nida a partir de sus categorias (sumas, restas, multiplicaciones,
etc), y a partir de las conductas o subcategorfas que integran -

cada una de las categorfas (sumas del tipo de llevar y de no 1le
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var).

E1 andlisis y definici6n de los componentes de una ---
drea identificada, se encuentran directamente relacionadas con -
la elaboracidén o seleccién de instrumentos de evalhécién de habi
lidades especificas en dondé han de ser detectados 1o¢s problemas

que interfieren con el desarrollio académico del estudiante.

Es por lo tanto importante, que la identificacidn y de
finicidn de &reas y conductas ha ser evaluadas en un salén ¢o---
rrectivo, respondan a las necesidades de los sujetos atendidos y
quewésia§ sgwenqueqtrénfrelacionadas a],eninengmjgntgwegrreggivg

de los sujetos.

La identificacién y definicidon de areas y conductas ~-
pueden guedar integradas en un programa general de evaluacidn, -
en donde las conductas seleccionadas pueden ser muestreadas en -
un principio a partir de un instrumento diagndéstico, gque detecte
el nivel de funcionamiento del sujeto en dichas dreas y lo rela-

cione a objetivos generales y especificos de tratamiento.
3).- SELECCION DE CRITERIOS DE EVALUACION
Un aspecto importante a considerarse en la evaluacién-

de le conducta académica, es la forma en como han de ser regis--

tradas las ejecuciones del alumno en una situacidén de prueba. --
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La seleccidn de criterios de evaluacidn consiste en la adaﬁﬁa-—-
cidn de formas estandarizadas de referencia, que permitan identi
ficar una conducta académica como correcta o incorrecta. La ope
racionalizacidn de criterios para evaluar un tipo de respuesta--
provee al instructor del medio por el cual, es posible identifi-
car, el logro o fracaso de una respuesta especifica, y su estan-
darizacidn permite el registro de una habilidad que se sucede a-

1o Targo de diferentes momentos de la evaluacidén del alumno.

Por otra parte, la sensibilidad que presente un crite-

rio de evaluacidn, cotejada por criterios de confiabilidad, posj

bilitard un registro adecuado de una conducta bajo observacion.

La definicidn de una respuesta a partir de sus crite--
rios de evaluacién, puede variar en relacidn al tipo de conducta
y caracteristicas que se desee observar para calificarla como co

rrecta o incorrecta.

Como punto de partida, para seleccionar criterios de -
evaluacidén de una respuesta académica, es importante observar el

ta, oral u otra. En el éasg de

e

modo en el cual se produce: escr
las respuestas escritas, 1os criterios de evaluacidn deben par--
tir de los productos permanentes que proporciona la ejescucidén --

del alumno.

En la mayorfa de las respuestas a operaciones aritméti
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cas (sumas, restas, mu1tib]icaciones, etc.) 163 criterios de eva
Tuacidn son fdcilmente identificables, ya que pueden ser defini-
dos a partir de la correspondencia correcta entre la presenta --
cion de cantidades numéricas como estimulos y la asignacidn ade-
cuada de un ndmero como respuesta. Criterios adicionales, a in-
terés del instructor, podrian ser la forma o tamafio de los nime-
ros, aln cuando estos implican mds a la produccidn topogrdfica -
que a la precisidén numérica de la respuesta. Por lo tanto, es -
importante estar de acuerdo en 10 que se gquiere registrar como -

correcto e incorrecto, en las respuestas aritméticas.

Por otra parte, la seleccidén de criterios de evaluacion
en una respuesta escrita, pueden ser referidos a la caligrafia;-
como en el caso de la escritura de Tetras, palabras o nimeros.

} Hansen (1978), sugiere tres criterios de evaiuacidn en
retacidon a la caligrdfia de letras impresas: la forma 1a inclina

cién v el espaciamiento.

En relacidn a la caligrafia de letra..cursiva el autor,-
afiade dos criterios, la terminacidn en el caso de escritura de -
letras, y 1a conexidn entre Tetras en el caso de escritura de pa

labras.

Ahora bien, Rayek & Nesselroad {1872), definen ia res-

puesta de copia o dictado en un programa de escritura, & partir-
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de la forma, en donde se utilizan dos criterios especificos:

1) Que las letras se encuentren tocando los estimulss de apoyo;

Y

2) Que las 1ineas horizontales, verticales e inclinadas sean --

rectas y las curvas sean uniformes.

Criterios adicionales, no excluyentes de los menciona-

dos, pueden ser, la calidad lineal y el tamafio.

terios seleccionados, sobre todo en la escritura donde ia produc
cidon de respuestas pueden presentar el mayor grado de dificultad

de registro de las respuestas académicas.

El ajuste de criterios de evaluacidn puede ser utiliza
do por otra parte, con propdsitos de detectar los cambios que --
estan siendo producidos a 1o largo del entrenamiento de escritu-

ra.

En el caso de las conductas académicas, en donde el mo
do de respuesta es oral y en donde el alumno no produce un regis
tro permanente, los ¢riterios de evaluacidn pueden ser estable--
¢idos a partir de la respuesta verbal, en emisién a los estimu--
los presentados pon el instructor. E1 ejemplo mds caracteristi-

co de este modo de respuesta, To representa Ta lectura.

T RS impevtante lTa definteion clara Ty “precisa de Tos CTi



Hansen & Faton (1978) sugieren 5 crfterios de evalua--
cién a utilizarse en Ta lectura de letras y palabras a partir de

Sus errores:

1) Omisijones

2) Inserciones

3) Mal pronunciacidn
4) Sustituciones

5) Titubeos mayores de 4"

bre el material de Tectura duplicado, en donde se sigue la ejecu

ci6én del alumno y en donde se apunta el tipo de error cometido.

- Los ejemplos anteriores muestran tan sélo alguncs ejem
plos, de 1a forma en cOmo pueden ser seleccionados criterics de-
evaluacifén, los cuales a su vez, permiten detectar fuentes de =-

error en las respuestas del alumno.

4).- EVALUACION INICIAL:

Un aspecto esencial a tomarse en cuenta en la programa
cién de un saldn correctivo, se refiere a 1a evaluacidn inicial-
de les repertorios conductuales que muestran un sujeto y la con-

siguiente deteccidn de problemas que se presentan en las dreas ¥y
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conductas jdentificadas.

La evaluacién inicial se refiere a la recoleccidn de -
informacidn de entrada de un alumno, mediante la aplicacidén de -
un instrumento diagnéstico que muestree y evalue grupos de habili

dades en una o diferentes dreas académicas.

En este escrito, el diagnfstico es conceptualizado co-
mo un método de escrutinio general, que contiene todas las &reas

y ‘conductas previamente identificadas, el cual en su aplicacién,

e _permite la obtencidn de la evaluacidn inicial a partir de la ---_

cual se definirdn las necesidades de instruccidn y los objetivos

"La evaluacidn inicial proporciona informacidn acerca-
de las conductas de entrada del nifio y una base para determinar-
el punto de partida de un programa educacional para &1" (Bijou &

Riyek, 1978) (pag. 362)

Asimismo, Archer & Edgar {1976), comentan que para que
una evaluacidn sea efectiva, debe ocurrir en el tiempo; la valii--
dez y Ta confiabilidad de los procedimientos de evaluacion se in
crementa si son administrados m&s de una vez. "Los datos de eva
Tuacidén de varios @Tas de prueba, reduce 1a probabilidad de que-
eventos centrado en el‘niﬁo {enfermedad, fatiga, etc.) y eventos

disposicionales (ruido, instrucciones mal dadas, etc.) afecten -
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directamente la instruccidn del nifio” (pag. 17).

La evaluacidn inicial por medio de un diagnfstico con-
ductual académico debe aplicarse de 3 a 5 veces para aumentar la
confiabilidad de los datos obtenidos (Backhoff, comunicacidn per
sonal). En esta instancia, Hansen & Eaton (1978) y Hansen =---
(1978) sugieren el uso de Ta evaluacidén de conducta social y aca
démica del nifio (Asbak), para Ta evaluacidn de lectura y escritu-

ra respectivamente, o el uso de cualquier instrumento que conten

ga grupos de habilidades que pudieran PTeSE@E?fhPEQP?EW??,Eifﬂhi,

cualquier estudiante.

" Por su parte, Backhoff (1978), sugiére el empleo del -~
diagnéstico conductual académico como una forma de detectar pro-

biemas académicos en la Ensefianza Correctiva.

La evaluacién inicial en un saldén correctivo es 1leva-
da a cabo directamente, 1o cual implica que ha de ser realtizada-

individualmente.

E1 empleo de un diagnOstico conductual con propdsitos
de evaluar inicialmente a un alumno, puede ser acompafnado de un -
registro del tipo de errores mds frecuentes que presenta el ~---
alumno, como una forma dz deteciar los prbb]emas especificos que
surgen en la evaluacidn inicial. ET andlisis de Tos errores que

surgen de la evaluacidén, permitird &) evaluador precisar ademds-
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“de las conductas problemas, las fallas que ocurren mds frecuente
mente; un andlisis de errores facilitard a su vez la programa --
ci6n de las conductas a intervenir y la seleccion de una estrate

gia instruccional para su tratamiento.

Por otra parte; es importante considerar que 1Ta evaTug
cidon inicial forma parte de un conjunto de procedimientos de eva
Tuacidn que proporcionan informacién continua del proceso de --
aprendizaje del estudiante, dicho conjunto de procedimientos edu
catives que a su vez proporcionan informacidn para el desarrollo
- ——de-programas-instruecionales-ha--sido-conceptualizada por Bijou & .

Grimm (1975) y Bijou & Rayek (1978) como "diagnosis™.

Cémo nota finaiidé é;te }ncigbgiesiaeien%éti;aréé7dﬁé-
el diagndstico como instrumento de medicion que proporciona la -
evaluacidén inicial, debe contener medidas estrictamente conductua
les, evitando el uso que originalmente se ie ha dado por los mé-
dicos y psicometristas. Puntos discutidos mas ampliamente por -

Bijou & Grimm (1975), Zarzosa (1979).

5).- COLOCACION Y PROGRAMACION DEL ALUMNO:

Un aspecto importante ligado directamente a la evalua
"c¢idén inicial, es la colocacidn del alumno para su entrenamiento.
La colocacidn es conceptualizada en aste escrito, como "asignar

al alumno a un nivel adecuado en donde no requiera conductas -~

Kl
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precurrentes para iniciar la instruccidn”.

Diferentes autores han diferenciado entre evaluacién -
inicial y colocacidn (Archer & Edgar, 1976; Lovitt,-1978; Hansen
& Eaton, 1978),Segin estos autores, la evaluacidén inicial es ob-
tenida a partir de una muestra de conductas los suficientemente~
amplia para sugerir dreas de manejo y déficit en la-ejecucidn -
del alumno, para lo cual se emplea una prueba diagndstica. Por-
otra pérte, Ta colocacién impiica un andlisis detallado de la --

. ejecucidn del estudiante en dreas de habilidad especifica, para-_

1o cual se emplea una prueba o inventario de colocacidn en donde

-~ se amplian el nimero_de muestras de las conductas problemas con~-

7pfdﬁés{td§7déianéﬁis}§;

De acuerdo a estos autores, la evaluacidn inicial no -
implica la colocacidén. Sin embargo, alin cuando la colocacidn --
idealmente debe seguir los pasos descritos, un problema que sur-
ge en gu implementacidn, es la cantidad de tiempo empleada en Ta
aplicacidn, graficacidn, andlisis y conclusiones obtenidas de am
bas pruebas (diagndstico y colocacién), para posteriormente rea-
lizar pruebas consiguientes para Ta obtencidén del nivel operante
de 1a conducta problema. Una alternativa que se presenta en és-
te punto, es que la prueba diagndstica sea utilizada a la vez --
que con propdsitos de evaluacidn inicial, con propdsitos de in=--
ventario de colocacidon. La estrategia sugerida a seguir en el -

saldn correctivo es 1a siguiente; primero, la aplicacibén del ~-
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diagndéstico (en donde quedan asentados las &reas y conductas ---
previamente identificadas) un minimo de 3 veces. Simultdneamen-
te se deberdn registrar tanto las respuestas correctas como in--
correctas, asi como el tipo de error resultante de las respues--

tas incorrectamente ejecutadas.

Segundo, seleccionar las dreas problemas y conductas -
en ias cuales sea necesario entrenar, de acuerdo a criterios pre-
viamente establecidos. (hasta este peso se cubre lo referente a -

la evaluacién inicial).

Tercero, analizar el tipo de problemas y errores resul

tantes de laevaluacion dnicial

Cuarto, agrupar a los nifios de acuerdo a problemas se-
mejantes con propdsitos de instruccidn y relacionarios a objeti-

vos generales de tratamiento.

Un paso que sigue a la obtencidén de 1a colocacién, sa-

rd la programacidn individual del -alumno.

La programacidn de las conductas problema con fines --
de tratamiento, implica su ordenacidn sucesiva o paralela en la-
cual han de ser intervenidas, en base a los repertorios precu---

rrentes y a los objetivos generales a lograrse, La programacién
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individual ha de tomar en cuenta si Tas conductas problema se --

ubican en una &rea especifica o en diferentes dreas. Si los pro
blemas del alumno se ubican en &reas académicas diferentes, la -

Ta --

programacidn general serd 1levada a cabo tomando en cuenta
programacidn por separado de las diferentes dreas problema, en -

donde fueron observados problemas especificos.

ET orden en 1a secuenciacidén de intervencién puede ser
realizado a partir del grado de complejidad que muestren las con

ductas problema, en donde el manejo de una habilidad especifica-

dentro de una drea académica, determinard el entrenamiento en --

mente, hastaalcanzar todas las conductas programadas. -

6).- ELABORACION DE OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS:

Una de Tas razones para evaluar ia conducta del nifio,-

es relacionarle a objetivos generales de instruccidn.

El estab?ecimiento de un objetivo o meta general en la
Ensefianza Correctiva, implica al creacidn de repertorios conduc-
tuales académicos en el alumno, de acuerde a su nivel o grado es
colar, que le permita ingresar o reingresar a un salén de escue~
la normal, sin les problemas académicos que estan provocando su-

retraso.
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Para el establecimiento de un objetivo general, debe--

mos tomar en cuenta dos aspectos:

1) La evaluacidén inicial, y

2) Los objetivos de Ta escuela regular de referencia del sujeto

La evaluacidon inicial como ya se menciond, permite co-
nocer los repertorios minimos que posee el alumno. A su vez, --
los objetivos de 1a escuela regular nos informan acerca de los -

repertorios académicos que el estudiante debe cubrir en un grado

escolar. E1 objetivo general entonces serd descrito en té&rminos

de que el alumno adquiera los repertorios correspondientes al --

objetivo de un grado €scolar, a partiv dé 108 TEpertorios obser- -

vados en Ta evaluacién inicial.

Ejemplificando 1o anterior, si un alumno ha sido remi-
tido pafa su ensefianza correctiva por presentar problemas en el-
tercer afio de primaria y la evaluacién inicial nos informa que -
el alumno presenta problemas en las &reas académicas correspon--
dientes al segundo grado, entonces el objetivo general para é&ste
alumno,serd que alcance los objetivos trazados por la escuela re
gular para ese grado. Si los objetivos generales han sido alcan
zados en el saldn correctivo, se faciTitaré.e] avance del alumno
en la escuela regular, ya que posee los repertorios precurrentes

que anteriormente no presentaba y le impedian avanzar regularmen
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te.

Por otra parte, un objetivo general en gran medida im-
plica un objetivo a largo plazo. Su consecusién depende de que-
Tas conductas programadas alcancen objetivos especificos, a cor~

to plazo.

ET establecimiento de objetivos especificos por condug.
ta a entrenar permitird al educador tener un punto de referencia
hacia donde dirigir los legros de la jnstruccidén, dicho objetivo
o meta evitard que el alumno sea-sobreentrenado 0 que su ejecu--

¢idn no Jlegue a un nivel adecuade para su mantenimiento. Como-

'mencionaﬂ"white;&'Har$ng‘61976)~“a?“estabTecer'Uﬂa“metay debemos— -
tomar un criterio estandard de éxito o fracaso, para saber si un
nifio realiza adecuadamente su conducta. €Este criterio represen
ta la norma o nivel de ejecucidn, el cual a su vez, nos propor--
ciona un nivel de comparacién en relacién a la ejecucién de una-

tarea dada",

Existen al menos dos elementos para definir un objeti-

vo especifico:

1) E? porcentaje o la tasa deseada que se pretende alcanzar, y

2) E1 tiempo mdximo en el cual pretende lograrse.
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La obtencidn de tasas deseadas puede ser seleccionada-
por diferentes medios. E1 mds comin es el de seleccionar una ta
sa arbitrariamente y observar posteriormente si resulta ser fun-
cional o no en la conducta del alumno. Sin embargo, Ta selec---
cién de una tasa deseada puede ser obtenida a partir de crite---

rios.

De este modo, Lovitt (1978) menciona 4 formas posibles

de obtener metas especificas, como tasas deseadas de instruccidn:

Ty Obteney datos de uh compafiero de 1a misma edad, pero mas - -

avanzado en la ejecucidn.

a8 W ¥ 4 =7

3) Obtener datos de un estudiante de un grado mis avanzado
4) Obtener datos de un adulto y especificar su tasa al 50% de -

la tasa obtenida.

. Asimismo, Eston {1978) sefala otras 2 formas de obte--

ner tasas deseadas como metas estdticas de cambio:

1) La tasa de ejecucién de una habilidad previamente entrenado
2) E1 valor de 1la tasa obtenida en una conducta precurrente --
cuando resulta ser funcional en una conducta posteriormente

evaluada.

E1 segundo aspecto a considerar en la elaboracién de -



un objetivo especifico, es el tiempo en que pretende alcanzarse-
la tasa-objetivo. Comunmente el tiempo es seleccionado arbri---
trariamente de acuerdo al instructor; sin embargo, pueden sefia--
larse al menos dos criterios obtenidos directamenie de la grafi-

ca:

1) A partir del valor de Ta linea de progreso obtenida en una -
tarea académica similar; en donde a partir de Ta mediana de-

lTos Gltimos 3 datos de la fase anterior se prolonga 12 1inea

?fwﬂ'=fdﬂ;pf6g?eéﬁwha§%awéruiﬂ%ﬂié'%QSﬂ;deseaﬁa;ieif%%empb~séfobt%§;f¥¥r475

ne al contar en la grdfica el nimero de dfas que toma alcan-

?%vé~vv4;4~za¥w4ﬁ}4%&5&~£ﬂ%aee§4éieadﬂfEULAGEatﬂﬁ3 R ——

2) A partir del crecimiento semanal de 1.25, en donde se si---
guen los mismo procedimientos del punto anterior, pero el va
lor de la linea de progreso es 1.25 &/ (White & Liberty, --
1975).

Cuando el tipo de conductas programadas conteng%n "o~
res iguales”, el objetivo deberd definirse tanto para ]a§ res---

puestas correctas como para las incorrectas.

6/ Estos procedimientos son funcionaies s6lo para grédficas semi
logaritmicas de 6 ciclos.
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Un ejemplo que ilustre Ta definicidn de un objetivo es-
pecifico para una conducta académica serfa: el alumno realizaréd
sumas de un digito mds un digite sin l1levar, a una tasa de 15 --
respuestas correctas y 2 incorrectas, en un tiempo maximo de - -

10 difas de instruccidn.

7.~ SELECCION DE FORMAS DE REGISTROS Y GRAFICACION

Un aspecto importante a considerarse en 1a programacion

de un salén correctivo, es la seleccidén de formas de registro y-

- _graficacibn que permitan seguir &1 alumno durante su tratamien--

dos aquellos medios que permiten observar como producto permanen
te, la informacidn del tratamiento del sujeto y/o los resultados

que de éste surgen.

Fn un salén de clases correctivo, 1a seleccidn de las -
formas de registrc puede quedar instrumentado por el empleoc de -

diferentes hojas de trabajo.

1) Hojas de evaluacibn
2) Hojas de seguimiento

3) Hojas de registro
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Las hojas de evaluacidn, son pruebas que agrupan un con
junto de operaciones del mismo tipo, que permiten evaluar diaria
mente el nivel de manejo de 1a conducta registrada como producto
permanente, su elaboracidn esta directamente relacionada con el-
tipo de conductas problemas, programadas para intervencidn. Las
hojas de evaluacidon deben contener diferentes problemas del mis-
mo -tipo- los cuales se encuentran bien "ajustados" de acuerdo -
a su definicidén, (el apéndice 1A, 1B, 1C, muestran 3 hojas de --

evaluacidn diferentes) (7).

Por otra parte, otro tipo de hojas de trabajo que permi

““1ENATEQTSTTHT‘€%APFUﬂUCfO‘dQ‘}ﬁ‘tﬁﬂﬂuCTﬁ‘dé%‘EﬁfUﬁ*ﬁﬂ*@“*ﬁﬁ‘%ﬁﬁ“““‘*

referidas como hojas de sequimiento. Las hojas de seguimiento,=—
son las hojas de prueba que permiten seguir y regﬁstrar, Ta eje-
cucidn académica de un estudiante cuando &sta no es producida co
mo producto permante —cual es el caso de la lectura—— su repre-
sentacidn esta sefialada por la duplicacidén del material leido, -
y su uso gueda indicado por el seguimiento de la conducta en el-
momento en que se produce y el sefialamiento en dicha prueba de -
las respuestas correctas e incorrectas y el tipo de errores pro-
ducidos. (un ejemplo de hoja de seguimiento se observa an el --

apéndice 1D) (7).

(7) Hojas de trabajo utilizadas en el saldn correctivo de la -
CUSI.
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E1 empleo de hojas de evaluacidn y seguimiento debe ir-
acompafiada por el registro del tiempo en el cual se produce la -

observacidn de la conducta evaluada.

Un tevcer tipo de hojas de trabajo necesarias a utili--
zar en un salén correctivo, son las denominadas Hojas de Regis--
tro, las hojas de registro, son hejas de trabajo en donde se re-
sume la informacién del tratamiento de la conducta y.en donde se
vacian en términos numéricos, los valores obtenidos a partir del

empleo de las hojas de evaluacidn y seguimientc. Bdsicamente un

gistro:

1) Hojas de registro de vaciado de datos, en donde se registran
diariamente Tos puntajes obtenidos de una ejecucidn particu-

lar y

2) Hojas de registroc de condiciones generales de tratamiento, -

en donde se resume la informacidn general referente a ia pro

]

gramacidn y tratamiento del aiumo. (E1 apéndice lE y 1F - -

muestran un ejemplo de ambos tipos de hojas de registre) (7)

Fn relacién a la seleccién de formas de graficacién, --

(7) Hojas de trabajo utilizadas en el saldn correctivo de la -
CUSI.
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gueda establecida,como ya fue comentado anterioramente, por Ta -
naturaleza de Tos datos registrados y el tipo de medida empleada

para su evaluacion.

En un saldn correciivo se pueden sucgerir el empieo de -
grdficas standard de porcentaje y frecgencia, debido a que los -
datos que surgen de la evaluacidn académica principalmente inclu
yen éstas medidas. Sin embargo, la seleccidén de formas de grafi

cacidén dependerd de la forma en comoc el instructor desee obser--

»—var la representacién de los dates graficades. —

F———————AAAAAfEaAFing44£ga94%u46449Aﬁm{H;bﬁagunge&emplegdeguna;g?éii

i

f**‘g;ta*estandaTdAﬂEAfrecuenc%ﬁ7~ya4£ﬁmentada74y‘eﬂ~e%fapéﬁdéce~ie-se -
muestra un ejemplo de una hoja de grafdcacidn por porcentajes --
diarios, utilizada cuando el interés del instructor se enfoca --
mds. en precisifn de la respuesta de una habiiidad, que en la ve-
locidad a Ta cual se emite {cudl seria el caso de la comprensidn

de la lectura).
8) OBTENCION DE LALINEA BASE

Un punto importante a tratar en la tarea del instructor,
es la obtencidén el nivel operante o linea Base de Tas conductas
programadas para tratamiento. La obtencidn de la Linea Base, --
significa, Ta recoleccidn de datos que representan el nivel de -

conducta, antes de ser intervenida por un procedimiento instruc-
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cional especifico.

Entre las razones para el empleo de 1a Linea Base, se -

pueden comentar las siguientes:

1) Permite observar una conducta en el estado en que se encuen-
tra antes de iniciar su intervencidn, 1o que a su vez permi-
te corroborar la informacidn obtenida en la evaluacidn ini-~

cial de manera especifica.

2) Permite una comparacidn con diferentes fases de entrenamien-

to, ya que al mostrar visualmente el cambio en la grafica y

- establecer cuantitativamente el valor de las fases, la Linea

f' — “Base especifica to_de referencia para svatuar Tas &5 -

'tFategias de cambio utilizadas.

3) Permite obtener durante el registro, el tipo de errores re--
sultantes en Ta mala ejecucidn, lo que a su vez amplia Ta in

. formacidén obtenida de Ta colocacidn del sujeto.

4) Sugiere estrategias de entrenamiento, a partir del andlisis-
“conjunto del tipo de errores observados y del patron de - -

aprendizaje (8) que muestran las respuestas correctas e incgo

(8) E1 patrdn de aprendizaje significa, la direccidén que mues--
tran las respuestas correctas e incorrectas durante una fa-
se; el cual se puede ohservar grdficamente, a pavrtir de las
tendencias de las lineas de celeraciodn.
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rrectas durante la fase.

La obtencidén de la Linea Base de la conducta, puede ob-
tenida directamente en la situacién de prueba, al utilizar las -
hojas de eva]uacién o seguimiento, en donde se registre la ejecu
7c16n del alumno, en una lengitud de observacidn previamenie se--

leccionada.

La extensidn del nlmero de djas de registro de ia Linea

—_Base, puede ser establecida a partir del criterio; de que al me~———

-

nos deberdn ser recolectados 3 datos antes de tomar una decisidn

——de cambio. oo o s e

“E1 registro de la Linea Base, a partir de 3 dias es su-

gerido cuando:

1) E1 nivel de respuestas correctas se encuentre en cero

2) lLlas respuestas cogrectas van deecreciendo

3} Llas respuestas incorrectas se mantienen mds aitas o §e van

incrementando en los dias de registro. |

La ampliacidén del nimero de dfas de observacidn de Ta -

Linea Base, puede establecerse cuando:

4) Las respuestas correctas van incrementdndo a través de Tas -

mediciones.
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5) Las respuestas incorrectas van decreciendo a través del tiem

po.

En ambcs casos la prolongacién deberd 1levarse a caba -
hasta alcanzar las metas deseadas u observar estabilidad de los-

datos (puntos 1,2,3).

6) Un tercer caso en el cual es necesario seguir registrando --
una conducta por més de 3 dfas, es cuando ésta presenta va--

riabilidad; es decir, cuando las ejecuciones correctas e in-

CoFrectas FIUCtUeH entre puntaies wltos y bajos-en la grafis - b

ca; si este es el caso, un tiempo de 5 dfias serd suficiente-

para_astablecer un Ccriteriode eaﬁ'ﬁ’ﬁ"p‘&‘?’ﬁ’]ﬂ“’i‘ﬂﬁfﬁ‘tﬁfﬁﬂ"d‘eﬂsﬁ“

Ta respuesta bajo observacidn.

Aun cuando por motivos practicos se hace evidente la to
ma de 3 datos mfnimamente para realizar un cambio a ia siguiente
fase, es importante considerar de acuerdo a Eaton (1978), que --
V"pararusér una LThea Base'pafé p%edeci% 0o compararia con su cre-
éimiento futuro, los datos deben ser recolectados al menos de 5-

a 7 dias".
9) SELECCION DE UN DISERO DE ENSERANZA

Un aspecto importante a considerar en el trabajo de un-

instructor correctivo, es la Seleccidn de un Disefio de Ensefianza,
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el cual puede definirse,como el plan del programa instruccional-

que se utiliza para demostrar el cambio académico del atumno,

ET1 empleo de un Disefio de Ensefianza por el instructor,-
permitird relacionar si la técnica o paquetes de técnicas utili-
- - lizados, son directamente responsables del cambio académico obte -

nido.

Entre Tos propdsitos de Selecciorar un Disefio de Ense--

+ —— —flanza—en—elsatbncorrectivos—serdn: - — —- i —

utiTizadas. - . - — . g

¢

2) Analizar la conducta en funcidn de la variable instruccional

aplicada.

3) Comparar los valores del tratamiento de .1a conducta a través

- de las diferentes fases del disefio.
4) Permitir la reaplicacidén de los hallazgos con fines prdcti--.

cos o0 de investigacidn aplicada.

En esta instancia. Lovitt (1975; 1978) discute el uso -

de 3 disefios en Ta Ensefanza:
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2
1B A M: en donde, A1 representa la Linea Base
B Ta instruccidn

AZ

el regreso de la condicidén de Ta Linea
Base
M el mantenimiento observado intermiten-
temente.
2) AlB AZG M: en donde, las 3 primeras fases son similares a --

las del disefio anterior. G generalizacién de otras conduc-

tas

- -0 0 = 0 7;47!?@’?%:1;“{ p,n,,f n ,

TlBPIBPZ

3) A : ATZM; Este disefioc es utilizado cuando en la linea-

*~4fﬁase~{ﬁ§4ﬁAEEhhéﬂ;ﬁﬂeﬂ%4f4eade~p%eblema%—que;puedenAseﬁ~di%£wf_ifi;

. . . 2 P . . - . . 2
didos para su instruccién; B 1, que indica la intervencidn -

P2

en el primer problema detectado; B =, la intervencidn del se

gundo problema, después de 10 cual se replica la primera con
T2
)

dicién (A y se observa o programa el mantenimiento de Ta-

" conducta en la dltima fase (M) i

Discusiones detalladas acerca del uso de diversos dise-
fios utilizados en la evaluacidn de Ta Modificacidon de Conducta,-
han sido dados por otros autores (Ribes, 1976; Kazdin, 1978: en-
tre otros). Entre los disefios comentados por estos autores, que

pueden ser Gtiles en Ta ensefianza estan:
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a) Disefio de Linea Base MGltiple: el cual permite observar los-
efectos de generalizacidon del tratamiento, al ser utilizado-

en 2 o mds conductas o situaciones instruidas en forma suce-

siva.

b) ©Disefic de Linea Base Concurrente: Que permite observar los=
efectos de generalizacidn de tratamiento, al sur intervenida

una conducta; y ser evaluadas otra o mds conductas simuitd--

neamente.

¢) Disefio de Criterio Cambiante:- Que permite observar el mol--

deamiento_de eventos consecuentes, los cuales van cambiando-

frasta lograr el objetivo-meta.
(Una mayor informacidn se encuentra en las fuentes arriba --

mencionadas).

E1 tipo de Disefio de Ensefianza seleccionado, permitir$~
al dinstructor obtener una medida de control deé 1os procedimien--
tos utilizados, por To que es importante, que aln cuando las ne-
cesidades del estudiante indiguen que este deberd ser cambiado,-

se debe partir con la idea de un disefio particular.
10) FESTABLECIMIENTO DE ‘CRITERIOS DE CAMBIO

Como fue comentado con anterioridadyuno de los aspectos

mas importantes en un sistema de evaluacidn educativo, lo repre-
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senta la toma de decisiones que surja a partir de los datos de -
la ejecugién del alumno. La toma de decisiones en una situacidn
académica, queda instrumentada por el establecimiento de crite--
rios de cambio, los cuales son seleccionados previamente a la im

plementacidén de una técnica instruccional.

Anteriormente_se .comentaron._diferentes criterios de cam
bio en relacién a la obtencidén de datos de Linea Base, como con-
dicidn bisica para iniciar el entrenamiento de una conducta en -

cuestiodn.

En base a los datos obtenidos en la 1inea base de una -~

conducta bajo estudio, se selecciona una estrategia instruccio--

nal paraApromoVET‘éi‘cambﬁuiﬁz:dTQHHAtnndurtafﬁn-unafﬁitegcién;E;1

deseada; sin embargo, la efectividad de la estrategia no se ssta
blece de antemano por su mera seleccién, sino a partir del Togro
académico mostrado por el alumio,al utilizar una u otra forma de
instruirlo; no esdificil observar que una estrategia instruccio-
nal muestre ser efectivafpérarel entrenamiento de uno o varies -
alumnos, no asi con otres, Por To tanto se puede hacer necesa--
rio cambiar de‘instrudcién y seleccionar una nueva en el momento

adecuado.

Diferentes autores han enfatizado la necesidad de esta-
blecer criterics de cambio y han sugerido a su vez, diferentes -

formas de como pueden ser instrumentadas {(White & Liberty, 1975;
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White & Haring, 1976; Lovitt, 1978; Eaton, 1978).

"Generalmente, 1os maestros en su esfuerzo para ins- -
truir a los nifios, necesitan tomar dos tipos de decisiones. UUna
forma de decisidn,es determinar si se continuan usando la técni-

7 ca instruccional inictalmente seleccionada o modificar ésta tée- - - -
nica en favor de otra. ET segundo tipo de decisidn es, si se --
contin@a o no, ensefiando una habilidad particular o se comienza-

a ensefiar otra"™ (Lovitt, 1978).

En relacidén al primer tipo de decisidén —si se continda

g no la instruccidén—, existen diferentes estrategias utilizadas

- como criterios de cambio: S i

1) Cambio semanal deseado de al menos 1.25 (White & Liberty, - -

1975).

a se utiliza el valor de la Linea de - -

—itle

En esta estratag

Celeracién en donde se asigna un cambio minime de 1.25 cpmo <cri-
1

terio de cambio; la forma de 1levar a cabo éste método,les el si

guiente:

- Trazar 2 Tineas de celeracibn a partir de 1a ‘mediana-
de Linea Base de respuestas corractas (X 1.25) y de respuestas -
incorrectas (: 1.25), hastaa lcanzar el valor de la tasa desea--

da. Introducir la técnica instruccional; en caso de caer 3 da--
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tos por abajo de la l1inea de celeracidn minima de respuestas co-~
rrectas y/o por arriba de la linea de celeraciGn minima de inco-
rrectas, entonces un cambio e instruccién debe realizarse. Por-
otra parte, si los datos siguen en la direccidn adecuada en rela
cién a esta linea de criterio, entonces deberd seguirse la micma

instruccidn, hasta alcanzar la tasa deseada.

White & Liberty (1975% declaran que "la importancia de-
1a técnica de celeracidn no descansa en el uso de 1.25 como es--

tandard, sino en las reglas de decisién basadas en algdn concep-

&= progreso=minimo=aceptable ——(halquieres

andard_pyede-ser-_—

utilizado y las mismas reglas de decisién pueden ser usadas".

2) Un segundo método para determinar el cambio de una técnica,- i
esta basado en la fecha seleccionada para alcanzar una tasa-
deseada. (Lovitt, 1978). E1 procedimiento es similar al an-
terior mencionado, .con ta diferencia, que el va]of de Ta 13-
nea de ce]eracién minima dependerd de la fecha y tasa desea-
da, seleccionados como objetivos especificos de Ta conducta-

a tratar.
3) Un tercer método mencionado por Eaton (1978), es utilizar el
valor de 1a 1inea de progreso (celeracidn) de una ejecucidn-

previa.

E]1 criterio de cambio al igual que en los dos métodos ~
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anteriores es en base a 3 difas y el procedimiento para trézar Ta
Tinea de celeracién es similar a los ya mencionados. (Estas es-
trategias para establecer criterios de cambio, son aplicables so
Jamente a los datos graficades en funcidén de la tasa de respues-

tas en una grafica semilogaritmica).

Cuando los datos se grafican en funcidn de su porcenta-
je, otros procedimientos pueden ser utilizados para establecer -

un criterio de cambio; Eaton (1978) menciona 4 diferentes méto-

1) Mejora diaria: <cuandc los cambios no son superados en por--

+- - - —centaje—diartamente—se—puede—establecer—un—cambiode—procedi—— —+

miento.

2) Comparar Ta mejora cada 3 dfas sobre la base de un cambio mi
nimo del 30%, obtenido a partir del promedio de Tos 3 prime--
ros datos,(por ejemplos si el promedio de los 3 primeros da-
tos es 12%, entonces el 30% de ese valor serd 3.6 (12 %X .30=

= 3.6), 1o cual servird como criterio de cambio cada 3 dias).

3) Un tercer método mencionado por Eaton, también se basa en el
30% de cambio de 3 dfas. A diferencia del método anterior,-
elcriterio de 30% siempre es obtenido a partir del promedio-
de los 3 dfas anteriores y no a partir de los primeros 3 - -

dfas, como en el caso anterior. Peor ejemplo, si el promedio
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- de 1os 3 primeros datocs es 12%, entonces el valor de 3.5% se
rda utiiizado como criterio de cambio para los siguientes 3 -
datos {como en el caso anterior) si el siguiente grupo de 3-
datos es 21%, entonces el 30% serd 6.3% (30 x .21 = 6.3%), -
1o cual serd utilizado como criterio de cambio para el prome
dio del siguiente grupo de 3 datos, y asi.sucesivamente; si-

Tos datos obtenides caen por debajo de éste criterio de cam-

bio, entonces una nueva técnica serd elegida.

La autora comenta que estos métodos se encuentran toda-
via en proceso de experimentacidn, pero que pueden sugerir for--
mas en las cuales los datos de porcentaje pueden ser utilizadas-

como criterio de cambio.

E1 segundo tipo de decisidn mencionado —<continuar ense
fiando una habilidad particular o pasar a otra nueva— tiene que-
ver directamente con el establecimiento de la tasa deseada. Lla-
emisidén . durante 2 6 3 dias consecutivos de 1a tasa deseada, ser-
vird como criterio de cambio para pasar a instruir una nueva con

ducta, (Lovitt 1978; Eaton, 1978).
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11) SELECCION DE UNA ESTRATEGIA INSTRUCCIONAL

Entre los aspectos mas importantes a mencionar en la --
~ensefianza correctiva, se encuentra la seTeccidn de una estrate--
gia instruccional que permita al instructor dirigir el entrena--
miento de un nifio hacia el Togro de objetivos especificos y gene

rates de instruccidn.

Una estrategia instruccional abarca Tas diferentes téc-

P i —__Como_punto deprtida, €s importante Mencionar que la --
seleccion de una estrategia se encuentra directamente relaciona-
da al manejo de eventos o condiciones- que el instructor utiliza-

para la Modificacidn de una ejecucion académica.

De este modo, Livitt, Smith & Rider (1973) distinguen 2

tipos de eventos:

a) Acontecimientos programados: que pueden ocurrir antes, duran
te o después de la respuesta del alumno, utilizados en forma

no contingente; y

b) Acontecimientos dispuestes: que dependen de Ta conducta y --

son vutilizados en feorma contingente.
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Por otra parte, Archer & Edgar (1976) refieren a los -
eventos que ocurren antes de la realizacidn de una tasa, como in
tervenciones antecedentes, y al arreglo sistemdtico de eventos -
que siguen a la ejecucidn del alumno, como intervenciones conse-
cuentes. —De acuerdo a éste Gl1timo, en este trabajo se refiere
a tales eventos como eventos antecedentes y eventos consecuen~--

tes—.

Comc se menciond anteriormente, la seleccidén de una es-

trategia instruccional, se puede sugderir a partir de andlisis de

165 - PEOTEES= - ol patron-de-=

Linea Base. El andlisis de tas ejecuciones incorrectas del atum

i no en la linea base, puede conducir al instructor a la deteccién

de problemas especificos, que frecuentemente se presentan en una f

“tarea.

El andlisis del tipo de errores puede indicar al educa-
. dor, fallas en el proceso de adquisicidén de Ta conducta evajuada
0o situaciones que esten interfiriendo con 1a produccidn adecuada

de respuestas correctas.

Identificacién errdnea de un nﬁmero, sumar cruzado, in-
vertir letras o nlimeros, omitir una letra especifica en Ta lectu
ra, escribir sin respetar mdrgenes, etc. Pueden ser algunos de-
Tos ejemplos de los errores que con frecuencia pudiera estar pro

duciéndo un alumno. Su deteccidn permite enfocar el tratamiento



sobre aspectos especificos de la conducta, evitando programacio-
nes muy detalladas en el entrenamiento a conducir.

Otro aspecito que puede aportar 16f0rmac16n sobre la Se-
leccidn de una Estrategia Instruccional, es el patron de aprendi
zaje obtenido en las ejecuciones repetidas de Linea Base. Como-
ya fue mencionado, una forma de obtener el patron de aprendizaje
de respuestas correctas e incorrectas es a partir de las 1ine§s-

de celeracidon. Debido al hecho de que las respuestas correctas-

e e S S S g g e S |
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aprendizaje que surgen pueden ser muy diversos.

Dos ejemplos de patrones de aprendizaje puéden ser ob--

servados en la Fig. 10A y 10B. ’

e W AR, fran e ereen s e e o)

=
|0

FIG. 10

Dos ejemplos de patrones de aprendizaje que se pueden
observar en una ejecucidn académica
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E1 primer ejemplo (Fig. 10A), se puede observar que - -
mientras las respuestas correctas se mantienen en la parte baja-
de la grédfica, las respuestas incorrectas muestran desacelera- -
cién tendiente a cero. La seleccidn de una estrategia dirigida-
a la adquisicidn de respuestas correctas se puede sugerir a par-

tir de éste patron..

En el segundo ejemplo (Fig. 10B), se observa acelera- -
cién tanto de respuestas correctas como incorrectas; sin embar--

go, éstas dltimas muestran mayor aceleracidn, (1o gue se puede -

P e S S VU

= N . |

= o ot i e =
VEr— Do e patrON—CrizZaao— s te o Jelpro— Pt e g SUger e Fos—ia

seleccidn de una técnica a utilizarse sobre Tas respuestas inco-

4
rre(tltas

Por otra parte, diferentes autores (White & Liberty, --
1975; White & Haring, 1976; Archer & Edgar, 1976; Hering & Eaton,
1978; entre otros), han discutido que el establecimiento de una-
habilidad conductual puede sucederse a través de diferentes esta

dos o fases de aprendizaje.

La definicidn de diferentes estados o fases de aprendi-
zaje es establecida por éstos autores en té&rminos conductuales,-
a partir de lo cual sugieren una jerarquizacidon que permita iden

tificar el desarrollo de una conducta,

La identificacidn de diferentes fases en una jerarguia-

de aprendizaje, ha permitido sugerir 1a seleccidn de estrategias
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de ensefianza para la planeacidn de Ta instruccidn de un estudian

te.

De forma general de acuerdo a los autores citados, una-
conducta puede ser relacionada a las siguientes fases de aprendi

zaje:

1) Adquisicibn: - indica el estado inicial en el cual se esta --

aprendiendo una habilidad.

e S

i

{25 s s oSt ar—e I — i — 8 —CcoOFrauGta

da con rapidez.

3) Mantenimiento: representa ia fase en la cual, Ta conducta - -
aprendidases emitida con fluidez en ausencia de un procedi--

miento instruccional especifico.

4) Generalizacién: indical el estado en el cual una conducta es

emitida en condiciones diferentes a las de su instruccién.

5) Adaptacibn: es la fase en la cual una conducta demuestra ser

funcional en la solucidn de un problema especifico.

Si bier la identificacidon de éstas fases de aprendizaje
han sido mencionadas en proceso de investigaciéﬂ, Tos hailazgos-
resportados por diferenfes autores {(White & Haring, 1976: Hansen
& Eaton 1978; Hansen, 1978; Lovitt, 1978) sugiere una gufa prdc-

tica para la seleccién ce una estrategia de tratamiento y la pre
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gramacidn de las actividades de instruccion. (E1 apéndice 2 de-
este trabajo, presenta un resumen de algunas estrategias que se-
pueden sugerir en base a los estados de la jerarquia de aprendi-

zaje arriba mencionados).

Para finalizar, si bien el andlisis de errores, el pa--
tron de aprendizaje y el estado en el cual se encuentre una con-
ducta, puede sugerir el tipo de estrategias a utilizar, solo los
datos que surgen de la evaluacién de tratamiento, demuesiran la-

efectividad que tienen los procedimientos de cambio para Tograr-

da la importancia de 1a evaluacidn antes del tratamiento y duran
te el mismo, que permita ubicar las dreas y conductas problema y
. relacionar los logros del entrenamiento a objetivos generales y-

especificos.

Un siguiente aspecto a tratar en la evaluacidén Jlevada-

a cabo en el salén correctivo, es el de la Evaluacién Final.

La Evaluacién Final, representa la evaluacidon Gltima en
el salén correctivo de todas las dreas y conductas seleccionadas

inicialmente para tratamiento, de acuerdo a un objetivo general.

A 1o largo de las pdginas anteriores, ha sido menciona~ .
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La evaluacidén final se programa, cuando el alumno ha --
mostrado éxito en la consecucidn de todos Tos cbjetivos particu-
- lares, o cuando el ciclo escolar programado en el saldn correcti

i

vo, ha 1legado a su término.

E1 dinstrumento a utilizarse en esta evaluacidn de sali-
das, puede ser el mismo utilizado en 1a evaluacidn inicial del -
alumno, en donde una pegquefia muestra de conductas son probadas -
para observar si las ejecuciones evaluadas durante el tratamien-

_alym—

no es "capaz" de emitir una conducta en forma discriminada ¥y si-

1a eaecuc10n prec1sa es manteﬂ1da en una 51tuac1on mod1r1cada a-

La forma de 1levar a cabo Ta evaluacidn final, serd pro
porcionando al alumno las instrucciones que el indiquen como de-
be hacer 1a prueba, omitiendo cualquier tipo de sefial que agre--
gue 1nformac1on sobre su ejecucién. Lla situaciﬁn de prueba a su
vez, debe permanecer constante para evitar fuentes de diﬁtrac~ -

cibén en su momento {cambios de escenario, ruidos, persgnas ex--

trafias, etc).

Los resultades de 1a evaluacidon final deben ser regis--
trados y graficados para permitir que estos sean cotejadecs con--
tra los resultados obtenidos en la evaluacidn inicial; lo que a-

su vez, ayudard a evidenciar en mayor grado los Togros alcanza--
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dos durante el tratamiento.

E1 andlisis de la evaluacién final, proveerd de informa
cién suficiente, para determinar si el alumno puede ser incorpo-
rado o reincorporado a una situacidn de ensefianza regular o si -
se siguen presentando}problemas especificos, lo que a su vez, --
Tlevard a enfocar el tratamiento del alumno en dichas dreas pro-

blema, hasta alcanzar los criterios para “ser dado de alta" en -

el salén corrective (objetivos generales).

WEQW1§§_E§ginas anteriores se ha iratado de esbosar de -

sistematizacién de la Ensefianza en un saldén correctivo,

Es por tanto, gue el presente capitulo ha p}etendido --
describir los procedimientos y reglas mencionados por diversos -
autores y la experiencia préctica surgida del trabajo en un salén
correctivo, como puntos importantes para el practicante que - -

atiende nifios con problemas de aprendizaje académico.

Sin embargo, la informacidén contenida en jos diferentes
puntos discutidos, no pretenden ser enunciados como Ta mejor for
ma de tratar los problemas académicos, sino una base de la cual-

partir, para que en su caracter auto-correctivo, permita alguna-



107

reformulacidén de las formas de tratamiento efectivo de este tipo
de problemas. Es por tanto, que s8lo un andlisis detallado de -
Tos hallazgos obtenidos en Ta prdctica, permitan ampliar las po-
sibilidades que brinda una situacién acaéémica para este tipo de
alumnos y lograr con mayor efectividad, el logro de objetivos pa

ra estos fines elaborados.
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CAPITULO III
UN ESTUDIO DESCRIPTIVO SOBRE CONDUCTAS ACADEMICAS
EN UN SALON CORRECTIVO

En las péginas anteriores se han considerado algunos -
elementos que sustentan a la ensefianza de precisidn como "un mé-

todo para evaluar procesos educativos" {(cap. I), y se han trata-

do algunas caracteristicas que pueden definir a la ensefianza -

je (cap. 2). En forma genera] ambos cap1tulos fundamentan e1 -

trabaao que se 11eva a cabo en un saldn correctivo y les resuita

“dos.y ana11s1s que _surgen - como- productoude,gﬁja forma de trabago,

en donde ‘su descripcién forma la parte central de esta té&sis.

Es por tanto, que 1a presentacidn de esta fercera parte,
tiene dos propdsitos; el primero de ellos, es el mostrar en for-
ma resumida, 1a metodologia utilizada en un saldn correctivo para
nifios -con problemas de aprendizajé, y el segundo propdsito que -
se persigue, es el de describir los resultados ggnera]es’surgidos
como pfoducto del empleo de dicha metodologfa, y presentar alqu
nos andlisis parcia]eé resultantes, obtenidos durante la priacti-

ca de un ciclo escolar. l
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1. DESCRIPCION DE ACTIVIDADES DEL SALON CORRECTIVO
Antecedentes

Las condiciones de trabajo en las que se desarrcila - -
la presente descripcidn, forma parte de un programa general de -
prdcticas aplicadas, del drea de Educacidn Especial y Rehabilita
cién (EER) de 1a carrera de la psicologia impartidas en Ta ENEP-

17TACALA. 2/

El programa general de pricticas ~-a groso modo- contem-

p]a d1ferentes programas de educac1on espec1a1 Y rehab111tac1on,

a partir de los cuales, se proporc1ona un entrenamiento préctico

ap]icado a los estudiantes que cursan el quinto o sexto semestre

~de la carrera y en donde se presenta asistencia social a ninos -

con requerimientos en esta darea.

E1 entrenamiento de los estudiantes y tratamiento de --
1os nifios, se llevan a cabo en los centros de educacidn especiai
y rehabilitacién, (CEERS), en donde los nifios se aceptan en cali
.dad de pacientes, los cuales son atendidos por los estudiantes -
-instructores por periodos de dos horas diarias, cinco dias a la
semana, en el ciclo semestral marcado por el -calendario de cla--

ses universitario.

La direccidn y supervisién del trabajo que se 1leva a -

9/ Escuela Nacional de Estudios Profesionales-Plantel Iztacala.
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cabo en cada uno de los programas, corre a cargo de un profesor-
y un ayudante de profesor del drea, quienes van marcando las ---
fases de entrenamiento tratamiento de los instructores nifios du-

rante el semestire.

Los lineamientos generales del funcionamiento de los --

CEERs, han sido tratados por Galindo, Bernal, Hinojosa, Galguera‘

Taracena y Padila (1980), a donde $se remite el lector interesado.

E1 presente estudio descriptivo, se 1levo a cabo en el-

-

biggggagngja,CliniQQQUDi

Gn=correctivosdesuno-de:

EERS. 0

versitaria de la Salud Integral (CUSI) de la ENEP- IZTACALA; ba-

—_jo_el programa de entrenamiento académico para nifios con proble-

mas de aprendizaje académico.

A) LINEAMIENTOS GENERALES DE FUNCIONAMIENTO DE EL SALON.CORREC-
TIVO

Condiciones de admisién de los nifios.

En principio, los pacientes que acuden al saldn correc-
tivo de la CUSI, son nifios referidos por escuelas regulares en-
donde han presentado problemas de aprendizaje en una o mds dreas
académicas y por niﬁbs que han sido dados de alta en programas -

precurrentes impartidos en los CEERs.

La admisién de los nifios se 1leva a cabo bajo los si --

guientes criterios:
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1) Que no presenten incapacidad motora en miembros superiores.

2) Que presenten un repertorio verbal minimo.

3) Que no presenten problemas auditivos.

4) Que no presénten problemas superiores al tercer afio de prima-
ria.

5) Que no presenten una edad superior a 16 afios.

6) Que de acuerdo a una evaluacidn de entrada, se observe la ne-

cesidad_de servicio.

mediante la creacidn -de un expediente, que integra-toda-la infor

. macibn suplementaria y de tratamiento obtenida durante el curso.

Condiciones de admisidn de los alumnos instructores y -

procedimientos de preparacidn.

Como ya se menciond, la custodia y tratamiento dei]os -
nifios durante siu estancia en el CEER, se encuentra a cargo de -
aluminos del quinto o sexto semestre de la carrera de psicologia-
que cursan la materia aplicada .de EER, Tos que son entrenades y-
supervisados directamente por un profesor y un ayudante de 1a ma

teria .
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Los procedimientos de preparacién llevado a cabo por -

Tos instructores son como sigue:

Durante dos semanas antes de dar comienzo las activida-
des de salén de clases, se 1leva a cabo un entrenamiento con los
instructores, en donde por medio de seminarios y ejercicios, se-
revisan los conceptos de ensefianza de precisién y los procedi- -
mientos generales de tratamiento de los nifios; dicho entrehamieg

to, es sequido durante todo el periodc de préacticas con semina--

rios semanales, en donde se discuten los programas y 10gros sur-

y préctica a utilizarse.

A Yo Targo del semestre, el entrenamiento &s se

mediante visitas de asesoria y supervisidn, en relacidn a las fa
ses del programa en el que se encuentre, y al final del curso -
son evaluados mediante una calificacidn de acuerdo 5 criterios -
. de asistencia y puntualidad, desarrollo del trabajo durante el -
semestre y por la forma de integrar y presentar los expedientes-

de los nifios a su cuidado.
B) CONDICIONES DE TRABAJO

Escenario

E1 saldn correctivo de la CUSI, es una estancia .de -

6 x 6 mts., provista de un espejo de doble visidn, que separa -
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una cédmara de observacidn. E1 espacio a su vez consta del siguien
te mobiliario: 10 mesas y 30 sillas distribuidas a 1o largo del-
escenario (una mesa y tres sillas por un instructor y dos alum--
nos), y por un pizarr6n ubicado en una de las paredes del recin-
to, y dos puertas de acceso al saldn. Es en este escenario en -
donde se lleva a cabe el tratamiento de los nifios y entrenamien-

tos de los instructores.

Materiales

A To Targo del ciclo

riales de trabajo: ) :

1) Entrevista a padres: o 7 ' T

Para detectar los antecedentes personales del sujeto -

se utiliza una entrevista, que incluye los siguientes aspectos:

a) Datos generales {(nombre, edad, direccién, etc.)

b) Condiciones de desarrollo {embarazo, parto de la madre, enfer
medades del nifio, medicamentos etc.)

c) Datos escolares (escolaridad, problemas en la escuela, afios -
repetidos etc.)

d) Datos socio~econdmicos fam{liares {condiciones de vivienda, -

ingreso, alimentacidn etc.).
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2) Diagndstico.

E1 instrumento utilizado para detectar dreas y conductas
de déficit y habilidad del nifio, es el diagnéstico conductual -

académico (Backhoff, 1979). E1 apéndice 3 describe su contenido.

3) Hojas de Trabajo

Durante el semestre se utilizan las siguientes hojas de

trabajo.

Se emp]ean dos tipos de hoaas de rég1$tro, .

1) Hoga de vaciado de datos, en donde se reg1stra d1ar1amente

P 105 resultados obienldgﬁ_gn la evaluacidn de una_conducta,
en funcién de su tasa de respuestas correctas e jncorrec--
tas y el porcentaje de respuestas correctas alcanzado por-

sesibn. (Apend1ce 1E).

2) Hoja de condiciones generales de tratamiento; en donde se-
1leva a cabo el registro de éada una de las condiciones de
tratamiento de la conducta y en donde se resume el (los) -
ifatamiento (s) de instruccidn utilizado para intervencidn
y los criterios de cambio de una fase & otra (Apéndice y -

1F).
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b) Hojas de evaluacibn y seguimiento.
Se utilizan hojas de problemas que contienen diferentes ocpera
ciones del mismo tipe de 1a conducta evaluada. (En el capftu-
1o anterior se describen m&s ampliamente. E1 apéndice 1A, 1B,
1C, y 1D muestran los ejemplos correspondientes de estas hojas

de trabajo).

4) Graficas

E1 tipo de grdficas que se utilizan para la evaluacidn-

5) Materiales de Instruccion

Adicionalmente a los materiales de evaluacidn, se utili
zan diferentes materiales de apoyo para la instruccidn de una -~
habilidad especifica de entrenamiento, como: tarjetas, objetos -
contables, &bacos, pizarrén, libros de texto, ldpices, hojas, -
crondmetros, tablas de operaciones aritméticas, material progra-

mado de escritura etc.



C) PROCEDIMIENTOS DE PREPARACION

Adaptacidn

Como primer paso al ingreso de los nifios al centro, se-
1leva a cabo un periodo de adaptacidn durante un lapso de tres -

a cinco dfias.

Durante este periodo se lleva a cabo diferentes activi-
dades recreativas individuales y de grupo, en el saldn y fuera -

de este, con el objeto de "fami]iarizar“, a los nifios con las -

" caracteristicas generales del ambiante.

~Evaluacitn Tnictal

A todos los nifios se les administra como siguiente paso
a la adaptacidn.el diagnbstico conductual académico, con objeto~
de determinar el nivel de ejecucidn inicial en la &rea y conduc-
tas de aritmética; lectura y escritura la aplicacidn de dicho -
diagndstico es 1levado a cabo un minimo de tres veces con propd=
sitos de evitar al mdximo los efectos reactivos de la pruaba y -
sujeto, ademds de permitir observar é] tipo de errores mas fre--

cuentes en exposiciones repetidas del mismo problema.

La evaluacidn inicial se 1leva a cabo, al agrupar en -

principio a dos nifios por instructor, el que aplica individual--
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mente el diagndstico. Los datos resultantes son registrados y -
graficados en porcentajes de respuestas correctas y resumidos por

’

escrito para su mejor uso.
Colocacidn
A partir del vaciado de todos los datos individuales -

del diagndstico, se seleccionan todas agquellas conductas que prg

sentan un nivel de ejecucidn menor al 80%, dichas conductas son-

jerarquizadas por dreas de intervencidn y relacionadas a objeti-

vos inmediatos a cubrir, de acuerdo a un grado escolar. Mediante

_este procedimiento se agrupa a los nifios por deficiencias simila

Geo._res_ y son_asignados a un_instructor responsable a To largo del -

semestre, en relaci6n de dos a uno {(nifios-instructor); posterior
mente se realiza un andlisis del tipo de errores resultantes de-
l1a evaluaci6n inicial y se describe por escrito ei tipo de pro--

blemas encontrados.
D) PROCEDIMIENTOS GENERALES DE INTERVENCION i

y programacidn' "’

Definicion de objetivos generéTes

En base a los repertorios académicos mostrados en la -~
evaluacidn inicial y en relacidn a 1os objetivos escolares a To-
grarse, determinados en la colocacidn, se resume por escrito Tos

objetivos generales a cubrirse como criterio para "dar de alta"-
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a un nifio, de acuerdo al drea (s) y conducta {s) en donde ha -

de ser entrenado a 1o largo de todo el ciclo escolar.’

E1 instructor a cargo conjuntamente con el profesor-
o ayudante, realiza la programacidn de las conductas a .tratar-
en cada uno de los nifios bajo su custodia, tomando en cuenta -
los repertorios preocurrentes para el entrenamiento sucesivo o
concurrente de conductas o grupos de conductas‘del mismo tipo.
Dicha programacidn, se realiza tomandoc en cuenta el entrena---

miento por medias horas en donde han de ser tratadas diferen--

reas=problens=tel—atumo—— —d

-de_informacidbn-suplementaria -del-nifio, - — - - oo

Concurrentemente a Ta formulacidn de objetivos gene-
rales y programacidn de conductas a tratar, el instructor a --
cargo 1leva a cabo l1a entrevista con 1os familiares del nifio -

directamente en la casa.

Las respuestas al formato de entrevista, son analiza
das e integradas al expediente del nifio, conjuntamente con la-
informdcidn recolectada por la misma fuente, como copias de es
tudios practicados en otros lugares, hojas de calificaciones,-

recetas de medicamentos etc.
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Elaboracitn de objetivos especificos y toma de linea base.

Las conductas o grupos de conductas programadas para -
su evaluacidn y tratamiento, se definen y formalizan mediante

la _elaboracidn-de los objetivos especificos de cambio.

La elaboracion de objetivos especificos, son plantea--
dos en terminos de tasa de respuestas correctas e incorrectas y-

tiempo-prondstico para alcanzarse, 10s que son asentados en la -

y—oh—la-grifiea de-fe o |

ciclos antes de Tlevarse a cabo Ta toma de 1inea base.

L2 toma de datos d§;11né& base de Ta (s) conducta (s);*”"
programadas, es precedida por la se1ecéi6n Qe un tiempo de regis
tro (el que es sefialado graficamente y por escrito) y por la es-
pec%ficacién de las instrucciones antecedentes a ser proporciona

das al alumno antes de ser evaluado en esta fase.

La toma de datos de 1inea base es obtenida a partir de
al menos tres datos, antes de comenzar el entrenamiento formal-
de la conducta en cuestidon, al mismo tiempo se analizan los ti-~---

pos de errores resultantes,y graficados los valores obtenidos.



120
Seleccidn de un disefio de ensefianza.

Concurrentemente y antes de la toma de Tinea base, el -
instructor sefiala por escrito el tipo de disefio a utilizar para-
validar las estrategias utilizadas y los cambios de la conducta-

evaluada. ' ‘.

De acuerdo a los criteriosde cambio establecidos y el -
seguimiento de la evaluacidn del nifio en el entrenamiento, el di

sefio seleccionado es mantenido o modificado en favor de otro.

Implementacién de estrategias instruccionales.

Me&iéﬁfé é] é%a]isisidelrtféﬁ Eggérrofes surgido é; iaii
evaluacion inicial y periodo de 1inea base, as{ como el andlisis
del nivel de la conducta eva]uada en linea base, los instructo--
res seleccionan una técnica instruccional para el tratamiento de

las diversas condudtas programadas.

Los procedimientos instruccionales se definen a partir-
de eventos antecedentes y eventos consecuentes, los cua]eé que--
dan asentados en la hoja de registro de condiciones generales de
tratamiento; Asi mismo, el instructor sefiala. el tipo de materia-

Tes instruccionales de apoyo a utilizarse.
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Previamente a la intervencién, el instructor selecciona
un tiempo en el cual ha de ser entrenada cada una de las conduc-

tas y el tiempo en el cual a de-ser probada dicha conducta.

Los resultados de las pruebas obtenidos diaria y direc-
tamente de las hojas de evaluacidn, se registran en porcentaje y
tasa de respuestas correctas e incorrectas y graficadas en fun--

cidon de estas ultimas.

T Weouiind
ulld

AT SN

lleva a cabo 1la evaluacidn final del nifio, la cual queda instru

mentada por la aplicacidn del diagndstico conductual académico.

E1 procedimiento 1levado a cabo para la evaluacidén fi--
nal, es similayr al lievado a cabo en la evaluacidn inicial (ins-
trucciones, formas de resumir los datos, graficacidn por porcen-
teje etc), a diferencia de que en la evaTﬁacién final, 1la reco--
leccid de datos es obtenido mediante una sola aplicacidn vs ftres
aplicaciones obtenidas en 1a evaluacidn inicial, por razones ya-

comentadas.

E) REPORTE GENERAL DE RESULTADOS.
Reporte final de resultados.

Al terminar la evaluacidén final de los nifios, el Gitimo
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paso del instructor serd el reporte final de los resultados ob--

tenidos durante el curso.

E1 reporte final de resultados se lleva a cabo de dos -

formas:

1) ET1 resumen de Tas condiciones de evaluacidn y resul
tados; el que se presenta en hojas estandard de vaciado de datos

(apéndice 4).

= —C(eporce
) ,

"~y criticas del trabajo desarrollado durante el semestre (para el

que el nifio no sea dado de alta de 1a ensefianza correctiva para-

el proximo semestre.

Hasta este punto se han resumido brevemente los procedi
mientos 1levados a cabo para el entrenamiento de los estudiantes
instructores y el tratamiento conducido por estos ultimos con --

los nifos afendidos en el saldn correctivo de Ta CUSI.

Posteriormente, a 1a entrega del expediente y la entre-
ga final de resultados, el profesor y ayudante revisan los resul
tados presentados, con el propdsito de asignar una calificacidn-

final al instructor, analizar los resultados obtenidos, tomar de
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cisiones en cuanto a los nifios tratados durante el curso y reali

zar las modificaciones al plan de trabajo en base a la experien-
cia obtenida.
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2).- REPORTE DE RESULTADOS Y ANALISIS
ET estudio que se presenta a continuacidn, en gran medi
da surge de los resultados obtenidos a partir de la forma de tra

bajo descrita en las pdginas antecedentes,

" A manera de presentacidn, los resultados del presente-

trabajo serdn tratados de la siguiente manera:

A) Caracterfsticas generales de los nifios e instructores parti-

huunu.@‘fgﬂ"ﬂ ’5—@@ i 5 <o STCUASE0
2 > A =l U-§-Une.

Descr1pc1on de un caso- eaemplo que 11ustre Ios pasos del tra

— —— = S e e nak

uamlcuuu Yy resuttados obtenidos. :
0 —

c) Descripcidn de resultados generales de los casos tratados ~-

en el presente curso.

D) Presentaci6n de dos andlisis surgidos de Tos resultados gene

rales obtenidos.
A) CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS NINOS E INSTRUCTORES.

Nifios.=-

Un total de 14 nifios, 8 mujeres y 6 hombres, cuyaé eda-
dades variaron entre 6 y 16 afios, fueron aceptadbs al inicio del

ciclo escolar, por presentar problemas en Tas &reas académicas -
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de aritmética, lectura o escritura; Todos los sujetos con excep-
ci6n de uno (desescolarizado), tenfan una escolaridad entre el -
primero y tercer aifio de primaria, en escuelas pdblicas regulares
o especiales; ocho de los nifios fueron remitidos al centro por -
haber repetido dos o tres veces el mismo afio escolar, y afin cuan
do no se disponfan de un diagnéstico especial para su admisién,-
todos Tos sujetos fueron reportados con "prob1emas\de aprendiza=-

3 it

je*. La mayoria de Tos nifios presentaban un repertorio verbal -

permisivo a la instruccidn, sin embargo, dos de ellos mostraban-

_J

—————bos—reportes—famitiares—muestranr—gureen—tarmayoria—da—=
los sujetos se presentaban problemas de atencién y desagrado por

las tareas escolares.

Instructores. -

Un total de 7 instructores 6 tutores, 6 mujeres y un ~-
hombre, estuvieron a cargo de la evaiuacidn y tratamiento de los
sujetos, asignados en relacidn de 2-1 (sujetos-instructor). To-
dos los intructores eran alumnos del sexto semestre de la carre-

ra de Psicologfa de la ENEP Iztacala.

E1 entrenamiento-tratamiento de nifios e i{nstructores se

1levé a cabo en el sal6én correctivo de la CUSI, en donde asistieg:
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ron diariamente de lunes a viernes, de 8 a 10 de la mafiana.
B) CASO-EJEMPLO

En el caso-ejemplo que se describe a continuacidn, se -
muestra el tratamiento de un grupo de conductas de aritmética su
mas en donde el sujeto mostrd deficiencias a pértir de una eva--
luacién inicial, (los resultados obtenidos en otras categorias -
y conductas tratadas en este sujeto son analizadas en conjunto y

por separado en la siguiente parte de este trabajo.

E1 propésito de este caso-ejemplo, es mostrar 1os proce

tivo, desde su ingreso hasta la terminacién de curso, -como un -

' reporte resumido por el autor a partir del expediente del nifio-,
haciendo é&nfasis en el tratamiento y andlisis especifico de un -
grupo de conductas, lo que permitird a su vez entender mejor la-

L. naturaleza de los datos presentados en la siguiente parte de es-

te estudio.
METODO
Sujeto.~-

E1 sujeto (Martin), fué un nifo de 13 afios de edad pro-

veniente de una familia de ingresos econdmicos bajos constitufida
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por el padre, la madre y 7 hermanos. Los antecedentes de desa--
rrollo, obtenidos de la entrevista a padres, mostraron que Mar--
rin presentaba problemas bronquiales desde el nacimiento, por Tlo
que asistfa con regularidad a consultas al Instituto Mexicano --
del Seguro Social (IMSS),en donde se encontrabaj bajo tratamien-
to médico.

Martin cursaba el tercer afio de primaria en una escuela

piblica del Estado de Mé&xico, en donde habfa repetido en dos oca

.

La madre reporté a su vez, que el nifio se distrafa con-
facilidad y presentaba problemas de memoria y de conducta hacia-

Tos hermanos.

Adn cuando no habfa sido diagnosticado por un especia--
l1asta, el sujeto fué admitido por presentar probiemas de apren-
dizaje-

Escenario.~

E1 tratamiento del sujeto se 17evf a cabo en el sadn co



o ft

128

rrective de la CUSI, en donde fué atendido por un instructor --
junto a otro nifio que presentaba caracteristicas similares.
v

Procedimientos de preparacidn.-

Después de tres dfas de adaptacidn en donde se program3
ron diferentes actividades de sociealizacién, al sujeto ie fue -
administrado el diagn8stico conductual académiéo (Backhoff 1979)
con lo que se determindé el nivel de entrada que presentaba al --

inicio del curso.

A partir del diagndstico se realizé la colocacidn del -

oy “Taprogramacien e as-conductas—a ser—tratedas—shmita-—-— ———0-

La figura 11 "A" muestra Tos resultados del diagndstico
en area de aritmética-sumas graficadas en porcentaje de respues-

tas.

El andlisis del diagnbstico, mostrd que Martin presenté
problemas en la categoria de sumas, principalmente en Tas obera-
ciones que requieren 1levar de una columna a otra, que se apre--
cia con un porcentaje de cero respuestas correctas; en las opera
ciones restantes (sin llevar) se observan ejecuciones inconsis--

tentes {AS6, AS10, AS14, etc.)

o [ — R
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Los problemas mas frecuentemente encontrados fueron:
1.- Utilizar los dedos para contar, 2.- Realizar ope-
raciones de izquierda derecha, 3.- Sumar los dfgitos del primer

sumando y agregar Tlos del segundo sumando en el resultado.

Respuestas elegidas.-

A partir de los datecs de diagn6stico, se eligieron aque

ras=conductos=que=prosentiran=yn=hi

80%, las cuales fueron agrupadas por caracteristicas comunes pa-

E1 primer grupo de conducteas elegidas para intervencibn

fueron aquellas en donde no se requerfa llevar dfgitos de una --
columna a otra en el resultado (AS6, AS10, AS14).

i
]
1

Objetivos.-

Con las conductas elegidas para intervencidon fueron ~-
seleccionados objetivos generales a cubrir durante el curso, en-
donde se especific6 el drea de intervenci6n y el plazo para su -

manejo.
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E1 objetivo general por el drea de aritmética fué que:

E1 sujeto realice operaciones avitméticas de suma, res-
ta, multiplicacidén y divisidn, las escriba y las lea al nivel --

del tercer afio de primavia en un tiempo de 4 meses.

A partir de 1os objetivos generales se definieron los -
objetivos especificos, en funcidn de la tasa de respuestas co---
rrectas e incorrectas por minuto y el tiempo en dias en el gue -

se pretende alcanzar.

Los objetivos especificos de aritmética-sumas (AS) en -

Tﬁ&fSUbCifQQOTfﬁS‘dEfASBT‘AS%ﬂ‘yfASi N fugreq%—que—e%—a}umﬁei

realice 20 operaciones correctas y cero incorrectas por minuto -

en un lapso no mayor a 20 dfias.
Materiales.-

Después de seleccionar el tipo de problemas en donde el
sujeto presentd errores, se disefiaron hojas de evaluacidn para -
cada uno de los problemas etegidos para su tratamiento y/o eva--

luacidn en generalizacidn.

Todas las hojas de evaluacidén en los problemas de AS -
consistieron de 25 operacicnes, las cvales fueron utilizadas dia

riamente en todas las fases de tratamiento.

i



Loa tipos especfficos de problemas utitizados en el pre

sente caso=-ejemplo fueron:

AS5 sumas de 2 dfgitos mds 2 dfgitos sin 1levar. , 34

AS10 sumas de 3 dfgitos mds 1 dfgito sin llevar. (372
5

AS14 sumas de 3 digitos mds 2 digitos sin 1levar. 384

>.wvaf***Vﬁvv,Adj£jnnalmenxe;alﬁgmplegwdéfhgjjsmgg_evaluacidn se uti-

— Tizaron cron6metros y tapices. ——

DISERO

Un disefio de 17na base concurrente fué& utilizado para -
'1a evaluacién del grupo de tres conductas de sumas programadas -
(AS6, AS10, AS14), en donde después de-la condicidn de 1ina base
en las tres conductas, fue seleccionada una de ellas con propési
to de intervenci6n (AS6), mientras las restantes (AS10 y AS14) -
fueron evaluadas concurrentemente, con prop6sito de observar ---

efectos de generalizacibn.

La conducta bajo entrenamiento (AS6), fué evaiuada me--
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diante un disefio A-B-C, en donde "A" significa la fase de la 1%
nea base, "B" la fase instruccional 1 y "“C" la fase de instruc-

ceidn 2.

Los criterios para pasar de una fase de instruccidn a-
otra, fueron que el alumno emitiera durante dos dfas consecuti-

vos el 100% de respuestas correctas.

ET criterio para dar por terminada la fase de instruc-

cibn 2 fué que el alumno emitiera durante dos dfas consecutivos

v PROCEDIMIENTO .

Un instructor trabajé con el alumno durante cinco dfas
a 1a semana, por un tiempo aproximado de 30 minutos por sesifn-

en el tratamiento y/o evaluaci6n de las conductas de suma.

Los puntajes obtenidos al final de la sesién fueron re-
gistrados y graficados en tasa de respuestas correctas e inco---
rrectas. Las tasas de respuestas fueron obtenidas al dividir el

nimero de respuestas correctas o incorrectas por la longitud de-

observacidn medida en minutos.

Los procedimientos especi{ficos fueron los siguientes:
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Lfnea Base (AS6, AS10 y AS14); en esta fase el alumno -
recibid una hoja de evaluacidn con la siguiente instruccién: "co
mienza a trabajar 1o mejor que puedas en las operaciohes que te-
voy apresentar y deja de hacerla en el momento que te 1o indi---
que". E1 instructor mientras tanto, registraba el tiempo, que -
fué constante a través de todas las sesiones {(un minuto), termi-
nado el tiempo era retirada 1a hoja y presentadas 1as dos si----

guientes en forma sucesiva.

peracién. Durante esta fase no se manejd otro tipo de estimulos

Vantecedente§“gi_consqguégtes. y_la fase se dif por terminada -z-_ .

cuando una de Tas conductas al meros mostrara estabilidad en los

1timos datos graficados.
Fase Instruccional 1.- Repeticién verbal mds préctica (RV+PR).-

Esta condicidn de tratamiento s6lo fud fwmpuesta a una -

de las conductas (AS6).

ET instructor (I) presentaba un problema resueito al --
alumno (A) mientras eran verbalizados cada uno de los pasos de =
la solucibn del problemé, posteriormente al I cubrfa el resulta-
do del modelo y el "A" debfa verbalizarlo un minimo de 3 veces -

sin error. Si el "A" no verbalizaba adecuadamente Jos pasos y ~
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resultado, el I comenzaba de nueva cuenta el procedimien&o hasta
que el "A" emitiera la respuesta al criterio establecido. Si --
el "A" lo hacfa correctamente se le decia "muy bien" y se repe--
tfa el procedimiento con diferentes operaciones hasta cubrir el-
tiempo asignado a la instruccidn, que era de 25 minutos aproxima
damente. Al finalizar la sesidn, eran presentadas las hojas de-
evaluacion de la conducta entrenada (AS6) y de‘1as conductas eva

Tuadas en generalizacién (AS10 y AS14),

Esta condici6n termind cuando el sujeto emitid 1a con--

Esta condicidn se 1levd a cabo para obtener fluidez en-

la conducta entrenada (AS6).

E1 "I" le decfa al "A" que. debfa completar un nimero de
terminado de  operaciones correctas durante un minuto, para l1o --
cual se le dejaba el manejo del crondmetro, inmediatamente des--
pués se corregian las operaciones a la vista del "A" y se le in-
formaba el total de respuestas correctas. Este procedimiento ge
repetfa al menos en otra ocacidn. Posteriormente el "A" era eva
luado sin el manejo del crondmetro ni conocimiento de resultados;

de la misma forma, eran evaluadas las conductas medidas en gene-r
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ralizacién (AS10 y AS14), con lo que era finalizada la sesidn.
Esta fase se did por terminada cuando el "A"™ alcanzd la
tasa deseada de respuestas correctas e incorrectas durante tres-

- dfas consecutivos.

Post-test.-

Al finalizar el curso se obtuvo la evaluacién final de-

as—las—condictas—eva Rdas—iTHiciamente—en—o o iagnéstico=

o

@

&
\
|

mo una medida de post-test en Ta evaluacibén general del sujeto.

RESULTADOS ' ' . T

lLos resultados obtentidos fueron andlizados en términos

a

de la mediana de respuestas correctas e {ncorrectas y de Tas 11-
neas de celeracién de ambas respuestas. nbtenidas por la fase-de-
tratamiento en las tres conductas evaluadas.
k
La tabla 1 muestra ej resﬁmen de Tos datos obtehidos =~
como medianans por fase de las tres conductas reg{stradas (AS5,-
AS10 y AS14) y la tabla 2 muestra los datos de la 1inea de cele

racién de respuestas correctas e incorrectas de las mismas con--

ductas.
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Las figuras 12, 13 y 14, muestran los datos graficados-
sémi]ogaritmicamente en grdficas de 6 ciclos de las tres conduc-
tas andlizadas y los valores obtenidos en cada una de las condi-

o

ciones de tratamiento de Ta conducta.
La figura 15, muestra una presentacibn conjunta de las-
tres conductas grdficadas, con propésito de faciiitar el andli=-=

sis visual global de los resultados obtenidos.

Lfnea Base.~

Durante la lThea base de todas las conductas se obser--

\zmzz——Van-patrones—de—ejecueibn-diferentes, —— - — 0 — 0

La figura 15, muestra que las respuestas correctas en -

AS6 se aceleran a lo largo de 1a fase y las respuestas incorrec-

tas se desaceleran, sin embargo se puede obsarvar estabilidad en

. las G1timas sesiones grdficadas; por otra parte,las respuestas-
correctas en AS10 se mantienen sin cambio aparente en la celera-

ci6n sobre cero, mientras las incorrectas se desaceleran a 1o --
largo de la fase; a su vez, las respuestas en AS14 muestran un -
patrﬁn de aceleracidn de respuestas incorrectas y de desacelera-

cién de las respuestas correctas durante las sesiones observadas

en esta condicidn .
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Fase Instruccional I RV+PR.

La introducci6n de la variable instruccional en AS6 mo-
dific6 el valor de la celeracidn de resphestas correctas, desa--
celerdndolas, y el de respuestas incorrectas, manteniéndolas so-
bre cero en relacidn a Ta tendencia mostrada en 17nea base; sin-
embargo, se obseva un']igero incremento en la medi@a de respués»

tas correctas y un decremento en la mediana de incorrectas a lo-

largo de 1a fase con una ejecucidn de 100% en las Gltimas sesio-

L ppentemente (AS10 y ASIA) muestran una mayor ganancia_en las 19- |~
neas de celeracidon de respuestas correctas que el mostrado en la
conducta instrufda, y una desaceleracién de las respuestas inco-
rrectas, aln cuando este cambio es menor que el mostrado en la -
conducta entrenada, Por otra parte, en cuanto a Tlas medianas,-
la conducta AS10 presentd mayor cambio que la conducta instruida
(ASG) y que la otra conducta evaluada concurrentemente (AS14), -
ain cuando en &sta (1tima tambi&n se puede observar un ligero --

cambio positivo en ambas respuestas. Mientras la direccifn en -

la celeracidn de respuestas incorrectas afectd en mayor grado a-

Ta conducta en AS14 en donde se obtuvo mantenimiento en cero.
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Fase instruccional II.- Autoregistro.

La introduccidn da esta fase en la conducta bajo trata-
miento (AS5), muestra como se puede observar, cambio muy pareci-
dos en todas las conductas observadas, con un patrfn de acelera-
cidn de respuestas correctas y de mantenimiento sobre cero en --
las respuestas incorrectas, de fgual manera se vieron afectados»
los valores de las medianas de respuestas correctas e incorrec--

tas en todas las conductas.

oo o Ror otra-parte,. la—conducta—entrenada-aleanzfola-tastom ol

| deseada durante tres dias consecutivos, mientras las conductas -

~.evaluadas en. generalizacifn. se mantuvieron. en direccién de-alcan - ...

O §

zarla, sin ser directamente intervenidas. i

Post-test

. La figura 11 B, muesta los resultados obtenidos en la -
evaluacidn final en el &rea de aritmética=sumas.
B - - - — Como se puede observar, 1as réspuestas en AS6, ASI0 y -~
AS14 se mantuvieron al 100% observado en 1a evaluacidn continua-

realizada.

Por otra parte, al comparar los resultados obtenidos en

la evaluacibn inicial como pretest y los de la evaluacién final-.
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como pos-test, en la categorfa d¢ sumas (fig. 11), se obseva que
las respuestas emitidas al 100% durante el prestest se mantuvie-
r;n al mismo nivel de ejecucidn, por otra parte se puede cbser-;
var que todas las operaciones en donde nd se requeria lleavar di-
gitos de una columna a otré, incrementaron al 100% (AS6, ASi0,--
AS14, AS19 y AS25) en relacifn a su medida de pretest, sin embar
go, la mayorfa de respuestas en donde se requerfa llevar, se m;g

tuvieron sin cambio en relacifn a su evaluacidn fnicial, no obs-

tante cuatro de estas subcategorfas (AS8, AS16, AS19 y AS21) --

{

| ...observaron mejoria en relacifn a su medida di

e E——

DISCUSIQ

lLa descripcidén del presente casd-ejemplo nb pretendid -~

ser un estudio formal en donde se ajsla y se controla una varia-
ble- con objeto de responder a una pregunta experimental o apor--
tar un nuevo hallazgo para la comprensidn de la conducta acedémi
ca de un alumno en el saldn de clases, sino més bien,ha intenta-
do mostrar en términos generales, la metodologia empleada para -
- el “tratamiento de’un’sujetﬁ que presente problemas especificos -
de aprendizaje y la forma de evaluacién llevada a cabo en una si
tuacibn aplicada, como 1o es el saldn correctivo ya descrito, y-
a su vez, ejemplificar Ta naturaleza de Ta obtencidn de los da--
tos analizados en la siguiente parte de este trabajo. Sin embar

go, es posible hacer algunas observaciones generales en cuanto -
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a los resultados obrenidos en el tratamiento de las conductas --

presentadas.

E1 empleo de la técnica de repeticidn verbal mds prdcti
ca, produjo efectos negativos en la direccidn de aprendizaje mos
trado en Ta linea base de la conducta entrenada (AS6), ya gque la
aceleracidn de respuestas correctas y la desa;e1aracién de las -
incorrectas permitirfa suponer que la conducta entrenada alcan-
zarfa una ejecucidén de 100% y una tasa mds alta en mds corto --

tiempo sin ser directamente entrenada; por otra parte, los resul

i

currente de AST4 permi

gl

tados “obtenidos durante T ld Evaluacien”

2 direccidon de Ta Tinea-

—_

te observar que alin cuando se modificO

“de—celeracitn—en—_las respuestas—correctas=e incorrectas mostra==

das en linea base, la ganancia en la mediana total de la tasa de

respuestas correctas y la pérdida en 1la medianaAde respuestas --
incorrectas a lo largo de la fase instruccional 1 fué muy simi--
lar al mostrado en AS6, 1o que no justificaria el emnleo de la -
técnica por el costo de tiempo que presentd su intervencidn (al-
menos en estas conductas con nivel de adquisicién avanzado). Sin
embargo, 1os resultados obtenidos en la subcategoria AS10, mos--

traron una adquisici6n abrupta de Tas respuestas correctas y una

ganancia en la direccidén del aprendizaje y en la tasa media en--
contrada a 1o largo de la fase, 10 que permite observar que la -
técnica en funcidén afectd mds en generalizacidn a una conducta -

a nivel de adquisicién inicial que a una conducta a nivel de ad-
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quisicidn avanzada, pertenecientes ambas a 1a misma clase de -~

respuesta, 1o que plantearfia un estudio programado al respecio.

Por otra parte, 1a introduccidn de la técnica de auto-~
registro, mostrd ser efectiva tanto en la conducta entrenada ---

(AS6) como en las otras dos restantes (AS10 y AS14), va que pro-

dujo una mayor aceleracidn de ias respuestas correctas y una man-

tenimiento de Tas incorrectas, tales resultados permiten afirmar -

que dicha técnica fué efectiva en la conducta entrenada a nivel-

—....de fluidez y presenté efectos de generalizacifn similares en con

ductas de la misma clase en el mismo nivel de aprendizaje.

ST rPorGTtimo; “Tos resultados obtentdos en Taevatu
firal permitiercn observar que todas Tlas operaciones con caracte
risticas de no Tlevar, se mantuvieron o incrementaron al 100%, -
en relaciGn a la evaluacidn intcial, To que supone la generaliza

ci6n de respuestas de la misma clase.

cibn =
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CION DIAS RC _ RANGO RI _ RANGO DIAS RC RANGO. | RC  RANGO DIAS RC  RANGO R RANGQ
AS6 INST. 6 6.0 4.0-7.0 2.0 0.0-2.0 15 7.0 2.0-10.0 1.0 0.0-2.0 9 17.0 11.0-20.0 0.0 0.0-1.0
ASIO GEN 6 0.0 0.0-20 3.0 1.04.0 15 6.0 0.0-12.0 1.0 0,0-3.0 9 14.0 9.0-15.0 0.0 0.0-0.0
AS14 GEN 6 5.0 1.0-7.0 D.5 0.0-1.0 15 6.0 4.0-8,0 0.0 0,0-1.0- 9 10.0 6.0-12.0 0.0 0.0-2.0

TABLA 1
LINEA - BASE FASE 1T FASE I11

CONDI. #  CELERACION - # CELERACION # |CELERACION

CION DIAS RC RI . DIAS _ RC RI__ DIAS RC RT
AS6 INST. 6 X 1.36 #3.6 15 XI.24 :1.1 9 XI.24 |X1.0
ASIO GEN 6 X 1.0  +1.60 15 X1.2 «1.1 ¢ L 1.3 |XT1.0
AS14 GEN 6 : 1.5 X 1.50 15 X 1.05 - -X-1.0-- 9 L L4 |X'1.0

. |
TABLA 11
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RESULTADOS GENERALES
é).- Nifios.-
De el nimero de casos tratados durante el ciclo escolar
que fuerdn un total de 14;'unog de ellos deserto aprﬁximadamente

a los dos meses de eStancia y otro de ellos se dio de baja antes .-

de terminar el curso.

b)..=_Conductas. S B — S ;

1 _nidmevo_d

conductas tratadas en todos los_nifios du-=- ——-

: : S S |
- —rante—el—transcurse—del—ciclo—escotars—fuerdn—226,—en donde que- '

dardn incluidas todas la conductas programadas, en las que se -~
obtuvo al menos una fase de evaluacifn. De &ste total deconduc-
tas, fuerdn seleccionadas con fines de reporte y andlisis, todas

.aquellas que cumplieran con Tos siguientes criterios:

1) Que presentaran mis de una fase de evaluacién,.

2) Qrue presentaran al menos tres datos en la primera fase de --

entrenamiento.

3) Que los datos reportados graficamente por el instructor, - -
coincidieran con los datos registrados en cuanto a fechas o -

cantidad .de respuestas.
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La tabla 2, resume el total de conductas evaluadas ini-
cialmente por &rea y categorfia durnte el curso, asf como los re-
sultados parciales y globales, en cuanto a bajas y conductas re
sultantes para andlisis, en donde se incluyen el niimero de con--
ductas evaluadas concurrentemente sin intervencidén directa. (Ver

tabla 2)

Los resultados obtenidos a partir del total de conduc--
tas restantes (156), son presentados en forma resumida por medio
de tablas generales, en las que se presentan los datos agrupados

por categofia de intervencidn. i

tados de Tas siguientes categorfas:

Aritmética-Ndmero (AN) (tabla 3)
Aritmética-Sumas (As} (tabla 4)
Aritmética-Resta (AR) (tabla 5A, y 5B)
Aritmética-Multi-

plicaciones y Arit

mética~divisiones (AM Y AD) (tabla 6)
Preescritura. (PE) (tabla 7)
Escritura (E ) {tabla 8)
Lectura (L) (tablaA9)

Las tablas 3,4, 5a y b, 6,7, 8 y 9, muestran los resul- .
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TABLA DE RESULTADOS GENERALES

Area: Aritmética.

Total de conductas Bajas Conductas Conductas evaluadas
Instruidas concurrentemente

(Ndmeros)

24 ’ 8 12 4
(Sumas) -

30 7 10 13
(Restas)

45 12 12 21

{(Multiplicaciones)
3 0. 1 2
(Divisionesj -

2 0 1 1

Areda: Escritura.

(Pre-escritura)
47 22 11 14
(Escritura)

30 7 10 13

Area: Lectura.

(Lectura)

45 14 21 10
TOTALES;

226 70° 78 78

TABLA 2
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La informacidn contenida en cada una de las tablas, prg

senta los siguientes datos:

I) Datos personales (DAT/PER), en donde se presentan -
el nombre (NOM) del alumno (A} e instructor bajo su custodia --
(I), la edad del alumno (ED) y el grado alcansado en la escuela-

(6).

2) Condicidn de evaluacidn (CONDICION EVALUA.), en don-

de se presenta el tipo de conducta evaluada por categoria ~ - --
(CAT.), (AN5, AR3, PE4, ETC) (10), la,condicidn de evaluacidn --

7 cdﬁtfnﬁa dé Ta condﬁcta (INS), en donde se puede observar, si la
conducta fué instruida directamente (INST)} 6 evaluada concurren-
temente con fines de ohservar generalizacién (GEN), y Tos datos-
en procentaje de la evauacifn inicial y final, tratados como --

pre-evaluacidén (PRE) y post-evaluacién (P0S),

3) LINEA BASE; que agrupa los siguientes datos: Nimero-
de dfas de observacidn de la conducta en 1a fase (# D}, los pun-
tajes de 1a mediana de la fase en tasa de respuestas (MED. TASA)
en cuanto a respuestas correctas (RC) y las respuestas incorrec-
tas (RI); EIl porceﬁtaje'de respuestas correctas obtenidas duran-
te la fase (%RC) y los datos de la 17nea de celeracién (CELER) -
tanto de respuestas correctas (RC) como 'de respuestas incorrec--

tas (RI).

(10).- ET1 apéndice 3 permite indentificar el tipo de conducta -
que representa la momenclatura sefialada.
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4) TRATAMIENTO; en donde sepresentan los datos referen-
tes al tiempo de tratamiento (s) utilizados por conducta, en cuan
to a técnicas {s) (11) utitizadas {(s) por conducta, o generali--

zacion de una conducta evaluada concurrentemente,
(Se puede observar que varias conductas muestran mis de
un tipo de tratamiento, por 1o cual se abarcan mds 1ineas con -~

respecto a una conducta.)

lLos datos restantes son Tos mismos a los descritos en -

1fnea base: Nidmero de dfas de tratamiento (# D), mediana de tasa
de respuestas correctas e incorrectas {MED-TASA; RC, RI), porcen

taje de respuestas correctas

respuestas correctas e incorrectas (CELER-RC, RI).

. 5) Objetivo (OBJET.); en donde se presentan numericamen .

te la tasa deseada de respuestas correctas (#RC) y si ésta se ~-

cumplio o no, al final del tratamiento (c).

6) SEGUIMIENTO. Los datos obtenidos en esta Gltima par-
te de la tabla, se presentan én funcioén del nimero de dias eva--~

Tuados (#D), 1a mediana de los datos obtenidos (MED), en cuanto-

(11) . g7 apéndice 5, presenta un resumen y descripcidn de las =
técnicas utilizadas para el tratamiento de las diferentes
conductas presentadas, y se enumeran las convinaciones --~
utilizadas, como paquetes de entrenamiento y las nomencla
turas utilizadas con referncia en las tablas generales de
resultado.

n la fase (#RC) y celeracidn de -~

R
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al porcentaje de respuestas correctas (%RC) y tasa de respuestas

correctas e incorrectas (RC, RI).

E1 apéndice 6 presenta un resumen y descripcidn de los-
diferentes disefios utilizados, para evaluar las diferentes con--

ductas presentadas, obtenidos apartir del reporte final de resul

tados, presentados por cada instructor,




NUMEROS™(An)
DAI-PER  CONDICION EVALUA. LINEA BASE TRATAMIENTO 03JET. SEGUIMIENTO
30X ED G~ CAT. INS. PRE POS ~ °° " “MED. TASA ~~" =7 "CELER ~~" """ TIPQ™ '~ MED, TASA™ 7T CELERTTTTTTTUT C UUTTTTTTUSU M, TASATT
AT #> RC RI 3RC RC RI " 4D RC RI SRC, RC RI 4RC € #D %RC RC  RI
. — T 1 . TLITIITTTI R
1R 11 AN 2 INST 80 100 5 8.5 7.5 51.2 x1.6 /1.3 MO+FB/ 5 33.0 1.0 97.% x1.2 /2.5  30.0 SI 3 100 32.0° 0.0
‘ L8 | 532.0 0.0 100 x1.0 x1.0
fRAL - AN 5 INST 70 100 5 2.0 9.0 25.5 x10 x2.0  MO+FB. 14 12.5 2.5 100 x1.5 /1.5  15.7 &I 1 100 8.0 0.0
LRAL W r_79i0e .20 9.0 2.5 0 S i 0 UL 10 20 0:0
L8 . 518.0 1.5 100 /1.8 x1.0
1R 11 AN 7 INST 80 100 5 3.0 13.5 7.0 /7.5 x1.0 MO+FB: _____ 14 10.0_ 0.0 100 x1.9 x1.0 _ 15.0 SI 3 100 16.5 0.0
PR 11 AY 9 INST 25 100 5 0.0 -1.6 28.0 /2.6 x1.0  MO+FB! 9 3.5 0.45 82.0 /1.35/1.4  15.0 O
7B 7.1  AY 5 INST -76 6 23.5 3.5 82,0 x1.1 /1.4  MO+FS 6 14.0 0.0 95.0 x1.2 /1.5 _ 25.0 SI
*B7FATTTAY 6 GEN. 737 "7 6 11.0 7 4.0754.0 /1.1°x1.17"TGEN. 76 6.0 7 0.0 91.0 x1.5 /2.7 10.0°SI
"B 7:  AY 7 GEN. 80 6 20.5 2.586.0 x1.5 /5.0  GEN. , 6 19.5 0.0 90.0 x1.5 /5.0  25.0 SI
"L 9L &Y 3 INST 13 88 5 6.0 10.0 18.0 x2.4 /2.9  PRAC.4FB 8 8.5 4.0 71.8 x1.45/1.5
'L 10 17 CAN 3 INST '24° 80TTTT5° 4.0 18.5 19.5 /2.3 x1.577 " PRAC.4FB ‘6 15.0 4.0 76.4 x6.5 /7.5 77T
2113 AN 4 INST 5 5.0 1.0 78.0 x2.8 /1.7 MO | 3 16.0 0.0 100
CH 112 AW 8 GEN. 5 9.0 1.0 89.0 x1.8 x1.0  GEW. 3 12.0 0.0
'R 11T AN 3 INST  29°100 U5 12.0 4.0 72.8 x1.6 x1.5777 MO+FBI"TU10 20.0 © 0.5 86.4 x1.1 x1.0 T 30I0°NO
'R 112 2% 8 INST 6.6 100 5 6.0 7.0 46.2 x3.5 x1.4  MO+FB! .9 18,0 1.0 96.3 xl.l x1.0  30.0 NO
C 16 AN 3 INST 47 100 6 7.75. 3.0 pf,3 /1.5 /L1 Mo+F8! 7 4.0 1.5 74.9 x1.5 /1.5 10.0 SI
e sy e TR ~TUMO+EB LS 11.5770.5 $3.7 x1.3 /1.5 T
C 15 AN 8 INST 0 100 5 0.0 6.2 0.0 x1.0 x1.25 CORREG. 19 5.5 0.5 8l.4 x1.15/1.3
C 16 AN 9 GEN. 50 100 5 1.51.25 52,0 x1.0 x1.26 - GEN.A¥3 6 1.50 1.5 51.0 x1.6 /1.05
- o T T e e T GENLANBTTLL 3,507 O .5 84.6 x1.35/1.2°
. 1
I
Ii
: e ‘.
- 4
I
I
e - S . I . ot e e e e e
!
TABLA 3




T T T T T I T T T SUMAG e e b e e e e e - oI

DAT-PER CONDICION EVALUA. LINEA BASE i TRATAMIENTO OBJET. SEGUINIENTO
_NO¥ ED G. - CaT. INS. PRE POS - MED. TASA-. oo. CELER., vemwrmmm e = TIPO e MED. TASA == -- — CELER - v+ wme——— e n MED, TASA -—
A1 2D RC RI $RC RC RI n - # RC RI. 3RC RC RI 2RC C 2p S’C R’C RI
T T . 1
¥ R 11 2S 1 INST 0 100 3 0.0 8.0 0.0 MO+EB 3 0.0 1.3 0.0 1i0.0 xC
e . ' - : MO+FB+PR 6 2.0 - 0.0 100 x1.35x1.0- - - - -
.JE 83 AS18 INST 50 5 6.0 0.0 100 /1.6 x1.0 INST.+FB 10 9.0 0.0 100 x1.8 x1.0 10.0 s1 : ‘
‘3B 941 AS 1 INST 0 100 13 8.0 2.0 52.0 x1.1 /1.2 MO+ 5 4 14.5 0.0 95.0 10.0 SI 2 85.0 13.5 1.5
8B 9 1% AS 3 INST 0 100 § 3.5 2.5 53.0 x1.2 /10 Mo+§b 5 5.5 0.0 92.0 x1.1 /2.5 9.0 SI
BB ¢+ AS 7 INST O 0 4 0.0 4.5 0.0 . #O+EB 7 1.0 1.0 50.0 x2.9 /1.9 7.0 NO
~MH 1X3_ . AS12 INST. 0. 5..0,0.'4.0 0.0 x1.9 x1,3 - MO . 3.45.0-0.0 160
i 113 A3 3 GEXN. 0 5 0.0. 9.0 0.0 x1.0 /1.6 GEN{@Slz 3 7.0 0.0 100
‘¥ g 113 AS 4 GEN. 0 5 0.0 6.0 0.0 x1.0 x1.0 GEN,AS12 3 6.0 0.0 92.0
N.E 1153 25 5 GENe o0 oo .5 .. 0.0~ 5.0.. 0.0 %x1.0 xL1.0.—— GENJ.AS12 - 3.-25.0-- 0.0 83.0
N oH 113 zS 7 GEN. 0 5 0.0 6.0 0.0 x1.0'x1.75 GEN.ASI2 3 4.0 1.0 60.0
N g 113 AS 9 GEXN. ] 5 0.0 6.0 0.0 x1.0 x1.15 GEN.AS12 3 3.0 0.0 65.0
MN_E 113 . 2S10 GE8M4—-ulooooeoe——5.. 0.0...6.0--0.0 x1.0 %x1,5.—- GEWJASL2--3 - 7.0--0.0 91.0-
N OH 113 £S11 GEN. 0 5 0.0 6.0 0.0 x1.0 xl.2 GENJAS12 3 8.0. 0.0 66.0
PNoE 113 2513 GEN. 0 - 5 0.0 2.0 0.0 x1.0 x1.5 GBNJ@312 3 4.0 0.0 65.90 :
L5.A 11 4 .25 3 INST._ 0 100.— 6.-3.5..3.0.67.4 /1.5 x2.3.-— RV+ER+FB 11 7.0 - 1.0 31.3 x1.06x1.0--——10.0-31 1--109 ——-
. ' ‘ SP+EB 6 10.5 0.0 97.8 x1.3 x1.0 )
AUTOREG. 8 12.5 0.0 100 x4.0 x1.0 ‘
S22l 2. 25 6 GEN.—..0 100——.6.--3.5-.3,0.56.6./1.5 x1.0.-— GENAB3-1 11 4.0-2.0 63.6 x1.2 x1.0 1100
; ' ' : GENAS3-2 6 8.5 0.0 96.3 xl.4 x1.0 ‘ . .
i . , GENAS3-3 8 10.5 0.0 97.0 x1.06%1.0
‘K.A 133___ AS 6 .INST._50 200.__6..6.,0-.2.0 78.6.x1.36/3.5 - RV+ER 15 7.0 - 1.0 88.8 x1.2 /7.7 -
, . AUTOREG. 9 16.0 0.0 99.2 x1.35x1.0
X al33 AS10 GEN. 0 100 6 0.0 3.0 11.0 x1.0 /3.40 GENA%6—1 15 6.0 1.0 76.6 x1.2 /1.1
— e e e e e . - GENAS6-2 9 14.0 - 0.0 100 -x1.3 x1.0
K A 133 ASl14 GEN. 50 100 6§ 5.5 0.5 92.0 /1.5 x1.5 GENAse—l 15 6.0 0.0 93.1 x1.05x1.0 )
i . GENASG6-2 9 10.0 0.0 54.0 xl.4 x1.0
lE C 15 2S 3 INST . 0 100 e 5..0,0..7.5..0.0 x1.0 /1.1 MO+QORR. 14 7.5 0.25 95.8 x1.35/1.15——8.0-ST
E C 15 AS 6 GEN. 50 100 5 4.0 5.5 89.5 x1.05/1.8 GEN:BS 3 11 5.5 0.0 91.9 x1.25/1.7
£ C 18 425 4 INST- 0 50 3 0.0 2.0 0.0 %1.0 x5.6 “0+CORR. 11 3.0 1.0 82.2 v» r x1.1 .. 5.0 SI
. A R — v i INST. . 4.5.5.—-0.5 52,2 %2.0 x22.25
‘EC L aS 7 GEN. 0 100 5 0.0 2.0 0.0 x1.0 /1.5 GENAB4-1 11 1.0 2.0 34.7 x1.8 /L.85
; GEN§§4—2 4 4.5 0.0 33.7 /2.0 x1.55
I
i I
i .
|
|
I [
{ Il
i I >
|
i TABLA 4 :
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—
7 - e et s o mimimsnreennwin. REGT A e coms esran s e e s+ s e S e
DAT-PZIR CONDICION EVALUA. LINEA - BASE ITRATAMIENTO C3JET. SEGUIMIENTO
XNOM'ED.G..__.. CAT. INS. PRE POS MED. TASA .. CELER . - TIiPO .-~ - MED. TASA - --CELER st e emme—em s A MED, TASAT T
Al #D RC RI 3RC RC RI | #0 RC RI $RC RC RI #RC C 2 5RC RC ]I
- S 1 St 00t S % 0 e e - - - o e —— e o e -
v3 741 AR 1 INST 0 6 2.5 14.5 11.0 /1.6 x1.90 MO+FB | 6 3.5 0.0 95.0 x2.1 /1.2 10.0 sI
J.H2 .8 Z__ AR 5 INST 0 . 5 0.0 3.0 0.0 x1.0 /1.44 " MO+¥F3 ~-—5 5.0 0.0 100 x1,7 x1.0—=10.0'XNO
‘g H 8 = AR 6 INST 0 5 4.0 0.0 94.0 /1.6 x1.7 : INST. 510.0 0.0 100 x1.7 x1.0 8.0 SI
J B 8§ AR 7 INST 0 5 0.0 3.0 0.0 x1.0 x1.4 CORR. 5 4.0 0.0 94.0 x3.6 x1.0 8 0 NO
J H & L_._ &R B GEN. - 0 . 5 0.0 3.0 0.0 x1.0 x1.0 GEN.AR 7 5 3.0 0.0 95.2 x2,4 /1.8 = -
L H 113 AR 9 INST ] 5 0.0 4.0 0.0 1.0 /1.45 MO+CO+FB 4 4.5 0.0 100
L #2113 AR 1 GEN. 8 5,0.0 12,0 0.0 %1.0 x1.5 CEN.AR 9 4 9.5 0.0 100
L.E.I1 3____ AR 2 GEN....O. 5 0.0 5.0. 0.0 x1.0 x1.0 GEN.AR 8 4 5.5 0.0 100 =ro—rmrimemm—
L3113 AR 4 GEV. 0 5 0.0 9.6 0.0 x1.0 /1.15 GEN.AR 9 4 4.5 0.0 100
L 2113 AR & GEN. 0 5 0.0 0.0 0.0 x1.0 x1.0 GEN.ER 9 4 4.3 0.0 95.0
Lo®. 113 ARI3 GEW. 0. .. .._..5.0.0-5.0.0.0 x1.0 /1.4~- GEN.AR 9- 4 ~3.,5-0.0 100 - -
S A 112 AR 4 INST 0 100 6§ 0.5 4.0 39.6 x1.3 x1.7 MO+PRHFB 4 2.5 0.0 91.5
AUTOREiG. 6 6.0 0.5 77.5 .
——— e e - e i e semes o wee ot AUTORHFB - 34,0 0,0 100 - -ooems
S A 11 2 AR 1 GEN. ¢ 100 6 5.0 4 ¢ 59 0 x1.25x%1.0 GPWAPJ l 4 6.5 0.0 100 =x1.3 x1.0
i GENAR4-Z 6 11.5 0.0 97.0 x1.3 xl.0
S S e e e e e e - o oo GENAR4=3 3 10.0 - 0.0 96.0 - -
S a1l =~ AR 2 GEN. 0 100 6 4.5 3.0 66,0 x1.25x1.55 GENAR4~L 4 6.0 0.0 100 x1.0 x1.0
' : GbMARm 2 6 7.5 0.0 100 =x1.2 xl1.0
- — o e e e e - GENAR4=3 3 10.0- 0.0 97,0 -- - -
S alle AR 6 GEN. O 100 6 3.5 2.5 52 0 /1.3 xl 5 G V\Qm— 4 4.0 0.0 100 x1.3 x1.0
: . GENAR4-2 6 5.0 0.0 97.0 x1.2 x1.0
e e e s e e s e e S o i om e o GENARE~3 -3 - 6.0 - 0.0 100 - - -
S Aall2 AR 9 GEN. 0 100 6 1.0 4.5 15 0 x1.0 xl 25 GENAR4-1 4 3.5 0.0 100 x1.25x1.0
GENAR4-2 6 5.5 0.0 95 0 xl.7:x¢ 0
-~ e - - - ——uGENARq~3w 3-4.0--0.0 WO e
S Alia AR13 GEW. - 0 160 . 6§ 1.0 4.5 12.0 x1.3 x1.258 CENAR4-1 4 3.0 0.0 lOO x1.05x1.0
A ) ‘ : GENAR4-2 6 3,0 0.5 92.0 x1.0 x‘.O
S e s e .- GENARg~3~ 3--5,0-1.0 85.0
O R 112 AR 3 INST 0 100 . 3 0.0 9.0 0.0 , MO+FB | 3 4.0 0.0 83.3 - 7.0 szt
o FB 14 5.2 0.25 97.5 x1.2 x1.0
LS Rr11 2 AR_5__INST 0_100: 3-.0,0_4,0—0.0 MO+FB—-—=-3-—1,0--0,5- 63,3 oI A5 0NO TS

TABLA 5 3



aw

wr

e e e

e e R A EFE T 14 5.0 UVZS 8AIE TR RILU T
XA l353 ARL3 INST 0 100 6 1.5 2,0 46.8 /2.0 %x2.7  MO+PR+FB 6 3.5 0.0 61.6 x1.45x1.0
- PP — . s BUTOREG. 2 2,5+ 1,0 75,0=r =
i . . SOL.IsIM. 10 8.0 0,0 100 x1.2 x1.0
K A1l33 AR 1 GEN. 50 100 6 6,0 1.0 85.3 x1.0 x1.3 GENARLI3-1 6 11.0 0.5 65.% x1.15x1.25"
. : — e et i s e GENARL3=2 2 10.0-1,5 88,0
: o : . : GENARLI3-316 17.0 1.0 93.2 x1.05x1.5
K A 133 AR 2 GEN. 0 100 6 5.0 1.5 65.3 x1.7 /2.0 GENARL3-1 6 5.0 0.0 90.0 x1.25/1.25
- - L e S - : GENARL3-2 2 8.5 1,5 85.0 - TS memese— s = e e -
- , GENARL3I-31C 10.5 0.0 95.3 x1.2 x1.0
K alzd AR 4 GEN. 50 100 6 2.5 2.5 45.5 x2.8 /1.5 GENARL3-1 6 4.0 1.0 74.6 x1.0 x1.0
.. e e e e et e e s .. GENARL3-2 2--6.0--1.0 80.0 :
r . GENARL3-310 8.5 1.0 87.1 x1.3 /1.8
X al32 AR 6 GEN. 0 100 6 1.0 2.589.8 x1.3 x1.55 GENRAL3-1 6§ 5.0 0.0 91.8 x1.25/1.4
. e e e e e eeme i e e+ = = e e+ e GENARL3=2 2 7.0 0.5 91.5
. GENARLI3-310 8.0 0.0 $8.3 x1.0 x1.0
K A 133 AR 9 GEN. 0 100 6 1.0 1.5 44.1 /2.5 x4.6 GENARL3-1 6 3.5 0.5 79.1 xl.4 /1.3
—_—— e e C e e e m e e ee o .. GENARL3-2 2 2.5 1.5 45.5 x%2.15x4.0
GENARL3-310 4.5 0.0 91.3 x1.15/1.2
RC 133 AR 3 INST 50 1060 5 4.5 0.5 88.5 x1.7 /1.2 INST+FB 18 10.0 0.5 94,1 x1.l /1.25
RC.133 AR5 GEN. .50 100 .. 5 3.0..1.0 79.3 x2.4 /1.45 = GEN.AR 3 18 6.1 1.0 86.3 xl.2 /1.2 ——r=mm=—w-=— e
RC 133 AR15 INST 0 100 6§ 3.5 0.5 81.6 x1.2 x1.65 MO+INST 7 6.0 0.0 93.5 x2.4 x1.0 8.0 sI
: Lg | 7 8.0 0.0 94.8 x1.3 /1.3
R.C.133____AR.8 GEN.—.0.100 - —.6--3.0--4.5-39.5-%x3.2 /1.8~ CENARLS-1 7--8.0-0.0 S1.5 /1.5 /1.5 ~==—=a-~- -
: ‘ GEHARLS-2 7 10.0 0.0 92.2 x1.15/2.45
RC 133 AR 2 GEN. 0 50 6§ 4.5 3.0 70.2 x1.15x%2.0 GENARL5-L 7 6.0 0.0 90.5 x2.4 /1.65
S e i e - eeem GENARLS-2 7 11.07° 0.0 95.8 x1.3 /1.2°
EC 15 AR 1 INST 0 100 5 0.0 2.0 0.0 ¥I.Cx2.1 .. 3INSTHMO 18 3.8 1.0 93.1 x1.7 /1.55 5.0 SI
' TAB+INST 4 9.0 5.0 92.1 x1.0 /10
EC 16 AR 2. GEN._..0 100, _5..0.0—2.0—0.0-%x1.0-%2,45-— GENARL=1-18 ~2.5—1.0 63.9 x1.4-/1.4 3:0-SI
g ‘ ' . ‘ GENARL-2 4 7.0 0.25 76.7 x1.2 x2.0
EC 15 AR 4 GEN. 0 100 5 0.0 2.0 0.0 x1.0 x2.7 GENARL-1 18 1.0 1.0 50.2 x1.% /1.5 3.0 sI
= N ~ GENARL-2--4 --4.8—0.5 90.8 /1.6 x3.3
|
i
|
=
i 1}
TABLA S%
1 ! .
' \




e MULTIPLICACIONES:

DAT-PER CONDICION EVALUA. LINEA BASE CTRATAMIENTDO O3JET. SEGUIMIENT
—¥2OM ED G--— CAT. INS. PRE POS-——-+- MED. TASA-—---=- CELER —=--—-TIPQ -~~~ MED. TASA = === CELER -~ & w=-=-—==="= MED. TASA™
Al ) #D RC RI $RC RC RI ; #D RC RI $RC © RC RI #RC C #D $RC RC RI

——

Ce— o s s [N s et e —— p—

33 AM 9 INST ¢ 100 5 0.0 0.5 30.0 x1.9 /4.0 ; PRAC—i‘AB 13 2.0 0.5 87 4 xl. 05/1 06
33~---A4 7 GEN.--50 100-—~-5 -2.0 0.0 86.0 %6.2 /2.0--- GEN.AY 9 12 -4.00.0'94.4 x1.0 1.0~
33 AM 8 GEN. 0 100 5 2.0 0.574.0 x1.6 /1.75 ~GEN.AM 9 13 3.0 0.5 87 6 x1.15/1.05

]
W U W
"NDNO
b

DIVISIONES

~DAT~PER -~mn CONDICION EVALUA.—-— -=---L-I N E-A=~B AS E v mmsw===== ©-RA T A'M I'E N'T O == =—=-=—=0BJET:~————SZGUINIENTO
NOM ED G CAT. INS. PRZ POS MED. TASA CELER TIPO MED. TASA CELER _ MED. TASA
ERC € £D - 8RC RC  ®I

=t

& I #D RC RI 3RC RC RI ; #D RC RI ¥RC RC RI

~R-C~13-3—— AD 2 INST-—-0--———5~ §
RC 5 1

.0 63.2-/10 -x10 MO+FB ——-15 -~
aD 1 GEN. O .5 68

.9 /2.2 x10 GEN.AD 2 15

3-3 6.0—1.0-87.4-x1.1/1.25
33 €.5 0.5 92.4 x1.3 x1.0

TABLA 6




.. PRE~ESCRITURA ..

35.5 Q.¢

|
DAT-PER CONDICICN EVALUA. LINEA BASE . TRATAMIENTO O3JET. SEGUIMIENTO
KO4 ED G _CAT. INS., PRE POS__,_ . MED. TASA_._. .. CELER ...__....TIPO... MED. TASA ..... ... CELER R e . MED. TASA —
Ta1T 77 : ' #D RC RI %RC RC RI \ 4D RC RI  $RC RC RI (RC C £D SRC 2C &I
Yv 74 = 1 INST 66 83 5 13,0 17.0 66;0'/2.05x1.05 MO+IN+FB 12 18.5 3.5 82.1 x1.1 /1.4 30.0 NO
YV 7% P2 2GEN, 6 91.__514.0..4.0.70.8 x2.0 /3.6 . GEN.PE 1 12 16.0..0.5 95.0 . x1.1 x1.2——--.-
MR 11 PE 2 INST 2.7 100 5 0.5 12.5 1.7 x1.0 x1.2 ‘MO-EA+FB 9 3.0 5.5 43.7 x7.0 /5.0 20.0 s8I 2 97.6 8.2 0.25
i |
b —_ L i e e e e ie. MO=SE4FB 8 . 9.0 1.0 77.6 %2.7 X2.L1 i woom o s e
¥ R 11 PE 4 INST 5,5 100 5 0.0 4.0 0.0 x1.0 x2.2 MO-EA+FB 5 7.0 10.5 43.4 x5.0 /4.2 20.0 NO 2 96.4 13.5 0.5
|
.. ) o i e s e+ e e e o FB 12010 2 2.0.2.2.0 87.4.%1.25/2.5.— -
TH R 11 PE 5 INST O 100 5 0.0%2,5 0.0 x1.0 /1.5 MO+F3 5 3.5 3.5 25.0 x10 x1.0 10.0 sI 3 89.5 6.0 0.5
5 _— . I e . w——.FB | 112. 3.5. 1.2 60.0 x1.1 x1.,2
ve 7% PE 1 INST 52 5 35,5 2.07°76.0 /2.3 x1.1 MO+CORR., 6 14.0 0.0i91.0 x1.2 /2.3 30.0 NO
Ve 7=z BE 2 GEN. 52 5 34.0. 4,0 87.0 /1.2 x3.5 GEN.BE 1 6 15.0 0.0 94.0 x1.6 /2.9
VB8 74 P23 GEN. 75 5 24,0 18.0 55.0 x2.3 /9.2._ GEN.PE 1..6 17.0 2.5 77.0 x2.7 x1,0.
Fve 7L £ 4 GEN. 5 5 22.0 10.0 61.0 x3.0 /4.4 GEN.PE 1 6 21.0 1.0 91.0 x1.9 /3.2
ive 72 PE 5 GEN. 0 5 11.0 4.0 69.0 /1.4 1/.2 GEN.PE 1 6 10.0 0.0 95.0 x1.6 /1.5
ivas 71 ___PESGEN. 50 __ 5 47.0 18,5 54.0 /5.2 x5.6.._ GEN.PE 1 .6 29.5-.0.0 95.0 x1.3 /2.9 Ce e e
S a1 1 PE 1 INST 75 92 & 14.5 10,0 56.0 x1.05%x1.2 COPIA+FB 8 9.5 2.0 75.0 x2.1 /2.2 2 91.5
S A 11 E 2 INST 33 .83 6 15.0 11.0 56.0 /1.25/1.9 COPIA+FB 8 11.0 3.0 75.0 x1.5 /3.6 Z 90.5
_3.A 11l PE 3 GEN._ 50 100 ___. 6 17.5 24.5 40.0fxl.65xl.05u".GENPi*PZm 8 20.5-.4.5 80.0..x1.3./1.45 2-86.0—- —
Fxa133 PE 1 INST 25 100 6 22.0 10.0 54.0 x1.8 /1.2 COPIA+FB 6 18.0 1.0 94.5 x1.5 x1.0 2 96.5 35.0 2.0
; i ‘ |
i K A 133 JPE 2 GEN,__50_ 91__.__.6 25,5.16.5 59.6 /2.25/1.45__  GEN.BE 1..6 19.0 2.5 81.4 x2.1 /2.4 2-85.0 -31.0-—-5.0-
K A 133 PE 3 GEN. 41 100 6 43.0 7.5 83.0 /1.5 x5.2 GEN.BE 1 6 30.0 2.0 92.5 /1.2 x1.0 2 98.5 42.0 Q.5
o L — [ R .
TR C 1373 PE 5 INST 50 5 0.0 2.512.0 /2.6 x1.8 HMO+FB 9 2.0 0.5 76.7 x2.8 /1.3 3.0 s
IR C 133 PE 1 GEN. 75 5 7.5 27.5 21.0 x1.2 /1.2 GEX.BE 5 9 25.0 6.5 77.6 x1.4 /1.6 20.0 sI
'R C 133 PE 2 GeN, 158, _____5_6.0.25.5 18.8 x1.0 /1.5 .__ GEN.ZE 5.9 22.5.5.5 78.0 x1.6./10 ——20.0 .51 -
EC 163 PE 5 INST 50 100 5 2.0 3.0 39.5 x1.4 x1.4 MO+FE 5 1.5 0.0 87.0 /1.2 /1.8 3.0 SI 1 2.5 0.0
2 C 16 PE 1 GEN. 50 100 .5 5.5 28.0 16.6 x2.0 /1.35 GEN.88 5 5 22.0 7.5 66.2 x1.7 /5.8 20.0 NO 1 98.3 233.5 0.5
e i e O T
[EC16 PE 6 GEN. 50 100 5 3.5 49.0 6.4 x1.8 x1.35 GEN.ﬁa 5 5 18.0 7.5 57.7 x5.3 /9.0 20.0 SI 1 98.0 30.5 0.5
(2 C 15 PE 4 INST_83 100_____5 2.5 _5.0.33.1.x1.2.x1.05__ MO+FB.___5_.4,0-0.,0-95.0-x1.8-/1.25 3..0-S¥ 1100 —8» 3—0 0~
‘EC 16 PE 3 33.0 1.5 93.2 x1.26/3.3 20.0 SI 1 100

GEN. 75 100 5 31.5 12,0 75.2 x1.4 /}JZS GENaés 4 5
' |
|
|
i
|
|




e oo — e, DOCRITURA e - ——
DAT-PER CONDICION EVALUA. LINEA BASE '  TRATAMIENTO - OBJET. 2
NC# ED G CAT. INS. PRE POS MED. TASA CELER TIPO MED. TASA CELER N o
A I e - I “$0 RC RI "T8RC RC RI "7 7 $D RC RI’~ 3RC RC RI #RC C £D
JH 81 E 5 INST 71 5 3.5 4.0 47.5 /1.8 x2.2 INST.) 8 4.5 0.0 100 =xl.4 x1.0 10.0 NO
JH 81 E 6 GEN. 50 5 3.0 4.5 41.7 x1.0 x1.5 iGEN.E5 8 3.0 0.0 93.7 x3.5/l.4
S’ET8 1T E 7 GENJST 67 7°TTTTT°5 2.0 4.0 38.5 /1.45x1.95 TTGEN.E57 "8 3.5 0.0 85.56 x3.5 /2.3
S H, 81 £ 12 INST 9.3 S 1.0 5.5 32.5 /1.1 /1.6 INST. 8 3.5 0.0 89.5 /1.0 /1.0
JE 81 £ 11 GEN. 9.6 5 1.0 8.5 20.3 x1.25x1.2 GEN.E 12 8 4,0 0.0 87.5 x1.75/1.15
SA 11T T"E 8 INST 42 T~ 6 3.5 19.0 18.5 x1.45x1,05° " INSTJFB ©7712.0 5.0 71.0 /1.25x1.0
CO+VE+FB 4 15.0 2.0 83.0
SA1l2, E 3 GEN. 58 6 2.0 12.0 19.0 x1.3 /1.15 GBE4.33-1 7 9.0 3.0 68.0 /1.05x1.0
m e T e : ' TTUGEN.EE~2 T4 9.07 1.0 80.0 _
S alln E 9°GEN. 50 - 6 3.5 20.0 17.3 x3.3 x1.0  GEN.EB-1 7 9.0 7.0 61.0 /1.05x1.0
‘ ' ' GEN.EE-2 4 18.0 2.0 84.7 )
STATIYATTE"10 GEN. 50 6°78.0717.0732.6 'x1.2 x1.05 7T GEN.ES~1T 7  8.0777.0 53.07x1.05/1.05
. v "GEN.EB~2 4 17.0 3.5 76.2
OR 112 E 3 INST 35 100 5 10.0 5.0 66.4 x1.6 x1.4 MO+FB 14 14.0 0.5 89.4 x1.0 /1.2 20.0 NO
O-®-11 2—- BE' 4 INST * 33 100———5 5.0 7.0 47.0 /1.5 x1.4 "~ ¥O:F3 12 13.0 0.5 92.4 x1.2 /1.077
O R 1l 2 E & INST 33 100 5 3.0 3.5 48.2 x2.2 /3.0 MO+F3 13 7.0 0.5 83.2 xl1.45/1.5 15.0 X0
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d) PRESENTACION DE DOS ANALISIS ESPECIFICOS

A partir de resumen por categorfas de los resultados ge-
nerales obtenidos durante el curso, se realizardn los siquientes

andlisis especificos:

1) Andlisis comparativo de técnicas instruccionales; En
donde se evaluardn los resultados obtenidos en las conductas tra

tadas mediante el empleo de las diferentes técnicas utilizadas.Y

2) Analisis de generaiizacidn de respuesta; En donde se
evaluardn los efectos de una cgnducta entrenada, sobre conducta-
de diferente tipo, registradas simultaneamente.

.

a) ANALISIS COMPARATIVO DE TECNICAS
E1 andlisis de las técnicas instruccionales se realizf-
a partir de los datos obtenidés en las conductas entrenadas a lo

largo del curso.
La agrupacion de las conductas, se efectdo de acuerdo -
a la categoria Académica y 1la pkimera técnica instruccional que-

se utilizo despues de la 1inea base.

ET andlisis se 1levo a cabo, en términos de ganancias -
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(+) y pérdidas {-) diarias, de repuestas incorrectas y/o correc-

tas, obtenidas en dos condiciones diferentes de evaluacién.

Las ganancias y pérdidas diarias fuerdn definidas, co-~
mo: "La diferencia positiva o negativa, obtenida al restar el va
Tor total de una condicidén "A" {Linea base), del valor total de-
una condicidgn "B" (Tratamiento) - ganacia tota1;y dividir Ta di-
ferencia entre el total de dfas en que fué evaluada la condicidn

"B" - ganancia diaria -".

La formula empleada para estimar las ganacias y pérdi--

das diarias fue T1a siguiente:

Condicidn "B" - Condicidn "A"
Total de dfas de condicidn "B"

Las tablas 10, 11, 12, 13, 14 y 15, muestran los resul-
tados obtenidos en las categorias de ndmeros, sumas, restas, --
pre-escritura, y lectura; en donde se presentan Tos datos por ~-
conducta y técnica empleada, en cuanto a las ganancias (o pérdi---
das) total y diaria, en porcentaje de respuestas correctas, y de
ganancias ( o péridas) total y diaria de mediana respuestas co--
rrectas e incorrectas. Por otra parte, se presentan los valores
en Tinea base (LB)~y tratamiento (TRAT}, a partir de los cuales-

se estimardn los valores de ganancia y pérdida resultantes.
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~Las figuras 16, 17, 18, 19, 20 y 21, muestan los valo--
res graficados de ganancia y pérdida diaria de las diferentes =~--
conductas por categorfa eva]uéda, en donde las graficas "A", ---
muestran los datos obtenidos por conducta, en funcidn de la ga--
nancia y pérdida diaria medidas en procentaje ae respuestas co—-.

rectas.

Las graficas "B" muestran Ta ganancia y pérdida diaria,
medidas en funcidn de la mediana de tasa de respuestas correctas

e incorrectas.

En ambas graficas se observan los resultados represents

dos semilogaritmicamente.
NUMEROS

La fig. 16, muestra Tos resultados obtenidos en la. catg
gorfa de niUmeros.
i
i

Como se puede observar en la gra&fica 16 A, no existe ~-
una diferencia muy ampiia en la ganancia en porcéntaje entre las
técnicas de Modelamiento mas Retroalimentacién (MO+FB), préctica
més retroalimentacién (PR+FB), y Modelamiento (MO), en la mayo--

-
{

ria de las conductas,
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La mayoria de las gancias diarias, se encuentran entre

el 5% y 10% con un promedio general de + 6.1%.

Por otra parte en la fig. 16 B, se observa que en la ma
yoria de las conductas, se afectardén tanto las respuestas correc
tas como las incorrectas. La técnica de MO+FBE afectd mds a la -
ganancia de respuestas correctas que a la pérdida de respuestas-
incorrectas en casi todos los casos, sin embargo, enAuna de 1a -
conducta (ANS), se aprecia que la técnica produjé tanto pérdida-
de respuestas correctas como incorrectas, con un cambio mayor -

en Tas respuestas correctas. A su vez., se observa que ia técni-

ca de PR+FB afectd mds la pérdida de respuestas incorrectas que-

£
J

Fers

la ganancia de respuestas correctas.
E1 promedio de cambio en la ganancia de mediana de tasa
de respuestas correctas, en las conductas afectadas por el cam--

bio, fue de +2.2 diariamente.

El prohedio de pérdida obtenido en 1a mediana de res---

puestas incorrectas, fué de -.74 diario,l
SUMAS

La fig., 17, muestra los resultados obtenidos en la cate

gorfa de sumas.
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En general se observa en la fig. 17 A, que las técnicas
que utilizan modelamiento (MO+FB, MO+COT y MO}, fuerdn mas efec-
tivas, teniendo una media de +10.47 de ganancia diaria de porcen

taje.

Las técnicas que utilizardn repeticidn verbal (RV+PRf+-

R
)

RV+PR+FB , tuvierdn una ganacia relativamente pobre (menor de

1.3 % diarios).

ta fig. 17 B, muestra que las técnicas que 1levardn mo-
delamiento como evento antecedénte, produjerdn las mayores ganan
cias de respuestas correctas y las mayores pérdidas de resbues--
tas incorrectas, con un promedio en la mediana de tasa de +6.66-
- de ganancia diaria de respuestas correctas y una pérdida prome--
-dio diaria de respuestas incorrectas en los datos de mediana, de

-.-81.
RESTAS

La fig. 18, presenta los resultados obtenidos en.la ca-

tegorfa de restas.

(12 + MODELAMIENTO MAS CORRECCION
++ REPETICION VERBAL MAS PRACTICA
+++ REPETICION VERBAL MAS PRACTICA MAS RETROALIMENTACION
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Como se puede observar en 1a_fig, 18 A, Ta mayoria de -
Tas conductas tratadas en paquete con el modelamiento como even-
to entecedente (MO+FB, MO+PR+FBT M0+CO+FB++), produjerdn las ma-
yores ganancias diariaé en procentaje, con una media de 18.3% de

ganancia en todas las conductas incluidas.

Las conductas tratadas con instruccidn (INS+) como téc-

o+

4+
nica aislada o en paquete (INST+MO, INST+FB ), produjerdn las-

ganancias mds bajas observadas en la grdfica.

La correccidn (CORR} present6 una ganacia intermedia, -
entre las técnicas que usarén modelamiento por una parte e ins--

truccidén por la otra.

La grdfica 18 B, muestra que las conductas tratadas con
instruccibn sola o en paquete con otra técnica, afectarén en to-
dos los casos, s6lo la ganancia de respuestas correctas, mante--

nientose sin cambio Tas respuestas incorrectas.

E1 empleo de paquetes que incluyerén el modelamiento y-
Ta retroalimentacidn (MO+FB, MO+PR+FB, MO+CC+FB), produjerdn cam

bios muy similares intraconducta, en la ganancia de respuestas -

(13) + MODELAMIENTO MAS PRACTICA MAS RETROALIMENTACION
++ MOBELAMIENTO MAS CORRECCION MAS RETROALIMENTACION
+++ INSTRUCCION MASMODELAMIENTO
++++ INSTRUCCION MAS RETROALIMENTACION
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correctas y en la pérdida de respuestas incorrectas.

E1 promedio de ganancias de respuestas correctas obteni
da en el uso de estas técnicas, fué de +.7 diario, y el promedio
de Ta pérdida de respuestas incorrectas fué de -1.35 respuestas-

diarias..
PRE-ESCRITURA

La fig. 19, presenta las grificas de la categoria de --

pre-escyritura,

lLa grdfica 19 A, muestra que en general la técnica de -
MO+FB, afecto mds la ganancia diarfa en procentaje de respuestas’
correctas, que las otras técnicas utilizadas. La ganancia promg

dio obtenida por el uso de esta técnica fué de 8.6%.

La grafica 1% B, permite observar, que todas las técni-

cas utiiizadas, produjerdn cambios muy diferentes entre sf.
Las conductas tratadas con COPIA+FB, produjeron tanto -
pérdida de respuestas correctas como de respuestas incorrectas,-

con un mayor efecto en estas (Gltimas .

La técnica de MO+CQ, produjo asf mismo, cambio en las -
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respuestas correctas como en las incorrectas, con una mayor pér-

dida en Ta mediana diaria de las respuestas correctas.

Por otra parte, la técnica de MO-EA+FB (14) mostro cam-
bios inconsistentes en las conductas evaluadas, observandose en
una de ellas ganancia tanto en las respuestas correctas como in-

correctas, con un mayor cambio en las correctas.

La técnica de MO+FB produjo también cambios inconsisten
tes en Tas Conductas'tratadqsy observandose en una de ellas tan-
to ganancia de respuestas cBrrectas como de incorrectas, con ma=-
yor efecto en la primera. En otra de las conductas se observa -

pérdida en ambas respuestas con mayor efecto en las incorrectas.
ESCRITURA

-La fig. 20, muestra los resultados referente a 1a cate-

gorfa de escritura.

La grdafica 20 A, permite observar que las técnicas uti-
Tizadas, produjerdn ganancias diarias en procentaje en la mayo--
ria de las conductas, sin diferencfas muy notalbes entre ellas,-

con una media de + 4.3 de ganancia de porcentaje diario.

(14) + MODELAMIENTO CON ESTIMULOS DE APOYO MAS RETROALIMENTA--
CION.
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La mayorfa de las conductas trafadas con INST. e - -
INST+FB, muestran una ganancia superior a las mostradas por las-
conductas tratadas con MO+FB, en dende se observa que una de las
conductas (E#) presento una pérdida considerable (-2.01) en- el -

porcentaje diario de respuestas correctas.

En la grdfica 20 B, se observa que las conductas trata-
das con INST+FB, presentar6n la mayor ganancia de tespuestas co-
rrectas y la mayor pérdida de respuestas incorrectas, con un pro
medio de +1.3 de ganancia diaria en ia mediana de respuestas -~

correctas y de - 1.7 en la mediana de respuestas incorrectas.

Las conductas tratadas con MO+FB, presentan ganancias -
de respuestas correctas y pérdidas de respuestas incorrectas, --
con excepcién de una conducta en donde Ta ganancia de respuestas

incorrectas es mayor a la de respuestas correctas.
LECTURA

La fién 21, muestra los resultados obtenidos en la cate

gorfa de Tectura.

Como se puede observar en la gréfica 21 A, la ganancia-
diaria de procentaje de respuestas correctas, no muestra grandes
diferencias en Ta mayoria de las conductas fntervenidas con dife

rentes tratamientos.
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La media de ganancia en todas las conductas fue de - -

4.3 % diarios.

La fig. 21 B, muestra que la mayoria de las conductas -
presentardn ganancias diarias altas en la mediana de respuestas-

correctas y pérdida dé respuestas incorrectas.

La técnica de retroalimentacién mds correccidn (FB+CORR)
produj6é la mayor ganancia (+4.6) de respuestas correctas y la ~--
mayor pérdida de respuestas incorrectas de la conducta tratada,-

con una mediana de tasa de -3.3. '

E1 promedio obtenido en todas las conductas que obser--
vardn ganancias en la mediana de respuestas correctas, fue de --

+1.6 respuestas diarias

ET promedio en 1a pérdida de la mediana de respuestas -
incorrectas obtenido en todas las conductas, fué -.9 respuestas-

diarias.

La técnica de correccién (CORR), no preodujé ganahcia de
respuestas correctas, mientras la técnica de ejecugidén mis co---
rreccién mds retroalimentacién (EJ+CO+FB) y.la de MO+CO, produ--

jerdn las pérdidas mds bajas de respuestas incorrectas.
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La mayorTa-de las conductas tratadas con MO+FB fuerdn
afectadas de manera similar en l1a mediana diaria de vespuestas -
correctas e fincorrectas. Sin embargo sé observa que la Gnica --
conducta en donde se observa pérdida de respuestas correcta (L8}

fué intervenida por esta técnica.

En general, los resultados observados en todas la cate-
gorfas, muestran que la ganancia dfaria en porcentaje obtenidas-
en la categorfa de ndmeros (fig. 16-A), fuerdn Tas que menos va-
riabilidad presentardn en comparacidn con las demds categorias -
evaluadas, con un rango entre +1.35% y + 9,32% de ganancia dia--

ria.

En la categorfa de sumas (fig. 17-A}, se observardén las
ganancias menos consistentes entre las técnicas evaluadas por -
categor?ajen cuanto a la ganancia en procentaje, sin embargo en-
Ta categoria de escritura (fig. 20-A), se observo la inica con--
ducta en donde se produjoé pérdida en procentaje de respuestas co
rrectas, por lo que presento la mayor variabilidad de todas las-

categorfas con un rango entre -2.0 % y +7.5%.

En general en Ta categoria de restas se observardén las-
mayores ganancias en procentaje diario de respuestas correctas -
(fig. 18-A), sin embargo la técnica de modelamiento en la catego

ria de sumas (fig. 17-A), mostro la mayor ganancia diaria en la-
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conducta entrenada AS12 con un porcentaje de 33.3%.

En cuanto a la ganancia en la mediana de tasa de res---
puestas correctas,se observa que en la categoria de lectura se -
obtuvierdén las ganancias mds parejas (fig. 21-B) y de estas, se~
muestra que la técnica de MO+FB fué la que resulto ser la mds --

consistente en sus efectos.

Por otra parte, se observa que en la categoria de nime-
ros (fig. 16-B), se observo la ganancia mis alta (+4.9) de res--
puestas correctas, en una conducta tratada con MO+FB, mientras -
en la categoria de lectura (fig. 21-B), se observd la mayor ga--
nancia en término promedio (+ 1.6) de todas las categorias eva--

luadas.

~ En Tla categoria de pre-escritura (fig. 19-B), se obser-
vardn los resultados m&s inconsistentes en cuanto a ganancia y -

pérdida de respuestas correctas e incorrectas .

Por GTtimo, se observa que en cuanto a las pérdidas en-
la mediana de respuestas incorrectas, la categoria de lectura --
presento el mayor cambio con un pormedio de pérdida diaria de =--

-.9.

Como se pudo observar, la técnica de MO+FB, fué la més-



empleada en todas y cada una de las categerias evaluadas, agru--

prando un 48% de el total de conductas tratadas,

La fig. 22, presenta la agrupacidén de las conductas in-
tervenidas con MO+FB en todas las categorias en cuanto a ganan--

cia y pérdida diaria en procentaje de respuestas correctas.

La fig. 23 presenta las ganancias y pérdidas resultan--
tes en cuanto a la mediana diaria de tasa de respuestas correc--

tas e incorrectas con el empleo de dicha técnica.

Como se puede observar en Ta fig. 22 la técnica de MO+
FB, produjo cambios muy parecidos en la mayorTa de las conductas

eyaluadas por categorfias.

En la categoria de restas se observan las mayores ganan
cias en procentaje, con un promedio de ganancia de 20.7% diario-
de respuestas correctas.

i

Por otra parte, se observa que en general en la catego-

ria de escritura se produjerdn Tas menores vanancias en donde -~

una de Tas conductas entrenadas presenta pérdida de respuestas -

correctas. .

ET promedio de ganancia diaria en porcentajo 4 -2ipues
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tas correctas de todas las conductas fué, de 6.9%.

La fig. 23 ,muestra que en la mayoria de las conductas -
la técnica de MO+FB produjé efectos diferentes en cuanto a Ta ga
nancia y pérdida diaria en 1a mediana de respuestas correctas e-
incorrectas.

:

En la categorfa de lectura se obseprvan los cambios m§s¥
parejos en la mayorfa de las conductas en cuanto a Ta ganancia -
de respuestas correctas, mientras la categorfa de sumas presen-

to la pérdida mds pareja de respuestas incorrectas.

Por otra parte, se observa que en la categorfa de nime-
ros se presento la mayor pérdida de respuestas correctas mien---
tras en la catedgoria de escritura se presento la mayor ganancia-

de respuestas incorrectas.

ET promedio de ganancia en la mediana diaria de respues
tas correctas.en todas las conductas fué de +.99, mientras Ja --
pérdida promedio diaria en la mediana de respuestas incorrectas-

fué de -.817,
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Discusion de resuitados

En el andlisis de resultados del presente estudic, es -
importante tomar en cuenta algunas consideraciones que surgen a-

ta vista:

En primer lugar, el nimero total de conductas agrupadas
en la mayoria de las tefnicas instruccionales utilizadas por ca-
tegorTas, no son suficientes ni se encuentran ajustadas en canti
dad para establecer una comparaciﬁn formal entre elias, por 1o -
que Tas conclusiones que se derivan pueden ser contempladas como

exploratorias en cuanto a sus resultados.

En segundo lugar, el anﬁ]isis de resultados nc hace re-
ferencia a la complejidad ni al estado de aprendizaje en el cual
se encuentra la conducta intervenida, sino a la categoria en don
de se encuentra agrupada; por lTo tanto,la discusiOn de resulta--
dos se centra en la efectividad de 1a técnica en cuanto a las ca
tegorias en 1o genera],més que en las conductas en 1o particu- -

lar.

Tercero; el andlisis de resultados a partir de Tas ga--
nancias y pérdidas en porcentaje y mediana de tasa, sola permite
hacer referencia a dichas medidas estaticas y a las condiciones-

en Tas cuales fueron obtenidas.
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En la categoria de nlUmeros, las técnicas utilizadas - -
(MO+FB, PRAC+FB y MO), no permiten apreciar diferencias notables
entre ellas en cuanto a su efectividad, tanto en los resu]fados-
de gahancia en porcentaje y ganancia y pérdida de mediana de res
puestas correctas e incorrectas respectivamente. Sin embargo, -
en una de las conducfas intervenidas con M0+EB {(ANS) se observd-
una pérdida mayor de respuestas correctas que de incorrectas, --
mientas que se presentaba una ganancia en el porcentﬁje. El -
efecto de la técnica sobre esta concucta en particultar, produjo-
una pérdia diaria mucho mayor en las respuestas correctas due en
las incorrectas, el efecto producido en el mejoramiento de la --
precisidn observado por la ganancia en porcentaje, puede expli--
carse al observar que mientras las respuestas muestran una lige-
ra pérdida hasta cero (LB-TRAT), las respuestas correctas presen
tan una méyor pérdida, con un mantenimientoc en la precisidn mcs-
trada por los datos de porcentaje, en donde el nivel de cuantifi

cacidn de Ta pérdida de ambas respuestas no puede ser observado.

Los resultados generales en la categoria de nimeros mnes
trd poca variabilidad en cuanto a las ganancias en porcentaje en
todas las conductas evaluadas, por 1o que el promedio general de
ganancias (+6.1) puede ser estimado como criterio de cambio mini
mo para la categoria de nimeros, independientemente de Ta técni-
ca utilizada. De igual forma los datos en ganancia promedio de-
respuestas correctas y pérdida de incorrectas, +2.2 y -.74 res--

pectivamente, pueden ser utilizados con los mismos fines.
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Los resultados obtenidos en la categorfa de sumas, su--

gieren que las tecnicas que hacen uso del modelamiento como even
to antecedente (MO+FB,MO+CO y MO.), prod@jeron en 1o general 1las
mayores ganancias en porcentaje de respuestas correctas, una ga-
nancia diaria en la mediana de respuestas correctas, asi como --
una pérdida en las respuestas incorrectas (a niveles muy simila-
res), en comparacidn.con las técnicas que utilizaron repeticidn-
verbal (RV) o instruccidén (INST) como evento antecedente. Sin -
embargo, tales resultados plantean un estudio plarneado debido a-
que solo son producto de Ta intervencidn en una sola conducta y-
por otra parte, no confirman los hallazgos reportados por Lovitt
y Curtiss (1968) en cuanto a ia efectividad de la repeticidn ver
bal éomo avento antecedente, ni los hallazgos de Garcia, Lugo y-
Lovitt (1976),en relacién a la efectividad del paquete de ins- -
truccidn mas retroalimentacidn en el tratamiento de Tas conduc--

tas- de suma.

Por otra parte, los détos obtenidos como premedio en las
ganancias y pérdidas diarias en porcentaje y mediana de tasa de-
respuestas correctas e incorrectas,en las técnicas que resulta--
ron mas efectivas, sugieren una ganancia minima de 10.47% diario
y/o de +.66 respuestas correctas y -.81 de incorrectas en el em-

pleo de una técnica en la categoria de sumas.

Los resutados en la categoria de restas, muestran una ma

yor efectividad de Tas

F

écnicas que en paquete usaron modelamien



to como evento antecedente y retroalimentacidn como evento conse
cuente (MO+FB, MO+PR+FB y MO+CC+FB), que aquellas que utilizaron
instruccion como evento antecedente (INST+MO, INST+FB e INST))-~
tanto en la ganancia de respuestas correctas y la pé&rdida de res
puestas incorrectas. Dichos resultados sugieren un estudio pla-
neado para comparar Ja efectividad de las técnicas dé modelamien

to e instrucciones como eventos antecedentes.

Los datos obtenidos en el promedjo de ganancia de por--
centaje en el uso de las técnicas con modelamiento (18.3% dia- -
rio), fueron los mas altos en todas las categorias evaluadas, lo
que permitiria suponer un mayor avance en la consecusidn de obje
tivos de precisidn, sin embargo es importante tomar en cuenta el
nivel de 1las conduétas.éva]uadas en todas las categorias para po

der realizar una prediccidn.

En cuanto a los datos obtenidos en la mediana de res- -
puestas correctas (+.7) e incorrectas (-1.35) pueden sugerir tam
bién un criterio minimo diario de cambio de una conducta de res-

tas.

En la categoria de pre-escritura, no se aprecia clara--
mente la efectividad de- alguna técnica sobre otras, a excepcibn
hecha de la técnica de MO+INST+FB, en donde se cbservaron cam- -
bios consistentes.en porcentaje y medianas, sin embargo la eva--

luacion de esta técnica solo agrupo una sola conducta.
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La técnica de MG+FB presento la ganancia promedio mas -
alta en porcentaje (8.6% diario), sin embargo produjo efectos no
deseados en dos coenductas; en una incrementando la ganancia de -
respuestas incorrectas y en otra incrementando la pérdida de res

puestas correctas.

La teénica de MO- EA+ (FB) igualmente produjo una consi
derable ganancia en porcentaje, sin embargo, en una de las con--

ductas aumentdé la ganancia de respuestas incorrectas.

La teCnica de COPIA + FB, produjo pérdidas en todas las
respuestas. Sin embargo la mayor pérdida de-respuestas incorrec
tas, permite entender las ganancias que se preducen en porcenta-
Jje. Igualmente en la técnica de MO+FB, se observd una pérdfda,-
en los dos tipos de respuesta, con un mayor efecto en las res- -
puestas correctas y una ganancia de porcentaje de respuestas co-
rrectas, en donde el decremento de respuesta; incorrectas 1legan
a cero pero el nivel de decremento de las correctas adn cuando -
es mayor, no modifica el nivel de precisidn de las respuestas --

(Porcentaje), pero si modifica la tasa de emisidn).

La variabilidad 6bservada en esta categoria, podria ser
atribuible a las técnicas utilizadas, sin embargo hay otros fac-
tores que pudieran estar incidiendo en los presentes resultados,
tales como la definicidn de la respuesta aue muchas veces es es-

tablecida con criterios de éxito muy altos, en donde puede exis-
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tir no solo la dificuitad para lograrlos por parte del estudian-
te, sino también para el evaluador gue muchas veces no detecta -
los cambios en la ejecucibnsy por definicién, los evalua como in

correctos.

Los resu]fados obtenidos en la categoria de escritura,-
muestran en general, una mayor efectividad en el uso de Ta téenj
ca de INST+FB, tomando en cuenta los cambios producidos en por—;
centaje y medianas, sin embargo, la técnica que utilizdé instruc-
cion solamente, produjo un promedio de ganancia en porcentaje ma

yor al obtenido en INST+FB.

La diferencia en los niveles de ejecucib6n en la mediana
de tasa en estas- dos técnicas (INST e INST+FB) pudiera ser atri-

buido al empleoc de la retroalimentacidn como evento consecuente.

Por otra parte, .la técnica de MO+FB, mostro menor efec-
tividad en cuanto a la ganancia diaria en porcentaje, en compara
cién a las otras dos técnicas empleadas, y menor efectividad en-
relacidn a los valores de mediana, obtenidos por el empleo de la
técnica de INST+FB.

E1 valor promedio de ganancia diaria en porcentaje obte
nido en las conductas tratadas por INST e INST+FB (+6.0%), sugie
re un criterio minimo de cambio para la evaluacidn de una conduc

ta en esta categoria. Asimismo los indices promedio de ganancia
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diaria de respuestas correctas (+1.3) y la pérdida de respuestas

incorrectas (-1.7) sugieren otro criterio minimo de cambio.

En 1a categoria de lectura, se observan cambios muy pa-
rejos en la mayoria de las técnicas utilizadas én cuanto a por--
centaje, (con un promedio de ganancia de +4.3% diario), por 1o -
que a partir de esta medida no se puede estimar que técnica fue;
mas efectiva. Sin embargo, se observd gque la técnica de FB+CORR,
presentdé la mayor ganancia y pérdida de respuestas correctas e -
incorrectas respectivamente, sin embargo la evaluacifn de una so
la conducta bajo esta técnica, no garantiza una posible generali

zacidn en cuanto a la categoria.

Por otra parte, la técnica de CORR, produjo mds, una re .

duccién de respuestas incorrectas, sin presentar efecto en la ga
nancia de correctas, 1o gue puede ser visto como un incremento -
en la precisidn de la respueﬁta cen un alto costo en ia tasa de-
respuestas. Por 1o contrario, la técnica de EJ+CO+FBE, incremen-
to la ganancia de respuestas correctas,sin embargo afecto solo -

Tigeramente la pérdida de respuestas incorrectas.

Las técnicas restantes (MO+INST+FB, FB+REF, y MO+FB), -
produjeron cambios muy similares proporcionalmente, por 1o cual-
es dificil establecer el nivel de efectividad‘comparativamente -

a través de la cateogria.
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E1 promedio de cambio en las respuestas correctas, fué-

L 4
de +1.6 diariamente, mientras que el de respuestas incorrectas -
fué de -.9 diariamente; dichos indices sugieren un criterio de -

cambio en la presente categoria.

Los resultados obtenidos en la comparacidn de la técni-
ca de MO+FB intracategoria (fig. 22 y 23), muestran que hubo - -
efectos muy parecidos en la mayoria de las conductas'tratadas --
por categoria, en relacidn a la ganancia diaria en porcentaje, -
con un mayor efecto y estabilidad en la categoria de restas, y -
una mayor variabilidad en las categorias de suma y escritura, en
donde una conducta no presentdé ganancias (sumas) y otra produjo-
pérdidas (restas), mientras las restantes observaron cambios muy

parejos. -

En los resultados obtenidos en la ganancia y pérdida --
diaria de respuestas correctaé e incorrectas, se muestra que la-
técnica produjo efectos positivos en 1a mayoria de las conductas
(incrmeento de correctas y decremento de incorrestas), sin embar
go en la categoria de Tectura se presentaron las ganancias y pér
didas muy parejas, mientras en las categorias de niimeros’y pre--
escritdra se observaron las mayores ejecuciones con aprendizaje

inadecuados.

De e]ntota1 de replicaciones (35), 1levadas a cabo con-

esta técnica en las diferentes categorias, se puede concluir Ta-
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efectividad de la técnica y su generalidad, al afectar positiva-
mente 29 de las 35 conductas, tanto en la ganancia de respdestas
correctas como en la pérdida de las incorrectas. Por otra par--
te, 33 de las 35 respuestas presentaron ganancia en el porcenta-

je de respuestas correctas.

A partir de los promedios de ganancias diarias de por--
centaje (+6.9), de los promedios de ganancia en la mediana de --
respuestas correctas (+.99) y el de pérdida en las respuestas in
correctas (-.82), se sugieren los siguientes criterios de cam- =

bio:

1) Si una conducta académica evaluada en porcentaje, -

.no presenta un cambio minimo del 20% .en un lapso de tres dias de

evaluacidn consecutiva, entonces la técnica utilizada sera cam--

biada.

2) Si una conducta ‘evaluada en tasa de respuestas, no-
presenta un cambio minimo de tres respuestas correctes y/o tres-
incorrectas en un Tpaso de tres dias consecutivos, la técnica se

rd cambiada.

E1 presente criterio de cambig, se sugiere para perio--
dos de tres dias, para permitir Ta variabilidad de la conductaj-
Sin embargo, por otra parte es de considerar que la sugerencia -

de un criterio general, solo indica un punto de partida para el -
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mejoramiento de una actividad de instruccidn y que si
resulta ser eficaz para el instructor, entonces podrd

do por uno gue si lo sea.

éste no -~

ser cambia
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b) ANALISIS DE GENERALIZACION DE RESPUESTA

Los resultados del andlisis de generalizacidn de res---
puesta, que se presenta a continuacidn, se realizé a-partir de -

los datos vertidos en las tablas generales, de las cuales se se-

‘leccionaron los grupos de conductas programadas, en donde una --

conducta fue entrenada con alguna técnica especifica, y en donde
una o mds conductas-problema, fueron evaluadas concurrentemente~

sin alguna instruccidn de cambio.

La agrupacidn de conductas-problema con fines de entre-
namiento y seguimiento, se 1levo a cabo a partir de los resulta-

dos obtenidos en Ta evaluacién inicial, de donde se selecciona--

‘ron aquellas conductas que presentaran algunas semejanzas forma-

Tes entre sf, como:

1) Forma de producci6n de Tla respuesta (oral o escrita)

2) Que pertenecieran a 1a misma categorfa evaluada (sumas, res-

tas, lectura etc).

3) Que los tipos de conductas grupadas, presentaran caracteris-

ticas similares en cuanto a la operacidn para la produccidn-
de la respuesta. (sumas o restas sin Ilevar o 1levando, Tec
tura de letras, silabas o palabras} mayusculas o minusculas-

etc.)
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F1 andlisis de generalizacidn de respuesta, se 1levo -
a cabo en las categorias de sumas, restas y lectura, en donde se
compararon los resultados obtenidos en dos condiciones o fases -
de evaluacidn (linea base-tratamiento instruccional) de la con--
ducta entrenada, contra los resultados obtenidos en la (s) con--
ducta (s) evaluadas concurrentemente (en las fases de 17nea base

evaluacidén concurrente).

E1 andlisis se realizé conjuntamente, en términos de la
mediéna de tasa de respuestas correctas e incorrectas, obtenida-
en cada una de las condiciones evaluadas, y en términos del cam-
bio en 1a celeracidn semanal, obtenido a partir del valor de las
Tineas de celeeracidn de respuestas correctas o incorrectas de -

las dos condiciones evaluadas.

E1 criterio seleccionado para realizar el an&lisis, fué
que las conductas evaluadas presentaran tanto el valor de media-

nas como el valor de celeracidn en las dos fases comparadas.

Los datos de mediana de tasa, fueron obtenidos al divi-
dir el niimero total de datos de la fase,entre dos y agregarle .5
al resultado.- 1o que corresponde a los valores de mediana de -
tasa reportados en cada una de las fases de evaluacidn analiza--

das.

Las tablas 16, 18 y 20, presentan 1os datos de mediana-



o

202

de tasa de respuestas correctas (RC) e incorrectas (R.INC.)}, y -
el rango de valores entre los cuales se obtuvo la mediana, en --
las fases de 1inea base y tratamiento (instruccién o evaluacidn-

concurrente), en las categorfas de sumas restas y lecturas.

ET cambio en Ta celeeracidon de respuestas correctas e -
incorrectas, fue obtenido a partir de los valores de celeracidn-

semanal, resultantes de cada una de Tas fases evaluadas.

Las 1ineas de celeracidn se obtuvieron mediante el metg.
do de interseccidn quartilar (Koenig 1972), y el valor de cambio

en la celeracidn se obtuvo con el siguiente procedimiento: (11).

1) Si las 2 Tineas de celeracidn comparadas, se movie-
ron en la misma direccidn, se dividio el valor mayor entre el va

Tor menor.

2) Si las 2 lineas de celeracidn comparadas, se movie-
ron en direccién contraria, se multiplico el valor de lalcelera-
cidn semanal de la Tinea I por el valor de la celeracidn'de la -

Tinea 2.

E1 cambio en Ta celéracidn resultante, fue antecedido -
por el signo "X", si Ta direccidn del cambio fue de aceleracidn-
0 de mantenimiento (X [.0); y fue antecedido por el signo ":t", -

si el cambio resultante fue de desaceleracion.

(11) Basado en White y Liberty (1975) y White y Haring (1976)
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Las tablas 17, 19 y 21, muestran los valores semanales-
de las 17neas de celeracidn obtenidos para respuestas correctas-
(RC) y respuestas incorrectds (R.INC), en las fases de 1inea base
y tratamiento (instruccién o evaluacién concurrente) y los valo-
res de cambjo resultantes de ambas fases, en las categorias de -

sumas, restas y lectura.

Las figuras, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, muestran -
las grdficas de las categorias de andlisis por conducta estudia-
da, en donde se observan los datos graficados de la mediana de -
tasa de respuestas correctas e incorrectas, obtenidos en la fase
de linea base y de tfatamiento (sefialados por la técnica utiliza
da- en instruccién,o por Tas siglas GEN, de generalizacidén de las

conductas evaluadas concurrentemente) (grdficas izquierda).

Y los patrones de celeracidn de respuestas correctas e-
incorrectas obtenidas en las dos fases de la misma conducta (gréd
ficas derecha).

SUMAS

En las fig. 24 y 25 se presentan los datos de la catego

rfa de sumas.

Las grdficas 24 A y 24 B muestran los resultados de la-

conducta entrenada (AS3) con RV+PR+FB; Como se observa, la téc-
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nica afectd la mediaﬁa (Md) de respuestas correctas (incrementan
dola), como de incorrectas (decrementandola); dicho cambio se ob-
serva por la inversidn del patrén cruzadb, mostrado durante 171--
nea base, con un cambio de XI.59 para respuestas correctas y de-
+ 2.3 en las incorrectas. Sin embargo, no se observa generaliza
“ci6n aparente en las medianas de AS6 (fig. 24 é) aiin cuando se -
produjo un cambic en la celeracidn de respuestas correctas de --
XI.8 y un mantenimiento en la celeracidn de incorrectas con un -

decremento inicial (fig. 24D).

La fig- 24 E, permite apreciar que la técnica de MO+CO-
produjé cambios notables en la conducta entrenada (AS3), incre--
mentando Ta Md. de respuestas correctas a partir de cero en la -
‘1inera base (LB), y decrementando hasta cero la Md. de respues--
tas incorrectas en tratamiento (TRAT.); tal efecto, se aprecia -
por un incrmento inicial de 1a tasa de respuesta correctas,a par
tir del cual se observa un cambio en Ta celeracidn de X1.35 y un
decremento inicial de respueﬁtas incorrectas con un cambio mini-

mo en la celeracion de + I.04 (fig. 24 F).

La fig. 24G, muestra que la generalizacibn en la conduc
ta evaluada concurrentemente (AS6), afectéd mds la Md. de respues
tas incorrectas que a la de correctas. Tal efecto se manifiesta
por el decremento inicial de las respuestas incorrectas, que aun
cuando Ta linea de <celeracién 1lega a ceroyno se modifico sus--

tancialmente el cambio (X I.04). Mientras en las respuestas co-
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rrectas se observo un mayor cambio sin incremento inicial en Tla-

tasa (X.I1.19). (fig. 24H).

En la fig. 25A, se observa que la conducta entrenada --
con RV+PR no produjo efectos notables proporcionalmente en la Md
de respuestas correctas mientras las respuestas incorrectas dis-

minuyeron a la mitad en relacidén a la LB.

Por otra parte, se observa que la direccidn del cambio-
en ambas respuestas, se vio afectada negativamente con un cambio
de + I1.09 para las respuestas correctdas y de X3.30 para Tas res-
puestas incorrectas, aun cuando estas f0ltimas muestran un decre-
mento hasta cero en la linea de celeracién en la fase de entrena

miento (fig. 25B).

La fig. 25C, permite apreciar que en la conducta de ---
ASIO evaluada concurrentemente, se observo un mayor cambio en las
medianas de respuestas correctas e incorrectas, que el obtenido-
en la conducta entrenada, sin embargo, Se observa en la fig. 25D~
un patron de celeracidn de ambas respuestas muy semejantes al de
la conducta entrenada, con un cambio de XI.2 para las regpuestés

correctas y de XI.45 para las respuestas incorrectas.

Por otra parte, se observa en la fig. 25E, que la con--
ducta de ASI4 no mostro cambios apreciables en Tas medianas, no-

obstante se modifico la direccidén del cambio en las lineas de ~--
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celeracidn, con un cambio de XI.57 para las respuestas correctas
y de -~ 1.5 en la incorrectas, aun cuando se observa mantenimiento
en las 1ineas de celeracién durante la fase de evaluacidn concu-

rrente (fig. 25F)

Finalmente se puede observar que las lineas de celera--
cién en las tres conductas durante la dltima fase, muestran efec
tos muy similares en la direc:idn del aprendizaje de respuestas-
correctas e incorrectas independientemente del patrdn mostrando-

por dichas conductas durante. LB

La fig. 25g, muestra que 1a técnica de MO+CO afecto posi
tivamente la adquisicidn de respuestas correctas y el decremento
de respuestas incorrectas en cuanto a medianas, deicho cambio, -
es consistente con el patrdn de celeracidn obtenido durante 1a -
fase de instruccién, en donde Tas respuestas correctas mostraron
un cambijo proporcional al doble (X 2.0), mientras Tlas incorrec--

tas mostraron un cambio de + 5.09 (fig. 25H.

La fig. 25-1, permite observar que la mediana de res---
puestas correctas en AS7 incremento ligeramente, mientras la de-
incorrectas se mantuvo sin camhio, sin embarge la fig. 25J, mues
tra una aceleracidn de respuestas correctas a partir de cero, con
un cambio de XI.6, mientras Tas incorrectas mostraron desacelera
cién en comparacidn a la celeracidn de LB, con un cambio de + -~

2.3
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RESTAS

Las fig. 26 y 27 y 28 presentah Tos resultados obteni--:

dos en la categoria de restas.

En la fig. 26A, se ohserva que el empleo de lTa técnica-
de MO+FB, produjo un incremento en la Md. de respuestas correc--
tas y decremento en la Md. de respuestas incorrectas en relacién

a los datos de LB de la conducta ARI. Incrementos en la Md. de-

respuestas correctas aunque en menor grado, se observan en las -

conductas evaluadas concurrentemente,'ARZ, y AR4 (fig. 26C y 26D
sin embargo, solo 1a conducta de AR4 mostroc decremento en la Md-

de respuestas incorrectas.

En cuanto a las 1ineas de celeracidn, todas las conduc-
tas presentan patrones muy semejantes en LB y fase de entrena---
miento 0 eva-uacidén concurrente (fig. 26 B 26 D y 26 F), en don-
de la inkroducqién de.la viarible instruccional, produjo acele-
racidon de las respuestas correctas y desaceleracidn en 1a inco--
rrectas, observandose en todos los casos un patrén cruzado con -

cambios en la celeracién casi iguales en ambas respuestas.

En la fig. 26G se nota que 1a técnica de INST+FB, incre
mento la Md. de respuestas correctas, manteniendo sin cambio las

respuestas incorrectas en las dos Tfases.
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En Ta fig. 26T, se observa generalizacidon en 1a mediana
de respuestas correctas, aun cuando l1as respuestas incorrectas -

se incrementaron despues de LB.

En cuanto a las lineas de celeracién (Fig. 26 H, 26 J),
'se observan patrones de celeracidn muy semejantes entre la conduc
ta entrenada AR3 y 1a evaluada concurrentemente AR5, en donde 1la
celeracifn de respuestas correctas disminuyo en relacidn a 1a-—-
LB., con un cambio de + I.55 para la conducta entrenada (AR3) -
y de + 2.0 para la conducta solamente observada (AR5). Mientras
en la celeracién de respuestas incorrectas, se observa un incre-
mento inicial y una consecuente direccidn hacia cero en ambas --
conductas, con un cambio minimo en la conducta entrenada AR3 ---

(fig. 26 H de %'1.04 y de XI1.2 para Ta'conducta AR5 (fig. 26J).

La fig. 27A y 27Cymuestran resultados casi iguales en,

cuanto a la Md. de respuestas correctas e incorrectas en LB. y
en la fase de tratamiento al ser introducida l1a técnica de co--~

rreccién (CORR) en la conducta entrenada (AR7), con incremento

de respuestas correctas y decremento de incorrectas a nivel de -

cero.

En relacifn a las lineas de celeracidn, la conducta en-
trenada (fig. 27B), mostro un progreso acelerado de respuestas -
correctas a partir de LB., con un cambio de X.36, mientras las -

respuestas incorrectas muestran mantenimiento (X I1.0) en cero, -
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después de un cambio abrupto en la direccidn mostrada en LB. con

un cambio de i+ I.4.

La conducta evaluada concurrentemente (AR8),muestra cam
bios consistentes con los obtenidos en la conducta instruida, --
(fig. 27D),al observarse direcciones divergentes en la celera---
ci6 de rospuestas correctas, con un cambio de X 2.4 y de respues

tas incorrectas, con un cambio de = 1.8

En otro grupo de conductas evaluadas, el uso deAM0+INST
produjo incremento tanto en la Md. de respuestas correctas en la
conducta entrenada (fig. 27E) como en las conductas solamente --
evaluadas (fig. 276 y 271), sin embargo, la Md de respuestas in-

correctas se vieiron mayormente afectadas en las conductas que no
fueron intervenidas directamente (fig. 276G y 27I), al observar -
decremento, a diferencia de la conducta dinstruida la cual mostro
un ligero incremento en comparacidn a las medianas obtenidas en-

LB.

La evaluacidén en las 1ineas de celeracidn, muestra ca--
racteristicas muy diferente entre los patrones de LB y 1os mos--
trados en la fase de tratamiento. De Tas tres conductas evalua-
das, la conducta AR 15 (fig. 27 F) bajo tratamiento, muestra una
mayor aceleracidn en la fase de entrenamiento que en LB, con un-
cambio de X 2.0 mientras las incorrectas decremenfaron, observan
dose mantenimiento en Ta direccidén de 1a celeracidn, con un cam-

bio de + I.65.
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La fig. 27 H muestra que tanto la celeracidn de respues
tas correctas como-incorrectas, obtuvieron una pérdida en la di-
reccidn del progreso mostrado en LB. con un cambio de * 4.8 para

las primeras y de X 1.2 para las incorrectas.

La fig. 27J, muestra que la conducta AR2 observada con-
currentemente, pr-senta un patrdn en la celeracidn de respuestas
correctas muy parecido al observado en la conducta entrenadé, -
con un cambio de X1.6, mientras las incorrectas se desaceleran -

divergentemente a las correctas, con un cambio de + 3.3.

La fig. 28, muestra el resultado del empleode la técni-
ca de MO+PR+BR, en una operacidn del tipo de 1levar (AR13) y 1los
efectos de generalizacidn obtenidos en operaciones del tipo de -
1levar (AR6 y AR9), y.en operaciones del tipo de no 11evgr (AR,
AR2 y AR4).

Tanto en la conducta entrenada (fig. 28A) como en la hg
yorfa de Tas evaluadas concurrentemente (fig. 28 C, 28 G, 28 I,-
28K), se observa un incremento en la Md. de respuestas correctas
y un decremento de respuestas incorrectas, en relacidn a Ta pri-

mera fase (LB).

La fig. 28E, muestra que 1a conducta AR2 no modifico 1la
mediana de respuestas correctas (LB-TRAT), mientras la Md. de --
respuestas incorrectas, Ssi observaron un decremento durante el -

entrenamiento de AR 13.
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Tanto en la conducta entrenada AR 13 (fig. 28A), como -
en las conductas de AR6 y AR9 (fig. 281 y 28K), todas del tipo de
l1levar, presentaron el mayor cambio en']a Md. de respuestas co--
rrectas, que el mostrado en Tas conductas restantes del tipo de

no 1levar (fig. 28C, 28E y 28G).

“Por otra parte, como se puede observar, existen relacio
nes proporcionales muy similares en cuanto a las medianas obser-
vadas en LB y el cambio producide pws & iécnica instruccional -
en todas las conductas del tipo de llevar, incluyendo la entrena

da (fig. 28A, 28I, 28K).

En cuanto a las lineas de celeracién, se puede observar
que la conducta-entrenada AR13 (fig. 28B), acelerd las respues--
tas correctas con un cambio de X 2.9, y produjo mantenimiento so
bre uno en las respuestas incorrectas, modificando 1a celeracion

mostrada en LB., con un cambio de + 2.7.

La direccidn del aprendizaje se vio modificada positiva
mente en las respuestas correctas en ARi (Fig. 28D) ARG (fig. --
28J) y en AR9 (fig. 28L), al ser intervnida la conducta entrena
da. (Estas dos d1timas como se obserya en los ejemplos, son del

tipo de 1levar al igual que la conducta entrenada).

En las conductas de AR2Z y AR4 (fig. 28H y 28J), se --

observa una pérdida en la direccidn de respuestas correctas, con
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un cambio de - 1.08 y + 2.7, con un decremento inicial en ambas-
respuestas. La celeracidn de respuestas incorrectas se viéron -
afectadas positivamente, en la mayoria de las conductas evalua--
das, sin embargo se observa en la figl 28J que la conducta de --
AR2, presentd aceleracidén de respuestas incorreétas a lo largo -

de la fase durante la intervencidon de AR13.
LECTURA.

Las figuras 29, 30 y 31, presentan los datos referentes

a la categoria de Tectura.

En 1a fig. 29A, se ohserva que la técnica de CO+REF in-
cremento la Md de respuestas correctas -y decremento las incorrec-—
tas en la conducta LI: Resultados muy parecidos se aprecian en -
Ta.conducta L 2 (fig. 29C), en donde se produjeron mayores cam--

bios que en la conducta entrenada en ambas respuestas.

Las 1ineas de celeracion muestran que en L 1, (fig. 29B
la técnica dnstruccional, produjo aceleracidn de las respuestas
correctas, con un cambio de X 2.28 y que Tas respuestas incorrec
tasydesaceleraron a una velocidad menor a la mostrada en LB, con

-n cambio de X 3.3.

Por otra parte}se observa en la fig. 29D, que la conduc
ta observada concurrentemente (L 2), decremento la velocidad de-

aprendizaje de las respuestas correctas, con un cambio de 3- 1.2%
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a su vez se observa que aun cuando Tas respuestas incorrectas -
pierden en el cambjo (X 1.98),el decremento inicial cerca de ce-

ro se mantine a 1o largo de la fase.

En las fig. 29E y 29G, se observa que tanto en la con--
ducta L I, entrenada con FB+REF., como en la -conducta L 2; eva--
luada concurrentemente, se obtuvo un incremento en la Md. de res
puestas correctas como un decremento en la Md. de respuestas in-

correctas muy parecidos entre si.

Por otra parte en las figuras 29F y 29H, se observan pa
trones de celeracidn semejantes en las dos conductas evaluadas,
tanto en LB, como en la fase de entrenamiento, en donde la con-
ducta entrenada~(t I),~y obtuvo un cambio un cambio de X 2.04 en
las respuestas correctas y de + 1,65 para las incorrectas (fig.-
29F), y.la conducta generalizada (k2), obtuvo un cambio de X 1.4

para las respuestas correctas y de - 3.96 para las iAcorrectas.

En la fig. 30 Ay 30 C, se observan cambios similares a
los anteriormente descritos en la Md. de tasa de respuestas co--
rrectas e incorrectas, con incremento en Tas primeras y decremen
to en las Gltimas en relacién a la LB., tanto en la conducta en-
trenada (L I) con FB+CORR, y la conducta evaluada concurrentemen

te (L 2).

En cuanto a los valores de celeracidn se observa que --
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tanto en la conducta L 1 (fig. 20 B}, como en la conducta L 2 -~
(fig. 30 D), presentan en LB un patron cruzado con aceleracibn -
de respuestas correctas y desaceleracidn de respuestas incorrec-
tas. En la fase de entrenamiento se observa que las respuestas-
correctas en la conducta entrenada (L I) se desaceleran ligera--
mente con un cambio de #+.1.06, mientras las incorrectas se desa-

celeran a mayor veolocidad, con un cambio de + 3.26

Por otra parte se observan patrones semejantes en la --
conducta evaluada cancurrentemente (L 2), aun cuando en ésta, el
cambio. en Ta celeraci6én de ccrrectas es mayor al de Ja conducta -
entrenada, con un cambio de X 1.23, mientras las incorrectas ---
muestran una desaceleracidén menor a la conducta entrenada, con un

cambio de * 2.5

En la evaluacidn de otro grupo de conductas, la fig. --
30 E y 30 G, muestra que la técnica de correccidn (CORR.), afec-
to mds notablemen~xe la Md. de respuestas incorrectas que el de -
respuestas correctas, durante LB-TRAT., tanto en la condujcta en-
trenada L 6,como la canducta observada concurrentemente (L 9). -~
Sin embargo, dichos cambios son mds notabies en esta conducta, 1o
que se puede apreciar por los patrones de celeracidn observados~
en tas fig. 30 F y 30 H de ambas conductas; en donde se dbserva—
que las respuestas correetas en L 6, variaron con un cambio de -

X 1.21, mientras que en L 9 se obtuvo un cambio de X 1.35.
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En cuanto a la celeracidn de respuestas incorrectas, se
puede observar que en la conducta entfenada, se pierde desacele-
racién con un cambio de X 1.47, mientras la conducta observada ~
en generalizacidn (L 9),Amuestra un decremento abrupto concurren
te a la intervencidn en L 6 con mantenimiento en la celeracidns

con un cambio de 3 2.1.

En Ta fig. 31A, se aprecia que la técnica de ES+CO-FB,-
incremento Ta Md. de respuestas correctas en L 7, sin embargo no
es muy aparente el decremento en Ta Md de incorrectas, La fig.-
31C, permite observar cambios muy parecidos en las dos fases --—-
evaluadas en L 8, con un mayor incremento de las respuestas co--
rrectas y un decremento menor en propercidn de las respuestas in -
correctas, por otra parte,se observa que las medianas de correc-
tas, presentaron un mayor valor de tasa en la conducta L 8 duran
te la fase de evaluacidn concurrente y que las inccrrectas pre--
sentaron un valor de Md. de tasa, menor en la misma fase, que --
ios valores observados en las misma respuestas en la conducta en

trenada (1 7).

En las fig. 31 B y 31 D, se puede observar que tanto en
L 7 como en L 8,se producen cambios positivos en la direccidn de
las lineas de celeracidn, al ser intrcducida la técnica instruc-
cional, con un patrén cruzado de incremento de respuestas correc
tasy decremento de las incorrectas, sin embargo, los valores de-

cambjos de celeracidon de ambas respuestas, son mayoges en la con
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ducta no entrenda (L 9) X 7.1 y ¢+ 9.45 en respuestas correctas e
incorrectas respectivamente, que los obtenidos en Ta conducta en
trendda (1 7), con cambios de X 1.9 para las correctas y de . =

2.1 para las incorrectas.

La fig. 31 E, muestra gue el empleo de la téc-ica de MO
+C0, produjo un incremento en la Md. de respuestas correctas y un-
decremento de las incorrectas, tanto en la conducta entrenada (L-
7), como en L 8 observada concurentemente (fig. 31 G), sin embar-
go, no produjo efectos apreciables en la generalizaci6n de Md. de
respuestas correctas en L 10, aun cuando si 1o hizo en las res---
puestas correctas en L 10, aun cuando si 1o hizo en las respues--
tas incorrectas que fueron decrementadas (fig. 31 I), en grado ma

vor al observado en Ta conducta entrenada (L. 7),

Por otra parte, se observa un mayor cambio tante en res
puestas correctas cemo incorrectas en L 8,evaluada concurrentemen

te, que los resultados obtenidos en la conducta entrenada (L 7)

Los patrones de celeracidn observados durante LB. de to
das las conductas evaluadas, muestran tendencias diferentes entre
si (fig. 31 F, 31 H y 31 J); sin embargo, la introduccidn de la -
técnica instruccional, produjo aceleracidn de respuestas correc--
tas en la conducta entrenada, con un cambio de X 4.25 (fig. 31 F)
asi como en las conductas no entrenadas: L 8, con un cambio de X

1.18 9Fig. 31 H) y L 10 con un cambio de X 3.4. (fig. d ).
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En cuant6 a las respuestas jncorrectas, se observa que-
tanto en las conductas L 7 y LI0O (fig. F y J), se produjo desace-
lTeracidn, en comparacidn a la tendencia observada en LB., con un-
cambio de +~ 1.7 y % 6.33 respectivamente, mientras en la conducta

L 8 (fig. 31 H) observada concurrentemente, se mantuvieron Tos -~

efectos observados en LB, con una desaceleracidn menos pronuncia- -

da y un cambio de X 5.0



Discusion deResultadbs

En la discusién de los resultados obtenidos a lo largo-
del presente estudio, es impcrtante destacar los siguientes pun-

toé:

1) -E1 andlisis realizado a partir de los cambios en --
una medida de tendenéia central (medianas), obtenidas en dos fa-
ses diferentes de evaluacidn, representan solo el cambio de mane
ra estdtica, a partir de 1o0os cuales dificilmente se pueden sacar
conclusiones suficientemente claras. Lo anterior puede ser me--
jor comprendido cuando se observa que las diferencias entre dos-
fases evaluadas, no reporta informacidn acerca del patrdn de cre
cimiento ni el tiempo en que se obtuvo, el cambioc, 1o que puede -
quedar obscurecido por el reporte grdafico de la diferencia de --

ejecucion.

2) E1 andlisis realizado a partir de las lineas de ce-
leracidn, proporciona una medida dindmica a partir de la cual --
es posib]é observar un patrdn de crecimiento a jo largo de una
fase evaluada, sin embargo, el valor de dichas Tineas y los cam-
bics resultantes, solo indican el valor de la direccién del -~ -

aprendizaje,mas no cuantifica la cantidad de respuestas que son-

obtenidas por dicho patrén.

En base a To anterior se destaca la importancia del preg
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sente andlisis, en donde se combina el valor de una medida esta-
tica (Medianas), en donde se cuantifica el valor de cambio de la
tasa de respuestas obtenida en dos fases diferentes de evalua- -
cién, con el valor de una medida dindmica (lineas de celeracidn-
y valor de cambio}, en donde se cualifica la direccién del apren

dizajeldadas Tas mismas fases de evaluacidn.
Sumas.-

Al utilizar la técnica de RV+PR+FB, se observaron cam--
bios positivos.en 1a conducta entrena@a AS3 (sin 1levar), tanto-
en los valores de las medianas como en el cambio en los valores-
de celeracidn. Sin embargo, no produjo cambios muy claros en las
medianas de 1a conducta evaluada concurrentemente AS6 (sin 1le--
var), aunque si modificd Tigeramente Ta direccidn de aprendizaje
de Tas respuestas correctas y mantuvo las incorrecras a un nivel

menoerbservado en Yinea base de dicha conducta.

Se coricluye, que aln cuando hubo Tigeros cambios en los
valores de celeracidon y de medianas en la conducta evaluada con-
currentemente, la generalizacidn no es muy aparente, 10 cual pu-
do haber sido producto de la efectividad de 1a técnica sobre una

conducta en el nivel de adquisicidn avanzada.

El emp]eo de la técnica de MO+CORR, resuito ser efecti-
va en la conducta entrenada AS3 (sin 1levar), tanto en los’valo-

res de mediana como en Tos valores de cambio de las Tineas de ce
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Teracién. Cambios positivos de igual manera fueron observados -

en 1a conducta AS6 (sin 1levar), observada concurrentemente.

Se puede concluir, que la técnica fué efectiva en Ta =--
conducta entrenada y se obtuvo generalizacidn tanto en los valo-
res de mediana como en los de celeracidén de laconducta no entre-
nada, aln cuando el nivel de Ta conducta entrenada era de adqui-
sicidn inicial (0-50%) en 1inea base, mientras gque la conducta -

no entrenada se encontraba en el nivel de adquisicidon avanzada -

(50-100%), por 1o que el efecto en generalizacidn es mas eviden-

te en Tos cambios de las respuestas incorrectas.

En 1os dos grupos de conductas evaluadas se pudo obser-
var la genera]izacién de respuestas de la misma clase, en donde-
fué entrenada una conducta de suma simplezde1 tipo de no 1levar-
(AS3) y evaluada concurrentemente otra conducta mas compleja ~ -
igualmente del tipo de no 1levar (AS6), sin embargo los resulta-
dos se mostraron mas claros, cuando se utilizo la técnica de - -
MO+CORR, en comparacidén a los resultados obtenidos en 1aitécnica
de RV+PR+FB, 10 cual puede estar relacionado con el nivei de la-

conducta (S) entrenada (s) y/o de las conductas evaluadas concu-

rrentemente.

Los resuitados de la conducta AS6, entrenada con RV+PR;
muestran que dicha técnica no fue muy efectiva para producir cam

bios en los valores de celeracién ni de mediana. De igual mane-
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ra, los cambios en 1a conducta AS14 no son muy evidentes. Sin -
embargo, la cenducta AS10 mostrd ganancias tanto en los cambios-

de mediana como en los cambios de celeracidn.

Los resultados encontrados mueétran que las dos conduc-
tas que se encontraban a nivel de adquisicién avanzada (AS6 y --
AS14) pYesentan menores cambios que la conducta que se encontra-
ba a nivel de adquisiciénvinicial (AS10) durante 1inea base, por
1o que se puede sospechar en un principio que la técnica puede -
tener fectos diferenciales notables en una conducta & nivel de -~
édquisiqién inicial mas que.a nivel de adquisicién avanzada o -~

fluidez.

Alin cuando no existieron cambios consistentes en todas-
las conductas, se puede considerar la generalizacidn intra-clase
por los paFrones de celeracidén durante el entrenamiento, indepen

dientemente de los valores obtenidos durante 1inea base.

Los resultados obtenidos al utilizar la técnica de - -
MO+COR, muestran que aln cuando esta fue efectiva en la conducta
entrenada (cambivs en medianas y lineas de celeracidn) dicho cam
bio noesAtota1mente consistente al observado en la conducta no -
entrenada (AS7), en donde el efecto del cambic de resptasts inco
rrectas, permite apreciar deterioro de 1a ejecucidn, sin embar--
go, el cambio de las respuestas correctas es parecjido al de la -

respuesta entrenada aunque en menor proporcidn en las medianas y
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menor celeracidn en el aprendizaje, 1o que permite afirmar la ge
neralizacidén intraclase (en este caso) de una conducta del tipo-
" de 1levar (menor compleja) a otra del tipo de 1levar (m&s comple

ja).
Restas.-

Los resuitados obtenidos al utilizar la tégnica de - - - |
INST+MO, muestran muy claramente que fué efectiva para producir-
cambios tanto en la conducta instruida ART (1 dig~ 1 dig sin 1le
var) y efectos de generalizacidn en las conductas AR2 (2dig-1idig.

sin 1levar) y AR4 (2dig.-2dig. sin llevar).

La inversidn en los valores de cambio tanto en las me--.
dianas como en la celeracidén de todas las conductas, (a excep--
c¢idn hecha de_]a mediana de incorrectas de AR2), permiten afir--
mar la efectividad de la técnica para producir efectos de genera
Tizacidn intraciase, al ser entrenada una conducta de resta me--
nos compleja (sin 11evar)7a otras conductas de resta mds comple-~
jas (sin 1levar), encontrandose todas a nivel de adquisicidn ini

cial en 1inea base.

E1 empleo de 1a técnica de INST+FB, probo ser efectivo-
en el entrenamiento de una conducta (AR3) & nivel de fluides, y-
producir efectos de generalizacién en una conducta en el mismc -

nivel de aprendizaje (ARS);pero de mayor complejidad.
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Los patrones de celeracidn mostraron cambios muy simila

res, en donde el cambio de respuestas correctas presento una pér

dida y alin cuando 1a mediana incrmeento, puede considerarse que-

la direccidon de aprendizaje pudo ser influido por el estado en -

el

cual se encontraba la conducta.

En conclusidn, se puede decir que se presentd la genera

1izacidn intra-clase {de menor a mayor complejidad); sin embar--

go, 1a poca efectividad de latécnica, mostrada por los cambios -

en

en

en

en

Tos valores de celeracidn, pudo estar influida por el nivel -

el que se encontraban ambas conductas evaluadas.

La técnica de correccidén (CORR), resultd ser efectiva -
cuanto a los cambios producidos en los valores de mediana y -

los cambios de celeracidén en la conducta entrenada AR7 (menos

complteja). Cambios muy parecidos se observaron en la conducta -

evaluada concurrentemente (ARSh observando generalizacidn (con--

ducta mas compleja).

Adn cuando se puede decir que 1a técnica de CORR, fue -

efectiva paraproducir cambios en entrenamiento y generalizacion;

por otra parte, es importante considerar que el nivel en ei que-

se

encontraba la conducta era de adquisicidn (cero respuestas en

Ta mediana de respuestas correctas), por 1o que es dificil com--

prender que seé hallan producido estos cambios en.aysencia de un-

evento antecedente (el cual no es descrito en el reporte origi--
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nal). En base a esto, se puede sospechar de los resultados en -
cuanto al efecto de la correccion como evento consecuente, aisla
do de algiln evento antecedente; no asi de los logros obtenidos -
en la conducta entrenada y en la generalizacidn de la conducta -

evaluada concurrentemente.

Los resultados obtenidos por el empleo de Ta técnica de
MO+INST, muestran que en lo general 1a técnica fue efectiva para
producir cambios en Ta conducta entrenada AR15 (3 dig.-3dig. 1le
vando), sin embargo, los cambios observados en las conductas eva
luadas concurrentemente (ARS8 y AR2) muestran diferencias en cuan
to a los logros en Tos valores de medianas y los cambios en la -

celeracion.

En la conducta AR8 (fig 27 G y H), se observé que aln -
cuando Tos datos de mediana sugieren una generalizacidén eviden--
te, por otra parte el cambio en Ta celeracidn muestra que el em-
pleo de 1a técnica tuvo efectos contrarios a los esperados; de -
1o que se puede concluir que en el presente caso no fue evidente

Ta generalizacidn intraclase.

Por otra parte los resultados obtenidos en T1a otra con-
ducta evaluada, AR° (2dig.-2dig. sin 1levar), muestran que los -
cambios obtenidos en Tas medianas y Tineas de celeracifn, permi-
ten concluir que s7 se presento la generalizacidn a través de --

clases. Sin embargo, un aspecto importante a subrayar, fue el -
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efecto supresor inicial que presento la tasa de respuestas (fig.
27 J.), al ser introducida la técnica instruccional en AR15 (que
pudiera ser efecto de 1a falta de discriminacidon inicial entre -
la respuesta entrenada y la evaluada), dicho efecto, afectd mds-
positivamente a las respuestas incorrectas que a las correctas,-
1o que explica los cambios de ejecucién-observados por la -grafi-

ca de medianas (fig. 27 I).

En Ta fig. 28, se observd que la técnica de MO+PR+FB, -
produjo efectos en las medianas de respuestas correctas de la ma
yoria de las conductas y cambios en la mediana de respuestas in-
correctas en todas las conductas evaluadas, incluyendo la entre-
nada. Sin embargo, es notable que dichos efectos son mds apre--
ciables proporciona]menie)en la conducta entrenada AR13 {del ti-
po de llevar) y en las conductas evaluadas concurrentemente ARS-
y AR9 (igual del tipo de llevar), que los observadcsen las media
nas de las conductas evaluadas en donde no se requerﬁa Tlevar --

(AR1, AR2 y AR4).

Los cambios en las lineas de celeracidn muestran efec--
tos en Ta misma direccidén, con una mejor ejecucidén en las conduc
tas del tipo de 1ievar (incluyendo l& entrenada), que las del ti

po de no Tlevar.

En cenclusidn, se puede decir que Se observd que la téc

nica de MO+PR+FB produjo efectos diferenciales positivos en la--
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conducta entrenada y que a su vez produjo efectos de generaliza-
cibn en todas las conductas, observandose un mayor logro en las-
conductas intraclase (del tipo de 1levar) que en las conductas -
interclase (del tipo de 1levar al tipo de no 1levar), siende la-
conducta entrenada (AR13) la de mayor complejidad y las conduc--

tas generalizadas de menor complejidad.
Lectura.-

Los resultados muestran que el empleo de las técnicas - .
de CORR + REF., FB+REF (fig. 29), y FB+CORR. (fig. 30), al se} -
empleadas en la conducta de Li (reconocimiento de Tetras minlscu
las del abecedario en orden), produjeron efectos positivos en --
los tres sujetos instruidos, tanto en los valores de medianas, -
como en 1os valores de cambic de las lineas de celeracidn. Efec
tos de generalizacidn muy similares a los cambios observados en-
la conducta entrenada fueron observados en el seguimiento de las
conductas L2 (reconocimiento de letras mayldsculas del abecedério

en orden).
!

. ]
En conclusidn, se puede afirmar que las tres técnicas -

utilizadas (CORR+REF, FB+REF y FB+CORR) fueron efectivas para --
producir cambios deseados en las conductas entrenadas L1) y efec

tos de generalizacidn en Tas conductas no entrenadas (L2).

En otro grupo de conductas evaluadas (fig. 30),se ob--

servo gue la técnica de CORR utilizada con la conducta L6 (lec-
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tura de silavas consonante-vocal), resulto ser poco efectiva tan
to en los valores de meidana de respuestas correctas, como en el

valor de cambio en las lineas de celeracidn.

Por otra parte los resultados muestran que la conducta-
evaluada concurrentemente L9, (lectura de palabras bisilavas) -~
tuve efectos diferenciales tanto en los valores de mediana - -
(LB/TRAT), como en los valores de cambio de las lineas de celera

cibn.

Estos resultados en principic permiten afirmar que ain-
cuando la técnica de CORR, no produjo un cambio significante en-
la conducta entrenada L6 (que se encontraba a nivel de adquisi--
cidn avanzada), si lo hizo en la conducta observada concurvrente-
mente L9 (que se encontraba a nivel de adauisicién inicial), lo-
que demuestra la generalizacidn de esta Gltima (L9) en relacidn~

a la primera (L6).

Los resultados obtenidos por la técnica de EJ+CO+FB, --
muestran que su empleo, produjo un mayor efecto en la produccidn
de respuestas correctas en los valores de mediana, tanto en la -
conducta entrenada (L7), como en la no entrenada (L8). Los re--
sultados obtenidosde los cambios de celeracidon, mostraron a su -
vez cambios positivos en las dos conductas, observandose un ma--

yor cambio en la conducta no entrenada.
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De tales observaciones se puede concluir 1a efectividad
de la técnica en producir cambios en la conducta de lectura de -
silabas de dos consonantes y una vocal (17) y en producir efec--
tos positivos en Ta generalizacitn de la conducta de lectura de-
palabras monosilavas, consonante -voca]—consonahte-(LB), encon--

trandose ambas conductas a nivel de adquisicidon inicial.

Por G1timo, la técnica de MO+CO, resulto ser efectiva -
en cuanto a los valores de mediana y los cambios en Ta celera- -
cibn de la conducta entrenada (L7), dichos cambios se mostraron-
consistentaes en las dos conductas evaluadas concurrentemente L8-

y 110.

En conclusién, se puede apreciar efectos en 1a generali-.
zacién de Tas conductas de L8 (lectura de palabras monosilavas-
consonante-vocal-consonante) y de L1i0 (lectura de palabras mono-
sflavas consonante-consonante-veocal) al ser entrenada con la téc
nica de MO+CORR la conducta entrenada L7 (lectura de monosilavas,

consonante-consonante-vocal}.



Mo relJdrwe[]

LB RV+PR+FB
10 l

7

o7

EVALUACION GENERALIZACION

LB Mo+ CORR.

(SUMAS)

CEL R.C.&——@ R.INC.&———a
Le RY+PR+FB B
AS 3 1 \
{s}
e 43
5 A l 2
R S oour . .
1 |
AS 6 | I D
10 [ i 34
58 Vsl 23
&——mﬁ |
S
' i
I | , W .
o 5 10 it '
LB Mo+~ CORR.
T | =
A 3 B i
s lo-l, 0
&z
'&—~ﬂ ; A
AS 6 1094 | . /@ H
5-@5@‘@// 34
' +23




Md  R.c. [ aadd

RU+PR
oy -8

10
c 5
I
10 ' i
E | |
: l !
\ { [
Le
Mo +CORR
G 10 | °
|

CEL RC@——2R.INC.&A—u2

L8 RU 4 PR

10
34
5 /@&/@l $23
l % I % ) -<rl=1
5 10 i5 20
ASIO | - i
] | | : 372
5A\f‘®/g ;T8
|
, l
N, A\\\.\ 1
le——p| Fii—
5 10 15 20
AS 4 |
; [
104 i _ | sga
; 1
' |
H K!e - ~ 4
) 5 10 15 20
LB Mo + CORR
AS4 I
10 ol
: 27
5 /:// { 3
e ——e Ml '
5 0 15
AS7 |
o 45
° ] + 39
5 ll\\ e
\‘é\‘ >
lo—-2 ﬁﬁ"/ A \
5 (o 15 20

FiG 25



VLT TV USRSy T 177 U Seeeiimenmy

VL O 7T D

INST 4 Mo

md R[] Ranc ]

INST +Mo

B

[®)

INST 4+ FB

NST+F8

LB

z0

) O
(SR

20

2

10

FIG-28



R.C.8———9 R.INC.A——2a

CEL
CORR

LB

RESTAS

CORR

re. 1 ranc[ ]

M d

0o 0O 0¥
~ - <+ | _
-+ 12 10 )
e e — e ]
2 /
o __]o T le
: \d
I U - S A Jﬁ.ﬂ\lﬂn 1w T T T
[34]
a n\
< M
§ 1 t T d B T LT I ——
e © - e = - g © - e v B
~ ooon % ~
@ e
< < < A
T
n
2 - T T
* | §
I I
; TR
[un] m SR 4 m WINUTRAE-SER
x A I
R FU—
$n 2 o © -

15

i0

27

FIC.



tid

R[] rinc[]

LB MoPR+FB

TV &= o §F 7iwd

CEL RC.e—o RINCaA—y

LB Mo PR+FB
10 ' B
5 825
AR7 /}/@ - 47
5 10 15
! |
lo.l e 5
PN |
il
AR | 57 l | -3
| |
|
iy =|&/.Al .
5 - 10 15
| |
|oj { |
[ s
AF;QZ' 5 e | 25 F
l | -"a
Y
5 10 15
. 10 { ;
AR . . H
SN e
I I
12 ... R
5 o . Is
0 l |
l - 1
AR 6 l ! J
* -La/@l 325
/i | - &
z
'V/?i\al .
5 10 15
t
10 i !
ARO | L
B8 | | _40%
| [
. |
B — el
‘ 5

FIG. 28 _



LECTURA

CEL R.Ce———9 R.INCA

Ma Rcl ] rine ]

w
(o]
© TN
[
L2
0
R
u
ul
g
+ 40
az -
T
o
Q

LB

Ly

CORRIREF

o

LB

50+

1w
o
] Q o
o L9 @ 18
o <
o
5ae/l R -
o
M/
M_. \ o] \Ak o
F / "= llli
\ P R
= 0 4w
M ! .ﬂ
o ]
i /
T T .5_ - A | T J
Q o w - e o w -
10 - -
—_ o
A N
o o
4 [ |
@ [ |
e T
3, L ']
2 m 0 - 3 2 w -

29

FiG.



abcd

]
a =3
=
o -t
© o
o0 ° 9
[0}
1 SR £ @ e S 18
fan]
< —] e e e ]
YU S SO
% 9

‘LECTURA

R.C.8—8 R.INC, &—~——aA

CEL.

me Rre. T rinel

FB 4-CORR

LB
<

100 =

FE+CORR

100~ LB
501
104

5

100+
507

-

. e
)
CORR
i
|
!
5 llb i
A ——a
10 15

CORR.

LB

e g e — e e iy

L9

50T

O]

36

FIG.



R.C.ge— g R.INC. &—a

EJ +Co+FB

CEL.

LB

LECTURA
£07

3 N
o 5 o 2 o
N
2 1R o TN ﬁ Y Z TN 1
© > ® . - e
: r. 2 3 s 5
(o] fires
- L o {e R e e g
- N S —— B
[
Q
O
le ¥ o 1o
o —— ]
=
e
o lo B ]
]
—

507 LB
Q

&

1

o..

5_.

Iz
607

5

L7

Mo4-Co

LB gjico+FB

L.B

607

Md R.C.[] RINC. []

t.L

B 4
!
50T

10
5
80T

20

15

{fo

-

~

= Fad



Y

EVALvacion GENERALmAdigN«MEMANAS 'A'REA:ARXTMF_TR.A sumas &s)

Conp.| Elamrg connicion LINEA~- BASE |l TRATAMIENTO
i ™M ™ ** ™Al rid
Cias | Be 'P\rwcac; BN BANGO I PIAS | RE TF’\A\N&O fane BANGO
AS3 |t 2 [RV+PRAFB| & 35 | 2.0-50{30

3 i

_——

!
Lo -4 | |} 1.0 ! lLo—=ilo | l.0 F 0e~-2.0
!

b b — L e e A e e e e e e e e el s e e e e A4

[
34 :
I
{

t
ASel+23 | GEN~AS3 S 3. \.wo-So '3,.9 f's.c —3.0! || L.o | lLo-11.0] 2.0 } l.o~S.0
. t } [ ,
! | )
43 -l l l f
Asalr 2 I Motcorn] & ool oo-00|F.5; F0-90] | %5, Hd.o-~loeo | 0.0 b oo-1s
{ | |
]
e i el o —_ e e e e e e L e e
34 . » l ‘ | !
ASel +23 | GEN~ASZ| T dGo | 35-4s| S5 1 Ho-F5] [/ g Sx 3.§~%0| 0.0 | O.0"0S
; ! '
I 1 | \
Y | l { ! .
AsYl+ 3 | Motcemr! § o> l 0.0-00| Zo! Loe-Ko| ] 3o lo-%o] (.o oo~2.0
' |
e e i T e T e B B S
Asyl £33 | GEnc-asy S| oo ; bo~co| 1o | o.o~30| I} l.o ; 0.0-3.0] 2.0 | 0.0=40
. ' .
I 1 T. |
, 3Y l | ! o
Ase| w23 | Ruter.! 6 Loy Ho-31ol| 2.0 ] oe-20]15 | o] 2.o-loo| |.O ]oe “2.0
— a2 “""—'_““;‘"”7 - T —“_'—'_‘L I E e E
Asiolv S| Gan-Asc] b | 00| 00-2.0| 3 ol Lo-do | |5 6.0 1 0.0-120] Lo | 0.0-30
b e ol e e e e e e e | e ...1 — e e —— i—— e o] -__._...._-.l — —— ——
3ay e N ‘ ‘ |
S e tA | PEN-ASLL B B LO=-T0 | 0. o.o-Lo| IS o! Yo-80] 0.0 o-1.o
A Sy & AShl 6 §.§, lo-% &1 l s | 6 ;" & | 0.o-1
} | ]
] ! 5 )

TABLK |6




EVALJACION GERERAUTACIO 8- LINEAS D& CELshacion

AREAS ARITM.=SuMmasS (AS)

¢ 6 MNOULTA ) BIEMMPLE | ComBicis CELERALION: LIHEA- BASE CELE BALISN TRATAMIE N YD CAMBID
ik ke CELERAC] ON
‘ Tisy R. <. R, isie | pids R.<. R.iNg, R.C. RN,
43 . ‘ . .
AsSz | s+ 2 RV+-PREFB 5 LS AL 1 Alob | Al.o | X189 | T 43
ASe +§g 6 EN-AST & 15 | ALe 11 AL2 T RALo | Awe | Klo
&3
AsSs | 42 | Mobierd F Xlo 2yt 15 | AL3S | F14S | X138 | S1loy
it et Rt _,fnhwm“~m~~~~w~~,~_”_-__,~---_-
AsSG | +23 GEN-AST ) %LoS | +1Le 1 ¥LAS D =0T | Aa | Rley
2%

ASY | + 3 Mo bconsd § XLe | KS6 t X2.0 | Al X2Leo | %3509
S e e i A il et e ]
Asy | s34 Geu-As4] S Lo | FLs i W6 | Sres i XLe | $1.23

24 i . ' .

AsL | +23 RV 4 PEL 6 AL36 | $3.¢ s ALY | =1 < tLoa | K330
R EE O R I R T e e e
Asie |+ § GEN-~Ase] & ALo | $tlee [§5 AL2 { =ut [ ALz | Xuvys
R EE IR A R R B I B
ASH |+ 3 GEN-Ast! 6 sl.s | Xi.g 15 XloT|{ Xlo | XLs3¥| +L§

TA‘BL-‘R 1%




o i .
[ |

- Evalumcion GENERAUZACGON - MEDIANAS AREA: ARITMETI cA-RESTAS (AR)

1

COND, [zsEmpul conpy cion LINEA ~ 3 ASE TRATAMIENTO
Fomd md. ol M.
DIAS | Rc RANBO [R.INC RANGO [ DIas] Re RANGO R ine BANGO
-f.'R_l'~:{§‘__ _,. ENST+™e 5 6.0 ¥_°° - 0.5 1-3_ %_35_:1-5; 13 | Yy % 0.0-801!1.0 'f 0-0-2.0
ARY, _3.2 6&:*%?& E) .o : o6 —o.e| LO ' O.s*'—ﬁ—-s _\B_ ——".2 ; l_o.o——-z_om To_l ;;—;&:
Cant | 3L | cEnmm| S Jo.0 | oe-o0| 2.0 | ce-%0] 18 ]| Lo| oo -35| 1o | oe-20]
 ARD .'_'Bi._ nsreFe | S 14§ : .0-%0| OF loo—to | 18 | 106! 10-3.0] 05 ; 6.0 ~.0
ARy -@-1;5; GEN-ARR s , 3.0! lLe-Y4s O."s.‘_[r c.0- 1.0 18 g,o: 3s-o! Lo | 0o ~2.5
AR3 | 1BE | conm. 5 | 0.0 ; co—o.o] 3ol 2o-4o| 5 | 4ol lLo-50 o.c_’Lo.o -0.0
LAR@, _so:(; (—»EN~AE§ _S' O.o: Q?.o:‘c o] 3.0, 3.0 =30 S 3.0] [.o ~S.0] 6.0 1 5.0 —2.0
ARSI | Moy (| _% 0.0-2.0 101, 00-40| 5 | 35! 2.6-50 Lo | 0.0-20
ARy [ emms ¢ ol 3ootol o) 000l S [ iLe; Bo-ing ol oonto]
FAR2| 33 een-ARs & | Sto! Oo—¢e] 1ol gLyl § 3‘.0‘[ 30«-8_0r 1.0 { 0.0=2.0
|51 [ emand £ | 251 o5 251 Locse] 5 | Mo 20-5e] Lo ! Lo-e]
.&Aé@ _‘547‘73: _éF-N;R‘; G Loi O.0-6o| 251 0o~(o| S | 45| 40-So| Lo, 0.0-20
| 258 | mms] 6 | Lo [ socte| e soe] 5 | 35! Aecmo| bel vamie
hAmg :%3{;\ Motnst| g 3‘5-*:“3 oS0 O.SJ‘_ 0.0 ~Y%o! I (“E i 3.0-30 | jg_[?f_‘_?-_‘i
ARe| % | ememe ¢ [ 300 Gecgol 4l detel ¥ | B, Fomed iog 0ol
_/\‘;:L _}—;f- —5:::;;&{;5 6 | 4 sé 3.0-50 3-05 0.0 =50} F é-o’l 3.o-top 0.0 [L o.o=-lg

TAD

\S

LA



EVALUACIOR GERERALIZACION = LiINEAS DE CRLERACICHN

!

AREA ARDTM, - RESTAS (AR)

Cowpvern | EiEmPLe | COuDiICion CELERACION: LiNEA-BASE | CHLERACIONI TRATAMIENTD] < & ™MRio
K % CELERACION
~ DIAS BC, | R.AMC.| DIAS Ac. | R e ] Bag. | B,
AR( | i (nstéme |5 [ XVo | K2 | /8 | XIF |FLSS|XLF | 325
AR P Gem-ARr | S | XVO X245 8 | XLy (2 )Y | X 1Y | 5555 |
ARy |21 lgem-arr] 5 [ Rio [R2F | 8 [x1LS 245 lxis |&%es
ARs | P§ |\ wsters)| s | XL3\Slz | /8 | XL | #4260 2SS L0y
ARS [ -85 | Gew-sR3 | & [ X2Y (245 (8 1X12 |22 (226 (X102
AR :'ﬁ;’;_ | core. | & |l xuo |XLY § [X3.6 |XLo (X3.L | Fiy
ARe |75 | Gee-ARr | 5 [ XlLoixhLe | § X2y |2ze |%29 |20
AR | Tay | Mesrrrrel g |52 26 x23F | S | XLy5|Xlo (x5 | 2273
HARE «‘i— GEM-AR1 | ¢ PN _x 13 S | XEIS Y\ xlas| Xi1s | /oy
Any| =03 GES-AR3] 6 | RLF | S0 | 5 XAV XLZS| 2436 | x5
ARG| 21 | GEm-ari| g (X8| 325 | S Ixlo |XLO |$zs |X4S
ARre | 2% GEn-ARiz) 6 | XL S |{xtss)] § KLRTN LY | $loy 1722
ARG | D | canars € |2L25|xwg| & |KI¥ 273 |xsws|2sse
ARIS|-3i | prorawst| 6 | XKU2 X1L6S| R | X2 XLo | X0 |FAss
ARG (-5 | Gav-tes| ¢ |X3L|F48 | R [543 (215 |3vs X132
ARy 35 | Gem-ars) € |XMS |X20 | F XY |tes| X6 |2253

TARLA

\q




1

EVALUACION GENERALIZACION-MEDIANAS = AREA; LECTURA (L)

Cond. | FIEMPLO| Sompicio N LiNEA ~BASE - TR ATAMIENTDO
¥ M : S ™aL i ™Md. M. .
DIASE &<, iRAN&G Px.lNc..‘ RANGs loias] RE. 1 RANED ‘i’*\.chl Rén N &HO
L1 | jesmmiser| ¢ 1 lgo-sael 8o lhsoie | 6 |24 [1ge-tes |1 | oe 5o
Lz GEN - ¢ 9.5 | @.o-Ye.0| 6.0 | 3.0-15.0] ¢ |3%s 23“1.0 ~520| 0.5 1 65.6-2.0
| I - . {
Lt FeiRer | 5 150 [de-18.0} 3.0 | S.o-R.a; {s 1.0 ! 13.0-4q4] Lo [ Oo-3.0
Lz GER-LL 6 ’Lo.b‘i jo.o-WB.0| 5.5 g Ho-%o| 10 | 260 R0s-50]| lo | Co-6.0
y ) ! ‘
Ly | FB +eotll.{ & | 2L0 | Qo.0-2%.e 33.0] 290 -3} 1o @.s-! 2Be-8o| 2.6 | 0.0-60
Lz C ALy s Is‘_ol Ll0-2o -2‘}"-01 B8.0-33061 1o | 7o.5| 36o-8e6!| 2.0 ! 0.0 —8.0
: | | I
Li CoRR, S /e | Zo-léo| Yo , 20o-Fc | I3 | /8.8 i $no-20cl Lo [ 0.0 3.0
__.-——--—-...._..._—.-—-..._.___.—____...L_.,.._._.l..__._..,._._._..____,__._...________.._._.._d—.._._.—.____.__.,—-...._‘___.__.______ ____._...-j—-..—
L9 Gew-te | S 120 Oo-So| 50 | Yo-8.0| 13 | 8o | 4c-30l /0o | co-R0
‘ , : |
Ly Bitcosss | § | Go- | o6-0.0 | F5 ! f0.0-i50) ¢ 6.0 l lo~lo.o] 6.5 30~l00
r-—w—-——-———--«-—-—— _____ -——‘—_..——.—.—-l———.———.—-_—‘____‘..— —— — —— . - w— e | — o i | e e vemar | T gt mmh i t—— — T o
‘.,.."{% C‘]EN"L"-} S' 0.0 i g.a -, ?-O ] ?50.'/6‘-0 (; /2.0 i 5.0‘26‘6 S"S t"Z-O—/O (o]
L‘%@ . Mg +Co s £.6 | 2.0~8.0 ?.5"] 6.5-13.0 é ,’f,s"i LTo -5y 2.5 i L §~F. a0
s Bl B e e e e S Iy S et
L8 Gew-cx | 8 /6.5 /3.5 230 lsjes-%51 5 |36 b 29.6-38.0] 0.6 | &0 7S
DN T D -
Lo} GEx-L3 | 5 | Bl i g.o-/o0] 8.0 l 2o-85| 8 (80 | go—08 /—SJ 8.57-20
) I ]
| P ’ l
| ‘ : ;
1 | | l
L L } :

TARLA 2o




EVALVACION GENERALIZACIoN ~ LINEAS DE CELERACION

AREA: LECTURA (L)

compicion

COMDITA | BIEMPLD CELERACIONIMANEA~BASE | CELERACIONI THUATAMIENTR| CAmMBib )

£ s CELERACION

Bl R, TR ING | 9ias o, | Rang R G, R inc,

Li jabed | corperee '8 7"5.?. Tee .,E’;_*_ff:?, m_:"»f.f__i{g._z_g_ X33

Lz |ABcn| GEN~L A Xie (=18 6 XLy | X1l |=4z27 (X198
Lt labed | FB+REF 5 ‘;}g.fe, XL lo KiEZ | 215 | X26¥Y | 2/¢s

B Lzmm};;b GES ~Ly 6 Xto | X/[l2 1o XLy | 233 |xLy |£3.9¢
Ly jabed FB+<om.| § | XLE _i":?;,._io_,.f.f'i.._f"ﬁ'ﬁ_f_fzi“mff:f_

.“Z:ff, *Aac@ GEM-L1 g XLy |l +/¢ 0 {XL6 | = Xhz23 |25
Lo [Bepe | CoRm. | S |fir |22 | 13 (X0 | B |xra (Xl

—ML‘%: zz:f&_ GEN-LE S | XLe | X2/ 13 | XL35 | XLo |[X[35 |22}
3 _ffryEle| Bcovre) S| d | Ato | & X2/ txy X437 |Fes
‘Le Ser Voz| GEN-LZ S | xLe | x3.5 & |XZ/ |22.7 |x2] | 29.45
L3 Tye,kle | Motco g L2 |+ 2. G XE.S’_ __—.‘—j_s*_ __)fj'_‘z"‘: _.,::_/ .?_..\
Lio gw GEN-LY S (217 [ XUS & |X2o0 |255 | xX3.9 |~633

&

TABLA 2




243

IV) DISCUSION GENERAL

La categorizacidn de los problemas de aprendizaje como-
. un campo de estudio y trabajo de la educaciﬁn especial, surge --
como una respuesta a las necesidades planteadas por los nifios --
que muestran una digcrepancia'con el desarrollo escolar normati-
vo, observado en ios salones de clases regulares. La delimita- -
cidn de las caracteristicas especiales que presentan estos nifios
y la forma en como es conceptualizado el problema, tiene implica

ciones prédcticas en cuanto a su funcidn de uso.

Una definicidn del concepto de problemas de aprendizaje
carece de valor funcional si solo se observa como una etiqueta--
cion de1‘prob1ema, que no contemple a estos nifios en un contexto
educativo general, en éste sentido, &1 término debe ser concep;—
tualizado no solo con fines clasificatorios sino también con £1-
nes de rehabilitacidn, en donde el empieo del término, se encuen
tre en efécto hasta el momento en que se han alcanzados los obje

tivos finales para la habilitacidn del nifio denominado.

La Tmplementacion de programas de remedio acorde a las-
necesidades educacionales de este tipo de nifios, debe ser vista-
en relacidn directa al cumplimiento de objetivos, que contempien

por una parte,la noramalizacidn del nifio y por otrajla integra--
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cidon a sus ambientes escolares de referencia, a un nivel en el -
cual no requieren algidn servicio de educacion especial. Es en -
este sentido en que la aproximacidn de esta tesis aborda la con-

dicidén de los nifios con problemas de aprendizaje.

E1 logrc de los objetivos se encuentra Tigado a Ta efec
tividad de los procedimientos correctivos utilizados; lo .41til -
o no Gtil de los procedimientos puede ser visto cuando los cam--
bios producidos son en direccidn del establecimiento o creacidn-
de repertorios funcionales; sin embargo,la eficacia de las proce
dimientos utilizados no se determina de antemano, sino que estéd-
supeditado a una evaluacidn constante que permita en su cardcter

autocorrectivo,un reordenamiento de los modos mas eficaces para-

el tratamiento de los nifios aquejados con problemas de aprendiza

je.

E1 empleo de una metodologia de evaluacidn que contém--
b]e el seguimiento de las actividades corréctivas y la revision-
de los resultados obtenidos, es evidente cuando uno de los propd
sitos en el quehacer de un educador,estd dirigido a la sistemati
zacién de Tos procedimientos de ensefianza y con ello la optimiza

cion de sus logros.

En el contexto de este trabajo, se ha hecho énfasis en-
la evaluacidn continua y directa de los procedimientos correcti-

vos empleados individualmente, para lo cual ha sido adoptado co-
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mo marco de referencia a la ensefanza de precisidn, como un méto
do de evaluacidn de procedimientos educativos. Si bien como ha-
sido sefialado, la ensefianza de precisidon no resuelve todos Tos -
problemas de evaluacidn en el andlisis del comportamiento indivi
dual, por otra parte es importante comentar que enrn el campo de -
Ta ensefianza correctiva de nifios con problemas de aprendizaje --
académico,no solo resulta atil como un método de evaluacidon de -
. los procedimientos utilizados por el educador, sino también una-
herramienta muy sensible para la implementacidn de investigacidn
aplicada (dos ejemplos de ellc son los andlisis mostrados en la-

tercera seccidn de este trabajo).

Ligado a la seleccidn de un método de evaluacidn, se en
cuentra la descripcidon de Tas caracteristicas del trabajo correc

tivo.

En 21 capftulo 2 de este escrito, se ha hecho referen--
cia a diferentes aspectos que pueden ser considerados en la pro-
gramacidén de las actividades a ser seguidas por el educador. Ca
da uno de los topicos descritos,son expuestos como referencia al
trabajo bibliogrdfico y la experiencia practica que sustenta la-
descripcidn de un programa y sus resultados. Si bien el cardcter
de la presentacidn de dichos puntos, son considerados como funda
mentacidn de esta te%is, nor otra parte puede ser tomado en cuen
ta que los procedimientos discutidos pueden ser vistos como una-

estrategia general para abordar el tratamientc de los nifios con-
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problemas de aprendizaje académico y como fué discutido con an--
terioridad, 1a presentacidén de dichos considerandos, puede suge-
rir una guia prédctica para el educador, T1a cual en su cardcter -
autocorrectivo, puede definir formas de accidén bien concretas en

el trabajo prdctico disefiado con fines de remedio.

La presentacion del funcionamiento de un salén correcti
vo y el andlisis de los resultados obtenidos (descritos en la --
tercera parte) ha pretendido mostrar una forma de trabajo bien -
concreta, en donde se 1leva a cabo el tratamiento de nifios con -
problemas de aprehdizaje en el drea académica. La descripcibn -
de dicho programa puede ser visto a la luz de los objetivos que-
demarcan sus funciones. Como ya fué mencionado, el programa pre-
sentado, forma parte de un programa general de prdcticas aplica--
das contempladas en el curriculum de drea de educacidn especial-
y rehabilitacidon de 1a cérrera de la ENEPI, los objetivos plan--
teados para su funcionamiento se encuentran enmarcados en el en-
trenamiento de estudiantes universitarios por ura parte y por --
otra parte en la asistencia proporcionada a la comunidad que de-

i

manda sus servicios.

El cumplimiento de ambos objetivos, se encuentran direc
tamente relacionados,ya que Tos logros obtenidos en Ta asisten~-
cia de Tos nifios tratados, en gran medida estd en funcidn del en
trenamiento gque reciben Tos alumnos-instructores durante el ci--

clo semestral que abarcan dichas précticas.
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Los resultados generales mostrados como producto de un-
semestre de trabajo permite observar los alcances logrados (al -

menos parcialmente) en ambos sentidos, .

En primer Tugar como se pudo observar, la presentacidn-
de los resultados obtenidos hacen mencidén de las conductas inter
venidas por categoria académicalmés que a 1a'descripc€6n de Tos-
diferentes casos individuales tratados. Si bien dichos resuita-
dos no dejan ver muy claramente los logros obtenidos envcada ni-
o individualmente, por la forma de presentacién, por otra parte
si permiten hacer un andlisis mas g]opa? del nivel de cambio ob-
tenido en las diferentes medidas utilizadaspor categoria conduc-
tual evaluada, 10 que a éu vez permite una retroalimentacién di-

recta del nivel.de funcionamiento del programa.

Por el carédcter de este trabajo, solo se presentaron --
dosandlisis que se derivan de los datos obtenidos, sin embargo,-
estos muestran ejemples de fprmas de investigaciodn ap]icada,de -
v]a cual se pueden obtener resultados con jmplicaciones tecnoldgi

cas.

En el primer andlisis presentadoe, se pretendia hacer --
una comparac%én de técnicas, sin embargo, come ya Tué mencionade,
el nidmerc de conductas tratadas por las téénicas empleadas no --
permitio hécek un andlisis comparativo formal, pcr lo que 1os rg

sultados obtenidos solo pueden ser considerados como explorato--
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rios o piloto, que sugieren comparaciones planeadas en cuanto a-

Tos resultados obtenidos~

La explicacidn en cuanto al uso de una técnica u otra,-
se encuentra en'que los instructores eligen la eétretegia de cam
bio que consideran mas adecuada mientras que el supervisor o pro
fesor solo sugiere formas en como pueden ser tratadas las condué
tas en 1o general. Por consiguiente, como se pudo apreciar, los
instructores mostraron una mayor predileccidn por el uso de la -
teénica de modelamiento como evento antecedente y de la retroali
mentacidn como evento consecuente, 1o que permitid hacer un .and-
lisis del efecto de dicha técnica intra-categoria con los resul-

tados presentados.

Por otra parte, aln cuando no se presentarcn resultados
conclucyentes en cuanto a la comparacidn, si se pudo observar en
1o general, que en la mayoria de las conductas evaluadas, se obtu
vieron indices de cambio que pueden ser propuestos, sujetos a es
tudio en Ta presente prdctica, como criterios minimos de cambio-
que pueden ser sugeridos para la evaluacidén de un técnica al 1in-

terjor de las categorias.

Por otra parte, el andlisis de los cambios observados -
mediante el empleo de la técnica de modelamiento mas retroalimen
tacion en todas las categorias evaluadas, permite sugerir un cri

terio general de cambio en cuanto al uso de cualquier técnica, -
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de donde se propone un cambio minimo del 20% cada tres dias de -
evaluacion consecutiva y/o de al menos un cambio de tres respues
tas correctas y/o tres respuestas incorrectas en el mismo lapso-

de tiempo.

Al presente, se puede sugerir a partir de este estudis,
el planteamiento dé estudios comparativos de técnicas, apoyados -
en criterios minimos de cambio, en donde se contemp1é Ta investi
gacion aplicada, sin alterar las funciones de servicio proporcio
nados a la comunidad que requiere atencidn en ésta area de traba-

Jjo.

En el segundo estudio presentado, se 1levdé a cabo un --
andlisis de generalizacién de respuesta, en donde diferentes con
ductas fueron agrupadas con propésitos de observar si los cam- -
bios generados en una conducta bajo instruccién, eran consisten-
tes o no con los cambios de otras conductas evaluadas concurren-

temente.

lLas agrupaciones fueron determinadas de antemano bajo -

Tas siguientes consideraciones.

1) La evaluacidn de cada una de las conductas agrupa--
das no demanda mds de uno o dos minutos como méximo, lo que no -
afecta sustancialmente 1a carga de trabajo del instructor ni del

alumno instruido.
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2) Lla evaluacidn concurrente de varias conductas permi
ten un monitoreo contfnuo a nivel de Tfnea base. Si los cambios
obtenidos son apreciados en el logro de'objetivo§ especificos, -
entonces la demanda de instruccidén quedard salvada, pero si los-

cambios no son observados en la direccidn y cantidad deseada, al

.menos ya se tiene el nivel operante a partir del cual se han de-

instrumentar las estrategias utilizadas para cambiaria.

Lo anterior sugiere, que es posible hacer estudios de -
generalizacion sin afectar en un sentido no deseado, las condi--~
ciones de servicio de una practica aplicada y por otra parte, fa

cilitar el andTisis en cuanto a la depuracidn de la cantidad de-~

conductas evaluadas con fines de sistematizacidn de la ensefian--

.Za.,

) Los resultados obtenidos)muestran que al combirar una -
medida estdtica con una medidg dinamica, se pueden apreciar mas-
confiablemente 1os resultados tanto en un andlisis de técnicas,-
como en los efectos de generalizacidn apreciados en las conduc--

tas conjuntamente evaluadas.

En 1o general, en el andlisis desarrollado se pudo con-
siderar 1a generalizacidn intra-clase en la mayor parte de las -
conductas evaluadas y la generalizacidn a través de clase, cuan-
do el tipo de la conducta entrenada, s mayor en orden de comple

jidad que el iipo de las conductas solamente evaluadas. Sin em-
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bargo, se pudo observar que el nivel de generalizacidn puede ser
afectado por el estado de aprendizaje en el que se encuentre la-
‘conducta innstruida o la conducta evaluada concurrentemente, la
efectividad de la técnica utilizado para la produccidn del cam--
bio y la complejidad de 1a conducta a ser entrenada y la de la -

conducta generalizada.

Las implicaciones prdcticas de este tipo de andlisis, -
puede ser contemplado a la Tuz de la pogibilidad de redefini- -
cidn de los andlisis ae tarea para el trabajo correctivo del edu
cador, en donde una simplificacidén de categorias puede afectar -
positivamente el costo en tiempo en la rehabilitacién de un nifio
con problemas académicos, ésto evidentemente incide en 1a concep
tualizacidn de clases de respuesta, que retroalimente la crea- -
cién de diagndésticos conductuales de los que se deriva el tipo -
de conductas a ser evaluadas y tratadas en un programa de entre-

namiento.

Como consideracidn final de éste trabajo de tesis, se -
puede mencionar, que si bien la posibilidad de investigacién - -
aplicada puede ser contemplada como parte de un programa’con las
caracteristicas del presentado, tambié&n es de mencionarse cue 1a
organizacidn de los datos obtenidos requiere de una tarea conti-
nua y que el trabajo de andlisis de los mismos, puede ser faciii
tado por el emb]eo de otros recursos tecnolfgicos para el proce-

samjgnpqmde datos, To cual incide directamente en la pcesibilidad
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de sistematizar 1a ensefianza a mas corto plazo, con fines de ca-

pacitacidon de los nifios con problemas de aprendizaje.

De Tos logros o fracasos en nuestra tarea como programa
dores y analistas de la conducta en el campo apficado, dependen-
Tas posibilidades que ofrezcamos & los nifios necesitados, muy ~-
aparté de las consideraciones administrativas que requiere un --

trabajo de tdsis para obtener un grado académico.

Eso a ellos ............ no les interesa.
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APRENDICE 2

ESTRATEGIAS DE -INTERVENCION RELACIONADAS A ESTADOS DE APRENDIZAJE

Adquisicidn:

Es el periodo en el que el nifio ha de aprender como ~-=
primer paso, la soluci6én de una tarea con precisidon. E1 interés
de esta fase, se centra en el establecimiento de respuestas co--

®

rrectas, y en reducir las respuestas incorrectas; es decir, el -

é€nfasis estd dado por .la precisidn de la respuesta.

La adquisicién de la respuesta puede ser referida a ni

veles:

1) Adquisicidén inicial: en donde la ejecucidn del alumno se en--
cuentre entre el 0 y 50%:y
2) Adquisicibn avanzada: en donde las respuestas del alumno se -

encuentran entre el 50% y 100%.

En esta instancia, White Y Haring (1976}, mencionan que du
rante esta fase, el nifio se debe concentrar en un pequefo ndmero de
sefiales, ayudas e instrucciones, en donde se minimice la posibi-
1idad de distraccién. Estos a@idres sugieren el uso de - - - -
tecnicas como el modelamiento, el moldeamiento y la demostracidn,
Ademds de 8stas estrategias, Haring & Eaton (1978) afiaden el uso

de las ayudas (instigaciones) y la practica rutinaria, para pro-
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mover la adquisicidn de una respuesta.

En relacidn a la adquisicién inicial de respuestas acg
demicas, diversos estudios han hecho énfasis en la programacidn-
de eventos antecedentes (o programados), utilizados en forma ais
lada o en paquete con diferentes eventos consecuentes ( o dispues
tos). Lovitt y Curtiss (1968);emp1ean un mediador verbal (verba
Tizar los pasos de un problema y su solucidn antes de escribfr]cl

como evento antecedente en la adquisicidn de respuestas de resta

Por otro 1ado}5m1th & Lovitt (1975), emplean la demos-
tracidn y el modelamiento ( el maestro soluciona un problema ---
aritmético en voz a]fa y deja de operacién resuelta a la vista -
del estudiante),como evento antecedente en ia solucidn de dife--

rentes preblemas aritméticos.

Ahora bien, Garcfa Lugo & Lovitt (1976)}ut1]izaron un-
procedimiento de instruccidn (entrenamiento con objetos conta---
bles como eventos antecedentes) mds restroalimentacidn (Eonoci-—
miento inmediato de resultados como eventos conscuentes) para el

establecimiento de respuestas de suma sin llevar.

Por otro lado, Lovitt, Smith & Ridder (1973) reportan-
en un estudio, el empleo eficaz de diferentes dispositivos de en
sefianza (varitas, abacos, clips) mds el uso de instrucciones de-

como utilizarlos, para el establecimiento de 1a adguisicidn de -
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respuestas aritméticas de resta.

Backoff, Lovitt, Larrazolo & Romano (1980) reportan el-
uso del modelamiento e instrucciones como eventos antecedentes -
(resolver un problema verbalizando su pasos de una tarjeta) mis-
el uso de la retroalimentacidon como eventos consecuentes (corrag
cidn de errores) en el establecimiento de respuestas de multipli

cacidn y restas.

En cuanto a la adquisicidn avanzada, en respuestas ----
aritméticas, se hace énfasis tanto en los eventos antecedentes -
como en los eventos consecuentes, como el uso del costo de res--
puestas (Lovitt y Col. (1973), retroalimentacidn de respuestas -

incorrectas (co}recciéﬁ) y reforzamiento positive {Lovitt, 1678)

Por 1o que respecta a la adquisicidn inicial de la lec-
tura, Hansen & Eaton (1978) sugieren diferentes estrategias a --

seguir:

1) Entrenamiento fonético: en donde se aislan los scnidos pro--
blema para el entrenamiento en la correspondencia letra-soni

do con un procedimiento especifico.

2) Familia de palabras: en donde se agrupan letras o palabras--

para ser entrenadas secuncialmente.
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Ejercitar respuestas errdneas: en donde las letras o pala---
bras problema son repetidas constantemente hasta su adquisi-

cidn.
Enfocar errores especificos: en donde la instruccidn es diri
gida a una o mds letras o paldbras-problema, con algiln proce.

dimiento especifico.

Un ejemplo de esta estrategia, esta dada por el trabajo

de Backhoff y Lovitt (1979), en donde el tratamiento se enfocd -

en la reversidn de las letras b y d con la técnica de modelamien

to (como evento antecedente) y retroalimentacidén (como evento --

consecuente).

En cuanto a la adquisicidn avanzada, Hansen & Eaton ~---

(1978), sugieren:

1)

Retroalimentacidn correctiva: en donde el alumno recibe in--
formacidon de la palabra leida erroneamente y se le explica -

1a forma en como deber ser leida correctamente.

Ensayo previo: en donde el alumno lee en voz aita mientras -
el maestro sigue el texto (oral), o en donde el maestro lee-
en voz alta y el alumno sigue el texto (escuchado); o en don.

de el alumno lee en voz baja {en silencioc).
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3) Reforzamiento positivo: proporcionade después del ensayo de-

Tectura.

En relacidn a la adquisicidén de escritura, Hansen (1978)-

sugiere las siguientes estrategias:

Practica de todas las letras: en donde dado un modzlo, el -~

=
—~

alumno copia repetidamente todas las letras del alfabeto, o-
de las palabras de un texto (practica rutinaria).

2) Practica de Tetras o palabras en dictado.

3) Practica especifico {enfoque) sobre respuestas incorrectas -

en copiado y dictado.

En esta instancia, Rayer & Nesselerocad {(1972) sugieren-
como procedimiento en un programa de copia de 1etras; Ta insti--
gacidon visual por medio de lineas y puntos sobre las cuales el -
nifo realiza sus' trazos, la instigacién verbal por medio de in--
trucciones de 1o que>e] nifio debe hacer, el desvenecimiento gra-
dual de dichas ayudas y el reforzamiento de aproximacioné€s pro--

gresivas al producto final deseado.

Por otra parte, Lovitt (1975) menciona 2 procedimientos

utilizados para la adquisicidn de la escritura clrsiva:
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1} Tiempo libre por completar una tarea y pradtica de respues--

tas incorrectas mds copia: y

2) Practica de letras incorrectas obtenidas a partir de un che-

queo selectivo.
Fluidez:

Representa el estado que sigue a la ddquisicidn de una-
habilidad, en el cual el alumno emite una conducta con precisidn
y velocidad, hasta alicanzar el nivel establecido como meta de --

cambio.

£E1 énfasis en la etapa de fluidez para el maestro, serd
que el alumno incremente la tasa de respuestas, a la vez que man
tener el estado de precisidén de la habilidad adquirida. ET obje
tivo conductual en Ta construccidn de la fluidez, puede ser mar-
cado por la tasa deseada a 1a'cua1 se pretende establecer una --
conducta en instruccidn. Aun cuando el empleo de eventos antece
dentes o programados (como el modelamiento a Tas finstrucciones)-
es importante durante esta fase para minimizar la posibilidad de
error, el &nfasis de las estrategias sugevridas por diferentes --
autores, se centra en el empleo de eventos consecuentes o dis«-~
puestos, para acelerar la velocidad de una conducta en tratamien

to.
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De esta manera, Archer & Edgar (1976) enfatizan el uso-
de l1a retroalimentacidn como evento consecuente, en donde distin
guen la retroalimentacidn correctiva (comunicar el alumno las ==
respuestas correctas e incorrectas y la forma en como pueden ser
corregidas esta d1tima) y retroalimentacidn de ejecucidn (en don
de se comunica al alumno como prégreso, en relacidn a ejecusio=--

nes pasadas)

Por otro lado, White & Haring (1976), recomiendan el uso
de la prdctica rutinaria (repetir durante un tiempo en forma ais
tada 1a conducta bajo entrehamiento))combinada con la retroali--

mentacion.

Asimismo, Haring & Eaton (1976), sugieren por otra parte
el uso de la practica novedosa (en donde un grupo de conductas -
son repetidas constantemente) vy el empleo del reforzamiento con-

tingente a las respuestas correctas.

En esta instancia, Lovitt (1978) menciona diferentes es§

trategias para la fase de fluidez én aritmética:

1) Instruccidén “Trabaja mds rapido”

2) Retroalimentacidn de la ejecucidn

3) FReforzamiento positivo de respuestas correctas
4) Costo de respuestas por respuestas incorrectas
5) Modelamiento

6) Mostrar las tasas del alumno en el pizarrdn..
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7) Mandar cartas de aprovechamiento.

A su vez, Hansen & Eaton (1978) sugieren como estrate--

gias para la fiuidez de la 1lectura:

1) E1 programa de moverse a través de lecciones o parrdfos cada
vez mds complejos, que incluye la lectura repetida y practi-

ca de errdres contingente.
2) Pasar de la lectura oral a la Jectura en silencio.

Por su parte Hansen (1978),menciona, como estrategias -

para la escritura en este estado;

} La autoevaluacidn
2) La correccidn mds la practica
)} Comparacidn con la ejecusidn de dfia anterior.

Mantenimiento \

:

E1 mantenimiento es la etapa en donde una conducta mues
tra retencidén a un nivel adecuado despiiés de ser emitida con pre
cisién y rapidez. E1 énfasis en ésta etapa, serd gue elbalumno-
presente a largo plazo una habilidad previamente entrenada, en -

ausencia de cualgquier forma de instruccidn.
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ET mantenimiento como un estado de aprendizaje, ha sido-
mencionado por White & Haring (1976) y Archer & Edgar (1976}, --
quienes mencionan la importancia de programar la retencidn a lar

go plazo por medio de cualquier procedimiento organizado.
Las estrategias sugeridas para su establecimiento son:

1) E1 sobreaprendizaje: que consiste en la prdctica repetida de

una habi]idéd, después que ésta ha mostrado fluidez: y

2) ET uso de materiales significativos que permitan "reccrdar®-

la habilidad entrenada.
Generalizacidn:

Es el estado en el cual una conducta es emitida bajo =-
formas o situaciones diferentes a las de su instruccidn. Duran-
te la fase de generalizacidn, el interés se centra en observar -
si una conducta previamente adquirida, puede ser emitida bajo --
condiciones modificadas y si no es asi, disponer de una egtrate-
gia que permita al alumno reconocer la respuesta ante diferentes

estimuios y aplicarla correctamente.

En esta instancia, Haring & Eaton (1978) menciona como-
estrategia para la fase de generalizacidn, la practica de la res

puesta adquiririda, junto con otras respuestas previamente entre
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nadas: estos autores distinguen dos tipos de pricticas:’

1) Entrenamiento en Discriminacidn: en donde el alumno se le -
ensefia a emitir una respuesta ante un estimulo, pero no ante
otros (como en el caso de operaciones con unidades de suma -

y resta); y

2) La diferenciacifn: en donde se refuerza una respuesta ante -
un estimulo, mientras que se varian los aspectos esenciales-

del estimulo, como la duracidn o intensidad.

Por otro lado, Lovitt (1978) distingue 2 tipos de gene-

ralizacidn:

1) Mantenimiento
2) Retencién
3) De respuesta
4) De estimulo
|

Las 2 primeras (mantenimiento y retencidn) son'menciona
das por el autor como generalizacidn a corto ya 'Targo piazo, da
das Tlas mismas condiciones de estimulo. Algunas variables utilj
zadas como estrategias para la retencion de una'respuesfa son: -
el penalizar por olvidar, reforzar por recordar, modelamiento, -

retroalimentacidén, instrucciones y el proveer el alumno Ge va---

rios sistemas para recordar {Lovitt, 1975).
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La generalizacidn de respuesta se menciona cuando una -
conducta es adquirida sin necscidad de ser instruida directamente
en funcidn del entrenamiento proporcionado a una conducta de Ta~-
misma clase de respuesta. Diferentes autores han observado la -
genera]izaci§n de respuesta en operaciones aritméticas, e} ser -

entrenada una conducta durante adquisicidn y fluidez.

De este modo, Lovitt & Cirtiss (1968) reportan genera--
lizacidn intra-clase al manipular eventos antecedentes en la ad-
quisicidn de operaciones aritméticas de resta.

Asi mimo, Smith & Lovitt (1975) demuestran generaliza-
cibn de respuesta intra-clase diferentes operaciones aritméti--

cas, al utilizar demostracidén mas modelamiento.

De igual forma, Garcia, Lugo & Lovitt (i976) reportan -
generalizacidn intra~clase, al utilizar como procedimientos las-
instrucciones mas retroalimentacién en opeaciones de suma (Back-

hoff y Col 1980)

La generalizacidn de est?muio,queda indicada cuando una
conducta es emitida correctamente; cuando el modo de presenta--
cién es diferente al de la conducta previamente entrensda. Estra
tegias sugeridas para ésta forma de generalizacidn, son el entrg
namiento en diferenciacidn (previamente mencionadec) y Ta précti-

ca conjunta en operaciones con diferents modo de presentacibn --
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(sumas con formato vertical y horizontal, como ejemplo)

Por otra parte, Hansen & Eaton (1978) comentan que la -
genera]izacién en la lectura, Aebe ser programada a lo fargo del
aprendizaje, proporcionando al alumno materiales que le permita-

-extender la habilidad aprendida {revistas, cuentes, periddicos -
etc). Asimismo comentan la importancia de la lectura en silen--

cio y el buscar informacidn de textos.
Adaptacidn

La adaptecidn se refiera el estado en el cual una con--
ducta aprendida se utiliza en forma modificada, como respuesta -

a nuevos problemas o situaciones,

E1 énfasis en la etapa de adaptacidn es que el alumno -
utilice funcionalmente una habiiidad adquirida para la solucidn-
de problemas; es decir, que la conducta@prendida se adapte a las
demandas de cualquier situacidén que involucre su uso. Entre las
estrategias para que una conducta presente adaptacidn se encuen-
tran: el uso de reglas como eventos antecedentes y la retroali--
mentacidn del desarrollo del alumno como eventos consecuentes. -
White & Haring 1876), la demostracidn y simulacidn de una situa-
cidn nueva y la exposicidn a la solucisn de problemas (Haring &f

Eaton 1978).



La solucicdn de problemas escritos en donde se varia la
informacidn irrelevante, es sugerido como una estrategia en. la - ':
adaptacién de la conducta artmética (Lovitt, 1978), la lectura -
de material mds complejo, la lectura en voz baja y el empleo de-
referencias, es sugerido para la adaptacidn de la lectura por --.

Hansen & Eaton (1978)

La instruccidn de reglas gramaticales como sintaxis, vo
cabulario, estructura de craciones, puntuaciones, etc. se sSu---
gieren por Hansen (1978), para la adaptacidn de la escritura en-

contexto.
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APRENDICE 3
(Tomado de Backhoff 1979)

CATEGORIAS CONDUCTUALES DE LAS CONDUCTAS DE ARITMERICA,
LECTURA Y ESCRITURA. LAS EVALUACIONES SE HACEN EN BASE A ESTAS-
CATEGORIAS PRESENTANDO EJEMPLOS O PROBLEMAS QUE SE DISPONEN EN -
ORDEN 0 AL AZAR. '

ARITMETICA: NUMEROS

AN, LEER NUMEROS DEL 0 AL 9 EN ORDEN: HOJA CON 260 NUMEROS

=

AN, LEER NUMEROS DEL 0 AL 9 AL AZAR: HOJA CON 260 NUMEROS
AN, LEER NUMEROS DEL 10 AL 100 EN AZAR: HOJA CON NUMEROS

AN, LEER NUMEROS DEL 100 AL 1000 AL AZAR: HOJA CON NUMEROS

S W M

AN, COPIAR NUMEROS DEL 0 AL 9 AL AZAR: HOJA CON 70 NUMEROS

AN, COPIAR NUMEROS DEL 10 AL 1000 AL AZAR: HOJA CON 42 NUMEROS

AN_ ESCRIBIR NUMEROS DEL 0 AL 9 (DICTARO): HOZA EN BLANCO

AN, ESCRIBIR NUMEROS DEL 10 AL 1000 (DICTADC): HOJA EN BLANCO

AN, ESCRIBIR NUMEROS, CONTANDO OBJETOS, DEL 0 AL 20: HOJA CON 16
EJEMPLOS

ARITMETICA: SUMA
ASq 1d + 1d (SIW LLEVAR): HOJA CON 25 OPERACIONES

AS o 1d + 1d (LLEVANDO) : HOJA CON 25 OPERACIONES
AS3 20 + 1d (SIN LLEVAR): HOJA CON 25 OPERACIONES
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AS

AS11

AS12

AS

AS.,
15

AS16

ASI7

AS1e

AS19

A520

A521

ASyp

2d

2d
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+ 1d (LLEVANDO/UNIDADES): HOJA CON 25 OPERACIONES
+ 1d (LLEVANDO/UNIDADES Y DECENAS): HOJA CON 20 QPERA--_

CIONES

2d

+ 2d (SIN LLEVAR): HOJA CON 20 GPERACIONES

2d + 2d (LLEVANDO/UNIDADES): HOJA CON 20 OPERACIONES

2d + 2d (LLVEANDO/DECENAS): HOJA CON 20 OPERACIONES

2d + 2d (LLEVANDO/UNIDADES Y DECENAS): HOJA CON 20 OPERA--
CIONES '

3d + 1d (SIN LLEVAR): HOJA CON 20 OPERACIONES

3d + 1d (LLEVANDO/UNIDADES): HOJA CON 20 OPERACIONES

3d + 1d (LLEVANDO/UNIDADES Y DECENAS): HOJA CON 20 OPERA--
CIONES

3d + 1d (LLEVANDO/UNIDADES, DECENAS Y CENTENAS): HOJA CON-
20 OPERACIONES

3d + 2d (SIN LLEVAR): HOJA CON 20 OPERACIONES

3d + 2d (LLEVANDO/UNIDADES): HCJA CON 20 OPERACIONES

3d + 2d (LLEVANDO/CENTENAS): HOJA CON 20 OPERACIONES DECE-
NA Y CENTENAS

3d + 2d (LLEVANDO/UNIDADES, DECENEAS Y CENTEMAS): HOJA CON
20 OPERACIONES

3d + 3d (SIN LLEVAR): HOJA CON 15 OPERACIOMES

3d + 3d (LLEVANDO/UNIDADES): HOJA CON 15 OPERACIONES

3d + 3d (LLEVANDO/DECENAS): HOJA CON 15 OPERACIONES

3d + 3d (LLEVANDO/CENTENAS): HOJA CON 15 OPERACIONES

3d + 3d (LLEVANDO/UNICADES, DECENAS Y CENTENAS): HOJA CON-
15 OPERACIONES.
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RS,y —-1d +1d -+ 1d (SIN-LLEVAR): HOJA CON 20 OPERACIONES -~

AS 1d + 1d + 1d (LLEVANDO): HOJA CON 20 OPERACIONE

A525 1¢ + 1d +.1d (SIN LLEVAR): HOJA CON 20 OPERACIONES

AS 1d + 1d + id (LLEVANDO): HOJA CON 20 OPERACIONES

26
ARITMETICA: RESTA

AR id - 1d (SIN LLEVAR): HOJA CON 25 OPERACIONES
AR 2d - 1d (SIN LLEVAR): HOJA CON 25 OPERACIONES
AR, 2d - 1d (LLEVANDO): HOJA CON 25 OPERACIONES

AR 2d - 24 (SIN LLEVAR): HOJA CON 25 OPERACIONES

a
AR5 2d - 2d (LLEVANDO): HOJA CON 25 OPERACIONES

AR6 3d - 1d (LLEVANDG/UNIDADES): HOJA CON 20 OPERACIONES

AR7 3d - 1d (LLEVANDO UNIDADES): HOJA CON 20 OPERACIONES -

AR8 3d - 2d (SIN LLEVAR): HQJA CON 20 OPERACIONES
AR 3d - 2dV(LLEVANDO/UNIDADES): HOJA CON 20 OPERACIONES

9
AR10 3d - 2d (LLEVANDO/DECENAS): HOJA CON 20 OPERACIONES
AR11 3d - 2d (LLVENADO/UNIDADES Y DECENAS): HOJIA CON 20 OPERA-- Cee
CIONES
AR12 3d - 3d (SIN LLEVAR): HOJA CON 16 OPERACIONES
AR13 3d - 3d (LLEVANDO/UNIDADES): HOJA CON 16 OPERACIOMES
AR14 3d - 3d (LLEVANDO/DECENAS): HOJA CON 16 OPERACIONES
AR15 ed - 3d (LLEVANDO/UNIDADES Y DECENAS): HOJA CON 16 OPERA--

CIONES
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ARITMETICA: MULTIPLICACION

19

%x 1d (TABLAS DE MULTIPLICAR): 2 HOJAS CON 90 OPERACIO--

M, 1d
NES
AM, 2d x 1d (SIN LLEVAR): HOJA CON 20 OPERACIONES
AM, 2d + 1d (LLEVANDO/UNIDADES): HOJA CON 20 OPERACIONES
AM, 2d x 1d (LLEVANDO/DECENAS): HOJA CON 20 OPERACIONES
AM;  2d x 1d (LLEVANDO/DECENAS Y UNIDADES): HOJA CON 20 OPERA-- B
CIONES
AM,  2d x 2d (SIN LLEVAR): HOJA CON 20 OPERACIONES
AM,  2d x 2d (LLEVANDO/UNIDADES): HOJA CON 20 OPERACIONES
AMg  2d x 2d (LLEVANDO/DECENAS): HOJA CON 20 OPERACIONES
AMg  2d x 2d (LLEVANDO/UNIDADES Y DECENAS): HOJA CON 20 OPERA--
. _CIONES . - o
AM o 3d x 1d (SIN LLEVAR): HOJA CON 20 OPERACIONES
AM ) 3d x 1d (LLEVANDO/UNIDADES): HOJA CON 20 OPERACIONES
AM., 3d x 1d (LLEVANDO/DECENAS): HOJA CON 20 OPERACIONES
] AM , 3d x 1d (LLEVANDO/CENTENAS): HOJA CON 20 OPERACLONES
AM ,  3d x 1d (LLEVANDO/UNIDADES, DECENAS ¥ CENTENAS)Z HOJA CON
20 OPERACIONES
AM s 3d x 2d (LLEVANDO/UNIDADES): HOJA CON 20 OPERACIONES
AM s ed x 2d (LLVEANDO/DECENAS): HOJA CON 20 OPERACIONES
AM, 3d x 2d (LLEVANDO/CENTENAS): HOJA CON 20 OPERACIONES
AM g 3d x 2d (LLEVANDO/UNIDADES, DECENAS Y CENTENAS): HOJA CON
20 OPERACIONES
AM.. 3d x 3d (SIN LLEVAR): HOJA CON 12 OPERACIONES
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AM20

AMZ'1
AM22

l-\M23

AMo g

ARITMETICA: DIVISION

3d
3d
3d
3d
3d
12

2717

x 3d (SIN LLEVAR): HOJA CON 12 OPERACIONES

x 3d {LLEVANDO/UNIDADES): HOJA CON 12 OPERACIONES

x 3d (LLEVANDO/DECENAS): HOJA CON 12 OPERACIONES

x 3d (LLEVANDO/CENTENAS): HOJA CON 12 OPERACIONES

x 3d (LLEVANDO/UNIDADES, DECENAS Y CENTENAS): HOJA CON
OPERACIONES

# 1d (SIN LLEVAR/1) HOJA CON 20 OPERACIONES
+ 1d (LLEVANDO/1): HOJA CON 20 OPERACIONES

2 1d (SIN LLEVAR/2): HOJA CON 20 OPERACIONES
+ 1d (LEE!AHBQ££2i4ﬂpJA CON 20 OPERACIONES

: 2d (SIN LLEVAR/1): HOJA CON 20 OPERACIONES
:+ 2d (LLEVANDO/1): HOJA CON 20 OPERACIONES

# 1d (SIN LLEVAR/1): HOJA CON 20 OPERACIONES
: 1d (SIN LLEVAR/2): HOJA CON 20 OPERACIONES

ADg 3 T (SEHNLLEVAR/3) - HOJACON-20 OPERACIONES — — — —— —

AD1 2d
AD2 2d
AD3 2d
AD4 2d
.ADS 2d
AD6 2d
AD7 3d
AD8 3d
AD10 3d
AD11 3d
AD12 3d
AD13 3d
AD14 3d
AD15 3d
AD16 3d
AD 3d

:+ 1d (LLEVANDO/1): HOJA CON 20 OPERACIONES
; id (LLEVANDO/2): HbJA CON 20 OPERACIONES
+ 1d (LLEVANDO/3): HOJA CON 20 OPERACIONES
; 2d (SIN LLEVAR/1): HOJA CON 15 OPERACIONES
: 2d (SIN LLEVAR/2): HOJA CON 15 OPERACIONES
: 2d (LLEVANDO/1): HOJA CON 15 OPERACIONES
:+ 2d (LLEVANDO/2): HOJA CON 15 OPERACIONES
:+ ed (SIN LLEVAR/1): HOJA CON 15 OPERACIONES
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AD18 3d + 3d (LLEVANDO/1): HOJA CON 15 OPERACIONES
LECTURA:
L1 LEER LETRAS MINUSCULAS (ORDEN): HOJA CON 154 LETRAS
L2 LEER LETRAS MAYUSCULAS (ORDEN): HOJA CON 154 LETRAS
L3 LEER LETRAS MINUSCULAS (AZAR): HOJA CON 154 LETRAS
L4 LEER LETRAS MAYUSCULAS {AZAR): HOJA CGN 154 LETRAS
L5 emitir el sonido de las letras -FONEMAS- : LO MISMG QUE L1
L6 LEER SILABAS (DE 2 LETRAS): HOJA CON 54 EJEMPLOS
.L7 LEER SILABARS (DE 3 LETRAS): HOJA CON EGEMPLOS
Lo LEER PALABRAS (CVC Y VCV): HOJA CON 36 PALABRAS
L9_ LEER PALABRAS (CVCV): HOJA CON 36 PALABRAS
110 LEER PALABRAS (CON 2 CONSONANTES JUNTAS): HOJA CON 36 PALA
BRAS
11 LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 17 LIBROG -nivel inicial-
L12 LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 1°" LIBRO - nivel medio-

L., LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 18" LIBRO -nivel final-

L14 LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 2° LIBRO -nivel inicial-
L15 LEER PALABRAS {EN CONTEXTO): 2° LIBRO -nivel medio-
L16 LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 2°° LIBRO -nivel final-
L17 LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 3% LIBRO -nivel inicial-
L18 LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 387 LIBRO -nivel medio-
ng LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 3%" LIBRO -nivel final-
L20 LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 4°  LIBRO -ntvel inicial-
L LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 4° LIBRO -nivel medio-



279

L22 'LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 4° LIBRO -nivel fiﬁa?«

23 LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 5° LIBRO -nivel inicial-

LZA LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 5° LIBRO -nivel medio-

o5 LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 5° LIBRO -nivel final-

'L26 LEER PALABRAS { EN CONTEXTO): 6° LIBRO -nivel inicial-

L LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 6° LIBRO -nivel medio-

[=3]

27
L28 LEER PALABRAS (EN CONTEXTO): 6° LIBRO -nivel medio-

PRE-ESCRITURA

PE1 TRAZAR ( + ): HOJA CON MODELOS

PE2 TRAZAR { x ): HOJA CON MODELOS

PE3 TRAZAR ( 0 ): HOJA CON MODELOS

PE4 TRAZAR ( HOJA CON MODELOS

PE5 TRAZAR ( HOJSA CON MODELOS

PE6 TRAZAR (//// HOJA CON MODELOS

ESCRITURA

E] ESCRIBIR LETRAS (COPIAR MINUSCULAS): HOJA CON 50 LETRAS
E2 ESCRIBIR LETRAS (COPIAR MAYUSCULAR): HOJA CON 55 LETRAS

E3 ESCRIBIR LETRAS (DICTADO DE MIMUSCULAS): HOJA CON RENGLONES
ESCRIBIR LETRAS (DICATOD DE MAYUSCULAS): JOJA CON RENGLONES
ESCRIBIR PALABRAS (COPIAR/CVC Y VCV): DOS HOJAS CON 20 PA-
LABRAS c/u

E. ESCRIBIR PALABRAS (COPIAR/CVCV): HOJA CON 16 PALABRAS
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ESCRIBIR PALABRAS {COPIADO/CON 2 CONSONANTES JUNTAS): HOJA
CON 17 PALABRAS
ESCRIBIR PALABRAS (COPIADO/CVC Y VCV): HOJA CON RENGLONES

" ESCRIBIR PALABRAS (COPIADO/CVCV): HOJA CON RENGLONES

ESCRIBIR PALABRAS (DICTADO/CON 2 CONSONANTES JUNTAS): HOJA
EN BLANCO _
ESCRIBIR PALABRAS (DE UN TEXTO/DICTADO): HOJA EN BLANCO
ESCRIBIR RALABRAS (DE UN TEXTO/COPIADO) HOJA EN BLANCO
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APENDICE b

Reslimen de técnicas instruccionales y combinacicones en

forma de paquetes utilizadas durante el ciclo escolar, en el ---

salén correctivo.

1)

2)

3)

Modelamjento (MO).- Esta técnica fue instrumentada mediante
la presentacidn de un ejemplo y la participacidn activa del-

instructor pera la resolucidén del problema.

" Retroalimentacién {FB).~ ET empleo de esta técnica fue 1le-

“vada a cabo de dos formas: I) la correccién y sefialamiento -

de el tipo de errores cometidos en la ejecucidén (retroalimen
tacidén correctiva) y 2) informarle al sujeto que tan bien o-
mal realizd la tarea en comparacidon a ejecuciones anteriores

{(retroalimentscidon de ejecucisn).

Reforzamiento (REF).- ET empleo de ésta. técnica como proce-
dimiento consistio en la presentacidn de algiln evento social
mediado por el instructor, en forma de halagos, aprobacidn -
verbal, contacto fisico, aplauses etc., contingente a la pro

duccidn de respuestas correctas en la ejecucidn de una tarea.



4)

5)

6)
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Correccién (CORR,CO).~ E1 uso.de esta técnica implicé sola--
mente Ja calificacion de la ejecucibn del sujeto en una prue-
ba, encontrandose este presente. (A diferencia de la retrca-
limentacidn correctiva, no se le sefialardn los errores cometi

dos).

Instruccién (INST).- En esta técnica el instructor leia los-
pasos programados descritos en una tarjeta, previo a la reali

zacidn de una tarea por parte del sujeto.

Autoregistro (AUTOREG).- En esta técnica el instructor le --

decia al sujeto gque debia complietar un ndmero determinado de-
operaciones en un tiempo dado,mientras manejaba el cronome---

ro.

Repeticidn verbal (RV).- Aqui le es presentado al sujeto una
operacidén resuelta, la cual es verbalizada en sus pasos en --

voz alta frente al modelo, posteriormente se cubre el resulta

do y de nueva cuenta debe ser vocalizada la operacidn un mini
. 1

mo de tres veces sin error.

Soluci6n simultanea (SOL-SIM).- Aqui el instructor-y el alum
no verbalizan en voz alta 1os pasos de una operacidn a la vez

que van resolviendo un problema.



10)

11)
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Prédctica (PRAC,PR).- En esta técnica el sujeto recibia la--
instruccién de repetir durante un lapso de tiempo una conduc

ta procurando hacerla 1o mejor posible.

Copia.- En esta técnica se le pedia al nifio que reprodujera
1o mejor que pudiera en la escritura, un nimero determinado-

de modelos.

Ejecucién.- (EJ).- En esta técnica se utilizé la hoja de ~-
evaluacién sin instrucciones programadas antecedentes, a par-
tir de la cual se utilizarén otras técnicas como eventos con-

secuentes.

Las técnicas arriba descritas fuerdn utilizadas a lo -

largo del entrenamiento de los sujetos en forma de paquetes, uti

lizando diferentes materiales de apoyo para el entrenamiento, co-

mo tablas aritméticas, dbacos, pizarrdn, diferentes dispositivos

instruccionales (palitos, cuentas etc.) tarjetas, material pro -

gramado, cuentos, figuras, libros de texto etc.

Los paquetes de entrenamiento seleccionados con mas --

frecuencia por los instructores fuerdn:

Modelamiento + retroalimentacidn (M0+FB)_
Modelamiento + correccidn (MO+CO)

Modelamiento + correccidn
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+ retroalimentacién (MO+CO+FB)

-+~

Modelamiento + instruccidn

+ retroalimentacidn (MO+INST+FB)
Modelamiento + prdctica

+ retroalimentacién (MO + PR + FB)

Modelamiento con estimulos de apoyo
A + retroalimentacién (MO-EA + FB)

Correccidn + reforzamiento (CORR + REF)
Retroalimentacién + modelamiento (FB + MO)-

Autorégistro % retroalimentacion (AUTOR + FB)
Instrucéién + }etfoa11méntac16n {INST + FB)
Instruccién + modelamiento (INST + MO)
Repeticidén verbal + préctica (RV + PR)

Repeticidn verbal + prdctica

+

retroalimentacidn (RV + PR + FB)
Tablas aritméticas + instruccién (TAB + INST)
Copia + retroalimentacidn (COPIA + FB)
Ejecucién + correccidn + retroalimentacidén (EJ+CO+FB)

Practica + retroalimentacidn (PRAC + FB)
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APRENDICE 6

Resumen y descripcidn de los disefios instruccionales em

pleados para

cas tratadas

1) A-B

2) A-B-S

3) At-B-A

4y At-p-aZ.s

" 5) A-B-C

la evaluacion de las diferentes conductas académi--

en el saldn correctivo.

en donde 1a primera Tas (A) es la 1inea base y "B"-

la fase instruccional.

en donde las dos primeras fases son semejantes al -
disefio anterior y la tercera condicién (S) es el --
seguimiento, obtenido en mediciones peribédicas des~
pués de la fase de instruccidn.

en este disefio 1a condicidn "AZ" implica la replica
cidn de la 1inea base (A), después de estar en efec

to la fase instruccional "B"

Ta's primeras tres condiciones son similares al dise
fio anterior (A'B AZ) y la cuarta condicidn implica-

el seguimiento de la conducta entrenada (S):

una segunda condicidn de tratamiento (C) as instru-
mentada después de Ta odbtencidén de una linea base -

(A) y un primer tratamiento (B)..
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6) A-B-C-S en este disefio, el seguimiento (S) es obtenido des-
nués de la obtencién de las primeras tres condicio~

nes, similares al disefio anterior (A-B-C).

7) A-B-C-D una tercera condicidén instruccional (D) es agregado
a la obtencidn de una 1inea base (A) y dos condicio

nes de instruccién {(B) (C).

8) A-B-C-D-S una condicidn de seguimiento (S) es obtenida des- -
pués de estar en efecto las cuatro-condiciones simi

Tares al disefic anterior (A B C B).

9) Linea base concurrente.- en donde se registrd simultdneamente
mas de dos conductas a la vez y se proyecto la modi
ficacidn de una de ellas,con uno de Tos disefios an-
terjormente descritos, mientras las restantes (s) -

seguia siendo evaluada.

10) Linea base multiple.- en donde se registraron dos o mds con
ductas académicas al mismo tiempo pero la interven-
cidn utilijzada fue 1levada a cabo en orden sucesi--

vo.
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