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escriben en ella ", " Una de las grandec metltas de lé educacian
en México debe ser, pues, la de dcsarrollaf-cn los Elumnos la
habiliﬂad dé hablar y escribir de manera clara y precisa, lo-
cual equivale a desarrollar en ellos la claridad y precisidn-

-

del pensamienfo L (1980, pags..7,8)

‘A través. de los planteamientos anteriores queda claro
que la finalidad educativa en esta arca va mas allé del sim -
ple conocimiento, por parte del alumﬁo, de la lectura y la es
critura. Se habla de la necesidad de que éste se conozca y se
dé a conocer, de que adgriera la habilidad de escribir de ma-
nera clara y precisa. Para ello es indudable que el nifio ten-.
drad también que aprender:a pensar, reflexionar, decidir, juz-
gar y expresar todo lo que se concluye de esto. Elemento fun-
damental para el desarrcllo de estas capacidadec lo constitu-
ye la libertad de expresidn, ya que el niﬁo no sera capaz de
comunicar lo que piénsa s1 nunca se le ha proporéionado el me
dio y la oportunidad para hacerlo.

<

Es indudableentonces ., que entrellocs obnstivos plan =
1

teados y los frutos alcanzades existen dos: elcmentos de gran-

imporatancia: el medio y el instrumento utilizades para lo --

grar los primeros.

fngels sisd e duoat i vo-MiRieane BN LS tUN  CntiE - OEPos .,
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Capitylo I. E}l origen y defarrolle des las {6cnicas educati -
. . vas creadas por Célestin Freinet.

Capitulo II1. Un panorama general 551 proceso histdrico de la-
educacibédn primaria en México y la deécripcién de
las tendencias pedagdgicas Trddicional y Freinet

Capitulo IIT. De“manera general el programa de 2° gradé de e-

ducacibén primaria y los objetivos del area de -

espaficl de dicho curso.

Capitulo IV y V. La forma en que las escuelas de tipo tradi -

cional y Freinet, respectivamente, pretenden

desarrollar el lenguaje escrito en el nifio.

Es interesante destacar que al no existir trabajos de

“investigacidn comparativa entre la tendencia tradicional y la
T

tendencla Freinet el presenteée trabajo trate de iniciarn el in-

terés en este aspecto, a fin de que sean evaluades mas amplia

mente, en un futuro, los beneficios que la tendencia pedagdgi
ca Freinet pueda brindar al sistema educativo nacional para -

§
lograr ol desarrcllic integral v social ‘diel nifico Mexicano.

{, -
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CELESTIN FREINET Y EL NACIMIENTO DE SUS TECNICAS EDUCATIVAS

Uno no puede estudiar la obra de Freinoet

sin asociarla a su vida, su larga vidz de

trabajo, enteramente consagrada a la libe

LSl 1 hembyro e ot ot Lo B Ak e

racion del hombre; esto a través de una .

% . pedagogia que exalta el empuje de la pode
rosa vida en el nifio . -

]

: koger Deldime.

Célestin Freinet, innovador de la educacidn, debido a
- . N .2 . . ' o N e
sus técnicas, naclid en Gars Francia, pequena villa entre moen-

el

u)

tafias en el norte del departamento de los Alpes-Maritimo

)

15 de octubre de 1896 y murid en Vence el 8 de octubre de --

f

Sus padres fueron campesinos que trabajaban de teledo
res, su madre no gabla leer pero mostrd un gran interés por -

”

que su hijo recibiese educacidn. Freinet menciona qua su escd
larizacidn fué particularmente aburrida, cn un lugar sin vida
y separade del mundo. Inicid sus estudios para’ser micstiro on
; e |

la Escuela Normal de Nice, los cuales tuvo que interrumpll’ --
sin recibir la formacidn préctica, al ser reclutado por el e-

-jército francés para participar en la primera guerra mundial.

Movilizado en 1916 a Verdin, Freinot es herido gravemente on
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los pulmones a causa de un obls, en la batalla de Verdin, en
un lugar conocido como el " Camino de las Damas ". Esta expe-

riencia trégica lo marcd profundamente no sdlo en el aspecto

-

fisico, sino también en lo emocional, y fué determinante para

F

la orientacidén de su vida.

plaza de maestro, profesor adjunto en la escuela de varones -

de Bar-sur-Loup ( Alpes-Maritimos ). Su incapacidad, a causa

th

atigarse y

de la herida sufrida, de hablar largo tiempo sin
su certeza de que el tipo de ensefianza para el que prepara la
escuela normal no interesa a los nifios, le obligd a rechazar

los métodocs verbales tradicionalmente impuestos a 1los maes -—-

tros y a los nifios.

Si hubiera yo tenido, como otros tantos de

8l

mis colegas, el aliento suficientemente sb
lido para dominar con la voz y el gesto la
pasividad de mis alumnos me habria conven-

cido de que mi técnica era 'a pesar de todo

aceptable. Habria seguido utilizando la sa

]
1

liva instrumento nimero uno d2 lo gue lla-
mamos escuela tradicional y como consccuen
cia pronto hubiecra terminado mis exporien-

-

P G ] ()



La blsqueda permanente de una nueva manera de traba -
jar en la escuela, que estuviera adaptada a las nuevas concen
ciones psicopedagdgicas y que le llevara a reducir el paso de
su trabajo en clase, indujeron a Freinet a estudiar, a parti-

- . . P Pt
cipar en congresos y a visitar algunas de las mas célebros ep

cuelas de Hamburgo, donde se intentaba hacer realidad el nito

de la escuela libertaria integral, sin autoridad del macstro,

sin reglamentos ni sanciones. Estas escuelas a pesar de estar

confortablemente instaladas no apor’aron nada positivo que pu

diera ayudarlo a solucionar los problemas de su escuela do --

pueblo.

. 1,

Freinet no se limité tan solo a la investigacidn cdu-
cacional, consciente de la interrelacidén de los fendmenos 50
ciales y de sus determinantes econémicas) se orientd tambiln
hdcia el pensamiento marxista, comprendiendo asi que’la cduc.
cién no puede estar cortada de la vida social, y ser unicoio;

te el reflejo de una filosofia idealista en la que se edifi -

can sistemas tedricos poco interesados en el cambio.

En esta blsqueda de una nueva oricntacidh para 1o

=€, Freinet empezd por hablar menos, cediendo asi la palar

b

8 408 miflos; utilizd pues una nueva metodologia en la b

Cakit

escolar, que fué diferenciandose .del sistema tradicidinis
e v % < . . = iy o gy
¢ar la clase. Sin embargo, vela una falta de ape.!

«nte las exposiciones, las composicionas b

&



menes, ya que la atencidén de ellos se orie nLaba en | otpa di -
recciones, hacia la vida cotidiana, los juegos y los fendme -
nos de .la naturaleza en medio de la cual vivian permanentemen

te.

Era una clase en la que tenia que actuar co-
mo un.payaso sin talento, intentando retener
por un instante artificialmente la atencidn

fugitiva de mis alumncs . (2 )

La lectura de huDC]d1g, Montaigne y Rousseau le hicie

T

& -‘) s

ron sentir la z;nja tan grande que existia entre la teoria --
ideal, enunciada hacia y& mucho tiempo, vy la préctica real de
vh. pobpe drthano de escuela. El estudio de Pestalozzi y da

los pedagdgos modernos del Instituto Juan Jacobo Rousseau de
s o .

Ginebra le dieron confianza.

Al integrar el fruto de sus investigaciones a su vida
profesional tomd consciencia de que para llegar al nifio, hay

que sacar del medio que los rodga los WanPlle para & -pgu=

cacidn.

s e £

Con' el Finde ‘estahlecor 13 econtinuidad eatre la vigda
/

y la escuela, utiliza como el arranque de su accidn pedapdgi-

ca, la experiencia de la glase-paseo (exaninar . los ‘campeos. de

florea, ohservando los insectos, los pajaras, a los aptesanaes
;

en su trabajo ete.) . Los nifies do- Bar-sur-Loup, fueron los -



primeros en llegar a una escuela viva, continuacidn: natural -

de la-vida familiar, del pueblo y del medio que los circunda.

Desﬁués de la clase de mediodia saliamos al
campo que bordeaba la aldea. Nos deteniamos
al atravesar las calles,'ﬁara admirar al he
rrevo, al carpintero o al tejedor cuyos ges
tos metddicos y seguros nos daban deseos de
imitarlos (se les hacfan'égggg§§§§ aéerca -
del trabajo que realizaban y la forma de --
llevarlo a cabo). Y recogfamos nuestras pi-
quezas: fésiles, flores de nogal, arcilla o
* un péjaro muerto. En esta nueva atmbsfera
nos habl&bamos, nos com;nicébamos en un to- -
no familiar 10; elementos de cultura que --
nos ecran naturales y de los que todos, maes
2 2

tro y alunnos, extraiamos un provecho evi -

dente. Cuando volviamos a clase, escribia -

1
i

! . . F, v 4 . -
mos en el pizarrdn el informe del paseo. ( 3)

w“a s

Las relaciones que entabld Freinei con los padres de
los alumnos y 10F'diyersos artesanos durante sus recorridos -
con la clase, le llevaron a estudiar los determinantes econd-
micos que condicionaban la vida social del buoblo; encontran-
do discrepancias y contradicciones; lo que le 11e§6 a ocubég

se de la creacidn y desarrollo de una cooperativa de consumo



v venta de productos locales, tratando de dar un impulso CCO~

noinied ‘& la aldea a fin'de mitigar les problemas econdmicos -

del pueblo.

En 1923 tras haber presentado su exémen de profesor -

- - L4 . : }
de lefras, asastic en Montrasuxial corngireso gue setocuﬁaba de
\
¢

la Educacidén Nueva, para es cuchar es pecwalwvn ¢ a Ferricre,
\

iy
- £ .
Claparede, i2ovet y Cousinet, regresando a Bar-sur-Loup deses
perado al ver que los '"nuevos'" métodos sdlo eran aplicables
en condiciones excepcionales y con frecuencia se quedaban muy

tedbricos. Los pedagogos modernos a pesar de la justeza y ri -

- .
acticas a

7—1
"5

gueza de s pensam*ento no entregaban solucions

los problemas de la educacién populav.

abren los pedagogos de GQinebra, la desespe
racidn de Freinet aumenta. Se da perfecta
cuenta.de que hay ura nueva educacidn pala
tivamente féecil, zplicable a las escuelas
gque. pogsan él material edusativo ¥ das dnp
talaciones eo V\‘trfshqwbi sernltan dassrro

‘ Tarslaactiviile" di L g e = =fa aandviwi{ g s=
Taaadd dneds ko engtlandy, \Drneifapa . 1o onb

cuata. de Bar-gan- lioud B praLana. a6g muy
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Freinet se esforzd por tratar de encontrar las técni-

cas .educativas validas para todos, y en resolver las milti -

ples dificultades que le planteaba su escuelita de pueblo, y

" mAs alld, la escuela pGblica.

En cctubre de 1924 aportd un nuevo material para dar

constancia permanente de la expresidn de los nifics y de los -
trabajos derivados de las clases-paseo, ided la . utilizacidn .-

de la imprenta en la escuela.

Yo me decia entonces: Si pudiera con un ma
: + e ;
terial de imprenta adaptado a mi clase tra

: ducir el -texto vivo, experiencia del paseo
en una pagina escolar fue sustituyera las
paginas del manual, recuperariamos para la

lectura impresa el mismo interés profundo

y funcional que para la preparacidn del --—

texto mismo. Era simple y 18gico, tan sim-
: :
ple que me sorprendia de que nadie hubiera

podido pensar en ello antes que yo. ( 5)

;3

N

— PRy R 1o e A e Pt

La impresidn de textos escritos é&spontdneamente por -

)

los nifios y la difusidn de periddicos escolares formaban par
te de una nueva pedagogia que se ponia en movimiento; sin em

bargo los prepdsitos de I'reinet no se habian loprado del to-

-1 o e =
4o . P 1ens

taoun medio part gue ol pensamiento y la vida del

/



plispan ser 1o: principales elementos de su cultura, pe

ra ssrulan- fattando edlamentoa,

- e
textos producidos en clase eran leldos en la alde

,-
()

a y apreciades ordinariamente por los padres, sin embargo, --
Freinet consideraba que no era suficilente, pues estas expe --'

riencias requerfan y merccfan un auditorio més amp olio.

r An 1 3 S y N Qo> O r*‘t'
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tuyd el libro de la vida.
A fines de 1924, Freinet hizo un resimen de los resul

tados favorables de su exporiencia en "L'Ecole Emancipde'", re

vista no ofizial de la Federacidn de la Ensefianza. Algunos -~

£ I

1

maestros interesadeos en el tema sclicitaron consultar los --
diarios escclares de Bar-sur-Loupn. Fnire éstos se encontraba
Danicl, un maesiro da ascuela de punhlo de la cosilta brotona

on St. Philibert de Trépune (Tinestére), el cuval, al entray

en contacto con Freoinet dooidld envolarse tambidn en la e

£ ; =} . = Ao
DERACLE U 1A ‘exprenion Lilue, [forpraver 1 prcisa v digraa
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También quiero salir del pozo y tener mi -
libro de vida...decia Daniel en aquella é-

poca. (6 )

i

-

A través del intercambio escolar los alumnos experimen
taron motivaciones que los llevaron a.perfeccionir, sobre to-
deo- &0 -l 1%nguaje escrito, 105 instrumentos de su expresidn -

,
sponténee% '

La pedagogia de'Freinet.pudo alcanzar entonces una di

mensién mas vasta, al desarrollar un medio que favoreciera el

intercambic y la comunicacidn social.

~ i

A partir de entonces, resueltamente Frei-

net afirmd en sus actividades sus respon-

i sabilidades sociales v pedagbgicas, que -

&
) .

noe son otra ¢oga, unas y otras, que aspec
tos del mismo problema: la renovacidn de

la sociedad. (7))

En marzo de 1926 una joven maestra de arte llamada --

Elise, llega a Bapr-sur-Loup. Lo maravillose del arte infantil

se une intima r*nfe al trabajo realizado por Freinet y surge

el dibuio mural y el cine en la vida de Bar-sur-Loup.

Sin que se sepa muy bien come, la experiencia de Bar-

sur-Loup fud siendo peco a poco conocida, hasta tal punto que
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in buen dia, en el periddico més importante de la alta burgue

sia, "Le Temps'" (nimero del 4 de julio de 1926) aparccid un

articulo en primera plana en que se alababa el trabajo de =--

v

"La escuela de Gutenberg". Nuevos profesores se fueron unien-

do a este tipo de trabajo y en oposicidn al articulo algunos

- periodistas atacaron las ideas de Freinet, aludiendo que:

...La ensefianza y el arteé son dos cosas -
muy distintas que rara vez caminan juntas.

Mientras los nifiocs han permanacide lejos

-+

del arte, han estado satisfechos con la es
cuela; pero cuvando sepan que cerrando el -
silabario tendrén derecho a dejar la grami
tica y conguistar la inmortalidad, abando-
-~ .

naran los programas, los horarios de traba
. P ’ ..- .
Jo, y no haréan nada mé&s que cultivar su pe
quefla vanidad, y es usted Freinet quien la
ha sembrado.

i Que remordimientos!. (8 )

e RAN ddea b,

Freinet contesta a los ataques, enmarcando alguncs de

sus objetivos

2
T

—r
—
~

e gustaria, sobre todc, contribuir a des:

rrollar el sentido comin de los hijos de -

los trabgijadoras. Espero que cuando secan



mayores, mis alumnos se acuerden de lo -
qué son las hojas imprésas: Vulgares pen-
samientos humanos, sujetos por desgracia
a.efror, y de ilgual manera que ellos mis-
mos critican hoy sus modestos impresos,
deseo que sepan criticar mas tarde los pe

riédicos que les ofrezcan. (9 )

Freinet, de ideologia de izquierdé § de ideas socia -
listas entendid que la mejor forma ce trabajo es la gégz;rati
va, norma qué mantuvo y aplicd durante toda su vida: ayudd a
los campesinos de su zona a crear cooperativas agricolas, es
timuld a 1os_maestfos a servirse de la cooperacién en clase

(elaboracidn de planes de trabajo por los alumnos con la cola

boracién del maestro). También &l para producir nuevos Gtiles

de trabajo escolar; las revistas y la edicidn de libros; fun-

41

dd una cooperativa de maestros, la Cooperativa de la Ensefl

za Laica (CEL),-actualmente en Cannes- la cual constituye la

estructura de soporte del movimiento de la Pedagogia Freinet
denominada "Escuela Moderna". En 19?7; el objetivo de esta -
cooperativa era el de permitir él intercambio de documentés
y peliculas, que en aquella época constituilan una novedad,

no eran peliculas comerciales sino que estaban realizadas por
profesores y sus alumnos para facilitar los contactlos entro

1. "

clases. La cooperativa creaba los instrumentos, los conenbla
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Y soara toedn Yos A1 a7y vl 40 o loa fabricaba era o

A traviés de una senceilla revista quoe ceditaban Freinet

4

y sus compafieros, "L'Educatour Proletarien”, se fueron exten-
gad. b ' L a2
y las practicas de lo que venlia dpnomlndndo-

diendo las ide
e
O }

|
n

1

n

se Escuela Moderna.
!

(1

%927 es organizado en Tours el primer Congreso de

53]

Lz.

la Escuela Moderna, lo cual permito a Freinet conocer a los

0

1
adeptos de la CEL y transmitirles el .espiritu con el cual de

bia ser utilizada la imprenta en la escuela. La imprenta en
y ' 8

la escuela no debla servir a los mitodes antignos, pidiendo

a los estudiantes imprimir textos de adultos extrafios a su -

propia vida, la imprenta debia ser ¢l instrumento de libera-

cidn del pensamiento infantil. Treinet siempre luchd contra

el empleo formal de sus técnicas. In ese misme afio apareccn

las crecaciones infantiles en la ravista Gerbe, antologia de

P

textos libres de las escuclas adherentes, el primer nlmero-de

la coleceidn "Enfantines" y la creacidn de la Cinemateca Coo

perativa,

. i { e -
En la pazcua de 1928, Freinet fué nombrado por la In
terpacional de Ta Enschanza,,delegado para ¢l Congraso Peda-

Pl - I - . - . -
gogaco fde Leoapzijn, de alli surgen Yes primeros comnpafiercs --
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ggf nombrado, bajo su peticidn, maestro de Saint Paul de Ven-
ce. El principio en esc lugar fué particularmente dificii, ~
sin embargo, la escucla se fué transformando poco a poco en un
ambiente muy vivo.

En diciembre de ese mismo afio, en un artiéulo de L'im
primerie a 1l'Ecole titulado "Hacia un mé&todo de elucacidn nue
vOo para 1asf@scue1as populares", Freinet enuncid las diferen
cias esencifles entre las "técnicés”3 que son los medios prdc
ticos de adquisicidn del conocimienéo, suceptibles a cambios

y transformaciones para su mejoramiento y adecuacidn a las si

tuaciones en que se utilicen; y los "métodos", conjunto de h

)

chos y procedimientos completamente estipulados por su inicia
” . - . .
dor, en el gue solo el autor tiene autoridad para hacer modi-

ficaciones.

En esa misma &época- Freinet publicd el libro "Plus de
Manuels" (Fuera les manuales escolarces), con el obijeto de --
preconizar la adaptacidn de la ensefianza a la naturalera del
nifio. "Partamos del nifio. Imprimamos sus textos y creemos <on
él su libro", &sto viene a ser el motor principal de la Escuc

la Noderna._

-
Y

Con el fin de completar el material escolar que hasta
entonces tenian, e individualizar la enscilanza, para que ca-

1

da estudiante avanzara a su propio ritmo y necesidades, v

o e : . - o o 1
not enpend a formar una larga documentacidn colectiva. o

i ) '
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Fichero Escelar Coopncrativo aparcce entonces.

Buscando dar a conocer la accidn de su equipo de tr1~

bajo en el seno de la Liga por la-.Educacidn Nueva, Freinet -
o] >

Lle

s

participa, entre otros, al lado de Decroly y Washburne en el
' Congreso Internacional de la Educacién Nieva efectuado en Ni-
ce en 1932. Congreso que fué totalmente dem Lnudo por la scfiio-
ra Montessori. En los grandes lczdales del Palacio del Medite -
rréneé; que sirvieron como escenario para el congreso, 1los -

nifios idealmente quietos de la escuvela Montessori, demostra-
. 3

ban en silencio y con destreza los materiales de lujo que se

les pedia. Freinet no pudo dejar de pensar en sus nifios hara

b - = r

pientos -pero si espontineos- y en las ccndiciones materia -

les en las cuales trabajaban.

Freinet concluyd que la soﬁora Montessori ciertamen-

?

te habia lanzado un nuevo concepto, mas racional, de la es -

cuela, pero ésta estaba influida por un concepto exccsivamen
|
te cientifico, demasiado formal, que no respondia mds que a

algunos de los deseos funcionales de leos nifios a los cualaes

estaba destinada,y a medida que el método Montessori porfiee

cionara el medio, ne irla desplazando el centro de gravoedad
3

N ) gl 3 N > =} }-,‘;- N Dy dmakoaptind ama & 20 An 1a ©
}M?dd(:'ﬂ(ﬁlCO de-. da reaueatlialty "hacla- Lt Dol on de Gk

zacidén técnica, al ne considerar la vida del niflo en sw @

.. . - 2 4 i y? =y y
plejidad diversa, pues 20lo constitula una educacidn

-~
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tiea que lamitahanel tanico ajun Cierto- ninero de ¢ ;
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. gefinidas, preparadas y previstas de antemano por el edu

et 8 - = . —_—

sdoty, Por &8 -causa’ ld &scuola Montensori resultaba un rin -
o5n de aclimatacidn -un rinedn moéderno ciertamente- en donde

se agrupaban, en el espacio reducido de que se dispone en un

Pt

.

saldn de clase, los objetos indispensables para un minimo de
actividades del nifio. El profesor eliminaba asi, autoritaria-
mente las posibilidades de todas las experiencias prelimina -

res, al suprimir un cierto niimerv de c¢scalones € ir a lo que

O\

1 supone gque €&s esencial: abotonar, anudar, para aprender a

<

estirse; ajustar y comparar formas y colores para aguzar el
sentido de la ?ista y del tacto; seguir con el dedo formas 2
&dsperas, para %pic@aqse en los gestos primordiales de la es-
critura. Freinet consideraba que ésto no era inQtil, sobre -
todo para aquellos nifios gque no bodién beneficiarse del medio
rico y estimilante indispensable a su formacidén y aseveraba -
quc'la realidad de la vida desborda a cada momento ese-r cuadro
formal propuesto por la-sefiora Montessori, siembre demasiado
estrecho y mgzquino; como para recordar que es inGtil querer

: acondicionar aqguélla a los métodos Yy que son éstos los que -
deben enriquecerse y adaptarse para sevvir y exﬁansionar la
vida., Apuntaba también, que ciertamente la’ scfioba Montessori
y las educadoraé francesas habian 1llevado casi a la perfec %
cidén la -escucla como rincédn de aclimatacién, y que la CEL ha
ria un esfuerzo todavia mas alld de esas realizaciones hasta

llepar a conseguir unit cscucla de vida compleja y de trabajo.



=

o4 . . -
. su invitacion.

?
Para permitir a sus camaradas y a los que en aquel en
: h i}

tonces seguian con interés sus trabajos inicfales,(Rgman Roll
and, Barbuse, Jean Richard Block, Gandhi, Gorki y Tagore), te
ner una dbinién sobre la complejidadide los ﬁroblemag educati
vos que el maestro de la escuela pﬁbiica tiene que resolver,

Freinet decidid hacerles pasar un dia en Saint Paul. Un cente

nar de simpatizantes enire los cuales se encontraban, Andréa
Jadoulle y Fernand Dubois por Bélgica (inspiradores del plan

de estudios de 1936), Roger Cousinet por Francia, Roubakine -
_ ! -
por la URSS y Otto Muller-Main por Alemdnia, respondieron a

&

gitacidbn insidiosa se

2

: : e
Después de cilerto tiempo, una a

manifestd en Saint Paul, Freinet fué agoblado por maliciosos

propdsitos y calumnias y la situacidn degenerd rapidamente.-

Las autoridades académicas muy ligadas a la enseflanza tradi-
cionai, que jamas a?reciafon realmente la educacidén de liber
tad instaurada por Freinet, se esforzaron en probar la vera-
cidad de los hechos que le fueron reprochados. Aln a pesar de

las presiones y las intimidaciones de todo tipo, ninguna "que

.

i
ja" de los padres llegd & la Inspecceidn Acadénica.

o

oy

In junio de. 1933 Freinet es desplazado oficialmente -

Jrj

x

de la escuela, en el aviso prefectoral se decia "en el inte

- . . ’ . ) .
rés mismo de la escuela laica"”, Después.de un tiempo sin tra-

-~ f

bajar, Freinet dinisiond a la ensefapnza piblica y conm su &8 -~
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fuerzo y sus pobres recursos construye su escuela "piloto" de
Vence’, escuela proletaria con una mayoria de hijos de obreros,
de casos sociales de la asistencia .social e hijos de familias

ricas que llegaban a Vence con toda confianza.

Es militando en el Frente'Pépular aque Freinet sintid
el.empuje irreéiStible de laé masas y afirmd que el nifio debe
ser beneficiario en ese movimientos ?or tanto cred la "Carta
del Frente de la Infancia" , proclamando la defensa de la es-

cuela popular contra todas las fuerzas reacclonarias y la lu-

cha por el mejoramiento ue las coridiciones de trabajo cue ha-

réan de los nifios del pueblo " los hombres, los luchadecres, -
los éonstrﬁctores de la sociedad nueva'. Por falta de apoyos
politicos y sindicales, este programa no pasé a una realiza-
cidn efectiva.

.....

Entre tanto la Cooperativa de la Ensefianza Laica(CIL)

continuaba imponiendose en Francia y en el extranjero, ella

se preocupaba de publicar los documentos del Fichero Coopera
tivo, 'y de difundir los instrumentos indjispensables en la

Ve . & N . i = | B T T, T
practica de las técnicas Freinet. Los Congresos de la nLuc

la Moderna se shicedieron; Nice en 1937, Orleans 1938, frono-

-ble en 1839; en la busqueda permanente de una gran e

RN - = 3 t oty f
pedagdgica. "En efecto esta pedagogifa que nosctres h

1 lo ety

g e B W ~ \ d 2=
O hacer en la pequena Bar-sur-Loup, despucs

erosas eclases hela aqui, en el Plan de Lstudios



La guerra del- 39 al U5 fud £
la cbra emprendida y la CEL. Algfunos maestyos;
el exilio la continuaron en algunogs paisaes amey!
en Cuba a través de Herminio Almendros y en ¥ixico

. f 2 \
cio Redondo, se empezd a conocer esta nueva nodi-o-f

"Escuela Moderna. Es en noviembre de 1940 cuanlo @iy
4

la Experimental Freinet en San Andrés Tuxtla, Verac:|

la qua Fr/iinet visitd afios después para obsevrvar 1. :

e

\

‘que funcignaba. :

Las viejas acusaciones de Saint Paul alimentas

i

vamente la creacidn de un exDedlentﬁ de policia partiey
te carga d Freinet es catalogado como jefe terrori:st.

groso y a sueldo de Moscl!. Vinieron las persccucioi:
caréelamiento y después la internacidn en 1840 en wn
concentracidn. Liberado en 1941, se une a la guerril!
sa en la Vallouisse.

l .
La captura forzosa y luego la clandestin:lid
sistencia, brindaron a Freinet la ocasién de meditar

»

accidn pedagbgica cotidiana, realizada a lo lavge

Lo
- - . . - 3 . - = P ]y, =
te afios pasados. Sin la posibilidad e ninguaa Gos

o ' 4 2 = - Y ey et 7
Frainet elabord dos de sus cobras mas amportanten,

eidn por el Trabajo y Ensayo de Psivolegla Seonsitiva

das con la experidéncia de los heches.



Al ser liberado en 1944, Freinet encuentra su escucla
saqueada y la CEL robada, rcmueve entonces las ruinas y rca -

grupa a sus compafiercs y emprende una gira de conferencias y

Py

wepara exposiciones demostrativas, de la forma como se traba

jd con los nifios. { l

£ )

Eh 1848, en €l Congreso de Dijdn, Freinet crea el Ins
i

tituto Cooﬁgrativo de la Escuela Mcderna (I'ICEM), centro de

)
l

investigacitnes pedagbgicas que se instala en Cannes.

.

Las dificultades reaparecen, la Reforma de la ensefian

1

'za no reconcce.la lucha entablada por Freinet y la Cooperati-

)

va de la-Ensefianza lLalca, por la renovacidn de la pedagogl

4=

francesa. Freinet juntd entonces las buenas y nuevas volunta

des y constituyd tropas jovenes para remontar esa corriente

de subestimacidn y mala fe. La gran aventura renacid y el mo

-

vimiento de modernizacidn siguild adelante realizando anualmen

UL

te sus cursos y congresos tradicionales.l'ICEM se volvid una

A50ciacidn importante en Francia.

En 1958, Freinet asistid en Bruselas al congreso <

1> por la Federacidn Internacional del Movimiento do
S 1

‘oderna para la Educaecidn Popular (FIMEM), quo oo

Varlos anos agrupd a todo un equipo de educadoraon bl
Terulan el mismo ideal que Freinet.
n 136y - - deannde da s cveaclian, la
L 2ol treinta afios de_'f;l)uc&, de s eradce sty

-

/ ) ‘
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* ¢ ; f'3 ficialmente reconocida como
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Cctubre de 1966: La Coopenativa da la Ensefianza Lailca

b2

) )
se encontraba de luto, Freinct no estaba mas. Los comganeros

le fueron a saludar por (ltima vez, S reunieron

pensando en ese hombre simple y anasionaco, directo y amable,
Y

que buscd ynte todo, la manera ¢» formar del nifio un hombre.
/‘\‘; . :

libipey cofitfdep y sodial.

-
i

Hos pussto nuzstra piedra.
‘ : Sebunos qua puiard a los que
v 2 nosotros

camino.
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LA EDUCACION PRIMARTA' EH MEXICO

: Las concepciones filoséficas, las co-

. . ' rrientes pedagdzicas v las ideas rolf
ticas no permanecen al margen de 1o

combates sociales; a menudo los aces
pafian y les ofrecen argumentos y ob
tivos. '

La edﬁcacién, es uno de los aspectos de la vida que -
tienen mayor_tfascendencia en el desarrollo y progreso de un
pueblo, a través de ésfa, tan se pueden modelar mentalidades
ddciles y conformistas, como también, adecuadamente orienta--
das, se pueden promover aquellas que posean una conciencia --
progfeéista, cooperativa y participativa, que norme su accidn

presente y conduzca al progreso del mafiana.

Es indudable que tanto el Estado, la escuela como 1
sociedad entera, tienen una gran responsabilidad en el proca-
so educativo de las nuevas generaciones, sin embarge,es a 1.

escuela a quién se ha conferido gran parte de esta responsall

lidad.
| '
A
La forma cn que la escucla dirige esta accidén odu
tiva, no estd ajena a la mentalidad e intereses del gobior

que tiene en sus manos los destinos de una nacidn.



Fl sistema educativo mexicano para definir 'los fines

_ : ‘ f
prirordiales de la educacidn ha pasado, después de la coloni-
zacibn, por diferentes etapas que reflejan la problemdtica so

cial interna y externa de cada época del pais.

!

De esta forma, desde la colonizacidn a nuestros dias
la educacidn mexicana ha caminado en su devenir por los si --

guientes derroteros: (1)

Durante la Colonia, la educacidn tuvo como finalidad,
el imponer los patfonesiculturales del viejo continente para
propiciar el desarfollddy permanencia. del estado colenizador.
Se buscaba &sto a través de una cultura religiosa, escolisti-
ca y tradicional que deéplézara el ssplendor de nuestra eculty
ra indigena y se orientd a la formacidn de hombres piadosos
con sentimientos mondrquicos, que respetasen las tradiciones

y las autoridades'establecidas.

En @l periodo de Independencia estuvo caracterizada por

)

L ‘ . . P i~
su interés en formar hombres de idsales universales y ccuménl

cos, como la libertad, la igualdad y el progresc, que tuvie

Aste

sen ademds una personalidad individual, enérgica y racional.

{ A
Los objetivos durante esta época se enfocaron a def

truir el prestigio moral y pelitico de las instituciones

IS

]
g

la Colonia, deshacer la antigua unidn entre el altar y ¢l

TEeL o

no y opencer a la fuerza de las tradiciones el peso dp 1a



La lucha establecida entonces, contra las tendencias
conscrvadoras evitd que el pais pudlose organizar debidamente
un sistema educatlvo que se abocara al logro de los objetivos

planteados.

La Reforma se enfocd, bajo el precepto de que el desa
rrollo cientifico naturalista era el Gnico camino de la educa

cidén y el progreso, concebido éste con un sentido estrictamen

te material, al establecimiento del concepto filosdfico del -

positivismo, como guia cultural de la educac1on nacional. (2)

En esta época se mantuvieron la obligatoriedad y la -

gratuidad de la ensefianza primaria, pero ademés se suprimid -

la ensefianza Ge la religidn, con lo que la educacidn tomd el

cardcter de obligatoria, gratuita y laica. Mediante estas dis

posiciones legales se establecid el marco juridico dentro del

cual se desenvolvia la educacidn pGblica.

. Durante los Gltimos afos del gobierno juarista.surgié
una inquietud manifiesta sobre el problema del método didac-
tico, la ensefianza objetiva y la educacidn integral:

En cuanto al método didédctico, Antonio P. Castilla --
'prépusb la cuqt{iucxon del método de ensefianza mutua, que usa
ban 1os-plantoleg lancasterianos, por un sistema sinultanec o

mixto.

ey




La solucidn al problema de .la ensefianza objetiva, se
apoyd en el realismo pedagbgico cuyo planteamiento establece
que las cosas deben mostrarse a los educandos antes que las

palabras. 5
\

|

La éducacién integral, debia manejarse rcgpetando -
siempre la Personalidad del educando-y tratando de programar
las difereﬁ%es asignaturas de acwerdo con la edad del estu --
diante. Esfé debia csnsistir en proporcionar una cultura gene
ral lo més amplia posible sin descuidar ninguno cde los aspec-
tos del serehumano, permitiende con &lle el degarrollo de Fa-
cultades inteléctuales y afectivas de lés nifics e inicié&ndo -
los en ei cono;imién%o de varias ciencias.

El Porfiriato fué un pericdo rico en cuanto a los al

cances logrados en materia educativa:

4
Se proclama la libertad de la ensefianza y se confirma
la obligacidn del gobierno de preporcicnar a la poblacidn en-

sefianza primaria de ferma gratuita, obligatecria y laica.

Se confirama come modelo de ensefianza, el modelo chie-

tive y simulfdnen, y se ngtituye guesen la esctiela prama

v

.7

no sdlo s¢ proporeienaria insiruceidn, sine educacibn, o0

52 y '
candose que 1a cducacidn conaiota en ordenar y exponcr lar -

materias de ensefanza de tal moanora qiue no sbélo go proc
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transmisidn de conocimientos, sino que a la vez se promucva

el désenvolvimicnto integral de las facultades del alunno, vy

para ello:seincluyen en la ensefianza, la educacidén fisica, in-
telectual, moral, civica y estética, y por iniciativa de De
Tagle (1879) el principio de "utilidad" en el proceso de ensc

fianza, mediante la introduccidn de asignaturas précticas.

Por primera vez es considerada por el Estado, la a ~-
tencidén de nifios en edad preescolar, credndose alguncs Jjardi

‘nes de infantes.

En este periodo es uﬁificado con caracter nacional
el sistema.educativo a partir de la 1nstfucci6n-primaria. Se
establece adem&s de la enseiianza brimaria elemental, gue éoni
taba de cuatro afios, la ﬁrimaria superior de dos afios (equiﬁg

rable al actual nivel sccundaria).

La ensefanza en las comunidades rurales; lleyEdsa a o

bo con tanto éxito por los misioneros en los primeros siglos

de la Colonia, fud abandonada no sblo dupante la misma Colo -
- . . . . . ‘: . o

nia, sino también por leos gobiernos indetendientes. En la @po

ca porfiriana a pesar del. establecimiento de escuelas ruraloes

o i §. % o Y TN L s = gy
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dirigentes y so¢ cohcontro egbncialmente on las zonas urbanan,
e T

aunque es justo decirlo, eostuvo siempre abierta para

ges popularas.



En Jo tocante a4 las Jlibros de tewto, se establecid .

qQue e3tos estuviceran intimaments relaclionados con el praopr g

- Quedaron las escuelas de un solo maostro,

e
~—
1
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sefialandose la nacesidad de tantos maestros, como anos escol.

res existieran en cada escuela.

-

De la Revolucidn a nuestros dias, el sistema educati-
Vo nacional ha pasado por una seriec de etapas en las que se
reflejan los diferentes enfoques establecidos o avalados por

las distintas corrientes gubernamentales.

Encontramos asi, el inicio de .la educacidn popular, -

}.J
e
e
~
19
v ot
J
b
S
~

habia tenido a

(0]

g

o

como respuesta al abandono en qu

a

)

y el establecimiento de la ensefianza rural, la educacidn ind?

0

.ca.

}-s

gena y la ensefianza técn

En esta época 'se pasa de una educacidn raciona

Ko 338
lista

una educacibn socialista, en la que se contemplan en materi:
sarro

educativa, el cambio de la ciencia a la historia, del des
llo de la personalidad individual al desafrollo cquitativo ¥
equilibrado de la colectividad, del interés individual al in-
te%és.colectiv;.

Fracasa la utilizacidn del método de los compleios,

como guia didictica.
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Se legra dar cabal expresidn a los ideales miye.t o

moxicanas a través del actual articulo tercero eonstifucic -

Se crean los libros de texto gratuito y las gufas di-

. ' .. ‘ o o
dacticas para los profesores. Se dividen los contenidbs cduct

1 b

tivos en siete &arcas programiticas -a saber: espafiol, matemit?i -

b
cas, clenlias naturales, ciencias sociales, educacibn fisica,

educacibn-artistica y educacibén tecnolbgica.

:

Se  establece también dentro del marco juridico la Ley
Federal dé Edu;acién (1973), en la que se define a la educa-
cidén, comc el medio fundamental para édquirir, transmitir y
acregentar Ia cultura; es ?roceso ?ermanente que contribuye.
al desarrollo del individuo y a la transformacidn de la socig
dad y es factor determinante ﬁara la adquisicidén de conoci -~
mientos y para formar al hombre de manera que tenga sentido -
de solidaridad social (art.2). La 1éy recalca dentro de las -
funciones académicas y sociales la imﬁortancia de alcanzar,

entre otros, los siguientes objetivos:

a) Promover la ensefianza,-el aprendizaje; la investiga

r) +
c16n y'laidlfu516n (art.b43 ),
b) Desarrollar armonicamente la personalidad del indi
» e . . ol -
viduo, en los aspectos fisico, intelectual, etico,

estaEticn ., eta: (arth. 5,70).
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¢) Facilitar en el educando el an&lisis objetivo de -

la realidad y la reflexién critica, mediante la ar
monizacidn de los conocimientos teéricos y précti
cos y la aptitud de mejorar sus conocimientos (ar
ts.5,;10545).

d) Desarrollar la conciencia nacional vy el sentido de
convivencia internacional (art.5,II,XVI).

e) Alcanzar un idioma comﬁn; sin menoscabo del uso de
las lenguas autdctonas (art.5,III).

&3 P?epararlpara;el ejercicio de la democracia (art.
5,XIV). ;

g) Vincular participativamente la accidn educativa -

con la comunidad, fomentando la solidaridad y par-

ticipacidén (art.5,V,XV).

Latapi (1982) y Teodulo Guzmén (1978), sefialan que el
sistema educativo actual funda sus bases y objetivos, més que
en una filosofia o tendencia pedagdgica, en el marco juridico
del articulo tercero constitucional y en Jla ley federal dec -

: {
educacidn.

o WA 4

Los camlfios jue ha sufrido el sistema educativo nacio

nal, reflejan en mucho las vicisitudes que en el desarrolle -
. . . - . Ao £s
politico ha tenido nuestra nacidn. Asi, la educacidn a través

de la historia ha sido: instrumento de dominacidn y dependen

cia cultural durante la colonia, individual y racionalista du



rante la primera etapa de su independencia , positivista du-
rante la Reforma, cilentificista y clitista en la é&poca porfi

riana y, social y popular de la revolucidn a nuestros dias.

A pesar-de que la sociedad mexicana ha puesto un grén
empefio porque todo ciudadano tenga acceso a una educacidn Que
"desarrolle arménipamente todas las facultades del ser humano
y fomente en é1, a la vez, el emor a la patria.y la concien -.
cia de la solidaridad internacional, en la independencia y en
la justicia" (art.32 cdnst.), la sociedad ﬁarece no haber en-
contrado los caminos y las acciones Qdecuédas para el logro
de sus objetiQos. Marfha Robles (1983), sefala que "acaso sea
porque la edugécién'refleja; de manera-més dramatica, las con

tradicciones de sus clases y los propdsitos que las mueven en

sus luchas histdricas". (3)

’

El sistema educativo contemporéneco mexicano encuentra
P . E =) . 9 N
como comiin denominador de su compromiso, la demanda de las -
{
clases para ser instruidas. E1 problema al que se enfrenta el
sistema para dar solucidn a ésta es, ademas de la falta de -
aulas, el requerimiento de maestros mejor preparados y mejor
distribuidos, de programas mas acordes con los acelerados --
{ B

cambios sociales y tecnoldgicos, asi como la urgente naccsl-

dad de una supervisidn eficiente, gue resguarde el real cin-

plimiento de los programas establecidos.



No negamos que la Secretaria de Educacidn Plblica bus- .
que dar respuesta, a traviés de sus acciones y programas de es

tudio, a los objetivos enunciados en la estructura juridica -

educativa.(articulo 32 Constitucional y Ley Federal de Educa-
. ' g
eidn). Pero'nos queda la duda del logro de esos ofjjetivos y -

' Y
4

del grado cualitativo con que los programas se logran cumplir,

[

}
para garaniiizer que como fruto de su esfueris las nuevas ge -

neraciones josean una mentalidad cooperativa y una diné&miza -

participativa y progresista.

Por étra parte, a pesar de que 1a S.E.P. nunca ha --
oficializado la tendencia pedagdgica en que se basa para el -
logro de sus objetivos, y de que permite a los particulares -
la libertad de modalidades en la ensefianza (art.32), es indu-
dable, que la mayoria de nuestras escueclas funcionan bajo el
influjo de una tendencia pedagdgica tradicional, son minimas
las escuelas que fundan sus bases de trabajo en aproximacic -
nes distintas a la tradicional, sin embargo, podemos encontirar

en esta minoria algunas escuelas que trabajan bajo el esque -

ma de las Técnicas Freinet de la Escuela Moderna.

-

 Creemos i%portantc debido a las cafactoristicas de -
este trabajo de tesis; en el gque Se comparan habilidades dcl
leﬁguaje escrito de nifios de escuelas Tradicional y Freinet;
el dar una visidn generdl del esquema funcional bajo el cual

$¢ desarrollan los modelos cducntives "Tradicional” y Irei-

] 3 '



net"., Para tal fin se presentaran los principios bdsicos e ide
as fundamentales, asi como algunas rcflexiones y criticas al

respecto de estas dos tendencias educativas.

" LA EDUCACION TRADICIONAL

?

El andlisis de la-.educacidn tradicional ser% desgrrollg
I 4
do por apartados, los cuales contendrén las caractérist&cas -
mas sobresgiﬁentes de,este tipo déoeducacién,-eé'imﬁbrtaﬁte se
fialar que aﬂ%que no todas las escuelas se rigen bajo estas . -
caracteristieas, si presentan éstas el esquema y concepclones

~generales gue se tienen sobre este sistema.
1. ORGANIZACION'

La escuela como totalidad, estd dividida en diferentes
grupos que pretenden representar diversos niveles de avance -

r
* escolar, ademds los grupos de un mismo nivel son organizados

en A, B, C..., esta clasificacidn se traduce comunmente, a -
x 3 3 I : Wi = e
nivel organizativo, en que los alumnos "buenos" se encuentran

en los grupos "A" y los "malos" en los "C", "D, etec.

Al frente de cada grupo se encuentra una persona lla -
C .
mada maestro, el cual dispone de una autoridad absoluta y €S
' considerado el centro de la vida educativa del grupo, al ser

el depositario del saber del gque el alumno carece, el maceirc

es ¢l (nico agente activo dentro del saldn de clase y trene cone



funciones principales, organizar y transmitif los modelos a -
imitar y los hébitos a interiorizar, asi como enscfiar una ma-
teria o contenido determinado en base a un programa preparado
de antemand, segln los requerimientos y objetivos estableci -

dos por el dirigente en turno.

Una de las criticas que se hace a la escuela tradicio
nal a nivel organizativo es el que normalmente cambia de fa -

chada seglin las tendencias gubernamentales, perc gue su inte-

-

rior sigue aferrvado al pasado. Se crea de esta forma una con
tradiccidn entre la realidad que la escuela di y los idealss

gue promete el gobierno.
2. INSTRUCCICN

El proceso de ensefilanza se realiza, casi siempre, a -
través de conferencias y exposiciones, en las cque el macsiro
“suministra a los nifios una extensa y variada gama de conocl -
mientos, que los estudiantes deben fijar y asimilar. Al maics.
tro por ser la autofidad y el experto en el saldn de clano
corresponde: seilalar lecturas, trabajos vy tareas a realirar,

indicar ¢l método adecnado para trabajar, evaluar el apnro

zaje . de los esfudiantes, otorpar calificaciones por dicho

aprendizaje, schialar lo que es correcto y lo que es Zneord
0 stablecer 1los criterios d S 1':1“.,' O Sl
tos establecer lot criterios de valitier vy veprdad para I

nionoe, respuestas e adeas de los ‘estudiantes , -fijar



mas de conducta, hacer que haya ofdgn y disciplina en el sa -
16n, vigilar que los- estudiantes no se distraigan ni plati --
quen e implan%ar el reglamento escolar. Por su parte al alum-
no, al ser considerado como algo vacio que debe ser llenado y
valorizado a tgavés de la memorizacidn de la verdad, le co --
rresponde aprender, es decir,.ser capaz de repetir en el mo -
mento adecuado las respuestas consideradas validas y correc -
tas. Adem@s, el estudiante tiene éue asistir a clases, escu -
char en silencio y con atencidbn las exposiciones del maestiro,

hacer los trabajos y tareas encomendadas de la forma como se

le indique,'responder.las pruebas y examenes, comportarsé "co
rrectamente", ser pbgdiente y sumiso, no contradecir ni discu
tirle al maestro. Por todo esto, al finalizar el curso &l pue
de recibir una buena calificacidn, uﬁa medalla o un diploma -

que son el simbolo de reconocimiento y garantia de su aprendi

zaje, de su aprovechamiento y de su buen comportamiento.

De esta forma la escuela tradicional se preocupa ex-
4

i
Clusivamente de instruir y se olyida de educar.

La experiencia intelectual que el alumno tiene en es-
te tipo de cscuela se maneja a través de un aprendizaje de -~
' { - _
mantenimiento en el que sblo se promueve la adquisicidn de

criterios, métodcs y reglas fijas para hacer frente a situa--

ciones conocidas y recurrentes. El aprendizaje de mantenimiod
T aen?

to del que habla 8. Kuhn (en Sacristaén, 1901) Yes una add;

cidén a las circunstancias, un fomento del ajuste biclopiao

|



ot rminados campos de expariencia " y acontecimientos comun -

p ’ P
ejados de la proccupacidn, interés y problemas que mo

piuan la vida cetidiens del nifio. ™ (8)

Como seiiala Palacios (1980), para Lobrot la escuela se
convierte asi "...'no en un lugar donde el joven llega a su ple
nitud vy satisface su_curiosiddd, resuelve los problemas que se
le plantean, lleva unas investigaciones lo mas lejos nposible -~
en el sentido gue le convence, sino en un lugar donde aprende
a leer-escribir- contar, donde deglute ﬁcdlinte la memoria unos
conocimientos prefabricados, reducidos a meras "informaciones'
donde navegan con vistas a los exé@menes. Por otra parte, nc e
tiene casili nada de este saber adquirido artificialmente, salvo
cuando satisface accidentalmentie autdnticas ispiraciones. El
fesultado es que el joven construye en €1 solidas defensas y
resistencias respecto a la cultura, a cagsd de la infortunada

experiencia que se ve obligado a hacer con ella...", (&)

/ La escuela suele concebir la instruceidn como una ac-

TS

/| tividad aislada y con un valor en i misma. Precentindose

[

esta forma un contraste vivaronte marcado cntro

del sistema o“coTﬂr y la rapidez con que £ gudes! ‘ - -
J{
. ! . - - )
/' bios a todos los niveles de la vidoe. Asf, ¢l i i

ﬁ, biparte en dos campos: uno, el cscolar, que To 2 ; L)
/ otro; €l extravecolar; que 1o motivd - e Jutapet.d, D RN
{ 1

" A ey "’-' B T s O | i, T L=

le oportunidades pava satislacer cu ansia o

cias on osta vida modernd,



3. DESARROLLO DE LA PERSONALIDAD , ‘ i
' {

‘La escuela tradicional, utiliza.la competencia como -
método.%otivacional para promover el aprendizaje, a través de
las calificaciones, medallas, diplomas, ete., sin embargo es-
to no sdlo fomenta la individualidad, sino también establece
categorias y jerarquias, "listos-tontos", "aplicados-burros",
entre los estudiantes, promoviendo asi un trato diferencial v
discriminatorio por parte del maestﬁé, al ser considerados .-
los alumnos sdlo en funcidn de las calificaciones, puntos,etc

se transforman entonces, en unos datos ob-

"Las calificaciones
X

jetivos mediante los cuales sus compafieros, sus padres y toda

la sociedad que les rodea les va a juzgar.

De esta forma los nifios trabajan principalmente por
motivos extrinsecos como por ejemplo, el miedo al castigo, su

perar a los demds, miedo al exé&men, ambicidn social, etc.

En estas condiciones, no puede extrafiar que la escue-
la tradicional no desarrolle en forma armbénica la personali -

i T ¥ X < » i . .
dad del nifio, ya que en lugar de ayudar @ éste en las difacul

e

tades que se le presentan fuera de ella, resolviendo las difi

cultades nacidias dc¢ los desajustes familiares y sociales, pro

mueve no sdlo el rechaze del medio social, sino también ¢l e

colar. Jean Oury (197%) ha secifialado sobre este punto "... In

escucla, asi, en lugar do devolver a la realidad al nifnio,



.
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tencia los factores de exclusidn del grupo".(6) |

.

Las criticas realizadas a la escuela tradicional so -

bre este punto llegan a la conclusidn de que la escuela no sd
. . ; . @ﬁ
lo se despreocupa de la educacidn, sino que muchas ocasiones

dificdlta, en vez de facilitar, el desarrollo de 1la personali

" dad del nifio.

Palacios (1980) sefiala que la caracterizacidn que Lo-

brot hace del buen y el mal estudiante es la siguiente: el --
\

buen alumno es tranquilo, aplicado, benevolente v no croa di-

ficultades; estd sumido en una especie de suefio psicoldsico - .

f

que lo mantiene en estado de letargo; por su parte, el mal

> .(;') .

alumno se encuentra neutralizado, paralizado; bucnos y milo:
alumnos esté&n dominados por la inercia del sistema.(7)
Michaud (1972) sefiala " Estas situaciones a momanio
. | i
sibégenas ..., desembocan naturalmente en conflictos aue,

no resolverse, impiden a la vez la actividad comiin vy

q

rrollo afectivo e intelectual de los participantes". O
' ) : <
{
k. LA AUTCRIDAD - {

La escuala considera al nifio, un ser impuliiv.,
{tructivo v flojo, sin descos de aprender, al que oo

rosa jugar. Por 1o tanto uno de los principales

del procese cducat VO 88 CnsSenar un prosrosive



esos impulsos destructivos y tratar por todos los medios de -
adaptar al nifio a la escuela para hacerle tfabajar.(La opera -
cionalizécién de este modo de pensar se da en las miltiples vy
variadaé.formas de control que utiliza la escuela, la mayoria

de las cuales se basan en el temor, el castigo y las represa -

~lias.

Para poder llevar a cabo ese control, la-escuela tradi
cional, debido a su estructura, se ha visto forzada a asignar
al maestro un doble:papel, de ahi que al maestro no sdlo le cO
'rresponda transmitiy confcimientos académicos, sino tambifn ¢l
cuidar que exista orden y obediencia en su grupo, y hacer quwu’
se cumpla el reglamento éiéciplinario de la eécuela en cues -

bidn:

Las criticas realizadas sobre este aspecto coincicer

- 1

en scfialar que en la escuela tradicional las necesidades do -

oy b

vigilancia predominan sobre las de ensefianza y que €' autori-

J
’

tarismo en este tipo de escuela constituye un serio obsticuloy

para la consecucidn de los objetivos de la educacidn.

Y

Se ha exhortado siempre a los méxicanos a apreciar @

.
¢ .
S Seme ) danns

valioso de la democracia y a que colaboren con sus
Yy con-la sociedad, a que consideren dque todas lag permosidt.
“ncuanto tales, son iguales, sin embargo los procedind

de la escuela son autocrdtices, omulatlves ¥



- 'd ) .
natorios. En la mayoria de las escuelas los estudiantes no -

tienen participacién real y efectiva, por no decir ninguna, -

en el proceso de toma de decisiones sobre asuntos que leco ata

flen directamente, y los maesiros & su nivel tampoco la ticnen.

+

- Esta forma de actuacidn esti fincada en el fendmeno de 1la dn

sigualdad y desequilibrio social que existe en nuestro pais.

Freire (13872) sefiala al respecto, " cuanto mas se les imponga
pasividad tanto m&s ingenuament¢ *fenderdn a adaptarse al mun-

do en lugar de transformarlo , es por esto que hay un esfucr-

z0' por acallar: las mentalidades, para no tener que tranafopr -

mar la situacidn de opresidn que existe actualmente. (9)

¥n estd misma dirececidn B. Suchodolski (197%) afivma,

con respecto al nifio: ... si su curiosiflad gor el mundo; nu

Pe

espontaneidad y su vivacidad de reaccidn, su movili.lul v on
ingongtancia s& subestiman ¥y limitan, 51 gg velhwear, oo

ces en el nifio comienza a prevalecer el convenoizilon

modo inconsciente, de momento- de que la postur: o : :
i
’ . - i . - "

segura y adécuada a-las condiciones de la vida co 1o

de la pasiva obediencia, la falta de iniciatyiva iy T.

La escuela tradicional pone on ovidono:
\ ’s
‘f_.'.‘., Ty 1 ¥

- . Y - g Gh5
paedagdgica en la que se rechaza 0nied

i

la libeoracidn del nifo Chombrae).

5. LAS 'RELACUIONES ¥ LA DINAMICA DEL GRUTO



f ol

Las relaciones macestro-alumno estén basadas en-roles
y funciones impersonales, mas que en un encuentro interperso-
nal. La educacidn tradicional se caracteriza por negar la im-

portancia de las relaciones interindividuales. El maestro se

'
dirige a la clase como colectividad o a un alumno en Partiou—
S 1

lar como individuo, el grupo como tal no existe, no puede --

existir de'hecho en una escuela que limita las interacciones
’ (8] .

a los pati’s de recreo. Los alumnos en clase, estén normalmen

te colocados en fila frente al pizarrdn, lo cual imposibilita

en buena medida la comunicacidn, fomentando con ello la indi-

1

vidualidad, viéndose también reforzada con esta distribucidn

la autoridad del maestro.-

La escuela tradicional mira con desconfianza la coope

racidn entre los nifios y en algunos casos lléga incluso a cas

tigarlos. Mauco,G. (en Palacios, op.cit.) indica que la escue-

la tradicional lejos de solucionarlos, " la escuela prolonga

y agrava los transtornos relacionales del nifAo". (11)

Este tipo de educacidn también promueve una cultura

Lobrot

en la que la persona carece de
sefiala qua es a través de esta
ra el presente y el futuro, un

dicionado en la escuela, tiena

un significado social.
educacidn como se prepara, pa-
" prebafio embrutecido”

que, con

como destino, el conformismo,

¢l dinmovilicmo, la falta de espiritu civico y democritico,, la.

auseneia de un espiritu cooperativo que cada vez es mas nece-

] )

A————



sario, la competitividad y el aislamiento.

Asl la escuela deja a un lado la capacitacidn del in-

dividuo para enfrentar los cambios.

"

6. CONOCIMIENTO DE LA REALIDAD

Otra de las -criticas que se le hace a la educacibén --
tradicional es el divorcio que existe entre la escuela y la
vida. La escuela se ha constituido en una realidad al margen
de la vida cotidiana, creando un mundo aparte en el que ni el
lenguaije, ni las inquietudes , tienen nada éue ver con el mug
do del hogar o de la calle. La escuela actla como si la reali

dad exterior a ella no existiera o fuese poco importante.
7. PREPARACION PARA LA VIDA

La escuela sdlo asume su verdaderé funcién educativa
cuando es capaz de formar individuos qua puedan vivir y ac --
tuar acertadamente en el mundo y la rcalidad concreta en que
les ha tocadé vivir y actuar, de esta forma se espera que el

studiante al salir de la escuela sca creativo, critico, ori-
ginal y capaz de resolver los problemas con- los qﬁc se aenfren
ta; Sin‘embargo;la egcuola tradicienal parece estar cerra
sobrea Si'miSMa y sin lazos que la unan con la realidad, ha --

P

puesto un interds cada vez mayor en la acumulacidn de cononl

o

micntos, sin preocuparse de que el educando desarrolle su 5en
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-

tido critico, aplique los conocimientos adquiridos de forma -

constructiva y sobre todo aprenda a discurrir nuevas solucio-

nes para los problemas. La visidn de la escuela tradicional

es puramente académica, de esta forma la escuela primaria sé-

lo prepara para la secundaria, dejando al alumno indefenso an
- 4 v

los prdblemas con que deberia enfrentarse en los demis ambi -

:: J = 0
tos de la vida. La forma en que la escuecla ensefla a manejar -

2

los conflic_.cs y dificultades, de poco le servirdn cuando se

enfrente con la realidad. El nifio adquiere unasnociones, pero

N

estas nocionés son escolasticas, es decir, que pueden ser --

exactas y racjonéles en la préctica escolar, perp no han de -
serlo forzésamente en la préctica de la vida. Razona como le.
han ensefiado, sin descuidar reglas ni datos, pero se encuen-

tra desorientado en cuanto intervienen las cqmplejidades de -
la vida, que no son Siempre~racionales ni cientificas, resuel
ve los ppoblemas que se le plantean, pero no se extrafna en --

absoluto de los resultados, por absurdos que sean.

Por lo anteriormente expuestd, se puede observar que

en el modelo de la educacidn tradicional, la relacidn pedagd
: {

1

glca es considerada como un proceso unidireccional de informa
cién-formacidn, destinado a transmitir valores considerados

cono perennés ¢ inmutables. Su realizacidbn ha variado, en es-=

pecial en lo que se reficra a los contenidos y a los argumen-

s



R

tos de legiti macién; "1n eubargo c] autoritarismo en la deter-
minacidn de 1o que es "el saber" y en la relacidn pedagbgica,
con el consigulente rol exclusivo del maestro, es un elemsnto
invariable del mismo. De esta forma sélo se ensefia una moral -
verbal sin influencia alguna sobre el comportamiento de lcs ni

fios y que sblo apunta a consolidar y a justificar las prdcti -

cas escolares de obediencia pasiva y de instruccidn <Zognética

ue coarta el desarrollo de la personalidad del nifo.
q )

LA EDUCACION FREINET

Frente a la concepcidn del sistema tradicional surge

”

una corriente de reflexidn c¢ducativa que objeta la filosoi

y

los principios ‘rectores y las caracteristicas

0

o las cuales

ba

[

funciona la escuela tradicional; esta corrlent , la Educacidn

Freinet de la Dscuela Moderna, plantea ante esta oposi¢idn, -

wna estructura organizativa que contiene para su articulacidn
una filosofia propia y unos principios pedagbgicos bajo los -
cuales descansan suqftecnicas educativas.

La educacidn Freinet reclama el dercgho d?'la liber ~
tad del individug, lucha contra las inhibiciones de cualquier

i

tipo y defiende los intcrosis y motivaciones personales cOmo
arranque de todo proceso educativo, propugna unas practicas y
unos principios de Tuncilonamiento eéactamcntc inversos al de

sal b
IS

la escuela tradicicnal: al autoritarismo se opone el csponta-

[



neismo y la libre expresidn, al papel central del maestro lo
sustituye la.c00perdci6n y el rol del nifio como actor de su.
propia educacidn. Esta contraposicidén genera un movimiento --
que trans forma .la organizacibén escolar, los principios de fun

cionamiento y los métocdos de la educacidn.

La educacidn Freinet apuntala su quehacer educativo en

el principio filosdfico de la educacidn por el trabaio, Frei-

net (1978) sefiala que " La verdadera fraterhidad es la del -
trabajo, el mé&s sdlido de los lazos de unidn entre los miem -
bros de una familia, de un grupo, de una poblacidn, de una pa

tria es siempre el trabajo ". (12). Esta filosofia tiene como

principios rcctores la cooperacidn y la libertad del nifio.
- Ud £ « - ..
Existen en la raiz pedagdgica de este tipo de educacidn, les

‘Métodos Natuvales de Aprendizaije, y la Ley del Tanteo Experi-

mental, la cual apoyada en el an&lisis de los recursos-barre

‘ra y en el principio de la permeabilidad a la experiencia, --

constituye "...El proceso general y univercal por el cual -
1los tanteos puramente mecinicos pasan rdpidamente hacia for-

as di-

}..J

mas inteligentes de exploracidn. La transposicidn. de

versas etapas varia segln los individuos. La rapidez y seguri
. f |

dad con que los individuos aprovechan intuitivamente 1

sultados de sus tanteos exploratorios depende de su capacidad
A\

y madurezr intolecgtual ". (13) :
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Antes de cnumerar la seriec de técnicas educativas que
s¢é utilizan en la escuela Freinet seflalaremos la concepeidn -
que se ticne cn este modelo educativo al respecto de la fina- .

lidad de la educacidn, aci como algunas caracteristicas fun -
f : |

cionales bajo las cuales.se desarrclla su accidn ﬁedagégica.

Freinet sefiala que la escuela debe formar al nifio pa-

v

V3 4 :
ra gue dlegue tan lejos tomo le paermitan sus facul*tades, ;por

~

ello el verdﬁdero fin'educativo debe ser: a) ayudar al nifio a
desenvolver al méximo su personalidad en_el-seno de una comﬁni
dad nacionalta la que €l sirva y que lo sirva a él; b) elevar
su dignidad & lé categoria de hombre que sekprepara para traba
jar eficazmentemcughd; sea adulto para la realizacidn de un sé

ciedad avimoniosa y equilibrada, y c¢) brindarle una cultura que

-

! le permita saber reflexionar, decidir, juzgar, tener cualida -

3d'o
3 . B . o
des de' formacién, de orden, y da trabajo.f-En una palabya ayQ.- S

darle a estar preparado para la vida que tiene y tendrd que

afrontar. | i

Para tratar de cumplir con esta finalidad educativa,
la’ educacidn FTreinet sostiene una concepcidn diferente al sis-

tema tradidional bn los siguientes aspecctos:

1. EDUCACTICON i

o - A < " 2 3 - -
La escucla Freincet, mis que poner interés en las mate-
rias que el nifo debe aprender o memorizar, parda podar apro -

' ’ g
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: . . . !
bar los examenes y pasar por ello a un nivel superior de eodu

cacidn, insiste, en su compromiso de brindar una formacidén -
integrai, en la necesidad de que‘el nifio adquiera puntos de
referencia, métodos de trabajo, principios que le permitan a-
propiarse en las condiciones més Optimas posibles de-la cultu
ra qué tendré que afrontar, pero sobre todo en despertarles

el gusto por el trabajo.

La educacidn Freinet no piensa que la actividad acadé

it

mica sea el elemento primordial de una pedagogia valida, "an-

teponemos la concentraci&n del trabajo, a menudo silenciosa,

en su tarea inteligente; una permanente actividad del espiri-
tu que es como ¢l antidoto de la pasividad tradicional" (14 )

hal
4

.

Por ello la escuela, para lograr una buena educacidn a de

©

al encuentro de la vida, movilizarla y servirla, dando al edu

1]

o

cando una verdadera motivacidn, y para esto tratard de adap-

tarse a las necesidades del nifio creando el porvenir en el sc
. Ro del*pPreéegente y del futuro. La férmula escolar en que se ha
de apoyar siempre, es el de la propia vidg del nifio, en su me
dio, en saber excitar en los estudiantes %l aféan por el cono
cimiento vy el trabajo creador, asi como ia aceptacidn de sus
'.propias rcsponsagilidades como individuos. La escuela trata

4

e 2 i) & B ”
asl de contribuir y ayudar a que el nifio construya por £i mis

; . & - ey .
mo su personalidad, pondrd su interds en la salud, en el fm-

petu del individuo, en la libre expresidn, en la pevsistencia
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de las facultades creadoras y activas, en la posibilidad de ir
siempre adelante, en la riqueza del medio educativo y en el --
material y las técnicas que en ese medio permitan una educa -

" cibn natural. )

La base de la ensefianza es el tanteo experimental, a
través del cual se producen al azar los primeros logros que --
tenderdn a repetirse hasta poder realizarse autom&ticamente, -

dejando ‘én este camino una huella en el comportamiento y por -

lo tanto integré&ndcse al -crecimiento y a la vida del nifio.

La educacidn Freinet trata de dar a todos los educan -
dos 1la océsién de dgsgpbrir y abrir el camino a su personalil
dad, a sus gustos y aptitudes mds concretas, por ©30 estd in-
timamente relacionada con la realidad que le toca vivir al ni-

reinet

- .
1

fio y con la preparacién para la vida, asi Ja educacidn
sale de la vida para volver a la vida.

2. DINAMICA ESCOQLAR
' i
Se trata de crcar un ambiente de libertad y a la vez
de respensabilidad, donde el nifio aprenda a aprender y a tra -

bajar en forma autdnoma y colectiva.

Se ha criticado a la escucla Freinet de preconizar -
con demasia la libertad del nifio en el seno cscelar, Sin em -
bargo esta educacién no esta ajena a la necegidad de la exis-

‘l' Ve H - b e - 9! .-\—].\ N y 19T ¢ N 7. LoeSa
encia de una atméofera de ordan, equilibrio y avmonila nacesa



rias para el buen funcionamiento de una clase. Freinet (1977)
sefiala:" Somos,.pueé, partidarios de una disciplina cscolar
y de la autoridad del maestro, sin las cuales no podria haboer
ni instrchiénﬁni educacidn.

Pero lo que se debe precizar es que forma de autori -
dad y disciplina recomendamos y cdmo podemos lograrlas." (15)
“....la verdadera disciplina no se insfituye desde afuera, se
gln reglas preestablecidas, con su cortejo,de.prohibiciones Y
de sanciones. Es la consecuencia natural de una buena organi-
zacidn del trabajo cooperativo y del clima moral de la clasca
La experiencia nos ha demostrado gue cuando una clase estd --
bien organizada, cuando todos los nifios tienen, individual o
en grupo, un trabajo interesante qu2 se inscribe en el marco
de la Qida escolar, logramos una armonia casi ideal. No hay
désorden sino cuando hay una falla en la organizacidén del tra
bajo, cuaﬁdo el nifio no estd ligado a la clase ﬁor'una activi
dad que responda a sus descos y sus posibilidades. Esta es --
una de las ventajas p?inciﬁales de nuestras técnicas: la de

regular definitivamente el problema de la disciplina escolar,

creando un ambiente eminentemente educativo y humano”. (16 )

]

{
Lt -

- + La disciplina existente no cerd una disciplina exi

O

ricr y formal, serd la expresidn natural y la resultante de

la organizacidén funcional de la actividad y de la vida en 1a

comunidad escolar. E1l problema de la disciplina pasa, €1l
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ereneial ¢ @& 40 sEgunde plano, en beneficio de la organiza --
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(tepdal, tédnica y pedardpica del trabajo que ha de ser

¢ rreapv-esencial y decisivo del equilibrio escolar,:en una

- S 2

# oyl
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ionte a la instruccidn y 1a educacidn Optima de los

¢
©

jue la componen.

La ac¢tividad escolar se organiza bas&ndose en un esque
. E ’
neral y en planes de trabajo elaborados, la mavoria de -

115 vecns, en forma conjunta, permitiendo a la vez el trabajo
ctivo y el indispensable trabajo individual, las activida-
¢eu ce realizan bajo la direccidn del maestro y el dinamismo -

.

b

cenpecifico de los nifios, en el curso del cual el maestro ayuda

s

v aconneja. De €s5ta forma se. le da confianza al nifio, ayudéin

dole en lugar de ordenarle, mirarle con recelo y castigarle. -

Au% se busca que el nifio aprenda y desarrolle una capacidad do
Iniciativa propia y grupal. Esa capacidad se pretende que la
aplique no sblo en el dmbito escolar, sino también en la vida

!
cotidiana y en las situaciones concretas que le toque vivir.
; |

-

" Se dice que la escoldstica es ‘'dogmitica’, e$§ decir,

orucsta a las enseflanzas de la experiencid, porque es COoriio .

1

Grinulas cnoelals

!ﬁ.a*-.:'h...(\

& nw® . y o= 3 Tk Wl K - r &
‘ria ¢ aphumana, debido a la practica de

¢ v
aprendidas porque se ha perdido la costumbre de discubliry b
TN ey - - . i & - E < N a ‘./ u
Seoeree que no se pucde discutir porque se esta sisuemoosts

Bente desligado de los problemas de la vida ". (17)
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La educacidén Ireinet busca ser mis humana, v ol

«pilaja bajo un esqucma de cooperacidn entre el masityc i

los alumnos y entre los alumnos mismos, y tambiln g« Pun

L B | £

se busca ¢l desinhibirlos y darles seguridad al permitip
intercambio de opiniones y comentarios, el hablar de intere
ses y problemas personales, asi como el brindars ayuda mu
tua. Se persigue que los alumnos adquieran confianza tante-
en si mismos como enilos demds, que aprendan a reclativii.

los puntos de. vista y los sistemas de valorés, incluidos o}

propio, que aprendan responsablemente la solidaridad a trua-

i

vés del trabajo individual y el cumplimiento de las reglas-
establecidas, que aprendan en suma a enriquecerse y a crear
sue propias normas sin interferir las otras normas colecli-

vas.

De esta Forma la educacidn Freinet ha establecido -

-~

~como bases de trabajo para poder alcanzar sus objetivos,
toe-atras, las siguien{es reglas: -a)digar la escuela .a la-
vida, b) hacer de la prictica educativa una actividad que -
: permita al alumno realizarse integralmente-.a la par que des
cubrir activamente su entorno, c¢) pérmitir el desarrollo in
.dividpal y coleptive en el grupo, a) defender el derecho dc
libertad del-individuo, atendiendo los intereses y mo
ciones personales de los alumhbs, rechazindo las imposicio-

nes de ajenes interceses, y promoviendo la toma de congien--



cia sobre este particular, e) desarrollar todas las "pot.ii--

cias" que estan en el alumno a. la espera de un medio que L.

estimule, f) establecer un medio educative que estimule a1 -

AT T N

a1 AR ALt
by :%m-.‘::xa s,

nifio, §£) dar al alumno un papel activo en la creacidn de¢ su-°

propia educacidn, considerdndolo algo méas que aquella caboia

almacén, estimando, asl mismo ue el nifio no es ni meior ni
) ) b} ]

peor que el adulto sino que entre ellos sdlo existe una dife

rencia de grado en su naturaleza. De esta forma el maestro -

deja de ser el Unico centro de la actividad escolar.

Las razones que se pueden ofrecer para tratar de de-
mostrar estas afirmaciones son: (Redondo P., en Costa J., --

1981)

Primera: La educacidn Freinet se fundamenta en el interés

los nifios por el aprendizaje, es decir, por las actividados-

escolares.

Sabemos que la adecuada realizacidn de cualquier ti-
po de actividad, sca educativa o no, depende en un gran per-

centaje del interlés que manifieste el individuo en }a reali-

zacifn de Cata. Interés que suele exterlorizgrse comunmente

a travis de la atenciln, la dedicacidén y la participacien

gustosa y placentera, hacia la actividad cn cuestién. Estos
cacacteristicas pueden ser observadads, en muy difevenfes mo

mentos, en 1a vida escelar de Jos nifes de escuelas FreineT
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Uno de estos momentos pusde sor observado cuando se trabaija-
con la imprenta, la cual constituyé "...una gran conquista -~
para despeftar, mantener y desarrollar el interés de los --
alumnos. El momento culminante en. que el nifio levanta de la
imprenta la hoja en la que se fijan sus pensamlentos, sus di
bujos, ¥y revisé cuidadosamente su contenido, tiene el valor-
de una confirmacgén, de una esperanza que se traduce en he--

cho vivido. Esto se aprecia cor+inuamente en la préctica".

(18) °

Segunda: Desarrolla Iniciativas.

.Las técnicas Freinet son herfamientas que al utili-
zarse en un ambiente de libertad y.armonia, permiten al edu
cando no sélo desarrollar sus capacidades intelectuales, si
no experimentar con su sentido creador nuevas soluclones y
nuevos caminos de expresidn, "...la imprgnta introduce en -
la escuela esta posibilidad, toda vez que con ella se¢ pue--
den manifestar nuevas experiencias, reflejar ideas origina-

i

les, transmitir sentimientos y llenar paginas que tienen el

valor de lo proplo y original. (19)

Tercera: Ayuda g formar habitos de trabajo.

¥

El espiritu con que son mancjadas las téenicas y --
las actividades en este tipo de educacidn, acentéa en el ni

o~

no su disposicidn mental para aleanzar las metas propucstas.



AR e i T B R e

"En la elaboracién de textos y la impresidn de éstos "el pro-
ceso de manipulaéién'de los elementos que intervienen, exige
la atencidédn continuada a distintas operaciones, de un modo -
regular. ?éro como las tarecas se realizan con el interés se-
 ﬁa1ado, para alcanzar la meta, insensibiemente.aceﬁfﬁan su -

disposicién mental para realizarlas, que es en esencia la -

formacidn de héabitos ‘de trabajo". (20)
Cuarta: Crea la necesidad de Cooperacidn.

La exiétente libertad del nifio, permite a éstos brin
darse ayuda mutua. La éooperacién indispensable en la vida -
social es promovida a través de la realizacidn de algunas ac
tividades como las conferencias, la acamblea, la impresidn -
de téxtos. "En el proceso de manipulacidn de los instrumen--
tos surge la necesidad del equipo de trabajo, en el cual ca-

- da uno de los componentes, tres o cuatro alumnos, tiepen fun
ciones esbeciales que ﬁacen la tarea més fdcil y con mayor -

rapidez ". (21)

Quinta: Desarrolla cualidades como la tenacidad y la constan
cia, el orden y la disciplina, la meticulosidad en el traba-

jo con la atencidn puesta en los detalles.

En la correspondencia, asl como en la impresidén de -
textos, el desarrollo y existencia de estas cualidades zon -

necesarias para la propia.rcalizacidn del trabajo, con sus -
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complejidades y dificultades, las que el nifio es capaz de en

tender. "Porque las entiende en la practica es posible fijar

las como elementos de su propia educacidn". (22)

Sexta: Apreciacidn positivista de los resultados:

.

o}

. . ‘.‘
. . : }
Es el resultado de la vinculacidn que ex.ste entre -

la realizagién de una tarea, que en ocasiones puede pdarecer-
FARY
1

mondtona, el feliz término de &sta. Es "el placer que se - -

experimenta cuando se tiene en la manc los resultados apete-
i . .

cidos, ya sea con la pédgina impresa, la ilustracidn logradz,
t

1

el cuadernc elaborado, la carta con que se acompafia para los
corresponsales... Es el verdadero espiritu del trabajo cuan-
do obedece a necesidades iIntimas, que estid muy lejos de la -

tarea impuesta por obligacidn externa”. (23)
Séptima: Estudio critico de la actividad.-

Una vez que se ha finalizado una tarea o actividad -
se realiza como norma general el estudio critico de la mis--
mna, ésfe se puede ﬁacer de forma individual o colectiva. ‘En
este tipo de andlisis son considerados des aspectos importan

tes: el primero, los aclertos. -Al nifio le gusta percibir los

el

éxitos que‘logra en lo que realiza; cl segundo, los errorcs,
los sticulos encontrados, las insuficicncias. E1l sentido--
los obsta s _

critico se¢ desarrolla cuando el individuo ¢s capaz de valo--

rar de forma objotiva sus aciertos y errores, tratando de --

s



perfeccionar los primeroe y tratando de superar y progresar,
al mismo tiempo en los segundos, todo ésto no en comparacidn
con sus compafieros, sino valorando sus propias fuerzas y los

medios de que dispone.

-

Octava: Una visidn amplia de la realidad.

El clima de libértad.y de confianza que existe, per-
mite al nifio manifestar sus vivencias de un modo natural vy -
recibir al mismo tiempo informacidn de otf&s nifios, de otras
escuelas, de otros lugares. "A la escuela.llegan influencias
exteriores qﬁe por este medio; constituyen fuentes de mayor-

interés." (2u)
Novena: Seguridad en si mismo.

El trabajo que se realiza en esta educacidbn, permite
al nifio el desarrollo y valorizacidn delsus posibiliéades Y
propias fuerzas (en el-mé&s amplio sentido), al realizar in--
vestigaciones, expresar sus pensamientos, al colaborar en --
trabajos grupales, ai auto seflalarse niveles de avance esco-
lar a través—de los planes de trabajo; De esta forma el nifio
va adquiriendo seguridad en si1 mismo, lo cﬁal cénstituye uno
de los elemento; qué no deben olvidarse nunca en el proceso-
educativo. "E1l nifio sabe que cuenta con el miximo respeto  a
Su persona, con la consideracidén debida, y que se le acepta-

en el conjunto cccolar como un miembro valioso, en igualtdad-



e W S AL A TUR T 1) St o A e ) gy oL

Foin

e R S e AT T T ]

= s o o on
de copdiciones -ue los d2mas. Esto le confiere seguridad y ~

‘{estarse espontlncamente de un modo natural'.

. —.'I e Yy
o sormiila mat

(25)

Phcira: Valorisacidn del concepto de libertad.

\
[, B el 8

La libertad en un medio escolar significa poder ac--
tuar cdmodamente, sin temcores, sin represidn. El nifio en la-
cicurta Ireinet, sabe que es lirwé, pero sabe también QUe la
libertad ticne sus 1imites, sabe que tiene que hacer lc que
debe, tal y como €1 misﬁo ha contribuido a planear. Sabe Tam
bién que su propia libértad individual debe estar relacicna-
da can la libertad de los demés, y que sblo con un orden re-

gular en la cclectividad es posible alcanzar los objetivos -

propuestos.

En cuanto a la creacidén de un medio educativo que ¢S

timule el desarrollo del nifio, podemos sefialar que las escul

las Freinet, a través de las propuestas realizadas per su

. . " 5y
precepter han modificado la organizacidn de las aulas escola

res y establecido una serie de técnicas pedagdgicas.

: ' _
ORGANTZACTON DE LAS AULAS

Para la organizacidn de 'las aulas no existe una X0
coln

posicidn ecstitica que deba ser cumplida. Freinet y sus %

. Ve

. . . s
boradores sugiceren diferentes formas para la distribulicn y

¥
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‘utilizacidn de los espacios. Sin embargo el arreglq de las -

aulas dependerd de su amplitud, del grado escolar J de las -
neces&dades existentes. Asi se observa que 1a-organizaci6n -
de las aulas varia de clase a clageiy de escuela a escuela.

No existe asf como en las escuelas ae tibo tradicional, una-
disposicidn uniforme en cuanto a la colocacién del mobilia--
- rio. Mobiliario que en este tipo de escuelas suele estar com
puesto exclusivamente de un pizaprén? un escritorio para el-
maestiro con su repecfiva silla, un estante en el que el maes
tro guarda "sus cosas'", y una serie de mesa-tancos dispueé——
tos en hilera en diﬁecci@g al pizarrdon. En las pocas escue--
las de tipo Freinet que he conécido, (La Escuela Experimen--
tal Freinet‘dé‘Saﬁ Aﬁdrés{Tﬁtha Keracrﬁz;‘Escuela Herminio

Almendros en la Ciudad de México, la Escuela Ledn Felipe en

Jalapa Veracrﬁz), la distribucidn del mobiliario a pesar de

no contener todos los elementos y organizacidn que contem--

plan las propuestas de Freinet y sus colaboradores (ver cro-
quis 1, 2 y 3), tienen como elementos comunes a todas éllas:

l . . .
1) mesas de trabajo y sillas de tipo individual para los ni-

<

_ . : { .
fos, 2) estantes o closets en que se guarslan los materiales

de trabajo "de todo el grupo", hojas, lapices, equipos de--
’ R
I . .
geometria, cuadernos, libros, etc. Al respecto se considera
importante aclarar que en la mayoria de las escuclas Freinet

los nifios a diferencia de otros niflos de escuclas de difercn

tes tendencias pedagdgicas, incluyendo la tradicional, no ro



FINTURA

SILLrs
ios
foz rYLon Sy

Y.

At

gt =+ ki e A s iz OB ey AR, kS e Time s
B e e e f o - ‘lf
R ) e i T o {
MESA DE EXEERL TN TACION MESA DE Cicuto a |
. B
e ¥ x by 114
X " b x 4
PIZARR OV,
e s
14 * *» X
N o Jfl X ¥ L
>¢4 ‘ HILOG L& e n
{ NELA DE LLOGENTA

8 Qs f

) CROQUIS NI 1
FREINET CELESTIN, 1877, op. clt. pdg. 73,

2m G m
G - - — A 14
™~ F — T Nk
' Pt
£ 3 6 <4 I3
& !
' |l L /-PA RED
fl \ :;ai-
S| 1
(\E \ g / ]
1 ! |
M — — ||
' ! l o
b~
! 7 — —_ y
£, !
N ‘ ' ESTANTES Y
)f s e e FANELDS DE
' ' , i MADERA
1 e —_ —_ !
N " |
N
| ! . - .
¥ f— ) -
:. 1 :
. t
5 ' 2 | 1
L e e Jy
ENTRAN Y VENTANALES
CROQUIS Nunt. 2 .
FREINET CLLLSTIN, INGE, cp. cit, Flg. &7,



— 4

TALLERES

2 - rg—

e G o
-—u—»‘.—————_.—-—_——“m.—--——-—— -

E::(Z:j[::ﬁ::]

4| CLASE 10 %
L _
o
™ /7

P

a
| B0

£y
2
—_——

~Hs . o

g o e

or

- 2T

crRoUIS NUM. 3
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LA CLASE

1.

Un amplio estrado del que ha desaparccido el escritorio del maestro pa
ra dar mayor sclemnicdad a las reuniones de la cooperativa, para servir
de escena al teatro libre, para montar el escenario del teatro de ma-

rionetas.

Periédicos murales verdes con hojas al alcance de los nifios, para que

{

_ puedan, en la rodida de 1o rosible, redactar ellos mismos alll sus tox

tos libtrus, reslzones de encuestas, eteltera.

2 bis. Cuadro para inscribir los asunios relacl onados con la cocperativa,

donde 103 aliemes pesen libivrente sus opiniciies (yo critico, vo feli-
cito, ho realinado, vo propongo ). Drbado, tna caja para prosuntas que
prece recIbiy tocas Las propentas que los alwmos plancesn a la clase 3



a la coopcrativa, al maestro. . [
2ter.  Cuxdro para inscribir los planes anuales de trabajo, 105 plancs in-
dividuales, los planes de nivel, | '

3. Escritorio del maestro (con maquina de escribir, si es posible, para la
redaccidn clara de los planes-gula distribuides a los nifios y de los do
cunentos que deben mimeografiarse). ‘ '

4. Mesas individuales con sillas que permiten el trabajo individual tranqui
lo y una reagrupacién ficil para el trabajo en equipo.

75, Cuadros especializados para inscribir informacidn diversa: historia, geo
grafia, ciencias, corresponsales (documentos extraldos del fichero o en-
viados por los ccrresponsales, conocimientos de actualidad-reiatados'en
diversas publicaciones. A
Es bueno prever estantes éug recibiran las obras meestras, las diverses

maquetas. . "

. 6. Cuadros de ficheros autocorrectivos.

Ficheros autocorrectivos (cuadernos para los pequefios).

7. Cuadros de experienéias de aritmética y de obseryaciones que dehen ser
penranentes. .

8. Cuadros de exposicidn de trabajos de clase (trabajos de la gemana, obras
maestras, dlbures listos para ser expedidos a los corresponsales... ).

9. Cuadro de exposicidn de los envios de los corresponsales (periddices,
bultos de productos, etc.). Fichas de solicitudes de corresponsales (na
cionales e internacionales).

10. Ficheros documentales (BT), documentos clasificados por centros de in-

terés. '. .

a) folletos de la biblioteca de trabajo. b)Dic?ionario y folleto para
la clasificacién racional de toda documentacidii. c) Cajas-Ticheros con
expediontes suspendidos. d)Fichas documentales y planes-gulas.

11. Biblioteca (diccionnrios, enciclopedias diversas, obras escolares, bi

blioteca recreativa). Abastecimiontos escolares: a) albumes infantiles.

b) Clasificadores individuales. ¢) Orto-dico y diccionario para 10s

pecquaios. d) Laitenota de lectura natural. J
: f
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"EL TALLER

1.

'Tal_ler de imprenta y policopiado: a) mesa de composicidén, b) Mesa de ti

raje.:c) Imprenta. d) Linograbado. e) Lindgrafo. |

Taller audiovisual (radio, T.V., electréfono, magnetdfono, proyector -
fijo y animado, colecciones diversas de peliculas y cintas magnéticas

de discos): a) magnetdfono. b) Electrdfono. ¢) BT sonora (vistas fijas

con discos y libretas). d) Magnetoteca CEL.

_Tallef* eléctrico (filicortador, material diverso de montaje, cajas de

experimentos): a) Filicortador. b) Cajas de experiencias eléctricas.

¢) SBT de cortes (maquinas diversas).

. Taller de arte (pintura CEL, cerdmica, tapicerias, papeles para album y

pinturas, ect.): a) pinturas en polvo CEL. b) Curso de d;bujo. c) Arie
infantil (revista de ar*e) d) Hernos pzra la cerfmica.

Taller de ciencias (r".:rcerla1 es de experiencias, acuario, viveros, colec
ciones diversas): a) cajas de experiencias. b) SBT de experiencias. c)
Miteriales de montaje. '

Taller de carpinteria, cerrajeria para los muchachos (banco e instru -

- mental diverso).

Taller de costura-cocina para las nifias (horno, maquina de coser).



quieren de llevar esas grandes mochilas repletas de libros y
materiales que rara vez se ocupan en su totalidad en un ¢ia-
de trabajo, y que son asl mismo una muestra de la plancacidn

de trabajo externa a los intereses del nifio. Volviendo a la-
: |

-~ . ., . ol .
~descripcidn, diremos que también existen; 3) Libreros, que -
hacen las veces de bibliotecas particulares del grupo en ---

ca . .
cuestidn,! en los cuales se pueden observar libros de diver--
H

sos temac’ 4) Mapas o globos terrdqueos, 5) Sacapuntas colec

tivo, 6) Mesa o repisas sobre las que se encuentran los ha--

1
llazgos de los nifios; insectos lantas equefios animales,-
R bl bl b 3
0 .
arafias, etc. 7) Mesa de trabajo en la que se encuentra la im
prenta, 8) Asi como talleres que en muchas ocasiones sc en--

cuentran Fuera del saldn de clases, en otros locales de la -

escuecla.

LAS TECNICAS PEDAGOGICAS.

Las técnicas que se han desarrollado en este tipo de
educacidén para crear un ambiente educativo que estimule'la -
educacidn integral y'participativa del nifio se pueden agru -
par en dos clases, en la primera,:aquellas que contienen m
teriales Yy organizacioncs de trabajo tendientes al dewaryd -
170 de aépectos académicos, y en la segunda, aquellas que -

son de tipo organizativo y de dindmica dcl grupo.

la. clasce:
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Ficheros Autocorrectivos de: Matcméticas,'ﬂistoria, Geogra
N | ,  fia, Lengua, Biologia, etc.

. Confeféhcias .

. Planes de Trabajo

. Diario Escolar | :

. Libro de la Vida

. Clases-Paseo

. Informe del Paseo’

. Encuestas

. Peridédico Escolar®

. Cine . ,
. Bibliotecas de Trabajo - ’
. Museo

: Téénicas Audiovisuales

. Viajes-Intercambio

1

. Texto Libre
. Imprenta
. Correspondencia Interescolar

. Diccionario Vivo

2a. Clase:
. Asamblea Escolar
. Tablero de cuatro columnas: criticas, felicitaciones, ag-

piraciones y realizaciones.
:



Publicaciones: revistas BT, BTJ, etc.

Asi como el estableccimiento de ciertas reglas de organiza-
cidén grupal, establecidas por el mismo grupo escolar.

De la serie de técnicas del primer grupo describirc-
mos, en capltulos-posteriores, de forma mas detallada les re
feridas al texto libre, la imprenta y la Qorrespondenoia por
ser éstas las técnicas que reflejan mayormente el manejo que
se hace-al respecto del aprendizaje de la lengga. ” )

Resumiendo podemos decir que la educacidn Freinet, -
con el apoyo de sus principios, leyes y métodos, y basindose
en sus materiales y técnicas, ha crezdo un nuevo estilo de -
educacidn en el cual no sbélo se ha modificado el ambiente F1
sico de la clase, sino también el comportamiento del alumno
y el maestro. Asi a través de todo ello se da vida a una nué

- < ‘ 5 1
va concepeldn educativa que

...hace posible ese espiritu de
liberacidn y de formacidn que es la razdn de ser de nucstras

innovaciones™. (26)

Recapitulando lo expuesto en relacidn a las concep--
ciones cducativas, tradicional y Ireinet, se presenta el si-

fuliente cuadro fcompirativo:
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CHADLRO COMPARATIVO LI Lan

EDUCACICN TRALICIONAL

Objetivos

(152

nfasis en los cambios inte

lectuales.

(3

)

no intef%a desarrollar 1la

cohesidr de grupo.

énfasis én la acumulacidn

b

de donoéimientos ya elabo

fados;‘memorizacién"carcg

te de sjgnificado.

se busca, en grado minimo,
que el estudiante se coﬂog

1
ca a si mismo.

i
el alumno depende de las
indicacionas y sefalamien
tos del maastro en la rea

lizacidéh de¢ su trabajo.

»

Activadades de clase

exclusiva participacidn

del maestro.

MOLPLON CTRADICIOUAL Y FRETHET

EDUCACION DREINET

. . : . -

&nfasils en los c¢ambios afce-
. f

tivos, actitudivales e iInto-

lectuales.

intenta desarrollar la cohe~

sidén de grupo.

énfasis en el proceso del
descubrimiento, aprender a

aprender.

se busca que el nific se co-
nozca mis.a si mismc y conoz
ca a sus compafieros (incluil-
dolen éstos el maestro). |
se promueve la independencia,

la iniciativa y la responsa-

‘bilidad en el trabajo del

alumno.

Actividades de clase

- mucha participacién de les

alumnos con ayuda y colabaord

¢1dn del maestro.



Z+interaccidn unidireccional
maestro-alumno.

- el maestro corrige, critica
o rechaza las contribuciones

de los estudiantes.

- el maestro determina las

actividades de clase.

\

- e
- la discusidn se establece
i .
sélo en funcidn del conte

nido académico del curso.

1

Funéiones del Maestro

- determina el curso de las
actividades para el cumpla

miento del programa oficial.

+
-

e et b Y
. I

:"
r Z
f

interaccidn entre ﬁlumnos y

y entre ei'maestro;y los
alumnos.

el ‘grupo y el maestro aceptan
laﬁlcontribuciones de los con
pafieros, alin cuando parczean
irrelevantes o errdneas.

el maestro determina con la
colaﬁoracién de los alumnos,
las actividades a desarro-
l1lar.

se promueve la discusidn so-
bre las inquietudes, proble-
mas, intereses y experien -
cias dé los nifios, asl como

de los contenidos académicos

del curso.

Funciones del Maestro

- las actividades para el cum-

plimient? del programa ofil -
cial lasidesarrolla en cola-
boracidn con los estudiantus
aprovechando el momento mas

propicio en el interis de
/
éstos. /



- ecxpresa su evaluacidn,
aprucba, desaprueba y hace
COTrcCcCliones.,

- participa como un experto
del saber dentro del grupo.

- es la autoridad e impone

las normas de disciplina.

Funciones del alumno

- escuchg los problemas, expo
siciones y cuestlones plan

teadas por el maestro.

- pide y espera que el maestro

le de respuestas y solucio
nes

- deja ia responsabilidad de
la .disciplina en el maes
~tro.

~ acep-tacién de la p%ogramg
cidén del curso establecida
por el maestro.

Materiales Didécticos

’ . c - -
- uso exclusivo del pizarron
y los libros de texto gra

tulto.

manifiesta su colaboracidn,
aceﬁtacién, comprensidn y
consejo.

participa como un miembro
més del grupo.

cuida de la organizacién del

trabajo.

Fuaciones del alumno

plantea sus problemas, inte-
reses e inquietudes persona
les o -grupales.

busca, investiga y comparte

sus respuestas y soluciocncs.

comparte la responsabilidad

de la disciplina.

participa en la programacidn
de las actividades de la cla

sSe.

Materiales Didicticos

Materiales varios, como la
imprenta, los plancs de tra
bajo, ete. Dependicndo &stos

de las técnicas educativas

SO [ ISR,



Evaluacidn

- el estudiante se somete a
exémenes memoristicos y a

los requerimientos sefiala
{

dos por eﬂ maestro.

- el maestr, asume toda la
responsabilidad de la -
calificacidn.

- ~ L

10

de las técnicas educativas

propuestas.

Evaluacidn

- corresponde al a}umno auto-

( )
evaluarse y presentar ‘cons
¥ . -
4

v
taneia de su avance al maes

tro.

- maestrc y alumnos comparten

‘la responsabilidad de la

calificacidn.



| canftulo Segundo.
!

1 furnte de consulta: Solana Fernando, Cardiel Reyes

Yolaiios Martinez R., Historia de la educacidn plblica

va Y
%wica, Fondo de Cultura Econdmica, México, 1982.

* 1 sistema positivisté plantea tres premisas principales:
11 ley de los tres.estados,'la clasificacidén de las cien -
cQ!ﬂ, y la religidén de la humanidad.

Con respecto a la primera, considera que una vez superados
los pensamientos t?olégicos y metafisicos, serén solamente

105 verdades cientificas

= 7

, es decir, lo probado y lo real,
Jos elementos que pUedaﬁ aceptarse en la explicacién de las
leyes que.produéen y defineﬁ el acontecer. En la segunda,
las ciencias deben seguir un ordéen légico a paftir de las
natemdticas; prosiguiendo la astronomia, la fisica, la qui
mica, la biologia, hasta llegar finalmente a la ciencia -
is.compleja, la s¢ciol©gia. En 1la tércera, se excluye la
necesidad de culto hacia deidades metafisicas y se conside

ra que es la humanidad misma quien merece respeto y vene-

racién ", Ibidem. pag. Ul

et Mo f,

" El1 positivismo por un lado ponia en duda todo principio
de autoridad &ue né tuviese su base eon la expericncila de
la recalidad y'por el otro, negaba, en nombrec de esta expe-
riencia, la vigencia de cualquicr principio abstracto né_

P

‘Aapovado en la misma . Ibadem. pag. HS. i
. .
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1.

12,

13.

Robles Martha, Lducacidn v sociedad en la historia de Méxi-

co, Siglo XXI, México, 1983. pag. 13
Sacristan Luzdn, " El informe al Club de Roma sobre ¢l apren

dizaje," en Cuadérnos de Pedagogla: revista

~mensual de educacidn, No. 77 (mayo), LAIA;
_Batéelona, 1981. pig. 37

Lobrot M., Teoria de la educacidn en Palacios Jes(s, La Cucs .

t1dn Escolar, LAIA,'Bércelona, 1980 pég. 598,

Oury Jean,

Palacios Jesis, La Cuestidn Escolar, LAIA, Barcelcona, 1980.

pég. 600.

Michaud Ginette, Analisis Institucional y Pedapgogia, LAIA,

Barcelona, 1972. pag. 1u6.

Freire

| :
Suchodelski R., Tratado de Pedagogia, LAIA, Barcelona,
pag. 306.
Palacios Jesfs, ob. cit. pag. 602. _ L

‘Freinet Célegﬁin,‘bg'Educaci6h por'e1'Trabajo,.Fondo de
- Cultura Econdmica, México; 1978. pig.
P

. 240,

Alcobé Josep,"Una pedagogia para el futuro," en Cuadirnos

. ' sz
de Pedaropia: revista mesual de educacion,
e ———— e s e



acme

14,

i6.

a7.

18.

- 19,

20.
21.
22.
23.
2.
25.

26.

No. 54 (junio), LAIA, Barceclona, 1979. pig.17.

Froinet Célestin, Modernizar la escurla, Coleccidn Biblio-
‘teca de la Eccuela Moderna (BEM) No. 1,

LAIA, Barcelona, 1979. pég\ 6.

\
Freinet Célestin, Técnicas Freinet de la FEscuela Hoder:a,
: : - r

Siglo XXI, México, 1977. pag. 35.

Ibidem. pags. 35-36.
i} , .
FreinefaCélestin,'ConSejos a los maestros jovenss, Colec -

cidn Biblioteca de la Escuela Moderna

i

I~ (BEM) No. 16, LAIA, Barcelona, 1378.
g | pigs. 62-63.

Costa-Jou Ramdn, Patricio Redondo y las Técnicas Freinet,

SepSetentas Diana, México, 1981. pig. 5h.
Ibidem. pag. 5u
Ibidem. pé&g. 55
Ibidem. pag. 55
Ibidem. pag. 55
Ibidem. pag. 55
Ibidcm. pég. 56

Ihidem. pag. 56

Freingt GElestin, NodefniZar’la’FSCUCIQ, Coleccidn Biblio
teca de la Lscuela Moderna (BEM) No. 1,

LATA, Barcelona, 1979. pags. u42-43.
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EL 2¢ GRADO DL EDUCACION PRIMARIA

La Secretaria de Educacién Pdblica (SEP) ha considera
do para ellplaane estudios de la educacidn primaria,; ocho --
‘Areas de aprendizaje: Espafiol, Matemiticas, Ciencias Natura -
les, Ciencias Sociales, Educacidn Tecnoldgica, Educacidn Ar -

tistica, Educacidn para la Salud y Educacidn Fisica.

ﬂ.Para-el éegundo grado de la éducacién primaria, la —-
SEP ha propuesto el estudio de las ocho &reas de un modo inte
gral. E1 progfama, los contenidos y actividades propuestas pa
ra este grado escolar, se encuentran planteados en el libro -
integrado (libro de texto gratuito) y en el libro para el ma-
estro-del grado en cuestidén. En é&ste (ltimo, son establecidos
los objetivos generales que se pretenden alcanzar a través --

del estudio integral de las ocho areas de aprendizaje:

Los objetivos plantean que el educando al término del

afio escolar deberd ser capaz de: (1)

- Manifestar actitudes'pbsitivas hacia el
proceso de aprendizaje., .

- Demoutrar interdés por particiﬁa? como ~-
miecribro activo de su familia, su escucela
su comunidad y su pais.

- Cemprender alpunos fendmenos y procesos



tanto naturales como sociales, mediante
la observacidn y la experimentacidn ele-
mental.

- Expresar sus ‘Intereses, pensamientos,
‘ &

sentimientos y opiniones en formajoral,

. - . ¢ ' }
escrita, corporal .y plastica.

—
|

Desarrollar la capacidad de comprensidn

e

Tirres

_de la lecti.a.

: Aplicar la informacidn que recibe de su
L entorno en la solucidn de problemas sen-

cillos que se le. presenten.

1

'Ajustar sus estructuras perceptivas mo -
trices al ubicar su cuerpo y utilizar --
sus movimientos en relacidn con el medio
que lo rodea.

~ Practicar normas elementales de higiene, -

seguridad, convivencia y trabajo en acti

{ vidades cotidilanas.

Se encuentran tambifn, en el 1libro para el maestro;
los objetivos propuestos para cada una de las areas de apren-

. : ) | . . g o ..
dizaje, asi comd los objetivos csporcificos y actividades del

programa general.

El programa integrado de scoundo grado estld formado -

. . o A ' . .
por ocho unadades y treintad ¥y dos mhdulos, los cuales se en -

7
[ ’ !



rtran distribuidos de esta forma:(2)

WITDAD -1 MODULO 1 MODULO 2 MODULO 3 VOTULT &
Camblamos Regreso a la| El nuevo afio| Lo que nos Crecomos
escuela escolar rodea 1
UNIDAD 2 MODULO 1 . MODULO 2 MODULO 3 | NOLU&;1:
Mi escuela ; Coro es mi Qué hago en | Los que tra-| Para qud v
‘f escuela la escuela |bajamos en la| a la escuela
B escuela .
UNIDAD 3 MODULO 1 MODULD 2 MODULO 3 MODULO 4
Aprendsmos Nos relacio-| Observamos |Comunicamos X Resolveios
juntos | mnamos para descu — ' |Que conocenos problemis
UNIDAD 4 MODULO 1 MODULOD 2 MODULO 3 VODULO 4
Viviros en lu- £l luger don| Qué hacemos | Otros luga -| Qu& hacamos cn
gares distin - de vivo en la localy res otros lugaras
tos : dad
UNIDAD 5 MODULO 1 MODULO 2 MODULO 3 MOtULO b
Transformamos .La naturale- .Tenemos nece Lo.que obte-| Cuidercs el
la naturaleza . sidades nemos de la medis
naturaleza
- UNIDAD 6 MODULO 1 MODUID 2 MODULO 3 MODULO
Realizamos dig E1 trabajo Producimos Prestamos di| Necesitames u

tintos traba -
jos

en mi locali
‘dad

cosas distin
tas

ferentes ser
viclos

ncs de otros

MODULO 1

MODULO H

El tiempo pas

Otros ticmpog

y lucares

Nuestra locg

1lidad cambia)

Vivimos en

M&xico

México cam -

bia

UNIDAD 7 MODULO 2 1ODULO 3
Medinos el Dia con dia | Las activida| las fiestas
tiempo des en la sgl del arfo
L { : mana
UNIDAD 8 MODULOD 1 MODULO 2 MODULO 3 MOTUIO U

Mixico y otro

lugares




Para cada una de¢ las unidades y mbédulos se sciialan -
también los objetivos especificos que pretenden cubrirse a -

través de las actividades propuestas en cada mddulo.

De especial interés resultan, por las caracteristicas
del presente trabajo, los objetivos generales del &rea de Ls-
pafiol y los objetivos especificos de los mddulos relacionados

con la comunicacidn escrita.

" Area-de Esbaﬁol (3)

Dentrs de esta_érea.se manejan 105 centenidos relacxg
nados con el lenguaje;.el cual constituye uno de los ﬁrincipg
les factores en-la comunicacidn so~ial. A través de éste el -~
individuo puede transmitir sus seniimientos; emociones y pen-
samiénfos, asli como establecer relacioﬁes con otros Indivi --

duos, el lenguaje es también dentro del &rea educativa un ele

mento bésico para adquirir y transmitir los conocimientos,

Cuatro importantes aspectos del lenguaje son maneja -
. ] _
. ° - . — B <«
dos en los contenidos del &rea de Espafiol: la comunicacidn O~

ral, la comunicacidn escrita, nociones de linguistica y la --

iniciacidn a la literatura.
R t vy

El propdsito de trabajar la comunicacidn oral duranta
. T s, . . s s A

la primaria es el de lograr mayor eficacia comunicativa. Esto
es, que el nifio hable espentdncamente, participe en didlopod

v discusiones, opine v se exprese en forma clara, coterente

) >



y completa.

El propdsito de la comunicacidn escrita es formar el
hédbito de la lectura y lograr que el nifio exprese su pensa --
miento .por escrito con espontaneidad, claridad,creatividad y

coherencia.

Las nociones de linguistica se introducen para que el
alumno vaya comprendiendo el funcibnamiento de la lengua: ob-
servard cdmo se da el proceso de 1a comunicaoién; en la préc-
tica, comprobard las caracteristicas de Ia lengua es?aﬁola y
conocerd sus variedades geograficas, sociales y'generaciona -
les; también tqmaré conciencia de otras lenguas; entre ellas

las lenguas indigenas de México.

En la primaria, el conocimilento oral de obras litera-
rias escritas se vincula con el proceso de aprendizaje y afir
macidén de la lectoéscpitura. La obra literaria debe ser un me,
dio para formar y de?arrollar la sensilbilidad artistica y, al
mismo tiempo, un medio para obtener conocimientos y deséertar
el interés del alumno por ¢l mundo quée 1o‘rodea. Con la ini -
ciacidén a la literatura se fomenta la creatividad v se estimg
ld al nifio a eécribi% sus propios textos literarios. De esta
forma se pretende favorecer la coﬁunicaoi%n:eécrita y la ex =

presidn personal.

En el libro para el maestro, (péginé 19) se estable-



I e———

i

:
cen, o acuerdo con los planteamientos anteriores lof sipuien
: ! 4]
tes ohrjetivos generales y aclaraciones para el drea de lispa -

hel.

Se pretende que el alumno adduiera actitudes, habili-

[l
£
-
8]
<

conocimientos que le permitan:

1. Desarrollar su capacidad de comunicacidn oral.
lLa escuela ayuda a los alumnos a expresar con clari -

dad, precisidn y espontaneidad sus idecas y opiniones,

A}

asl como a escuchar las de oilros. La préctica conti -

& ',” . . L ..
nua de estas dos actividades es basica para que los -

alumnos amplien cada vez més su capacidad expresiva.

2. Adquirir y desarrollar la capacidad para leer y.es

cribir.

El primer paso es la adquisicidn de la lectoescritura

Una vez que él niﬁo aprenda a leer y escribir, dcbhe

insistirse en el mejoramiento de la com?rensién de la

lectura. Es necesario que se ﬁrobicie en &1 una acti
’ ! <

tud oritica ante lo que lee, y quiz se le fomente el

- i

placer de la lectura. In la escritura y en la redac-

cidn, oé impértante que logre claridad, esbontanoidad

y coherencia, mediante el ejefcicio constante., Tam --

s~ . ‘~ ) . A
bién se considera la ortografia y la puntuacidn, to -

mando cn cucnta el nivel de desarrolle del niﬁo y del

(0.



grado escolar.. S |

3. Conocer de una manera bisica las funciones y es -~

tructura de la lengua.

ﬁl nifio aprende a hablar antes de llegar a la escuela
Es decir, que ya posee muchos conocimientos intuiti -
vos acerca de su lengua en los distintos contextos co
municativos. La escuela. puede asumir un papel ofienti
dor y formativo, pues a frévéé de juegosLy éﬁefcicioé
que representensituaciones de la vida cotidiara, el -

nifio descubre las formas. comunicativas mids adecuadas.

> )

Ademds, -estudiar de manera activa las estructuras ba-

sicas del espafiol ‘contribuye a un conocimiento sdlido

y completo de la lengua.

4. Comprender el valor intrinseco de todas las len --
guas y sus variantes.
El alumno aprenderd a valorar las lenguas indigenas -

~de México, rqconociendo sus aportes al espafol del pa

! .
is. En cuanto al uso del espafiol, se hard consciente

de algunas de sus variantes geogrificas, generaciona

les sociales. Comprenderd, asimismo, la necesidad
] 3
- ¢ . T . o= : .
de mantener la unidad lingiistica del espafiol para lo
grar una comunicacidn més precisa entre un nimero ma-

yor de personas. También aprenderd que hay diversas
;
!

lenguas ademas del espafnol. .



5. Desarrollar la sensibilidad, el gusto por la lectu
ra e inliclarse en el estudio de textos literarios.

La iniciacidn a la literatura pone al nifio en contac-
to con los textos literarios. La lectura literaria re

fuerza el aspecto formativo de la enseﬁan%a; fomenta
la creatividad del nifio, contribuye a la dpméremsién
e interpvetacién de textos y favorece la ;étituh cri -~
tic}xacerca de lo leido.

4

i |
¢

Objetivos especificos relacionados con la

comuricacidn escrita (Uu)

3

1

Los objetivos que se plantean por unidad en cada uno

de los mbédulos son los siguientes:

Unidad | Modulo-  { Objetivos

— ™ g e

1 : 1 . Ex?resar en distintas formas
(oral, esorita; ﬁléstica) las
exberioncias que tuve durante
las vacaciones.

. Leer y redactar textos breves
relacionados con el contenido

. del mddulo.

2 . Expresar en forma oral y e¢s -

crita nuevas situaciones csco




Unidad E 1ddulo EObjetivos;

;L ' lares y las bosibilidades de
aprendizaje que ofrecen.

! T} . Leer y redactar textos breves
T 1
relacionados con el contenido

t - del médulo. ) :

¥, - 3 o . Leer y redactar textos breves
relacionados con el contenido
del mddulo. |

. Expresar en forma escrita y é
ral sus observaciones acerca
de los cambios éen blantas y é
nimales. | )

. Emﬁlear palabfas con § y Z en

la redaccidén de textos breves,

L j . Leer y redactar textos breves

relacionados con el contenido

.

9 1 . Expresar en forma oral y es -
crita sus observaciones accer-

ca de la escuela.

e ——




Unidad

Médulo

Objetivos

Expresar oralmente y nor eseri
to, sus observaciones acerca de
algunas actividades escolarcs.
Emplear en el lenguaje oral y

escrito enunciados con los que

- s .
se den ordenes relacionadas -

con las actividades escolarcs.

Expresar oralmente y por escri

to sus observaciones relaciona

das con la comunidad ezcolirr.

Emﬁlear en el lenguaje oral vy
escrito enunciados que expron
sen alegria, sorbresa o adini -~
racldn.

-

Emplear palabras ccn las sila

bas ce, ci, y za, zo, zu, cn

la reddccidn de enunciados.

Emplear enunciados intervoga
tivos en la expresidn oral vy

en la redaccidn de toxtos.

— S Sl




Unidad | Mddulo Objetivos

3. 1 . Relatar en forma oral y escri
ta, experiencias vividas con
sus amigos.

.AEmblear palabras que conten -
gan las sflabas céaéi y se-~si

en la redaccidn de enunciados,

2 ' . Transmitir en forma oral y es
crita, informacidn recabada

mediante sus ohservaclones,

..........................................

3 - . Comunicar en forma oral y es-
crita sus experiencias acerca
de los medlos de comunicacidn.

T - . Expresar en forma escrita sus
experiencias de colaboracidn
en la solucidn de problemas.

4 . 1 . Expresar en forma oral y es-
crita, sus observaciones acer
ca de las caracteristicas de

su Jlocalidad.




.
Unidad | Mddulo Objetivos. . g
N _ 2 -'EXbPosap oralments y por escri
to 25US ob:%or"\/.txciiomz.-; FEATES arar SIS
;

| de algunas actividuade:n que yea

i . i

' lizan los mienmbros d.o oy ‘K.Cs.a,,‘-}_
lidad.

3 I . Expresar en forma oval y escrl

¥ IR

: , ta algunas caracteristican del

|

; ¥ ) medio social y natural de la
; ( sierra y el llano.
: - - | '
« Emplear palabras con by con v
en la redaccién de enuncialos.
. Emplear mayidsculas ern nombraes
. ; propios.

!

w E: . Exﬁresar en forma oral y escri
ta las diferencias Y smﬁojnn«
zas entrg las actividalss que

3
] realizan.los habitantes da la

!
sicrra y cl 1llano.

5 1 : . Exbr,sav en forma oral y encril
/
ta los sentimientos quo le --




-t

Unidad

Médulo

. Objetiyos

. .._._.__
—

LR S

ﬁroduce ia observacidn y el =
descubrimiento de la naturale
za.

Expresar el contenido de tex-

tos mediante dibujos.

Exprgéar en fofma oral y escri
ta sus ex@eriencias ¥ sus ob-
servaciones relacionadas con
sus necesidades basicas.
Emﬁlear la coma en enumefacig

nes, al expresar por escrito

sus experlenclas y observacio

L
-

Expresar en forma oral y escri
ta sus ‘experiencias y sus ob-~

servacionei;, relacionadas con

¢ .
el nlGcleo integrador del mddu

lo.
Usar palabras con ¢ y con q
(fonema /k/) en la redaccidn

i . i
de enuncilados, !

!




e

Objetivos-

Unidad | Médulo
4 . Expresar en forma oral y escri
ta sus observaciones y expe -
riencias relacionadas con el
'\ 4
nicleo integrador- -del mbdulo.
A i
Ll . ot
i : ' .
B 1 . Redactar textos breves relati

vos al trabajo que realizan

N

las personas de su localidad.

. Redactar textos breves donde
exprese las causas de algunos

Sucesos.

. Usar palabras con 11 y con ¥
en la redaccidn de enunciados.

..Biaborar colectivamente un --
guidn teatral a partir de un

relato.

. Leer y redactar textos breves
relacionados con el nlcleo in

tepgrador del mddulo.




Unidad

P
Modulo

Chije

tivos

Usar palabras con el fonema

/g/ en la redaccidén de textos

breves relacionados con acti-
‘ .

vidades diarias. j

Expresar oralmente y por escri

to el contenido de cuentos v

narraciones bas&ndose en un -

cuestionario.

Expresar en textos breves a- .
contecimientos del presente,

basadoty futuro,

Y

Recrear cuentos en forma oral
y escrita a partir de la lec-

tura o de otros conocidos.

oyt

Narrar en forma oral y escri-
ta anécdotas de su localidad.

Usar balabras con gy J (fone

‘ma /3/) en la redaccidn de e-

nunciados,




Unidad |Mddulo Objetivos

2 . Elaborar resimenes de textos

. breves relacionados con el --
nicleo integrador del mddulo.

; Relatar en forma oral y escri
ta algln acdntecimiento del |

México actual.

3 . . Narrar alg(n acontecimiento
relacionado con la historia
de México.

. Emﬁlear el punto y la coma en
resimenes de sucesos relacio-

‘nados con el nGcleo integra-

dor del méaulo.

4 . Informar oralmente y por es-
crito acerca de algln hecho

actual de México:

—



De esta forma quedan establecidos, en base al arti-
36,11 frac., de la Ley Federal de Eéucacién (5), los objeti-
vos generales y especfficos, que en relacidn al 1enguaje o)
comunicacidén escrita, deberdn cumplir aguellas escuelss que

impartan el 292 grado de educacidn primaria.



. F ‘
*5tas ¢el capitulo Tercero ' ‘

yirro para el Maestro, Secretarfa de Educacidn Pdblicn,

%s
‘ | México, 1981. pédg. 49.
5. Ividem. padgs. 80-81, :
3, Itidem. .pdgs. 15,16,17,18,19. ( )

' 4. Toidem. pdes. 13, 115, 158, 1077 2B3r2eny wuivisg;
Dicho articulé establece en la IIfrac. que todas las es-
cuelas deterdn " Sujetarse a los planes y programas de
estudio que sefiale la secretarfa.de Educacidn Pudblica®,

3y
Ley Federal de Educacidn, Litros Zcondmicos, FMéxico, 1979.

& i =
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CAPITLLO IV

La escuela  Tradicional
DR AR
el cumplimiento  ae

los abjelivcs



1,0 =CoCUSTLY TOADICIOUAL Y WL CUNPLIVIWITO DR LO3 ORJIETIVOS

Para cumplir con los objetivos que el programa ofi-
cial de 29 grado senala con relacidn al desarrollo del len
guaje escrito, las escuelas de tipo Tradiciornal suelen desa

rrollar generalmente sus actividaces educativas basfdndose en

la propuesta que la SEP hace en el lihro para el maestro,

Encontramos en esa propuzata, que para lezrar gue -
los nitios desarrollen la capacidad de escribir y redactar -

textos de manera satisfactoria en los aspectos enunciados en

los objetives del drea de espaliol, como son:

a) claridad

b) espontaﬁeidad

¢c) coherencia .

d) ortografia

e) puntugcidn

f) creatividad
suele utilizarse cho medio de ejercitacicn la redaccidn -
de textos refgridos.exclusivamente al contenido del niicleo
integrador de los diferentes médulos del programa oficial.
Es importante s%ﬁalap que existen también éotividades pre -

N

vias a la redaccidn de los textos, éstas suelen ser general
mente, entre otras,;la lectura de textos vinculados estre -~
chamente con el niicleo intecgrador en cuestidn, lecturas gue

sirven en muchos casos de ejemplo o modelo a los ninos para



. - . N
1as futuras redacciones que habrin de reallzar.:

A fin de ilustrar el esquema secuencial de actividn
des que en relacidn al 1onguaje'¢scrito se utiliza de manecra
general en}cada uno de~los médulés y unidades para-alcanzar
los objetivos correspondientes, ée trénscriben a contiﬁua-‘
cién los objetivos y actividades propuestas en la primera -

unidad del mdéulo una., (1)

UNIJAD 1: CAMBIAMOS

Médulo 1: regreso a la escuela
X o
Objetivos Especificos

i

Con las actividades de ‘este mddulo se pretende que el alunm

no logre- _ .

’

. Expresar en distintas formas (oral, escrita, plds

tica) las experiencias que tuvo durante las vaca-

i

ciones escolares.

. Leer y redactar textos breves relacionados con el

contenido del mddulo.

A bhan S

Actividades .
t T . ' . .
Para lograr lcs objetivos propuestos se sugiere que el alun
ho:
1.1 Converse con su maestro y con sus compalieros -—-

li
acerca del regreso a clases,

S TR TR BN i



- Se presente ante su grupo y diga: ' i

. Como se llama y cdmo le gfusta qﬁe le llamen.
¢, Cudntos afios tiene y cuindo es su,. cumpleafios,
. Dénde vive,
. Qué compafieros nuevos tiene.
-~ Elabore una ficha de identificacion completando.
sus dafbs[

- Compare su ficha con las de sus compafieros.

1.2 Se organice en equipos y converse Coa SUS COMpR
fleros acerca de las experiencias que tuvo duran
te sus vacacibnes; | |

- Comente qué hizo éﬁ ese -perfodo.

- Comente qué ejercicio ffsico o de esparcimiento hi

7o durante sus vacaciones,

1.3 Exprese plasticamente lo que mds le haya gustado
- de sus experiencias durante las vacaciones.

- Haga-un dibujo y le ponga titulo,

. 3 < -
- Participe en la elaboracidn deiun friso con los -

PRVYR

dibujos realizados.

- Observe los trabajos y los comente.

1.4 Tea un texto acerca de ura experiencia de vaca -
ciones ( L. pag. 10 ).

- Bscuche la lectura realizada por el maestro.



T

’ 4
- Tira si le rustd o no el texto y por qué, .
-~ Lea en voz alta el texto.

- Dialogue con sus compafleros sobre el contenido dc}

texto. .
}

- Realice el ejercicio de comprension de su libro
( L. pdg. 11 ). _ ' 3 i

f
1.'5 Exprese sus experiencias acerca de su primer

I

& afa de-clases L; pég. 12 ).
- Comente con su maestro o companieros sobre su pri

mer dia de clases.
)

- Escriba dos o tres enunciados.

"~ Lea-a sus-compafieros los enunciados gque escritid.

- Jlustre su:texto.

- Muestre su dibujo a sus coﬁpaﬁerosa

-~ Comente los trabajos realizados.

Con este  ejemplo se puede observar gue las activi
dades y ejercicios ipropuestos son de tipo directivo y en al
gunas ocasiones reétringen la posible expresion del nifio a
la explicitacidn de un andlisis puramente formal de enuncia

dos abstraidos totalmente del contexto comunicativo impues

H H
14

3 ‘ NS s 7 . ’ -
to. Se puede observar tambien, como ya se menciono, gue au-
i . - - . - N - 3 > s
tes de que el nifio elabore su rédaccidn existe la indicacion
ée leer un texto preestablecido, que si bien pucde servir

de modelo también puede limitar la espontancidad y creatl



;idad diel nino para realizar el suyo. DeAigﬁal fo;ma a lo -
largq de las activicades que se proponen para la identificg
éién §~redaccién de cnunciados con ciertas letras preesta -
vlecidas como son, entre otras, la /S/ la /z/ la /c/ ete. y
sus respectivas silabas, los nifios tienen que ceﬁirée a la

redaccidn de enunciados gque contengan dichas letras,

De esta forma las escuelaé tradicionales, mas que
favorecer en el nifio la libre ”expfesién de sentimientos, -
intereses, pensamientos y opiniones", limitan ésta a la re-
“daccidn de opiniones imfuestas: "Exprese pldsticamente lo
que mds le haya gustado durante sus cacacionés”, ", Qué fué
lo gue mds te gustd deliprimer dfa de clases?" (L. pdg. 12)
y al mismo tiempo restringen é€sta en su extensidn : "Escri-

ba dos o tres enunciados".

A e g



lotas del capitulo Cuarto

1. Livro para el Faestro, Secretaria de Educacidn Piblic.

b
ey

México, 1981, pirs. 84,85,



CARITULO V

Lo escuela Freinet
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LA FDUCACTION TREINET Y I'L CUMPLIMIINTO DE LOS OBJETIVOS

Se han.séﬁalado en el tercer capitulo del presente -
trabajo, los objetivos que el programa oficial persigue en el
Zrca de espafiol, entre éstos encontramos: desarrollar en el -
nifio su Capacidad'de Comunicacién oral, bermitir y facilitar
la adquisicidn y_deéaprollo de la capacidad de leer y escri -
bir, conocer de manera basica los-funciones y estructuras de

la lengda, desarrollar la sensibilidad y el gusto por la lec-

tura.

Jean Paul Bronckart (1978) sefiala que la psicolingiiis
tica ha aportado a-la pedagogia conocimientos importantes que
deben ser considerados en la ensefianza de la lenguva, entre --

ellos los sigulentes principios:

- que para la adquisicidn del leﬁguaje el n%ﬁo'debe -
poner en correspondencia el conocimiento quc.posee
de la rea%idad (su propia experiencia construida en
interaccién.con el medio social que lo envuelve), -
con los sonidos y las palabrés que constituyen el -
modelo de su lengua materna y que'es este conoci --

I I

miento come represcntacidn de la realidad lo que se

refleja eén su lenguaje;

- que ¢l lenpuaje cs al mismo tiempo un medio para re
£ P <

presentar lo conocido (instrumento) y un objeto a -



. conocer;

que primero'se construyen las relaciones seminticas
bdsicas; el nifio se refiere para comprender el len-
éuaje,a su propia experiencia, y sdlo cuando se si-
tha en el espacio y en el tiempo como ident&dad ob-

jetiva puede tener en cuenta los indices formales.

De todo ello Bronckart concluye que:

El objetivo primordial de la enseflanza de la lengua .

debe -ser el desarrollo y el mantenimiento de las ex

“traordinarias capacidades de expresidn y comunica -

cibn que caracterizan al nifio.

El fin a beréeguir debe ser el intentér que el ac -
ceso a la lengua escrita incite obligatoriamente a

un cierto an&lisis de la lengua. Para &sto es nece-
sario desarrollar todas las aétividades de produc -
cidn, fuera o dentro de la escuela, desde ei relato
de una historia a la conversacidn en el patio de --
juegos, pasando por la familia, la calle y la escue

la.

.

De egtas actividades funcionales, esencialmente cc-
municativas, es de donde se han de extraer las ac -

ciones de reflexidn, cuando sea neccsario.

E1l principio que deberd pguiar la accidn del peda -



gogo e5 el que el razonamiento del nifio es duran-
te todo el periodo de la escuela primaria, un ra-
zonamiento basado en la propia experiencia del ni
no, El trabajo de toma de conciencia de las unida
des de la lengua deberd ser programado teniendo -

en cuenta este dato de base. (1)

Desde los afios 20s, la educacidn Freinet ha buscadoc
alcanzar los principios, que‘después,-han sido sefialados por-
los psicolingliistas, 'y para ello ha buscado los medios que --
permitan al nifio la quuigécién de los hé&bitos y conocimien -
‘tos propuestos en el programa escolar, y al mismo tiempo bus-
ca, por otra parte, el pro%oﬁer en el educando el interés y -
optimismo por la importancia del trabajo que realiza. Para ~-
lograr todo esto, la educacidn Freinet ﬁtiliza dentro de su -
quehacer pedagégico las siguientes técnicas: el texto libre,
las técnicas de imprésién, en especial la imprenta, la corres

pondencia escolar y otras técnicas afines.

El, TEXTO LIBRE

e e

Nace como técnica Freinet en

1924,

Esta técnica educativa adquiere una gran importan-

cia en el ambito cducativo, debido a su amplia dimencidn pe-



dagbgica. Constituye no sdlo una herramienta escolar, sino que
representa: un factor de expansidn de 1la personalidad del nifo
a través de la cual &l puede divulgar su propio pensamiento; -

P

una fuente «de nuevos conocimientos ,relacionados con €l interés
Gel nifio; un medio ideal para permitir al maestro el conoci --
miento de los educandos; y, un factor motivador para el apren

dizaje ce la lecto-escritura.

Como cualquiera de las'técnicas Freine%, el texto 11
bre contiene c¢n su raiz los principics enunciacdos por la educa
cién Ireinet, dentro de éstos, 1avlibre expresidn del nifio es-
uno de los fundamentaleé, ya que gracias a ello el nifio tiene-
la posibilidad de expresar en la forma que mejor convenga a su
temperamento: prosa, poesia, cahto, dibujo, encuestas, cuen --
tos, pinturas, realizaciones manuales, su interés pdr el mundo
que le rodea. |

De esta }orma la técnica del texto libre tiene como-
propdsito fundamental, infundir en el alumno el interés y moti

vacidén por ld libre expresidén de sus pensamientos.

Costa Jou. ( 1969 ), sefiala al respecto: "el objeti

vo consiste en estimular ¢l interés de los alumnos por la ex--
¢ 1 '
presidn escrita de sus pensamientos, de tal manera que sedan --

comprendidos con facilidad por los demds. ... Lo que realmente
despicrta ese interés es la actividad, es decir, los ecstimulos

que generan poensanientos ... es la vida misma, cuando so vVivo



i
.

@ plenitud. M (2)

Asi el texto libre es la expresibdn escrita de los pen
samientos que se»generdn en el nifio al contacto con una viven
cia y que Se.proyectan en el bapel en formas vari?s: un dibu-
jo esponténeo, una simple frase, una narracidn, u%a descrip -
c1dn, aigo que constituye un sentimiento propio,'srigiﬁal,'ei
ponente de ios eétimulos que influyen en su yida activa ya --
sea en casa: en la calle, el campb o en el émbiente escolar, -
Y qué impuléan al nifio a plasmarlo én forma escrita para vol-
ver a vivirio_y a la vez transmitirlo a los demis. | Qué me .
jor manantial de yivencias en la etapa infantil que aquellas

que brinda la vida misma al contacto del pequefio con el am --

biente circundante !

La préactica del texto libre es el ejercicio de la --

- transmisidn de las impresiones personales; es el camino de la

comunicacidn con lgs demis; el fruto de ella es ademds la ad-
quisicidn mental de los caminos faciles al pensamicnto para -
captar, narrar, sentir y crear. Es el encuentro del futuro -

hombre con su incipiente personalidad.

La utiligacidn de la técnica del texto libre no es ex
.clusiva de aquellas clases o grupos en los que los alumnos po
seen ya ¢l manejo de la escritura. Esta técnica se utiliza en

las escuelas Freinct desde los grados preescolares. Aunque no



es la final en este apartado, el hacer un andlisis exhaustivo

de la forma en que es llevada a cabo la introduccidn de esta -

técnica en:los primeros grados, se considera importante sefa -

P

lar que la ‘aplicacidén de ésta en los grados preescolares va -
unida Intimamente a la libre expresidn del dibujo y a la plati
ca cotidiana entre los nifios y entre éstos y el maestro, con -

virtiéndose asi en texto libre oral.

A través del dibujo ( medio de comunicacidn y de re -

-~

presentacidn de la realidad que sin ser verbal, estd& Intimamen

te ligado a la verbalizacién ), el nifio expresa sus ideas y --

&

pensamientos, los cuales son condensados por el maestro en pe-

. I ] . . ' R
quefias frases que anotd bajo el dibujo, como reflejo de la ex-

plicacidn oral que el autor transmite al respecto de lo que -
significa su obra. Por medio de las platicas el maestro detec

ta las ideas més representativas de la conversacidn grupal y
t

redacta asl un texto de dos o tres lineas que sean la expre --

sidén de la clase.
Los textos se escriben en el pizarrdn, de prefercncia
’ i

con letra script, y a partir de éstos se dgsarrollan activida

b

des de lectura. A%i los nifios entran en el proceso de aprendi

zaje de la lecto-escritura de una forma viva a partir de lo -

que ellos saben y quieren expresar.

. " ) ".. .-‘.
Ahora bien, en el scgundo grado de la educacitn pri-
/
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. . ” . .
o e ¢l nivel escolar de nuestro interés la utiliza -
g = i ]

s 1 .
. L]

nsta técnica se convierte en texto libie escrito gra--

& 1a posibilidad que brinda el que los nifics de este gra

ylar ya saben leer y escribir, con ello la técnica -

” . . ) .
‘ope aspectos mas amplios de aplicacidn.

Freinet seflala dos factores de gran importancia que -

nwan de ser considerados para la utilizacidn de esta técnica en

¢l ambito escolar:

12 E1 texto libre debe ser autenticamente libre, y no

influenciado pox un espiritu escoldstico o tradi--

cional en el que -se fljen dias u horario para su -

[
reallza01on, convnrtlendose asi en redaccidn de te

ma libre. Para cumplir con este primer factor es--
importante seflalar que el texto s81lo serd libre --
cuando'ésté se ha escrito como respuesta a una ne
cesidad de expresar al maestro o a los compafieros
;algo que el autor captd y desea compartir, no im-

porta el momento en que se reallce, ni el medio -

“*ﬁ

ni las cond101ones en que se hd za, lo importante

ur-

es que exprese los aspectos de la vida mis intere
santes y significativos para el nifio, " Entonces
tendremos la certeza de que los textos obtenidos

son imagen de la vida, lo que mas ha impresionado

a los nifios, lo que les ha interesado mas profun-



9¢ ¥ texto libre debe ser motivado, pues en funcidn
de este factor estard la abundancia, la originali
dad y creatividad de los textos. Es necesario que

}

'se tenga un auditorio para los textos, asi é&stos

tendrén ademis de la educativa una fui.cidn 'social,

{
1

- comunicarse con otros compafieros y con adultos -

3
]

sprdéximos o lejanos - a través de ello los nifios -
‘sentiran de modo natural la necesidad de escribir

'y de expresarse.

Selha dicho que el texto libre'refleja los intereses
y pensamientos del nifio, esto permitird al maestro cconocer a
sus alumnos. Por medio de estos textos " al maestro se lé -
plantea el problema de indagar también lo que “hay, de negati-
ve Yy Ge positivo, en la vida del educando, pero sobre tcdo, -
lo que el educando hace y puede hacer'bajo su dirceccidn y --

orientacidn. " (y4)

El nifio, como el adulto, precisa expresar sus senti-

mientos, intereses y curiosidades. Con el Texto Libre el alum

10 Se conmunica 'a si mismo, pero ademds se abre a la comunica-

.
=

¢ion con cl grupo, se desinhibe. La expresidn en la cscucla -
freinet es una de las bases de la educacidn a partir de la --

curl se introducen conceptos, contenidos, actitudes favora --
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bics, hibitos de trabajo, etc. La expresidn puede aprovechar-
se comQ medio muy propicio para la formacién.Qe la péfgonali_
dad inféntil. La expresidn como manifestacidén de lo adquiri-
do es una'manepa de reafirmar las poéibilidades de dominar 1la
realidad. Todo conocimiento ha de paéar por una experimenta--
cién lo més completa éosible para que ¢l alumno lo haga suyé.
‘La expresidén es un paso obligado en toda experimentacidn, sea
como motivacidbn para el andlisis o como reafirmacidn de Io —
aprendido. En este aspecto va completamente ligada no sélo_a
todas las vivencias eécoiares, sino a todo 1o que enrigucce -
lé experiencia del ni%o. |

La manera en ‘que se Utiliza el texto libre en la es -
cuela Freinet, a fin de cumplir con.los principios, objetivos
y conceptos planteados anteriormente, se desarrolla de la si
guiente forma: sefelaboran los textos, de ellos es seleccio-
nado por todo el grupb el ﬁés interesante o representativo -
del interés de los nfﬁos, el texto elegido es corregido por

' \ . ) . .. .
todo el grupo, con base en el se desarrollan actaividades -di-

‘ .. %
versas y surgen asl nuevos conocimientos yinuevos puntos de

Ry

interés.

¢

A continuacidn se describen, en forma un poco mas am
. ', . . - N
plia, los pasos de trabajo que sc¢ realizan con los textos 11

bres:
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Flaboracién de los textos

Los nifios elaboran sus textos de manera totalmente 11
bre sin importar condiciones, medio o situaciones, son redac-
tados en casa, en el jardin, durante las horas de trabajo 1li-

bre, etc.

~Algunos niﬁosAloslelaboran a manefa de borrador y aun
que no se impide que el nifio muestre su trabajo en ésta for -
ma, poco a poéo iré comprendiendo qua ésta pfesentacién impl -
de el entendimiénto claro, sobre lo que se ‘ha tratado de ex -
presar.

Otros.niﬁos, los mé&s inseguros o aquellos que ain no
estan acostumbrados a esta libertad, solicitan al maestro su

colaboracidn para dar los toques finales a su obra.

Asi los nifios llegan a la clase con los textos que -
ellos mismos han elaboradd, siendo éstos normalmente el re -

flejo de sus intereses y motivaciones.

-
~

Eleccidn del texto

Los nifios leen a toda la clase, en la me€jer forma po

" r T . .

sible, los textos que han elaborado. Cuando alglin nifno no sa
be leer alin €n forma clara, puede solicitar la colaboracidn

de alglin compafiero para hacerlo.

El profesor o en la mayorla de los casos un alumno,



i

escribe los titulos de los textos en el pizarrdn; y se vota -

para elegir el texto.

La votacidn puede ser realizada: en forma universal -

secreta ( con papeletas ) o bien por votacidn econdmica (mano
. ‘ _

. ‘ !
alzada). ; - 3 ‘

{

b

Cuando alguno deilos textos consigue més de la mitad
A _ _

de los votﬁs, queda elegido o seleccionado, pero cuando No es

asi, se précede a votar por segunda ocasidn, pero en ésta so-

lo se haceipor aquellos textos que hayan alcanzado en la pri-

mera votacibn las méaximas puntuaciones. Este procedimiento se

realiza sucesivamente hasta 11egdr a una eleccidn que sea mas

representativa que el simple voto por mayoria relativa. El --

maestro puede votar también segin el caso.
¢ Que se hace con los textos no elegidos ?

" Nosotros nos contentamos en general, con revisar y
pasar a -limpio una o dos redacclones particularmente intere
séntes; que no han ténido suficientes votos. Se pueden copiar
en un cuaderno de textos libres de clase e-ilustrarlos. En --
nuestra ¢scuela tenemos, incluso, un gran &lbum-clasificador
de 21 X 27'cm. en el que cada dia coleccidnamos, a medida que
se producen : textos iﬁpresés, textos no elegidos copiados e
ilustrados, fichas, ectc.

Si disponemcs de una mdquinid de escribir, podemos --

i ] ¢
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transcribir o hacer transcribir los textos no elegidoc, en ~--
tres copias, una para el alumno, otro para el &lbum y la ter-

cera para los corresponsales. " (5)

Una vez seleccionado el texto ¢que es 1o que se hace?.

%

Se pasa entonces a la Correccidn del texto, la cual es realiza
- ¥ e

da por todo el grupo, la funcidn de corregir el texto es expre
sada por'Frﬁinet de la siguiente forma: " vamos a corregirlo

todos juntos para hacer de &l una pagina que retenga todo lo

que el pensamiento infantil tiene de {nico, original y profun

damente humano, y que sin embargo, esté representandc en wa

“forma, y con una plenitud de expresidn que ayude a los ninos

.-

a avanzar, por tanteo experimental, en el conocimiento y el -
manejo de la lengua.

Se trata de realizar una conjuncidn delicada de la --

“téenica adulta y de la libre expresidn infantil; dicho de --

otro modo hay que.hacer del texto libre elegido una bonita pa

gina literaria, sin que pierda nada de su frescura y expre --

|

sién sutil. " (6)

La correccidn del texto debe realizarse en forma in -

mediata a la sdleccidén del mismo, para lo cual no ¢s permitl-

. . - AN
do que el maestro se lleve los textos y los corrija €l mismo,

!
I

asi se perderia la participacidn y el interds que ésto reprc-

senta para los nifios. La correccidn del texto debe estar bajo

la vigilancia y responsabilidad del autor. En esta tarca de -

i, $ .
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]

1a redaccidn se cuenta con una garantia para que la mis

[
v

. no plerda su originalidad. " Hemos acostumbrado a los nifios
A expresarse, a defender su punto de vista incluso contra el -
riestro, y a poder protestar si ven que torturamos su escrito:
' ;No! ' No es esto lo que yo quise decir ... No fué asi como

ocurrid ... prefiero que lo deje como yo lo puse . " (7)

¢ Que factores son considerados para la correccidn y andlisis

de los textos ?

En la correccidn de los textos no sbdlo se contem?lan
las faltas de értografia-y de puntuacidn, sino tembién: la -
exactitud de la expresidn, la eleccidn de las palabras, los -
complementos de las éraciones, las observaciones sobre la ~-
construccidén, la estructura de las frases del texto, y la --

exactitud en el relato del acontecimiento.

Los nifios se preocupan por perfeccionar el texto, por

aclarar o precisar las frases y pensamientos. Pueden sepr in -
¢ ) . . . .

cluidas nuevas ideas y eliminadas otras, también puede cam -

biarse el orden de presentacidn de éstas.

Freinet sefiala que la correccidn de los -textos " cons
tituye el mds.fructifero de los ejcrcicios de composicidn, --
gramitica y sintaxis. Amasamos auténticamente todos juntos el

1diema, desmenuzdndolo para volver a encajar sus piezas; vivi

ros la vedaceidn, y, sin ninguna definicidn, sin explicacio -
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nes tedbricas, realizamos el mas eficaz ejercicio del lengua -

je. " (8)

Esta funcidn de correccidn es entendida por el nifio,

no como una represidén a la forma en que se ha expresado, sino

como un medio para facilitar la comprensidn del texto para --

‘aquellos que lo leari, los -padres de familia, los compafieros,

los corresponsales, etc,

(,

El texto libre como fuente de nuevos conocimlentos

Para ilustrar como un texto libre permite y favorece
el desarrollo de nuevos conocimientcos, vinculados éstos con -
»

el interés de los nifios en ese momento, utilizaremos el ejem-~

plo expuesto por.Freinet (19866) (9).

El grupo escolar ha elegido el siguiente texto:

!
Antecayer, Miguel, Pedro y yo estébamos regéndo
"el huerto. Después de haber regado, dijimos:
- ¢ Vamos a jugar con las mangueras ?
Miguél se pusd a hablar por dos mahgueras a la
vez. Las mangueras estaban llenas de agué. Pe-
dro esc%chéﬁé en el otro extremo. De pronto --
‘Mipuel sopld y Pedro recibidé un chorro de agua
en la cara.

Me pucce yo a escuchar; y ... otro chorro de



agua en la cara. - .

Miguel pone la goma en la 11aveldel agua y me
aice:

- | Cierra el otro extremo !

De pronto salta el agua con fuerza y me deja
como una sopa. Yo estaba furioso. Deseaba ven-
garmeAy mojar a Miguel. Soplo por lé goma y
i zaz !, el agua me viene otra vez enciﬁa.

s -/.'
Qué risa nos did !

e

i

i ) Andrés.

Sin ideas preconcebidas, se busca junto con los alum-

~nos los temas dominantes. En el texto anterior se pueden loca

lizar dos: _ .

10

12 Actividades de cultivador

{0

22 Dominio de la naturaleza

7
b

. Frente a cada uno de estos motivos se localizan:
a) los trabajos-juegos posibles: vasos comunicanteas,
. . <
! i
bomba, pipeta, jeringa; E
' 3

b) los juegos-trabajo complementarios que se han de -

- propo;er:‘trabuco, cerbatana, cantos, adivinanzas
y ﬁroverbios; |

c) los conocimicntos: las hqrfaliﬁas, el ricgo, la -

I8

historia de la irrigacidn, bomba de agua, bomba du

incendios;
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A la luz de esta guia y de las indicaciones gque nos -

ywiona, revisamos el texto:

:‘5 Por qué Miguel queria hablar por los tubos de ~-
: goma ?
Reminicencias sin duda del . famoso teléfono de hilo.
{Por qué no probamos a hacer uno?. Se estudiari asi
la diferencia de transmisidn del sonido. Se anotan

en el pizarrdn estas posibilidades.

. ¢ Por qué si Miguel sopld, Pedro ha recibido el -
agua ? ¢ Re |

Presibén de aire,:presiéﬁ del agua, principio de la

bomba ... ¢Si se'fabrica‘un "tiratacos" de safico?..

. vy, por qué no una verdadera bomba aspirante?

. é Por qué hay presidn en el agua.cuando la manguera
estd unida a la llave del agua ?
Vasos comunicantes, distribucidn del agua en las ca
sas.

Z
. . ‘ i,
+ Los nifios habian regado las hortalizas ...
1

i
{ Por qué se riega ?. Vosotros regiis aqui con man-
{

gucra ¢hace muchos afios gue se riega” asi?. Encuesta

NP SO . . . .
=obre el riego a lo largo de los tiempos ...

v localizan asi un cierto nimero de posibles intere-

!



ses. Pero dentro de estos se debe elegir aquellos sobre los -

que se trabajara.

La eleccidn puede estar en funcidn de las necesidades

del programa, de los planes de trabajo mensuales, 'y de.los in

|

3

tereses dominantes en los nifios. ‘

El proyecto queda entonces, después de la eleccidn, -

apuntado en =1 pizarrdn.

Trabajo de tallex -'Actividades Intelectuales
: . .
- Fabricacidn de trabucos - Investigaciones en el fiche
( buscar cafico ). ré de los documentos en rela
= Bomba ( buscar éilindros ) cidén con el riego a lo largo-
- Telé&fono de hilo y experien del tiempo.

cias de la velocidad del Descubrimiento de la presidn

sonido. ‘ del agua y del aire.

- Experiencias de vasos ~ E1 teléfono y el telégrafo a
comunicantes y sus aplica lo largo de los aﬁos.
ciones.

Se tienen asi siete series de trabajo que los nifios

deberén'répqrtifse. Los trabajos pueden realizarse individual
mente o por grﬁpos. Eso depende de los individuos, del tema a
estudiar y de las condicicnes de trabajo. Al final sc realiza
como trabajo coﬁplementario, un corto informe cn el libro de

S
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observacionces y experiencias. lLa realizacidn de las dactivida-

des podrd durar varios dias si es necesario.

Si ciertos alumnos se entusiasman y deciden realizar
. ) | . B
un estudio més completo de alguno de los temas revisados, €s-
. ‘ !
te se convertirid entonces en tema de una confergncia.

Freinet (4975) sefiala que la utilizacidn de la técni-

ca del teﬁio libre por si misma tiene sus ventajas, pero que

1la verdade?a explotacidn pedagégicé que pucde hacerse del tex
to libre débe consistir, en la utilizacidn de éste en benefi;
cio de la &ultura que se quiere promover, y para ello es nece
saria la u:iilizacidn de herramientas y actividades nuevas que

apoyen la motivacién de la elaboracidn de los textos. Entre

&stas menciona las siguientes: (10)

1. Periddico escolar manuscrito:
Cada alumno tiene un cuaderno especcial en el que -
copia el texto elegido y corregido. A fin de mes,

se manda el periddico a los corresponsales.
2. Intercambio entre escuelas.

3. Peribdico limografiado

»

. Periddico JTmpreso.

5. Dibujos reproducidos en lindleum, con el limdgra-

fo u otros medio.

] )
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6. Confeccidn de Albumes para cxponer y enviar a los

corresponsales,
7. Tras cada texto escrito en el pizarrdn:
caza’de palabras, ejercicios de vocabulario partien

do del texto.

- 8. Tras cada texto también observaciones y ejercicios

de gramitica.

9. Segln el tema: a) Encuestas
b) Investigaciones de historia o
-F‘-
geografia.
: - 2. c) Trabajos cientificos.

d) Conferencias.

e) Célculo vivido. etc.

LA IMPRENTA

1
La utilizacidn de la imprenta, asi como de otras téc-
nicas de impresidn, en la ensefianza Freinet cumplen diferen -
tes funciones, entre ellas: ' ) ]

_ v
a) La difusidn del trabajo de los nifios. Lo que se --

convierte en estimulo para la realizacidn del mis-

mo trabajo.

b) El cuidado en la trancmisidn del mensaje. Lo cual



d)

e)

)

g)

. . ’ . . . . . .
implica en princr lupar, una correcta asimilacidn
de los conceptes que serin comunicados, y en segun

do lugar, una corrcccidn formal del trabajo, la --

‘cual es realiczada por taodo el grupo.

Una funcidn social. La aportacidn del nifio a la --

colectividad mis prdoxima.

L1l de fomentar cl espimitu cooperativo del trabaje
a travis de una distribucidbn de tareas, asi como -
del buen enteﬁdimieﬁto cntre los'miembros del eqﬁi
po. De esta forma el nifio llegaré a comprender que
el eéuipo de trabajo o grupo no es una invencidn

escoiar hé;, sino una importante posibilidad so ~-
cial para afrontar conjuntamente tareas que para -

uno solo serian demasiado gravosas y cansadas.

!
En el orden didactico, un factor motivador para el

aprendizaje y fomento de la lecto-escritura, asi -
{
1 .
como un medio para fomentar el decsarrollo manual,
intelectual y senso-motor del nifio, y una introduc

cidn a la realizacidn de nuevas actividades o téc-

nicast comd el periddico escolar.
Vinculo entre ¢l nifio,  la escuela y la vida.

Desmitificador de los medios de comunicacidn.



Se han sefialado las funciones que cumple la utiliza -
cién de la imprenta en este tipo de escuela, pero ¢ qué es lo

que se imprime a través de ésta ?,

:tn los grados preescolares, se imprimen desde, pala --
bras aisladaé, conocidas por los nifios, hasta pequefias frases
o enunciados elaborados, en las primeras ocasiones por el --
maestro, siendo éstas siempre el reflejo de los comentarios e
intereses de los nifios. Poco a poco ios pequeiios con la cola-
horaoidn del maestro, en los primeros ensayos; iran alcanzan-

do un buen desempefio en el manejo de la imprenta.

&

Los pequefios textos impresos darédn forma al "libro de
la vida" del grupo, ya que en éste.se iran recolectando. Tam-
bién estos textos servirdn para introducir a los nifios en el

manejo del lenguaje, a través de algunas actividades como las

siguientes:

1. Visualizaréan los pérrafos escritos y realizarin -
ejercicios variados: por lineas, por palabras, re
conocimiento de palabras aisladas buscandc pala -

¥
! b
bras repetidas, etc. '

a
)
-

g " 2. Copia del parrafo por los alumnos.

3. Composicidn tipogrifica de pequefias frases o pen-

samientos de los nifios. /
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4. Ejercicios de afirmacidn y actividades correlali -
. t

vas posteriores:

* a) Recorte del texto impreso en tarjetones para su
descomposicidn por frases y palabras.
o - ’
b) Formulacidn cartas-ordenes.

c) Dominds para ensamblar frases partidas, etc.

En los diferentes grados de la educacién primaria log
nifios imprimen: Los textos libres seleccionados ﬁor el grupo
pax 1 fin, asi como los periddicos escolares elaborados --
por el giupo eséolar? " - ?

;

El trabajo practico que implica la obtencidn de un ma

terial impreso, se desarrolla de la siguilente forma: (/)
Se tiene ya un texto seleccionado, corregido y prop.i-
rado pazra ser impreso. Para realizar el trabajo de impre=idn

se forzma un pequefio equipo de alumnos, normalmente dos o

R

entre los cuales se encuentra el autor del texto. ELl cqurjps

Fal
i

sc ‘encarga entonces como primer paso, de la operacidn

<

C aal . {
posiciln, la cual consiste en llcnar los cemponedores con I
tipos Z¢ manera ordenada, a fin de formar las lincas. A ol

2
{ :
o ¥ §

uno d= los nifies se les asigna la compouicidn dve un [ iria
conplete, por constitulr éste una unidad para losn of

la cecrosieidn tipogrifica. Los alumnos st colocdn

& la caja de Tog tipos y manedan con su WMADO J Sepud



ponecor colocado en el portacomponedor, de tal manera que el
tornillo del primero quede del lado izquierdo. Con la mano de
recha se iran colocando los tipos y los espacios necesarios,

selcccionados de la caja, en los componedores con una direc -

1

c¢ién de derecha a izquierda. Al empezar el parrafo como al fi
nalizarlo y entre las palabras se colocaran los tipos de espa
. t

N .
clo necesarios.

Después se realizard la opecracidn de Justificacion -

del texto, esto es, ajustar todas las lineas a fin de que --
sean liguales. Para realizar de manera satisfactoria esta ope-

racidn, se requiere muchas veces de espaclos muy pequefios, de

un punto o menos, para ello pueden ser utilizados pequefias ti.
ritas de papel o cartoncillo.

! .
Los tipos de imprenta tiene para facilitar su coloca

cibdbn,en uno de sué lados una pequeha ranura o muesca que los
nifios deberdn colécar en direccidn a su cuerpo, para'que to-
das las letras aparézcan correctamente colocadas.lA pesar.de
que los tipos se colocén.de derecha a izquiérda y de que las
letras estén disefadas al revés, lés nifios pueden realizar -

facilmente la ¢peracidn de correccidn, ya que aprenden con -

rapidez a leer la composicidn directamente y a darse cuenta
P .
de los errores cometidos, si es que los hay. Una forma auxi-

liar para rcalizar esta operacidn es la utilizacidn de un es

pejo puesto delante de la composicidn, asi sc podrd leer &g

/ } !
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+ta normalmente.

{ . PV .
Al conclulr esta labor ¢l maestro realizarad una revi-

sidén final, antes de colocar la composicidn en la platina de

la prensa. En la platina los componedores se colocan de mane-

. . . . . ‘ . .
ra qu2 su tornillo quede a la 1zquierda. S1 se van a incluar
H 3

ilustraciones o si se desea espaciar las lineas para balan =-
]

cear la comiosicidn, esto se hace por medio de interlineas o

con el auxiilio de regletas.

Una vez que el material ha sido ajustado perfectamen-

te en la pletina se procede a realizar la opcracidn de entin-
te, para esta dpéracién se cuenta con un rodillo que se debe
entintar‘previéﬁenée,'asi se pasa éste sobre las letras de -~
izquierda a derecha, esta operacidn se realiza cada vez que

se imprime una hoja o segln las necesidades que surjan duran-

te la labor.

.

La operacidn de dimpresidn se hace bajando la cara de
L - A '
presidn de la maquina, con un movimiento suave, hasta el tope
de la prensa, en esta operacidn,el trabajo puede ser realiza-
do por el equipo, de la siguilente forma: uno cuida el entin -
P quipo, g
te, otro pone y fquita el papel de impresidén y el tercero hace

.

la presidn.

La operacidn de limpieza y redistribucidn de los ti -

pos en la caja la realiza el mismo equipo. Pueden utilizar -



P

. e . . . )
gasolina o petroleo para limplar los tipos, éstos se rocian y
tallan con un cepillo duro, luego.se secan y se colocan en ol
cajetin correspondiente, asi mismo se limpia--la platina y el

rodillo y ‘se colocan en su lugar.

Descrineidn del material

La prensa escolar que con mayor frecuencia se utiliza

en las escuelas Freinet, es una prensa de tipo manual.(fig.1)
g¢u maripulaciadn es muy sencilla, puede ser usada por nifios de

cinco 2fics en adelante.

Los tipos de imprenta, la caja y los componedores

En los grupos preescolares suelen utilizarse tipos de
letras mayGsculas, de cuerpo de 72 puntos para palabras sucl-
tas, que los nifios identifican con objetos conocidos, y de --

48 y 36 puntos para pequefios textos,

Desde el primer grado se pueden utilizar tipos de 2
y 18 puntos e incluso hasta de 12 puntos cuando se realiza 1a
impresidén de un texto de gran extensidn. Para la utilizacidn
de los tipos se requiere de componedores y portacomponcdores

. .o ' , ' .

especilales (fig.2). Los portacomponedores sirven para evalar
que los tipos 'se caigan del componedor deslizandose por la -
base, ¥ ¢on el objeto de facilitar su manipulacidn., Los porta

componcdores son picuzas de metal en forma de U que protegen
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la base del componcdor, corrdndeola a modo de piso. ;Cuando el
¢

componedor ya estd completo, ¢S decir llena con los tipos y -
éspacio§ que forman una lfnca o rengldn, se procede al ajustem
de los-mismoé con el tornillo de pﬁesién. Entonces se retira
el portacomponedor, y pucde ser utilizado para componer otra

linea.

Los tipos de la imprenta se conservan en una caja de

las mismas que se utilizan en los talleres profesionales (fig.

P

19

3
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Frg, 2 Componedores ¥ portacomponedores

i
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Fig. & Cajag &e ftipes.

‘LA CORRFSPONDENCIA ESCOLAR

-

La introduccidn de la correspondencia escolar en la -
vida de la escuela Freinet fué llevada a cabo con la finali -
dad de dotar al nifio, no de una técnica escolar mds, sino de

una t&cnica que influyera en su desarrollo de manera armdnica.

Gevilliers D., Berteloot C., y Lemery J., (1977) sefia

lan. que la técnica’de la correspondencia escolar cumple diver

sas funciones entre ellas las siguilentes:

la. Equilibrador psiquico.

2a. Pquilibrador social.

e



3a. Factor de descondicilonamiento y de formacidn. del
espiritu.
ha. Factor de equilibrio y armonia.

la

[¢]

5a. Factor de enriquecimiento de la expresidn y d
|

comunicacidn. \ ;
s

. ' . s Ve 3 & ’5'-
6a. Motivador de diversas areas académicas.:

{
S
1

i

la. Ejuilibrador psicuico

A través de esta técnica el nifio se detiene a pensar,

a cobrar conclencia de sus preferencias, de sus actos, de sus

deseos. Se detiene para hablar a distancia con otro nifio que

escucha y responde; satisfaciendo con ello una necesidad de -
> ) -~ . . . o o~ c?

comunicacion profunda. Por este medio los nifios se conflan mu

tuamonte sus preferencias, sus anhelos, sus emocdiones.
[

Los intercambios propician el establecimiento de la -.
zos afectivos, que dan lugar a estimulos poderosos que des --—
plertan en .l nifio mil posibilidades de superacidn en la tras

cendental etapa de desarrollo que estan viviendo.

" 'Si la correspondencia interescolar puede ayudar a -

nuestros alumnos -~aunque fuera a uno solo- a compensar los -

[N
)

¢icetos de un mundo actualmente harto mecanizado, demasiado -
-~ LY .
racico v oextendido, entonces habrd llevado a cabo una de las

. r‘\‘—-*‘n . ._‘ . . . . - i
punciones csenclales de la educacidn: salvaguardar -eventual

R D e

N e p———




mente restablecer- el equilibrio psiquico del nifno y favore -

cer de esta mancra el desarrollo de todas sus facultades". (12)

24&. Equilibrador social .

Gracias a los intercambios escolares el nifio se acos-
tumbra a situarse constantemente en el lugar del "otro", se -
pregunta cdmo reacclonard, qué entencderi, qué sentird al reci

bir un -texto, una carta, un dibujo, un paquete. La presencia

leja del amigo influye. constantemente en su comportamiento

y ‘en sus realizaciones.

Los pequefios se esmeran en superarse por voluntad pro
pia, para responder a las espectativas del otro. Surgen enton
ces las autoevaluaciones, las primeras responsabilidades y --

compromisos sociales que combaten eficazmente la introversidn

y ¢l egocentrismo.!

La correspondencla proporciona la ocasidn de confron-
tar las costumbres y los ambientes, llegando con ello poco a

poco a admitirse la pluralidad de los seres y sus culturas.

En el d?sarﬁollo de esta técnica se mezcla el esfuer-
o

z0 colectivo y el individual, lo que propicia que surja un so
lido espiritu de cooperacidn. Una hoja impresa, un album, rc-
presentan ¢l resultado de esfuerzos aunados en los que cada -

12

uno dd lo mejor de si para contribuir al &xito de la obra co-



min ofrecida a la clase amiga.

3a. Factor de equilibrio y de armonia

Gevilliers y col. (op. cit.) sefialan que la correspon
: ' ! R
dencia escolar responde a una de las necesidades ‘undamenta -

les del ser, humano: entrar en profunda relacidn con el mundo

Y

de los sere; y de las cosas, necesidad que no siemndre satis-

facr la vide actual. .

" Ld‘COPPeSpOHdenCia constituye una técnica sencilla
y-bepeficioéa que al tiempo que vuelve a prestar su verdadero
sentido a las aectividades escolares permite, tanto al maestro
¢omo'al alumné, alcanzar su plenitud con alegria introducién-

dolos en el camino de una cultura més amplia, en la fraterni-

dad ". (13)

!
Las frases escritas por Nicole, una nina francesa, -

1lustran los frutos que esta técnica produce.
i

" La escuela eé-para mi un Segundo'hogar y deseo que
todos los nifios -y no sdlo los niﬁés de mi aldea- conozcan --
como yo,.gréciis a la correSpdndeﬁcia la alegria de vivir y
la amistad ". (14)

p M

Y ) . . - - N - . _-/
ha. Factoy de descondiciconamicnto y de formacitn del -

P
CSPArl tu

/ ) '



Gracias al intercambio escolar los nifios toman con --
cicncia del medio que les rodea: las condiciones del lugar --
donde viven, el trabajo dg sus padres, el trabajo de la re --
gién, ect. El medio que por la familiaridad con que existe, -

s

se mira pero no se ve, empieza a tener importancia.

g A W R S o T T A S e

Las preguntas de los corresponsales provocan que los ) ¢
nifios observen, busquen y realicen encuestas (investigaciones)

con la colaboracidn de los adultos para después poder contes-

tar y desoribir a sus corresponsales, de la manera mis clara

y precisa las condiclones de su vida. Asi el nifio extrae de -

R

esta actividad una gran variedad de conocimientos y entra, a
través de las encuestas, con el pasado, con la riqueza del --

pensamiento adulto y con una cultura propia.

Asi los nifios tomaran conciencia de su medio, pero -
también entrardn en contacto con otro medio: el de los caorres

ponsales. Por medio de las cartas, los albumes, las encuestas,

los nifios i1ncursionardn lenta pcro profunda y afectivamente -

b A

en los sucesos, los pailsajes, las costumbres, el modo de vida

de una regidn forastera. Gracias a csta notivacidn poco a po-

co no sdlo asimilaran su medio geoprifico, histdrieo y humano,
7

sino -también el de sus corresponcales. Todo este ejercicio -

tiene la caracteristica de un ejorcicio entusiastamente reali

zado, motivado. . ‘

AT

SOEeT
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o



" La base del gran entusiasmo de que dan prucba los -
que logran unos intercambios acertados es este enriquecimicn-
to inigualable surgido del roce de dos realidades que se ins-

truyen y cohpletqn reciprocamente ™. (15)

S5a. Factor de enriquecimiento de la exprcsidn y de la

comunicacion

-
t

'?or medio de la correspondencia, no sdlo se motivan -
los lugros y se-sostieneri los esfuerzos, sino también se deég
rrolla un perfeccionamientc de la expresidn oral, escrita e -
incluso artistica (correspondencia de aibujos). La calidad -
grafica eh los_éscriféé de los nifios tiende a mejorarse al --
sentir que su trabajo serd visto por un amigo al que no se -

gquiere decepcionar.

?
" Con ocasidn de las distintas tareas -poner en limpio
el texto de un libro, informar sobre una cncuesta, una expe -
. . : . P = e
riencia, un mensaje & través de una cinta magnetofonica-, a -
cada instante salta la pregunta:
. [ o ® ')'
~¢ Lo comprenderan nuestros corresponsales 7
t
¢ Estaran contentos ?

: : . ) .
Y cambiamos determinadas palabras, escogemos un giro

mis claro, mids coneciso, mas bello, completamos y desarrolla

mos una idea... Surgen los esfuerzos para desembocar en una -



"

realizacidn agradable, cuidada y sobre todo.inteligible, 50~

bria y precisa.

Los en?ios asl concebidos tiénen una auténtica in --
fluencia en la formaciéh del gusto, eh la calidad de la expre
sidén de la comunicacidn, y este enriquecimiénto, adquirido de
Una manera natural, afectiva, contribuye al desarrollo del --

ser Y. (18)

"ba. Motivador de diversas &reas académicas

& ) s

1

En el campo de las. actividades académicas la corres -.

{

pondencia escolar da apoyo y favorece a diversas &reas.
Asi, en el area de Espafiol se favorecen:
a) La elocucibdn:

- Cuando los nifios explican a la colectividad lo que
han descubierto en sus cartas.

- Cuando discuten sobre el contenido de un album o al

s

guna encucsta que han rccibido.

A

- Cuando .1levin a cabe la sintesis verbal de una on -
2 .
”

cuesta pI‘OPJ‘{I que P!)(i"lc*\'('i.r‘.j’ln C]CSPUCS para los co
rresponsales.
- Cuando envian amplios mensadjes a travis de cin!

magnetofénicas o Jas que se ven obligadas a b

Y
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[
correctamente para evitar interminables medifica -

ciones.,

N

b) E1 vocabulario:

En los textos, las cartas, los albumes recibidog -
se encuentran palabras nuevas que son asimiladas gra-
clias a su contexto.

-

« .- . - -

La expresidn se afina cuando la distancia y la au-
sencia conducen &l nifio a enunciar claramente su pen-

samlento. - T

c) La redaccidn:

¢

Los intercambios brindan al nifio multitud de oca -

slones para entrenarse en la redaccidn de una manera
-, 4 ' 5 y

espontanea, gozosa y funcional: cuando se relata a -

los corresponsales, en los lextos y en las cartas --

aquello que sg ha vivido o se piensa.

eAAR B h,

d) La ortografia:

{ b _
Las palabrés dificiles y las palabras nuevas, en -

contradas en un mensaje recibido o utilizadas en el -
i .

propio, son copiadas en una libreta especial para =~
_ f

ser analizadas y revisadas en su momento. /

1

35
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dio de:

e)

)

ELl

a)

b)

La presentacidn de trabajos:

El maestro aconseja, ayuda, promueve y cuida la
presentacidn de los trabajos a fin de que estoé éog
tengan simplicidad, claridad y bellezaw Acostumbra
al nifio a cuidar la realizacidn y,limpiéza de los

3 f

mismos.

(
4

]

Tg lectura:

A través de las cartas, los textos imﬁresos, las
éncuestas, los diarios escolares, la lectura adquieg
fe su‘veraaderolpapel de instrumento de comunica -
¢idn, intercambio de'experieﬁcias, conocimientos, e
intereses, ya que permite al nifio tomar conciencia.

de éu verdadera finalidad.

&rea de Matemfticas se ve también estimulada por me

Las comparaciones del nimero de nifios de los o7 0 R
pos que mantendra&n el intercambio y el necesario ma
nejo de esas éantidadcs para establecer las parejas
de C?rresponsales: nocién'de correspondencia o empa
Tejaﬁicnto.

El inventario de los paquetes,'grupos que se deben

formar, asi como la tabulacidn y control del fran--



ol

c)

d)

e)

En

a)d

)

queo.

El cilculo de los costos para la realizacidn de los
viajes intercambio, asi como el de las distancias

a recorrer vy el tiempo utilizado para qllQ, etc.

| | |

La elaboracién del plano de la escuela jpara ser en
viado a la clase amiga, 1o que ayuda al nifio a si-
¥harse en su espacio habitual, conocer la distribu
éién, la dimensidn y las-éreas.de los salones para
relacionarlos con la'superficie total del terreno

escolar.

El intercambio de creaciones matematicas y la con-
frontacidén de estas experiencias con las de su ami

go postal.
las &reas de Geografia e Historia:

El intcrcambio de calendarios con las anotaciones

meteoroldgicas, recueﬁto de los dias de lluvia, de
sol, etc., pérmiten las comparaciones entre el-cli~‘
ma de la costa y el del interior, o el del norte -

con el del sur.
( *
El intercambio de productos regionales y de encucs-

tas sobre las costumbres del lugar en que se vive,
me

permiten al nifio y a su corresponsal conocer los

dios geoprdlicos y la historia de los lugares qu:

3%



habitan, lo que trac consigo una concicncia de per
tenencia social y una ampliaciédn de su campo cultu

ral.

Finalmente, la trama de la correspondencia permite te
) =

-~ . . - 1
jer, dia a dia, el "libro de la vida" de la clase con lo que
: 4

la ensecfianza no se queda encerrada en soluciones meramente 1in
i . -_—

telectuales:sino que se abre a la vida, abarcando los campos

3 .
3

de la ensefianza, el trabajo y la fraternidad.

¢ Cémo se lleva a cabo el intercambio ?

'
Normalmente la escuela o grupo interesado en realizar
este tipo d2 experiencia localiza una clase para establecer la
corrésponder.cia. Esto puede lograrse mediante el servicio del

ICEM (Instituto Cooperativo de la Escuela Moderna), o bien me

2l

diante rclaciones personales del maestro.

1
Una vez localizada la clase, se establece el primer -

contacto, para lo cual el maestro de uno de los grupos envia
al otro una lista con los nombres de los alumnos que la constl

tuyen.

sta, lista es utilizada para el establecimiento de las

Mgl

parejas-corresponsales, y puede ser:

a) Elaborada por el maecstro del grupo. En esta lista
el macstro anotard cl nombre de los alumnos y Jjunto
a éstos un peqgueiio comentario acerca de la cdad, ap

. &
! titulles, pustos particulares, ¢to., por ajemplo:

[ 3¢



o

Alejandra Parra Mcdina.

Nifia despierta, activa

t

Gran imaginacidn

La cabecilla de la clase

Se expresa con facilidad R

Un poco floja en ortografia

- Buen ambiente familiar (padres relacicnados con el

1

art}).

B

2221 Conzdlez Pefia

- Nific despierto, activo, muy charlatan

Gran imaginacidn

Muy flojo en ortografia

- Le gusta mucho el deporte
- Poco cuidadoso

~ Padres divorciados.

En‘este caso las parejas-corresponsales seré&n forma -
das por el maestro del grupo, atendiendo para ello a las ca -

racteristicas de cada uno de los nifios.

- : { ¥ e . :
b) Elabordda por 1los nifios a manera de fichas de iden
tidad: foto, fecha de nacimiento, aficiones parti-

culares, descos, etc., por ejemplo:

Foto Me llamo Sergio

‘ ] 4

s e
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Naci el 17 de junio, en 15 Ciudad de Méxi
co.
Tengo tres hermanos y una hermana.

. Dicen que soy goloso
Me gusta ver peliculas de guerra, jugar
basquetball y salir a andar en bicicleta.
Colecciono aviones de armar

De grande quiero ser piloto aviador.

stas fichas de identidad se exhiben durante algunos
dias en la clase corresponsal, asl lcs nifios las podran consul

tar y decidir la eleccidn de su corresponsal por ellos mismos.

En estas ocasiones el maestro cuidard que se elija a

cada uno de los compaieros de la otra clase.

Una vez establecidas las parcjas-corresponsales se —-
procede al intercambio, el cual incluye una parte individual

y una parte colectiva.

La individual estd representada sobre todo por las -
cartas personales y 1n5 mutuos pcquefos obsequios; lo colecti

vo éstd formado por los albumes, los textos impresos, las car

tas especiales dirigidas a toda la clase.

Cuando llega el intercamblo, se reparten a cada uno -

‘de los niflos las cartas poréonales, Se¢ leen y son comantadas



A Vi R Ao Aoy e

niros a toda la clasej; pronto los pequefios se acostum

Y

(8 [

seleccionar de €stas lo que puede interesar a los com-
. .oros. En el proceso de lectura, los alumnos més aventaja -
(...*-J .

dos pucden‘ayudqr a sus compaheros en esta tarea.

El maestro rccibe también una carta en la que su cola

ga incluye para &l:-
- Noticlas personales, observaciones pedagdgicas que

pucden tener una gran influencia en la buena marcha de la co-

rrespondenci«a, asi como una ficha de posibles pistas de explo
.« . » . - . . 18

racidn que proporciona una visidn de conjunto del contenido -

de las cartas de los nifios, por ejemplo:

- En su carta a Graciela: Luis habla de sus experien-
cias en su clase de misica.
- En su carta a Victor: Mario expllica sus adrobacias
I

en patines y su deseo de ser actor cuando sea mayor.

Esta guila permite al maestro, en caso necesario, ayu-
dar a los nifios en la exposicidn a lda clase de los. comenta --

rios de las cartas recibidas.

¢
La discusidén de las cartas recibidas propicia el surgl
miento de intereses para la realizacidn de futuros trabajos,

los cuales son anotados en el pizarrdn.



i
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{

1

Una vez terminada la discusidén, se procede a dar res-
puesta a las cartas. El borrador de la respuesta se hace en -
un cuadeyno dedicado para ello, asi el nifio tendrd una visidn

de conjunto de sus cartas y podri evitar relatar las mismas -

cosas o formular las mismas preguntas.

El nifio reaccionara ante las noticias recibidas, res-
pondera a las preguntas e informard a su vez, de su vida fami

liar y escolar.

Correccidbn del borrador

&

Durante el trans@urso de la semana el maestro recibi-

r& los borradores que ird corrigiendo con la ayuda del autor.

En esta labor el maestro nunca utilizari pluma o color rojo.

Los nifios que tienen su borrador corregido -ortogra
1 ' .
fia, sintaxis, a veces la presentacidn- lo pasaran en limpio

y lo ilustrarén.

Una vez terminadas las cartas, el maestro las volvera
' i
a Jeer todas para corregir las pocas falifas que puedan subsis

tir. En es2 momento el maestro ird disponiendo para su colega
la ficha que sefialard los pasajes interesantes del contenido

i
de las cartas. ’

P

Cuando aleln nifio no ha estado prescnte, un compaicro
;

LY . (‘~’
o ¢l macotro enviard al corresponsal cn cuestidn una o dos 11



vidad presente y de ia colectividad amiga; y por otro lado, ir

neas explicando la ausencia gdel compafiero.

La carta colectiva

La carta colectiva surge esponténeamente cuando todo:n
los alumnos de la clase quieren manifestar un sentimiento co-
.min o contar un acontecimiento o formular preguntas que con -

ciernan a la colectividad.

Este tipo de carta permite a los nifios, por un lado,

-
cobr conciencia de la vida y de los intereses de la colectl

vita a cada alumno a sentirse miembro activo y responsable de

un grupo. .

El contenido de la carta colectiva, es seleccionado
de manera conjunta por el grupo! Primeramghte se van sugirien
do teﬁas, los cuales son anotados en el pizarrdn, despuls por
medio de un debate son seleccionados aquellos que tienen un -

interés general. Se procede entonces a la redaccidn, en la --

cual todo el mundo participa.

A b p,

Este tfpo d:> carta es elaborada en un, formato prande

-~

que permita, a todos los amigos, la lectura a un mismo tiemj




Intercambios de textos impresos

El intercambio o correspondencia escolar a nivel de -
la escusla primaria no se puede restringir Gnicamente al sim-

ple intercambio de cartas manuscritas.

" En primer lugar, porque los nifios menores de 1% --
afios viven aln demasiado en el presente y no dominan bastante
la ezceritura para afrontar el relato... Para los nifios de 6 a

8 allus: cscribiy unas cuantas lineas les exige un gran -esfuer

zo que no puede repetirse con demasiada frecuencia sin crear

una obligacidn y sin fatiga ". (17)

Y

Por ello dentro del intercambio escolar, adquieren un

papel importante los textos impresos, ya que permiten refor -

zar los lazos establecidos por las cartas individuales, mez -

clando con ello el intercambio individual y el colectivo, dos

aspectos que se relacionan y complementan.

r

La carta individual dentro del intercambic permite --

_ . . <
I, .. { .o

responder a la necesidad de afectividad, ile comprensidin y de
i
i

contacto directo entre los nifios.
; :

La carta colectiva, asi como los textos imprcscs, los
”~ - - . . "
albumes, los paquetes, y otros intercambios surgidos del es -
fuerzo genecral del grupro escolar, dan fucrza al espiritu -—

i

colective y tieprcn-la ventaja de cstar mis claborados y ser -



mis enriquecedores. Es necesario, por. ello,que tanto los traba
jos enviados como 1loS recibidos estén sumamente cuidados tan-

to en su forma como en su contenido, para brindar asi un ma -

yor apoyo educativo.

: : , !
Para los textos impresos de la clase amigh, se:ticne
un scgundo libro de vida: el " libro de la vida " de la. escue
() =
la correspeisal.

La correspondencia escolar es ampliada continuamente
TP o :
a través de los diarios escolares, los intercambios soncros,

los paquetes y los viajes intercambio.

- 5 5

" Sin esta aportacidn regular y abundante, las rela -
ciones entre los nifios serian superficiales y.anémicas ". (15)

t

Una experiencia de intercambio internacional.

El 16 de marzo de 1961, algunos nifios mexicanos tuvie
ron la oportunidad de participar en un intercambio internacio
nal de gran interés, experiencia que movilizdé a cientos de -

técnicos'y pernitid’ a centenares de nifios de escuelas prima -

rias de diferentes palses del mundo estar durante una hora en

1]

comunicacidn directa.

P

"Fué una comunicacidn simulténca por radio. El1 centro



organizador estuvo en Estrasburgo, Francia, ideado por los -
maestros de la coqperafiva francesa;_Desde San .Andrés Tuxtla,
Ver., vino a México una delegacidn de nifios de la Escuela Ex-
perimental fréinet, con sus maestros Patricio Redondo y Julio
Chigo. La cita fué ese dia, a las nueve de la mafiana, en uno-.
de los estudios de lq_estacién‘emisora XEW. En aquel morento,
una voz, desde Estrasburgo, ponla en relacién a nifios del Ca-
nadd, que hablaban inglés con otros de la Martinica, que ha -
blaban fpancés,.con otros de TGnez, de China,‘de Moscd, de -

Francia -pails sede- y de México. En un mismo momento -quo &

U~
r6 una hora- nifios de cuatro continentes estaban en contacto.
En México, las nueve de la mafana, pero en Tlnez eran las cua
tro de la tarde, y én Pekin, las cuatro de la mafiana del dia

siguiehte. Los nifos mexicanos hablaron en espaﬁol, contestan
do preguntas hechas desde Estrashurgo, que'al'momento se tra-
ducian desde alli a las lenguas de los palses participahtes ,

y asil también se traducian al espafiol lo que decian los nifos

de esos paises.

¢Se imaginan ustedes la cantidad de intereses que des-
pierta una sesiéq de esta naturaleza? No sélo entre los nirnos
participantes, sino en los de sus escuclas y otras muchas que

tienan conocimiento de ello se desarrolla un impulso de primer

orden para conocer cosas en todos los aspectos". (19)




|

De esta forma, la escuela Frcinet trata de brindar al
i

VT -

nifio una educacidén en la que se desarrolle intclectual y afec
tivamente de una manera armbnica e integral dentro de un am -

biente social.

El conocimiento de la realidad, la expresidn de &sta
a_través de dife?entes formas. El1 intercambio de experiencias
y opiniones, facilitard la comprensién del nifio en diferentes
&reas, la afectividad opondré& a los reclamos de un yo social-
mente inmaduro, los;ihpulsos del nifio para defendzr intereses

comunes . : i

A continuacién sé presenta la expresidn de dos nifios
que cursaron su educacidn preescolar en escuela de tipo Frei-
net y que cursan sus estudios primarios en escuela de tipo -

Tradicional.

/Y7
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LA EDUCACION TREINDT Y EL LENGUAJE ESCRITO
( FEDACCION DE TEXTOS DL NIROS DE 29 GRADO DE ESCUELAS PRIMA_

RIAS: TRADICIONAL ¥ FREISCT

El caracter de nacién democpdtica que el Estado Mexi-

cano pretende alcanzar lleva con su esencia la consideracidn de

e

dercchos, olligaciones y oportunidades iguales para todos los

¥

ciudadanos. €in embargo, en ello debe incluirse también la -~
creacidn de Ln medio que favorezca la liberacidén del hombre.
El derecho a_obtener esa liberacidn reclama cambios tanto en
la estructura econdmica y politica de la sociedad, como en for
"mas educativas qué promuevan arménicamente la superacidn indi-

vidual y colectiva.

En el presente trabajo (cap.Il), se habla del papel -
de apoyo que, a lo largo de nuestra his{oria, ha tenido la edu
cacidn primaria nacional para el mantenimiento de determinados
grupos e iétereses. Sin embargo, el cumplir con 1la éoncepcién
de nacién democrdtica implica para el.Estado el lograr una e
igualdad ~hoy inexistente- en relgcién'a la satisfaccidn de -
Jas»necesidédgs dél ser humano para vivir; la educacidn adquie
re dentro de esta concepcidn una funcién preponderante ya que
a travis ée clla se ha de capacitar al hombre para reflexionar,

A

tener juicio coritico y actuar solidariamente en defensa de in-



Pl

{evcées comunes, liberdndolo asi de las fﬁerzar coercitivas -
que sobre &l se ejerzan. Politica y educacidén han de ser ins-
trumentos para liberar a todos los seres humanos, sin distin-
cidén, y para cultivar cl respeto reci{proco entre. ellos.

1 5

A la luz de esta concepcidn democratica encorntramos

que en teoria, los conceptos sobre los fines de la educacibn
1 .

3
[

y sobre los métodos para alcanzarlos, han evolucionado. La Se
cretaria de€ Educacidn Plblica sefala que el aprendizaje de la.
lenona representa dentro del proceso educativo un facter do -

gran importancia pues a través de este aprendizaje el hombre

" desarrolla la claridad y precisidn del pensamiento ". Es in

dudable que el lenguaije coﬁstituye un factor formador, pues -
por 81 se pueden obtener nuevos conocimientos, pero m&s impor
tante aln, es el intercambio comunicativo quefpor medio de s
te se puede realizar como manifestacidn de la propia persona- .

lidad a través de la relacidn dialéctica entre el pensamicnto

y la palabra.

En el capitulo'III se enuncian loslobjetivos que en
esta area pretende lograr la educacién nacional, objetivos que
SON comunes ﬁara’1as?tondenciés'pedagégicas Tradicional y Frei
net, se seﬁﬁlan, asi mismo, los objetivos especificos para el
29 grado de educacidn primarié y, en los capitulos IV.y V, la
diferente forma eon que la tendencia Tradicional y la tcndcpcia
Freanet pretenden 1ogravlos. La priméra & través de la pricti

i 11
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ca constante y ¢jercitacidn inaccsante de la-expresion cscrita
v la sepunda por medio de la téenica del texto libre y otras

tlenicas afines.

La semeianza existente entre estas dos tendencias, -
en cuanto a uno de los propésitos que persigucn: favoreccer el
desarrollo del lenguaje en €l niitio, nos llevaria a creer que
el producto de estos propésitos debiese ser igual o semejante,
sin embargo, el diferente manejo de instrumeqtos como son la

préctica constante en una y la libre axpresién en la otra, --
nos hace pensar en la posibilidad de que exisia en los educan
dos, dependiendo del instrumento utilizado, una diferencia en

el nivel de desarrollo alcanzado denuro del lenguaje escrito.

Tomando en consideracidn lo expuesto anteriormente,
nos proponemos analizar los efectos de dos situaciones pedagd
gicas sobre la redaccidn de textos de nifios de 22 grado, afin
de dar respuesta a la sigulente pregunta:

¢ Cudl de las dos situaciones pedagdgicas: la Tradi-
cional o la Freinet, permiten al nifio mexicano de 22 grado --

un mejor desarrollo de su expresidén escrita ?

o : {
En otras palabras:

"¢ Qué tendencia cducacional ha desarrollado en el ni

flo mejores habilidades para tencr :
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b)

c)

[
~r

un mejor tipo de expresidn,

una mayor creatividad,

un mayor nivel de expresidn,

una mejor exactitud del lenguaje ?

-
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METODO

e

Sujetoss

Se trabajd con 54 nifios de nivel sociloecondmico medio,
cuyos padres tienen un nivel educativo, profesional y medio.
Los nifios cursan el 22 grado de educacidn primaria en escue -

las particulares de dos tendencias pedagdgicas distintas: Tra

dicional y Freinet,

Se formaron dos grupos de trahbajo de 27 nifios cada --
\ .
. &% o = ‘e S . v, -
“uno, 14 ninos y 13 nifas, quedando é&stos constituidos, segin
el nivel educativo de los padres, de la siguiénte forma:

»

TABIA, 1 DISTRIBUCION DE NINOS POR ESCULLA, SEXO Y
NIVEL EDUCATIVO DE LOS PADRES

| toemers remcoctea
. TRADICTONAL FRLINET

NIVEL ¢ SEXO| FRE |, 1 x| .,
R | Mo | e il MG XEINO
PROTESYONAL” e Y W
MERIO o3 3 3 3
SUSTOTAL B gy B gy
TOTAL 27 27




Escenario:

E1l trabajo fué realizado por los nifios en su respecti-
vo saldén.de clase, los cuales contaban con buena iluminacidn

v cspacio adecuado para el trabajo a realizarv.

La organizacidn del mobiliario en los salones de cla--
se es diferente en cada una de las escuelas, sin embargo, con

fin de que los nifios estuvierun en su escenario escolar ha-

o
1

&

no fué realizado ningGn cambio en la distribucidén del

—y

mobiliario.

> )

A continuacidn se describen las caracteristicas de 1los
i .
salones de clase, para lo cual se ha tomado como punto de Ob--

- [ . o, . -~ -
servaclidn una posicldn cercana al pizarrdn y de espaldas a és-

te.

En el saldn de la escuela tradicional los mesa-bancos
(de dos plazas) de los nifios se¢ encontraron siempre distribuil-
dos envtfés hileras,!orientadas hacia .el pizarrén; al lado de-
recho de éste se encontraba el escritoriojy la gilla de la

' . )
naestra, asi como un armario. Al fondo del saldn se encontraba

una repisa sobreg la ctual habia unos botes con colores y unos

-

"cuadernos profesionales" para los trabajos de dibujo. Al lado

j .
2 i b ) M . 3 M
derecho del saldn existia una ventana con vidrios transl{icidos.

Las mochilas de los nifies estaban colocadas al lado de los me-
f . J

ga-bances. La puerta de acceso Se -localizaba al frente y al la

do izquierdo. del saldn. Habla también un bote para la basura.
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Fn el saldn de 1. escucla Feeinet, 1as pequenas mesas

[ R

de trabajo de los niios ne siempre cstuvieron colocadas con -

una misma distribucién, ya que los nifios por iniclativa pro - ..

pla las colocaban: en alpunas ocasiones divididas en dos ©
|

tres hileras, en otras, sc colocaron tres hileras en la parte

(s '

central del saldn y dos a los 1ados,-1a'orientaci6n de 1las hi
; :

leras lateriles estaba dirigida hacia el centro del saldn. Al
fondo del s '16n existia un closet en el que se gﬁardaba el ma
terial de trabajo del grupo: 1&picosl cuadernos, hojas, re --
glds, «io., habfa tambilén un clavijero en el que los nifios po
dian colocar sus suéteres, en este clavijero habia también --
unas bolsas de .tela. Al frente del saldn estaba el pizarrdn,

al lado izquierdo de éste se encontraba un pequefio librero --
que contenia entre otras cosas: los cuadernos de los nifios, -
los libros de texto_gratuito del grupo, libroé de lectura de

diversos temas, un'sacapuntés colectivo, unos botes con colo-
res y un globo terféqueo. Al lado'derecho del saldn se encon-
traba.un ventanal dq{cristales transparentes, asi como un.pg
quefio escritorio y dos bancos altos. En la pérte central de -
la pared i1zquierda se encontraban poéados algunos trabajos --

realizados por los.nifios, y mas al fondo, la puerta de entra-

‘da. Habia también un bote para basura.
} .
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Materiales:

. Cuestionario para detéctar: nivel socioecondmico
y académico de los padres (apéndice No. )

. Historia académica de los nifios. )

. Lapices y colores.

. Hojas blancas tamafio carta, en las que se desa -

rrollaron los siguientes tipos de texto.

I. Texto libre
2. Texto de tema impuecto
3. Texto de tipo impuesto

L., Texto de tema y tipo impuesto

(Las caracteristicas de éstos pueden revisarse -

en el apartado de elaboracidn de textos).

Procedimiento:
Fases
I. Seleceidn de Escuelas:

Debido a QUe dentro de las escﬁelas primarias gu
bernamentdles, existen muy pocas qut trabajen -
coé 1asrtécnicas Freinet, y a gue en la Ciudad -
de México no existe'ningunq, se decidid trqbajar
en escuelas primarias particulares, que brinda -

ran facilidades para la realizacidn del trabajo.
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Con la finalidad de que los gfupos de trabajo fue
sen equivalentes, se scleccionaron dos escuelas -
particulares ubicadas en la ciudad de México, cu--
ya colegiatura fuesé_;fmilar; una de tendencia pe
dagbgica Tradicional y la otra de tipo Pfeinet, a

las .cuales llamaremos respectivamente; escuela -

tradicional y escuela Freinet.

g, 4 2 ) s - . - .

Para que fuesen equivalentes los grupos de traba-
jo, se formaron a través de los siguientes pasos:

(XY s L

.

1. Se aplicd en la escuela Freinet, al grupo de -
2° grado, formado por 30 nifios, un cucstiona -

rio para detectar el nivel educativo y socio -

¢ g
:

econdmico de los padres.
La informacidn oblenida en éste, con relacidn
al n&vel educativo de los padres, fué clasifi-

"cada en:

Sy Ry

a) padres con educacidn Pésiba: estudios de prima
(ria_é secundaria. o

b)'padﬁés con educacidén media: preparatoria y/o -
estudios técnicosb |

c) padfos con educacidn profesional: carﬁeras uni

versitarias o téenico profesionales.



La clasificacidn se realizd basdndoce en que -
cuando menos uno de los miembros de la pareja deo-
padres, tuviese como nivel mayor de educacidn las

cerdcteristicas de estudio antes mencionadas.

Los resultados obtenidos en base al ntmero de- -

alumnos existentes en el grupo fué de 21 casos de
padres con estudios profesionales y 6 con Educa-
. - . ’ a .

g1on medidgy 1od tres casos restantes no g8 régis-
traron debido a inasistencias y cambio de escuela,
por lo que a estos no se les considerd en la mues

tra de estudio.

Los casos considerados en la muestra quedaron-
distribuidos,segln el sexo, de la siguiente forma:

TABLA. 2 ESCUELA FREINET: DISTRIBUCION DE NIFiQ0S DE
LA MUESTRA POR SEXO y NIVEL EDUCATIVO
DE LOS PADRES

NIVEL EDUCATIVOQO

BE 108 PADRES NINAS NINQOS TOTAL
PROFESIONAL 4, ¥ 11 2%
LMEDIO ) 3 6

TOTAL ' 13 14 217




2. Se investigd también la historia académica
de los ninos, cncontrandose que ninguno de

ellos era repetidor de curso.

« ! i
3. Considerando los resultados obtenidos en -

la escuela Freinet, se investi<d en,la es-

cuela Tradicional, la historia académica -

e

s de los alumnos-de dos grupos de segundo. -
grédo, encontrandose que no existlan nifios
repetidapas sn ninguno de los dos grupos;—
formados por un total de sesenta y seils --

alumnos.

- BTN kS »

4. Se aplicd a los sesenta y seis casos el --
cuestionario para aetectar el nivel educa-
tivo de los padres, enconfréndoses bajo --
los mismos. criterios de clasificacidn que
en la escuelé'Freinet, 35 casos de padres
cén estudios profesionales, 21 con educa -~
cién.media, 6 con estudios basicos y Y4 no-
registrados.

'y Los casos quedaron distribuidos de la

siguiente forma:

t
'
t

Sl



(&g

g

.
° ‘I"\A
CABEA. 3 FOUTLA T AT C AL DISTRIEUCION DE KITNS TOR
STXO Y MIVLL ELICAT LS PAFA LA
QEFEITION DL LA '
$
NIVEL EDUCKTIVO . ‘ ) i
NE LOS PADRLS raas | NINOS TOTAL
FPROFLSICHAL 13 22 35
MEDIO 11 10 21
BASTCO 3 3 6
SIN REGCISTRO 1 3 Y
TOTAL 38 28 66
L

De los 56 "alumnos cuyos pacdres tenian educacidn --
. i . . -
profesional o media, se sacaron al azar el numero -
de casos necesarios para- formar una muestra equiva-

lente a la obtenide en la escuela Freinet.

Los dos grupos de trabajo quedaron constitul--
dos de forma eq;ivalente, considerando; el nivel --
soclio-econdmico, el sexo del alumno, que no fueran-
repetidores de curso y el nivel educativo de los pa

dres. (Ver apartado sujetos).

—AARL e g

Bs imbortante sehalar que aunque la muestra de
la escuela tradicional estd sacada de dos grupos es
colares dislintos, la macstlra del grupo es la misma,

debido a la organizacidn interna de la escucla.

!



II1 Platica y acucrdos con las macstras de Grupo.

. Con el fin de conocer si los nifios estaban fami-

liarizadcs con la "elaboracién de textos" y con el —--

término mismo, se platicd con las maestras de grupo - .

de las dos éscuelas, obteniéndose al respecto una res

puesta afirmativa.

Se_encontré que en la escuela Freinet el tema de
los textos dependia en la mayoria de los casos del.ig
terés particular de cada nific, mientras que en la es-
cuela tradicional, normalmente los textos se desarrc-
_1laban'dependiendo del tema académico visto en clase
o de las festividades de nucstro pals como por ejem -
pleo: el dia de la madre, el Nataliqio.de Dn. Benito -

Juarez, etc.

Se explicd a las maestras de manera gencral, en -
que consistiria el trabajg que realizarian los nifios,
asi como la secuencia que éste tendria, sp habld de -
las caraeteristicas dec los textos omitiéndose el tema

que .se abordaria en cada uno de ellos.

Se pidid a las maestras que durante la elabora -

. . . i -
cidn de los textos no realizaran ningln comentario; -



afirmativo o necativo, hacia los nifios.

IV Elaboracibn de textos.

El desarrollo de la elaboracidn de los textos se

1levd a cabo de forma similar en cada una de las es -
¥ ]

[

cuelas.

!

[}

*
T

% Fueron utilizadas cudtro sesiones de trabajo pa-
ra la produccidn de los textds; una por cada tipo de-

texto; éstos se realizaron en el saldn de clase de -

|
|

los piﬁos, participando en ello el grupo escolar com-
p}eto, incluso_aquellos nifios que no formaban parte -
de la muestra. Esto fué decidido con la finalidad de-
gque lios ninos de la muestra se encontraran en un am -
biente familiar de’ tipo escolar y no sé cuestiharan -
el por qué no todos ‘participaban en dicha tarea.

El ordEﬁ de pealizacidn de los tewtos; cuyas ca-
rdcteristica§ se describen mds adelante, fué determi-
nado tratando coﬁ-esto que la elaborécién del anterior

influyera lo menos posible en el posterior. De esta-

forma la ‘secuencia establecida {fué la siguiente:

. i N . - . Al
1. Texto Libreé: En este tipd do tekxto €l ninho eligid
el tema que quizo abordar, asi como la

forma de hacerlo, no se rostringid al

-,
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nifio en ningun sentido. :

2. Texto de Tipo Impuesto: En este texto el nifio re-
dactd una "carta", cuyo contenido y-
destino, estuvo determinado por el -

nifio mismo.

3. Texto de Tema Impuesto: El1 argumento de este tex-
to fué "la escuela”.

4. Texto de ‘Tema y Tipo Impuesto: Elaboracidn de un -

"ecaento"cuya trama debia consistir en-

"la visitae de un marciano a la Ciudad

{
de México".

En la primera sesidn, se realizd una dinidmica de
presentacidn a fin de que los nifios se familiarizaran
con la presgncia del expefimentadof. Posteriormente -
se les explicd, que se trabajaria con ellos en la ela
boracién de cuatro textos distintos, y en cada gca --

si6n se les diria en qué consistiyia el tema de redac

A AL Che

.~
cion.

! .
Las instrucciones por sesidn fueron las siguien-

tes:

das. Hoy vamos a hacer un texto libre, esto quie

. - . .
re decir que podran escribir su texto sobre el tema -




que ustedes elijan.

2a. €. E1 tema dec hoy Qa a ser, la escuela, pueden
escribir todo lo que quieran sobre ella.

3a. é- El dia de hoy vamos a hacer una carta, pue
den escribifsela a quien gstedes gusten.

ba, E. ﬁéy vaﬁos a escribir un cuento de un marcia

no que visita la ciudad de Méxizo.

Antzz de darse las intrucciones, se repartian -
ii.jas blanzas para la realizacidén de los textos, exis-
tiendo la —osibilidad de que los nifios solicitaran ho-

jas adicicrales, si asi lo requerian.

Los Zapices de colores, que en las dos escuelas
estaban cc_.ocados en botes, que facilitaban a 1os ni -
o~ - - -~ > g -

fios el usc ‘comin de éstos, permanecleron en el Jlugar
acostumbra<o y estuvieron disponibles para aquellos nj
fios que quiaiFran utilizarlos, a este respecto no sc

dié ningunz indicacidén a los nifios, dejando a su 1nt -

ciativa el posible empleo de éstos.

& .
'Q G B

Los textos se recogian conforme los nifios L
naban el trabajo.
L !

No ¢xistieron restricciones de tiempo paitt

G $o5l

reallvaciZn de los textes, por lo que- T

e A ok b i N P P A i N el R i it e et



vieron una duracidn aproximada de

una.

v [
hora y media cada -

‘De esta nmancra ful desarrollada, la elaboracion-

de los 216 textos, a se

r analizados.

TABLA. 4 _ . NUIERO DI 1EXTOS FOR; TIPO.Y ESCUELA

Escuecla
:'1ipo de texto - (Tradicional Treinet |Total
LIBRE -t . 97 27 54
{ .
L- i
Tipo Impuesto :
(carta) 27 27 54
s
Tema Impuesto
(escuela) 27 27 54
" Tipo y Tema Impuesto
(cuentc) A - 4 54
TOTAL 108 108 216
| %
: =
i
{

V Andlisis de textos:

La elaboracidn de los cuatro’
citddes a los nifios, did uh total

da uno de les textos se le asignd

tipos de textos soli
do 216 textog. A o8-

un c¢ddigo numérico -



oue hacia referencia a la siguiente estratifi

Tand
~a) tipo de escuela, b) sexo, c¢) tipo de texto.

.

. Ademds a cada uno de 1os nifios les fud asicna i un

nimero progresivo que identificara sus textos ogpoofe|
cos.

Cada texto fué transcrito en hojas cuadriculadas,
tal y como lo escribid el rifio. Sin embarge, on la --

transcripcidn se utilizaron diferentes notacionos, me-

R

ante las cuales se pudieran obtener los tipos y fre-

e

ol
&
.

cuencias de los errores ortograficos cometidos, asi co

mo otras caracteristicas presentes en los textos y cor

P

sideradas éstas para el andiisis de los textos (las -

cuales se describirin més adelante).

Las transcripciones se capturaron en una computado-

4 ! |
ra, y mediante los programas de cémputo se obtuvieron
dos versiones de los textos: la normalizada, sin erro-

res, y la infantil u original, ‘con errores ortografi -

cos de puntuacidn. A través de estas dos versiones
¥ 3

LA,

los 216 textos, fueron analizados en cuatro arcas gene
{ 3 ™ g = . L
rales: Tipg' dé Expresibn, Creatividad, _ Nivel do Expre-

sién y Exactitud del Lenguaje.

Se utilizaron 11 indicadores para la valorizacidh -

]
i

de las drcas mencionadas, las que junto con sus respec

tivos cddigos son cnunciados a continuacién:
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. _ s
ARFAS GIHNEHALLS, THDICAIORES, CODIGOS Y CARACTIRIGTICAS

CONCTULFADAS PARA LA BVALUACION Lio LOS TEX10S

ARLA

INDICADORES

CODIE0 Y CARACTERISTICAS

3

jag

254

AD=ECUACION con el ti-

- po de texto solicita-

do.

N O

N O

N O

Inadecuado

Adecuacidn media

Adecuacién total -
Texto Idbre

Cualquier tipo de estructura.

- Escuela

Texto no referido a la escuela.
Texto referido a la escuela.

Carta

Texto sin destinatario aparente.
Texto con destinatario.

Cuento

————————

Inadecuado en personaje y lugar.
Inadecuado en personaje o lugar.-
Adecuado en personaje y lugar.

COHERENCTA DEL RELATO

P,

I

- lace

0
1
2

= Inicio D = Desarrollo F = Desen
* = Claro © = Confuso

= Ausencia de Cchercencia
= Coherencia media
= hergncia total
B =1I°,
v D= T0IP
o G = I°ipe Fo
7 E = I% DO
v H = I° Do Fi
) T =70 props CA = I
\ J = l:‘: D= o 7__\\ C .= 1:’: D:’:
| K = 1% ¢ o P o= 1% DR PE
\_L - _’[:': De F: =

STTILO DE REDACCION

1

Expositivo: Dyposleidn siigple.

W



TARLA, 5

(Continuacidn

)

ARCA

INDICADOREIS

CODIGO Y CARACTERISTICAS

2 Descriptivo: Presentacidn de caracte
risticas, cualidades o
circunstancias.,

3 Narrtitivo: Exposicién de hechos.

TIPO DE RTLATO

Texto Laibre

" A) Experiencias Propias

;' B) Relatos relacionades con .
i los padres.

| C) Sucesos histéricos.

! D) Reino animal.

| E) Textos descriptivos del
\ ambiente.

i F) Otras ref.

{

i,CaPta

|
"~ G) A sus familiares.

v H) A otros nifics.

I) A otros.

I Realista

L Escuela

J) Restringido al salén de
. olase.
. K) A la escuela 'en general.
. P8

Texto Labre
//1) Influenciado por cuentos
{ tradiclonales.

2) Cuentos infantiles.

3) Personajes animados.

4) Animales sinimados.
\ 5) Otras ref.
1 6) Otros.

I
|

2 Fantasio _ Carta

SO

3) A personajes animidos.
' 6) A otres

Cuento

~7) Influenciado por p2licula
R

" 5



et

01 CADORES CODICO Y CARACTERISTICAS
/ 8) No influcnciado por peli-
cula B.T.
AUXTLIARES O Ausencia de Auxiliares Orograficos.
ORTOCRAFTCOS 1 Presencia de Auxiliares OrtP‘TM*JCOC
Fas RSV E TN

(Recuadros, subrayados) . 4

| Mismos cOdigos y caracteristicas. descri-

C ADECUACION
i tas, para este indicador, en el &rea ante
R ! rior.
E -
CCIHERENCE " n 1"
T TITULO 0 Ausoncia de titulo.
1 Prc Gﬂvla de t‘tulo

I R \CLOEE IR TTI IO
\Y TLUSTRACION Liapiz Color
- 0 0 Ausencia cde ilustracidn.

1 2 Tlustracidn no referida al
D texto.

3 4 Tlustracién referida al texto.
A 5 6 Ilustraciin que proporcionz

informacidén adicional al tex
D . .tq.
| ]

N VOCABULARIO 1 Longitud total de los textos
I .
v Cuantificacidén por:
L
L a) sustantivos.

b) adjetivos.
D . . , c) verhos.
E t ‘ d) articulos.
i . c) prepesiciones
E
X T .
p 1 Cuantificacidn de palabras de:
R
E a) Conte nldo

b) Contexio.



TARIA. S

(Continuaciln ...)

. ABEA

INDICADORES

CODIGQ Y CARACTERISTICAS

ZOHW

2 Cuantificacidn de oraciones utiliza
das. b

ccHHBO>» XM

ot

et

> Co=tm

ORTOGRAFTA

Errores ortograficos, clasificados por
el tipo de error cometiqo. i

Cuantificacidn de:

a) palabras correctas.
b) palabras errdneas.

¢) palehras con errvor ortegrifico.
d) palabras mal separadas.

e) palabras ilegibles.

f) palabres suprimidas,

48] o]
G n

I

Errores ortograficos:

1) omisiones.
?) sustituciones.

’3) adiciones.

}) inversiones.
Nimero de palabras. don:

a) 1 error ortogréafico.

b) 2 errores ortograficos.

c) 3 errores ortogrificos.

d) mas de 3 errores ortograficos.

e) total de palabras con error ortogré-
fien.




Una vez analizados cada uno de los 216 textos, en los

indicadores antes mencionadeos, los datos obtenidos fueron - -

~

reunidos por escuela para identificar los valores cobtenidos

por éstas, en cada uno de los indicadores.
|

s f :
Para la obtencién de los valores por &rea, se analiza

i

ron, a través de tablas cruzadas, los resultados obtenidos -
. 4
en los i1indicadores en cuestidn,

i3
Yy
<

Postariormente se establecid una comparacidn grupal,

entre los niveles alcanzadoes por area, para determinar los -

resultados generales.

Los cddigos de los indicadores considerados para la -
determinacidén de los niveles por drea, asi como los de éstos,
se seflalan a continuacidn: (Ver caracteristicas de éstos en

la tabla_anterioﬁ).

1B
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TABLA. 6

NIVLLLS FORE ARIA GHIERAL DE LVALUACION Y CODICOS L

INDICAIOEES RESULCTTVOS FARPA TA DETHMINACION DE

L5105

| . AREA

oo

s

CoORLrORORrORO

NIVELLS INDICADORES Y CODIGOS
A = Adecuacidn
C = Coherencia
- F = Estilo de redaccidn
T = Tipo de relato
} A = Auxiliares ortogra
; ficos.;
: \ . |
: i, ACETA" ‘
. s 22311
e ; _ 22111
. . DE N s
F YPRESION 4 o
e - . N2 2321
2 | FANTASIOSO ' 22121
A
| - N
| 4 00310
INADECUADO REALISTA ° 8 8 i % 8
‘TTPO DE / ;
EXPRESION % .}0 0.3 2 0
| FANTASIOSO .!0 0 2 2 O
\\ Y001 20
! N
| : v . ACETA
i 01210 21110
| 01310 21111
g , 00111 212140
Va 4 102110 21211
/ ‘eman 0 221 1 21310
R
| EALISTA 4+12 310 21311
\ 201 11 22110
~ 20210 22210
; | \? 02 11 22310
TIPO R '
ekl B : ‘00 3 21 12 3 2
EXPRESION : 01.2 20 12 3 2
: ‘ 01320 20 3 2
. . t X
ﬁEDIA g { 02320 20 3 2
' b 02321 2 11 2
:\ FANTASIOSO 110320 511 9
\\\ 10321 2132
. 11320 213 2
113 2 1 2 21 2
122 21 2 2 3 2
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Los resultados obtenidos se presentarén en frecuen

cias absolutas y relativas por area general de evaluacidn e

y 19 1 a : ok Y] < SN S - . A e 1 79
andicadores respectivos. El orden de presentacidon sera la mis

ma con que éstos fueron descritos en el apartado V del proce-

dimiento ( andlisis de textos ). Se indicar& también el nivel

de significancia de la diferencia de los resultados de las es

cuelas, para la obtencidn de la cual ce utilizd la prueba es-

tadistica chi cuadrada ( X° )  ( Siegel, 1876 ).



1. AREA: TIPO DI EXPPESTON

1.1 NIVEL: MEJOR TIPO DE EXPREDSION

4 . . . ..
buidos de la siguicente forma: en la escuela Tradicio-

nal hubo 22 casos de relatos de tipo realista y uno de

En este nivel 1los cacos se encontraron distri

tipo fantasioso, mientras que en la escuela Freinet se-

" encontraron 32 casos de relatos realistas y 25 fanta ~

S10508.

los casos mencicnados y los totales obtenidos por es-

cuela en este nivel;

La tabla siguiente muestra la distribucidn de

23 casos en la escuela Tradicio-

nal vy 57 casos para la escucla Freinet.

"TABLA. 7

DISTRIBLCION DL CASOS FOR TIPO DE RELATO Y

ESCUELA EN EL NIVEL: FEJOR TIPO DE EXPRESICH

TIFO I . ESCUELA

RELATO R e, furs

A 1 raanferovaL FRETWET
REALLSTA 22 * 2
FAEAS 1000 ] 25
TOTAL 23 57




A travis delos Jdatos obtenidos pogcmos ob -

]
servar que hubo un mayor nficro de ¢asos de la escue-

la Yreinet clasificados en este nivel; 57 casos que

-representan el 52.7% de la muestra, a diferencia de

los 23 casos de la escucla 7Tradicional que represen

tan el 21.3%

' ?
Se obtuvo para este nivel una X = 14.45 con

un nivel de significancia do p ¢ .0001

1.2 NIVEL:%TIPOZBE EXPRES&ON MEDIA

En este nivel sc encontPEPOn ciasificados
52 casos de relatos realistas y 31 de tipo fantasio-
so de la escuela Tradicional, y de ia escuela Frei -
net 26 casos de tipo realista y 25 de tibo fantasio-
so. De esta forma, como se puede observar en la si -

‘guiente tabla, hubo para este nivel 83 casos de la

escuela Tradicional y 51 de la escuela Freinet.

AL o



n BUCIOM DE CASOS FCR TIPQ DE PELATO ¢
COLRLA B BL HIVEL: TINO DE EXFRESION FLDIA

/
o
lr

il

f
e e aa S :
i ; ;
TIPO TL ESCUELA
RELATO TRADLCICHAL FREINET
FALISTA 52 26
E » }
FANTASION0 ¥ 25
TOTAL 83 51

Los totales obtenidos por escuela en este ni -
vel representan el 77.8% de casos de la escuela Tradi

cional y el 7.2% de casos de la escuela Freinet.

El nivel de significancia de la diferencia fu?

de p < .001 con una X2: 7,84

1.3 NIVEL: INADECUADO TIPO DE EXPRESION

En este nivel los .casos se encontraron distri-

buidos como se indica en la siguiente tabla:

R S



e

TARLAL 9 DIGTRIBUCION DL CASOS POR TIPO DE RELATO Y

ESCUCLA [N FL NIVEL: IHADECUADO TIPO LE EXPRESTON
TiP0 LE ESCURLA
FELATO TRADICIONAL FREINLT
FEALTISTA 0 .0 ’
R T
." ATASTOSO 2 . 0
;'\]
TOTAL ' 2 0

Como se puede observar, en este nivel sdlc

~quedaron clasificados dos casos de la escuela Tradi-

cional lo cuales fueron de tipo de relato fantasioso.

A través de los resultados obtenidos en los
tres niveles del &rea tipo de expresidn, se puede -
ver como lo muesira la tahla re pPLSGDTdTLVc, gue el

mnayor n'mero de casos de la escuela Tradicional, 83

‘casos el 77.8% quedaron enmarcados en el nivel de -
expresién media, mientras que el mayor nfunero de ca
sos de la escucla Freinet, 57 el 52.7% del total que

dardon c¢lasificados en el nivel mejor tipo de expre -~

.

. .
§10nh.

>
o

5
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-1

ABRLA, 10 DISTPIBLCION LE GASOS POR ESCUELA Y

NIVEL EN BL AnEA: TIRO DE EXPRESICH

. bei'd

ESCULLA

TRAD] CTOHAL

FREINET

a3

A
N5

§7%

83*

ol

INADECUAD ;
TIiCQ LE 2

1y
A

ST AN
SRR NIY |

TOVAL “ 108

1108

SRS

En la gr&fica 1 se ilustra de manera global la

ferma en que dentro del

ron distribuidos los cas

en los tres niveles del

En diLha grafica

tente en ¢l nivel mayor

tanto de relato de tipo

fantasioso (RE). La dife

drea tipo de expresién queda
os de las dos escuelas tanto

drea como por tipo de relato.

se observa la diferencia exis

o mejor tipo de expresidén, -
realista (RR), como de relato

rencia de casos encontracda o

este nivel fué significativa al p<¢ 0002
]



AREA: TIPO DE EXPRESIC

IST. DE CASOS X TIPO Y NIVEL

s
o
P
.

i

15

L

R, RECA RF 22

—~ e

JAYTT EX5,
SN LENDR NP, B 103

\2 o B
MENOR 47, RF 003

Q

BF 0,038

ESCUELA TRADICIONAL ™

EXP. LEDA R 48,8 J
' 52

MAGR EXP. BR

{ Y RAYOR B3, RF 25.1%
i L% 25
]

HEONOR X9, 7 ULR

MENCR EXF. RF 0.0%

EXP, LEDA RR 2490
20

ESCUEIA FREINET \ 7



INDICADORLS DL AREN T1P0- DE CHPRESIGN

o ’

Los reaultades obtenidos en los indicadores
considerados para la evaluacién del drea: tipo de

expresién fuercon los siguientes.

1.01 ADECUACION

Los casos por escuela quedaron distribuides” -
'como Se sefala en la tabla 11: la ésbuola Tradicional
obtuve un total de 83 casos olasificados en el‘ninl
de adécuacién total, 13 casos en €l nivel adecuacidn
media y, 12 en. el nivel.de textos inadecuados, en las
mismas clasificaciones la escuela Freinet presentd
87 casos en el nivel adecuacidn total, 8 en el nivel
adecuacidn media y 3 casos en el nivel inadecuados,

TABLA. 11 DISTRIBUCION DE CASOS POR ESCUELA Y
{\IIVL’L EN EL INDICADCR: ADECUACION

ESCUELA

TRADT CICNAL PHIING

NIVELES

e
-1
5,
£l
k=g

ADECUACTION " OTAL 83 97

ADECUACION MIDIA 13 8

- INADECUADGS 12 3

TOTAL 108 108




Y e 7 w7

Como <¢ pucde observar tanto eh la tabla ante-
rioy como en la grifica 2, el mayor nimero de casos -
o las dos escuclas quedaron enmarcados en el nivel

de adecuacién total, sin embargo, como se puede ver
: |
escuela freinet tuvo un porcentaje de casos mayor

que la escuela Tradicionalj 97 casos e’ 89.8% y 83 ca

sos el 76.9% respectivamente.
!
3
La diferencia del nimero de casos fué signifi

-

cativa al nivel p ¢ .00001 con una XQ: 7.68



DIST. DE CASOS POR NIVEL EN EL IND. ADECUACION

AOT. MEDW 12.0%

- INADECUADOS 11.15

. e a A . ‘- -y-‘-:z“ ' \’:v "“",‘".'
soin. onL 7805 , FLA TRADIGIDNAL
3 -

GIC, LIEDIA T4

A
8

3

ADEC, TOTAL
- &7

ESCUELA FREINET




1.02 COHURENCIA ' ' ;

Ln este indicador los casos por nivel queda -
" ron distribuidos de la siguwicnte forma: en el nivel

" coherencia total hubo de la cscucla Tradicional 64
casos y 100 casos de la escucla Freinet; en el nivel
. coherencia media quedaron clasificados 29 casos de la
escuela Tradicional y 6 de la escuela Freinet; en el
nivel ausencia de coherencia'se presentaron 15 casos

~

de la escuela Tradicional y 2 ce la escuela Freinet,

En ka tabia sigulente se presenta la distri-
bucibén de casos de las escuelas por nivel.

TABLA. 12 DISTRIBUCION DE CASOS POR ESCUELA Y
NIVEL EN EL INDICADOR: COHERENCIA

f .

NIVELES ESCUELA
TRADICIONAL | FREINET

COHERENCTA TOTAL 64 100
COHERENCTA MEDIA 29 i6
AUSENCIA, DE -
COMERENCHA 15 z -
TOTAL - 108 108

ey
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3 o—

i

La ¢rafica 3 mucstra los porcentajes que cada

&)

cncucla 1tovo en los diferentes niveles de este indica

lor, en Zsta s¢ puede observar que la escuecla Freinet

—~
O

r._A
0

2.6% de lou ces0s, 100 en el nivel coheren -

a diferencia del 59.3%, 60 casos de la es -

pr

cia tota

<

cucla Tradicional.

La diferencia de resultados entre escuelas fud

e . . ' . 2_.
significativa para el nivel p< 0001 con unz X™=3

2.9
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1.03 EsTILO DE REDACCION

Los casos por escuela quedaron distribuidos,
en este indicador, como sc¢ selala en la tabla‘siguieg
te: en ella se puede observar que la escuéla Tgadicig
nal tuvo 32 casos de tipo descriptivo, 37;de tipo ex-
posétivo y 39 de tipo narrativo, en las mismas c¢lasi-
ficﬁciones la escuela Freinet obtuvo 2U casos de tipo

expositivo, 28 de tipo descriiptivo y 51 casos de tipo

narrativo.

TABLA. 13 DISTRIEUCION DE CASOS POR ESCUELA Y NIVEL EN
. . EN- EL. INDICADOR: ESTILO DE REDACCION

NIVELES ESCUELA
TRADICIONA FREINET

ESTTLO DESCRTPTIVO 32 | 21

ESTTLO EXPOSTTLY 37 28

ESTILO I\L%RK%’%IVO- 39 56

TOTAL . 108 . 108

' i
A travls de la distiribucidn de casos sc¢ puede
P P .
ver, como-lo indica la grafica U, gque el mayor numero
de casos. tanto de la escuela Tradicional como de la -

escucla Freinet se enmarcan en el nivel de estilo ~-

i )
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'DIST. DE CASOS PCUR NIVEL EN EL IND. ESTILG DE REDACCION
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F

.06 TIPC DE RELATO _ ‘

En este indicador los casos por nivel quedi-
‘.an distribuidos de la siguiente formas: en ¢l 1love !
relatos realistas la escuela Tradicional tuvo 7H ga
sos y la escuela Freinet 58 casos, con cl nivel o

" latos fantasiosos en la escuela Tradicional hubo 24
N

casos y en la escuela Freinet 50, tal como es sciala

do en la siguiente tabla:

TABRLA. 14 ‘DISTRTRUCION DE CASOS POR ESCUELA Y NIVEL
“EN EL"INDICATOR: TIPO DE RELATO

NIVEIES i ESCULLA
TRADICTONAL, FREINET
'RELATOS RPALISTAS 74 . 58
RELATOS FAIWASIOSOS 3y 50
TOTAL 108 108

. ) ) -~ . ? N
En la grafica 5 se pueden observar los porcen
{ _
tajes alcanzados por cada escuela en los dos niveles

v

de estelindicador, asi se puede ver que la escuecla -
Tradicional tuvo 68.5% de textos de tipo realista (74)
y el 31.5% de textos de tipo fantasioso (34), micntras

que la escucla Freinet presentd el 53.7% de textos e
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tipo realista (58) y el 46,3% de tipo fantasioso
(50). En cuanto a los temas generales abordados por
cada escuela en los diferentes textos se encontraron

los datos que se presehtan en las siguientes tablas:

i

TABLA. 15 DISTRIEUCTON DI CASOS POR ESCUELA EN 108 DIFEREN
TES TEMAS ABORDANOS LN 10S TEXT0S DE TIO N
REALISTA
TEIAS ' i ESCUELA

TRADICIOMNAL TREINET

TEXTOS LIBRES

A)_EXPFRIFNCTAS PROPIAS 6 | 1
B) RELATOS RFELACIONADOS o 4
CON 10S TADRES - , '-
C)_SUCESOS HISTORICOS 2 -

D) REINO ANIMAL : 3
E) TEXT0S DESCRIPTIVOS '

DFL AMBIENTE 1 0
F) OTRAS REFERLNCTIAS L 2
CARTAS
6) A SUS FAMILTARES iy ’
H) A OTRO3 NIFOS 2 13% .
I) A OTROS ' 2 ! 1 L

. 3 T
i
LSCULLA "
: ‘

J) RESTRINGIDO AL SALON . -

DE CLASE . . 19 1
K) 1A TSCURLA IN GiNIRAL 5% e |

* tomas con mayor frecucncia.



b o e

L e e e R

i
TABLA. 16 DISTRIEUCION DL CAGOS POR ESCUELA EM 19S DIFEREN
TES Ti24\S ABORDADOS EN LOS TEXTOS DE 17RO
FANTASTOSO : :
TRAS ESCULLA -
TRADICIONAL FREINET
TEXTOS LIBRES
1) INFLUENCIADOS POR
CUENTOS TRADICIONA i 0
2) CUENTOS INFANTILES - 0 , 2
TEXTOS LIBRES Y CARTAS
3) PERSONAJES AMNI ADOS e+ 7
L4) ANTMALES ANIMADOS 0 10%
5) OTPAS REFERENCIAS - 1 ' 1
6) A OTROS 1 : 2
CUENTO
7) INFLUENCIADO POR _
PELICULA ~ 16% I
8) NO INFLUENCIADO POR
PEIICULA 11 o 23%
it <
* temac con mayor frecuencia. §
b}
{

En la tabla 15 se puede observar que dentro
de los textos libres de tipo rcalista la escuela Tra

dicional tuvo 14 casos el 52% de €stos, centrados on




relatos relacionidos con los padres, mientras que los

c-—

textns libres o la cscucla Freinet tuvieron una dis-
tribucién mds amplia en la gama de temas abordados,

En relacién a las caftas,'laé de la escuela Tradicio-
nal fueron dirigidas mayormohte azlos familiares (pa
dres, tiocs, etc.) 21 casos ei 78% vy sb6lo 2 casos Bl -
7.u% estuvieron referidas a otros nifios, mientras que
en la escuéla Freinet 1$”cartas el 48% se centraron -
en la comunicacién hacia otros nifios. En cuanto a los
textos de téﬁa impuesto, referidos a la escuela, se -
encontré qué en 14 mayoria de los textos de las dos -
escge%as'}og_niﬁoﬁ se:referian a ésta de manera glo -
bal, sin embargo'en éuantq al nGmero de textos se en-
contrd que a diferencia de los 15 casos el 55,5% de -
los casos de la escuela Tradicional, la escuela Frei

net presentd 26 casos el 96.2% de ellos.

'
)

Dentro de los relatos de tipo fantasioso se

puede observar en la tabla 16 que los textos de la -

escuela Tradicional no tuvieron,fa excepcidn de los

{

textos de tema y tipo impuesto (cuento), en ninguno

de los temas una frecuencia mayor a cuatro. En cuan -

-

to a la egcucla Freinet, los temas que fueron mas  --
abordados por los nifics de esta escuela se ccntraron

dentro de los textos libres y/o cartas, en personda -
- 13



jes o animales animados. En rélacidén a los cuentos se
encontrd que 16 cuentos el 59.25% de los casos de la
escuela Tradicional estuvierdn influenciados por la
pelicula comerciai E.T.; mientras que esta condicidn
prevalecid en la escuela Freinet para U cueﬁtos el
14.81% de los casos. De esta forma se obsepvd éue a
diferencia de los ii cuentos'(ub.7u%) de la escuela

Tracicilonal hubo en la escuela Freinet 23 cuentos

(85.19%) no influenciados par dicha pelicula.

o~
<7

e i e e




1.05 AUXTILIARIS QORTOOVAIICOS
En esto indicadsr los casos por nivel quedaron
distribuidos de la siguiente forma: en el nivel presen

x -
cia de auxiliarcs ortogrificos hubo en la escuela Tra-
. ¥ i

dicional 48 cascs y en la escucla Freinet 18; en el ni

jal}

vel ausencia de auxiliarcs ortogrdficos se presentaron
() :

como’ lo expresa la tabla 17, 60 casos de-la escu€la -

Tradicional y 40 casos de la‘escuela Freinet.

TABLA. 17 DISTRIBUCION DE CASCS. POR ESCUELA Y NIVEL
‘ EN EL INDICADOR: AUXILIARES ORTOGRAFICOS
NIVELE R : |
A  ESCUELA
TRADICTONAL FREINET
‘L. PRESENCIA DE AUXILIARLS s 68
. ORIOGRAYTICOS ‘
AUSENCTA TL AUXILIARE 60 1y
ORTOGPATICOS,
 TOTAL - 108 - 108

* D¢ esta forma se cncontrd que el 44.4% de los
' textos de la escuela Tradicional y en el 63% de los

de la escuecla Freinct los ninos hicilieron uso de auxil-

liarecs ortograficos: como recudadros y subrayados den-

I8) ~



tro de la elaboracidén de los textos gue s2 les solil -

A=

citaron (Crafica 6).

E La diferencia de casos en este nivel fué sig-
I Sy L Ty . - 5 \)2
nifricativa al p<¢ .001 con una 7= 6.72
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SUATIVIDAD

o e o i e i S

.1 NIVEL: MAYOR CREATIVIDAD

En esfe nivel se encontraron los sipuivntes
datos: en la escuela Tradieional hubo sélo un case
clasificado dentro de este nivel el cual fué de tipo
realista, mientras que en la escuela Freinet se pro- -
sentaron 17 Easos de tipo realista v 12 de tipo fan-
tasioso. La distribucidn de estos casos y los tota

les obtenidos por escuela: 1 en la escuela Tradicio-

&

nal y 29 en la escuela Freinet se muestran en la si-

guicente tabla.

TABIA. 18  DISTRIBUCION DE CASOS POR ESCUELA Y TIPO DE
RELATO EN EL NIVEL: MAYOR CREATIVIDAD

TIPO DE RELATO ESCUELA |
{ TRADICIONAL TREINET

EALISTA - q ) 17

FANTASTIOSO 0 g 12

. g “ -k

TOTAIL; - 1 29 __J

P . . o o 1y
Através de los datos anteriores podemos ¢

servar que hubo un mayor nQmero de casos de Ja v¢u =



cuela Freinet clasificados en este nivel: 29 casos -
que representan el 26.85% de la muestra, a diferencia
del caso Gnico de la escuela Tradicional que repre-

senta el .92% de la muoestra.

La diferencia obtenida en los resultados -

fué significativa al nivel p < .0001 con una X%z 26.13

2.2 NIVEL: CREATIVIDAD MEDIA

Eﬁ este nivel se encontraron clasificados -
69 casos de relatos realistas y 24 casos de tipo fan-
tasioso de la escuela Tradicional y de la escuela --
Freinet 40 casos de tipo realista y 36 de tipo fanta-

s10s0,

Los totales obtenidos por escuela en este -
nivel fueron, como lo muestra la tabla siguiente, 93
casos de la escuela Tradicional y 76 de la escuela

Freinet,



-
o~
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TABLA. 18 DISTRIBUCION D CAG0S POR TIPO DL RELATO Y
ESCUELA EN EL NIVEL: CREATIVIDAD MEDIA °

TIPO DE RELATO ‘ ' FSCUELA

' : TRADTCIOMAL, - PREINET
REALISTAS ’ 69 40
FANTASIOSO - 2 36
TOTAL - 93, | 78

El;totai!de casos clasificados por escuela
én.este nivél_rebresentalel 86.1% de textos de la es-.
cusla Trédioionai y.él 70.3% de la escucla Freinet -
comprendiendo el porcéntaﬁe de la primefa el 63.9% d=
. relatos realistas y el 22.2% de relatos fantasiosos,
y en el caso de la escuela Freinet el 37% de relatos

realistas y el 33.3% de relatos fantasiosos.

2.3 NIVEL: MENOR CREATIVIDAD |
: § )

{ En cste nivel se encontraron los siguientes
datos: de la escuela Tradicional se clasificaron en
este nivel 4 casos de tipo de relato realista y 10 de

relato fantasioso y de la escuela Freinet se clagifi-

caron 1 caso de tipo realista y 2 de tipo fantasioso.



H

La distribucién de estos cdsos y los totales
~ obtenidos por escuela: 14 de la escuela Tradicional
y 3 de la escuela Freinet se ilustran en la siguien-

te tabla.

TABLA. 20 DISTRIBUCION DI CASOS FOR TIPO DE RELATO Y
- ESCUELA EN EL NIVEL: MENOR CREATIVIDAD

TIPO DE RELATO ~ ESCUFLA
JRADICIONAL FRETNLT
REALTSTA u .
FANTASTOSO j BT 2
TOTAL o 1y 3

A través de los datos anteriores se puede ob
servar gue hgbo un mayor ntmero de casos de la escue-
lé Tradicionél clasificados en este nivel; 1l casos
due representan el 13% de la muestra a diferencia de

los 3 casos de la escuela Ireinet que representan el

2.8% de la muestra,

At e

Los resultados obtenidos en los tres niveles
del &dreca creatividad seflalan, como se puede observar

en la tabla 21, que el mayor nlmero de cascos do las



dos escuelas quedaron enmarcados en.el nivel deg cfea—
tividad media, 93 casos de la escucla Tradicional y
76 de la escuela Freinet, es importante sefialar que
en el nivel dé mayor creatividad existid la diferen-

cia de 1 caso de la escuela Tradicional contra 29 ca
sos de la escuela Freinet., |

! t

TAP A, 21 DISTRIBUCION DE CASOS FOR ESCUELA Y
R NIVEL EN EL ARFA: CREATIVIDAD

S —— ’ e ey

NIVITES | - ESQUELA
TRADTCIONAL FREINET
MAYOR CREATIVIDAD 1 | 29
CREZTTVIDAD MEDIA 93 76
MENCR CREATTVIDAD U | 3
TOTAL 108 108

En la grafica 7 se ilustra de manera global
la forma en que dentro del area crecatividad quedaron
distribuidos los casos de las dos escuelas tanto en

los tres niveles del drea como por tipo de relato.

g En dicha grafica se obhsecrva la diferencia -
exﬁstpnte en ¢l nivel mayor creatividad, tanto de re-
lato de tipo realista (RR), como de relato fantasio-
so (RF), La difercncia de casos en este nivel ful sig

nificativa al p~ .0001
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INDICADORES DEL ARDA CREATIVIDAD

Los resultados obtenidos en los indicadores
corntsiderados para la evaluacidn del area: creatividad

fueron los diguientes.

2.01 ADECUACION (Resultados reportados en el &rea an-

terior).

2.02 COHERENCIA ( Resultados reportgdos en el &rea an

terior ).

2.03 TITULO

Los casos por escuela” en este indicador - « .
quedaron distribuidos como se sefiala en la tabla 22;
la escuela Tradicional obtuvo un total de 60 casos -
clasificados en el nivel presencia de titulo y 48 ca-
sos en el nivel ausencia de titulo, en las mismas cla
sificaciones la escuela Freinet. presentd 86 casos en
el nivel presencia de titulo y 22 en el nivel ausen -

clia de tfitulo.




TABEA. 22 DISTRIBUCION DE CASQS POR LSCUELA Y
NIVEL EN EL INDICATOR: TITULO

r
NIVELES - FSCULLA
2 TRADICIONAL FREINET
PRESENCTA DE TTTULD 60 86
AUSENCTA DE TTTULO 48 22
. TOTAL 108 108

Como se puede chbservar tanto en la tabla an-
terior como en la grafica 8, el mayor nimero de casos
de las dos escuelas quedaron enmarcados en el nivel
- presencia de titulo, sin embargo, como se puede ver
la escuela Freinet tuvo un porcentaje de casos mayor
que la escuela Tradicional clasificados en dicho ni-
vel; 86 casos el 79.6% y 60 casos el 55.6% fespectivg

mente.

La diferencia del nimero de casos entre es -~

cuelas fué significativa al nivel p ¢ .0003 con una

X2= 13,720
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2,08 ILUST IO |

En este indicador loc casos por nivel que -

‘Qaron distribulcdns como se indica en la . tabla 23. En
¢sta se puecdz observar que ﬁhbo en el nivelAiluStra—
gosg 35 casos de la escuela Tradicional y 77 casos de
~la escuela Freinet, mismos qu=2 rejpresentan respecti-
vamente, como sc¢ 1lustra en la grafica 9, el 32.4% vy
gl 71.3% de los taxtes de cadé escuela. En el nivel

no ilustrados se presentaron en la escuela Tradicio-
nal 73 cas S;que,fcprcsentqn el 67.6% de textos Ge =

la misma y en la escuela Freinet 31 casos que constil

tuyen el 28.7%.

TABLA. 23 DISTRIBUCION IE CASOS POR ESCUELA Y
NIVEL IN EL INDICADOR: ILUSTRACICN

NIVELES ESCUCLA
TRADICIONAL FREIMET
TLUSTRADOS 35 77
i
NO TLUSTRADOS 73 131
TOTAL . 108 108

Como se puede observar tanto en la tabla an

terior como con la grifica 9, en la escuela Tradicio-
!




nal el mayor nimero de casos qucdaron cnmarcados -

en ¢l nivel no ilustrados mientras que en la escug

la Yreinet el mayor nlmero de casos se encontrd en
el nivel ilustrados.

La diferencia de cascs encontrada en ol ni

vel 1lustrados; 35 casos de la escuela Tradicional

—

y 7 casos de la escucla Ir

(D

inet fué significativa

al - nivel p<,0001 con una X7z 15.75
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Dentro del nivel de textos illustrados se en
5 - » l P

contraron en ©1 subnivoel: .1lustrados a color o a la-
piz los siguientes datos seilalados en la tabdbla 24,

En la escucla Tradicional existieron 8 casos ilustra
dos a color y 27 casos ilustirados a 1lépiz, mismos -
quc en pelacidn a lgos 35 cases ilustrados-en estd es
cuela representan respectivamente como se ilustra en

la. grafica 106, el 22.9% y el 77,1%. En la escuela -

" Freinet los 77 casos ilustrados se dividieron en 21

casos l1lustrados a color y 56 casos-ilustrados a la-
piz los cuales representan respectivamente el 27.3%

y el 72.7%.

TABLA. 24 DISTRIBUCION DE CASOS POR ESCUELA EN EL

SUBNIVEL: ILUSTRADOS A COLOR O A LAPIZ

rSUBNIVEL; TLUSTRADOS A ___ESCUELA
: TRADICIONAL | FREINET
COLOR . 8 21
LAPTZ | | 27 | 56
TOTAL | 35 s

A

P BB e S Ll Gl
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Los textos ilustrados en cada esoud)

ML Vi

distribuycron por subnivel como se sefiala a St

cién y se indica tanto en la tabla 25 como en 1,

“fica 11. En el subnivel ilustracidn no refoerida il

‘texto se encontraron cero casos en la escuela Trols
cional y'9 casos en la esguels Freinet, uno ilustra-

do a lapiz y 8 a color los cuales representan respe

SR
i

ce

tivamente el 1,3% y 10.4% del. total de textos ilus -
trados en esta escuela; en el subnivel ilustracidn -

referida al texto se encontraron 31 casgos en la s

cuela tradicdnal, 24 a lapiz y 7 a color mismos que

constituyen respectivamente el 68,6% y el 20%, en cs-

te mismo subnivel en la egcuela Ffeinet:se encontra
ron 26 textos ilustrados, 19 a lapiz y 7 a color que
corresponden respectivamente al 2&27%‘y al 9,1%; en
el subnivel ilustracidén que proporciona informacidln
adicional al texto se encontraron en la escuela Tra
dicional 4 casos, 1 a 1épiz y 3 a color que son res-

pectivamente el 2,9% y 8.5%, mientras que en la es -

o : . .
cuela Freinet se prescntaron 42 casos, 29 a lapiz quc

representan el 37.7% y 13 a color que contituyen el
¢ f .

¥ -

16, 8%
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TARLA. 25 DISTRIEUCION DI CASOS POR ESCUELA Y |
SUBNTVEL EX EL NIVEL: ILUSTRADO
j SCULLA
SUENIVEL, TLUSTRACION ‘ S
| TRADICTONAL FREINET.
TOTAL | LAPIZ | COLOR | TOTAL | LAFIZ | COLOR
1O REFERIDA AL TEX1O 0 e fioas 9 1 8
Rm:RIDA AL TEXTO 31% | 2 | 7 26 | 19 i
PROPORCICIA MAS I 1] 3 w2t | 29 13
TRTORACTON .

* niveles con mayor frecuencia de casos

De esta forma se encontrd como se sefiala en
la tabla anterior, que el mayor nimero de casos de -
la escuela Tradicional, 31 casos, se centraron en -

i1lustraciones referidas al texto mientras que en la

escuela Freinet la mayoria de las ilustraciones, 42

casos, se enmarcarcn en la clasificacidn de ilustra-

¢
1
ciones que proporcionan mas 1niorma01on.

3

El andlisis de los texLos dentro del indica-

dor 31ystracjon seflala de manera general gue en la es

-

cuela Tradicional hubo un nimero menor de textos ilus

b !
trados que en la escuela Freinet, 35 casos contrd 77

casos, (diferencia significativa al p¢.0001), y que -
3 ;

mas del 0% de las jlustraciones de los textos de am



bas escuelas fueron realizadas a léapiz; de igual
ma ée encontrd que micutras en la escuela Tradicic
.la mayoria de las ilustraciones se referian sdlo
Oﬁﬁiéﬂ{dO del texto en la escuela Freinet éstas

p\),,-,"cr';".o';;:u’a en su J.".&\‘Cl"i& informacidn adici

mo .
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DIST. DE CASOS POR SUBNIVEL EN EL NIV, ILUSTRADD
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3.1 VOCABULARIO

Los datos encontrados en este indicador fue-

ron los sigulentes: la amplitud del vecabulario utili

~

zado en los 108 textos de cada escuela fué como se se
flala en 1altab1a 26, para la escuela Tradicional de -
5608 palabras y para la escucla Freinet de 5062 pala-
bras. Dentro del vocabulario utilizado por cada escue
la se encontrd que en la escucla Tradicional existie-
ron 11384 palgbras éin repeticidén y 1293 palabras con

esta misma caracteristica en la escuela Freinet.

TABLA., 26  FRECUENCTA DE PALABRAS FOR ESCUELA EN f
EL INDICADOR: VOCARULARIO ;
VOCABULARTO FSCUELA
TRADICTONAL | FREDNET
NUMERO TOTAL DE PALABRAS 5608 5062
NUMERO DE PALARRAS STN PUUVI | fi
REPETICION R 1 i

De esta forma como se puede observar en  la -
tabla anterior, a pesar de que en la escuela Tradicio

nal se utilizd un mayor nimero de palabras que en -la

s

Fag. 4



O ol

encunla Freinet, el nGnero de palabras sin repetdc
fué mis amplia en la escuela Freinet.
_ z
3.2 COMPLEJIDAD i
. : A+ .
Dentro del vocabulario total utilizado por

i

cadafescuela se encontrd que éste se dividid, como so
indi;a en la tabla 27, para la escuela Tradicional en
3339'palabras de contenido y 2269 palabras de contex
e, mientras que en la escucla Freinet existieron

3009 palabras de contenido y 2053 palabras de contex-

T6s

TABLA. 27 DISTRIBUCION DEL VOCABULARIO POR ESCUELA
EN PALABRAS DE CONTENTDO Y CONTEXTO

SUBNIVEL ol ESCUELA |

3 SAC 7

SpAtEo: e TRADICIONAL | FREINET

CONTENIDO ' 3339 3009

CONTFXTO 2269 2053

T0TAL 5608 5062

El porcentajec de palabras de contenido y con
texto que cada escuela utiliznd en relacidén al vocabu-

i § '

oo

(W}
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lario total do cada una e dstas, tuve una diferen -
cila de .1% al haberse encontrado, como se ilustra en

la g‘raflca 12 y gue la eoouela Tradicional (}m-:)],('_‘:) un
e . - . B
59.54% de paladras de conteniido v la escucla freinet

un 59.U4% de palabras de cote mizmo tipo, de ifgual -

b ’
forma se encontrd que ¢n cuanto al porcentaje de pa-

labras de contexto empleadas la escuela Tradicional
i

tufo un 40.46% v la esc:.2la Freinet un 40.56%

Ahora bizn dentro de las palabras de conte-

1
nido en las que fueron clasificados los varbos, sus-
tantivos, adjetivos, otros ( nGmeros cardinales y or

- EN

dinales, adverbios, extranjerismos y nembres propios)

<

se encontrd como lo iluslra la grafica 13 y la tabla
28'que en la escuela Tradicional existieron 1115 ver
bos que cOnstituyeﬁ g1 31,5% ~de las palabras de con
tenido, 1110 sustantivos que represcntan el 31.4L%,
578 adjetivqs.que son el 18,3%, y 734 de otros que
son 12‘nﬁmefos; 366 abverbios, 3 extranjerismos, 7
gentilicios, 148 nombres propios que representan en
conjunto el 20.8%, En la escuela Freinet se presenta
F T

[+)

roil 108W werbos que repregentan en 3.4 ¥ de lag pa-

'

' i N A . ;
labras de contenido de esta escuela, 1034 sustantivos

que congtiteyen el 8u W%, 6 adjetivos que yepreésen

tan ¢1.15.5% y 505 de otros que son 30 nimereos, 2u4

’ 7} 4 /'.‘
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adverbion, we, 1 gentilicio, 226 nom

bres propios «que en conjunto constituyen el 16,8%

TASLA. 28 FRECUFTICTA DE PALAERAS POR ESCUELA EN
£l PALABRAS DE CONTENIDO

ALABRAS DE CONTENINO FSCUELA

TRADICICIAL ERENE

FRECUENCIA
AB8. | Bl

FRECUENCT

e
ABS.

VEREGS -
T 1115 31.5% - 1004 33.4%

SUSTANT1VOS i I 5

1110 ! 31..4% 1034 34, 4%

ADJETTVOS ' 578 18.3% 466 | 15.5%

OTROS
NUMEROS 12 30
ADVERBTOS 366 S
EXTRANJERISMOS 3 | Y
GENTILICIOS 7 1
NOMERES PROPIOS | 148 226

Total 734 . 20,8% 505 | 16.8%

T L U R e S P S —

P TR -

B



VOS5 31,43

ADUETIVOS 13,585
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Dentro de las palabras de contexto cn 1las

que fueron clasificadas las preposiciones, los arti-

.culos y otros ( conjunciones, contracciones, inter -

»

jecciones, onomatopeyas, pronombres, no clasificados
se encontrd como lo ilustra la grafica 14 y la tabla
29 que en la escuela Tradicional se presentaron, 456

preposiciones'que representan el 20.1% de las pala -

L}
. bras de contexto utilizadas en-esta escuela, Y04 apr-

ticulos que constituyen el 17,8% y 1409 de otros que

representan el 62.1%; mientras que en la escuela -~

Freinet se presentaron 462 preposiciones que repre -
sentan el 22.5% del total de palabras de contexto -
utilizadas en esta escuela, 378 articulos que consti
tuyen el 18.41% y 1213 de otros que forman el 59.08%

restante.

P g

-




TABLA, 29

L]

FRECULNCTA DE PALABRAS POR ESCUELA EH

EL SUBNIVEL: PALABRAS DE CONTEXTO

 PALABEAS DE CONTEXTO

FSCUELA

PRECUENCTA

TRADIC

TONAL

FREINET

FRECUENCIA

ABS. | REL. ABS. | REL.
PREPOSTCIONES us6 | 20.1% 462 | 22.5%
ARTICULOS nou T | 17.8% 378 | 18.u1%
OTROS :
CONJUNCIONES 669 562
CONTRACCIONES 55 61
INTERJECCTIONES 12 27
ONOMATOPEYAS 1 12
PRONOMBRES 660 546
NO CLASTFICADOS 12 5
Total, 1409 | 62.1% 1213 | 59.09%
{
i
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Dentro de esta area se encontraron lo-

siguientes datos: En "los 208 textos de la escucla

Tradicional fueron utilizadas por los nifos uni tot.a?

de 5675 palabras, de las cuales 3250, el 57.27ﬂ,

ron escritas correctamente, existiendo en esta oot

LH T

la ‘como se sefiala en la' *abla 30, 2425 pa.abras in -

corractamente escritas, el 42.73% de las palabras

utilizadas. En los 108 textos

se emplearon 5077 palabras, de las cuales 3656,

ie la escuecla

Fre 1 ne

2

(

4
T

72.01% fueron correctamente escritas y 1421 palabras,

€1 27,888

TABLA,

estuvieron incorrectamente escritas.

30 FRECUENCIA POR ESCUELA DE PALAERAS CORRECTA E
«  INCORRECTAMENTE ESCRITAS

ESCUELA

| 'TRADICICNAL

FREINEL

ABSOLUTA

FRECUENCIAS

RELATIVA

FRECUENCIAS

AESCLUTA

RELATIVA

- PALABRAS CORRECTAS .

T skl

3656

T 01%

5 e N
- PALABRAS TNCORRECTAS ©

N

u2.73%

1421

27.99% |

TOTAL DE PALABRAS

o
o e

5077

)
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De esta forma como se puede observar.en la
tabla anterior la escucla Freinet tuvo a diferencia
de la escuela Tradicional un mayor n@mero de pala -
bras correctamente escritas, diferencia que es sig-
|

. 7
nificativa al p. .0001 con una X"= 23.86:
} ?

Ahora bien, las palabras en las que se come
ti%ron errores fueron clasificadas por tipo de error
y centro de esta Clasificaqién se encontraron los re
suitadas que a continuacidén se describen y que se sg¢
fialan en la tabla 31. En la escuela Tradicional se
encontraron 2564 palabras con error ortogréficé . e
la escuela Freinet 1732 palabras con eéta misma ca -
racteristica, Dentro de estas palabras errdneas se -

localizaron en el-error de adicidn 206 palabras en -

la escuela Tradicional y 122 palabras en la escuela

Freinet, las cuales representan respectivamente el -

8,03% y 7.04% .de las palabras errdneas; en el error

“de inversidn se localizaron 1 palabra en la escuela

Tradicional que representa el 0,.04% y 12 palabras en

t ;
la escuela Freinet que constituyen el 0.69%; en el -

erroy de omisidn se encontraron 1756 palabras en la -
escucla Tradicional y 1068 palabras con esta caractec-
ristica en la e¢scuecla Freinet, mismas que representan

respectivamente por escuela el 68.19% y el 61.66% de



las palabras con error; y por Gltimo en el errvor de
suatitucidn oo presentaron 601 palabras el 23.4u%
¢n la eocuecla Tradicional y 530 valabras ¢l 30,60%
con ente tipo de error en la escuela Freinot.

£l

TABRLA, 31 FRECUENCIA DE PALABRAS ERRONIAS POR ESCUFLA
= Y TIPO DE ERROR

TIEO DL FRROR ESCURLA
TRADTCIONAL FREINET
FRECUENCTA FRECUFNCTA

| ABS, | REL. ABS. | REL.

ADICION 206 | 8,03% 122 | 7.0u4%

INVERSION ol R 12 | 0.69%

OMISION 1756 | 68.49% 1068 | 61.66%

SUSTITUCION 601 | 23.u4% 530 | 30.60%

TOTAL 2564 | 100% 1732 | 100%

Como se puede obsérvar en la tdbla anterior
el tipo de error cometido con mayor frecuencia en -
las dos escueclas fué el de omisidn, éin embargo, la
escuela Tradicional tuvo un mdyor nmero de palabras

con este tipo de error que la escuela Freinet.



Considerando el tipo de error mis |-
ey Lasdos escuelas -y las.detras y signos gras
A

L s - L. .
les en las que la Secretarla de Educacidn POGLL

IaY

of -~ v g - e 1 "~
puesto particular interés en el programa de 29

de primaria, encontramos que la frecuencia de oni

sién de éstas fué en cada escuela la que se seiala

en la siguiente tabla.

TABLA. 32 FRECUFNCIA DE OMISION FOR ESCUELA DE
LETRAS Y SIGNCOS DE PARTICULAR INTERES

P
>

LETRAS Y SIGNOS ESCUE

X}

TRACTICIONAL FPREINET

LETRA

G

2 1

| LETRA  J : 2 ! 0

| LCTRA B 15 ' 2

HaRIRA g e 8 2

i
LLTRA S 57 27

| PLNTO (. ) 267 | 61

(EMA S (01000 ug )

SIGNO DE ADMIRACION
5D 15 6

STGHNO DE INTURROGA-
CION (;7) b TG ST S RN
j?ﬁlﬁ(?ﬂﬁﬁ 264 178 s B

ACINTO (7 ) 510 ; 358

b




T O e e e e S L ST b o o i b e

Vi

Vet

"

)

f

[}

ST A
De esta forma como se pu-d '

: I
tabla anterior la escucla Tradicional -
ferencia de la escuela Friecinet un no-: o
frécuencia de omisiones en toda" Tas d
en los que el pro7ramu de 2¢ grado ti: x
inter )s en el correcto manenjo de ést.:

ol

Dentro de la CJalua01on de

racidn de lag palabras se encontrd gud

. ; ‘/ L4
Tradicion J hubo 639 palabras mal serav
; A 3 . kr'lr')
escuela Freinet 112 palabras con esa
P - P | - . 2 .’ v Yanmaeh
ristica, de éstas se localizd coemo se i
. ; § g B,
tabla 33, que en el tipo de palabras un™
. A
santaronicon: esa - GATactertetica en'ka
i

cional 577 palabras y en la escuela o’
‘ .u_'u.’l"l\“".

bras; en el tipo de palabras partidas i

1a ¢
en la escuela Tradicional 62 palabras \ '
Freinet 13 palabras con esa caracterict‘ e
{
% [ ‘\\-‘ 1‘,”"
TABIA, 33 FRECUENCIA DE PATABRAS MAL SEPAIAIT
. ESCUETA Y TIPO
TIPO ESCUTIA
oy
_ TRADICTONAL Roligii
MJ_;}L_\__A“ UNIDAS (/) d | e
,._-ﬁ\‘ ARRA PARTIDA (<) | 62 . i
BRROTALR N PRATGa Ess ) i




g -

e ]
{
Como se puede obgervar en la tabla 33, el
> monto de palabras mal separadas en cualquiera de los
dos tipos considerados y en forma global fué mayor -

en la escuela Tradicional que en la escuecla Freinet.

De igual forma, dentro del &reca de exacti -
tud del lenguaje se cuantificaron las palabras por
ntmero de error ortogréfico, obteniéndosé como se se
fiala en la tabla. 34 los siguientes resultados: En la
escuela Tfadicional existieron 1428 palabras con un
error ortografico, 367 palabras con dos errores, 108
palabras con tres errores y 16 palabras con mids de -
tres errores; en las mismas clasificaciones la escue
la Freinet tuvo, con un error ortogréfico 1027 pala-
bras, con dos errores 2232 palabras, con tres errores

57 palabras y con més de tres errores 15 palabras.

TABLA. 34 FRECUENCIA POR ESCUELA DE PALABRAS POR
' NUMERO DE ERROR P
..... i
i
PALABRAS CON | ESCULLA
, TRADICIONAL, | FREINET
| UN ERROR ' 128 1027
DOS ERRORES 367 232
TRIS RRRORES \ | 108 L7 ol
HAS DECTRES ERROR'S s G 15




De esta forma, los datos indicados enla ta-
bla anterior, nos permitcn observar que en la escue-.
la Tradicional se presentaron frecuencias mas elevd—
das de ogurrencia que en la escuela Freinet) en lps

cuatro niveles de cuantificacidn de errores por pala

=
o

bra.

i
4

1

Por la amplitud de los resultados antes expuestos, a
continuacidn se presenta en el Cuadro A, una visidn general -
de los datos mis sobresalientes encontrados en las areas e in

dicadores evaluados,



CUALRGC, A
| i : ;
; ARTA INDICADOR NIVEL NUMERQ DE CASQS Y PROCINTAJES EQUL -
~ TES RFORESCUELR IVA AL NIVEL:
2 e
i s - b -
Sy [ e Tesm s 2 & Ty
* Escuela que presentd un mayor ninmero
ée casos
! )
T TE MEJOR TIPO IE TRADTCIONAL 23 casos - 21.3%
ErZBESTICH ; EXPRESICON - FREINET 57 casos - 52.7% D. € .0001
i | —p. R —
f {
. —
: | t e = ;
‘ i ADD C' A\CION ADECUACION TRADICIONAL 83 casos - 76.5% {
{ : i W e ... —
{ TOTAL P FROINET 87 casos - 89.8% Poe 0225
i ‘ i
i ees ! | < J
| 54 ‘ i L L
i | COHERENCIA COHERENCTA | TRADICIONAL 64 casos - 58.2%
e N Voo Q.
| TOTAL = FREINET 100 ‘casos - 92.6% D. ¢ .0001
| .
i 1.
| |
| ESTILO Ik  NARRATIVO 39 cascs - 36.1%
; ESTTLO DE | NARRAT r g 36.1
| =EDACCICN o= 56 casos - 51.9% pP. ¢ 0179
i .
i (
| y 100N i 508 - : c:
i i TIPO DE RELATO REALIST! w B 74 casos - £8.85% :
i oy - T
{ { FREINET 58 casos - 53.7%
|
|
- - 5 " T AN A R, 1 0,
i FANTASTIQSO TRADTICICNAL 34 casos - 1.9%
' F* FREINET 50 casos - U46.3%
i !
| i it J )
,
| \ TEMAS REALISTAS
i ABORDADOS EN:
=i T T Ty oA PN Pty £
i TEXTOS LIBRES TRADICIONAL Termas cencredos en relatos
‘ !
i relaciorades con los pa -
! ) \
: . dres. 1k casos
| J © FREINAET los textos a*cw'c_“m temas
: ;: e, B diversos sin marcar ninguna
} predominancia especial.
| }
| . t ¢ = g =
i & ot | rouATrAC T TR L AT AT AT =it

:.‘Yr"\'f" -~
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G0 IANES Y CONSIDERACTONES.

A través de este trabajo se ha buseads dar rersiedta

2 la siguiente pregunta ¢(Cudl de las dos situacichoes padaghpl
pas: da Tradicional o ld Freinet, permiten al hirf e s Ang
de 22 grado, de educacidn pfiméria un-méjcp desarrallo e su
cxpresidn etcrita?

Las diferencias numéricas encontradas en 1los niveles

mis altos de los indicadores y éreas generales evaluadas vn -

los nifios, nos permiten apuntar que es hbala 1a

P
-t
P
(4
O
o
9

educacidn Freinet en donde los nifios de 22

una mayor medida, un mejor desarrollo de la expresidn vooerita,

erencilas encontradas en los nivelos

Fh

Asimismo, las di:

més altos de los indicadores que evallan aspectos relaciona
o .2 4
dos con los contemplados por la SGCP“LG ia de Educacidn Pibl:

ca en su objetivo general referido al lenguaje escrito:

" Que el nifio exprese su pensamiento por escrite con esponta-

neidad, claridad, creatividad y coherencia"

Y 81 ¢consideramos también las diferenciasg obtenidas eén ¢l as-
. :

pecto de ortografia, podemos deducir que la edi icacion Froaned

ha lorrade, a través de sus técnicas y normas educativas, --

SEP -

acercarse mias al cumplimiento de los propdésitos que la

ry 0

persigue alcanzar en cuanteo al lenguaje escrito en el 2= gro-

do,



Efectivamente, de los resultados éomparatibos obteni
dos sé aesprende que: |

‘ 1) Los nifios de la escuela Freinet poseen mayores ha

5i1idades que los de la Tradicional para abordar

de manera coherente y creativa, textos tanto de -~

temas como de {ipos, libres y/o impuestos.

El porcentaje de textos por escuela, clasificades

en los niveles de: a) adecuacién total (Tradicional

76.9%, Treinet 89.8%); b) coherencia total (Tradicional

PO o tier o T R Wy s T8 s O ey
7 ¢) mayor creatividad (Tradicio

At

59.3%, Freinet.92,6%);
nal 0,92%, Freinet 26.85%), aszi lo demuestran,

2) Los nifios de la escuela Freinet escriben con me =
jor ortografia, es decir, con menos errores, las
palabras que emplean en sus textos. El1 72,01%., --
los diferencia de los nifios de la Tradicional que
s6lo escriben correctamente el §2,27% de las pala
bras que utilizan en sus redacciones,

3) Los nifics de la escuela Freinet utilizan de mane-

P . i
ra espontédnea, en un mayor pércentaje de casos -
i {
gque los de la Tradicional (71.3% y 32.4% respectiva -
{ ﬂ ; 3 y 3
mente) , el acompafiamiento pictbérigo en su exposi -
cidén literaria.

Este acompafamiento del dibujo es usada con mayor

frecuencia en la escuela Freinet, que la Tradicio



\

- - Ve ‘.’
nal, como complemento informativo de la expresion

los niiios de la escuela Freinet
15 de la Tradicional en un 11.u4%, -

agregan a la expresidn dscrita de sus textos la ex

presidén plistica de tipo dindmica con la que ise «-

B

. L6 . A }
proporcicna informacibn adicional,
3 ot »”
% hecho de que los nifios de la escuela Freinet ha

van alcanzadc mayores f{recuencias que los de la Tradicional en

los niveles mias altos de los rubros de adecuacidn, coheren,ia,

)

il 3 '\'J“‘;T""C"“ A1 Cortoora F1a < Tiede dobory & la o ,'\,V\‘(‘UI"';CK,:-H oue
LANEE CIMg GO Y Lo IO Faiaii-lda. . e pugde depRel & Ld oporc (LGaa gue

la educacidén Freinet brinda a los nifios para autoevaluar.y cri

ticar sus-textos, asl como al apoyo que la técnica de la . :-
correspondencia escolar da para que los nifios tomen concilencia

de la importancia que la claridad, la coherencia y la buena --
1t 3

\‘.A B s i « .. o 4 3 3 5l
‘presentacidon del lenguaje tiene como factor de comunicacidn so

1

cial, de tal forma que el nifio se pore tanto en el papel del -
emisor come en el del receptor del mensaje,
El tipo de forma en que las escuelas Tradicional y

Freinet pretenden favorecer el desarrcllo del lenguaje escrito

en el nifio,y una aftravés de redacciones impuestas y otra por -

medic de la expresidn libre, se ve reflejada en los textos de
f ;
los ninios de la siguiente forma:

1) Los nifes de la escuecla Tradicional prescntan

T, e 5
un menor equillibrio entre su expresior de tipo

Al ) '

24 | -
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realiasta vy fantasiosa (68.5% de relatos realistas y 31.5% de relatos
fantacicsos), que los nifios de la escuela Freinet (46,3% de rela-
tos roalistas y 53.7% de relatos fantasiosos),

Es muy posible que los nifios de la escuela Tradicional
hayan elaborado un mayor porcentaje de redacciones de tipo rea
lista, debido a la poca oportunidad que tienen dentro de losg -
textos que les son solicitados en la escuela de hacer uso de -
su imacinacidén, ya que como se puede Gbservar en el capitulo -
IV del presente trabajo, las redacciones que les piden reali

= ! : s e g - -
zar estan referidas a la descripcidon de satuaciones.y hechos -

N 2)
-
.

_vinculados a la leccidén de que se trate,

2) Los textos de ‘tema no impuestos, textos libres y f
cartas, dé los nifios de la escuela Tradicional se
centraron en una buena medida, en temas relaciona-
dos con su entorno familiar; 52% de relatds rela-
cionados con los padres y 78% de cartas dirigidas.
a los familiares,

La dependencia que los nifios de la escuela Tyradi-~

O ..
s

cional parecen tener hacia sujambiente familiar y
gk : i ;
.las aparentes limitaciones qu< esta tendencia pe-

dagdpica proporciona para el establecimiento de -

-

A
b]

lazos de comunicacidn y amistad entre los nifios,

durante el horario escolar, se descubre por la po

ca frecuencia de casos existentes en el rubro de
!

"ecartas: a otros -ninos" en donde csta escucla sblo



= i
e e
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i

presentd 2 casos, el 7.4% de las cartas, a diferenpia de és-
4

to, ¢1.48.2% de las cartas de la escuela Freinet (13 casos) -

fueron dirigidas a otros nifios. Esto puede ejemplificar la im-~

Porﬁancia'qUC'Cn esta tendencia no Tradicional se da a la comu

nicacidn social.

De igual forma se encontrd, que en los textos de tema
y tipo impuesto (cuento):
1) lLos nifios de la escuela Freinet hicieron mayor uso

de su creatividad, que los de la Tradicional. EL

85,79% de los cuentos de la escuela Freinet no es-—.
tuvieron influenciados por la pelicula comercial

E.T., mientras que en ta escuela Tradicional esta

condicidén de no influencia prevalecib sblo en el

C\
€3]

40,74% de los casos.
E1l hecho de que més del 50% de los textos libres y -
cartas de la escuela Tradicional hayan girado en torno al am=

biente familiar de los nifios, y el que mds del 539% de los cuen

tos de dicha escuela estuvieran influenciados por la pelicula
1 :
3

comercial, parece 1lustrarnos la poca divérsificacidn de inte
reses que existe;en los nifios de la tendencia Tradicional.
La ampliacidn de intereses en la expresibn debe ser

atendida por este tipo de tendencia pedagdgica si quiere pre-

parar a los niilos de una forma mas completa.



Si dentro de la educacidn primaria nacional se preten
e dotar al educando de un medio de comunicacidn rico y preci-

(R

so, claro y exacto, la SEP ha de mejorar el instrumento y las

formas que utiliza para favorecer la expresidn y la comunica -

\
‘

|
i

cidn en el nifio, |

Los resultados obtenidos a través de este trabajo, --
nos dan base's para seflalar que la introduccidn en la educacidn
primaria nacional de las técnicas Freinet aul descritas -respe

tando las bazes que el creador propone- proporcionarian a los

nifics mexicanos mayores oportunidades para descubrir y expepri-
mentar la escritura como un medio real de comunicacidén , tanto
a nivel de emiscr como de receptor,

De tal forma, el establecimiento de la Técnica de la
correspondencia escolar, que en un primer momento podria reali
zarse entre nifios de un mismo Sector o Insﬁecéién, ermitir
en primer lugar, un interés\real para el aprendizaje y mejora-
mientode la escritura il lectura. En sepgundo lugar lograria
como lo sefiala Freinet, una mayor socializacidn entre los ni-
nos creando lazos aféctivos entre ellos, Con elle se ampliaria
el campo de interés de los nifcs.

Esperamps que los resultados encontrados en el presen

' . {
te trabaje, estimulen la curiosidad por buscar nuevos caminos
en los que 1la cducacién Freinet podria apoyar a la educacién
del nifio mexicano,

Considerando lo reducide del campo investigado (com-

{954

“paracidn (e dos frupos dscolares de dos escuelas particularas

y capitalinas en solamente el nivel de 22 grado de primarial,



jos resultados ebtenidos son interesantes pero no puetlen ser
i'_"”""'l"fl}j.:’-"ld@f\-, por cllo oo propone se rccxllcen JI’I""S‘LJ gaCJoncq
mis amplias, tanto en nfinero de centros escolares, como de po-

[=]

blaciones y Scétmrcs sociales. De ipual forma se sugilere sean
considerados en futuros estudios, la capacidad profesional y
e vocaciﬁn del maestro de grupo, asi como el nimero de horas
de trabajo 2fectivo que se dedican al lenguaje escrito.

Es importante considerar {amﬁién, los beneficios que
empleo de las técnicas aportan en otras areas

matemdticas, cilenciag naturales, ete. Asi como tambiér

o
e
(¢3]
i
(A
CQ

cac1bn de los rasgos de perao ialidad que los
te tipo de educacibn {ieneh.

As3 mismo se_?roﬁone el estudio del posible empleo. de
las técnicas Freinet en otros niveles educativos, para lo cual
puede servir de base el trabajo que en Espafia se ha.realizado
a nivel de secundaria v ipreparatorid) hs s
De igual forma la opfcidn de aplicacién de las Técnif

cas Freinet en la educacibén de los nifios que requieren de Edu

cacién Especial, y la comparacidén de las Técnicas Freinet con
i 1
2

otros métodos o sistemas educativos.

£
v

. ! Otro campo de estudioc es la vincﬁlacién de los princi
pios establecidos por Freinet dentro de la Ley del Tanteo.Expe
rimental con las aportaciones realizadas por las diferentcé
teorian del a}'mcnd.ire;aja. Y de .forma general la vincula’cién de

lasgTéenicasicon las Teorias Covnd<01f1vao.
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