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INTRODUCGCCION

Lentro del campo de la Educacidn Especial se abordan

diversos problemas que se han categorizado de diferen
tes formas. Una de estas categorizacionesiha sido la
de Hallahan y Kauffman (1979) quienesg ubican los si--

guientes rubros: -

RETARDO MENTAL

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
PROBLEMAS DE HABLA Y LENGUAJE
INCAPACIDADES FISICAS
PROBLEMAS LE VISION
PROBLEMAS DE AUDICION
PROBLEMAS EMOCIONALES

SUPRA NORWMALIDAD

Todos estos problemas tienen en comin el hecho de gque
el individuo difiere de una norma respecto a una o va
rias caracteristicas.

Cuando es posible ubicar a una persona dentro de algu
no de estos rubros, es posible también incorporarla a
la estrategia habilitativa o rehabilitetiva correspon
diente.

Sin embargo, no siempre se logra aislar un problema
tan fdcilmente. Tal es el casz de sujetos que mueg—-—
tran incapacidades miltiples.

El presente trabajo describe un intento de abordar el



caso de una nifla con incapacidades miltiples, entre
las cuales se encontraba la presencia de conducta ver
bal solo frente a la madre. A este tipo de problema
en el que el lenguaje aparece solo ante determinadas
situaciones, se le denomina genéricamente Mutismo se-
lectivo (Mora, De Vault y Schopler, 1962).

Adn cuando la nifia participd dentro de un programa in
tegral encaminado a resolver sus diversas incapacida-
des, se eligid para propdsitos de estudio el mutismo
selectivo por considerar su solucidn como fundamentai
para el logro de otros objetivos, dado que el lengua~
je se vincula con todos los aspectos de comunicacidn
implicados en el desarrollo.

Por otro lado, representaba la oportunidad de probar
procedimientos derivados de la investigacidn bdsica
en Andlisis Conductual, espec{ficamente los relaciona
dos con el Control de estimulos y su transferencia
{Terrace, 1963),

El presente trabajo se conforma de las siguientes sec
ciones: ® a) una revisidén respecto al mutismo selecti-
vo en cuanto a la forma de caracterizarlo, posibles
causas y algunas estrategias de tratamiento del mig—-
mo; b) la descripcidén del estudio basado en el con--
cepto de Transferencia de control de estf{mulos y

c) una breve discusién respecto a los resultados ob-
tenidos en este estudio, asf como de las condiciones
que permitirian mayor impacto a los estudios de cardc

ter aplicadoc en general.



ANTECEDENTES

Dentro del campo de la Psicologla y a lo largo de su
desarrollo como disciplina 6ientifica, uno de los te-
mas de estudio ha sido el que se refiere 3l desarro—-
1lo de las diferentes habilidades humanas. Dentro de
ésta drea se ha prestado especial atencidn a los as--
pectos relacionados con el Lenguaje.

A través de su estudio, tanto psicdlogos como otros
profesionales y especialistas ( lingiiistas, socidlo——
g08, antropélogos,étc.) han confirmado la importancia
del lenguaje como factor fundamentzl en el proéeso de
desarrollo del nifio, as{ como en la serie de experien
cias de integracién social del Hombre durante su vida.
Al respecto Verdén (1976) afirma: "El lenguaje es el i
nico tipo de conducta social cuya funcidn primaria es
la comunicacidn".

Por su parte Klineberg (1963) concluye: "El lenguazje
sirve como instrumento dél pensamiento y de la comuni
cacidn de ideas, como medio para controlar los actos
de los demds y como fuerza que une & los miembros de
unz comunidad determinada, al mismo tiempo gque los sg
para de otras comunidades",

Anora bien, el estudio del lenguaje se ha referido
al andlisis tanto de las caracteristicas que distin--
guen 8l habla adecuada, como de aquellas formas de co

municacién verbal que presentan alteraciones o desvig



ciones. Dentro de éstas Ultimas se han dirigido nume-
rosos intentos para detectar y resolver problemas di--
versos como por ejemplo defectos en la articulacidn de
las palabras y sonidos, anomalias en la estructuracidn
de palabras, tartamudez, retardo en el leﬁguaje por
causas neuroldégicas, fendmenos de desintegracidén lin-—-—
gliifstica debidos a lesiones orgdnicas o deterioro men-
tal, alteraciones de la voz, de la audicidn,etc.

Anui describiremos el trabajo realizado para tratar el
cago de una alteracidn del lenguaje cuyo estudio hemos
encbntrado poco difundido, aunoue su importancia es in
discutible; se trata del mutismo selectivo, tema que’
ha suscitado controversia en el dmbito cientifico debi
do a la diversidad de situaciones y modalidades en que
se presenta. Sin embargo, en lo oue se refiere a la
definicidn de este problema, encontramos que los estu-
diosos han coincidido en aspectos relevantes del mis--
mo, al describir las caracteristicas importantes de es
ta alteracidn del lenguaje y aque en esta misma seccidn
serian mencionadas.

Ahora bien, en 1o aque se refiere a su tratamiento es
importante mencionar aque el problema ha sido abordado
de acuerdo con aiferentes aproximaciones, siendo los
estudios oue siguen un enfoque Conductual, los gue al
parecer han tratado con mds frecuencia este tipo de al
teracién del lenguaje.

A continuacién se nresenta una breve revisidn acerca
de las investicaciones realizadas por diversos autores

con el fin de hallar la estrategia de tratamiento mds
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efectiva para este tipo de problema, y de donde se han

generado diferentes formas de describirlo.

Caracterizacidn del mutismo selectivo

El mutismo selectivo ha sido descrito desde diversos
puntos de vista y de distintas formas, pdr ejemplo algu
nos autores describen genéricamente el problema, en el
sentido de que un elemento comin es la incapacidad del
sujeto para demostrar la existencia de habilidades comu
nicacionales bajo ciertas condiciones. Este es el caso
de autores como Mora, De Vault y Schopler (1962) guie——
nes afirmans "E1l mutismo selectivo es uns condicidn en
la cual la habilidad para hablar estd presente, pero en
la que el paciente no habla o no puede hablar a ciertas
personas. El mutismo del paciente es total en algunas
relaciones pero selectivo en otras y é1l puede comunicar
se normalmente con ciertas personas".

Por su parte Tramer (1934) lo define como "un problema
de conducta verbal particular en el cual el lenguaje
completamente desarrollado es emitido en presencia de
algunas personas, pero reprimido en presencia de otras".
Segdn Sluckin (1977) "E1l mutismo selectivo se refiere
a un patrdén conductual en el que los nirios que tienen
un lengueje adecuado a su edad, hablan solo ante perso
nas geleccionadas por ellos mismos, o bien en situacio

nes especificas".



Como puede observarse estos autores hacen hincapié en
un factor social como descriptor del problema, puesto
aue ocurre la respuesta verbal ante ciertas personas y

no ante otras.

Por otra parte Van Der Kooy y Webster (1975) definen al
mutismo selectivo como "el término que se usa cominmen—
te para describir a los nifios que no responden verbal-—
mente en algunas situaciones sociales, aunque hablen a
menudo y con fluidez en su casa'.

Una afirmacidn similar se refiere a que "Los nifios se-—
lectivamente mudos (son los que) no responden verbalmen
te en algunas situaciones (por ejemplo en la escuela) ,
pero si hablan en otras (por ejemplo en el hogar), (Ri-
chards y Hansen, 1978).

En las dos descripciones anteriores se observa el hinca

pié en un factor contextual, puesto que se indica que

]

la respuesta ocurre en ciertas situaciones y no en o——

tras.

Ahora bien, en relacidn a las aproximaciones conductua
ge encuentra la de Norman y Broman (1970) guienes ha--
cen 1la siguiente descripcidn: "E1 nifio selectivamente
mudo ha desarrollado por lo general un lenguaje exten-
so, sin embargo solamente dird palabras bajo una situg
cidn de estimulos discriminativos altamente restringi-

da y especi{fica. Adn cuando habla, su tasa de conducta

verbal es generalmente muy baja®.
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Una definicidén muy similar es la de Wulbert, Nyman,
Snow y Owen (1973) quienes afirmen: "El término mudo e
lectivo o selectivo se refiere s una persona que habla
ré solo en condiciones de estfimulo altamente restringi
das. Usualmente un nifio mudo selectivo exhibird conduc
ta verbal adecuada con su familia en el hogar, pero
guardard silencio en presencia de otras personas y fue
ra de la casa". |

Estos autores sefialan a través de una terminologfa con
creta (control y discriminacién de est{mulos) el papel
determinante de aspectos medioambientales que pueden

ser contextuales o sociales.

Otro aspecto muy importante es el que ge refiere al o~
risen 6el mutismo selectivo. En este punto existe con-
troversia entre los estudiosos del tema. As{, Tramer
(1934) afirma:'“Pareceria no haber bases orgdnicas pa-
ra este tipo de mutismo, munoue persiste a través de
muchog afiog".

Por su parte Salfield (1950) concluye: "EL mutismo se-
lectivo puede ser entendido como una fijacidn a un ni-
vel infantil temprano, en 1la aque uns situaci6n de peli
gro aprendida es enfrentada mediante la negativa a ha-
blar",

A este respecto la anortacién de Reed (1964) es la si-
puientet "Se concluye oue el mutismo selectivo no es,
como re ha sugerido, una entidad c¢linica sino mds bien
uns reaccidn psicogénica anormal, la cual puede ser

vista como una conducta anrendida dependiente de una



variedad de factores precipitantes en diferentes tipos

de mersonalidad".

2]

Ny e e o [ m i
Otros autores \Adams y CGlasner, 1954; Brown, Wilason y

g

Laybourne, 1963; Elson, Pearson, Jones y Schumacher,
1965; Misch, 1952; Morris, 1953; Pustrom y Speers,
1954; Salfield, 1950) estdn de acuerdo en que el nifio
mudo selectivo: "..es indebi&amente timido y callado
en situaciones sodiales; no presenta defectos claros
en el habla o retardo mental, pero su progreso académi
co es dificil de evaluar".

Por su parte, Williamson, Sanders, Sewell, Haney y
White (1977) especifican algunos factores gue a su jui
cio son determinantes en el mutismo selectivo al aseve
rar: "En el lenguaje de los psicdlogos conductuales la
conducta verbal de un nifio selectivamente mudo estd ba
jo el fuerte control de est{mulos de una condicidén me-
dioambiental, como por ejemplo el hogar, los padres,
la familia,etc".

La anreciacidn de Straughan (en Sloane y Mc Aulay,
1968) al respecto indica'aue el hecho de gue la perso-
na selectivamente muda exhiba conducta verbal razona--
blemente normal con algunas personas sunaue no hable
con otras, es una caracteristica importante ya que sir
ve como criterio para diferenciar al mutismo selectivo
de aguel que involucra patologia orgdnica o trastornos
emocionales severos donde el lenguaje y/u otra conduc-

ta es consistentemente anormal.

Finalrente y como dato importante cabe serizlar que pa-—



rece haber acuerdo general en el sentido de que el mutis
mo selectivo es altamente resistente al tratamiento (Ya-
tes, 1970).

1

Tratamiento del problema de acuerdo con diversos
enfoques

Para el tratamiento de problemas'como el oue aquf nos o-
cupa se han reglizado numerosos intentos, algunos de los
cuales han estado relacionados con la Psicoterspia cldsi
ca y otros se han basado en el enfogue Conductual.

La revisidn que se hizo al respecto de diversos procedi--
mientos para el tratamiento del mutismo selectivo permi--
+i8 comparaciones en términos de una clasificacién hecha

por el autor y que contiene los siguientes puntoss

- Caracteristicas del sujeto (séxo, edad, coeficiente in-
telectual y problemas orgdnicos o psicolégicos colatera
les).

- Persona o personas controladoras de la conducta verbal.

~ Escenario o escenarios controladores de la conducta ver
bal.

- Tipo de enfooue tedrico del problema

- Procedimiento(s) utilizado(s)

-~ Resultados obtenidos

Para mayor claridad pera el lector la clasificacidén y los

contenidos se encuentran en el apéndice A.
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En principio revisaremos los estudios de aproximacidn ge
neral, entre los cuales estd el realizado por Mora, De
Vault y Schopler, (1962) en el oue se utilizé Psicotera-
pia dindmica para tratar a unas gemelas de 13 afios de e-
dad quienes solamente hablaban con sus familiares mds
cercanos y algunos amigos, pero se resistf{an a responder
verbalmente ante sus maestros y la mayor{a de los adul—-
tos que las trataban cotidianamente. Su coeficiente inte
lectuzl se encontraba dentro delirango normal y no pre~-—
sentaban problemas orgdénicos ni vsicoldgicos evidentes.
El procedimiento llevado a cabo consistid de los siguien
tes pasos! separar a las gemelas; tratarlas en forms in-
dividual; establecer relaciones positivas entre paciente
y terapeuta; establecer comunicacidn por escrito entre
paciente y terapeuta.

Al finalizar el trstamiento las nifias hablaban ante cual
quier persona, excepto sus terapeutas con ouienes siguige

ron comunicdndose por medio de la escritura.

Un estudio similar és el realizado nor Reed (1963) guien
se basd en el "Re-Aprendizaje" pars tratar cuairo casos
de mubtismo selectivo oue a continuscidn se describen:

Bl nrimer naciente fue una nifia de 13 afios gque solamente
resnmondfa con monosilabos a parientes y amigos carcanos;
| no hablaba a i0os vecinos ni ante otros adultos desde su
inzreso a1 jerdin de nifios. Su coeficiente intelectual
ge encontraba ligeramente por debajo del rango normal,

En cuanto al nrocedimiento utilizado, en ninguno de losg
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cuatro casos se describe en detalle.
Una vez concluido el tratamiento la nifia conversaba con
fluidez en la clinica donde fue tratada Y en presencia

de observadores conocidos, as{ como de algunos extrafios.

El segundo caso se refirid a una nifia de 13 aﬁos que nun
ca habia hablado en la secundaria a la que asist{a ni en
las escuelas anteriores.'Hab{a enfermado de diabetes me-
litus desde hacia 5 afios. Su coeficiente intelectual es—
taba dentro del rango de normalidad.

Después del tratamiento el caso fue abandonado ya que la
chica dejé de asistir a la clinida; sin embargo se repor
taron mejoras en los referente a su matismo, tanto en el

hogar como en la escuela.

En este estudio se describe también el trabajo realizado
con una nifia de 12 afios de edad quien no heblaba en la
escuela, excepto cuando se encontraba a solas con un
maestro o un amigo determinado.

Se comportaba en forma nerviosa y en su casa permanecia
callada la mayor parte del tiempo. Su coeficiente de in-
teligencia se encontraba por debajo del rango normal.

Al finalizar el tratamiento todavia era poco comunicati
va y poco espontdnea, pero en la casa y en la escuela se
reportd aque era mucho menos timida y ademds vocalizaba

més prontamente que antes de ser sometida a tratamiento,

El cuarto caso que Reed reporta se refiere a un chico de

12 afios que solamente habfa dado respuestas monosildbi--
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cas ocasionalesiante su maestra, pero no hablaba con

nadie mds en la escuela. En su casa hablaba libremen-
te y con frecuencia hasta gritaba. Su coeficiente de

inteligencia estaba dentro del rango normal,

Después del tratamiento su conducta habia cambiado po
co,:sin embargo se adaptd lo suficiente a un grupo de

jévenes y obtuvo un empleo fijo.

Ahors mencionaremos los estudios que han seguido un
enfoque Conductual, entre los cuales se encuentra el
realizado- por Straughan (en Sloane y Mc Aulay, 1968);
este autor modificd la conducta de dos nifios con mu--
tismo selectivo: el“primero de ellos fue un chico de
14 afios que habia dado algunas respuestas vocales an-
te algunos amigos en el patio y el camidn escolares,
mientras que se resistfa a hablar con su maestro y en
el saldn de clases. Su coeficiente intelectusl se en—
contraba por debajo del rango normal y presentaba una
ligera deficiencia auditiva. Estaba incorporado a una
escuela para nifios.con retardo mental.

El autor utilizd una Caja de sefiales que fue instala-
da en el saldn de clases y en la cual se registraban
lasg verbalizaciones del sujeto y de sus compafieros;
estas respuestas eran premiadas con la obtencidn de
puntos acumulables para ganar la asistencia a una
fiesta que organizaria la escuela. Después del trata
miento el chico respondfa verbalmente a algunas pre—-

guntas del maestro (ocasionalmente todavia permane—-—-
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cf{a callado); su responsividad no aumentd en forma n

table

]
n

{ verbalizaba con mayor fre

antes de ser sometido al tratamiento.

El segundo caso fue el de una chica de 15 afios de e—-
dad que habf{a dejado de hablar a temprana edad. Su
coeficiente intelectual se encontraba 1igéramente por
arriba del rango. de normalidad,

Aqui se utilizé también una Caja de seﬁales,‘ia cual
fue introducida al salén de clases donde se encontra-
ba la sujeto. Se utilizé reforzamientc primario con-
sistente.en golosinas.

Despuds de ser tratada se observéd que la conducta ver
bal de la chica aumentd en frecuencia, dentro del sa-

16n de clases, pero en otros sitios aun permanecia mu

ﬁa.

Otro estudio con enfoque Conductual es el de Blake y
Moss (1967) guienes trataron el caso de una nifia de 4
afios que carecia de lenguaje comunicativo, as{ como
de habilidades imitativas y conductas de atencidn.
Realizaba algunos automatismos comec mecerse sobre sus
pies, fijar la vista en el dorso de sus manos,etc.
Por otra parte, las pruebas neuroldgicas aue se le ha
bian practicado no mcstrabéﬁ deterioro alguno en este
aspecto.

En este trabajo se utilizd la combinacidn de log si--
guientes procedimientoss Reforzamiento pogitivo prima

rioc (golosinas) y secundario (un caleidoscopio); Tiem



po-fuera total en el que se utilizd un cuarto que se

dividia en dos secciones por medioc 4

une cortine que

M

al ser extendida cubria la figura del experimentador |
Yy la luz; de este modo la nifia era privada de la lusz,
de recibir premio y de ver al exPeriméntador, cuando
ge negaba a responder. .

Una vez concluido el tratamiento se habfan estableci-
do 1gs siguientes conductas: contacto visualt_control

instruccional y la emisién de los sonidos "hi,ee,ice".

Los principios del Condicionamiento operante fueron a-
plicados por Nolan y Pence (1970) en el tratamiento de
una nina de 10 afios' de edad que presentaﬁa mutismo se-~
lectivo.

Se combinaron los procedimientos de Reforzamiento posi
tivo secundario y Bxtincién con el fin de evocar res—-

unestas voeales audibles.

T

Al término del perfodo de tratamiento la nifia hablaba
con todos los nifios de su grupo escolar y con algunos
adultos, aungue se resistia a responder verbalmente an

te las personas que la habfan conocido durante su mu—-

tismo.

Bauermeigter y Jemail (1975) por su parte realizaron
un estudio en el que participd un nifio de 8 afios que
no hablaba con sus compafieros y maestros desde hacia
dos afios. En su cssa hablaba con fluidez a sus fami--

liares y también lefa sus lecciones en voz alta.
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Se utilizdé Reforgzamiento positivo secundario consisten
te en estrellas canjeables por juguetes.

Al finalizar el tratamiento se observé un aumento con-
siderable en el nivel de participacién y de comunica-——

eién verbal del chico en el salén de clases.

Dentro de los estudios que han seguido un enfoogue Con-
ductgal, existen algunos que, entre otros procediﬁienr
tos, han utilizado el Desvanecimiento de estimulos con
el propdsito de abordar el problema que nos ocupa. Tal
es el caso del trabajo llevado a cabo por Reid, J.,
Hawkins, Keutzer, Mc Neal, Phelps, Reid, K. y Mees,
(1967). Bllos generalizaron la conductza verbal de una
niria de 6 afios que solamente hablaba con sus familia—-
res mds cercanos y se mostraba tensa y temerosa la ma-
yor parte del tiempo; también presentaba respuestas de
ansiedad, aislamiento y guietud exagerada.

La nifia habia presentado un defecto cardiaco congénito
debido al cual se fatiraba con gsuma facilidad. d

En este caso se aplicd una téenica de Desvanecimiento
de estimulos consistente en desensibilizar a la nifia a
la presencia de adultos desconocidos. Se fueron intro-
duciendo a 12 situacidn de tratamiento, uno & uno, di-
ferentes adultos extraiios para la sujeto y ante ellos
la madre le solicitaba respuestas vocales.

Se aplicd Reforzamiento positivo primario y secundario
ante todas las respuestas vocales emitidas en presencia

ae extranos.
Se reporta que al término del tratamiento la conducta
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verbal se habia generalizado a 7 adultos que anterior-

Y

3
D
-

mente eran desconocidos pax a nifia.

Norman y Broman (1970) trataron el caso de un chico de
12 afios que no hablaba fuera de su casa desde los 4 a~-
fios de edad, comunicédndose verbalmente solo con sus fa
miliares mds.cercanos.

Se utilizé un procedimiento de Désvanecimiento de esti
mulos hacia dentro que consistid en introducir a la si
tuacidn, a un adulto extrafio para el nifio,que soliciﬁg
ba respuestas verbales de éste.

Se aplicé también Reforzamiento positivo primario y se
cundario a todas las vocalizaciones. Los autores utili
zaron una grabadora en la que el chico podia escuchar
su propia voz.

Una vez terminado el tratamiento el nifio hablaba fuera

de casa y con algunos compafieros de su escuela.

Otro ejemplo de la utilizacidén de técnicas de Desvane-
cimiento es el trabajo realizadc por Wulbert, Nyman,
Snow y Owen, (1973)3 en este caso los autores generali
zaron la conducta verbal de una pequefia de 6 afios de g
dad; solamente hablaba en su casa con su madre, nunce
habia participado en las actividades motrices ni habia
hablado en las Gos escuelas a las gue habia asistido
en los dltimos tres afios. En cuanto a su coeficiente
intelectual se reportd gque se encontraba dentro del

rango de la normalidad.
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Se combinaron diversos procedimientos: lesvanecimien—
to de estimulos hacia dentro en el que tres adultos
desconocidos para la nifia fueron introducidos paulati
namente a la situacién experimental, en la que la ma~
dre solicitaba respuestas motrices y Verbales. Se rea
1iz6 también el Desvanecimiento de estimulos hscia a-
fuera que consistid en que la madre fuera saliendo PO
co a poco del cuario; mientras gue el adulto extrafio
iba presentando gradualmente las reguisitos de reg—-—-—
puesta.

Se aplicéd Reforzamiento positivo primario consistente
en golosinas que fueron entregadas cuando la nifia res
pondia correctamente. También se aplicéiun procedi=-——
miento de Tiempo-fuera y consistid en introducir a la
niria a un cuarto especialmente diseriado para este e--
fecto, cuando se negaba a responder.

Una vez concluido el tratamiénto la nifia respondia an
te todos los requisitos de Tipo motriz y verbal pre——
sentados por tres experimentadores.

Los autores Ge este trabajo concluyens ",..este estu~
dio ofrece eviacencia acerca de que el tratamiento del
mutismo selectivo tiene un mejor efecto mediante la
combinacidén del uso del procedimiento de Desvaneci-—— .
miento de est{mulos y el manejo de contingencias...en
este ejemplo particular la adicidén de la contingencia
de tiempo-fuera facilité el efecto del procedimiento

de desvanecimiento de estimulos."
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Otro estudio en el que se logré la transferencia del
control de estimulos es el gue reportan Van Der Kooy y
Webster (1975): trataron el caso de un nifio de 6 afios
de edad que hablaba con fluidez cuando estaba en su ca
sa y con su familia, pero nunca habfa hablado en la eg
cuela, donde se comunicaba por medio de gestos y ademg
nes. Su clesificacidn en diversas pruebas de inteligen
cia habfa sido por arriba del promedio.

Se realizd el desvanecimiento de estimulos hacia aden-
tro introduciendo varios adultos desconocidos para el
nifio a la situacién de tratamiento, quienes pedfan las
respuestas verbales. Este procedimiento se combind con
la aplicacidn de castigo (consistente en sumergir al
nifio en el agua de una alberca) cuando no habia regw—-
puesta, con el fin de establecer la conducta verbal co
mo respuesta de evitacién,

Por otro lado se aumentd el nimero de situaciones en
que se solicitaban respuestas verbales.

Se aplicd Reforzamiento positivo secundario que comsig
tié en elogiar al nifio yﬁcomplacerlo en aquellas deman
das gue &1 expresara verbalmente.

Se proporciond modelamiento de la conducta verbal por
parte de los experimentadores y se fue desvaneciendo
en forma gradual la atencidén extra que al principio el
nifio recibfa por hablar.

Al finalizar el periodo de tratamiento el chico habla-
ba en diferentes situaciones y con un gran nidmero de

compaiieros.



Otros autores (Wiliiamson, Sanders, Sewell. Haney y
White, 19"?f reportaren haber utilizade co
procedimiento de desvanecimiento de estimulos: se tra
té a un nifioc de 8 afios que guardaba silencio en 1a es
cuela, aunque su desempefio académico era normal.

Se utilizé una combinacidn de: desvanecimiento de es-
t{mulos hacia adentro que consistidé tanto en incluir
adultos desconocidos en la situacién exPerimeptal,»cg
mo en cambiar postefiormente el escenario de tratgd---
miento, del cuarto especial donde se habia trabajado
al inicio, al sa3lédn de clases donde se encontraban
presentes los compafierog del nifio, y reforzamiento po
sitivo secundario congistente en 1z entréga de dinero
ante las respuestas verbales.

Se aplicd también reforzamiento negativo cue consis—-
tié en permitir al nifio que abandonara la habitacién
durante intervalos cortos, cémo premio por hablar.

Se realizé el moi&eamiento de la respuesta correcta,
a través de modelamiento proporcionado por el terapeun
ta. |

Al final del tratamienfo el nifio hablaba ante su gru-

s

o]

s escelar entero.

Los mismos autores reportan otro caso tratado por e-—
1lost unza nira de 7 arios de edad cuyo lenguaje era

normal dentro de la caga, mientras gque en la escuela
permanecia mude. Su coeficiente intelectual califica-
ba dentro el promedic. Se llevd a cabo el desvaneci-

miento hacia adentro introduciendo dos personas adul-
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tas extrafias al escenario de tratamiento. Ambas desem-

. L 3

pefiaron un papel pasivo al inicio, para posteriormente

clicitar respuestas de tipo motriz y verbal en forma

{0

gradual.

Se proporciond modelamiento por parte de los experimen
tadores, siendo las conductas a imitar de cardcter mo-
triz y verbal. Se realizd el moldeamiento de la rege-—-
puesta correcta en el que la madre de 1la niﬁa'funcioné
también como modelo con el fin de evocar respﬁestas
verbales; ells premiaba tanto las respuestas correctas
como las aproximaciones a éstas.

Se aplicd Reforzamiento positivo secundario (dinero)
ante la emisidén de respuestas verbales; se realizé el
desvanecimiento del reforzador material de tal modo
que finalmente la conducta fue mantenida por recompen—
sa de tipo social (se celebrd una fiesta para todo el
grupo sl término del itratamiento).

Al concluir el trabajo la nifia respondfa a todas las
preguntas que se le formulaban en el salén de clases,

ante el grupo completo.

En otro estudio Richards y Hansen (1978) intervinie--
4 o

ron en £l caso de una nifig ne nuncg habia

hablado en la escuela, mientras que se expresaba li--
bremente y con fluidez cuando se encontraba en su ca-
sa. Aunque su conducta académica estaba un afio mds ba
ja del nivel normal, no se le podfa considerar una ni
ria con prnblaﬁaa de aprendizaje.

El procedimiento central fue una técnica de Desvaneci
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miento de estiﬁulos y congistid en trabajar inicialmen
te en la casa de la nifia, para después pasar al escena
rio escolar. Por otro lado también se fueron introdu—-
ciendo en forma paulatina tres compafieros de clases de
la nifia con el fin de lograr la generalizacién de la
conducta verbal ante un grupo de amigos y finalmente
en presencia de la clase entera.

Se realizd un manejo de contingencias de Reforzamiento
positivo primario (golosinas) y secundario (elogios)
gue al inicio fue continuo y después se aplicélén for-
ma intermitente.

Al concluir el tratamiento la nifia hablaba libremente
ante el grupo completo y dentro del saldn de clases.
Con base en los resultados obtenidos los autores afir-
mant "El procedimiento de desvanecimiento de estimulos

usado en este caso demostr§ tres aspectos notables:

1~ Pue dramdticamente efectivo con un problems
gue es resistente al tratamiento en general
¥y aque lo ha sido en este caso particular.

- E1 procedimiento demostr§ tanto la wtilidad
como ia posibilidad de realizar el desvane-
cimiento a través de varias dimensiones de
est{mulo simultdneamente.

3~ Bl uso efectivo del procedimiento puede con-
giderarse como un arte, ya que el degvanecer
demasiado rdpido provocd fallas y retrocesos

en la nifia, mientras gue el desvanecimiento
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demasiado lento desanimé al equipo de tra-

bajo."

Por dltimo se:menciona el trabajo realizado por Sanok
y Striefel (1979) 3 éste se realizd en dos fases con
el fin de generalizar la conducta vocal de una nifia de
11 arios de edad, quien nunca habfa hablado con sus
maestros, comparieros ni personas desconocidas. Sin em-~
bargo cuando se enconiraba en su casa hablaba libremen
te y con frecuencia, tanto a2 familiares como a un ami-
go intimo.,

Se realizd la transferencia de control de estimulos
del hogar a dos escenarios (Centro infantil y escuela)
N también de la madre a dos experimentadores.

Se aplicd Reforzamiento positivo secundario consisten-
te en la entrega de dinero cuando la nifia respondia
verbalmente, combinéndolorcon un procedimiento de cos-
to de respuesta que consistid en retirar el dinero
cuando la respuesta emitida era incorrecta.

Al finalizar las dos fages del estudio la nifia hablaba
en los itres escenarios donde se realizd la interven—--
cién y ante maestros, comparieros y personas extraiias
para la sujeto. No hubo indicios de incremento en el

habla espontidnea.

Como puede observarse en los estudios de cardcter Con-
ductual que hemos revisado, existe evidencia de que u~-

na vez detectado y ubicado el factor (o factores) con-
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trolador de la respuesta, el gradc de conbtrol ejerci-
do por dicho factor puede ser alterado mediante proce
dimientos efectivos que implican el desvanecimiento y
en concreto la transferencia del control de estimu—e—-
los.

A este respecto la investigacidn realizada desde el
punto de vista del enfoque Conductual ha demostrado
gue la conducta operante es controlada tanto por sus
consecuencias, como por los estimulos que la antece—-
den y acompafian. Esta doble relacidn de control es a-
prendida por los organismos de tal modo que llegan a
conocer las condiciones medioambientales particulares
bajo las cuales una respuesta emitida por ellos ten--
dréd una consecuencia especifica. El control de esti-
mulos es el resultado del proceso mediante el cual
los estimulos que anteceden y acompanian a la conducta
reforzada, llegan a controlarla.

Ahora bien en el caso de que una conducta determinada
se presente en situaciones restringidas y sea desea--
ble su emisidn bajo condiciones diferentes, entonces
serd necesario transferir el control de 1a conducta,
de aguellas situaciones gue lo ejercen a las que de—-—
seamos que lo adgquieran.

Para lograr esta transferencia de control de estimu—-
los se ha utilizado frecuentemente y con éxito el Deg
vanecimiento de estimulos, que de acuerdo con Kanfer
y Phillips (1976): "...es una técnica aue facilita la

formacidn de nuevas discriminsciones: se Ydesvanece®
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un estimulo que inicialmente ejerce gran control Gis--—
criminativo, a ‘medida que otroc adquiere mayor poder de
control..." |
Por su parte Ribes (1976) afirma al respectos...El des
vanecimiento de estimulos (es un procedimiento que re-
viste doble aspecto) Aditivo o Sustractivo, segin se a
riadan o se retiren estimulos respectivamente..."

Bijou y Baer (1975) comentan: "...procedimiento de deg
vanecimiento mediante la introduccidn gradual y el es-
tablecimiento de nuevos estimulos o condiciones, con
lo cual se opera un cambio conductuml que diffcilmente
se desarrollarfa si desde 1a-primera vez se hubiera

presentado el problema completo..."

Cabe gernialar que los procedimientos deseritos compar--
ten una fuente comin que se refiere a los primeros es-
tudios bdsicos utilizando sujetos infrahumanos. En es-
tos estudios se encuentra la aportacién de Terrace
(1963) en este campo. En uno de sus estudios mds cono-
cidos se redujo a un minimo el gran nimero de respues-
tas al estimulo discriminativo previamente asociado
con el establecimiento de la respuesta a listas verti-
cales en contraposicién a rayas horizontales, usando
pichones como sujetos$ inicialmente se establecié la
discriminacién entre los colores rojo y verde; en se-—
guida se msocid cada tipo de raya con un color; des——-
pués se fueron desvaneciendo gradualmente los colores,
pars dquedar solamente las rayas. En este caso, la dis-

criminacidn se transfirié a las rayss solas, habiendo
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un minimo de errores.
Obsérvese la inclusidn de procedimientos de desvaneci-
miento tanto aditivo como sustractivo consistentes ent
1) Introducir los colores como estimulo de apoyo
(desvanecimiento aditivo)
2) Eliminar los colores cuando ya no eran indis-
pensables para la emisién de la respuesta co-

rrecta (desvanecimiento sustractivo)

En 1o que se refiere a trabajos realizados utilizando
el desvanecimiento con sujetos humanos se encuentra
el de Sidman y Stoddard (13967), quienes compararon va
rios procedimientos de entrenamiento en discriming-—~-
cién para enseriar a nifios retardados 2 hacer discrimi
naciones de forma; ellos encontraron que el uso de
desvanecimiento arrojé mejores resultados gue los ob~
tenidos cuandc. este procedimiento no habia gido utili
zado. Las mejoras fueron notables en dos aspectos: nid
mero de errores y nivel final de adquisiecidn de la sg
lucidén correcta. |

Uno de sus hallazgos fué que la mitad de los niifios
gue no habian podido discriminar entre un circulo y u
na elipse bajo un programa de reforzamiento y extin--
cidn, lograron hacerlo con la técnica de desvaneci---
miento.

Por otra parte Moore y Goldiamond (1964) establecie-—
ron la discriminacidn visual de diferentes dngulos de
rotacidn de tridngulos en nirios preescolares, desvang

ciendo de manera gruadual la diferencia de brillantez



bas parejas.
De este modo se logrd transferir el control de estimg
los de la brillantez a la forma, en una secuencia ca-—

gi sin errores.

Con estos antecedentes tedricos se conformé el proce-
dimiento tendiente a resolver el problema de mutismo

selectivo, motivo de este trabajo.

En la siguiente seccién se describe el estudio reali-

zado.



-2

DESCRIPCION DEL ESTUDIO

Antes de proceder a la descripcidn es conveniente a—-—
clarar que el procedimiento se disefié tomando en cuen
ta los antecedentes que exist{an con respecto a diver
s0s problemas que presentaba la nifia y que se detecta
ron a través de la observacidn directa.

Estos problemas eran los siguientes:

-Deficiencias en el degplazamiento, equilibrio
y postura

~=Conductas bizarras (gestos y movimientos)

-Ausencia de lenguaje funcional

—~Carencia de control instruccional consistente

~Negatividad

~Carencia de conducta imitativa consistente

~Respongividad sdlo frente a la madre,mediante
la utilizacidn de tercera persona (una mufieca
0 la hermanita de 1la nira)

-Responsividad verbal ante la madre, en forma
ecoica y/o automdtica bajo condiciones de re-
peticidn de las emisiones verbales de la ma—-—
are y a un volumen apenas audible,

~Hesnongividad verbal solamente en la casa

~itealizacidn de movimientos articulatorios sin
sonido en la escuelza y en la casa.

~-Disminucidén de responsividad a todos los nive

les, cuando se le nrestaba atencidén directa.
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~Mayor mimero de respuestas motoras (ante cual-
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o0 la nifia se percataba de que estaba siend
observada.

-~Ausencia de repertorio social adecuado con ni-
fios y adultos.

~Ambiente doméstico conflietivo y demasiado per

misivoe

Ademds existian las siguientes caracteristicas de mane-

jo por parte de la madre:

-No consideraba que la nifia tuviers un problema
de lenguaje, dado que con ella si se comunicaba
-Manejaba a la nifia con simulacidn de trabajo
( juego) y/o a través de misica (canciones)
~Consideraba que no se le debia exigir nada a la -
nifia, poraue de este modo no respondfa (esto re

lacionado con 1la permisividad en lz casa)

Una vez contemplados todos los puntos mencionados, se
propuso un procedimiento que tenia las siguientes ca--
racteristicas:
~Arrovechar sistemas de trabajo aue ya se habian
empleado anteriormente con la nida (instruccio-
nes indirectas por medioc de otra persona)
—-Anrovechar el revwertorio tanto verbal como no
verbal gue la nina poseia, y al mismo tiempo
ampliarlo

~Combinar diveraos procedimientos que de otra mg

]



nera se tendrian que probar aislados
-Establecei respuestas o repertorios que tuvie-
ran utilidad péra le ensefianza futura y la ad-
quisicién de repertorios mds complejos, tendien
tes a una mejor integracidn familiar, social y

académica.

Por lo anterior se consideraron los siguientes elemen~

tos para la solucidén del problema de la nifias

-Participacién de la madre al inicio del trata-
miento, como experimentadora en el trabajo rea
1izédo en la casa

-Manejo y establecimiento de precurrentes: con-
trol instruccional e imitacién.

~Moldeamiento de la conducta verbal

~ianejo de la madre para cambio de tercera per-
sona u objeto, a comunicacién directa con la
nifia.,

-Instigacidn de respuestas verbales, por medio
de modelamiento

-Aplicacién de Reforzamiento positivo y Tiempo-

fuera, como consecuencias

OBJETIVOS

Los objetivos del estudio fueron tres:

1- Generalizar la conducta verbal de 1la nira, esto es?

a) Que 1la nifia hablara con su madre, en presencia
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de otras peéersonas, en su casa

b) - Que 1a;ﬁiﬁa hablara con otras personas en presen
cia de la madre, en su casa

e¢) Que la nifia hablara con la madre en presencia de
otras personas, en la egcuela (CEPH)

d) Que 1la nifia hablara con otras personas en presen
cia de la madrs, en la escuela (CEPH)

e) Que la nifia hablara con otras personas en ausen-

cia de la madre, en la escuela (CEPH)

2~Adiestrar a la madre en un sistema adecuadc para esti
mular la conducta verbal de la nifia, de tal modo gue
ésta hablara en forma adecuada ante los eventos que
se dieran en su medio, esto significa:
a) Que la madre respondieras adecuadamente y en forma
congistente a la conducta verbal de la nifia
b) Que la nifia respondiera én forma verbal adecuada

giempre que la madre se lo pidiera

~

J-Aumentar el nivel general de respongividad de la nifia
ante diferentes personas (principalmente sus maeg————
tros). Este objetivo se refiere a todo tipo de res—-—
puestas, no solamente verbales, es decir, que la nifia
emitiera respuestas no verbales (motrices, imitativas
seguimiento de instrucciones,etc.) siempre que sus

maegtros se lo pidieran.

En general los componentes utilizados para abordar cada

uno de egtos objetivos fueron:



A) Introducir a diversas personas a la situacidn de
tratamiento inicial en casa, las cuales desempefia—-
ron diferentes y variadas funciones.

Por otro lado, probar los efectos de la primera eta
pa en un escenario diferente. Esto se realizd con
el fin de determinar si exist{a transferencia del
control de la conducta verbal de la nifia, en térmi-
nos de escenario Yy personas. |

B) Adiestrar a la madre de la nifia como terapeuta, pro
porciondndole una serie de reglas especificas para
interactuar con ella, _ |

C) Incluir a la maestra de la niiia como terapeuta, so-
licitando ésta respuestas tanto de tipo verbal, co-

mo de cardcter no verbal y motriz.

' MET ODO

Sujeto

Se tratd a una nira de 6 afios de edad que habia sido
diagnosticada con Encefalocele al nacer, presentando
espina bifida.

Esta pequeiia solamente hablaba con su madre, en su ca-
sa, y aun en esta gituacidén su conducta verbal no era
del todo correcta, ya aue generalm:nte se limitaba a
repetir las frases que su madre dez{a,o bien, expresig
nes verbales que la misma nifia habia escuchado en O=--=

tras situaciones. Adem&s sus respuestas verbales en



casa eran poco congigtentes, esto es con frecuencia 1a
nifia se negaba a responder cuando su madre le hablaba.
Es importante mencionar que ésta acostumbraba utilizar
una mufieca para hacer hablar a la nifia, y que ademds

cuando el padre de la sujeto se encontraba en casa, ég

ta se resistfa a producir sonido alguno.

La pequeiia fue referida al Centro de Estudios de Psico
logia Humana (CEPH, Facultad de Psicologfa, UNAM) un a
fio antes de iniciarge el ‘presente estudio. En este
Centro le fue practicada una evaluacidn consistente en
un listado cotejable que inclufa conductas de Atencidnm,
Seguimiento de instrucciones, Imitacién,,Coordinacién
motora gruesa y fina, Autocuidado e Identificacidn del
esquema corporal bdsico.

Los porcentajes de ejecucién obtenidos en esta evalua-

cidn fueron los siguientes:

ATENCION - 83.3%

CONTROL INSTRUCCIONAL - 45.4%
IMITACION - 14.2%
DISCRIMINACION - 45.4%
AUTOGUIDADO - 15.3%

ESQUEMA CORPORAL BASICO - 57.1%

En esta ocasidn no fue posible evaluar Control de es—-

finteres, ya aue no se did el incidente.

De acuerdo con la informacién localizada en el expedien

te de la nifia, la evaluacidn de sus repertorios conduc-



tuales se vid obstaculizada debido a las serias limita-
ciones que presentaba en el drea de Coordinacién visomo
triz: no era capaz de desplazarse sin ayuda, esto es re
queria apoyarse continuamente ya fuera en las personas
0 en muebles. Cuando de estaz manera lograba desvplazar-
se, lo hacia trabajosa y lentamente. Se cafa con fre——-
cuencia a2l intentar caminar sin apoyo alguno.
También se reportd que la pequeiia permanec{a la mayor
parte del tiempo sentada, resistiéndose a pounerse de
pie, 1o cual le costaba mucho trabajo. |
Se observdé que era incapaz de realizar instruccipnes

que se referfan a la realizacidn de movimientos grue—-

sos como “"parate, siéntate, ven", etc.

Una vez concluida la evsluacidén y con base en los re—-—
sultados obtenidos, se considerd conveniente para 1la
nifia su incorporacién al CEPH, en el cual permanecié
durante un =afic y medio, asistiendo 20 horas a la sema-
na. Su forma de comunicacidén en esta institucidn, a
la cual de aqui en adelante nos referiremos como la es
cuelza de la nifia, consiétia de ademanes y movimientos
estereotipados de la cabeza y las manos; ocasionalmen-
te movia los labios cuando se le pedia gue hablara, pe
ro nunca emitfia sonido alguno.

Paralelamente al problema de mutismo selectivo, la pe-
quefia presentaba conductas de autoestimulacidn que con
sistian en rescarse los brazos y las piernas en exce--

so, a tal punto de producirse heridas con frecuencia.

Ahora bien, se debe hacer notar ocue durante su estan--
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cia en el CEPH la nifia estuvo incorporada a un sistema
de enserianza integral en el que se atiende a todos los
aspectos que son de importancia en el desarrollo del

nirio deficiente y desde luego en el cual se proporcio-
na tratamiento especifico en las dreas donde el alumno

presenta las deficiencias mds evidentes.

Posteriormente 1la sujeto fue canalizada a otra institu
cién por considerarse lo mds conveniente Para su avan-—
ce. A continuacidén se presentan los datos recopilados

antes de que la nifia ‘egresara del CEPH:

ATENCION - 100%

CONTROL, INSTRUCCIONAL - 80%
IMITACION -~ 80%
DISCRIMINACION - 100%
AUTOCUIDADO - 50%

ESQUEMA CORPORAL BASICO - 100%

En lo que se refiere al aspecto motriz, seguia presen-
tando serias deficiencias, sin embargo se reporta qgue
ya era capaz de participar en actividades como caminar
aprisa, con ayuda, levantar y lanzar pelotas sin ayuda,
ete,

Por otro lado, de acuerdo con las observaciones realiw
zadas la nifia :era mucho menos sedentaria ocue al ingre-
aar al CEPH, ya que antes de ser canalizada a otra ing
titucién, se mostrd capaz de desplazarse de una habita

cién a otra apoydndose en lass paredes y con mayor rapi
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dez que antes, alemds permanecfa poco tiempo en un mis
mo sitio, avanzando hasta una distancia de 5 metros
sin ayuda alguna, cuando no se le observaba en forma

directa.

Escenarios

a) La casa de la nifia, donde se ilevaron a cabo una
fase de Linea base y todas las del Procedimiento.
b) La escuela de la nifia (CEPH), mismo donde se rea
lizaron una fase de Linea base y dos Sondeos.
5

Disenio

Se utilizd un disefio compuesto ague consistid de los si

guientes pasost A B C B' ¢', en donde?

A = Linea base realizada en los dos escenarios

Procedimiento basaldo en Criterios cambiantes

it

n
p o
C = Sondeo en el CEPH, en presencia de la madre
B'= Igual a B ‘

C

'= Sondeo en el CEPH, en ausencia de la madre
A continuacidn se describe cada uno de los pasos:

A = Linea Base.- Se efectud el registro de una se--
rie de conductas en la casa, donde la madre so-
licitd las respuestas. Es importante mencionar
que en este caso los reactivos fueron aplicados
mediante el uso de una muiieca, siendo esta la

forma habitual en la que la madre gse relaciona~
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ba vgrbélmente con la nifia.

Lia misma serie de conductas fue registrada en
la escuela (CEPH), donde la maestra solicitaba
las respueétas, gin utilizar la mufieca.

La serie de conductas se distribuyd en cuatro
listas cotejables, cada una de las cuales cons
tituyd el contenido de una sesidn.

Se inciuyeron conductas de: Imitacidén, Con-—-
trol ingstruccional, Sefialamiento de objetos y
1dminas, Senalamiento, Igualacidn y Colocacidn
conceptual, Nombramiento de objetos fisicos y
14minas, Nombramiento concentual y Respuestas
funcionales, (Ver apéndice B)

La serie de conductas fue registrada tres ve--
ces no congecutivas en cada vno de los escena-
rios. DLas sesiones tuvieron una duracién apro-
ximada de 20 minutos Y se realizaron por la mg

riana en la escuela y en la tarde en 1la casa,

Criterios Cambiantes.- Consistid en analizar
los datos obtenidos en cada sesidn de trata——-
miento y dependiendo de éstos, programar la(s)

siguiente(s) sesidn(es).

Sondeo l.- Consistié en 1la toma de datos en la
escuela (CEPH) en presencia de la madre; se re
gistrd una lista de conductas que la sujeto ya
hab{a realizado correctamente en 1la casa, e in

cluyd respuestas de tipo verbal y no verbal.
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C'= Sondeo 2.- Se realizb la toma de datos en la
escuela (CEPH) en ausencia de la madre. Se re-
gistrd una iista de conduectas que anteriormen-
te habfan sido realizadas en 1a casa, en pre—-—

sencia de la madre.

Materiales

~Una mesa redonda grande y cinco sillas

~-Hojas de registro y ldpices |

-Objetos fisicos y ldminas que inclufan: juguetes, a-
limentos, prendas de vestir, dtiles escolares, uten-
silios del hogar, y objetos que mostraban claramente
caracteristicas de color, forma, tamafio y relaciones
espaciales.

~Una charola y tres recipientes

-Golosinas como$ gomas y globos de azicar, chochos,
pasas con chocolate, hojuelas de mafz, malvaviscos,

ete.

PROCEDIMIENTO

El procedimiento central fue una técnica de Desvaneci
miento de estimulos Aditivo y Sustractivo, que se com
plementd con el. manejo de las siguientes variables in
dependientes: Reforzamiento social continuo e inter-
mitente, Reforzemiento positivo primario continuo e

intermitente, Aprendizaje vicario, Tiempo-fuera par--—

cial y totsl y Sistema de correccién (con inclusidn
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de Modelamiento).

A continuacién se describe cada una de estas varia--

bles?

1 ~Desvanecimiento de est{mulos Aditivo...- Introduccién

gradual de 7 adultos a la situacidn de tratamiento,

los cuales participaron desempefiando las siguientes

funcionesg!

Et -

Mt -

Experimentador totsl.-Aplicar los reactivos co-
rrespondientes a cada sesidn, solicitando las
respuestas; aplicar las consecuencias indicadas
en cada caso.

Experimentador parcial.- Aplicar una parte de
ios reactivos de esa sesién, solicitando reg—=—-—
puestas y/o aplicando algunas de las consecuen-
cias a la conducta de la nifia.

Modelo total.—-Realizar correctamente todas las
conductas que el exPerimentador le requiriera,
respondiendo en forma expresiva cuando se le
premiaba. |

Modelo parcial.-Cusndo el papel de modelo era
desempeﬁado'por dos personas en una misma se-
aidn, se les presentaban los requisitos en
forma alternada, y ellas debfan responder co-
rrectamente, y entusiasmarse ante la recompen-
S8

Observador.~Anotar en las hojas de registro

ia ocurrencia y no ocurrencia de las respues-
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tas de la nifia, asf{ como el tipo de consecuen-

Cig

e fuera apliicada.

L) -

A las personas participantes se les asignd una letra

clave, de tal modo que la correspondencia fue la si-
guiente!
"M" - Madre de la niiia, quien participé como experi

wan

wign _

E!c 1"

mentador total, parcial y modelo parcial.
Maestra de la nifia en el CEPH, gquien habfa a-
plicado la Linea base en ese escenario y en
cuya presencia la sujeto nuncazhaﬁia habladb.
Desempefid & 1o largo del tratamiento las fun-
ciones de experimentador parcial, modelo to--
tal y parcial y observador.

Amiga de la madre de la nira, cuien recolectd
datos durante la aplicacién de la Linea base
en la casa; en esta etapa del trabajo la niiis
habfa dicho algunas palabras cuando esta ner-
sona registraba oculta, desde otra habita—-—-
cién. )

Funciond como experimentador parcial y obser-
vaaor. '

Aduito desconocido para la nifia. Participd en
la recoleccidn d; datos en la Linea base en
la casa, manteniéndose oculto.

Durante el tratamiento desempeifl§ funciones de
experimentador parcial, modelo total y obser-

vador.,
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"p", “E", "F", “G" -~ Adultos desconocidos para la ni

fia, que funcionaron siempre como observadores.

2 —~Desvanecimiento de estimulos Sustractivo.-Este es la
contraparte y el complemento del Desvanecimiento de
estimulos Aditivo, de tal modo oue al mismo tiempo
que fueron introducidos adultos desconocidos para la
nifia, se fue disminuyendo el grado de participaciédn
de ia madre, quien compartid con otras personas las
funciones que inicialménte desempefiaba en forma ex—-
clusiva. |
De este modo se pretendid que sin salir totalmente
de la situacidén de tratamiento, la madre disminuyera
su grado de control sobre la conducta verbal de la
nifia.

De esta manera el andlisis- detallado de 1o que fue
el procedimiento de Desvanecimiento de estimulos Adi
tivo nos dari los componentes del Desvanecimiento

Sustractivo.

3 =Reforzamiento Sceial Social Continuo e Intermitente.
~Consistid en decir elogios ("jqué bien lo haces, se
oye muy bonito cuande ti lo dices, lo hiciste perfec
to, sabes mucho, 10 dices mds bonito que...!,ete.",
acompariados de una expresién facial sonriente. Esta
consecuencia ge aplicaba inmediatamente después de
que la nifia daba la resvwuesta correcta. Al inicio se

premid socialmente cualquier tipo de respuesta, y
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posteriormente se concretd este tipo de consecuen-

cia a las respuestas verbales.

4-Reforzamiento Positivo Primario Continuo e Intermi
tentet- Consistié en presentar una charola que con
tenia'tres tipos de golosinas y decir: "toma el
que td quieras”, inmediatamente después de. que ocu
rris una respuesta correcta. Al inicio del trata--
miento se entregaba golosina por responder correc-
“tamente anfe cualquier requisito; después solamen-
te se recompensaron primariamente las respuestas
verbales. Hacia el final del tratamiento los dul-
ces solo fueron entregados ocasionalmente ante reg
puestas verbales dirigidas a la madre, mientras
que se siguieron premiando con golosina todas y ca
da una de las verbalizaciones que se dirigfan a un

adulto diferente a 1la madre de la nifia.

5-Aprendizaje Vicario.- Consistidé en hacer funcionar
g los adultos como Sﬁjeto—modelo con el fin de evo
car la emisidn de respuestas vocales que la nifia
no conocfa, con las que no estaba familiarizada, o
que por cualquier otra razdn ella se resistia a e-
mitir,
Este procedimiento fue aplicado en la mayorfa de
1as fages del tratamiento y se realizd de la si-—-
guiente manerat
El experimentador pedfa una respuesta al modelojel
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modelo contestaba correctamente, siendo premiado.
Inmediatamente después se le hacfa la misma pregun
ta a la nira, proporcionéndole la consecuencia ade
cuada en cada caso.
Este procedimiento se considerd como entrenamiento
indirecto y se incluyd con el propésito de hacer
menor la diferencia entre la manera en oue la ma--
dre acoétumbréba extraer las reépuestas de la nifia
(a través de una mufieca o una tercera persona) y
la forma de hacerlo durante el tratamiento. 4
No obstante, este procedimiento de apoyo se fue va
riando en el sentido de disminuir las instancias
de entrenamiento indirecto para poder aumentar la
solicitud de respuestas de manera directa (sin ne-
cesidad de modelo).
'Ias variaciones se realizaron de dos formas:

a) Con respecto al nimero total de reactivos

b) Con respecto al porcentaje de reactivos oue

los adultos participantes modelaban.

De esta manera;'més adelante se hari mencidn por u
na parte del porcentaje total de modelamiento y
por la otra, del porcentaje de modelamiento dado

por los diferentes participantes.

6 -Tiempo-fuers rarcial y Total,-
a) Tiempo-fuera Parcial,- El experimentador tomaba
la charola aue contenfa las golosinas y giraba

180 grados en su silla, gquedando en posicidn de
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espalda a la nifia, mientras todos los demds a—-
dultos presentes se cubrfan la cara, o bien se
colocaban en posicidn de espalda a la sujeto
también. Esta consecuencia se aplicaba duranie
un tiempo de 30 segundos, en forma inmediata a
la emisién de conductas indeseables como:

A) Responder incorrectamente en un segundo ensa
yo, es decir después de haber sido puesto en
prictica el sistema delaorreccién (Ver el #7
de esta lista).

B) No responder a un requisito (omisién) ya fue
ra en un primer o segundo ensayo y habiendo
transcurrido un tiempo mdximo de 10 segundos
después de la presentacidén del requisito
(Ver Latencia Mdxima en el #1 de Criterios A
dicionales). _

C) Emitir conductas inadecuadas (Ver Criterios
de respuesta) ante 1a presentacién de un re-
quisito.

Tiempo-fuera wotal.; Todas las personas presen-

tes se retiraban a otra habitacidn (fuera del

campo visual 'de la nifia), llevando con ellos la
charola de golosinas, durante un tiempo de por

1o menos 5 minutos.

Esta consecuencia se aplicd cuando, después de

1la aplicacién de 10 perfodos de tiempo-fuera

parcial, las conductas inadecuadas y/u omisio--

nes persistian.
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7-Sistema de Correccién con inclusién de modelamien—
to.- Fue aplicado después de ser emitida una res—-
puesta incorrecta en un primer engsayo, esto quiere
decir:
se presentaba un requisito al cual la nitia respon-
dia incorrectamente; se le proporcionsba la reg———
puesta correcta, pidiéndole que,la'repitiera. Por
ejemnlo se le pedia oue nombraras "techo", a lo
cual ella respondfa diciendo "piso". Entonces el
experimentador le decfa: "no, ese no se llama asi,

se llama techo, a ver, ahora dime cémo se 1llama®,

Ademds de las variables independientes gue hemos
descrito, =e estipularon tres eriterios adicionales
para conducir lag sesiones; a continuacidn se deg——

criben?

Criterios Adicicnales

l-Latencia Méxima.- Una vez gue se habia pregentado
un requisito se empgzaban a contar 10 segundos, du
rante los cuales la sujeto debia responder. Cual--
acuier respuesta correcta o incorrecta emitida des-
pués de este perfodo, se consideraba como Omisidn
(Ver Criterios de respuesta, incisc C)

2~Numero Miximo de Ensayos.- Se dieron dos oportuni-
dades para responder, es decir cada requisito de-—
bia ser presentado dos veces como mdximo en caso

de ser necesario.
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Cada ensayo daba comienzo cuando se hac{a una pre-
gunta y terminaba al ser emitida la respuesta, o
bien al haber transcurrido 10 segundos.

3-Tiempo de Adaptacidn.- Antes de dar comienzo cada
sesidén se esperaba durante un perfodo de 10 minu—-
tos, durante el cual los participantes trataban de
establecer contacto fisico con la nifia, ddndole a-
tencién; también conversaban con 1la madre pera que
el ambiente resultara familiar y agradable para la

pequetia.,

Requipitos de Respuesta }

El autor realizd una clasificacidén del contenido de
las sesiones de donde resultd una serie de Catego——-
rias Conductuales gue se describen a continuacidn.

(el enlistado general se encuentra en el apéndice B)

Categorfas conductuales.- Este término se refiere al
tipo de respuesta que se solicitaba a la nifia y que

consistid en?

A) Respuestas Motrices (no verbales)

1) Imitecidén.—~ Consistid en presentar un modelo
de respuestas motrices finas y gruesas mds la
instruceidn: "has como yo". La nira debfa re--
producir esta conducta en forma inmediata e i-
déntica al modelo presentado.

2} Control Instruccional.- Fresentscidn de una

instruceidn verbal que 1la sujeto debia reali--



3)

4)

5)
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zar en forma inmediaka.

Sefialamiento de objetos fisicos.- Se presenta-
ban tres objetos diferentes y la instruccidns
"geriala, enséfiame, o ;cual es...?",
Sefialamiento de ldminas.- En una hoja enmicada
se presentaban tres ldminas diferentes y se le
decia a la nifiat "engéiiame, sefiala, o scual es

on

. 8 8 & »

Sefialamiento conceptual.~ Consistid en presen-
tar dos estimulos que compartian sus caracte--
risticas conceptuales (color, forma, tamaiio,
relaciones espaciales), menos una, (por ejem——
plo dos tarjetas chicas, cuadradas, de diferen
te color, colocadas sobre la mesa) y la ing—--
trucecidnt "sefiala cual es, enséfiame, o jecual
estd...?". _

En las tres categorfas anteriores la respuesta
aue se requer{a era tocar con un dedo la op-——-

cién correcta.

B} Respuestas Verbales

1)

Nombramiento de objetos fisicos.- Se presenta-
ba un objeto y la pregunta: j;cdémo se llama, o
qué es?".

Nombramiento de ldminas.- Consistid en la pre-
sentacién de diversos elementos del ambiente
representados en ldminas, uno & uno y la pre--

guntas: ";cdémo se llama, o qué es?
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3) Nombramiento conceptual.- Se presentabs un ob-
jeto o lémina que mostraba claramente una ca——
racteristica de color o forma y la preguntas
".de gqué color es, o qué forma tiene?" segin
el cago. También se incluyeron preguntas rela
tivas al tamafio, en cuyo caso se presentaban
dos objetos (grande y chico) y se preguntaba
sefialando uno de ellos: ";de qué tamafio es es-
te?". En lo que se refiere a las relaciones
espaciales, se presentaba un objeto colocado
en la posicidn indicada y se daba la instruc-~
cidn: "dime ddénde estd el..."

En las tres categorias anteriores la respuesta
requerida era nombrar correctamente el estimu-
lo indicado en cada caso.

4) Respuestas funcionales.- Consistid en pregun~-
tar diﬁersos datos personales y de la familia
de la nifia. En este caso la respuesta requeri-
da varié desde una palabra, hasta frases u ora

ciones, dependiendo del caso. Las preguntas
gse eligieron de tal manera gque solo existiera
una opcidn de respuesta para cada una.

En todas lag respuestas de nombramiento se reaue-

ria un volumen de voz mudible por 1o menos a un

metro y medio de distancia.

Distribucidn de los Requisitos

Al inicio del tratamiento se trabajé con el conteni-

do de lasg sesiones de Liinea base, esto es con 139
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reactivos motrices y 88 verbales (ver apéndice B).
A partir de la sesidén No. 19 se aumentaron 45 reac-
tivos de tipo motriz y 45 verbales.

Al principio los reactivos se presentaban agrupados
.de acuerdo con el tipo de respuesta requerida (ver
apéndice D), pero a partir de la sesién No. 12 se a
plicaron al azar, mezclando preguntas de diferentes
categorias conductuales Yy generalmente alternando u
na solicitud de tipo verbal con una de motriz (ver

apéndice E).

Criterios de Resvnuesta

A 1o largo del tratamiento ge distinsuieron clara—-—

mente cuatro tipos de respuesta, estos sond

a) Respuesta correcta.— Consistid en la emisién de,
una respuesta determinadé previamente, dentro de
un perfodo mdximo de 10 segundos posteriores a
1la presentacidn del requisito.

b) Respuesta incorrecta.— Se considerd asi cual———-
guier respuests que perteneciera a la ‘misma cate
goria conductual (motriz o verbal) que la correc
ta, sin ser exactamente la oue se estaba pidien-
do. Por ejemplo, si se pedfia nombrar *rojo" y la
nifia dec{a "amarillo", esta respuesta se conside
raba incorrecta, porque a pesar de pertenecer a

1la categoria verbal, era diferente a la respues-

ta deseads.
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Omisidn.- Se consideraron como Omisidn, tanto 1la
ausencia de respuesta, como la emisidn de una reg
puesta motriz ante la presentacidén de un requisie
Por ejemplo, si se solicitaba que 1z
nifia dijera "boca" y ella solamente sefialaba su
boca. .

Ahora bien cualguier respuesta emitida después de
transcurridos 10 segundos posteriores a la presen
tacifn de la pregunta, era considerada también co
mo omisién.

Conductas inadecuadas.- Congistieron en: mover la
cabeza en ademén de negacidn, girar la cabeza ha-
cia el 1lado opuesto al experimentador, rascarse
los brazos o las piernas, realizar movimientos es
tereotipados con las manos, ante la presentacidn

de un requigito de respuesta.

Blogues de Procedimiento

»

Las sesiones de intervencidn reslizadas durante el

tratamiento fueron agrupadas en 15 Blogues de proce-

dimiento, cada uno de los cuales se consideraba ini-

ciado en el momento en que se hacian variaciones im-

portantes en las funciones de la madre y/o los otros

participantes.

El nimero de sesiones incluidas en los diferentes

Bloques fue variable y el eriterio para determinarlo

egtuvo en funcidn de las necesidades del tratamien——

tO-

En el apéndice C se esquematizan claramente las
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condiciones y el mimero de sesiones incluidas en ca-

da Bloque.

Hojias de Registro

La hoja de registro de cada sesidn incluia en la par
te superior los espacios destinados para anotar 1la
fecha, la hora de inicio y término de la sesidn, la
fase correspondiente, el numero de sesidn, €1 nombre
del o los modelos en caso de haberlos y el nombre
del observador.

Cada hoja de registro contenfa la lista de requisi--
tos ane debfan ser presentados en esa sesidn.

Al inicio del tratamiento se anotaban las instruccio
nes de aplicacidn rara cada categoria conductual
(ver apéndice D) y a partir del Blcque 4 .se procedid
a escribir cada uno de los reactivos tal y como de——
bfa presentarse (ver apéndice E).

Ahora bien cuando la madre compartid las funciones
de exmnerimentador con otro participante, se anotaba
al lado izguierdo  de cada reactivo la letra corres--
vondiente al adulto gue debf{a aplicarlo (ver apéndi-
ce B).

En 1o que se refiere al modelamiento, se indiecd de
la siguiente manera! se subrayé con linea continua
cada reactivo que debfa ser modelado nor un adulto
diferente a la madre, y se subraydé con lfnea inter-

mitente cada reactivo aque la madre modelaria.
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Por otra parte se seiial$ con una "R" de color rojo
cada reactivo cuya respuesta correcta serfa premia-

da con golosina, a partir de la sesidn 13 en que el

+

eforzamiento primario fue aplicado en forma inter-
mitente (ver apéndice E).

Todos los participantes eran provistos con una hoja
de registro, de tal manera oque conocf{an sus propias
funciones, as{ como las del resto de las personas

presentes.

El registro consistif en anotar al lado derecho del

reactivo correspondiente:

-E1l tipo de respuesta, utilizando la siguiente cla-
ve: "," vara respuesta correcta, "x" para respues-
ta incorrecta; "o" en caso de omisidn y la letra
"i" si se presentaban conductas inadecuadas.

En el caso de haber mds de una respuesta para un .
solo requisito, se realizd la anotacidn de todas
las respuestas que se dieran.

~Inmediatamente despuds de la anotacidn de cada
respuesta se debia anotar el tipo de consecuencia
proporcionada, de acuerdo con la siguiente clave:!
"Rp" si la nifia era recompensada con golosinaj
"Rs" cuando se le reforzaba socialmente; "C" en
el caso de gue se aplicara el sistema de correc——
¢cién, o bien "T" para cuando se anlicara tiempo-
fuera parciel. En las ocasiones en que se dié

tiempo-fuera total, se anoté la clave "1't", asi



como la duracidén de esta consecuencia.

Observadores

~Durante: la realizacidén de la Linea base en la escue
la (CEPH) la recoleccidén de datos fue llevada a ca-
bo por la maestra de la nifia ("A") y un adulto des-
conocido para la nifia,

-Para la obtencidn de datos de Linea base en la casa
de la nifia se utilizaron dos observadores que se en
contraban fuera del campo visual de la nifia (en la
habitacién contigua al cuarto donde se hallaban la
sujeto y la madre de ésta). Los observadores fueron
una amiga de la madre ("B") y una persona desconoci
da para la nifia.

~-En la realizacidén del Blogque 1 de procedimiento los
encargados de registrar fueron la maestra de la ni-
fia ("A") y una amiga de la madre ("B").

-Durante los Bloques 2 y 3 estuvieron presentes dos
adultos desconocidos para la nifis ("C" y "D"), quie
nes funcionaron como observadores.

-A partir del Bloque 4 siempre hubo tres observado-—

rege.

Confiabilidad

En las fases de Linea base y los Bloques de procedi-

miento 1,2 y 3 la confiabilidad se obtuvo mediante



-53-

la siguiente fdérmula:

¢ - Nimero de acuerdos

N4mero total de reactivos 100
A partir del Bloque 4 en oue hubo 3 observadores, se
obtuvieron dos porcentajes de confiabilidad, utili--

zando la misma fdrmula.
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RESULTADOS

1-Respuestas motrices.- Con el fin de presentar los
resultados obtenidos se elabord una grifica (Fig.1)
que corresponde exactamente a los datos reportados en
la Tabla I.

Como se puede observar en la Fig.l y Tabla I el por--
centaje promedio de respuestas motrices correctas en
la toma de datos de 1fnea base en la escuela (CEPH)
es de 42%, no difiriendo notablemente del obtenido du
rante la realizacibn de la linea base en la casa de
la nirfa, que fue de 50.2% (los datos de las tres apli
caciones de linea base en la escuela y en la casa es—
tdn expuestos mds detalladamente en la Fig.3).

Al inic;ar el procedimiento en el blogue 1 se regis—-
tré un aumento de respuestas correctas a 70%, aumen——
tando a 91.1% en el bloque 2.

En el blogue 3 se observd un ligero decremento a 88%
en el porcentaje de resnuestas correctas, i cual al-
canza el 100% en el blogue 4, mantenidndose en esta
cifra durante la realizacién del sondeo #1 en la es—-
cuela (CEPH).

En el bloque 5 se registrd un decremento ligero a
92,7%, volviéndose a alcanzar el 100% en el bloque 6,
durante el cual el participante "A" inicia su funcién
de experimentador parcial, solicitando el 50% de res-
puestas motrices. En el siguiente blogue "A" incre—-

menta su requisito al 100% de respuestas motrices, a
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pesar de 1o que el porcentaje promedio se mantiene
en 100.

Ahora bien en el bloque 8 se observa un discreto de
crementoc a 97.7%, recuperdndose en seguida el 100%,
el cual se mantuvo hasta el final del tratamiento e
incluso durante la realizacidn del sondeo #2 en la
escuela (CEPH) en ausencia de la madre de la nifia.
Es importante hacer notar gue este porcentajé no
fue afectado cuando en el blogue 12 el participante
"A" dejé de regquerir las respuéstas motrices, ni en
los subsiguientes en los que "A" estuvo nuevamente

solicitando el 100% de conductas motrices.

2-Respuestasgs verbales.-~ Para esquematizar los datos
obtenidos durante el tratamiento’ se elabors una ta-
bla (II) en la que se presentan todas las fases, y
con el propdsito de resumir estos mismos datos se
elabord una gréfica sintetizadora (véase Fig.2).
Log resultados gue a continuacidn se reportan pue--
den ser cotejados por el lector, tanto con la tabla
como con la grifica mencionadas.

Como se puede apreciar, no se obtuvo ppspuesta ver—
bal alguna durante la realizacién de la 1linea base
en 1a escuela (CEPH), donde la madre de la nifia no
estuvo presente y la maestra de la sujeto funciond
como experimentador total. .

En cambio el resultado de la linea base en casa,

funcionando la madre como experimentador total y
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con dos observadores ocultos, es de 47.8% de res——
puestas verbales correctas (para el lector interesa

do en conocer los resultados de cada una de lasg

12

tres aplicaciones de 1i{nea base en la escuela y en
la casa, éstos se presentan en la grifica de la Fig.
4).

En lo que se refiere a la linea base llevada a cabo
en la casa es importante mencionar que en esta eta-
pa los requisitos fueron presentados (y las respues
tas obtenidas) por medio de una mufieca; esto guiere
decir que la madre no formuld pregunta alguna en
forma directa.

| Por otra parte, en el bloque 1 de procedimiento, en
presencia de la maestra de la nifia ("A") y funcio~--
nando la madre ("M") como experimentador total, se
observa una disminucidn del porcentaje promedio de-
respuestas verbales en comparacidn con el resultado
de L.B. en casa; sin embargo la conducta de hablar
no desaparece, sino gque baja 2 un 28%. En este pun
to debe tomarse en cuenta que todos los requisitos
fueron presentados directamente a la nifia, esg decir
no se permitid ya el uso de la mufieca como mediado-
ra entre madre e hija.

En el bloque 2 donde se inftroduce &1 procedimiento
de modelamiento dado en su totalidad por "A", se re
gistra un aumento a 80.2% de verbalizaciones, las
cuales disminuyen en el blogue 3 cuando el partici-~

pante "B8" interviene como experimentador parcial,
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reforzando primariamente.

En virtud de esto Wltimo en el bloque 4 se concreta
el papel de experimentador a la madre de la nifia,
mientras. que "A" sigue funcionando como modelo totsl
con el fin de recuperar el nivel de respuesta que ya
se habia obtenido en el bloaque 2.

Se probaron todos los contenidos de L.B. y se intro-
dujeron algunos nuevos tanto de tipo verbal como mo-
triz; a pesar de lo cual no se .vieron afectados los
resultados, es decir las respuestas verbaies se man-
tuvieron en un porcentaje promedio de 86.8 a2 lo lar-
go de seis sesiones. '

En lo que se refiere a los resultados del sondeo 1,
estoe fueron Sptimos al obitenerse el 100% de reg———-—
puestas verbales correctas ante "M", en presencia de
4 adultos mds y habiéndose realizado esta sesién en
la escuela (CEPH). '

En el bloque 5 se introduce un cambio importante al
funcionar el participante #G" como experimentador
nareial, pidiendo el 20% de respuestas verbales a la’
nifia, En este caso el nivel de resnuestas disminuye
a 59.6% a pesar de oue el modelamiento dado por A"
sube a 100%, con el fin de proporcionar instigacidn
constante para la emisién de verbalizaciones.

Por lo anterior, se decide probar 1la funcidn de "AY
como exnerimentador parcial al mismo tiemvo que se
le asigna a 1a madre un nuevo papel: el de modelo

parcial. El resultado de estos cambios en el blo—-
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que 6 es un aumento de respuestas verbales, hasta
alcanzar un 70.8%.

En el blogue 7 "A" incrementa su requisito verbal
al 35% de los reactivos de este tipo. Por otra par-
te se disminuye el reforzamiento primario al 40% de
las verbalizaciones emitidas ante "M": estos cam——-
bios no afectan la ejecucidén de la sujeto, ya que
el porcentaje promedio de respuestas es de 70.1, lo
cual podrfas indicar que en ese momento la transfe--
rencia de control se estd logrando.

En lo ocue se refiere al bloque 8 se puede notar
que "A" sigue sumentando sus reouisitos, en este
caso hasta el 50% del total de los verbales, mien--
tras que se suspende la entrega de golosinas por ha
blar ante '"M". Se observa aue el nivel de respues-
ta no solo se mantiene, sino gue aumenta a 79.1%.
Ahora bien como se ve claramente en la grifica, el
bloque 9 parece indicar un mayor grado de generali-
zacién (es decir transferencia) alcanzado, ya cue
siendo "A" quien estd bresentando la mayoria de los
reguisitos verbales, es decir el 60% y la nifia no
estd siendo premiada por hablar ante la madre, el
porcentaje promedio de verbalizaciones alcanza el
100%.

Sin embargo mds adelante se nota un decremento de
las respuestas en el blooue 10 cuando el requisito
verbal de "A" sube a 70%. En este caso las respues

tas correctas fueron del 68.1%, por lo que se pro-
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cede a disminuir el requerimiento verbal de "A", hag
ta un 60%, al mismo tiempo que el modelamiento por
parte de "M" aumenta al 40% y ademds se vuelve a pre
miar primariamente el 50% de las verbalizaciones emi
tidas ante la madre en el Bloque 11; a pesar de es——
tos cambios, el porcentaje promedio de respuestas co
rrectas disminuye adn mds al 28%.

Observando que en este caso hubo mayor resistencia =a
la recuperacién del nivel de respuesta anteriormente
logrado, se procedid en el blooue 12 a concretar el
papel de experimentador para "M", acuien pidid todas
las respuestas.(verbales y motrices). En este caso
se premid la totalidad de respuestas correctas. Tam-
bién se observa aque el modelamiento total aumenta a
50%, siendo proporcionado por "A". Es evidente el
ascenso del porcentaje promedio de verbalizacionesg
que ocurrié eéta vez: se alcanzé el 100%.

En virtud del evidente control que la madre de la
nira parecia ejercer sobre la conducta verbal de ég
ta y en virtud también de que anteriormente ya se
habfan obtenido resultados deseables con el procedi
miento realizado, se procedid una vez mds a desva-
necer y generalizar el control de las verbalizacip
nes, pero en esta ocasién no se elimind totalmente
el reforzador primerio por responder ante "M",pues
su noder recompensante se habia evidenciado tam-—-
bién,

De este modo en el bloaue 13 nuevamente se introdu
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jo "A" como experimentador parcial presentando el
30% de los reactivos verbales. "M" volvié a funcio-
nar ecomo modelo en un 40%, mientras que "A" modelaba
el 60% de los reactivos indirectos. Se reforzaron
primariamente casi todas las verbalizaciones emiti--—
das ante la madre, esto es el 90%. En este caso el
decremento no fue dramdtico, ya que se aléanzé un
70% de respuestas verbales correctas, sumentando és-
tas al 92% en el bloque 14, a pesar de que el requi-
sito verbal por parte de "A" aumentd a 50%.

Este incremento se mantuvo en el bloque 15 (que eong
té de tres sesiones), en el cual se suprimid el mode
lamiento dado por "M" y disminuyd la entrega de golo
sinas por hablar ante ella, a un 50%.

Por otra parte la intencidn del autor era que llegan
do a este punto del procedimiento, se iniciara el
trabajo en la escuela (CEPH), funcionando la madre
como experimentador como se hizo en la casa, sin em~-
bargo se presentd el problema de falta de disponibi-
1idad y cooperacidn por parte de la madre de la nifia
debido a problemaé familiares.

De este modo, Unicamente fue posible la realizaciédn
de un segundo sondeo que se 1llevd a cabo en la escue
1a, pero sin contar con la agistencia de la madre.
Como se observa en la Tabla II y Fig.2 el resultado
de egta prueba fue total falta de responsividad ver-
bal por parte de la nifia, adin cuando se le proporcip

né modelamiento total.



—61-

Porcentaje de confiabilidad obtenido

A este respecto cabe mencionar aue la confiabilidad
resultante fluetud entre 93.7% y 100% en las fases
comprendidas desde el inicio del tratamiento hasta el
blogue 10 de procedimiento, y a partir del bloque 11}

el porcentaje se mantuvo en 100, ineluyendo el sondeo

# 2.
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DISCUSTION

Como se describid en la seccidn de Método, el presen
te trabajo incluyé un pagquete de variables que se
combinaron a lo largo del procedimiento y cuyc valor
cuantitativo vari$ dependiendo de las necesidades.
Estas dltimas se determinaron en funcién de un andli
sis relativo a la ejecucidn de la nifia el cuél se e-
fectuaba al finalizar cada sesién. A partir‘de los
resultados de este andlisis se programaban conteni——
dos y procedimientos espeef{ficos para la siguiente
segidén. Por ejemplo, si al introducir un cambio cuan
titativo en alguna variable (como disminuir el por--
centaje de modelamiento) se observaba un decremento
en las resgpuestas, se procedia a realizar el cambio
pertinente (en este caso regresar al porcentaje ante
rior de modelamiento) con el objeto de recuperar la
respuesta.

En un procedimiento oue implica la utilizacién de un
paquete de variables, resulta difieil aislar el efec
to de cada una de ellas. Sin embargo el andlisis Qe
los datos permite serialar efectos notables de algu——
nas variables sobre la ejecucidn verbal de la nifia.
Por ejemplo, en el blogue 4 en donde la madre funcio
na como experimentador total, pide el 100% de res——-
nuestas verbales, wrovmorciona el 100% de reforzamien
to primario v vresenta slgunos reactivos en forma in
directa (& través de un tercero), se alcanza un

86.8% de respuestas, comparado con un 47,.8% obtenido
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en la linea base en casa.

Ahora bien nientras que en el primer sondeo (en el
CEPH) sg alcanza el 100%, obsérvese en el blogue 5
que al introducir el cambio consistente en que otra
persona solicitara de la nifia un 20% de respuestas,
éstas disminuyen al 59.6%, pero vuelve a subir el
porcentaje a 70.8 (bloque 6) a pesar de gue se intro
ducen dos nuevos cambios, estos son que otro partici
pante pide el 20% de reactivos verbales y la madre

funge parcialmente como modelo.

A manera de resumen podemos afirmar que se lograron
los mejores efectos (100% de respuestas correctas)
cuando se combinaron los siguientes elementos:

1- 1la madre como experimentador total, 100% de refor
zamiento primario para respuestas verbales y 100% de
modelamiento dado por un tercero, y .

2= 1z madre como modelo parcial, un tercero como ex-
perimentador vparcial y 100% de reforzamiento prima—-
rio dadc por responder verbalmente ante un tercero.
De 1o anterior se deriva: a) la demostracién clara
del control ejercido por la madre,

b) el papel determinante
del modelamiento y ¢) el papel determinante

del reforzamiento primario.

En otraa palabras, se demostrd gue de los dos facto
res considerados como determinantes en el control

de la rempuesta verbal de 1a sujeto (contextuales y
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sociales),_el factor egpacio resultaba secundario o
incluso irrelevante, segln datos del primer sondeo.
Sin embargo el control ejercido por la madre (fac--
tor social) fue indiscutible. En consecuencia, pars
lograr la transferencia de dicho control, resultaba
indispensable realizar en forma extremadamente gra-
dual el desvanecimiento sustractivo de lz madre,

as{ como el desvanecimiento aditivo de otras perso-

nas.

Otras consideraciones adicionales se refieren a fac
tores gque impidieron el logro de todos los objeti——
vos propuestos,

En primer lugar, un factor determinante fue la dis-
posicidn a cooperar de la madre de la nifia, la cual
no fue constante, lo cual motivé la conclusién pre-
matura del procedimiento. Ademés de que hubo que
suspender lags sesiones en algunas ocasiones debido
a problemas personales y familiares de 1la madre.
Por otro lado, la situacidn de la familia no permi-
tid incorporar alipadre de la nitfia como parte del
procedimiento, 1o cual hubiera resultado muy favora
ble.

Para concluir se puede afirmar que si bien no fue
nosible alcanzar el objetivo propuesto en su totali
dad (por los motivos anteriormente expuestos), se
lograron objetivos intermedios como fueron eliminar

la interaccidn mpeculiar entre la sujeto y la madre,
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1ogrando.que finalmente la pequefia respondiera a pre
guntas directas.

Al mismo tiempo se logrd elevar el nivel de responsi
vidad de la nifia, tanto frente a la mafire, como fren
te a otros adultos (mujeres), tanto en conducta ver-
bal como no verbal.

Finalmente, se obtuvieron datos precisos con respec-
to a los efectos de las particularidades del procedi
miento, Ytiles pensamos, para otros casos semejantes
que intenten incorporar este tipo de aproximacién a

problemdas de mutismo selectivo.
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CONCLUSIONES GENERALES

El trabajo descrito se refiere a 1la utilizacidn de
un procedimiento conductual dirigido a la solucidn
de un problema de mutismo selectivo.

Cabe gefialar que dicho problema representaba parte
de un conjunto de incapacidades ¥y que el procedimien
to descrito representa también'parte de un conjunto
de procedimientos encaminados a resolver integralmen
te el problema.

Es necesario mencionar que el trabajo que aguil se
presenta fue realizado durante el periodo de asisien
cia de la nifia al CEPH, por lo cual también se debe-
rd considerar el probable efecto de un sistema de en
sefianza integral y sistemdtico sobre los resultados
que se presentan.

Por otra parte es interesante mencionar que dos afios
antes de la realizacidn de este estudio, la nifia ha-
bia participado en otro trabajo (Franco y Garcia,
1982) en el aque se reporta haber establecido median~-
te técnicas operantes, repertorios con base en tres
programas de tratamiento aoue fueron: Seguimiento de
instrucciones, Control de esfinteres y Programa de
postura.

El vrograma de Sepuimiento de instrucciones tuvo una
duracién de un mes y el nimero de instrucciones a en
trenar fue de 9.

El porcentaje promedio de respuestas correctas fue
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de 70% en la fase de tratamiento y de 45% en 1a fase
de reversidn. |

En lo gue se refiere al programa de Control de esfin
teres, se llev$ a cabo también durante un mes, entre
ndndose un total de 8 conductés. El porcentaje de
respuestas correctas en cada una de las actividades
fue de 100%.

El programa de Postura tuvo una duracidn de 35 dfas
vy en é1 se incluyerén respuestas relacionadas con 1la
posicién de la cabeza, los pies, el tronco, los hom—
bros y los brazos de la nifia. Se reporta que el ni---*
vel de ejecucidn correcta en cada una de las catego-
rias conductuales fue de 100%.

Analizando algunos aspectos del estudio de referen—
cia, en primer término encontramos como, t{tulo "Esta
blecimiento de Repertorios Conductuales en una nifia
neurolégicaménte impedida: Meningocele; Estudio de
un caso", qﬁe resulta inexacto gi se considera que
se entrend un total de 9 conductas en seguimiento de
ingtrucciones, 5 en poétura ¥y 8 en control de esfin~
teres. En todo caso se entrenaron 22 conductas y no
reperbtorios como se afirma.

En sepundo lugar en dicho eagtudio no solo se indica
el establecimiento sino el mantenimiento de dichas
conductas, datos gque no se confirmaron en la evalua-
cidn inicial realizada en el CEPH.

En tercer luger se hace referencia a un periodo de
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seguimiento en el cual se mantuvieron los logros.
Sin embargo dicho per{odo coincide con el ingreso y
tratamiento de la nifia en el CEPH, dato que no se

contempla en ese estudio.

En relacién al primer punto se considera que no son
repertorios los que se establecieron, dado que un
repertorio en dltima instancia representa un‘conjug
to de clases de respuesta, a su vez desglosadas en
conductas especificas las cuales tienen funcidn en
condiciones particulares que exigen los contextos
en que se degenvuelve el individuo.

Ahora bien con resvecto al mantenimiento, el hecho
de haber encontrado datos contradictorios no solo
se vincula con el manejo inadecuado del término "re
pertorio", sino con el uso de procedimiéntos proba~
blemente restringidos al contexto o a los factores
sociales circundantes, motive por el cual no se lo-
gré generalizar la ganancia conductual.

Finalmente la coincidencia entre el seguimiento y
el tratamiento en el CEPH, obliga a considerar el e
fecto del segundo en los resultados reportados por

Franco y Garcia.

Lo anterior lo describimos con el propdsito de ano-
tar algunas congideraciones referentes a aspectos
relacionados con estudios que se han realizado bajo

la proteccidn tedrica del Andlisis Experimental de
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la Conducta y que han sido rubricados bajo el nom—-—
bre de Andliisis Conductual Aplicado (Baer, Wolf y
Risley, 1968).

Las publicaciones relativas a estos estudios se en-
cuentran representadas por revistas tales como
"Journal of Applied Behavior Analysis", en las cua-
les se obsgserva una fuerte tendencia a la ﬁaximiza-—
cién de la validez interna de los estudios, en demg
rito de la validez externa o ecoldgica (conceptos
claramente definidos por autores como Kerlinger,
1975, Kratochwill, 1978).

Esta situacidn hace aparecer simplista y superfi-—-
cial la aproximacidn del Andlisis Conductual Aplica
do especialmente en cuanto al alcance que pueden te
ner los procedimientos operantes aplicados a pro--
blemas de relevancia social.

Dicha consideracién obliga a un andlisis mds cuida-
doso de la seleccidn de conductas a implementar, en
el sentido de oue cada una tendrd justificacidn ST
y SOLO SI responde a la posibilidad de aue el suje-
to derive beneficios generalizables a corto, media-
no y largo plazo.

En el caso de nifios con deficiencias, cada conducta
deberd ser besse para su desarrollo en los dmbitos
familiar, escolar y eventualmente laboral y comuni-
tario. |

En el caso especifico del procedimiento aplicado

para los aspectos relacionados con el mutismo selec
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tivo, se'iptenté hacer un andlisis minucioso de los
contenidos de respuesta en cuanto a su utilidad con
textual presente y potencial y en cuanto a su rela-
cién con otras dreas (v.g. Imitacidn, Discriming—-—-
cidn, etc.), como se describié al indicar los compo
nentes considerados en la conformacién del procedi-

miento.
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INDICE DE TABLAS Y FIGURAS

La tabla I se refiere a las respuestas motrices.
Cada cuadro representa el porcentaje de respues-
tas correctas obtenido eﬁ cada una de las catego
rias conductuales de tipo motriz, en cada fase
de tratamiento.

En el caso de aguellos cuadros que presentan el
gigno "-", esto significa que.en esa fase no se
incluyeron reactivos pertenecientes a esa catego
ria,

La dltima columna presenta el porcentaje prome--
dio de respuestas motrices correctas obtenido en

cada fase.

Lia tabla ITI se refiere a las respuestas verbales..
En ella se presentan los elementos mds importan-
tes que fueron manipulados durante el procedi—-—-
miento, asi como los datos obtenidos en cada una

de lags fases.

A continuacidn sé ennumeran las claves utiliza—-
das?
FASE — foses de trptamiento
L.B.E.~ 1inea base en la escuela (CEPH)
L.B.C.— 1{nea base en la caga de la niiia.
1-4 - bloaues de procedimiento (interven—-
cién)
5~1- Sondeo # 1
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5-15- bloques de procedimiento (interven--

cidn).

S-2—- Sondeo # 2

SES.~ Sesién o sesiones correspondientes a

cada fase

FUNCIONES- li-A- Papel desempefiado por la

maére de la nira (M) y la maestra (A4)

Et- experimentador total

Ep- experimentador parcial

Mt—- modelo total

Mp- modelo parcial

Ob- Obgervador

PORC.

PORC.

PORC:

REQ. VERB.- Porcentaje de reocuisitos
verbales nresentados por la madre (M)
y la maestra (A). Se obtuvo tomando
en cuenta el nlmero de reactivos ver-
bales incluidos en esa fase.

MOD. TOTAL- Porcentaje de requisitos
modelados, obtenidos sobre el nmimero
total de reactivos en ess fase.

MOD. -il~A- Porcentaje de reactivos mo-
delados por la madre (M) y la maestra
(A). Se obtuvo tomando en cuenta el
nimero de reactivos con modelamiento

en esa fase.
RESP. VeRB. RiF. PRI, ANTEs M-A- Por
centaje de respuectas verbales refor-

zadas en forma primaria al ser emiti-
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das ante el requisito presentado por
la madre (M), o bien vor la maestra
(4).

PORC. RESP. VERB. CORR.- Porcentaje de res-
puestas verbales correctas emitidas
en esa fase.

PORC. PROM.- Porcentaje promedio de respues
tas verbales corfectas. Este se obtu-
vo promediando los resultados de losg
componentes de cada fase y solo fue
necesario obtenerlo en los blogues 2
¥ 4 de procedimienﬁo, en los gue hubo
variaciones cuantitativas del modela-
miento total, para poder apreciar el

efecto de esog cambiog.

En la Figura 1 se presenta la grifica que se re-
fiere a las respuestas motrices.

En esta grdfica, la abcisa representa las fases
de tratamiento, esto es: la 1linea base realizada
en 1la escuela (CEPH) anotada como L.B.E. y la 11
nea bhase llevada a cabo en la casa, representada
por L.B.C. BSe encuentran también indicados los
bloques de procedimiento gue incluyen los nime--
ros del 1 al 15, as{ como los dos sondeos reali-
zados en la escuela (CEPH) y aue estdn anotados
como S-1 y S5-2.

Lia ordenada presenta el porcentaje promedio de
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respuestas motrices correctas obtenido en cada una

de las fases.

En la Figura 2 se presenta la grdfica que se refie
re a las respuestas verbales.

En ella, la abeisa presenta 6 renglones, el prime-
ro de los cuales se refiere a las fases de tratg—-—
miento. En primer término se encuentra la fase de
L.B.B. que significa la 1l{nea base que se realizd
en la escuela de la nifia. Después estd la L.B.C. y
se refiere a la toma de datos en la casa de la pe-
queiia. ‘

En seguida se encuentran los blodues de procedi--
miento, que son los numeros del 1 al 4, y a conti
nuacidn estd S-1, oue es el primer sondeo realiza
do en la escuela (CEPH), en presencia de la madre.
Bespﬁéé,se“ﬁaeﬁEﬁ ver los blogues de procedimiens
$0 5 a 15 y por Wltimo encontramos S-2 que se re-
fiere al segundo sondeo rezlizado en la escuela,
en ausencia de la madre de la nifia,

El segundo rengldn de la abeisa presenta dos co—-—
lumnas por fase, una en la que se anotaron las
funciones cuantificadas de 1la madre (M) y otra
donde se escribid el porcentaje de participacidn
de 1a maestras (A) en su desempefio de diferentes
funciones. (se observard nue el resto de los par-
ticipantes no estdn rewmresentados en la gréfica;

la razén es aue la funcidén @e ellos no observd va
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riaciones tan determinantes como 1la de "A", ade—

®
n

mds de gue en el momento en que los otros adultos
realizaron una funcidn que se considerd importan-
te por sus efectos, esto se sefiala en la parte in
ferior de la figura.

En el tercer renglén se encuentra el rubro "tipo
de experimentador" y en &1 se anoté "' si 1a per
sona indicada (M § A) funcioné como experimenta—-
dor total en esa fase, ¢ bien, "P" cuando su fun-
c¢idn fue como experimentador parcial. En el caso
de que la mnersona en cuestién no haya funcionado
como experimentador en ess fase, la snotacidn con
gistidé en el signo "-".

El cuarto rengldén es el de "porcentaje de requisi
tos" v en é1 se indicéd precisamente el porcentaje
de reouisitos verbales gue cada uno de los experi
mentadores presentd a la ni¥ia en esa fase.

Ahora bien, hubo ocasiones en que no se premiabsg
& la niria vor resmonder a este tipo de requisitos.
Para indicar egta intermitencia de reforzamiento
s¢ utilizd el quinto rengldén que se refiere al
porcentaje de resmuestas verbales que fueron re--
connensadas en forma primaria ante cada uno de
los exverimentadores. A este respecto, es impor-
tante sefialar aque la anotscidn "=" significa que
ese particivante no funciond como experimentador,
mientras aque la anotacidn "0" quiere decir que no

se reforzd con golosina verbalizacidn alguna de
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las emitidas ante el experimentador correspondien
te.

En el sexto renglén se anotd el porcentaje de mo-
delamiento proporcionado por los modelos en cada

fase.

En la ordenada se presenta el porcentaje promedio
de las respuestas verbales correctas emitidas en

cada fase, de tal modo que cada barra representa

el nivel de ejecucidn alcanzado al término de ca-

da fase componente del estudio.

En la Figura 3 se preseﬁta la gridfica oue se re--
fiere a las respuestas motrices en las fases de
linea base.

En esta grédfica la abcisa representa las aplica--
ciones 1, 2 y 3 del contenido de linea bage, lle~
vadas a cabo en la escuela y en la casa de la ni-
fia.

La ordenada contiene el porcentaje promedio de

respuestas motrices correctas.

En la Figura 4 se presenta la grifica aue se re--—
fiere @ las respuestas verbales en linea base.

La abcisa'representa las aplicaciones 1, 2 y 3 de
1inea base en la escuela y en la casa.

La ordensda representa el porcentaje promedio de

regpuestas verbales correctas.
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MOTRICES CORRECTAS.

FASE | Croms E(!;%NTTE?E ggf%ﬁg' SENAL cszgﬁéléﬂ b v PORCENT.
v | FISICOS. | LAMINAS TUAL. TUAL, | TUAL. PROMEDIO
L.B.E.| 47.9 61 60 50 42 8.3 25 42
L.B.C.| 60 56.7 44.8 65 50 25 50 50,2
1 87.5 100 100 93.7 84.1 0 25 70
2 100 100 100 100 75 100 63.3 91.1
3 100 100 100 100 66.6 50 © 100 88
4 | 100 100 100 100 100 —_ — 100
s-1 | 100 100 100 100 100 —_— 100 100
5 | 100 100 100 93.3 97.5 8.3 | 75 92.7
6 100 100 100 100 100 100 — 100
7| 100 100 100 100 100 100 100 200
8 100 100 88.8 100 100 — — 97.7
9 —— - .. 100 . 100 —= 1. 100 "'.0 ‘100 |
10 --; ———— 100 100 100 — 100 100
1mn | — — — 100 100 100 100 100
12 — — — 160 100 — 100 100
13 | — — — 160 100 100 100 100
14 [ — — —_ 100 100 100 100 100
15 | — — —_ 100 100 100 100 100
s-2 | 100 100 100 100 100 100 100 100
TABLA I. PORCENTAJE PROMEDIO DE RESPUESTA:



FASE | SES.  FUNCIONES gggg: FORC. MoD. gggé?gég: Egggg PORC.
M A M| A |TotaL] M LA |m | & ] R PR
L.B.E. —| Et —l100| ~—— | — | — | —| — 0 0
L.B.C. Bt | — | 200 | =—] — | — | | e | —— | 47.8 47.8
1 1-4 Bt | @ 1200} —| — | —| — 100 — | 28.1 28
2 5-8 Bt | m¢ [100 { —{ 100 | ~— | 200 | 00| — | s9.9
o-10 | B | Mt |1200| —| 40 | — | 200| 200] — | 70.5 50-2
3 11 Bpr | M | 200 | —| 40 | =] 200 | 200 -— | 22.1 22.1
4 12 | = | m |w0]-——]| 40 | —]1200]200] - | 1.1
1317 | e | me J00|—| 25 | -—] 100 00| — | 92.5 9.8
s-1 . | 18 Bt Mt | 100 | ~—- 25 | -— ] 100 00} — | 100 100
5 19 | oo | 80 —| 45 | ~—| ——s| 200] — | s9.6 59.6
6 20 oo |EoMo| 80| 20| 45 | 30| 70| 100| 200 | 70,8 70.8
7 21 gg-;-;?w_i_-p-;-p 65 :3§ . 40 |.30|.70] 40} 200 | 70.1 | 70.1
8 22 |EoMp |Bpwp| 50| sof 40 | 30 70| o] 00| 702 79.1
9 23  |Ep¥p | Ep-Mp| 40 | 60 46 30f 70 0} 100 | 100 100
10 24 oo |Eomp| 30| 70 40 | 30| 70| of 100 | 68.1 68.1
11 25 oMo |EpMp| 40| 60| 40 | 40| 60| 50| 100 | 28 28
12 26 | Et mt (1200 | —| 50 | — | 200 200] — | 100 100
13 27 lmpto (Bomp| 70| 30| 30 | 40 60| sof 00| 70 70
14 28 oMo |mpwp| 50| s0| 30 | 40 e0f sof 00| s2.1 | 921
15 2031 | B |mpme| so| s0| 10 | -—] 00| 50| 100 92.1 92.1
52 2 | — gt | — | 100] — | —={ | =] 00! o 0

+ Unica sesifin en que B participd cano Ep,

& Unica sesitn en que C

vales ¥y como Mt,
dor primario ante C fof de 100.

TABLA II.

ipS como Ep, p:tdiendoel 20% de respuestas ver—
Modelamiento. El porcentaje de reforza-

PORCENTAJE PROMEDIO DL RESPUESTAS

partic
dando el 100% de

reforzando primaria y sccialmente.

.

VERBALES CORRECTAS.




PORCENTAJE PROMEDIO DE RESPULSTAS
MOTRICES CORRECTAS

100 -

90 -
80 -
70 -
60
50 -
40
30 -
20
10 4

e 1 2 3 4  8-1 5 6 7 8 9 10 11

FASES DE PROCEDIMIENTO

Figura 1. PORCENTAJE PROMEDIO DE RESPUESTAS MOTRICES CORRECTAS.
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14

15
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* PORCENTAJE PROMEDIO DR RESPULSTAS VERBALLG CURRLUTAL
Y]

CLAVE:
F T ~Fases de tratamiento
P - Participantss
T B -Tipo de experimentador
P R V ~Porcentaje de regquisitos verbales
F R P -Porcentaje de reforzedor orimarlc
P Il ~Porcentaje de modelariento

i
1:':& ]
:
] {-‘\
P 7| L.B.E. | T.3.C. 1 2 3 4 | 5 | s 7 8 9 10 11, 12 13 14 1y =2
F'A}:AL&;AEAHA}'ALALAEAHAx.:.&i._zMAMAﬂ.LM.M.t..':-.r'.,x
pele plg -1z <2 o -l -12 s 2l Pl 2l 2/ P/ 7 2|2 -|2 ¢} Fji T |-
PERY|[- 100{200 - | 200 -} 100 - - 100 100 80 - 50 20]65 35150 50 |40 60 {3v TO) 4dv ful iuw -~ 1w g les ol ul 50| - 10O
PRP|- - |- - | 200-| 100 100 - |20 3c0 100 40 100] 0 1co| 0 100 | "o 130{ 50 10¢{ 100 - |90 100[90 0G| 5C 10C| - 16O
Phl= = |= = -} - 100 - - 04304& 70} 30 7olic 70 |30 70 {3 ¥ | .. 60| -~ 10UJ40 &0 |40 €0} - 100 - 10C
+Unica scaién en cue 2 parbicipd ccmo -’p, reforsando. 7 ] - 7
&Unica sesifn en que § particinéd como Ip, pidiendo el 20f de

las respuasizs verbeles.

Fig. 2. PORCENTAJE PROKEDIC Db fuSIUSSPAS VEHBALES CURDIECTAS



PORCENTAJE PROMEDIO DE RESPUESTAS
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ESCUELA cC A S8 ‘A
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Figura 3. PORCENTAJE PROMEDIO DE RESPUESTAS MOTRICES
CORRECTAS EN LINEA BASE



PORCENTAJE PROMEDIO DE RESPUESTAS

VERBALES"

CORRECTAS

70 -

100 -
90 7

80 7

60
50 7

40

30 -
20 A

10

Q
"

ESCUELA C A S A

A PLICACTIOGOQCNE 8

Figura 4, PORCENTAJE PROMEDIQ DE RESPUESTAS VERBALES
CORRECTAS EN LINEA BASE
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AUTOR

CARACTERISTICAS DEL  SWIETO

COEFICIENTE INTELEC-

PROBLEMAS  COLATERALES
ORGANICOS Y/0 PSICOLO

EDAD SEX0
0
TUAL DIAGNOSTICQ. GICOS,
Mora y Cols. | 13 Fem. 98 I.Q. NO
1962 13 Fem. 94 I1.Q. NG
13 Fem. T.M., - 70-75+ NO
A.P.S. - Concu~~
Reed rrente®
13 Fem. T.M, -
13563, m M 60 Diabetes Melitus.
A.P.S5. - 88
12 Fem. aleM. - 61 Contracciones nervio
A.P.S. = Co - sas faciales y movi-
rrgige mientos espasmbdicos.
12 Mas. T.M., - 70 Contracciones nervio
A.P.5. - 95 sas y movimientos es
' pasmbdicos. -
Straughan 14 Masc. | L.I.P.S. -'52% . Deficiencia auditiva
1965. Lleve.
15 -Pem. I.Q. - Normal o Conducta de Aisla- -~
» 1968. mayor. miento,
Blake y Moss 4 Fem. Autismo. Automatismos, fija-~
cibén exagerada de la
1967. . atencibn, conductas
‘ : autodestructivas.
Reid y Cols. ;t 6 Fem. Resgpuestas de ansle-
dad, aislamiento y -
e e — _— temor.
1967. Defecto cardiaco con
: génito.
Nolan y Pence 10 Fem. WISC -~ 125 Berrinches y agre- ~
1970 gibn.
Norman y Broman 12 Masec. Normal NO
1970 ‘
Wulbert y Cols. 6 Fem. WISC- Normal. Falta de participa==
7 cidn en actividades
1973. mnotoras.
Bauermeister y 8 Masc. Noxmal.
Jemail 1975.
Van Der Kooy ¥y 6 Masc. S.B. ~ Arriba -
Webster 1975. del pro-
medio.
Williamson y 8 Hasc. MNormal. NO
Cols, 1977.
7 Fem. Inteligencia -- NO
promedio.
Richards y 8 Fem. Normal. Problema auditivo le
Hansen. 1978. ve.
ok Desempefio acadgé 0
Sanox ¥ 1 Fent. mico normal. N

striefal. 1979.

Clave de pruebas:
+7.M, - Terman Merril, revisibn del Test de Inteligencia Binet.

&A.P.5. - Alaxander Performance Scale.
$ L.I.P.8. = Leiter tnternationzl Performance Scale.

% 5.B. = Stanford Binet.

APENDICE A, HOUA |
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PERSONAS CONTROL DE ESCEN, CONTROL [ TIPO DE ENFOQUE
COND, VERBAL, DE COND, VER— | DEL PROBLEMA, PROCEDIMIENTOS
BAL, UTILIZADOS.
Madre, hermanos y al | Casa. Aproximacifn Di- Establecer ecmunicacitn escrl
gqunos oaNpPalieros. | nSmica Psicotera ta con los terapeutas.
pefitica. -
Madre, parientes y - | Casa. Aproximacién
amigos cercanos. DinSmica Basado en el
Madre, padre y algu- Casa. Psicoterapéu Re - Aprendizaje.
nos parientes. tica. '
Madre, padre, maes—— | Casa Aproximacifn
tro y un amigo. Dindni Basado en el M&todo de
; Inhibicién Reciproca -
Madre v el resto de Casa. Peicoterapfu . P
la familia. : tica. de Wolpe's.
Madre, algunos_£ami- Casa, patic : . '
liares anifn Conductual Caja de Sefiales y Reforza-
Y o : Zolar 2 . - miento positivo. Secunda—
* . rio.
Madre. Casa. Conductual, Caja de Sefiales.
Reforzamiento positivo prima-
e e e —— Conductued. rio vy secundario.
Tiempo-fuera total.
Moldeamiento.
Madre y familiares Casa y la - Conductual Reforzamiento,
cercanos. clinica, * Desvanecimiento de estIimuloa.
)
' ; Desvanecimiento de Estimlos
Madre. . __ -”._,._____:.Qasa. W-m - -E:ctimi&r Mmmﬂ&ﬂ:{h—-
Madre, padre, herma— | Desvanecimiento de Estfmulos.
nos y'un amig'go Casa. Conductual. Reforzamiento.
Desvanecimiento de Estfmulos.
Madre. Casa. Conductual. Reforzamiento Primario,
) Tiempo—-fuera.
Madre y todos sus fa Casa y fuera Reforzamiento Positivo
miliares. 61: 1a escue~ Conductual. Secundario.
Madre y toda su famf e Desvanecimiento de Estimulos.
lia, ¥ TEEZ] casa Conductual.. Reforzamiento Social
EVitwmlt
Madre vy toda su fami Desvenecimiento de estfmalos.
lia. of =| Cesa. Conductual. Modelamiento, Reforzamiento.
Tiespo-fuera.
| madre y toda su £ - Conductual Desvanecimiento de estimulos.
1ia. o s ol * * Modelamiento, Reforzamiento.
e Desvanecimiento de estfmulos.
ey teda m L] csa. Condoctual. Reforzamiento positivo.
Madre, familia y un Casa Conductual. Reforzamiento positivo y

Costo da Raspussta.

APENDICE A, Houa 1




RESULTADOS OBTENIDOS

Hablaban con teoda la gente, excepto con sus te
rapeutas, con quienes siguieron comunicfndose
por medio de la escritura.

Se adaptaron razonablemente

‘& su medio ambilente.

Se adaptaron razonablemente

a su medio ambiente.

Aumento de frecuencia del habla, de 11% a 61%,
ante la muestra.

Aumento de la frecuencia del habla, de 8.1% a
22.9% ante la maestra y de 0 a 9.9% a compafie~
ros.

Adquirib algunas conductas de Imitacibn, Con--
trol instruccional, Atencién y los sonidos “hi"

Yoot gy Ricel, : _—

Generalizacitn de 1a cnnducta verhal a 7 exne-
rimentadores y después a sus amigos.

Hablaba con un gran nimero de compaiieros y ma-
estros, pero nc con guienes la habian conocido

muda.

Hablaba fuera de su casa, con sus compafieros -

de escuela.

Generalizacitn de la conducta verbal a 7 expe-
rimentadores.

Total participacitn en clase. 100% de respues-
tas vocales a la maestra. Interaccibn con sus

compafneros.

Generalizacibn a sitios fuera de la piscina --
(donde fué tratado) y a otras personas, entre
ellas, nifios.

Generalizacibén de las respuestas vocales ante
la maestra y en presencia de muchas otras per-
sonas, en el 2alén de clase.

Generalizacién de la conducta vocal fluida y -
esponténea en el salSn de clase.

Trangferancia del control de la conducta vocal
a 6 personas y 2 esceénarios. No hubo incremen-
to en el habla esponténea.

APENDICE A, HoJA 111
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CONTENIDO DE LA LINEA BASE, APLICADO DURANTE CUATRO
SESIONES DIFERENTES:

SESION 1

IMITACION ' Conceptual:
1- tocarse la cabeza 1 ]
o~ frotar una mano con otra 2‘ rojo
3~ aplaudir - azul

3- verde

4~ mover la mano en ademdn i~ amarillo

de a6165¢
. 5= cfrculo

CONTRCL INSTRUCCIONAL 6- grande
—_ " b " :
Cal Ao b e TGUATACION CONCEPTUAL
CONDUCTA DE SENALAMIENTO 1- cfrculo
Objetos fisicos: 2~ tridngulo
1- piso COT.QCACION CONCEPTUAL
2~ mesa -
3- gilla 1~ arriba
4- caja 2- adentro
5~ boca : | ‘
6~ pelo - CONDUCTA DE NOMBRAMIENTO
= cara - . .
8- manos : Objetos fisicos:

1- silla
Idminas: 2- boca
1l—- perro : 3- pelo
2- vacs : : 4~ cara
3- pollo 9= manos
4- vestido .
5 suéter Idninass
6~ calcetines 1l- perro
T= mess 2- vacse
8- silla 3~ vestido
9~ caja 4~ guéter
10~ leche 5- calcetines
1l- pan 6~ leche
12- 1liumdn T—- gilla

8- mesa

Apéndice By hoja I



~89-

Respuestas Funcionales:

1- squién se 1lan8...7
2- ¢sdbnde vives?

3~ gcdmo se llama tu

mamd ?

IHITACION

1

P
3=

4=

SESION 2

mover la cabezien ademdn
de nepacibn

nlzar los brazos

mover la cabeza en ademfn
de afirmacidn.

porarse

Hb- abrir la boca
CONTROIL INSTRUCCIONAL

1= "glza los brazog®

2— wpdrate"

3— "giéntate"

CONDUCTA DE SENALALUIENTO

Objetos fisicos:

techo
ventana
vaso
cuchara
plato
leche
pan
limén
zapatos

10- suéter

Apéndice B, hoja II

Ldminags

1- pato
2- gato
3=~ scpa
4~ coca
5= huevo
6~ uno

T- dos

8- tres
9- cuatro
10—~ c¢inco

Conceptuals

l- negro

2-~ blanco

3= cuadrado
4— rectdngulo
5- naranja

6~ café

(- rosa

8~ moredo
EGUQLACION CONCEP-~
TUAL

l- cuadredo
2- rectdngulo

hLENTO
Objetos fisicos;

l- leche
2- pan

3= mesa

4~ plato
b- wvaso

6~ ventana
7~ zapantos

CONDUCTA DE NONMBRA~
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I4minas Conceptual;
1— pan . | l- arriba
3 ventina Reéspuegtas Funcilonales:
%: ik 1- ;ebmo te llamas?
6— dos 2~ sebmo se llama tu papd?
7= tres 3= scual es bu teléfono?
SESIOR 3
IMITACION - 14~ ojos
| 15~ codos
1- sacar la lengua 16—~ cabeza
2- mover la lengua a ,
ambog lados Idminag:
3~ ensefiar los
dientes 1- paleta
4—~ coloecar un dedo 2- zapagos
en la boca, en. 3- calzodn
adendn de guardar g' gzggaldn
silencio . 6— £rbol
CONTROL INSTRUCCIO-
WAL Conceptuals
- . 1= negro
1- Y“vyen ‘ 2=~ blanco
2—- "abre la boca" 3- chico
3~ "sace la lengua® 4- abajo
5=~ adentro
CONDUCTA DB
SEIALALITIENTO COTLOCACION CONCEPTUAL
come 1~ abajo |
Objetos f£isicos: 5— afuera
1l- foco
2- pared CONDUCTA DE
3=~ puerta NOMBRAMIENTO
g:‘%ggii Objctos fisicos:
6~ pegol 1- oso
T- coca 2- coche
8- paleta 3- pelota
Q- huevo 4~ foco
10- pelota 5~ puerta
1l- mufieca 6- nariz
12~ nariz 7- ojos

Apéndice B, hoja III
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Conceptuals

8~ cabeza
O~ orejas
_ 1- rosa
Ldminas: 2= azul
1~ V&80 3- Tojo
P= 0 4= gale
g— gégco Respvestas Funcionaleg:
- s
6- Arbol 1- scbémo se llama tu hermana?
7- gol 2- jeudntos afios tienes?
| ?de quién son estas manos?
4"" &dénde esté.-.?
5- sella es tu mamf? (NO)
SESION 4
IMITACION 12~ orejaa
13- rodillas
1~ colocar los labios en 14—~ cuello
pogicifn de “A" 15—~ piernas
2- soplar 16— lengua
3- colocar los labios en 17~ brazos
rosicibén de U™ 18- pies-
4~ tocerse la nariz 19~ dientes
CONTROL INSTRUCCIONAL Conceptusls
%— "enséfiame tus dientes" %: 2?:23:
- %gopia¥®

3- "ioea tu narinh

CONDUCTA TE
NOMBRALL BRTO

CONINICTA DE SEATAMIENTO

Objetcas fisicos:

L.

tijeran
crayola
cubos
coche
030
teléfono
cnlzdn
vestido
pantalén

10~ culcetines
11—~ cachetes

Objetos f£isicos:

1- 1dpisz

2- tijeras

3~ oso

4— vegtbido

5= guéter

6~ calcetineg
- enello

8~ plernas
9- lengua

10~ brazosg

Apéndice B, hoja IV
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Ldminag:

1~ coche
2- pelota
3~ foco
4~ glohos
5- zapatos

Conceptuals

1- moxrado
2~ amarillo
3= verde

4- narangja
5= negro

6- blanco
T7- tridngulo
8- grande
9~ chico
10~ adentro
11- afuera

Respuestas Funcionales:

l- ;de quién son estes
manos? (TUYAS)

2= jcon gque vemos?

3- gella es tu mamd? (SI)

A- s;en dbénde nos ponemos
los zapatos?

Apéndice B, hoja V
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BLOQUES DE  PROCEDIMIENTO

BLOQUE 1 (sesiones 1-4)
Procedimiento?! la madre apli;aba los reactivos direc-
| tamente, dando las consecuencias co——-—
rrespondientes.

FTunciones! M-experimentador total
A-observador
B-observador

Reforzamiento primario y social continuos.

BLOQUE 2  (sesiones 5-10)
Procedimiento: la madre preguntaba primero al modelo
y después a la nifia, dando las conse-—
cuenciags a ambos.
Funciones: M-experimentador total

A-modelo total
B y C -observadores

El porcentaje total de modelamientc en las sesiones 5
-8 fue de 100%, disminuyendo al 40% en las sesiones 9

-10 con la finalidad de desvanecer la instigacidn de

la respuesta.

BLOQUE 3 (sesién 11)
Procedimientos la madre presentaba los requisitos

mientras "B" reforzaba primaria y so--

cialmente.

Apéndice C, hoja I
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Fanciones: M~-experimentador parcial
A-modelo total
B-experimentador parcial
C y D -observadores

Bl porcentaje total de modelamiento se mantuvo en el
40, de los reactivos.

bl narticirante "B" se introduce como experimentador
con el fin de transferir a é1 las propiedades refor-

zantes de "M".

BLOQUE 4 (sesiones 12-17)

Procedimiento! se regresa al del bloaune 2..

Funcioneg: K—=exuerimentador total
A-modelo total
By Cy D ~observadores

E1 modelamiento se montiene en el 40% de los reacti-
vos en la sesién 12, disminuyendo al 25% en las se—-
siones 13-17, para volver a desvanecer la instiga—--
cidn de la reépuesta.

A psrtir de la sesidn 13 ase premiaron con golosina

-

ol

solo las respuestas verbales, reforzando socialmente

las no verbales.

SOMDEO 1 (sesidn 18)
Cambio importante: se trasladd la situacidn d¢ trata
miento de la casa & la escuela de
la nitia (CEPH).

Procedimiento y Funciones: igual gue en el bloque 4.
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Funciones?
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BLOQUE 5 (sesidén 19)

"M" nreguntaba a "C" y después a la

nifia.

"ii" preguntaba a "C" y después "C"

preguntaba a la nita.

""" presuntaba directamente a la ni-

fia.

"C" preguntaba directamente a .la ni-

fia.

M-experimentador parcial, vpresentan-
do el 80% de los requisitos verba-
les y danoo las consecuencias.

C-experimentador parcial, aplicando
el 20% de los reactivos verbales,

modelo tctal.
A, By D -nbservadores.

"C" ge introduce como experimentador parcial con el

fin de empezar a trasnferir el control de la conduc

ta verbal que la madre tiene.

Bl worcentaje de modelamiento sobre el total de

reactivos aumentd a 45%, para aque el nivel de res—-—

nongividad no disminuyera a consecuencia de los cam

bios realizados.

BLOQUE 6 (sesidn 20)

Procedimiento: "il" preguntaba a "A" y después a la

nifia.

""" presuntaba a "A" y después "A"
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preguntaba a la nira.

"i" preguntaba directamente a la ni
fia.

"A" preguntaba a "W" y despuds a 1a
niria,

"A" preguntaba directamente a la ni
na.

Funcionest M-eXperlmentador parcial, presentando
el 80% de los requlqltos verbales,
modelo parcial en el 30% de las pre--
guntas indirectas.

A-experimentador parcial, pidiendo el
20% de las respuestas verbales y el
50% de las motrices, modelo parcial
en el 70% de los requisitos indirec

tos.
B, C y D -observadores

A partir de este blogue, el participante "A" re---
forzd socialmente = la nifia, mientras gue la madre
premiaba tanto con golosina, como con elogios la
enisién 6e respuestas correctas.

El modelamiento se proporciond en el 45% del total
de reactivos, siendo dado en parte mor "A" y en

vurte por la madre de la niha.

BLOQUE 7 {sesién 21)
Procedimiento? el mismo que en el bloque anterior.

Funciones! il~experimentador parcial, pidiendo
el 65% de resnuestas verbales, mo-
delo parcial en el 30% de los reac
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tivos indirectos.

A-experimentador parcial solicitan~
do el 35% de respuestas verbales
Yy el 100% de las motrices; modelo
parcial en el 70% de los reguisi-
tos presentados en forma indirec-
ta.

Se premid con golosina el 40% de las respuestas
verbales correctas emitidas ante solicitud de la
madre, mientras que se reforzaron primariamente to
das las verbalizaciones emitidas cuando "A" las so
licitaba a la nifia.

El modelamiento fue dado en el 40% de los reactivos.

BLUQUE 8  (sesidn 22)
Procedimiento: el mismo cue en el bloque 7

Funciones®! M-experimentador parcial, pidiendo el
50% de respuestas verbales; modelo
en el 30% de los reactivos indirec-—

tos.
A-experimentador parcial, presentando
. el 50% de requisitos verbales y to-
dos los motrices; modelso parciasl en
el 70% de las prefuntas presentadas
en forma indirecta. ‘

A partir de esta sesidn se suprimid la entrega de
golosinas por responder verbalmente a las preguntas
de la madre, y se premid con dulces el 100% de las

verbalizaciones emitidas cuando "A" era gquien las

solicitaba.
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BLOQUE 9  (sesidn 23)
Procedimientot se siguié el mismo que en el bloque
anterior.

Funcionest! M-experimentador parcial, presentan
do el 40% de los requisitos verba
les; modelo en el 30% de las pre-
guntas indirectas.

A-experimentador parcial, apliecando
el 60% de los reactivos verbales:
modelo en el 70% de los requisi—-
tos que se pregentaron indirecta-
mente., ' '

BLOQUE 10 (sesidn 24)
El Unico cambio importante consiste en que "A" in-
crementa su porcentaje de reocuisitos verbales al
70%, mientras que "M" golicita el 30% de verbaliza

ciones.

BLOQUE 11 ({sesién 25)

Funciones: l-experimentador parcial, pidiendo
el 40% de respuesias verbales;
modelo parcial en el 40% de re—-—

"quisitos indirectos.

A-~experimentador parcial, aplican-
do el 60% de reactivos verbales;
modelo parcial en el 60% de pre-
guntas indirectas.

Se reinstaura el reforzamiento primario al 50% de
respuestas verbales emitidas ante la madre.
Tanto este cambio, como la disminucidn en el por-

centaje de requisitos verbales por parte de "A",
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se realizaron con el fin de recuperar el nivel de

respuesta, que bajé notablemente en el bloque 10.

BLOQUE 12 (sesifn 26)
Se reinstaura el procedimiento realizado en el blo.
que 4, esto es!
La madre preguntaba al modelo y desg
.pués a la nifia. |
La madre preguptaba directaﬁente a
la nifia. |
Funciones$ M-experimentador total, eg decir,

pidiendo todas las respuestas.
A-modelo total

El modelamiento sobre el total de reactivos fue de
50%, proporcionado por "A".

Se reforzaron todas las respuestas verbales, con
golosina, para recuperar el nivel de respuesta

que anteriormente ya se habia obtenido.

BLOQUE 13 (sesién 27)

- Se establece el procedimiento seguido en el bloque
11, es decir:

"M" presuntaba a "A" y después a la nifia.

"M" preguntaba a "A" y después "A" pregunteba a la
niria.

- Ny preguntaba directamente a la niifia.

"A" preguntaba a "M" y después a la niiia.

AW prepuntaba directamente a la nina.
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Puncionest! M-experimentador parcial, solici——
tando el 70% de verbalizaciones;
modelo parcial en el 40% de las
respuestas a preguntas indirec--
tas.

A~experimentador parcial, solici--
tando el 30% de las verbalizacio
nes y el 100% de conductas motri
ces; modelo parcial en el 60% de
los requigitos indirectos.

El porcentaje de modelamiento con respecto al to-
tal de reactivos fue de 30%.

Se reforzd primariamente el 90% de las respuestas
verbales correctas emitidas cuando la madre era
ouien las solicitaba; las verbalizaciones emiti-
das a gsolicitud de "A" fueron recommensadas con
golosina en su totalidad.

En este bloque se intenta volver a desvanecer a
la madre como controladora de la conducta verbal

de la nifia, introduciendo nuevamente al partici--—

pante "A" como experimentador parcial.

BLOWUE 14 (sesién 28)
Procedimiento: el mismo aue en el blogue anterior

Funciones? M-experimentador parcial, pidiendo
el 50% de respuestas verbales;
modelo parcial en el 40% de reac
tivos indirectos.

A-experimentador parcial, pidiendo
el 50% de reactivos verbales.y
+todos los motrices; modelo par—--

. cial en un 60%.
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BLOQUE 15 (sesiones 29-31)
El cambio mds importante en el nrocedimiento con—-

. v & 3 LU T L]
sigtid en que en este bloque twodas 1

s respuestas

Y]

gsolicitadas por "A" fueron en forma directa, es de
cir sein 1la mediacidn de la madre como modelo.

Funciones! M-experimentador parcial, solicitan
do el 50% de las verbalizaciones.
A-experimentador parcial, solicitan
do el 50% de las verbalizaciones;

modelo total.

Se disminuyd el porcentaje de modelemiento al 10%
del total de los reactivos, siendo proporcionado
en su totalidad por "A".

Las emisiones verbales se reforzaron primariamente
en un 50% cuando eran dirigidas a "H", y en un 100

cuando era "A" aquien las solicitaba.

SONDEO 2 (sesidn 32)
Procedimiento: "A" preguntaba a la nifia
"A" preguntaba al modelo y después

a la nins.

Funcioneg¢ M-NO ESTUVO PRESENTE
A-experimentador total
C-modelo total
B y D -observadores

La caracteristica nrincipal de este sondeo es el
hecho de que se realizd en la escuela (CEPH), en
ausencia de la madre de la niha.

El reforzamiento primario estabas destinado a las

respuestas verbales y el social a cualoguier tipo

de respuesta.
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Fecha Hora inicio _término
Fase - Sesifén Experim. Mod.,
Ohsz,

Imitacién: D& une sola vez la 1nstrucc16n "hes como
yo' y realice las siguientes conductaa:

1~ sacar la lengua

2- mover la lengua a ambosg
lados

3~ ensefiar los dlentes -

4~ morderse el labio inferior

Control instruccional: Dé las éiguientes instruceciories:

1= "vyent®
2~ "gbre la boca“
3- "gaca la lengua®

Sefialamiento: Cologue los objetos o ldminas de tres en
tres y pregunte: ;dbénde estd, cual es? o enséiiame.,.

Objetos £isicos:

l- foco
2- pared
3- puerta
4~ 1dpiz
5- papel
6~ pegol
T- coca |,
8- paleta.
9- huevo
10= pelota
11—~ maiieca
12— canica
13- nariz
14— 0joOs
15~ codos
16~ cabeza
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Ldminag:

1- paleta
2- zapatos
3- calzbn
4~ pantalédn

Conceptual: Presente los objetos de dos en dos y pre-
gunte: jcual es, cual estd? o enséfiame, segin el caso.

l- chico
2—- abajo
3~ adentro

Colocacién conceptual: Diga "ponlo,...", al migmo tiem-
po que le entrega un objeto a la nifia.

1- abajo
2- afuera

Nombramiento: Presente los objetos o 1l€minas uno a uno
¥y pregunte: iqué es? o &cdmo ge llama?

Objetoa fisicos:

1- oso

2- coche
3= pelota
4- foco
5- puerta
6—- nariz
T— oJjos
8-~ cabeza
9- orejas

Idminag:

1- vaso
2- 080

3- pan

4~ ventana
5- pleto
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Conceptual: Presente el objeto y diga: "dime de qué
color es, qué forma tiene, de qué tamafio es, dénde
estd,etc." (segin el casos.

1= rosa
2- azul
3- rojo
4= café
5~ e¢irculo

Respuestas funcionales: Formule las siguientes pre-
guntas: ; -

1- jeémo se llams tu hermanita?

2- jcudntos afios tlenes?

de quién son estas manos?

3-
(i1as) |
4- squlien ge llam2...?

5= g¥0 soy tu mamf? (SI)
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Hora inicio término

Sesidn Experim,

Obs,

1- Sefiala el pay (ldm.)

2= 1qué nimero es éste?
LS BL NUMERO CUATRO

jque numero es ésgte?
ES EL NUMERO CUATRO

qué_es esto?
ONZ BOLSE (1Zm.) R

squé es e€sto7
UNA BOLSA (id4m.) R

sde quién son egtas manos?
MIAS

squé nimero es este?
ES BL NUMERO CINCO

;,qUé numero es estve?
ES EL NUMERC CINCO

ué color es egte?
BES VEHDE R

,aqué color es egte?
ES VERDE R

seual ea el cerelac? (ldm.)

. seon qué vemos?
CON ILOS 04J0S

I WSS g G GEme SRS D e S

ARETES R

;cémo se llaman estos?
ARETES R

10~ gefiala el cubo chico (14m.)

11- ;qué color es este? BLANCO

12—~ squé color ez egste? MORADO R

13 ;qué color es este? MORADO R

Syo soy tu mamd? SI
14~

enséfiame el bafio (1£m.) |
i5- R

R

16—

Aquc e5 o A ¥
squé es esto? OLLA (14m.)
17~

zapatos? EN 10S PIES

gefiala las botas (1dm.)
18-

;qué color es estbe? NARANJA R

mERE BREbepEPREPR P P BF O R 2 B R > b E =2

1qué color es este R

sen dbénde nos ponemos los
19-

cologque un
otro abajo
gefiala el

objeto arriba ¥y
de la mega. Diga:
que estd abajo".
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20~
21~

22~
23~
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¢, qué nimero es este?
ES EL NUMERO SEIS

ué color es este?
AMARTIIo ®

squé color es este?
AMARILIO R

gefiala la mesa (14m.)

cologque un objeto dentro

de una caja y diga: “dime
dénde estd el.eees”
DENTRO DE LA CAJA

24~

25~
26—~

27~
28~
29-

30~
31~
33~

34~
35—~

3cémo es este cubo? (1ém.)

cémo es este cubo? (14m,)
ES CHICO R

ES CHICO R

saué es esto? UN TRIANGUIO

Laué es esto?

cologue un objeto dentro y
otro fuera de una caja y
diga: "sefiala el que egtd
dentro de la caja"

Jaué_es esto? HUEVO zlém.;R

;qué es esto? HUEVO (14m.

R

cual es el maguillaje?
%lém.)

cologue un objeta; abajo de
la mega y diga:

"dime dbénde estd €lee.s

' MESA

ABAJO DE LA _
"dime ddnde estd el...
ABAJO DE LA MESA R

;qué color es éste? NEGRO

JQU& cOlor es éste? NLORC

gefiala el ld4piz labial (1dm.)
jeuales son las uvas? (1ldm.) -
jebmo es este cubo?
ES_GRANDE [18m.) "R

scdmo es esbte cubo?
BS GRANDE (14m.) R

scual es la pantera? (1ldm.)

ﬁﬁué s esto?

squé es esto?
UN ANIDIO (ldm.) R
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