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Il
INTRODUCCION

UNo DE LOS PROBLEMAS A LOS QUE SE ENFRENTA EL PSI-
cOLOGO ES LA MEDICION DE HABILIDADES COMPLEJAS EN EL HOMBRE -
TALES COMO LA LECTURA, LA COMPRENSION Y LA RETENCION, YA QUE-
DURANTE LA EJECUCION DE ESTAS ES NECESARIO COORDINAR MUCHOS -
PROCESOS. COMPONENTES QUE ACTOAN SIMULTANEAMENTE. A PESAR DE -
ESTO, EL PSICOLOGO HA INSISTIDO EM EL ESTUDIO DE DICHAS HABI-
LIDADES AUXILIANDOSE DE LAS APORTACIONES EFECTUADAS POR ESTU-
DI0SOS DE OTRAS DISCIPLINAS COMO LA LINGUISTICA, LA ANTROPOLO
GIA, LA CIBERNETICA Y LA SOCIOLOGIA, HASTA AHORA HA SIDO DIFI
CIL APLICAR TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS ADECUADOS QUE PERMITAN-
CONOCER COMO OPERAN LOS PROCESOS QUE DAN LUGAR A DICHAS HABI
LIDADES, ’ _
| EL INTERES DE ESTE ESTUDIO SURGE A PARTIR DE UN -
' PROYECTO GENERAL DE INVESTIGACION INICIADO POR EL DEPARTAMEN
To DE PsicoLocfA EDUCATIVA DE LA FACULTAD DE PSICOLOGIA DE LA
U.N,M.A. EN EL COAL LA PO BLACION TOTAL ESTUVO INTEGRADA POR-
ESTUDIANTES DE CUATRO NIVELES DE ESCOLARIDAD:SEXTO GRADOG DE -
PRIMARIA, TERCERO DE SECUNDARIA, TERCERO DE PREPARATORIA Y -
TERCER ANC DE LICENCIATURA. PARA EFECTOS DE ESTE ESTUDIO ~~--
ONICAMENTE SE TOMARA EN CUENTA LA POBLACION DE TERCER ARO DE
SECUNDARIA.

LA PRESENTE INVESTIGACION CONSTA DE DOS FASES:EN
LA FASE I SE TRATARON DE ENCONTRAR POSIBLES CORRELACIONES DE
LOS RESULTADOS EN LOS CUESTIONARIOS DE COMPRENSION Y RETEN--
CION DE TRES MATERIALES DE LECTURA DE DIFERENTE GRADO DE DIFIL
CULTAD CON LAS CALIFICACIONES OBTENIDAS EN LA PRUEBA DE INTE-
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LIGENCIA DE RAVEN, CUATRO SUBTESTS DE APTITUDES DEL DAT (RA-
ZONAMIENTO ABSTRACTO, RAZONAMIENTO MECANICO, HABILIDAD VER--
BAL Y HABILIDAD NUMERICA) Y EL SUBTEST DE VOCABULARIO DE LA-
ESCALA DE WECHSLER (WAIS). ADEMAS SE OBSERVG SI DE ALGUNA MA
NERA SE CORRELACIONABAN COMPRENSION Y RETENCION CON LOS RE--
SULTADOS DE UN CUESTIONARIO QUE EVALUABA EL CONOCIMIENTO PRE
VIO DEL MATERIAL ASI COMO LAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS POR EL-
LECTOR EN CADA UNO DE LOS MATERIALES LEIDOS,

EN LA FASE Il SE TRATO DE EVALUAR SI EL USO DE ES
TRATEGIAS INSTRUCCIONALES CONDUCTISTA Y COGNOSCITIVAMENTE --
ORIENTADAS INFLUYEN EN LA COMPRENSION Y/0 RETENCION DE LOS -
TESTS PROPORCIONADOS SIENDO ESTOS DE.DISTINTOS GRADOS DE .-DI-
FICULTAD. PARA ESTO, LOS SUJETOS DE CADA ESCOLARIDAD FUERON-
ASIGNADOS A TRES SUBGRUPOS EN FORMA ALEATORIA. AL PRIMER SUB
GRUPO SE LE ENTRENO EN UNA ESTRATEGIA COGNOSCITIVA, AL SEGUN
DO EN UNA CONDUCTISTA Y AL TERCERD NO SE LE ENTRENO EN NIN-=
GUNA (GRUPO CONTROL),

SE PRESENTARA ADEMAS UN ANALISIS GRAMATICAL Y DE-
CONTENIDG (REDES SEMANTICAS) DE LAS LECTURAS PARA VERIFICAR-
SI LA COMPLEJIDAD DE LOS MATERIALES SE MANTIENE DE ACUERDO -
CON LA CALIFICACION DADA POR 18 JUECES INDEPENDIENTES.

Los TERMINOS "COMPRENSION”, “RETENCION", “COMPLE-
JIDAD” 0 "DIFICULTAD” DURANTE TODO EL TEXTO SE ENCONTRARAN -
SIN COMILLAS PARA EFECTOS PRACTICOS Y SIMPLIFICACION DEL TRA
BAJO., HACIENDO LA ACLARACIGN QUE DEBEN TOMARSE CON RESERVAS-
YA QUE PUEDEN PRESTARSE A DIVERSAS INTERPRETACIONES.
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ANTECEDENTES

EL ESTUDIO DE LA LECTURA Y SU COMPRENSION NO SE -
HA DADO COMO UN SUCESO AISLADO, POR UN LADO LOS PSICOLOGOS --
HAN RECONOCIDO DESDE HACE TIEMPO QUE LA MENTE HUMANA SE NUTRE
DE SIGNOS LINGUISTICOS Y POR OTRO, LOS LINGUISTAS HAN ADMITI-
DO QUE ALGON TIPO DE MOTOR PSICOSOCIAL DEBE MOVER LA MAQUINA-
RIA DE LA GRAMATICA Y DEL LEXICO, TRABAJANDO JUNTOS, LOGRARON
ATRAER LA ATENCION HACIA UN IMPORTANTE CAMPO DE INVESTIGACION
CIENTIFICA € INTEGRARLO BAJO EL NOMBRE DE “PSICOLINGUISTICA”,

SE REVISARAN ALGUNOS MODELOS QUE HAN PROPORCIONADO
LAS BASES TEORICAS QUE EXPLICAN LOS PROCESOS DE LECTURA Y COM
PRENSION. LOS MODELOS CAEN EN DOS PARADIGMAS DIFERENTES: UNO-
REPRESENTADO EN PSICOLOGIA POR LAS FORMULACIONES DEL PROCESA-
MIENTO DE INFORMACION EN EL HOMBRE Y EL OTRO POR LA PSICOLIN-
GUISTICA.

EL PARADIGMA DEL PROCESAMIENTO DE INFORMACIGN ---
ASUME QUE LS HUMANOS SON OBSERVADOS COMO PROCESADORES DE IN-
FORMACION, EN LA CUAL EL SUJETO ENTABLA UNA LUCHA ENTRE LAS -
LIMITACIONES DE SU PROCESAMIENTO Y CAPACIDADES DE ALMACENA---
MIENTO CUANDO SE ENFRENTA A LA RIQUEZA DE INFORMACION A SER -
PROCESADA, ALMACENADA Y RECUPERADA PARA SU uso. Dos DE LOS MO
DELOS QUE HAN TENIDO, GRAN INFLUENCIA DENTRO DE ESTA APROXIMA-
CIGN SON LOS MODELOS DE COMPETENCIA DE LECTURA DE VENEZKY Y -
CALFEE (1970) v LA TEORIA DEL PROCESAMIENTO DE INFORMACION AU
TOMATICA DE LABERGE Y A SAMUELS (1974)

EL PARADIGMA CON ORIENTAC!GN PSICOLINGUISTICA =--



2

ASUME QUE LAS CONDUCTAS COMO LEER, HABLAR Y ESCUCHAR PUEDEN -
SER TRATADAS COMO UN PROCESO DE LENGUAJE, VEN A LA LECTURA CQ
MO UN PROCESO ACTIVO Y ENFOCAN SUS INVESTIGACIONES MAS SOBRE-
ASPECTOS LINGUISTICOS DEL TEXTO Y RECONOCIERON QUE EL CONTEX-
TO EN EL QUE OCURREN LAS PALABRAS ES IMPORTANTE. ENTRE LOS DI
VERSOS MODELOS PSICOLINGUISTICOS QUE SE HAN PROPUESTO SE REVL
SARAN EL MODELO DE SISTEMAS DE COMUNICACION DE RuUDDELL (1969),
EL MODELO DE CARACTERISTICAS ANALITICAS DE FRANK SMITH (1971)
Y EL MODELO DE LECTURA DE GOODMAN (1970).

LOS MODELOS ANTERIORMENTE MENCIONADOS SON MODELOS
DE LECTURA QUE TRATAN A LA COMPRENSION DE MODO MUY GENERAL, -
POR LO QUE TAMBIEN SE REVISARAN ALGUNAS APROXIMACIONES RECIEN
TES QUE ENFATIZAN LA COMPRENSIGN DEL LENGUAJE ORAL Y ESCRITO,
ESTAS APROXIMACIONES HAN UTILIZADO LA "PROPOSICION” COMO UNI-
DAD BASICA DEL ANALISIS LINGUISTICO. LAS APROXIMACIONES QUE -
SE REVISARAN SON LAS SIGUIENTES: 1) INTERPRETATIVA O INDEPEN-
DIENTE, 2) CONSTRUCTIVISTA, 3) ESQUEMAS E 4) INTERACCIONISTA,

LA APROXIMACION INTERPRETATIVA ASUME QUE EL SIGNL
FICADO DE UNA ORACION SE ENCUENTRA EN EL TEXTO VISUAL Y/0 AU-
DITIVO Y EL SUJETO UNICAMENTE RECUPERA DICHO SIGNIFICADU DES -
PUES DE HACER LAS TRANSFORMACIONES NECESARIAS; EN ESTE CASO -
EL LECTOR ASUME UNA ACTITUD PASIVA QUE REACCIONA ANTE EL EST[
MULO. UN EJEMPLO TIPICO DE ESTA APROXIMACION PUEDE ENCONTRAR-
SE EN EL TRABAJO DE CLARK (1969),

LA APROXIMACION CONSTRUCTIVISTA ASUME QUE EL SIG-
NIFICADO DEL TEXTO ESTA EN EL SUJETO, EL CREA O CONSTRUYE EL-
SIGNIFICADO DEL MENSAJE. ESTA ES UNA POSICION DE PERCEPCION Y
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MEMORIA DEL LENGUAJE, EN EL CUAL EL SUJETO VA MAS ALLA DE LO-
QUE LEE, ES DECIR HAY UNA PARTICIPACION ACTIVA DEL LECTOR. --
Los TRABAJOS DE BRANSFORD, FRANKS Y SUS COLABORADORES (BRANS-
FORD Y OTROS 1972, BRANSFORD Y FRANKS 1971, 1972; BRANSFORD Y
JoHNsON 1972; FRANKS Y BRANSFORD 1972, 1974; BRANSFORD Y McCa
RROLL 1974) REUNEN UNA GRAN CANTIDAD DE EVIDENCIA QUE SOSTIE-
NEN ESTE PUNTO DE VISTA.

LA APROXIMACION DEL ESQUEMA NO DIFIERE MUCHO DE -
LA CONSTRUCTIVISTA, YA QUE TAMBIEN ENFATIZA LA CONTRIBUCION -
ACTIVA DEL SUJETO, LOS ASPECTOS ELABORATIVOS DE LA COMPREN---
SIGN Y LA IMPORTANCIA DEL CONTEXTO. LOS ESTUDIOS REALIZADOS -
POR ANDERSON Y ORTONY (1975); ADAMs Y COLLINS (1977) Y RUMEL-
HART Y ORTONY (1977) SOSTIENEN LAS FORMULACIONES DE £STA —---=

APROXIMACION.

LA APROXIMACION INTERACCIONISTA TOMA ELEMENTOS DE
LAS APROXIMACIONES ANTERIORES Y ASUME QUE EL SIGNIFICADO NO -
ESTA COMPLETAMENTE EN EL TEXTO NI EN LA MENTE DEL SUJETO. ---
SINO QUE ES EL PRODUCTO DE LA INTERACCION DE AMBOS. EN ESTA -
POSICION, EL CONOCIMIENTO DEL MUNDO QUE EL LECTOR TENGA, SUS-
ACTITUDES, SUS CREENCIAS, SU EXPERIENCIA PREVIA, ASI COMO LA
ESTRUCTURA Y ORGANIZACION DEL TEXTO, JUEGAN UN PAPEL DETERMI-
NANTE EN LA ABSTRACCION DEL SIGNIFICADO; SON REPRESENTANTES -
DE ESTA POSICIGN: RUMELHART (1976) Y KINTSCH Y VAN DiJk (1978)

LA CLASIFICACION ANTERIOR SE HIZO EN BASE A LA AC
TITUD QUE ASUME EL LECTOR ANTE EL TEXTO VISUAL 6 AUDITIVO Y -
LAS DIFERENTES VARIABLES QUE INTERACTUAN DURANTE EL PROCESO -
DE LECTURA (RouAs-DruMMOND 1979).



CAPITULO I: MODELOS TEORICOS,

DURANTE MUCHO TIEMPO LA INVESTIGACION DE LA LECTU
RA ESTUVO ENFOCADA SOBRE ASPECTOS PERCEPTUALES Y DE DECODIFI-
CACION. SIN EMBARGO LA LINGUISTICA Y LOS ASPECTOS COGNOSCITI-
VOS5 PARA LA OBTENCION DEL SIGNIFICADO DESDE ESTE PUNTO DE VIS
TA HAN SIDO POBREMENTE ENTENDIDOS (GIBSON, 1972: SIMMONS, ---
1971).

LA INVESTIGACION ESTUVO LATENTE POR CASI 40 AROS.
DESPUES DE LA PUBLICACION DE DOS CLASICOS “PSICOLOGIA Y PEDA-
60GTA DE LA LECTURA” DE HUEY (1908) Y“LECTURA Y RAZONAMIENTO"
DE THORNDIKE (1917), LOS CUALES COMPARTEN UN RECONOCIMIENTO -
DE QUE LA META PRINCIPAL DE LA LECTURA ES OBTENER EL SIGNIFI-
CADO DE LO IMPRESO Y LA CONCEPTUALIZACION DE LA LECTURA COMO-
UN PRCCES" COGNOSCITIVO, ACTIVO Y COMPLEJO. No FUE SINO HASTA
FINALES DE LOS ANO CINCUENTAS QUE UN RENOVADO INTERES EN LOS-
PROCESOS LINGUISTICOS Y COGNOSCITIVOS EN LAS AREAS DE LA PSI-
COLOGIA Y LA LINGUISTICA EMPEZARON A TENER IMPACTO EN EL CUR-
SO DE LA INVESTIGACION DE LA LECTURA. EN LOS ANOS SESENTAS SE
PRODUJO UNA CANTIDAD IMPRESIONANTE DE INVESTIGACION £ INFORMA
CION EN LOS PROCESOS PERCEPTUALES EN ADULTOS Y Nifios. MucHo -
DE ESTE MATERIAL FUE PRODUCIDO POR EL GRUPO CORNELL QUE ESTU-
VO INVOLUCRADO EN EL PROYECTO DE LA CAPACITACION EN LA LECTU-
RA Y ESCRITURA (LEVIN Y OTROS, 1963). EN LA GLTIMA DEcADA ---
COMO UN RESULTADO PRINCIPALMENTE DE LA INFLUENCIA DEL DESARRG
LLG PSICOLINGUISTICO SE HA DADO UN CRECIENTE RECONOCIMIENTO -
DE QUE LA COMPRENSION ES EL OBJETIVO PRIMARIO EN LA LECTURA.
ESTO HA PRODUCIDO UNA INVESTIGACION SISTEMATICA EN ESTE ASPEC
TG DE LA LECTURA TAN DESCUIDADO PERO FUNDAMENTAL.
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| Los AVANCES TEGRICOS EN LOS CAMPOS DE LA PSICOLO--
:?Gf& Y LINGUISTICA HAMN PROPORCIONADO ALGUNAS BASES TEOGRICAS --

:iBEEN‘FHNﬂAMEMIEDAS:hUE SE NECESITABAN PARA EL DESARROLLO DE -

f floDELOS QUE EXPLICARAN LOS PROCESOS DE LECTURA. HAY NUMEROSOS

8 MODELOS PROPUESTOS QUE HAN SIDO INSPIRADOS EN DIFERENTES PARA

N Dicvas TEGRICOS. ESTOS VARIAM ENORMEMENTE EN AMPLITUD, POPULA

;}REBAE Y ATENCESN DADA ESPECIFICAMENTE A LA COMPRENSIGN. PUEDEN
'3Eﬁeawtaﬁass REVISIONES DE LOS PRIMEROS MODELOS £N Davis (1971}
| v SINGER Y RUBDELL (1S70). AQUE SE REVISARAN ALGUNGS MODELOS -
§ RECIENTES QUE SE QCUPAN BT cA COMPRENSION. LOS MODELOS CAEN --
§ EN DOS PARA DIGMAS DEFERENTES; UNO REPRESENTARO EN PSICOLOGIA-
i;PGR LAS FORMULACIGNES DEL PROCESAMIENTO DE ENFORMACION Y EL --
:'uxna POR LA PSICOLINGUISTICA.

; 1.~ HODELOS DE PROCESAMIENTO BE INFORMACION.

| LA TEQREA DEL PROCESAMIENTG DE INFORMACIGN HA IN--
fstﬂ&uczmﬂ@rsa RUMBO QUE L& PSICOLOGIA HA TOMADO EN LOS (LTIMOS
18 ANOS, DESDE LA PUBLICACIGN DE LA LA CIENCEA DE LO ARTIFI--
CEAL™ DE SIM6N (1969) Y SuU DISCUSION MAS EXTENSA SOBRE LA TEO-
RIA EN “SGLUCIGN DE UM PROBLEMA HUMANG” ESCRITO EN COLABOR&———
cifn cox WEweEL (MEwEL Y Simon 1971). DENTRO DE ESTE PARADIGMA
EOS HUMANOS SON OBSERVADOS COMO PROCESADORES (TRANSFORMADORES)
 DE fMFQRMKCEﬁMs K coNTINUACIGN SE DESCRIBEN LOS FACTORES DE -

| MAYOR IMPORTANCIA GUE L& TEORIA USA PARA EXPLICAR COMO LOS HU-
MANOS TRATAN LA INFORMACION, SiMon (1972). ToDOS ESTOS FACTO--
RES SON IMPORTANTES PARA LA LECTURA Y EL APRENDEZAJE:

1).~ Et SESTEMA SENSORIAL CONECTA AL HOMBRE CON SU
AMBIENTE Y DETERMINA EN GRAN MEDIDA LA FORMA EN QUE LA INFORMA




' CIGN ES PROCESADA.

2) .- Los SISTEMAS PERCEPTUALES Y COGNOSCITIVOS.—-
DONDE LOS PROCESOS CENTRALES ESTAN MENOS AFECTADOS POR LAS CA
RACTERISTICAS DETALLADAS DE LA CONSTRUCCIGM DEL SISTEMA PERO-
HAS DETERMINADOS POR LOS SIGUIENTES PERFILES Y PARAMETROS:

A).- LA MEMORIA A CORTO PLAZO, DONDE LA INFORMA—

- CION SE RETIENE MOMENTANEAMENTE, SE LIMITA EN SU CAPACIDAD DE

RETENCIGN A POCAS PORCIONES (7+ 0 -2). DICHA CAPACIDAD CAMBIA
DURANTE EL DESARROLLO DEL HINO. LAS NORMAS QUE RELACIONAN LOS

DIGITOS CON LA EDAD SON APROXIMADAMENTE: 4 DIGITOS A LA EDAD-

DE 5 ANOS; A PARTIR DE ENTONCES SE INCREMENTA ALREDEDOR DE UN
DIGITO CADA ANO Y MEDIO DE EDAD CRONOLOGICA. LA INFORMACION -
RETENIDA EM LA MEMORIA A CORTO PLAZO PARA UN PERIODO SUFICIEN

- TE DE TIEMPO (POR ENSAYO) PUEDE SER TRANSFERIDA A UN ALMACEN-
. DE MAYOR PERMANENCIA LLAMADO MEMORIA A LARGC PLAZO.

B).- LA MEMORIA A LARGO PLAZO, ESTA ES POTENCIAL~-

 MEMTE ILIMITADA EN CAPACIDAD, SE ASUME QUE ESTA ORGAHIZADA EN

TERMINOS DE SISTEMAS GENERALES DE ASOCIACIOGN. ESTE COMCEPTO -

' DE MEMORIA HA SUFRIDO CAMBIOS A TRAVES DE LOS ANOS. LA INVES-
 TIGACIOH RECTFMTE SF ENFOCA MEHOS EN EL CONCEPTO DE "ALMACEHA

- JE™ EN EL CUAL EL COHOCIMIENTG ESTA ACUMULADO. ES SABIDO QUE-

EL ALMACENAJE DE “PROGRAMAS®, “ESTRATEGIAS” 0 "REGLAS” ( LA -
MANERA EM QUE LA INFORMACIGN €S PROCESADA DE ACUERDO A LAS DE
MAHDAS DE LA TAREA) ES ESENCIAL. "EL SABER”, POR LO TANTO, ES
“Et. SABER COMO". POR EJEMPLO EL ADQUIRIR HABILIDADES PARA REA
LIZAR TAREAS ESPECiFIcAS (Simon 1972).

c).— LA ATENCION. ESTE FACTOR ES CEHTRAL PARA TO~
DO EL SISTEMA, SE DEFINE COMO UNA SERIE DE PROCESOS QUE FACI-



3 LITAN LA INFORMACIGN Y DETERMINAN QUE PARTE DE ELLA OCUPARA -
[ EL PROCESO CENTRAL EN CUALQUIER MOMENTO. NEWEL Y SIMON (1974),
f SENALAN LA RELACIGN QUEEXISTE ENTRE LOS LIMITES DE LA ATENCION
chom LOS DE LA MEMORIA A CORTO PLAZO. LA ATENCION TIENE UN MAXL
[;MO FIJO DE PROPORCION DE PROCESAMIENTO CENTRAL. AsI, NO PUEDE-
INCREMENTARSE G DISMINUIRSE, SOLO REDISTRIBUIRSE. CON EL INCRE
§ MENTO DE LA EDAD, LOS NINOS PARECER SER CAPACES DE INCREMENTAR
;EL CONTROL Y LA DISTRIBUCION DE SU ATENCION POR LA ADOPCION DE
§ ESTRATEGIAS (HAGEN 1972).

3).- ESTRATEGIAS.- ESTAS SE REFIEREN A LAS FORMAS-
§ EN QUE LA INFORMACION SE PROCESA DE ACUERDO CON LAS DEMANDAS -
; DE LA TAREA, REPRESENTAN HABILIDADES ADQUIRIDAS (EL "SABER ---
§ cCoMO”) QUE SON APRENDIBLES Y MODIFICABLES. SON DELIBERADAS ---
(AUNQUE NO NECESARIAMENTE CONSCIENTES). ESTAS ESTRATEGIAS SON-
] ALGUNAS VECES LLAMADA "PROGRAMAS” (ANALOGOS A LOS PROGRAMAS DE

LAS COMPUTADORAS). EL ASPECTO PRINCIPAL DE LA PSICOLOGIA DEL -
DESARROLLO EXPLICA DESDE ESTE PUNTO DE VISTA LOS CAMBIGS EN --

- ESTAS ESTRATEGIAS DE PROCESAMIENTO, CON INCREMENTOS DE LA EDAD
Y LA EXPERIENCIA,

SEGON SiMoN (1972), DENTRO DEL PARADIGMA DEL PROCE
SAMIENTO DE INFORMACION, UNA EXPLICACION SE REFIERE A "UNA DES
CRIPCIGN DE UNA ORGANIZACION DE PROCESOS SIMPLES DE INFORMA---
CION QUE:

A).~ ES CONSISTENTE CON LO QUE SABEMOS DE LA PSICO
LOGIA DEL SISTEMA NERVIOSO.

B),~ ES CONSISTENTE CON LO QUE SABEMOS DE LA CON--
DUCTA EN LAS TAREAS QUE ESTAN BAJO CONSIDERACIGN.
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c).- ES SUFICIENTE PARA PRODUCIR LA CONDUCTA BAJO
~ONS IDERACION,

| D).- ES RELATIVAMENTE DEFINITIVA Y CONCRETA, ES -
{ORMALMENTE ESTABLECIDA POR SIMULACIGN CON LOS PROGRAMAS DE -

.A COMPUTADORA.

SE PRESENTARA A CONTINUACION DOS MODELOS DE PRO--
ESAMIENTO DE INFORMACION QUE HAN TENIDO GRAN INFLUENCIA,
1),- MODELO DE COMPETENCIA DE LECTURA DE VENEZKY-

Ty ——

¢ CALFEE (1970).

|
| | o
, ESTE MODELO POSTULA VARIOS PROCESOS QUE EXPLICAN-

A HABILIDAD DE LA LECTURA. ENTRE ELLOS ESTA EL ESCUDRINO VI-
SUAL, ESTA DIRIGIDO POR DOS FACTORES:
' A) .- EL CONOCIMIENTO GENERAL DEL LECTOR (ALMACENA
EN EL “ALMACEN DE CONOCIMIENTO INTEGRADO")

B) .- CONOCIMIENTO INMEDIATO, ADQUIRIDO DEL MATE--

EL OLTIMO FACTOR CONSISTE DE INFORMACION DE DOS--
SUENTES: EL CONOCIMIENTO INMEDIATO DEDUCIDO DEL MATERIAL QUE-
REA EXPECTATIVAS, Y EL QUE SE OBTIENE DE LO QUE EL 0JO ESTA-
ROCESANDO EN UN PUNTO DETERMINADO,

Dos FORMAS DE PROCESAMIENTO OPERAN SIMULTANEAMENTE:
A) .~ ESCUDRINO PROGRESIVO QUE SE DIRIGE A LOCALI-
fAR LA UNIDAD MANEJABLE MAS LARGA QUE PUEDE SER TRAZADAS RAPL
AMENTE SOBRE LA BASE DE INDICIOS COMO LA PUNTUACION ¢ LIMITES
DE FRASE.
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| B).~ INTEGRACION SINTACTICA Y SEMANTICA DE LO QUE
| JUSTAMENTE HA SIDO ESCUDRINADO,

| FL BUEN LECTOR MANTIENE UN BUEN BALANCE ENTRE LA-
" INTEGRACION Y EL ESCUDRINO PROGRESIVO, QUE DEBE ADAPTARSE A -
| CAMB10S EN LA CLASE DE MATERIAL Y SEGON EL PROPOSITO DEL LEC-
f TOR.

| CALFEE, CHAPMAN Y VENEZKY (1971) CONSIDERAN LA —
: ADQUISICION DE LA LECTURA TEMPRANA, EL ENFOQUE ESTA POR PRIN
| CIPIO EN LA DECODIFICACION, POR EJEMPLO, LA TRANSFORMACIGN DE
s{MBOLOS IMPRESOS AL CODIGO HABLADO COMO OPUESTO A LA COMPREN
i S16N. SU INTERES PRIMARIO ESTA EN LA HABILIDADES COMPONENTES-
; DE LA LECTURA. SU MODELO SE REFIERE A DOS PROCESOS:

| 1).- ANALITICO VISUAL Y

] 2) .~ ANALITICO ACGSTICO-FONETICO

4 Los MODELOS COMO £STE, QUE ENFATIZAN LA DECODIFI-
| CACION Y NO LA COMPRENSION ESPECIALMENTE PARA LA LECTURA TEM-
PRANA, HAN SIDO CRITICADOS POR ALGUNOS AUTORES., EN CONTRASTE-
A ESTA APROXIMACION, ALGUNOS MODELOS PSICOLINGUISTICOS ENFATL
- ZAN LA COMPRENSION DESDE EL PRINCIPIO. LA FALTA DE ESPECIFICL
| DAD DE ESTE MODELO SOBR: LOS PROCESOS Db COMPRENSION IMPIDE -
% UNA EVALUACION DE ESTE ASPECTO DEL MODELO, SENALANDO EL HECHO
- DE QUE LOS ASPECTOS DE COMPRENSION DE LECTURA ESTAN CLARAMEN-
| TE DESCUIDADOS.

- 2.~ TEQRIA DEL PROCESAMIENTO DE INFORMACION AUTOMATICA DE
| LABERGE Y SAMUELS (1974).

CoMo QUEDG ESTABLECIDO EN EL TRABAJOC DE LABERGE -
- ¥ SAMUELS EN 1974, LA TEORIA TRATA EN PRINCIPIO CON LOS ASPEC
TOS PERCEPTUALES DE LA LECTURA COMO OPUESTOS A LA COMPRENSION,
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EL MODELO ASUME QUE LA TRANSFORMACION DE LO% ESTIMULOS Escai—
TOS EN SIGNIFICADOS INVOLUCRA UNA SECUENCIA DE ETAPAS,

LAS PALABRAS ESCRITAS SE PROCESAN A TRAVES DE UN-
SISTEMA VISUAL, A CONTINUACION EN UN SISTEMA FONOLGGICO Y FI-
NALMENTE PASA A UN SISTEMA SEMANTICO DONDE LA COMPRENSION TIE
NE LUGAR. LAS CUATRO ETAPAS PRINCIPALES DEL PROCESAMIENTO SON:
VISUAL, FONOLOGICA EPISODICA Y MEMORIA SEMANTICA. EL LECTOR -
TIENE DIFERENTES OPCIONES EN TERMINOS DE VIAS A SEGUIR DESDE-

EL PRIMERO HASTA EL OLTIMO SISTEMA., DE ESTE MODO, LAS PALA---
BRAS PUEDEN SER PROCESADAS DIRECTAMENTE EN SIGNIFICADOS O AL-
PRINCIPIO PROYECTADOS EN PATRONES FONOLOGICOS QUE DEPENDEN --
DEL NIVEL DE AUTOMATIZACION LOGRADO A TRAVES DE LAS CONEXIO--
NES DE ASOCIACION. _

Dos PROPIEDADES CRITICAS DEL SISTEMA QUE SE INVO-
LUCRAN EN LA PERCEPCION DE LA PALABRA SON: UNIDAD Y AUTOMATL
ZACION. EL PRIMERO SE REFIERE AL PROCESO POR EL CUAL SE REUNE,
REDUCE LA INFORMACION QUE LLEGA, A FIN DE QUE LOS SISTEMAS MAS
ALTOS PUEDAN TRABAJAR CON MUCHA INFORMACIGN CONTENIDA DENTRO-
DE POCAS UNIDADES. ES LO LARGO DE LA UNIDAD, LO MAS EFICIENTE
DEL FROCESAMIENTC EN LECTURA, ESTAS UNINADES SON ADQUIRIDAS -
POR SU ALTA FRECUENCIA DE EXPOSICION QUE PERMITE EL DESARRO--
LLO DE LA AUTOMATIZACION, PERMITE EL PROCESAMIENTO DE INFORMA
CION SIN LA APLICACION DE LA ATENCION. LABERGE Y SAMUELS PRO-
PONEN TRES ETAPAS DE APRENDIZAJE PERCEPTUAL: EN EL PRIMERO, -
EL LECTOR APRENDE A SELECCIONAR LAS CARACTERISTICAS DISTINTAS
APROPIADAS QUE SE NECESITAN PARA DISCRIMINAR PALABRAS, EN LA-
SEGUNDA ETAPA, LAS CARACTERISTICAS DISTINTIVAS SE COMBINAN EN
CADA UNIDAD QUE SE PROCESA GRADUALMENTE MAS Y MAS RAPIDAMENTE
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EN LA TERCERA ETAPA, LA PALABRA SE PROCESA A SI MISMA CON UN
MINIMO DE ATENCION YA QUE EL PROCESAMIENTO sé HA AUTOMATIZA-
DO,

AL TRATAR CON ORACIONES, LABERGE (1977) ARGUMEN-
TA QUE LA COMBINACION DE PALABRAS PRODUCE UN GRAN CONJUNTO -
DE PATRONES, DE ALLI QUE LA ORGANIZACION DE ELLAS REQUIERE -
ATENCION, AsSi, FAVORECE AL HABIL PARA RECIBIR INFORMACION EN
ORACIONES, ES DESEABLE QUE LAS PALABRAS SEAN PROCESADAS COMO
UNIDADES VISUALES Y QUE SEAN SOCIADAS CON SUS FORMAS SINTAC-
TICAS Y SEMANTICAS DE MANERA AUTOMATICA.

EN SU BREVE TRATAMIENTO DE LA COMPRENSION, LABER
GE Y SAMUELS (1974) HACEN UNA DISTINCIGN ENTRE EL SIGNIFICA-
DO DE LA PALABRA Y LA COMPRENSION. EL PRIMERO SE REFIERE A -
LA REFERENCIA SEMANTICA DE UNA PALABRA HABLADA O ESCRITA, --
MORFEMA O GRUPCS DE PALABRAS QUE DENOTAN UNA UNIDAD CON SIG-
MIFICADO, LA SEGUNDA SE REFIERE A LA ORGANIZACION DE ESAS PA
LABRAS EN FORMA SIGNIFICATIVA, ESTO SE LOGRA AL ESCUDRINAR -
LAS UNIDADES UNA POR UNA, POR LA ATENCIGN Y POR SU ORGANIZA-
CIGN COMO UN TODO COHERENTE., ARGUMENTAN QUE SU MODELO EXPLI-
CA LA LECTURA POR EL SIGNIFICADO SIN RECORDAR LQ QUE JUSTA
MENTE HA SIDO LEIDO; DE LA SIGUIENTE MANERA: YA QUE EL SIGNL
FICADO DE PALABRAS FAMILIARES PUEDE SER ACTIVADO AUTOMATICA-
MENTE, LA ATENCION SE LIBERA PARA BUSAR OTRAS COSAS, TALES -
COMO ASOCIACIONES DE SIGNIFICADO.

EL MODELO DE 1974 DA UN GRAN ENFASIS A LA PER
CEPCION DE LA PALABRA Y LAS RUTAS "SALIDA-ENTRADA" Y “ABAJO-
ARRIBA" POR LAS QUE LO IMPRESO SE CONV ERTE EN SIGNIFICATIVO
(POR EJEMPLO, EL FLUJO DE LA INFORMACION DESDE EL EXTERIOR -
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DEL SISTEMA PERCEPTUAL Y DESDE LOS NIVELES MAS BAJOS A LOS -
MAS ALTOS DE PROCESAMIENTO),

MAS RECIENTEMENTE LABERGE (1977) HA EXTENDIDO EL
MODELO PARA INCLUIR ALGUNOS ASPECTOS QUE HABIAN SIDO DESCUI-
DADOS, PRINCIPALMENTE, EL PAPEL DE LOS NIVELES SINTACTICOS Y
SEMANTICOS DE PROCESAMIENTO Y LOS EFECTOS DIFERENCIALES DE -
LAS DEMANDAS DE LA TAREA SOBRE PERCEPCION, (POR EJEMPLO, LAS
DIFERENCIAS SEGON EL CONTEXTO EN QUE OCURRE LA PERCEPCION) .-
PARA EXPLICAR LO OLTIMO ANADE A SU MODELO “INDICIOS CONTEX--
TUALES" QUE PRESUMIBLEMENTE PUEDEN SELECCIONAR NIVELES PARTL
CULARES DE PROCESAMIENTO, LA ACTIVACION DE ESTOS INDICIOS SE
COMBINAN DESDE EL ESTIMULO PARA PRODUCIR UNA ACTIVACION MAs~
ELEVADA PARA UN CODIGO PARTICULAR EN EL NIVEL DESEADO SEGUN-
LAS DEMANDAS DE LA TAREA, LABERGE PROPORCIONA EVIDENCIA QUE-
SUSTENTA ESTA NoCION (PETERSEM Y LABEPsS 19770

AL TRATAR CON LOS NIVELES SINTACTICOS/SEMANTICOS
LABERGE PROPORCIONA EVIDENCIA DE QUE LAS DECISIGNES SINTAC--
TICAS PUEDEN INFLUIR AL AGRUPAR CODIGOS VISUALES DENTRO DE -
UNIDADES DE TIEMPO (POR EJEMPLO, ADJETIVOS Y SUSTANTIVOS SE-
AGRUPAN EN FRASES SUSTANTIVAS, MIENTRAS QUE SUSTANTIVOS Y ~-
VERBOS SON SEPARADOS EN SUJETO Y PREDICADO), DE IGUAL MANERA
LAS CATEGORIAS SEMANTICAS INFLUYEN EL ACOPLAMIENTO VISUAL, -
DE AHI, CONTINUAN LAS INTERACCIONES DESDE LOS NIVELES MAS -~
ALTOS A LOS MAS BAJOS DE PROCESAMIENTO (POR EJEMPLO, INTERAC
CCIONES DE DENTRO A FUERA DESDE LOS SISTEMAS SEMANTICOS Y -~
SINTACTICOS A LOS VISUALES) LOS QUE ANTES HABIAMN SIDO DESCUL
DADOS, SIN EMBARGD, NO HAY ESPECIFICACION POSTERIOR DE COMO~
LAS VARIABLES SEMANTICAS SE RELACIONAN CON CADA UNO DE LOS -
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ASPECTOS PERCEPTUALES, EN ESPECIAL MAS ALLA DEL NIVEL DE LA -
PALABRA. ASI PUES, AUNQUE HAY RECONOCIMIENTO DE LO QUE ES IM-
PORTANTE, LA COMPRENSION NO ES TRATADA COMPRENSIBLEMENTE POR-

ESTE MODELO.

3.- EVALUACION GENERAL DE LOS MODELOS DE PROCESAMIENTO
DE INFORMACION.

EN GENERAL, EL PROCESAMIENTO DE INFORMACIOGN PARA
EXPLICAR LAS RUTAS HUMANAS DE PROCESAMIENTO, TRATA CON INFOR
MACION QUE HA SIDO CRITICADA POR VARIAS RAZONES. PRIMERO, LA
INTERROGANTE MAS IMPORTANTE QUE SE HA PUESTO DE RELIEVE ES -
COMO UNA EXTENSION DE LOS MODELOS INSPIRADOS POR SIMULACION-
DE COMPUTADORA SEMEJE LAS RUTAS HUMANAS. SIMON (1972) ARGUMEN
TA QUE EL. INCREMENTO EN LA PROBABILIDAD DE QUE LOS PROCESOS-
HUMANNS V 1nS OPOGRAMAS NE COMPUTADORA SE PAREZCAN UNOS A --
OTROS PUEDE LOGRARSE A TRAVES DE PROGRAMAS DE COMPUTADORA RE
LACIONADAS CON LO QUE SE CONOCE ACERCA DE LAS CAPACIDADES ~-
HUMANAS, SIN EMBARGO, TIENE QUE DEMOSTRARSE QUE LAS SIMULA--
CIONES SON MODELOS HUMANOS VALIDOS. POR EJEMPLO, SHAW Y -=---
BRANSFORD (1877) PROPORCIONARON DIFERENCIAS FUNDAMENTAIES: -
“LOS SISTEMAS CIENTIFICOS DE COMPUTADORA ESTAN ALIMENTADOS -
ARTIFICIALMENTE MIENTRAS QUE LOS NUESTROS ESTAN DESARROLLA--
DOS NATURALMENTE, SUS SISTEMAS SON PASIVOS MIENTRAS QUE LOS-
NUESTROS SON ACTIVOS, SUS SISTEMAS ESTAN SIN INTENCION MIEN-
TRAS QUE LOS NUESTROS PERSIGUEN METAS PRIMARIAS DE SUPERYI--
VENCIA Y ADAPTACION: SUS SISTEMAS POR MAS COMPLEJOS QUE SEAN,
SON ASTRONGMICAMENTE MAS SIMPLES QUE AQUELLOS QUE LOS PsIcO-
LOGOS DEBEN ENTENDER".



14

DE MANERA SEMEJANTE, VARIOS INVESTIGADORES HAN -
CUESTIONADO LA VALIDEZ Y UTILIDAD DE POSTULAR NUMEROSAS ETA-
PAS DE PROCESAMIENTO DONDE "HOMBRECILLOS DENTRO DE LA CABEZA”
(POR EJEMPLO, PROCESADORES) TRABAJOSAMENTE TRANSFORMAN LA -
INFORMACION. UNA DE LAS CRITICAS MAS SEVERAS ES LA DE GIBSON
(1977) QUIEN AFIRMA QUE “LOS INVESTIGADORES EN EL AREA DE LA
PERCEPCION ESTAN FELICES AHORA PORQUE PUEDEN INVENTAR ETAPAS
DE PROCESAMIENTO QUE PUEDEN SER DUPLICADOS EN COMPUTADORA...
HAY UN “PROCESADOR” EN CADA UNA DE ESTAS ETAPAS DE DECODIFI-
CACION Y AL FINAL , LA PsxcoLoeiA COGNOSCITIVA SE CONVIERTE-
EN UNA RAMA DE LA CRIPTOLOGIA, LA TENDENCIA A HOMUNCULIZAR -
PARECE IRRESISTIBLE"

OTRO RESULTADO DE GRAN INQUIETUD ES LA ARTIFICIA
LIDAD DE LA MAYORTA DE LAS SITUACIONES Y MATERIALES EXPERI--
MENTALES QUE GENERAN LOS DATOS DE LOS QUE LOS MODELOS ESTAN-
CONSTRUIDOS, LA INVESTIGACION DE METODOS Y TAREAS COMO EL EN
MASCARAMIENTO, EL IGUALAR, LA DEGRADACION DE ESTIMULOS, EL -
RECONOCIMIENTO VISUAL RAPIDO DE PALABRAS AISLADAS Y PARES --
ASOCIADOS SON FRECUENTEMENTE USADAS PARA PRODUCIR MODELOS DE
LECTURA Y OTROS PROCESOS PERCEPTUALES Y COGNOSCITIVOS, SIN -
DUDA ESTAS SITUACIGNES EXPERIMENTALES LOGRARON UN GRADO DE -
PRECISION RARAMENTE PRESENTADOS EN LA TEORIZACION PSICOLOGI-
CA, PERO ¢{QUE TANTO NOS DICEN ACERCA DE LA CONDUCTA EN SITUA
CIONES MAS NATURALES COMO LA LECTURA DE TEXTOS ACTUALES DE -
DIFERENTES CLASES Y CONTENIDOS DENTRO DE UNA VARIEDAD DE CON
TEXTOS Y PARA PROPOSITOS DETERMINADOS?

Los MODELOS REVISADOS, MOSTRARON EN PRINCIPIO €O
MO SE HAN TRATADO LOS ASPECTOS PERCEPTUALES DE LA LECTURA: -
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ASI COMO EL RECONOCIMIENTO DE LA PALABRA, SE EXPLICAN UNA -
GRAN CANTIDAD DE FENOMENOS OBSERVADOS (AUNQUE SE CUESTIONA-
AON QUE TAN EXACTAMENTE PLASMAN LA REALIDAD). EN RESUMEN, -
ESTOS MODELOS TIENEN UNA NOTABLE CONSISTENCIA INTERNA, Y, -
DEBIDO A SU PRECISION, SE PRESTAN A LA VERIFICACION. Los Mo
DELOS TAMBIEN HAN GENERADO DESCUBRIMIENTOS QUE HAN TENIDO -
IMPLICACIONES EDUCACIONALES IMPORTANTES (SAMUELS 1976). SIN
EMBARGO, LA PREGUNTA ES ¢ QUE TANTO Y COMO PUEDEN AMPLIARSE
*Y REDUCIRSE PARA EXPLICAR OTROS IMPORTANTES ASPECTOS LIN---
GUISTICOS Y COGNOSCITIVOS DE LA LECTURA, COMO LA COMPREN---
SION?. ESTO IMPLICARIA LA CONSIDERACIGN DE VARIABLES RELE--
VANTES COMO LA SINTAXIS, CONTEXTOS SEMANTICOS Y NO LINGUIS
TICOS DENTRO Y FUERA DEL TEXTO Y EL PAPEL DE UN MAYOR CONO-
CIMIENTO Y PROPOSITOS DEL COMPRENDEDOR, LOS MODELOS TOCAN -
MUY POCO ESTAS YARTABLSS PUEDEM SER MAS UTILES SI1 PERMAME-
CEN COMO MODELOS PARCIALES DE LECTURA QUE TRATAN SOLAMENTE-
CON LOS PROCESOS DE RECONOCIMIENTO DE LA PALABRA,

2.~ MODELOS PSICOLINGUISTICOS,

Los ESCRITOS DE CHOMSKY DIERON SU PRIMER IMPUL-
SO A LA ESCUELA CONIEMPORANEA DE GRAMATICOS GENERATIVISTAS.
SIN EMBARGO, SU TEORTA ESTA INFLUENCIADA POR LAS APORTACIO-
NES DE LOS GRAMATICOS FRANCESES DE PORT ROYAL Y DE SU PROFE
SOR ZELIG HARRIS ASI COMO DEL FISICO ESPANOL DEL SI1GLO XVI-
LLAMADO JUAN HUARTE.

UNA DE LAS INTERROGANTES QUE SE FORMULAN ACERCA
DE SU TEORIA ES sI ESTA ES DE CARACTER LINGUISTICO 6 PsIco-
LOGICO, CHOMSKY SUPONE QUE HAY UN NIVEL DE ANALISIS QUE SE-
OCUPA DE LA ACTUACIGN Y QUE CONSTITUYE LA ESFERA DEL PSICO~
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LOGO Y DEMAS CIENTIFICOS DE LA CONDUCTA, QUE SE OCUPAN DE -
LAS LIMITACIONES DEL SISTEMA NERVIOSO CENTRAL EN EL COMPOR-
TAMIENTO LINGUISTICO. EL HABLANTE, POR EJEMPLO, TIENE UNA -
CAPACIDAD DE CANAL LIMITADA, UNA MEMORIA DE CORTO PLAZO LI-
MITADA Y UNA ATENCION LIMITADA. AUNQUE LA ACTUACION SE DERL
VA DE LA COMPETENCIA, EL MODELO DE COMPETENCIA ELABORADO --
POR EL LINGUISTA NO PRETENDE SER UN MODELO DEL HABLANTE NI-
LO ES ADECUADAMENTE. POR CONSIGUIENTE, PARECE CLARO QUE ---
CHOMSKY SE REFIERE A ENTIDADES PSICOLOGICAS AL HABLAR TANTO
DE LA COMPETENCIA COMO DE LA ACTUACION,, SIN EMBARGO INSISTE
EN QUE ESTAN SEPARADAS PARA FINES DE DEFINICION Y ANALISIS,

UNo DE LOS SUPUESTOS BASICOS DE CHOMSKY ES LA -
EXISTENCIA DE IDEAS INNATAS., SIN TENER PRUEBAS EXPERIMENTA-
LES DE ESTA EXISTENCIA; Y QUE EL EFECTO DE ESTAS SOBRE EL -
COMPOPTAMIENTO ES MUY IMDIRECTO, SE RTCSIFRE ZSPECIFICAMENTE
A LO QUE EL LLAMO "GRAMATICA UNIVERSAL" (CHOMSKY 1971). La-
GRAMATICA UNIVERSAL CONSTITUYE UNA TEORIA EXPLICATIVA DE --
UN TIPO MUCHO MAS PROFUNDO QUE UNA GRAMATICA PARTICULAR, --
AUNQUE LA GRAMATICA PARTICULAR DE UNA LENGUA TAMBIEN PUEDE-
SER CONSIDERADA UNA TEORIA EXPLICATIVA.

LA TEOR’A DE CHOMSKY ES UNA TEORIA DE LA COMPE-
TENCIA; MO PRETENDE EXPLICAR LA ACTUACION. LA PALABRA COMPE
TENCIA ES UN TERMINO TECNICO EN LINGUISTICA, SE UTILIZA ==--
PARA DESCRIBIR EL CONOCIMIENTO COMPLETO Y PROBABLEMENTE PER
FECTO DE LA LENGUA NATIVA. LAS DERIVACIONES DE UN COMPONEN=-
TE A OTRO SE REALIZAN POR MEDIO DE REGLAS., ESTAS REGLAS SON
DESCRIPCIONES DE PROCESOS POR LOS CUALES SE REESCRIBE UNA -
SECUENCIA DE SIMBOLOS COMO OTRA SECUENCIA DIFERENTE, LA CA-
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PACIDAD DEL HABLANTE NATIVO PARA CONSTRUIR ORACIONES QUE NUN
CA HA VISTO U 0IDO Y QUE NADIE HA UTILIZADO NUNCA ANTES Y DE
PRODUCIRLOS SOBRE LA BASE DE UNA REGLA INTERNALIZADA ES EL -
ORIGEN DEL TERMINO GRAMATICA GENERATIVA (CONOCIDA TAMBIEN --
COMO GRAMATICA TRANSFORMATIVA)., LAS DERIVACIONES SON UNIDI--
RECCIONALES, ES DECIR LA SECUENCIA ORIGINARIA DE SIMBOLOS SE
SOMETE A UNA SERIE DE PROCESOS ORDENADOS TEMPORALMENTE. POR-
OLTIMO, LA TEORIA HACE GRAN HINCAPIE EN LA DISTINCION ENTRE-
ESTRUCTURA PROFUNDA Y ESTRUCTURA SUPERFICIAL. LA ESTRUCTURA

PROFUNDA SUBYACENTE ES TAMBIEN UN SISTEMA DE CATEGORIAS Y --
FRASE; DE UN CARACTER MAS ABSTRACTO., DE HECHO LA ESTRUCTURA~
PROFUNDA EN LA OPINION TRADICIONAL, ES UN SISTEMA DE DOS PRO
POSICIONES, NINGUNA DE LAS CUALES SE ENUNCIA, PERO QUE EN---
TRAN EN RELACIGN MUTUA DE TAL MODO QUE EXPRESAN EL SENTIDO -
LE LA ORACION. LA ESTRUCTURA SUPERFICIAL DE UNA ORACISN =S -
LA ORGANIZACION DE LA MISMA EN CATEGORIAS Y FRASES Y ESTA DI
RECTAMENTE ASOCIADA CON 1 * SENAL FIsIcA (CHoMsKY 1968). LA -
RELACION ENTRE ESTAZ DOS ESTRUCTURAS SE DA POR MEDIO DE CIER

TAS OPERACIONES FORMALES LLAMADAS TRANSFORMACIONES GRAMATI--
CrLES.

CHOMSKY PROPONE UNA GRAMATICA DE ESTRUCTURA SIN-
TAGMATICA (CHOMSKY 1957), QUE ADOPTA EL PRINCIPIO DE LA GENE
RACION., POR MEDIO DE REGLAS, DE LA ORACION TERMINADA. LAS RE
GLAS SE DENOMINAN DE REESCRITURA Y SE APLICAMN A CONJUNTOS DE
SIMBOLOS QUE REPRESENTAN CONSTRUCCIONES CADA VEZ MENOS AM---
PLIAS. DICHA GRAMATICA CONSTA DE UM COMPONENTE SINTACTICO ~-
QUE ESPECIFICA UN CONJUNTO INFINITO DE ESTRUCTURAS PROFUNDAS
Y SUPERFICIALES EMPAREJADAS Y EXPRESA LA RELACION TRANSFORMA
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TANCIA QUE EL DE LOS LINGUISTAS O EL DE LOS PSICOLOGOS CON
SIDERADOS SEPARADAMENTE, SUS INVESTIGACIONES SIGNIFICAN --
UNA PROMESA EN EL DESARROLLG Y ENTENDIMIENTO DEL PROCESA--
MIENTO DEL LENGUAJE QUE PODRIAN GENERAR UN CONOCIMIENTO VA
LIOSO ACERCA DEL PROCESO DE LA LECTURA Y OTRAS HABILIDADES
DE COMUNICACION., LOS INVESTIGADORES QUE SE DECIDIERON POR-
UN CAMBIO EN EL PARADIGMA (POR EJEMPLO GOODMAN 1968, GoOD-
MAN Y FLEMING 1969, RyAN Y SEMMEL 1969, SimMONs 1971) AL--
REDEDOR DE 1969 YA ESTABAN TRABAJANDO EN EL NUEVO PARADIG-
MA JUNTO CON EL COMITE DE LECTURA QUE SE HABIA ORGANIZADO.

ENTRE LOS NUEVOS DESCUBRIMIENTOS PROPUESTOS --
POR ESTOS INVESTIGADORES FUERON:

1).- TANTO LA LECTURA, COMO EL HABLAR Y EL E§
CUCHAR, PODRIAN SER TRATADOS COMO UN PROCESO DEL LENGUAJE
ES70 HIZO QUE LOS INVESTIGADORES ENFOCARAN MAS SU ATENCIGH
SOBRE LOS ASPECTOS LINGUISTICOS DEL TEXTO Y ESTUDIARAN --
UNIDADES MAS LARGAS QUE SIMPLES PALABRAS AISLADAS; POR --
EJEMPLO, ORACIONES. ESTO A SU VEZ TRAJO UN RECONOCIMIENTO
DE QUE EL CONTEXTO EN EL QUE OCURREN LAS PALABRAS ES IM--
PORTANTE € INFLUYE EN LA IDENTIFICACION DE LA PALABRA ---
(GoobMAN, 1967) .

2} ,- LA LECTURA NO ES UN ASUNTO DE APAREAR --
FORMAS DE SECUENCIAS VISUALES CON FORMAS AUDITIVAS LAS —=-
CUALES SE INTERPRETAN COMO LENGUAJE. LAS CORRESPONDENCIAS
EHTRE LO IMPRESO Y EL LENGUAJE SE BASAN EN EL SIGNIFICADO,
ASI, EL PRODUCTO TERMINAL MAS IMPORTANTE DE LA LECTURA ES
LA COMPRENSIGN (GooDMan, 1970).

3).- LA LECTURA ES UN PRCCESO ACTIVO; CUANDO-




20

EL LECTOR VE A TRAVES DE LAS LINEAS, EL CONOCIMIENTO Y LAS-
EXPECTATIVAS ACERCA DE LOS CONTEXTOS SINTACTICOS Y SEMANTI-
COS LO AYUDAN A FORMAR HIPOGTESIS, LAS CUALES PUEDEN SER CON
FIRMADAS O NO CON SOLO VER UNA PEQUENA PORCIGN DE LOS CARAC
TERES POSIBLES, ESTA NOCION ES SEMEJANTE AL MODELO DE ESCU-
CHA DE ANALISIS POR SINTESIS, PROPUESTO POR LOS LINGUISTAS,
CON UNA APROXIMACION DE GRAMATICA TRANSFORMACIONAL (RYAN --
vy SEMMEL 1969).

OTRAS APORTACIONES LINGUISTICAS QUE TUVIERON -~
GRAN INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE MODELOS DE LECTURA FUE-
RON: '

Y.~ LA DISTINCIGN ENTRE COMPETENCIA (EL CONOCL
MIENTO Y CAPACIDAD FUNDAMENTALES QUE LAS PERSONAS POSEEN EN
EL USO DE SU LENGUA) Y LA EJECUCION (LO QUE REALMENTE HACEN
LeS PERSONAS TUANDO UTILIZAN SU LENGUAJE),

5).- EL ENFASIS SOBRE LA SINTAXIS, LOS CONCEP--
TOS DE ESTRUCTURA DE SUPERFTZie Y PROFUNDA Y DE LA COMPLEJL
DAD TRANSFORMACIONAL. SIMONS (1971) ARGUMENTO QUE UNA CON--
DICION NECESARIA PARA COMPRENSION DE ORACIONES (EL CUAL ES
UN PRERREQUISITO PARA LA COMPRENSION DE UNIDADES MAS LARGAS)
ES LA RECUPERACION DE LA ESTRUCTURA PROFUNDA DE LA ORACION,
EN ESE TIEMPO LA EVIDENCIA SUSTANCIAL HABIA COMENZADO A ACU
MULARSE EN LA REALIDAD PSICOLOGICA DEL CONCEPTO DE ESTRUCTU
RA PROFUNDA Y EN LA COMPLEJIDAD TRANSFORMACIONAL. COMO UN =~
FACTOR DETERMINANTE EN LA DIFICULTAD DE LA COMPRENSIGN ~---
(POR EJEMPLO BEVER Y COLABORADORES, 1967) Y (BLUMENTHAL ---
1967, en SiMons (1971); MILLERD £ IsaARD 1963),

SE HAN PROPUESTO VARIOS MODELOS PSICOLINGUISTI~
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COS DE LA LECTURA,
AQUT SE REVISARAN TRES DE LOS QUE HAN TENIDO -

MAYOR INFLUENCIA,

1.~ MODELO DE SISTEMAS DE COMUNICACION DE RUDDELL (1969).

PARA RUDDELL, LA LECTURA ES UNO DE LOS CUATRO-
SISTEMAS DEL LENGUAJE DE LA COMUNICACION, LOS OTROS TRES -
SON LA ESCRITURA, EL HABLA Y LA AUDICION. DEFINE A LA LEC-
TURA COMO: "UNA CONDUCTA PSICOLINGUISTICA COMPLEJA QUE CON
SISTE EN DECODIFICAR UNIDADES DE LENGUAJE ESCRITAS, LA ---
CUAL SE PROCESA A TRAVES DE DIMENSIONES ESTRUCTURALES Y SE
MANTICAS INTERPRETANDO LA ESTRUCTURA PROFUNDA DE LOS DATOS
ENRELACIGN A LOS OBJETIVOS ESTABLECIDOS POR EL SUJETO ----
“(RUDDELL, 1969 P 452). PARA ESTE AUTOR EL OBJETIVO DE LA-
rwsr&uccrb&mﬁe-LA LECTURA ES AYUDAR AL LECTOR A ENTENDER -
LA NATURALEZA DEL CBDIG0Q, EL CUAL SE ALCANZA AL ESTABLECER
LA RELACION ENTRE SISTEMAS MORFOGRAFICOS Y LA FONETICA.

EN SU MODELO DE SISTEMAS DE COMUNICACION., EL -
PROCESO DE LA LECTURA CONSTA DE TRES NIVELES: EN EL PRIMER
NIVEL, LA ESTRUCTURA DE SUPERFICIE, ENCIERRA LAS ESTRUCTU-
RAS MORFEMICAS Y SINTACTICAS Y LAS RELACIONES ENTRE MORFO-
GRAFEMAS Y MORFOFONEMAS; EL SEGUNDO NIVEL, CONSISTE EN LEC
TURAS ESTRUCTURALES Y SEMANTICAS QUE AYUDAN AL PROCESAMIEN
TO LINGUISTICO DE LA INTERPRETACION; EL TERCER NIVEL, ES LA
ESTRUCTURA PROFUNDA DEL LENGUAJE DONDE SE SUPONE QUE LOS -
COMPONENTES SEMANTICOS Y SINTACTICOS SE INTEGRAN PARA LA -
INTERPRETACION LINGUISTICA Y ALMACENAMIENTO EN LA MEMORIA
A LARGO PLAZO, EL MODELO CONSTA DE DOS DIMENSIONES : LOS -
MOVILIZADORES AFECTIVOS QUE REPRESENTAN INTERESES, ACTITU-
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DES Y VALORES INDIVIDUALES QUE VIENEN A OPERAR COMO PROPOSL
TOS Y OBJETIVOS DE LA COMUNICACIGN Y LAS ESTRATEGIAS COGNOS
CITIVAS QUE SE CONSIDERAN COMO PROCESOS DE EVALUACION DE LA
INFORMACION, CONSTRUCCION DE HIPGTESIS, ORGANIZACION Y SIN-
TESIS DE LOS DATOS Y PRUEBA DE HIPGTESIS. ESTAS DOS DIMEN--
SIONES INTERACTUAN CON CADA UNA DE LAS FASES DEL PROCESA---
MIENTO DEL LENGUAJE,

LA COMPRENSION INVOLUCRA DOS NIVELES DE SIGNI--
FICADO: LEXICAL Y RELACIONAL. LOS SIGNIFICADOS LEXICALES -
(SE RELACIONAN A CONSTRUCCIONES SEMANTICAS DE LA DENOTACION
Y CONNOTACION Y SIGNOS NO LINGUISTICOS). LOS SIGNIFICADOS -
RELACIONALES (CONOCIMIENTO DE LAS RELACIONES ESTRUCTURALES-
EN LAS ORACIONES) OPERAN TANTO EN LA ESTRUCTURA DE SUPERFI-
CIE (TERMINOS DE CONSTITUYENTES DE LA ORACION) COMO EN LOS-
NIVELES DE ESTRUCTURA PROFUMDA (A TRAVES DE LAS REGLAS DE -
TRANSFORMACION Y REESCRITURA £ INTEGRACION CON LOS COMPONEN
TES SEMANTICOS)., INVESTIGACIONES REALIZADAS EN ESTAS DOS --
AREAS HACEN SUPONER A RUDDELL QUE LA PRODUCCION DEL LENGUA-
JE Y LA COMPRENSION SON CARACTERIZADAS POR UNA REGLA GENE--
RAL QUE LOS GOBIFRNA,
2.- ?gg;LO DE CARACTERISTICAS ANALITICAS DE FRANK SMITH

ESTE MODELO HA SIDO CARACTERIZADO POR WILLIAMS-
(1973) coMO DE PROCESAMIENTO DE INFORMACION. SIN EMBARGO, -
SU ENFOQUE TIENE UNA ORIENTACION FUERTEMENTE PSICOLINGUISTI
CA EN ESPECIAL EN SUS PUBLICACIONES MAS RECIENTES (SMITH --

1573)
EN SU EXPLICACION ACERCA DE UN LECTOR EXPERIMEN
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TADO, (SMITH 1971), ARGUMENTA QUE LA IDENTIFICACION DE LA -
LETRA, LA IDENTIFICACION Y LA COMPRENSION DE LA PALABRA SON
‘TRES TAREAS DISTINTAS QUE PUEDEN SER EJECUTADAS INDEPENDIEN
TEMENTE SOBRE LA MISMA INFORMACION VISUAL, LA IDENTIFICACION
DE UNA SOLA LETRA SE REALIZA AL VERIFICAR UN HOMERO SUFICIEN
TEDE CARACTERES, ASI, LAS RESPUESTAS ALTERNATIVAS SE ELIMI--
NAN LOGRANDOSE UNA REDUCCION DE INCERTIDUMBRE,

SMITH RECHAZA DOS HIPGTESIS TRADICIONALES ACERCA
DE LA LECTURA FLUIDA, PRINCIPALMENTE QUE LA IDENTIFICACION -
DE LAS LETRAS INDIVIDUALES ES UNA PRELIMINAR NECESARIA PARA-
LA IDENTIFICACION DE LA PALABRA, Y QUE ESA IDENTIFICACION DE
PALABRAS ES UN PRERREQUISITO PARA LA COMPRENSION (SMITH Y --
HoLmes 1971). EL ARGUMENTO ES QUE LOS MISMOS PRINCIPIOS QUE-
EXPLICAN LA IDENTIFICACION DE LA PALABRA Y QUE ES EL RECONO-
crvareuvny IN[CIAL DE LA LETRA, PUEDEN TAMBIEN EXPLICAP LA COM
PRENSION SIN LA IDENTIFICACION DE PALABRAS INDIVIDUALES, ESTO
ES, EL CONOCIMIENTO IMPLICITO DEL LECTOR DE LAS PROBABILIDA-
DES TRANSITORIAS EHTRE LAS CARACTERISTICAS DISTINTIVAS EN ~-
LAS PALABRAS PERMITE LO PRIMERO, DE LA MISMA MANERA EL CONO-
MIENTO IMPLICITO DEL LECTOR DE LAS RESTRICCIONES SINTACTI-
CAS Y SEMANTICAS SOBRE LAS SECUENCIAS DE PALABRAS PERMITE LO
SEGUNDO, EL LECTOR FLUIDO DEBE HACER USO DEL SIGNIFICADO DE-
DE LO QUE LEE PARA IDENTIFICAR LAS PALABRAS; EL ALCANCE ILI-
MITADO DE LA LECTURA RAPIDA EN SILENCIO NO PODRIA SER CUMPLL
DO DE OTRA MANERA. ARGUMENTA QUE EL TEXTO SOLO PUEDE SER COM
PRENDIDO SOLAMENTE SI ES LEIDO EN SU SIGNIFICADD Y QUE LA --
LECTURA PARA IDENTIFICAR PALABRAS ES EN AMBOS CASOS INNECESA
RIA E INSUFICIENTE (GousH, 1972).

Fag 4
e
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AL TRATAR CON EL LECTOR PRINCIPIANTE, SMITH AR-
GUMENTA QUE LAS CAPACIDADES PROCESADORAS DEL NINO ESTAN Mu-
CHO MAS LIMITADAS QUE LAS DEL LECTOR MADURO. EL PRINCIPIAN-
TE NO PUEDE CON FRECUENCIA IDENTIFICAR PALABRAS Y SIGNIFICA
DOS DIRECTAMENTE, AS[ QUE REQUIERE DE UNA IDENTIFICACION --
MEDIADA. LA IDENTIFICACION DE PALABRAS CONSISTE EN PROYEC--
TAR LA PALABRA EN SUS PATRONES DE SONIDO, LOS CUALES SE UTL
LIZAN PARA IDENTIFICAR LA PALABRA. DE MANERA SIMILAR LA ---~
IDENTIFICACION DEL SIGNIFICADO ES MEDIADA POR LA IDENTIFICA
CION DE LA PALABRA, ESTOS PROCESOS PONEN UNA CARGA EN EL --
LECTOR YA QUE SOBRECARGAN LA INFORMACION VISUAL DEL PROCESO
Y LOS SISTEMAS DE MEMORIA. EL PRINCIPIANTE VENCE ESTAS LIML
TACIONES POR APRENDIZAJE, UTILIZA REDUNDANCIA DEL LENGUAJE~
A DIFERENTES NIVELES: REDUNDANCIA DE CARACTERES PARA LETRAS
INDIVIDUALES, PATRONES DE DELETREC PARA PALABRAS Y RESTRIC-
CIONES SINTACTICAS Y SEMANTICAS PARA LAS SECUENCIAS DE PALA
BRAS. APRENDER ESTAS HABILIDADES MEJORA GRANDEMENTE LA CAPA
CIDAD DE COMPRENSION,

3.~ EL MODELO DE LECTURA DE GOODMAN (1970)

EN CONTRASTE CON LOS MODELOS DE PROCESAMIENTO -
DE INFORMACIGN, EL MODELO DE GOODMAN ES PRINCIPALMENTE UN -
MODELO DE "ENTRADA-SALIDA” QUE ENFATIZA LA CONTRIBUCIGN AC-
TIVA DEL LECTOR EN LA RECONSTRUCCIOGN DEL SIGNIFICADO DE UN-
TEXTO. SEGUN GOODMAN LA LECTURA ES UN PROCESO COMPLEJO POR-
EL QUE UN LECTOR RECONSTRUYE HASTA CIERTO PUNTO UN MENSAJE-
CODIFICADO POR UN ESCRITOR (1970, EN SINGER Y RUDDELL 1976)
AFIRMA QUE LA LECTURA ES "UN JUEGO DE ADIVINANZA PSICOLIN--
GUISTICA, IMPLICA UNA INTERACCION ENTRE PENSAMIENTO Y LEN--
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GUAJE DONDE LA COMPRENSION ES EL OBJETIVO"”. LA COMPRENSION -
DEPENDE DEL EXITO DE TRES CLASES DE INFORMACION:

A) .- GRAFO-FONICA, QUE CONSISTE EN UNA INFORMA-
CION GRAFICA, FONOLOGICA Y FONICA.

B) .- SINTACTICA- RELACIONADA A LOS PATRONES DE -
LA ORACION (SECUENCIA GRAMATICAL Y LAS INTERRELACIONES DEL -
LENGUAJE), PATRONES DE SENALES (PUNTUACION, INFLEXIONES, PA-
LABRAS FUNCION) Y LAS REGLAS DE TRANSFORMACION (LAS CARACTE-
RISTICAS DE LOS PATRONES GRAFICOS, LAS SUPLE EL LECTOR CON -
SUS RESPUESTAS PARA QUE PERCIBA LA ESTRUCTURA SUPERFICIAL Y-
A SU VEZ LA ESTRUCTURA PROFUNDA Y SU SIGNIFICADO).

C) .~ SEMANTICA - DONDE LA EXPERIENCIA, LOS CON--
CEPTOS Y EL VOCABULARIO EN EL CONTEXTO JUEGAN UN IMPORTANTE-
PAPEL.,

EL MODELO DE LECTURA PROPUESTO POR GOODMAN ES EL
SIGUIENTE:

1).- EL LECTOR ESCUDRINA SOBRE UNA LINEA IMPRESA.
DE IZQUIERDA A DERECHA, Y DE ARRIBA A ABAJO DE LA PAGINA, -
RENGLON POR RENGLON,

2}.- FIJA LA VISTA EN EL PUNTO EN QUE PUEDE HABER
ENFOQUE VISUAL. PARTE DEL MATERIAL IMPRESO QUEDARA CENTRADO-
Y ENFOCADO, POR OTRA PARTE QUEDARA PERIFERICA, TAL VEZ EL -~
CAMPO PERCEPTUAL TENGA LA FORMA DE UN CIRCULO O DE UNA ESPE-
CIE DE ELIPSE,

3).- EMPIEZA EL PROCESO DE SELECCION, EL LECTOR-
RECOGE GRAFICAS ORIENTADO POR LAS LIMITACIONES QUE LE IMPO--
NEN SELECCIONES PREVIAS, SU CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE, SUS -
ESTILOS COGNOSCITIVOS Y LAS ESTRATEGIAS APRENDIDAS.
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L) .- SE FORMA UNA IMAGEN PERCEPTUAL, UTILIZANDO
ESAS PAUTAS Y LAS PAUTAS QUE ANTICIPA; ENTONCES ESA IMAGEN-
ES EN PARTE LO QUE EL VE Y EN PARTE LO QUE ESPERA VER,

5).~ BUSCA EN SU MEMORIA PAUTAS SINTACTICAS, SE
MANTICAS Y FONOLOGICAS RELACIONADAS CON TODO ESTO. EsTO ---
PUEDE CONDUCIR A SELECCIONAR MAS PAUTAS GRAFICAS Y A REFOR-
MAR SU IMAGEN PERCEPTUAL.

6).~ SE HACE UNA ADIVINANZA O ELECCION TENTATI-
VA QUE SEA CONGRUENTE CON LAS PAUTAS GRAFICAS QUE ESTA MI--
RANDO., EL ANALISIS SEMANTICO LO CONDUCE A UN DESCIFRAMIENTO
PARCIAL EN LA MEDIDA EN QUE ESTO ES POSIBLE. ESTE SIGNIFICA
DO ES ALMACENADO EN SU MEMORIA A CORTO PLAZO CONFORME SIGUE
LEYENDO, '

7).- CUANDO NO ES POSIBLE ADIVINAR NADA, VERI--
FICA LA INFORMACION PERCEPTUAL QUE RECUERDA Y VUELVE A IN--
TENTARLO, SI TAMPOCO ESTA VEZ PUDO ALIVINAR NADA, VUELVE A-
TOMAR OTRA VEZ EL TEXTO PA RA RECOGER MAS PAUTAS GRAFICAS.

8).- S1 ES CAPAZ DE HACER UNA ELECCIGN DESCI---
FRABLE, ALGO QUE SE PUEDA ENTENDER, ENTONCES PRUEBA SU ACEP
TABILIDAD SEMANTICA Y GRAMATICAL EN EL CONTEXTO DESARROLLA-
DO POR ELECCIONES Y CODIFICACIONES PREVIAS.

9).- SI LA ELECCION TENTATIVA NO ES ACEPTABLE -
NI SEMANTICA NI SINTACTICAMENTE, E£L LECTOR VUELVE A LEER DE
DERECHA A IZQUIERDA EN EL RENGLON QUE ESTABA MIRANDO Y HA--
CIA ARRIBA DE LA PAGINA, HASTA LOCALIZAR EL PUNTO DE INCON-
SISTENCIA SEMANTICA O SINTACTICA, AL LOCALIZAR ESTE PUNTO -
VUELVE A EMPEZAR A LEER, SI NO PUEDE IDENTIFICAR NINGUNA IN
CONSISTENCIA SIGUE LEYENDO Y BUSCANDO ALGUNA SERAL QUE LE -

PERMITA RECONCILIARSE EN LA SITUACION ANOMALA.



27

10) .- SI LA ELECCION ES ACEPTABLE, HAY MAYOR DES
CIFRAMIENTO, ASIMILA EL NUEVO SIGNIFICADO CON SIGNIFICADOS -
PREVIOS O LOS SIGNIFICADOS PREVIOS SE RECTIFICAN, SE ACOMO--
DAN CON LOS NUEVOS SIGNIFICADCS &1 EQTN F¢ MEZEGARIO, SE FOR
MAN EXPECTATIVAS ACERCA DE LA INFORMACION (DE LO QUE SE LEE)
Y DEL SIGNIFICADO QUE QUEDA POR DELANTE,

11) .- EL CICLO SE VUELVE A INICIAR.

EN TODO ESTE PROCESO SE HACE USO CONSTANTE DE LA
MEMORIA A CORTO Y A LARGO PLAZO. (GoODMAN, 1970).

GOODMAN CREE QUE SU MODELO NO ES SUFICIENTEMENTE
COMPLEJO PARA EXPLICAR A SATISFACCION LOS FENGMENOS TAN COM-
PLICADOS QUE IMPLICA LA LECTURA REAL DE LOS LECTORES.

CUANDO LOS LECTORES SE VUELVEN MAS HABILES, DECQ
DIFICAN DIRECTAMENTE, DE LO IMPRESO AL SIGNIFICADO, ADIVINAN
DO MEJOR MISNTRAS SE MUESTREA MELOS Y MENCS SUSERENCIAS GRA-
FICAS HAYA., PERO LOS LECTORES INICIALES YA POSEEN CONOCIMIEN
TO LINGUISTICO Y LLEVAN SUS EXPECTATIVAS A LA SITUACION DE -
LECTURA., ASI, DECODIFICA TAMBIEN DIRECTAMENTE DE LA IMPRE---
SION AL SIGNIFICADO, PERO A UNA EXTENSION MENOR. RECOMIENDA-
QUE LA INSTRUCCION DEBERA MAXIMIZAR ESTAS ESTRATEGIAS DE Hi-
PGTESIS DE PRUEBA Y PONER MENOS ATENCION A LAS CORRESPONDEN-
CIAS DE GRAFEMA-FONEMA,

PARA LLEGAR A ESTE MODELO, LA PRINCIPAL ESTRATE-
GIA DE INVESTIGACION HA SIDO ESTUDIAR NINOS EN SITUACIONES -
NORMALES (SALON DE CLASES) Y CON EL USO DE LIBROS QUE ORDINA
RIAMENTE LEEN Y EL ANAL1SIS DE SUS EJECUCIONES CUANDO LEEN -
EN VOZ ALTA. ESTA ESTRATEGIA LO COLOCA CERCA DE UN FIN "NATU
RALISTICO” DE UN CONTINUO DE INVESTIGACION (APROXIMACIGN DE-
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PROCESAMIENTO DE INFORMACION). ESTO A SU VEZ DA FUERZA A SU
MODELO EN LA GENERALIZACION DE PRINCIPIOS PARA LOS LECTORES
EN SITUACIONES DE SALON DE CLASE (AL MENOS PARA LA LECTURA-
ORAL). DE HECHO, VARIOS INVESTIGADORES HAN CORROBORADO QUE-
MUCHOS LECTORES DEPENDEN EN GRAN MEDIDA DE RESERVAS SINTAC~
TICAS Y SEMANTICAS EN LA LECTURA ORAL, AUN EN LAS ETAPAS --
INICIALES, (CLAY, 1968, GoopmAN 1968, WEBErR 1970).

RECIENTEMENTE EL TRABAJ(' DE GOODMAN HA GENERADO
CONSIDERABLE CONTROVERSIA TANTO EM LA MATERIA TEOGRICA CoMoO-
PRACTICA., EL NO HACER ENFASIS EN LA FONETICA Y LA ENSENANZA
DE OTRAS HABILIDADES EN LOS LECTORES PRINCIPIANTES HA CREA-
DO INQUIETUD. TEGRICAMENTE HA SIDO CRITICADO EN VARIOS FUN-
DAMENTOS, POR EJEMPLO MOSENTHAL (1976) ARGUMENTA:

1) .~ LA TAXONOMIA DE GOODMAN FALSEA LOS COMPO--
NENTES SEMANTICOS DE LA LECTURA AL DEFORMARLOS £OMO UNA Ful
CION DE LOS COMPONENTES SINTACTICOS.

2).~ NINGON PROPOSITO PARA LA LECTURA ESTA ESPE
CIFICADO POR LA TAXONOMIA, ASI, EL ANALISIS ES INADECUADO Y
LOS LECTORES PRODUCIRAN DIFERENTES EQUIVOCACIONES EN LA RE-
PRODUCCION DADO LOS DIFERENTES PROPOSITOS.

3).~ LA HIPOTESIS DE QUE LOS MISMOS PROCESOS TQ
MAN LUGAR CUANDO LAS EQUIVOCACIONES OCURREN, ASI COMO CUAN-
DO NO HAN SIDO PROBADOS,

4) .~ MOSENTHAL PRESENTA EVIDENCIA QUE SUGIERE ~
QUE LA LECTURA EN VOZ ALTA NO EJERCITA LA MISMA COMPETENCIA
LINGUISTICA (SEGON LA DEFINICION DE CLARK, 1969) QUE UNA -~
LECTURA DE ESCUCHA Y SILENCIOSA, ASI, CUESTIONA LA ESTRATE~
GIA DE GOODMAN EN EL ESTUDIO DE LA LECTURA EN VOZ ALTA PARA
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¥ AVERIGUAR EL PROCESO DE LA LECTURA.
:~ EN UNA EVALUACION MUY COMPLETA, CAMBOURNE (1976)
f: DESPUES DE DESCRIBIR COMO GOODMAN AVANZO DESDE LOS DATOS CRU
§ DOS HASTA LA TEORIA, SUGIERE LOS POSIBLES ASPECTOS DEL TRABA
B o DE GoODMAN QUE DEBEN SER EVALUADOS, - PRINCIPALMENTE:

1).- LA CONSISTENCIA INTERNA Y VALIDEZ DEL PRO--
CESO, Y DE LAS INFERENCIAS HECHAS CUANDO VA DE LA OBSERVACION
DE LOS DATOS Y DE ESTOS A LA CONSTRUCCION TEGRICA.

2) .- LA VALIDEZ DE LAS HIPOTESIS QUE SON CRITI--
CAS A LA POSICION DE GOODMAN, PRINCIPALMENTE:

- A).- QUE LA FORMA ESCRITA ES UNA FORMA ALTERNADA
DEL LENGUAJE, Y NO UNA REPRESENTACION MAS ABSTRACTA, Y
B).~ QUE EL PROCESO DE LECTURA ORAL ES UNA "VEN-
TANA" A TRAVES DE LA CUAL LAS ESTRATEGIAS CUBIERTAS DEL PRO-
CESAMIENTO DE LECTURA PUEDEN SER ESTUDIADAS,

4,- EVALUACION GENERAL DE LAS APROXIMACIONES PSICOLINGUISTICAS
SE ARGUMENTA QUE LOS TEOGRICOS DEL PROCESAMIENTO-
DE INFORMACIGN ESTAN PREQCUPADOS SOBREMANERA CON LAS ETAPAS-
DE PROCESAMIENTO Y TRANSFORMACIGN DE LA INFORMACION, MIENTRAS
DESCUIDAN OTRAS COSAS IMPORTANTES COMO LAS VARIABLES LINGUIS
TICAS Y NO LINGUISTICAS QUE AFECTAN LA LECTURA. UNA PRIMERA-
CONSIDERAC’SN SERIA DE ESTAS VARIABLES FUE HECHA POR LAS ---
APRC::IACIONES PSICOLINGUISTICAS., ESTAS PUEDEN ACREDITARSE -
EL HABER TRAIDO A NUESTRA ATENCION EL HECHO DE QUE LA LECTU-
RA ES UN PROCESO LINGUISTICO , Y QUE TIENE SU PUNTO CULMINAN
TE EN LA PRIMACIA DE LA COMPRENSION, TAMBIEN DISPONE DE UN -
MARCO TEGRICO QUE CAPACITA LA INVESTIGACION SISTEMATICA DE -
LA COMPRENSION DE LA LECTURA. ESTE MARCO DE REFERENCIA ALUDE
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A LA CORRIENTE LINGUISTICA DOMINANTE EN LA DECADA,LLAMADA, --
| GRAMATICA TRANSFORMACIONAL.,

INSPIRADOS POR LA GRAMATICA TRANSFORMACIONAL, --
LAS APROXIMACIONES PSICOLINGUISTICAS ENFATIZAN ASPECTOS ESTRUC
TURALES Y SEMANTICOS DE LA INFORMACION LINGUISTICA, Y LA COMPLE
| JIDAD TRANSFORMACIONAL Y LA RECUPERACION DE LA ESTRUCTURA PRO™=-
| FUNDA COMO LA BASE DESDE LA CUAL LA COMPRENSIGN PUEDE SER ENTEN
 DIDA. A LGUNOS DE ESTOS PRINCIPIOS QUE SUBYACEN EN LAS EXPLICA-
' CIONES DE LA GRAMATICA TRANSFORMACIONAL ESTAN RECIENTEMENTE --
SIENDO OBJETADAS, SIEN EMBARGO EL CAMPO DE LA PsIicoLoGcfA DEL -
LENGUAJE ESTA SUFRIENDO IMPRESIONANTES Y RAPIDOS CAMBIOS., (VER
 BRANSFORD Y FRANKS, 1978; CLARK, 1976; FREEDLE Y CARROLL, 1972;
 PEARSON, 1974,1978 ). ESTO SIGNIFICA QUE LOS CONSEPTOS CONTEN]
 DOS EN LOS MODELOS TIENEN QUE SER REVISADOS Y EN MUCHOS CASOS
REEMPLAZADOS COMO NUEVA EVIDENCIA ACUMULADA.
: EN GENERAL, LOS MODELOS REVISADOS HASTA AQuf NO --
| SON MODELOS ESPECIFICOS DE COMPRENSION, MAS BIEN SON MODELOS
| DE LECTURA QUE TRATAN LA COMPRENSION EN VARIOS GRADOS. LA LEC
' TURA INVOLUCRA A TANTOS FACTORES QUE SE RELACIONAN ENTRE S[ DE
"UNA MAN ERA TAN INTRICADA, QUE TRATAR DE ABARCARLOS A TODOS EN
|UN SOLO MODELO SERIA UNA TAREA ABRUMADORA.
| PARA LA CONSTRUCCION DE UN MODELO MAS COMPLETO -
| DEBERAN TOMARSE EN CONSIDERACIGN UN GRAN NUMERO DE VARIABLES-
AMBIENTALES Y ORGANICAS, TALES COMO LA SITUACION ESPECIFICA.
LA TAREA EN CUESTION Y SUS DEMANDAS, EL TIPO DE LENGUAJE IN--
 VOLUCRADO, LOS CONTEXTOS LINGUISTICOS Y NO LINGUISTICOS EN --
QUE OCURRE LA LECTURA, TAMBIEN SE DEBEN INCLUIR ESTOS =-----
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EL PROPGSITO INDIVIDUAL DE LA LECTURA, EL NIVEL DE DESARROLLO
DEL LECTOR Y EL GRADO DE SU EXPERIENCIA, POR NOMBRAR ALGUNAS~-
DE ESTAS VARIABLES, LAS VARIABLES ANTERIORES SE VAN A MOLDEAR
DE MANERA ESPECIFICA AL RELACIONARSE CON EL MATERIAL LEIDO, -
ESTO NO IMPLICA QUE LA SISTEMATIZACION SEA IMPOSIBLE, S6LO --
QUE ESTOS FACTORES TENDRAN QUE SER TOMADOS EN CUENTA PARA EX-
PLICARLOS EN CUALQUIER INTENTO DE SISTEMATIZACION. RECIENTES-
INVESTIGACIONES QUE TRATAN CON LOS ASPECTOS MAs ESPECIFICOS -
DE LA COMPRENSION DEL LENGUAJE SE REVISARAN A CONTINUACION.
I1I.- APROXIMACIONES RECIENTES PARA EXPLICAR LA COMPREN

SI1ON DEL LENGUAJE,

EL AREA DE LA PSICOLOGIA DEL LENGUAJE ESTA SUFRI-
ENDO RAPIDOS CAMBIOS Y EL ENTENDIMIENTO DE LA COMPRENSION LIN
 GUISTICA ESTA PROLIFERANDO, (VER POR EJEMPLO FREDLE Y CARROLL.,
1972: FrenLe. 1977V,

EN LA ACTUALIDAD HAY MENOS OPTIMISMO ACERCA DE LA
POSIBILIDAD DE TRASLADAR LOS MODELOS DE COMPETENCIA BASADOS -
| EN LA GRAMATICA TRANSFORMACIONAL EN MODELOS DE EJECUCION, ---
 ESTO SUCEDE COMPRENDIENDO LAS VARIABLES CONTEXTUALES EN LAS -
ﬁ QUE EL LENGUAJE OCURRE, POR UN LADO, Y LAS VARIABLES PSicoLG-
§ GICAS INVOLUCRADAS EN LA PRODUCCION Y COMPRENSION DEL LENGUA-
| JE, POR OTRO, ESTAN IMPLICADAS TANTO ESTRUCTURAS LINGUISTICAS
COMO CONTEXTUALES, ESTAS VARIABLES CONTEXTUALES Y PSICOLOGI--
CAS NO PUEDEN SER ENTENDIDAS COMO SUBYACENTES DE LAS ESTRUCTU
RAS LINGUISTICAS. MAS BIEN TIENEN QUE SER ENTENDIDAS SISTEMA-
TICAMENTE Y EXPLICADAS (BEWER, 1970; FREDLE Y CARROLL 1972).

OTROS CAMBiOS EN EL CAMPO DE LA PSICOLOGIA DEL -~
LENGUAJE QUE PARECEN ESTAR ESTIMULANDO EL DESARROLLO DE EXPLL
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CACIONES MAS ESPECIFICAS DE LA COMPRENSION DEL LENGUAJE SON:

A) EL ENTENDIMIENTO DE QUE LOS PROCESOS DE LA —-
COMPRENSION DE LA ORACION DEBEN SER UN PASO NECESARIO PERO -
NO SUFICIENTE PARA EL ENTENDIMIENTO Y COMPRENSION DE EXTEN--
SIONES MAS LARGAS DEL TEXTO (EJ. BRANSFORD Y OTROS, 1972; --
BRANSFORD Y FRANKS, 1972).

B) UNA DISMINUCION DE LA PREGCUPACION EN LA SIN-
TAXIS DESPUES DE RECONOCER QUE LAS VARIABLES SEMANTICAS SON-
FUNDAMENTALES PARA LA COMPRENSION, ESTAS PODRIAN NO SER IN--
TERPRETADAS COMO SUBYACENTES DE LAS FORMAS SINTACTICAS. EsTo
CONDUCE AL DESARROLLO DE FORMULACIONES SEMANTICAS MAS SISTE-
MATICAS TALES COMO LA GRAMATICA DE CASOS DE FILLMORE (1978)-
YCLARK (1976) QUIEN VA MAS ALLA DE LAS ESTRUCTURAS LINGUISTL
CAS PARA RECONOCER EL CONTEXTO EN EL CUAL EL LENGUAJE OCURRE,
DELINEANDU ZL SIGNIFICADO QUE LUS INJI/ILLLs JaN A LAS FORMAS
LINGUISTICAS, ESTAS FORMULACIONES SEMANTICAS AUMENTAN SU PO-
PULARIDAD COMO UN RESULTADO DEL DESENCANTO CON LAS APROXIMA-
CIONES DE LA GRAMATICA TRANSFORMACIONAL (FREEDLE Y CARROLL,-
1972; PEARsoN 1978), '

MIENTRAS LOS LINGUISTAS INCREMENTAN SU INTERES -
EN LAS VARIABLES PSICOLOGICAS INVOLUCRADAS EN EL FUNCIONA=--
MIENTO DEL LENGUAJE LOS PSICOLGGOS CON DISTINTAS ORIENTACIO-
NES SE INVOLUCRAN EN LA INVESTIGACION LINGUISTICA. ESTO DA -
COMO RESULTADO UN INTERCAMBIO DE CONCEPTOS, TERMINOLOGIA Y -
METODOS DE INVESTIGACIGN. POR EJEMPLO, LOS PSICOLINGUISTAS.-
LOS INVESTIGADORES EN PROCESAMIENTO Y OTROS INVESTIGADORES -
QUE TRABAJAN EN EL CAMPO DE LA PSICOLOGIA COGNOSCITIVA ESTAN
UTILIZANDO LA "PROPOSICION™ (UN PREDICADD Y UNO & MAS ARGU--
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MENTOS ) COMO LA UNIDAD BASICA DEL ANALISIS LINGUISTICO.LA --
UNIFICACIGN DE INTERESES HACE LA TAREA TAXONOMICA MAS DIFICIL,
SE PRESENTARAN ALGUNAS FORMULACIONES RECIENTES DE -
LA NATURALEZA DE LA COMPRENSION COGNOSCITIVA, ESTO, AL MENOS EN
PRINCIPIO. ABARCA EL LENGUAJE ESCRITO Y ORAL., AUNQUE LAS DIS-
CREPANCIAS SON DE ESPERARSE, DE SEGURO DEPENDERAN DEL MODELO -
ESPECIFICO. COMO SE ARGUMENTO ANTES, LAS ALTERNATIVAS PARA EXPLL
CAR LA COMPRENSION PROLIFERAN A UNA VELOCIDAD IMPRESIONANTE., AL
GUNAS APENAS ESTAN EN SUS ETAPAS INICIALES .
SE REVISARAN CUATRO ORIENTACIONES QUE HAN SIDO FOR-
MALIZADAS DE ALGUNA MANERA Y SON LAS SIGUIENTES; 1) INTERPRETA
TIVA O INDEPENDIENTE , 2) CONSTRUCTIVISTA, 3) ESQUEMAS £ 4)INTER
ACCIONISTA, ESTE ORDEN DE PRESENTACION REPRESENTA DE LAGUNA MANE-
§ RA UN CONTINUO DESDE LAS APROXIMACIONES ORIENTADAS LINGUISTICA--
; MENTE A LAS MAS COGNOSCITIVAS.
i 1,- APROXIMACION INTERPRETATIVA O INDEPENDIENTE,
| ESTE PUNTO DE VISTA ESTA REPRESENTADO POR FORMULA--
| CIONES LINGUISTICAS Y PSICOLINGUISTICAS QUE ESTAN MUY CERCANAS
| A LA MAS ESTRICTA EXPLICACION DE LA COMPRENSION SEGON LA GRAMA-
| TICA TRANSFORMACIGNAL., SE DICE QUE LA COMPRENSION ES PRINCIPAL~
MENTE LA RECUPERACION DE LA ESTRUCTURA PROFUNDA DE LA ORACION- -~
(VER POR EJEMPLO CLARK, 1969; KaTz Y PosTaL 1964; EN BRANSFORD-
Y OTROS EN 1972; SiMoN 1971 ). SE ASUME QUE EL SIGNIFICADO DE
LA ORACION ESTA CONTENIDO EN LA ENTRADA DE LA INFORMACION, Y EL
SUJETO UNICAMENTE LA RECUPERA, DESPUES DE LLEVAR A CABO LAS --
TRANSFORMACIONES NECESARIAS DESDE LA ESTRUCTURA PROFUNDA ., ==
Asf, LAS ORACIONES QUE INVOLUCRAN MAS TRANS=---
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FORMACIONES SON PREDECIBLEMENTE MAS DEFICILES DE COMPRENDER.
ESTE TIPO BE EXPLICACIGN. PROPORCIGNG UN PARAMETRG POR EL —-
CUAL LA COMPRENSION PODRIA SER SISTEMATICAMENTE ESTUDIADA Y-
CONVERTIRSE EN ©UN ATRACTIVO MARCO DE REFERENCIA PARA MUCHOS-
PSICOLINGUESTAS, DURANTE Los GLTIMOS ANOS DE LOS SESENTAS Y-
PRIMEROS DE LOS SETENTAS. UN EJEMPLO TIPICO DE ESTA APROXIMA
CION PUEDE ENCONTRARSE EN EL TRABAJO BE CLARK (1969), QUIER-
DESARROLLG UNA TEORIA DE LA COMPRENSION DE QRACIONES QUE SE-
INTERESABA EN PRINCIPIO EN EL RAZONAMIENTO DEDUCTIVO, PERQ -
QUE SE SuPONIA TENIA MAYOR APLICACIGN EN GENERAL A EA COM-—-
ﬁ?REM&EﬁM~BE& LENGUAJE, LA TEORIA ESPECIFICA DE QUE MANERA LA
|GENTE ALMACENA Y BUSCA A TRAVES DE LA INFORMACISN RETENIDA -
DESPUES DE HABER SIDO EXPUESTA A UNA SERLE DE ORACIONES, A -
IRAVES DE TRES PROCESOS PRINCIPALES. ESTOS ESTAN ESPECIFICA-
Enos EN TRES PRINCIPIOS: 1} EL PRINCIPIO DE LA PRIMACTA DE -
'LAS RELACIONES FUNCIONALES. "RELACIONES FUNCIONALES"” SE RE--—
FIERE A LAS RELACIONES CONCEPTUALES PRIMITIVAS EN QUE LAS —-
ORACIONES SE COMSTRUYEN: SUJETO-DE, PREDICADO-DE, OBJETO DI-
RECTO-DE, Y VERBO PRINCEIPAL-DE., ESTO ES, LAS ETAPAS PRINCIPA
LES EN LAS QUE ESTAS ORACIONES SON ALMACENADAS INMEBIATA-—--—
MENTE DESPUES DE LA COMPRENSION DE UNA MANERA MAS FAVORABLE-
QUE OTROS TIPOS DE INFORMACTON MENOS BASICAS. 2} EL PRIMCE--
PIO DE MARCA LEXICAL, ESTABLECE QUE LOS “ADJETIVOS POSITIVOS”
(POR EJEMPLO, BUENO, GRANDE) SE ALMACENAN EN LA MEMORIA EN -
UN FORMA MENOS COMPLEJA QUE SUS OPUESTOS (POR EJEMPLO. MALO~
PEQUENOY. Asi, LOS PRIMEROS {LLAMADOS "HO MARCADOS®) SON MAS
SIMPLES SEMANTICAMENTE QUE LOS GLTIMOS (LLAMADOS "MARCADOS™)
{ 3} EL PRINCIPIO DE CONGRUENCIA, CUANDO SE RESPONDE A PREGUN-
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TAS, LOS RECEPTORES PUEDEN (MICAMENTE RECUPERAR I[MFORMACION-
DE LA MEMORIA, QUE SEA CONGRUENTE COM EL MIVEL DE ESTRUCTURA
PROFUNDA Y CON LA INFORMACION QUE ELLOS ESTEN BUSCANREG. ————
Ceari (1969) MUESTRA EVIDEMCIA DE LA VALIDEZ PREDICTIVA BE -
st TEGRIA EN EXPERIMENVOS EM LOS CUALES LOS ADULTOS RESOLYIE
ROM PROBLEMAS SEREIADOS DE BOS & TRES TERMINOS. FHONSENTHAL —
(1976} CORROBORG LA VALIDEZ DE LOS PRIKCIPIOS EN LA COMPREN-
SEfH DE LA LECTURA ER NINOS USANDO TAREAS SIMILARES. CLARK -
(1965} PROPUSO LA EXISTENCIA DE UNA ESTRATEGIA IMPLECITA EN-
LA SOLUCIGH DE PROBLEMAS UTILIZADA POR LAS PERSONAS CUAKDO-
METEAR EN LOS PROCESOS BESCRITOS EM SU TEORIA. SE -
DICE QUE LA ESTRATEGIA CONSISTE DE LOS SIGUIENTES TRES PASOS:
A).- LA INTERPRETACION DE LAS PROPOSICIORES Y ~—
PREGUNTAS DE UN PROBLEMA EN TERMINOS BE SUS RELACIONES DE ES
TRUCTURA PROFUKBA BJ LA RETENCIGN DE LA IRFCRMACION BE ESTa
FORMA ¥ C€) LA INVESTIGACIGN POSTERIOR EN LA MEMORIA, RELA—
CEGNANDO LA IKFORMACIGN COMGRUENTE EM LA ESTRUCTURA PROFUMN-
DA CON LR INFORMACION SOLICITADA EN LA PREGUNTA.
Los AMELISIS DE LA GRAMATICA TRANSFORMACIONAL SE
VEN LIMITADOS PARA EXPLICAR LA COMPRENSISN DE CIERTOS TIPOS-
BE ORACIONES, TALES €OMO LAS INVOLUCRADAS EN LA SOLUCION DE-
PROBLEMAS DE RAZOMAMIENTO DEDUCTIVO Y OTROS FERQMENOS LIN-—-
EVISTICGS. EMTRE ESTAS LIKITACIONES ESTA EL DAR EXPLICACIGN-
DEL PAPEL QUE JUEGAN LOS CONTEXTOS LINGUISTICOS Y HO LINGUIS
TICOS GUE PROPORCICNAN LAS BASES DESDE LAS CUALES SE ABSTRAE
EL. SIGNIFICADC DE LA IRFORMACIGN LINGUISTICA. EW OYRAS PALA-
BRAS, LAS TEORIAS TEMIAN QUE EXPLICAR EL HECHO DE QUE LOS -
MEHSAJES TUVIERAN DIFERENTES SIGNIFICANOS DEPEMDIENDO DEL —
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ENTORNO CONTEXTUAL, OTRO HECHO IMPORTANTE QUE NO EXPLICA LA-
GRAMATICA TRANSFORMACIONAL ES EL PAPEL ACTIVO DEL COMPRENDE-
DOR Y SU CONOCIMIENTO ACERCA DEL MUNDO PARA LA COMPRENSION -
DE LA SITUACION. COMO UN RESULTADO DE ESTAS Y OTRAS LIMITA--
CIONES, LA APROXIMACIGN DE LA GRAMATICA TRANSFORMACIONAL HA-
PERDIDO RECIENTEMENTE POPULARIDAD, FUE LLAMADA “INTERPRETATL
VA" POR BRANSFORD Y COLABOGRADORES (1972). CLARK MAS TARDE -
SE DESILUSIONG CON ESTA APROXIMACION, LA QUE ETIQUETG coMo -
“INDEPENDIENTE”, EN VISTA DEL DESCUIDO AL NO TOMAR EN CUENTA
EL CONTEXTO Y OTRAS VARIABLES RELEVANTES COMO EL CONOCIMIEN-
TO DEL MUNDO DEL LECTOR Y DEL ESCUCHA,

2.- APROXIMACION CONSTRUCTIVISTA,

LA TEORIA CONSTRUCTIVA ASUME QUE LA EXPERIENCIA~
PERCE®TUAL NO ES UNA EXPERIENCIA DIRECTA A LA ESTIMULACION;-
MAS BIEN LA EXPERIENCIA ES PRODUCIDA POR UN NOMERO DE INGRE-
DIENTES ADEMAS DE LA SITUACION SENSORIAL; .NUESTRAS EXPECTATL
VAS, PREJUICIOS Y NUESTRO CONOCIMIENTO DEL MUNDO (TURVEY, --
1974), ESTE AUTOR ARGUMENTO QUE SI BIEN UNA TEORIA DE LA PER
CEPCION DIRECTA ( COMO LA DE GIBSON) PUEDE EXPLICAR MAS LA -
EXPERIENCIA PERCEPTUAL, LA PERCEPCION DEL LENGUAJE HABLADO Y
ESCRITO Y ESPECIFICAMENTE LA COMPRENSION. REQUIERE MAS QUE -
LA PERCEPCION DIRECTA DE INFORMACION LINGUISTICA, EsTO ES, -
LA COMPRENSION DEPENDE MUCHO DEL CONTEXTO EN EL CUAL OCURRE-
EL LENGUAJE,

UN PUNTO DE VISTA CONSTRUCTIVISTA DE LA PERCEP--
" CION DEL HABLA ESTA REPRESENTADO POR UNA APROXIMACION DE —--
“ANALTSIS POR SINTESIS” (NE1SSER 1967). DE ACUERDO A ESTE --
PUNTO DE VISTA, NUESTRA INTERPRETACION DE LOS ESTIMULOS VI--
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SUALES ES DE ALGUNA MANERA DEPENDIENTE DE NUESTRA PREDICCIGON.
SOBRE LA CUAL EL ESTIMULO PUEDE SER. ESTA PREDICCIGN DERIVA-
DE TRES PUNTOS PRINCIPALES; LA INFORMACION EXACTAMENTE PERCL
BIDA, EL CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE Y EL CONOCIMIENTO DEL -—
MUNDO,

LA INVESTIGACION REALIZADA POR BARTTLET (1932) -
SOBRE MEMORIA CONSTRUCTIVA PROPORCIOND MUCHAS. DE LAS BASES -
PARA EL DESARROLLO DE LA APROXIMACIGN CONSTRUCTIVISTA DE LA~
COMPRENSION. LOS DESCUBRIMIENTOS SE RELACIONAN CON LA FORMA-~
INEXACTA EN QUE LOS SUJETOS RECUERDAN HISTORIAS, Y LO LLEVA—
RON A CONCLUIR QUE LA MEMORIA NO ES UN ASUNTO SOLAMENTE DE -
COPIAR Y ALMACENAR INFORMACION, MAS BIEN, LA INFORMACION ES-
ACTIVAMENTE CONSTRUIDA Y TRANSFORMADA "SOBRE EL TEEMPQ.

ENTRE LOS MAS RESPETABLES PARTIDARLOS DE LA APRO:
XIMACION CONSTRUCTIVISTA PARA LA COMPRENSIOM Y MEMORIA DEL -
LENGUAJE FUERON BRANSFORD, FRANKS Y SUS COLABORADQRES =--——-—
(BARCLAY ¥ MCCARRELL) Y POSTERIORMENTE EN SUS ESERITOS INICIA
LES (BRANSFORD Y OTROS, 1977).

BRANSFORD Y SUS COLABORADORES REUNIERON: UNA. GRAN
CANTIDAD DE EVIDENCIA DE NUMEROSUS EXPERIMENTQS QUE SQSTLE--
NEN ESTE PUNTO DE VISTA CONSTRUCTIVISTA DE LA COMPRENSIGN ——
(BRANSFORD Y OTROS, 1972, BRANSFORD Y FRANKS, 1971, 1972; —
BRANSFORD Y JoHNson, 1972; FRANKS Y BRANSFORD, 1974, 1972; -~
JOHNSON Y OTROS, 1973).

EN GENERAL SUS ESTUDIOS MUESTRAN QUE I.A REPRESEN
TACIGN EN LOS ADULTGS DE MATERIALES VISUALES DESPUES DE ESCU
CHAR ORACIONES O PASAJES ES PRINCIPALMENTE UNA FUNCIGN DE ME
MORIA PARA LA RELACIONES SEMANTICAS EXPRESADAS, €OMO OPUESTAS
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A PALABRAS ESPECIFICAS O CONSTRUCCIONES GRAMATICALES. ESTAs-
REPRESENTACIONES INVOLUCRAN EVALUACIONES MAS DE LO QUE ORIGL
NALMENTE SE PRESENTO. DE SUS NUMEROSOS ESTUDIOS BRANSFORD Y-
COLABORADORES PROPORCIONAN LAS SIGUIENTES CONCLUSIONES:

A).- LOS ADULTOS NORMALMENTE NO ALMACENAN LAS --
FORMAS LINGUISTICAS ESPECIFICAS, MAS BIEN, ABST&AEN, SINTETL
ZAN E INTEGRAN LAS RELACIONES SEMANTICAS A TRAVES DE REPRE--
SENTACIONES DE ORACIONES.

B) .- ENRIQUECEN ESTAS REPRESENTACIONES SEMANTI--
CAS POR LA IMPORTANCIA DEL CONOCIMIENTO QUE ES SEMANTICAMEN-
TE CONGRUENTE CON TODO EL LENGUAJE, Y POR LA INTEGRACION DE-
ESTA NUEVA INFORMACIGN CON EL RESTO DE LA INFORMACION ABSTRA
IDA.,

C).— EL CONOCIMIENTO QUE ES SIGNIFICATIVO VIENE-
DE DOS FUENTES: DEL CONOCIMIENTO DE LA GENTE ACERCA DE EVEN-
TOS DEL MUNDO Y LA INFORMACIGN EXTRAIDA DE CONTEXTOS LINGUIS
TICOS Y NO LINGUISTICOS EN LOS CUALES SE DA LA INFORMACION,-

DESDE ESTE PUNTO DE VISTA, LAS ORACIONES NO SON-
OBJETOS A SER RECORDADOS, PERO SI INFORMACION QUE LOS SUJETOS
PUEDEN USAR PARA CONSTRUIR DESCRIPCIONES SEMANTICAS DE SITUA
CIONES. ESTA CONSTRUCCION TAMBIEN DEPENDE DE .... PORCIGN DE-
CONOCIMIENTO QUE LOS ESCUCHAS PUEDEN EXTRAER PARA DARLE SEN-
TIDO FUERA DE LA'INFORMACION LINGUISTICA (BRANSFORD Y OTROS-
1972). CoMO LOS AUTORES SENALAN: “LA POSICION CONSTRUCTIVIS-
TA ARGUMENTA EN CONTRA DE LA ASUNCION TACITA DE QUE LAS ORA-
CIONES ‘TIENEN SIGNIFICADO’., LA GENTE TIEME SIGNIFICADOS Y-
LA INFORMACION LINGUISTICA NO SOLAMENTE ES UN ACTO QUE SIR-
VE DE INDICACION EL CUAL LA GENTE PUEDE USAR PARA RECREAR Y
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MODIFICAR UN CONOCIMIENTO PREVIO DEL MUNDO. LO QUE SE COMPREN
DE Y RECUERDA DEPENDE DEL CONOCIMIENTO GENERAL DEL MUNDO DE -
LOS INDIVIDUOS Y SU AMBIENTE... (ESTA APROXIMACION ARGUMENTA-
QUE) EL ACTO DE LA COMPRENSIGN, GENERALMENTE INVOLUCRA DE MA-
NERA CONSIDERABLE LA INFORMACION ESPECIFICADA POR LA CONDICIGN
DE ENTRADA, MAS QUE RECUBRIR O CONCRETIZAR DICHA INFORMACIGN.
LA APROXIMACION CONSTRUCTIVA DESMIENTE QUE UNA ESPECIFICACION
DE LAS REPRESENTACIONES LINGUISTICAS CONSTITUYE UNA CARACTERL
ZACION SUFICIENTE DE LA INFORMACION VALIDA PARA EL ESCUCHA" -
(BRANSFORD Y OTROS 1972),
| BRANSFORD Y MCCARRELL (1974) DELINEARON UNA APRO-
XIMACIGN TEORICA PARA LA COMPRENSIGN QUE OTORGA GRAN IMPORTAN
CIA AL CONTEXTO COMO PRINCIPAL DETERMINANTE DEL SIGNIFICADO -~
£ CONCEDEN LOS SUJETOS AL MENSAJE. LOS AUTORES ARGUMENTAN

m
™~

Ql 1
Lo

72]

SIGUIENTES FINTL S,
A).- LOS SUJETOS HACEN CONTRIBUCIONES COGNOSCITI--

VAS MIENTRAS APRENDEN.

B) .- CIERTAS CONTRIBUCIONES SON PRERREQUISITOS PA-
RA EL ENTENDIMIENTO. ESTAS CONTRIBUCIONES PUEDEN ESTAR DENTRO-
DEL PRIMER CONOCIMIENTO ACERCA DE EVENTOS ABSTRAIDOS QUE NO --
VARIAN, O PROPORCIONADOS POR EL CONTEXTO EN EL CUAL EL LENGUA-
JE OCURRE. LA ORACION AISLADA TIENE MUCHAS LECTURAS Y EL CON--
TEXTO AYUDA A LOS OYENTES/LECTORES A SELECCIONAR UNA EN PARTI-
CULAR.

¢).~ EL SIGNIFICADO ES CREADO COMO UN RESULTADO DE
ESAS CONTRIBUCIONES.

LOS AUTORES ARGUMENTAN QUE "EL CONTENIDO SEMANTICO
DE UN MENSAJE EN PARTICULAR ES CREADO SOLO POR EL COMPRENDEDOR.,
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GUIADO POR LAS CARACTERISTICAS LINGUISTICAS, CONDICIONES ESPE
CIFICAS BAJO LAS CUALES LAS RELACIONES ABSTRACTAS PUEDEN SER-
REALIZADAS DADO UN CONOCIMIENTO DEL MUNDO “ (BRANSFORD Y ----
McCARRELL),

LA TEORIA CONSTRUCTIVA HA SIDO ATACADA EN ALGUNOS
PUNTOS, UNO DE ELLOS ES LA CARACTERIZACION QUE HACEN DE LA --
COMPRENSIGN Y OTROS TIPOS DE ACTIVIDAD COGNOSCITIVA, COMO ---
CONSTRUCTIVA, CUANDO EL FENOMENO CONSTRUCTIVO PUEDE VARIAR A
TRAVES DE SUJETOS, s;TUAciONEs, MATERIALES, PROPOSITOS, DEL -
MISMO MODO QUE LAS DEMANDAS DE LA TAREA. RECIENTEMENTE SPIRO-
(1977) PROPUSO UNA TEORIA "RECONSTRUCTIVA” QUE SUPUESTAMENTE-
EXPLICA LAS DIFEREMCIAS EN LA ETAPA EN LA CUAL LOS SUJETOS RE
CUERDAN EVENTOS EXACTAMENTE DEPENDIENDO DE FACTORES SITUACIO-
NALES E INDIVIDUALES. EN SU CLASICO ESTUDIO, SPIRO (1975) PRE
SENTO A DOS GRUPGS DE SUJETOS EXACTAMZNTE LA MISMA HISTORIA -
ACERCA DE UNOS NOVIOS. AL GRUPO DE "CONDICION DE MEMORIA” SE-
LE DIJO QUE PARTICIPARIA EN UN EXPERIMENTO DE MEMORIA MIEN---
TRAS AL GRUPO DE "INTERACCION COGNOSCITIVA” REFLEXIONABA S0--
BRE EL EXPERIMENTO CON REACCIONES INQUIETAS A LAS SITUACIONES
MIENTRAS ESCUCHABAN UNA HISTORIA REAL., EL GRUPO DE "INTERAC--
CION COGNOSCITIVA" MOSTRO MAS DISTORSIONES (RECONSTRUCCIONES)
EN SU RECUERDO QUE EL GRUPO "MEMORIA", DEMOSTRANDO QUE LOS --
OLTIMOS SUJETOS HABIAN INCORPORADO MAS DE SUS CONCEPCIONES --
PERSOMALES, DE ESTA MANERA SPIRO ARGUMENTO QUE LA MEMORIA Y -
OTROS PROCESOS COGNOSCITIVOS SON MUY DEPENDIENTES DE OTROS --
FACTORES SITUACIONALES.

INCORPORG ESTE Y OTROS DESCUBRIMIENTOS EN SU ----
"TEORJA RECONSTRUCTIVA” QUE OFRECIO COMO UNA ALTERNATIVA A -
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A LA "TEORIA CONSTRUCTIVA", RoYER (1977).

EN GENERAL, UN PUNTO DE VISTA CONSTRUCTIVISTA, A-
DIFERENCIA DE OTROS (POR EJEMPLO INTERPRETATIVO"”) DA EL MAXL
MO CREDITO A LA PKRTICIPACIQN ACTIVA DEL COMPRENDEDOR. PROPOR
CIONA UN MARCO TEORICO MUCHO MUY AMPLIO PARA ANALIZAR EL EN--
 TENDIMIENTO DEL LENGUAJE QUE INCLUYE FACTORES IMPORTANTES, --

icomo FACTORES CONTEXTUALES Y SITUACIONALES EN UN EXTREMO Y --
LAS CONTRIBUCIONES DE LOS INDIVIDUOS EN EL OTRO. AL MISMO ---
TIEMPO, ALGUNAS EXPLICACIONES CONSTRUCTIVISTAS TIENDEN A SO--
TBRE-ENFATIZAR LOS ASPECTOS ELABORATIVOS DE LA COGNICION Y A -
DESCUIDAR FACTORES RELACIONADOS A LA INFORMACIGN LINGUISTICA-
Y OTRAS VARIABLES AMBIENTALES,

ESTE SOBREENFASIS LLEVA A UNA EXPLICACION GLOBAL-
QUE VIENE A SER TAMBIEN VAGA Y ASI DIFICIL DE EXPLICAR, ~==-=
CUANDO TOMAMOS LOS EXTREMOS DE LA APROXIMACION CONSTRUCTIVIS-
TA SE DA TAMBIEN MUCHO CREDITO A A LAS CONSTRUCCIONES DEL IN-
DIVIDUO Y CAsi NINGUNO A LA NATURALEZA DE ENTRADA DE INFORMA-
CION Y AL MEDIO EN EL CUAL LA CONDUCTA TIENE LUGAR.

BRANSFORD Y SUS COLABORADORES (EJEMPLO BRANSFORD-
Y OTROS 1977; SHAW Y BRANSFORD, 1977) HAN 1DO PRINCIPALMEN-
TE DE UNA POSICION “CONSTRUCCIONISTA” A UNA POSICION "INTERAC
CIONISTA”, DONDE EL CONTEXTO Y LA PERCEPCION DIRECTA TIENEN -
PRIMACIA SOBRE EL FENOMENO CONSTRUCTIVO, ESTA APROXIMACION --
“ecoL6GICA"” (SHAW Y BRANSFORD 1977) ES MAS ESTRICTA QUE LOS -
POSTULADOS GIBSONIANOS DE LA PERCEPCION DIRECTA (EJEMPLO ---—-
GIBSON, 1966). LOS AUTORES ARGUMENTAN QUE NO HAY NECESIDAD DE
POSTULAR LA INTERVENCIGN DE ETAPAS ENTRE EL AGENTE DE CONO--
CIMIENTO Y EL MUNDO A SER CONOCIDO, O MAS QUE ESO., UNA EXPLI-
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CACION MAS PARSIMONIOSA SE PROPORCIONA DE ACUERDO A QUE NUES-
TROS SISTEMAS PERCEPTUALES SON VALIDOS,CON LA CAPACIDAD PARA-
EXTRAER EL SIGNIFICADO DE LA EXPERIENCIA SIN LA NECESIDAD DE-
ALGUNOS MEDIADORES COMO LA MEMORIA O INFERENCIAS. EsTOs OLTI-
MOS PROCESOS PUEDEN SERVIR A LA PERCEPCION PERO NO CONTRIBUIR
DIRECTAMENTE A SU NATURALEZA, BRANSFORD Y OTROS (1977) CARAC-
TERIZAN LOS ACTOS DE PERCEPCION, ENTENDIMIENTO Y CONOCIMIENTO
COMO CODICI0SOS DE LOS SIGNIFICADOS DE LA ENTRADA DE INFORMA-
~ CION, ESTOS SIGNIFICADOS SON ONICAMENTE ESPECIFICADOS COMO --
UNA FUNCIGN DE LA RELACIONES ENTRE UN MARCO CONTEXTUALMENTE -
INDUCIDO Y LA ENTRADA DE INFORMACION PARTICULAR. SE ASUME QUE
LA EXPERIENCIA ANTERIOR AFECTA LA EXPERIENCIA POSTERIOR POR -
"COLOCACION DE LAS ETAPAS" O “ARMONIZACIGN” DEL ORGANISMO PA-
RA GENERAR UN SIGNIFICADO PARTICULAR DENTRO DE UN MEDIO CON--
TEXTUAL DETERMINADO, TODO ESTE MARCO TEGRICO ELUDE ALGUNAS DE
LAS TRAMPAS DE LA APROXIMACION CONSTRUCTIVISTA, REPRESENTAN -
UNA DISMINUCION DE LA PREOCUPACION CON EL PROCESAMIENTO COG--
NOSCITIVO PER SE Y EL PUNTO DE VISTA DEL PROBLEMA DE LA EXPE-
RIENCIA COMO UNA INTERACCIGN ENTRE EL HOMBRE Y EL MEDIO ,

SE HAN HECHO VARIOS ESFUERZOS PARA RECONCILIAR ==
LAS POSICIONES CONSTRUCTIVISTAS CON LA DE LA PERCEPCION DIREC
TA, SIN EMBARGO, ALGUNOS AUTORES CONCUERDAN EN TERMINOS RELA-
TIVOS, QUE LAS APROXIMACIONES PUEDEN CO-EXISTIR., POR EJEMPLO-
NEISSER (1975) ARGUMENTA QUE SI BIEN ES VERDAD QUE EL QUE PER
CIBE ES ACTIVO, NO SE PUEDE EVITAR LA CONNOTACION DE QUE HAY-
UN PRODUCTO FINAL CONSTRUIDO EN LA MENTE DEL QUE PERCIBE =-=--
(VER TAMBIEN ANDERSON Y SAEGER).

EN GENERAL, SI BIEN LAS APROXIMACIONES CONSTRUCTL
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VISTAS RECONOCEN EL IMPORTANTE PAPEL QUE JUEGAN EL CONGCIMIEN
TO PREVIO EN TODA LA SITUACION DE COMPRENSION. NO ESTA ESPECI
FICADO MAS ALLA EN QUE CONSISTE ESTE COMOCIMIENTO Y COMO AFEC
TA Y ES AFECTADO POR LA NUEVA EXPERIENCIA, UN ESFUERZO PARA -
CONTESTAR ESTAS INTERROGANTES ESTA DADO POR LA APROXIMACION -
DEL"ESQUEMA",

3.~ APROXIMACIONES DE “ESQUEMAS”

RECIENTEMENTE LOS ESFUERZOS COMBINADOS DE PSICOLQ
G0S COGNOSCITIVOS, LINGUISTAS Y ESPECIALISTAS EN INTELIGENCIA
ARTIFICIAL, HAN FORMULADO UNA SERIE DE POSTULADOS PARA ANALI-
ZAR LA COMPRENSION DEL LENGUAJE. ESTAS TEORIAS éSTAN RELACIO-
NADAS A LA VIEJA NOCIGN DE ESQUEMA, .

LA NOCIGN HA SIDO ADOPTADA POR MUCHOS PSICOLOGOS-
COGNOSCITIVOS PARA EXPLICAR COMO LA EXPERIENCIA ES ORGANIZADA
INTERNAMENTE € INFLUENCIA SUBSECUENTES RELACIONES COM EL ME--
DIO. UN ESQUEMA ES: “UNA DESCRIPCIGN DE UNA CLASE PARTICULAR-
DE CONCEPTGS Y ESTA COMPUESTO DE UNA JFRARQUIA DE ESQUEMAS IN
CRUSTADOS DENTRO DE OTROS ESQUEMAS. LA REPRESENTACION DE LO -
' MAS ALTO DE LA JERARQUIA ES SUFICIENTEMENTE GENERAL PARA ABAR
CAR LOS ASPECTUS ESENCIALES DE TODOS LOS MIEMBROS DE LA CLA-
SE”, (ADAMS Y COLLINS 1977), §

EL CONCEPTO TAMBIEN HA SIDO ADOPTADO PARA EXPLI--
CAR LA FORMA EN QUE EL CONOCIMIENTO ADQUIRIDO ES ORGANIZADO Y
COMO AFECTA LA COMPRENSION. ENTRE LOS MAS FERVOROSOS PARTIDA-
RIOS DE LA APROXIMACION DEL “ESQUEMA” PARA LA COMPRENSION ES-
ANDERSON (1977)., CONSIDERA A LOS ESQUEMAS COMO REPRESENTA---
CIONES MENTALES ABSTRACTAS (ESTRUCTURADAS) DE CONOCIMIENTO --
EXISTENTE QUE TIENE UNA ORGANIZACION E IMPONE UN MARCO DE RE-
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FERENCIA QUE GOBIERNA LA ADQUISICION DE NUEVAS EXPERIENCIAS.
AsI, LA PERCEPCION, LA COMPRENSION E INTERPRETACION INVOLU--
CRAN UNA INTERACCION .ENTRE LA ENTRADA DE INFORMACION Y EL €O
NOCIMIENTO EXISTENTE.

ESTA APROXIMACION DEL "ESQUEMA NO DIFIERE MUCHO-
DE LA CONSTRUCTIVISTA. ESTO ES, LAS APROXIMACIONES DEL "ES--
QUEMA" TAMBIEN ENFATIZAN LA CONTRIBUCION ACTIVA DEL SUJETO,-
LOS ASPECTOS ELABORATIVOS DE LA COMPRENSION Y LA IMPORTANCIA
DEL CONTEXTO. EN SU CLASICO ESTUDIO, ANDERSON Y ORTONY (1975)
EXPUSIERON A UN GRUPO DE SUJETOS A ORACIONES EN LAS QUE SE -
UTILIZABAN LOS MISMOS VERBOS PERO EN DIFERENTES CONTEXTOS. -
Los SUJETOS INTERPRETABAN LA PALABRA EN DIFERENTES SENTIDOS-
EN CADA CONTEXTO. LOS SUJETOS TAMBIEN HICIERON DIFERENTES IN
FERENCIAS ACERCA DE LA SITUACION, MANERAS, CIRCUNSTANCIAS, -
ETC. CONCLUYEN QUE LOS ESQUEMAS ABSTRACTOS LO PROGRAMAN LOS-
SUJETOS PARA GENERAR ESCENARIOS CONCRETOS DEPENDIENDG DEL -
CONTEXTO EN EL QUE SE ENCUENTRA LA INFORMACION.

PARA SABER COMO LOS ESQUEMAS JUEGAN UN PAPEL IM-
PORTANTE EN LA FORMA EN QUE LA GENTE PROCESA MATERIALES EN -
PROSA, EN NECESARIO DESCRIBIR CUATRO CARACTER[STICAS CLAVES-
DE LOS ESQUEMAS QUE PUEDEN AYUDAR A ENTENDER MEJOR EL PAPEL-
DE LOS ESQUEMAS EN LA COGNICION, ESTAS CARACTERISTICAS SON:-
1).- Los ESQUEMAS TIENEN RANURAS 0O VARI'‘ABLES, 2) Los ESQUE-
MAS PUEDEN SER INCRUSTADOS DENTRO DE OTROS ESQUEMAS: 3) Los-
ESQUEMAS PUEDEN VARIAR EN SUS NIVELES DE ABSTRACCION Y 4) -~
Los ESQUEMAS REPRESENTAN CONOCIMIENTO GENERAL DEL MUNDO MAS-
QUE DEFINICIONES DE OBJETOS O EVENTOS (RUMELHART Y ORTONY ~-
1977). SE DESCRIBE BREVEMENTE CADA UNO DE ELLOS ANTES DE CON
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SIDERAR EL PAPEL DE LOS ESQUEMAS EN EL PROCESAMIENTO DE MATE-
RIALES EN PROSA. |

1).- Los ESQUEMAS INVOLUCRAN CONOCIMIENTO GENERA-
LIZADO ACERCA DE EVENTOS, SITUACIONES 0 OBJETOS; ELLOS NO. IN-
'CLUYEN INFORMACION ESPECTFICA ACERCA DE ACCIONES ESPECIFICAS.
Asf, SE PUEDE TENER UN ESQUEMA ACERCA DE LO DADO, QUE CONTIE-
NE CONOCIMIENTO GENERAL ACERCA DEL HECHO QUE PODRIA SER UN DO
NADOR, UNA ESENCIA, Y UN RECIPIENTE DE LA ESENCIA. ESTAS TRES
CATEGORIAS SON LLAMADAS RANURAS O VARIABLES Y PUEDEN SER RELLE
NADAS EN UNA VARIEDAD DE FORMAS., (POR EJEMPLO: JUAN DA LA PE-
LOTA A JAIME O EL GOBIERNO DA ESTAMPILLAS PARA LA CARNE A LOS
 MINEROS, DONDE JuAN Y EL GOBIERNG SON LOS DONADORES, LA PELO-
'TA Y LAS ESTAMPILLAS SON LA ESENCIA Y JAIME Y LOS MINEROS SON

;LDS RECIPIENTES),

| EL HECHO DE QUE LOS ESQUEMAS SON ENTIDADES CON --

§sleNrFICAnos QUE PUEDEN APLICAR A MUCHAS SITUACIONES DIFEREN-

i?ss.rEu CADA UNA DE ESTAS SITUACIONES LAS RANURAS SON RELLENA

'DAS CON DIFERENTES VALORES ESPECIFICOS. LOS PROCESOS DE RELLE
NO DE ESTAS RANURAS SE LLAMA: INSTANTACIGN DEL ESQUEMA. ESTE-

ES UN PROCESO QUE JUEGA UN PAPEL FUNDAMENTAL EN LA COMPRENSIGN
DE MATERIALES DE PROSA. GENERALMENTE LAS RANURAS EN UN ESQUE-

MA SON RELLENADAS CON INFORMACION DEL MEDIO. POR EJEMPLO, ---

CUANDO LA GENTE OBSERVA UNA CASA EN CONSTRUCCION, PUEDE DETER
MINAR DE LO QUE HA VISTO, DONDE SE LOCALIZAN LOS CIMIENTOS G-

QUE TIPO DE CASA ESTA SIENDO CONSTRUIDA, EN ALGUNAS SITUACIO-

NES. SIN EMBARGO, EL MEDIO PUEDE PROPORCIONAR NO- INFORMACION

DE COMO SE RELLENARAN ALGUNAS DE ESAS RANURAS. PoR EJEMPLO, -

CUANDO NOS APROXIMAMOS AL LUGAR DONDE CONSTRUYEN UNA CASA, --
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LOS MATERIALES DE CONSTRUCCIGNM PUEDEN HABER SIDO YA ENTREGA-
- DOS. ASI, PODEMOS TENER NO-INFORMACION ACERCA DE QUIENES EN
| TREGARON LOS MATERIALES. EN TALES CASOS UNA RANURA PUEDE SER
i RELLENADA POR AUSENCIA O POR INFERENCIA . ESTO Es, PODEMOS-
- SABER DE EXPERIENCIAS PASADAS QUE COMPARTAS MADERERAS TIENEN
| CAMIONES DISTRIBUIDORES, HAY SOLAMENTE UNA COMPANIA MADERERA
' EN LA CIUDAD, LA MAS CERCANA ESTA A 75 KMS. DEL LUGAR. BAJo-
ESAS CONDICIONES LA RANURA PARA (QUIENES ENTREGARON LOS MATE
RIALES? PUEDE SER RELLENADA POR INFERENCIA., LA COMPANIA MADE
| RERA “DON” ENTREGO LOS MATERIALES. ESTE PROCESO DE AUSENCIA-
| JUEGA UN PAPEL IMPORTANTE EN LA COMPRENSION DEL TEXTO.
| 2) .- Los ESQUEMAS PUEDEN ESTAR INCRUSTADOS DEN--
| TRO DE OTRO. POR ESO SE PUEDE DECIR QUE LOS COMPONENTES DE -
UN ESQUEMA PUEDEN SER LOS DEL ESQUEMA MISMO. POR EJEMPLO, EN
| EL ESQUEMA DE CARA, HAY RANURAS PARA INFORMACION ACERCA DE -
LOS 0J0S, NARIZ, QIDOS Y BOCA Y COMO SE RELACIONAN UNO CON -
OTRO. SIN EMBARGO TAMBIEN SE TIENE UN ESQUEMA PARA LOS 0J0S,
QUE INCLUYEN RANURAS PARA INFORMACION CONCERNIENTE A LA PUPL
LA, RETINA, IRIS Y PARPADOS. DE MANERA SIMILAR EL ESQUEMA DE
CARA PUEDE SER UN SUBESQUEMA PARA UNO MAS GRANDE, INCLUSIVE-
EL ESQUEMA DE PERSONA.
DE ESTA MANERA SE OBSERVA QUE NUESTRO CONOCIMIEN
TO DE EL MUNDO ES JERARQUICAMENTE ORGANIZADO, CONSIDERANDO-
PARA AMBOS LAS INTERRELACIONES ENTRE CIERTOS ASPECTOS "IMPOR
TANTES” DE UNA SITUACION O EVENTO (6J0S, NARIZ, OIDO Y LA---
BIOS PARA LA CARA) Y ACCESO A LA INFORMACION DE MENOR IMPOR-
TANCIA PERO SIN EMBARGO RELACIONADA (PARPADOS, IRIS. NARIZ).
ESTO NOS LLEVA DIRECTAMENTE A LA TERCERA CARACTER[STICA DE -
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LOS ESQUEMAS.
, 3).- LOoS ESQUEMAS VARIAN EN SU NIVEL DE ABSTRAC-
| CIGN, EL CONOCIMIENTO QUE SE TIENE ACERCA DEL MEDIO VARIA --

DRAMATICAMENTE EN ABSTRACCIONES. ASI COMO SE TIENE UN CONOCL
‘MIENTO ESPECIFICO ACERCA DE EL NOMERO Y TIPOS DE LINEAS GUE-
'COMPONEN LA LETRA "A” Y UN CONOCIMIENTO MAS GENERAL ACERCA -
DE LAS RELACIONES ENTRE PALABRAS., ASI COMO EL HECHO DE QUE -
| LOS CANARIOS SON PAJAROS Y LOS MELOCOTONES SON FRUTAS,
ALGUNOS DESCUBRIMIENTOS RECIENTEMENTE REALIZADOS
POR RUMELHART (1575) Y KINTSCH Y VAN DIJK (CITADO EN KINTSCH
1977) SUGIERE QUE LOS HUMANOS TIENEN MAS QUE UNA COLECCIGN-
| DE CONOCIMIENTOS ABSTRACTOS. POR EJEMPLO, KINTSCH Y VAN DIJK
LDEMOSTRARON QUE LA GENTE DE CULTURAS DEL OESTE TIENEN UN ES-

| 1.0S INDIVIDUIOS DS ZSTAS CULTURAS 3SABIAN QUE CADA PASAJE EN -
| PROSA INVOLUCRA EL ESTABLECIMIENTO DE UNA SERIACION PARA LA-
@HtsTORrA (EXPOSICION) QUE INCLUYE UN VARIABLE NOMERO DE EPI-
 SODIOS ACERCA DE UNA FIGURA CENTRAL (EL HEROE O HEROINA). --
| DENTRO DE CADA EPISODIO HAY UNA COMPLICACION SEGUIDA POR UNA
 RESOLUCTON.
| CUANDO LOS SUJETOS LEEN NARRACIONES, INTENTAN RE
LLENAR LOS ESPACIOS POR EXPOSICIGN, COMPLICACIGN Y RESOLUCION
PARA OBTENER EL ENTENDIMIENTO DE LA HISTORIA. CUANDO A LOS -
SUJETOS SE LES PRESENTAN HISTORIAS QUE NO TIENEN.ESTA FORMA-
SE LES DIFICULTA ENTENDER., CLARAMENTE EL RANGO DE CONOCIMIEN
TOS QUE SE POSEE VARIAN DESDE LO MUY ESPECIFICO A LO MAS ABS
TRACTO,

4).- LA OLTIMA CARACTERISTICA DE LOS ESQUEMAS: -
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SON REPRESENTACIONES DE EL CONOCIMIENTO GENERAL QUE LA GENTE
TIENE DE SU MUNDO., EN ESTE SENTIDO LOS ESQUEMAS NO SON DEFI-
NICIONES DE CONCEPTOS QUE ESPECIFIQUEN ALGUNA RELACION PARTL
CULAR ENTRE ELLOS., POR EJEMPLO, UNA DEFINICION DEL TERMINO -
ESTUDIANTE PODRIA INDICAR QUE UN ESTUDIANTE ES UNA PERSONA-
INSCRITA EN UNA INSTITUCION OFICIAL DE ENSENANZA, TODAS LAS-
DEFINICIONES SON UTILES PERO NO CARACTERIZAN EL TIPO DE CONQ
CIMIENTO QUE LOS HUMANOS TIENEN DE SU MEDIO.

UNA suUPOSICION FUNDAMENTAL DE LA TEORIA DEL ES--
QUEMA APROXIMADA A LA COMPRENSION DEL LENGUAJE ES QUE EL LEN
GUAJE HABLADO O ESCRITO NO LLEVAN EN SI MISMOS EL SIGNIFICA-
Do, MAs BIEN, UN TEXTO SOLO PROPORCIONA DIRECCIONES PARA QUE
EL LECTOR/ESCUCHA RECUPERE O CONSTRUYA EL SIGNIFICADO A PAR-
TIR DEL CONOCIMIENTO PREVIAMENTE ADQUIRIDO.

CoMo SE MENCIONG ANTERIORMENTE. SEGOM LA DEFINI-
- CION DE ApDAMS Y COLLINS (1977) LOS ESQUEMAS ESTAN COMPUESTOS
DE UNA JERARQUIA DE ESQUEMAS. CUANDO LA JERARQUIA VA HACIA -
ABAJO, EL NOMERO DE ESQUEMAS INCRUSTADOS SE MULTIPLICAN, -—-
MIENTRAS EL CAMPO SE REDUCE, HASTA QUE, EN EL NIVEL MAS BAJO
LOS ESQUEMAS SE APLICAN UNICAMENTE A LOS EVENTOS PERCEPTUA--
LES. CADA ESQUEMA EN CADA NIVEL CONSISTE DE DESCRIPCIONES DE
LOS COMPONENTES IMPORTANTES DE SUS SIGNIFICADOS Y SUS INTE-
RRELACIONES. DONDE ESTAS DESCRIPCIONES SON EN SI MISMAS ES-~
QUEMAS DEFINIDAS EN EL MIVEL APROPIADO DE ESPECIFICIDAD. EL-
PODER DE ESTA ESTRUCTURA DERIVA DEL HECHO DE QUE EL NIVEL -
MAS ALTO DE REPRESENTACION DE ALGON ESQUEMA SIMULTANEAMENTE-
PROPORCIONA UNA ABSTRACCION Y UNA ESTRUCTURA CONCEPTUAL PARA
TODOS LOS EVENTOS PARTICULARES QUE CAEN DENTRO DE ESTE CAMPO.
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PORQUE LA DESCRIPCION DEL NIVEL MAS ALTO DE UN ESQUEMA PUEDE
ESTAR RELACIONADO CON CADA MIEMBRO DE LA CLASE, EL ESQUEMA -
ESPECIFICA LAS INTERRELACIONES ENTRE COMPONENTES SUBYACENTES,
CADA UNO DE LOS ELEMENTOS ES ESPECIFICADO, Y PUEDE SER ENTEN
DIDO EN EL PROPIO CONTEXTO.

ApamMs Y COLLINS (1977) FORMULARON UN MODELO DE -
LECTURA QUE ENFATIZA LOS ESQUEMAS YA FORMADOS COMO DETERMI--
NANTES DE LA FORMA EN QUE LA INFORMACION TEXTUAL ES PROCESA-
DA Y ENTENDIDA, LA COMPRENSION ES INSTANTACION DONDE LOS ---
ELEMENTOS TEXTUALES SON AJUSTADOS DENTRO DE LAS RANURAS DEL-
ESQUEMA. EL MODELO ASUME UN PROCESAMIENTO DE ABAJO-ARRIBA ==
DONDE LOS DATOS SE ADECUAN AL NIVEL BAJO DE LOS ESQUEMAS Y ~
SE MUEVA HACIA LA PARTE ALTA DE LA JERARQUIA DEL ESQUEMA, AL
MISMO TIEMPO, OCURRE EL PROCESAMIENTO ARRIBA-ABAJO, ASI, EL-
SISTEMA EXAMINA LA INFORMACION PARA ADECUARLA A LAS RANURAS-
DEL ESQUEMA. ESTOS DOS TIPOS DE PROCESOS SE ASUME QUE INTERAC
TUAN DE UN Hobo COORDINADO DENTRO Y FUERA DE LOS ESQUEMAS, -~
ASI, LOS ESQUEMAS EXISTEN EN TODOS LOS NIVELES DE ABSTRAC——-
CION Y PROCESAMIENTO. LOS NIVELES EN LOS QUE ACTUAN DURANTE-
LA LECTURA SON:

Aj.- LETRAS Y NIVELES DE LA PALABRA,

B).- SINTACTICO,

C) .~ SEMANTICO,

D).- INTERPRETATIVO,
ESTE OLTIMO INVOLUCRA LA IMPOSICION DE UNA ESTRUCTURA SOBRE~-
EL PASAJE COMO UN TODO, DEPENDIEMSu DE LOS PROPGSITOS DEL -~
LECTOR Y SU PERCEPCION DE LAS INTENCIONES DEL AUTOR. Los Au-
TORES ARGUMENTAN QUE LA COMPRENSION DEPENDE DE LA HABILIDAD-
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DEL LECTOR PARA INTERRELACIONAR DE MANERA APROPIADA SU CONO-
CIMIENTO Y LA INFORMACION TEXTUAL ENTRE Y DENTRO DE LOS NIVE
LES DE AHALISIS. TODOS LOS NIVELES INTERACTUAN A TRAVES DE -
UNA SOLA ESTRUCTURA DE CONOCIMIENTO ESTRATIFICADO REPRESENTA
DA POR EL SISTEMA DE ESQUEMAS.

i4.- APROXIMACION INTERACCIONISTA.
| ALGUNOS TEGRICOS HAN PLANTEADO MODELOS DE LECTU-
RA ASUMIENDO UNA SERIE DE ETAPAS DE PROCESAMIENTO NO INTERAC
TIVOS, ESTO ES, UNA SERIE INDEPENDIENTE EN FORMA PARALELA DE
PROCESAMIENTO DE UNIDADES (GouGH 1972 Y SAMUELS Y LABERGE ~--
1974) . RuMELHART (1976) ES UNO DE LOS TEGRICOS QUE PLANTEAN-
UN MODELO INTERACTIVO DE LA LECTURA COMO ALTERNATIVA A LAS -
FORMULACIONES DE LOS AUTORES MENCIONADOS, Y DEFINE A LA LEC-
TURA COMO: "EL PROCESO DE ENTENDIMIENTO DEL LENGUAJE ESCRITO,
EL CUAL SE INICIA CON UN MOVIMIENTO DE PATRONES SOBRE LA RE-
TINA Y TERMINA (CUANDO TIENE EXITO) CON UNA IDEA DEFINIDA --
ACERCA DEL MENSAJE". DE ESTA MANERA PARA EL AUTOR LA LECTURA
ES TANTO UM PROCESO PERCEPTUAL COMO COGNOSCITIVO, EN EL CUAL
EL LECTOR HABIL PUEDE HACER USG TANTO DE LA INFORMACION SEN-
SORIAL COMO DE LA NO SENSORIAL QUE SERIA LA INFORMACION ORTQ
GRAFICA, SEMANTICA, SINTACTICA, PRAGMATICA Y LEXICAL DEL LEN
GUAJE.
ESTAS DIVERSAS FUENTES DE INFORMACIGN PARECEN IN
TERACTUAR EN FORMA COMPLEJA DURANTE EL PROCESO DE LA LECTURA.
LA HIPOTESIS QUE PROPONE RUMELHART ES QUE LA IN-
FORMACIGN GRAFICA ENTRA AL SISTEMA Y SE REGISTRA EN UN ALMA-
CEN DE INFORMACION vISUAL (V I S)., HAY UN MECANISMO QUE OPE-
RA SOBRE ESTA IRFORMACION, EXTRAYENDO LAS CARACTERISTICAS =~
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CRITICAS DEL VIS QUE SIRVEN COMO UN SUMINISTRO SENSORIAL PA-
RA UN PATRON SINTETIZADOR; ADEMAS DE ESTA INFORMACION SENSO-
RIAL EL PATRON SINTETIZADOR PROPORCIONA INFORMACIGN NO SEN-
SORIAL ACERCA DE LA ESTRUCTURA DEL LENGUAJE. EL PATRON SINTE
TIZADOR UTILIZA TODA ESTA INFORMACION PARA PRODUCIR UNA IN--
TERPRETACION DEL ESTIMULO GRAFICO., DE ESTA MANERA EL PROCESO
DE LA LECTURA ES EL PRODUCTO DE LA APLICACION SIMULTANEA DE-
TODAS ESTAS FUENTES DE CONOCIMIENTO.

ESTE MODELO INTERACTIVO DE LECTURA ESTA BASADO -
EN DOS SISTEMAS DIFERENTES DE COMUNICACION DENTRO DEL CONTEX
TO DE PROCESAMIENTO POR COMPUTADORAS, UNO DE ESTOS SISTEMAS-
FUE DESARROLLADO POR RoON CAPLAN (1973) Y SE LLAMA EL “PROCE
SADOR GENERAL SINTACTICO” (G S P ) Y EL SEGUNDO FUE DESARRO-
LLADO POR RAJ REDDY Y ASOCIADOS (1974), ESTE SISTEMA SE ----
LLAMA: HEARSAY II, AMBOS SISTEMAS CONSISTEN DE UN CONJUNTO -
DE PROCESOS ASINCRONICOS TOTALMENTE INDEPENDIENTES, QUE SE -
COMUNICAN POR MEDIO DE UN DISENO DE ALMACENAMIENTO GLOBAL DE
DATOS QUE ES ALTAMENTE ESTRUCTURADO. SIN EMBARGO EL MODELO -
INTERACTIVO ESTA MAS APEGADO AL SISTEMA DE HEARSAY Il EL ---
CUAL PROPONE QUF LAS FUENTES CONTIENEN UN CONOCIMIENTO ESPE-
CIALIZADO ACERCA DE ALGUN ASPECTO DEL PROCESO DE LECTURA, EL-
MENSAJE CENTRAL CONSERVA UNA LISTA DE HIPOTESIS ACERCA DE LA-
NATURALEZA DE LA FUENTE, CADA FUENTE DE CONOCIMIENTO CONSTAN-
TEMENTE ESCUDRINA EL MENSAJE CENTRAL POR LA APARICION DE UNA-
HIPOTESIS RELEVANTE A SU PROPIA ESFERA D E CONOCIMIENTO, —-==--
CUANDO TAL HIPOTESIS ENTRA AL MENSAJE CENTRAL, LA FUENTE DE -
CONOCIMIENTO EN CUESTION EVALOA LA HIPOTESIS A LA LUZ DE SU--
PRUPIO CONOCIMIENTO ESPECIALIZADO. COMO UN RESULTADO DE SU =--
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ANALISIS LA HIPOTESIS PUEDE SER CONFIRMADA O NO CONFIRMADA Y
REMO-VIDA DEL MENSAJE CENTRAL O UNA NUEVA HIPOTESIS PUEDE ANA
DIRSE AL MENSAJE CENTRAL. ESTE PROCESO CONTINUA HASTA QUE ALGY
NA DESICION PUEDA SER ALCANZADA, EL MENSAJE CENTRAL PUEDE SER
REPRESENTADO COMO UN ESPACIO TRIDIMENSIONAL : UNA DIMENSION -
REPRESENTA LA POSICION A LO LARGO DE LA LINEA DEL TEXTO, OTRA
REPRESENTA EL NIVE-L DE LA HIPOTESIS (NIVEL DE LA PALABRA, DE
LETRA O DE FRASE ) Y LA OTRA DIMENSION REPRESENTA LA HIPOTESIS
ALTERNATIVA.
RUMELHART CONSIDERA QUE HAY UNA BUENA CANTIDAD DE

EVIDENCIA QUE SUGIERE QUE LA LECTURA ESTA MEJOR CARACTERIZADA
CON UN PROCESQ DE APLICACION SIMULTANEA DE LAS DIVERSAS FUEN-
TES DE CONOCIMIENTO Y DE ESTA MANERA LA APREHENSION DE INFOR
MACION EN UN NIVEL ALTO, YA QUE LA PERCEPCIGN ES EL PRODUCTO
DE LAS INTZRACCIONES SIMULTANEAS DE LAS FUENTES DE CONOCIMIEN
TO.

MIENTRAS ALGU-NOS MODELOS ENFATIZAN EL PROCESAMIEN
TO DE ABAJO-ARRIBA Y OTROS EL DE ARRIBA-ABAJO, ESFUERZOS RE--
CIENTES HAN REUNIDO E INTEGRADO LOS DOS. EL RECIENTE MODELO--
DE KINTSCH Y VAN DiJk ( 1978) ILUSTRAN ESTE ESFUERZO EN LO QUE
QUIZAS SEA LA MEJOR EXPLICACION ARTICULADA DE LOS PROCESOS DE
COMPRENSION Y RECUERDO DEL TEXTO HASTA LA FECHA. EL MODELO SE
APLICA TANTO PARA LOS L7CTORES COMO PARA LOS ESCUCHAS, Y CON-
CIERNE PRINCIPALMENTE AL PROCESAMIENTO MAS ALLA DE LOS NIVE-
LES GRAFEMICOS § FONEMICOS, -( LOS AUTORES ARGUMENTAN QUE LAS
PRINCIPALES DIFERENCIAS ENTRE LOS DOS MOLOS OCURREN EN LOS NL
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| VELES MAS BAJOS, AL MENOS PARA LECTORES HABILES). EL MODELO -

| ANALIZA LAS TRES CLASES DE PROCESAMIENTO:

' 1).- ABAJO- ARRIBA,

2).~ ARRIBA-ABAJO.

| 3).- LOS PROTOCOLOS DE RECUERDO Y RESUMEN EN EL PRQ
fcsso DE PRODUCCION.

f UNA CARACTERISTICA DEL MODELO ES QUE ASUMEN UNA MUL
| TIPLICIDAD DE PROCESOS QUE OCURREN ALGUNAS VECES PARALELAMENTE -
| Y OTRAS SECUENCIADAMENTE. LOS QUE OCURREN EN FORMA PARALELA SON

PRESENTA FUNDAMENTALMENTE TRES TIPOS DE OPERACIONES:
A) .- LA ORGANIZACION DE LOS ELEMENTOS SIGNIFICATIVOS

| EL MODELO ESPECIFICA EN PRINCIPIO LA ESTRUCTURA SE-
'MANTICA DE LOS TEXTOS; POSTERIORMENTE DESCRIBE EL PROCESAMIENTO
?psrcoLésrco DE LA INFORMACION BASADO EN LAS IDEAS DE LA ESTRUC-
TURA DEL TEXTO.

| KINTscH Y VAN DrJk (1977) EXPLORAN LA NOCIGN DE --
MACROESTRUCTURA EN LA COMPRENSIGN; SUS RESULTADOS EXPERIMENTA-
LES HAN DEMOSTRADO COMO EL LECTOR USA ESTRUCTURAS CONCEPTUALES
Y CONGCIMIENTO DEL MUNDO PARA INFERIR CUAL PODRIA SER LA ESTRUC
TURA APROPIADA DEL TEXTO, NO SE INTERESAN POR EL =wmmee =,
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PAPEL DE LA INFERENCIA PER SE. ESTOS AUTORES SE HAN PREOGUPA-
DO POR UNA TEORIA GENERAL DEL DISCURSO. VAN DIJK HA INCORPORA
DO EL TRABAJO DE KINTSCH EN SU TEORTA O REPRESENTACION SEMAN-
TICA PARA ORACIONES. ESTA REPRESENTACION SE LLAMA LA MICROES-
TRUCTURA DEL PASAJE, TAMBIEN HA DESARROLLADO UNA REPRESENTA--
- CION SEMANTICA PARA LA ESTRUCTURA GLOBAL DEL DISCURSO LLAMADA
MACROESTRUCTURA, LAS MACROESTRUCTURAS SON LOS ASPECTOS MAS IM

PORTANTES DE UN TEXTO QUE SON ALMACENADOS DURANTE LA COMPREN-
SION, EN LA TEORIA DE KINTSCH Y VAN DIJK EL DISCURSO PUEDE --
SER EXPRESADO EN TERMINOS DE SUPERESTRUCTURA, LA CUAL ESTA EN

UN NIVEL MAS ALTO QUE LAS MACROESTRUCTURAS. UNA ESTRUCTURA NA
RRATIVA NO ES EN SI MISMA LINGUISTICA, ESTO ES, LA ESTRUCTUR/
PUEDE SER EXPRESADA A TRAVES DE DIBUJOS Y CUANDO ES EXPRESADA
LINGUISTICAMENTE ES LLAMADA HISTORIETA.

LA NOCIAN DE MACROESTRUCTURA SE DERIVA DE SUS RE-
SULTADOS EXPERIMENTALES, VAN D1Jk (1978) PIDIO A LOS SUJETOS-
QUE LEYERAN UNA HISTORIA Y LA RECORDARAN; A QTROS LES PIDIQ -
QUE HICIERAN UN RESUMEN DEL MISMO PARRAFO., ENCONTRO GRAN CON-
SISTENCIA EN EL RECUERDO Y EN LOS RESUMENES. LAS PROPOSICIO~-
NES COMUNES EN EL RECUERDO DE LOS SUJETOS FORMO UNA CLASE DE-
HISTORIA EN SI MISMA Y FUE BASTANTE PARECIDA A LOS RESUMENES-
DE LOS OTROS SUJETOS,

A PARTIR DE QUE LAS MACROESTRUCTURAS SON TAMBIEN
" PROPOSICIONES, ES NECESARIO POR LO TANTO TENER REGLAS PARA -
LA PROYECCION SEMANTICA QUE VINCULEN LAS PROPOSICIONES DE -
LAS MICROESTRUCTURAS TEXTUALES CON LAS DE LAS MACROESTRUCTU-
RAS TEXTUALES, TALES REGLAS SE LLAMAN MACRORREGLAS PORQUE -~
PRODUCEN MACROESTRUCTURAS, SU FUNCION ES LA DE TRAMSFORMAR -
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LA INFORMACION SEMANTICA; REDUCEN UNA SECUENCIA DE VARIAS --
PROPOSICIONES A UNAS POCAS O INCLUSO A UNA SOLA PROPOSICION,
ESTA CLASE DE REDUCCION DE INFORMACION SEMANTICA ES NECESA--
RIA PARA PODER COMPRENDER, ALMACENAR Y REPRODUCIR DISCURSOS.
OTRA CARACTERISTICA, ES SU NATURALEZA ORGANIZADORA. AL ASIG-
NAR UNA MACROPROPOSICION A CIERTO FRAGMENTO OBTIENE UNA CIER
TA "UNIDAD"”, SE CONVIERTE EN UN FRAGMENTO QUE PUEDE DISTIN--
GUIRSE DE OTROS FRAGMENTOS POR EL HECHO DE DEFINIRSE SEGON -
UN TEMA ESPECIFICADO POR LA MACROPROPOSICION. LAS MACRORRE--
GLAS SON LAS SIGUIENTES: A) "SUPRESION, B) GENERALIZACION Y-
c) CONSTRUCCION,

A).- LA REGLA DE SUPRESION SIGUE EL PRINCIPIO DE
IRRELEVANCIA, ES DECIR SUPRIME PROPOSICIONES QUE N O TIENEN-
CONSECUENCIAS PARA LA INTERPRETACION DE OTRAS ORACIONES. LAS
PROPOSICIONES SUPRIMIDAS DENQTAN LO GQUE GENERAMENTE SE LLA-
MAN LOS DETALLES DE LA LECTURA, TALES DETALLES PUEDEN SER --
IMPORTANTES PARA OTROS MOTIVOS PEROC NO LO SON SEMANTICAMEN-
TE PARA EL SENTIDO GLOBAL O PARA EL TEMA DEL DISCURSO. ESTA-
INTUICIGN QUE HA SIDO EXPLICADA EN PARTE POR UNA MACRORREGLA
SE BASA TAMBIEN EN EL CONOCIMIENTO DEL MUNDO, DEL DISCURSQ -
Y DE LOS DIVERSOS TIPOS DE DISCURSO (POR EJEMPLO., UN CUENTO).

B).- LA REGLA DE GENERALIZACION PERMITE RESUMIR-
UNA SECUENCIA DE AFIRMACIONES, ES DECIR, CADA SECUENCIA DE -
PROPOSICIONES PUEDE SER SUBSTITUIDA POR UNA PROPOSICION MAS~
GENERAL QUE INCLUYA TODAS LAS PROPOSICIONES., UNA DE LAS CON-
DICIONES DE LA GENERALIZACIOGN ES QUE DEBE SER MINIMA; NO SE-
TOMAN CONCEPTOS GENERALES ARBITRARIAMENTE SINO SUPERCONCEPTOS
INMEDIATOS.
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LA INFORMACION ELIMINADA TANTO POR MEDIO DE LA SU
PRESION COMO DE LA GENERALIZACION ES IRRECUPERABLE; ES IMPRES
CINDIBLE APLICAR LAS REGLAS AL REVES PARA LLEGAR DE NUEVO A -
LAS MISMAS PROPOSICIONES. EN OTRAS PALABRAS, LAS MACROESTRUC-
TURAS OBTENIDAS DE ESTA MANERA DEFINEN UN CONJUNTO DE DISCUR
S0S POSIBLES, ES DECIR, QUE TODOS LOS DISCURSOS QUE TIENEN UN
MISMO TEMA GLOBAL, ESTE NO ES EL CASO CON LA TERCERA REGLA,

c).- LA REGLA DE CONSTRUCCION PERMITE DERIVAR UNA
PROPOSICION QUE IMPLICITAMENTE CONTIENE LA INFORMACIGN ABSTRA
IDA EN LA APLICACION DE LA REGLA, PORQUE ESTA INFORMACIGON -
FORMA PARTE DEL CONOCIMIENTO DEL MUNDO. ES DECIR, DADA UNA SE
CUENCIA DE PROPOSICIONES, SE HACE UNA PROPOSICION QUE DENOTE-
EL MISMO HECHO DENOTADO POR LA TOTALIDAD DE LA SECUENCIA DE -
PROPOSICIONES Y SE SUBSTITUYE LA SECUENCIA ORIGINAL POR LA --
NUEVA PROPOSICIGN.

AUNQUE LAS MACRORREGLAS SON DE UNA NATURALEZA GE-
NERAL Y DEFINEN PRINCIPIOS GENERALES DE REDUCCION"DE INFORMA-
CION SEMANTICA, EN LA PRACTICA NO TODO USUARIO DE UNA LENGUA-
APLICARA LAS REGLAS DE LA MISMA MANERA YA QUE CADA LECTOR/OYEN
TE ENCONTRARA IMPORTANTES O PERTINENTES ASPECTOS DIFERENTES -
DEL MISMO TEXTO, SEGON LA TAREA, LOS INTERESES, EL CONOCIMIEN
T0, LOS DESEOS, LAS NORMAS Y LOS VALORES DEL USUARIO, ESTOS -
EN CONJUNTO DEFINEN EL ESTADO COGNOSCITIVO CONTEXTUAL PARTICU
LAR DEL USUARIO DE UNA LENGUA EN EL MOMENTO EN QUE INTERPRETA
EL TEXTO. '

LOS AUTORES ASUMEN QUE LA ESTRUCTURA SUPERFICIAL-
DE UN DISCURSO ES INTERPRETADO COMO UN CONJUNTO DE PROPOSICIO
NES, EN DONDE ALGUNAS DE ESTAS ESTAN EXPRESADAS EN LA ESTRUC-
TURA SUPERFICIAL DEL DISCURSO Y OTRAS SON iNFERIDAS DURANTE -
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EL PROCESO DE INTERPRETACION.

LA ESTRUCTURA SEMANTICA SE DA A DOS NIVELES COMO SE
MENCIONO ANTERLORMENTE: UN NIVEL DE MICROESTRUCTURA Y UN NIVEL~-
DE MACROESTRUCTURA. LA MICROESTRUCTURA SE REFIERE AL NIVEL LOCAL
DEL DISCURSO, ESTO ES, LA ESTRUCTURA DE LAS PROPOSICIONES INDIVI
| DUALES Y SUS RELACIONES. LA MACROESTRUCTURA IMPLICA UNA NATURA-
LEZA MAS GLOBAL, CARACTERIZAN AL TEXTO COMO UN ToDO. ESTOS NIVE-
| LES ESTRUCTURALES ESTAN R ELACIONADOS POR LAS REGLAS SEMANTICAS
0 MACRORREGLAS. EN AMBOS NIVELES EXISTE UNA NOCION DE COHERENCIA
| DEL_DISCURSO, ESTO ES, UN DISCURSO SOLAMENTE ES COHERENTE SI SUS
| RESPECTIVAS ORACIONES Y PROPOSICIONES ESTAN CONECTADOS Y SI Esfﬂn
| ORGANIZADOS GLOBALMENTE A UN NIVEL MACROESTRUCTURAL.,
; KINTSCH Y VAN DIJK CARACTERIZAN LA ESTRUCTURA SEMAN
| TICA DEL DISCURSO TOMANDO EN CUENTA LAS PROPIEDADES ESPECIFICAS
EDE LA COMPRENSIGN, ESTO ES, LA MANERA COMO UN COMPRENDEDOR DEL-
| LENGUAJE CONSTRUYE LA BASE TEXTUAL., ESTA ES UNA UNIDAD COHERENTE
| Y ESTRUCTURADA, NO ES SOLO UNA LISTA DE PROPOSICIONES NO RELACIO
| NADAS.UNA FORMA PARA ASIGNAR UNA ESTRUCTURAA LA BASE TEXTUAL PUE
DE DERIVARSE DE SU COHERENCIA REFERENCIAL.

LA COHERENCIA REFERENCIAL VIENEN A SER ARGUMENTOS -
TRASLAPADGOS ENTRE PROPOSICIONES QUE IMPLICAN LA COHERENCIA PARA
LA BASE TEXTUAL. SI EXISTEN ESTOS ARGUMENTOS., EL‘P§OCESAMIENTO -
SE INICIA, SI NO, SE INICIAN LOS PROCESOS DE INFERENCIA,

LA ESTRUCTURA SEMANTICA DEL DISCURSO SE PUEDE =Z3=
DESCRIBIR HO.SOLAMENTE EN UN. MICRONIVEL "LOCAL 'SINO TAMBIEN & -~
EN' BN BAERONIVEL .GLOBAE, LA REZON TEGRICKA'Y ZLCINGUISTICA PARA -
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ESTE NIVEL DE DESCRIPCION DERIVA DEL HECHO DE QUE LAS PROPO-
SICIONES DE UNA BASE TEXTUAL PUEDEN SER CONECTADAS RELATIVA-
MENTE Y SER LLAMADAS TOPICOS DEL DISCURSC (0 TOPICO DE CON--
VERSACION) , ESTO ES, EL TEMA DEL DISCURSO. ESTA NOCION PUEDE
EXPLICARSE EN TERMINOS DE MACROESTRUCTURA SEMANTICA. LAS MA-
CROESTRUCTURAS PUEDEN INFERIRSE TAMBIEN SOBRE LA BASE DE IN-
FORMACION INCOMPLETA.

LA NATURALEZA GENERAL Y ABSTRACTA DE LAS MACRO--
RREGLAS (SUPRESION, GENERALIZACION Y CONSTRUCCIGN) ESTAN BA-
SADAS SOBRE LA RELACIOGN DE LOS VINCULOS SEMANTICOS, PRESER--
VAN SIGNIFICADO Y REALIDAD Y SON APLICABLES BAJO UN ESQUEMA-
QUE CONTROLA SUS OPERACIONES. PARA ESTABLECER CONEXION Y cQ
HERENCIA EN EL NIVEL MICROESTRUCTURAL SE REQUIERE DE INFORMA
CION GENERAL Y PARA LA OPERACION DE LAS MACRORREGLAS TAMBIEN
SE NECESITA DEL CONOCIMIENTO DEL MUNDO.

EL MODELO TOMA COMO ENTRADA DE INFORMACION UNA -
LISTA DE PROPOSICIONES QUE REPRESENTAN EL SIGNIFICADO DE UN-
TEXTO. ESTE SISTEMA ES FACIL DE USAR, SIRVE PARA DETECTAR MA
TRICES DE SIGNIFICADO QUE SON IMPORTANTES PARA ALGUNOS ANALI
SIS LINGUISTICOS Y LOGICOS; SE REQUIERE DE UN SISTEMA NOTA-~
CIONAL ADECUADO PARA REPRESENTAR EL SIGNIFICADO. EL SISTEMA-
QUE SE EMPLEA EN EL MODELO REPRESENTA EL SIGNIFICADO DE UN -
TEXTO POR MEDIO DE UNA LISTA DE PROPOSICIONES. LAS PROPOSICIQ
NES ESTAN COMPUESTAS DE CONCEPTOS Y ESTAN ORDENADAS EN LA BA
SE TEXTUAL DE ACUERDO A LA FORMA EN QUE ESTAN EXPRESADAS EN-
EL TEXTO MISMO,

SE HAN TOMADO VARIOS CRITERIOS LINGUISTICOS PARA

LA COHERENCIA SEMANTICA:
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1.- LA BASE TEXTUAL DEBE SER COHERENTE,

2.- PROCESAMIENTO EN CICLOS, EN EL CUAL PORCIONES
DE INFORMACION SE UNEN O CONECTAN A TRAVES DE UNA SELECCION -
| DE PROPOSICIONES QUE SE ALMACENAN EN LA MEMORIA Y SE UTILIZAN
t PARA CONECTAR LA INFORMACION QUE VA ENTRANDO CON EL MATERIAL-
YA PROCESADO (ARGUMENTOS TRASLAPADOS), DE ESTA MANERA SE INI-
. CIA EL PROCESAMIENTO Y SI NO, SE INICIAN LOS PROCESOS DE INFE
 RENCIA, AGREGANDO AL TEXTO UNA O MAS PROPOSICIONES,
3.~ LA BASE TEXTUAL SE PROCESA EN CICLOS, ENTON--
| CES ENTRA EN JUEGO LA MEMORIA A CORTO PLAZO CON UN ALMACEN DE
| CAPACIDAD LIMITADA. CUANDO UNA PORCIGN DE N PROPOSICIONES SE-
| PROCESA, HAY UNA SELECCION DE ELLAS QUE SE ALMACENAN EN EL —-
- ARCHIVO Y SOLAMENTE AQUELLAS PROPOSICIONES RETENIDAS SE CONEC
| TAN A LAS NUEVAS PORCIONES QUE ESTAN ENTRANDO, ESTO ES, SI --
| EXISTEN ARSUMENTOS TRASLAPADOS ENTRE LA INFORMACIAN QUE ENTRA
Y LA CONTENIDA EN EL ARCHIVO, LA INFORMACION ES ACEPTADA COMO
. COHERENTE CON EL TEXTO PREVIO, SI MO, SE INICIA EL PROCESO DE
? INFERENCTA AYUDANDO A LA BASE TEXTUAL CON UNA O MAS PROPOSI--
T CIONES QUE CONECTEN LA NUEVA INFORMACION CON LA INFORMACION-
YA PROCESADA.

EL MODELO PROPONE LA CONSTRUCCION DE UNA RED DE -
PROPOSICIONES COHERENTES QUE ESTAM UNIDAS POR LINEAS. LA GRA-
FICA PUEDE SER DESCRITA EN DIFERENTES NIVELES Y SELECCIONAR -
QUE PROPOSICION OCUPA EL NIVEL MAS ALTO,
| LA FRECUENCIA CON QUE SE RECUERDAH ALGUNAS PROPO-

SICIONES PROPORCIONAN LA POSIBILIDAD PARA MEDIR EL MODELO EX-
PERIMENTALMENTE, ESTO SE PUEDE EFECTUAR VARIANDO LOS TRES PA-
RAMETROS DEL MODELO: LA MAXIMA ENTRADA POR CICLOS:s LA CAPACI-
DAD DE LA MEMORIA A CORTO PLAZO Y LA PROBABILIDAD DE REPRODUC
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CiSN, AL MISMO TIEMPO SE EXPLORAN DIFERENTES ESTRATEGIAS DE-
SELECCION,
. SI EL MODELO TIENE EXITO, LOS VALORES DE LOS PA-

RAMETROS Y SU DEPENDENCIA SOBRE EL TEXTO ADEMAS DE LAS CARAC
TERISTICAS DEL LECTOR TAMBIEN PUEDEN PROPORCIONAR INFORMACION.
HAY UN NOMERO DE FACTORES QUE PUEDEN INFLUIR LA CAPACIDAD DE
LA MEMORIA A CORTO PLAZO GOMO LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES.
PERFETTI Y GOLDMAN (1976), VIERON QUE LOS BUENOS LECTORES ==
SON CAPACES DE RETENER MAS LA INFORMACIGN EN MEMORIA A CORTO
PLAZO QUE LOS MALOS LECTORES. LA CAPACIDAD DE LA MEMORIA A -
CORTO PLAZO TAMBIEN PUEDE DEPENDER DE LA DIFICULTAD DEL TEX-
TO Y LA FAMILIARIDAD.

LAS PREDICCIONES DEL MODELO SON IMPORTANTES NO -
% SOLO PARA VALORAR EL RECUERDO SINO TAMBIEN MEDIR LA LEGIBILI
" DAD DEL TEXTO. LA COMPRENSIGN ES UN PROCESO TOTALMENTE AUTO-
MATICO, ESTO ES, NO HACE DEMANDA DE LOS RECURSOS. ALGUNAS VE
CES ESTOS PROCESOS NORMALES SON BLOQUEADOS,

SE PUEDE SIMULAR EL PROCESO DE COMPRENSION DE --
ACUERDO AL MODELO Y DETERMINAR LA CANTIDAD DE ESFUERZO O LAS
OPERACIONES QUE ESTAS IMPLICAN, O SEA, LA CANTIDAD DE ESFUER
Z0 REQUERIDO EN LA MEMORIA A LARGO PLAZO Y EL NOMERO DE INFE
RENCIAS GQUE SON REQUERIDAS., SI ESTAS OPERACIONES NO SON EJE-
CUTADAS POR EL LECTOR, LAS REPRESENTACIONES DE LA BASE TEX--
TUAL PUEDEN SER INCOHERENTES. POR LO TANTO LA LEGIBILIDAD DE
LOS TEXTOS NO PUEDE CONSIDERARSE COMO UNA PROPIEDAD DE LOS -
TEXTOS SOLAMENTE. SINO COMO UNA INTERACCION ENTRE TEXTO/LEC~

TOR,
As1 PUES, EL MODELC INCLUYE LOS MACROOPERADORES-
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CUYA FUNCION ES TRANSFORMAR LAS PROPOSICIONES DE UNA BASE TEX
TUAL EN UN CONJUNTO DE MACROPROPOSICIONES QUE REPRESENTEN LA-
ESENCIA DEL TEXTO. PARA ENTENDER LA FUNCIGN DE LOS MACROOPERA
DORES ES NECESARIO DEFINIR EL PAPEL QUE JUEGA EL ESQUEMA, ---
ESTE DETERMINA QUE PROPOSICIONES 0 GENERALIZACIONES DE MICRO-
PROPOSICIONES SON RELEVANTES Y ASI QUE PARTES DEL TEXTO FOR=--
MAN SU ESENCIA, LoS PROPOSITOS DEL LECTOR CONTROLAN LA APLICA
CION DE LOS MACROOPERADORES; LA REPRESENTACION FORMAL DE ESOS
PROPOSITOS ES EL ESQUEMA EL CUAL CONTROLA A SU VEZ LA COMPREN
SION DEL TEXTO. LA INVESTIGACION EN COMPRENSION SE HA ENFOCA-
DO A LOS CASOS EN LOS CUALES EL LECTOR TIENE PROPGSITOS DEFI-
NIDOS., EL ESQUEMA CLASIFICA LAS PROPOSICIONES DE UNA BASE TEX
TUAL COMO RELEVANTES O IRRELEVANTES. CUANDO UNA PROPOSICION O
SU GENERALIZACIGN O SU CONSTRUCCIGN SON RELEVANTES, SE TRATA-
DE UNA MACROPROPOSICIGN, DE TAL MANERA QUE HAY PROPOSICIONES-
QUE SON TANTO MICRO COMO MACROPROPOSICIONES. LOS MACROPROCE--
SOS SON PREDECIBLES SOLAMEM¥E CUANDO EL CONTROL DEL ESQUEMA =
PUEDE HACERSE EXPLICITO,

CoN RESPECTO A LA PRODUCCION, EL MODELO SE RELA--
CIONA CON LA GENERACION DE LOS PROTOCOLOS DE RECUERDO Y RESU-
MEH. ESTOS PROTOCOLOS NO SON SIMPLES REPLICAS DE LAS REPRESEN
TACIONES DE MEMORIA Y DEL DISCURSO ORIGINAL, POR EL CONTRARIO
LOS SUJETOS TRATAN DE PRODUCIR UM TEXTO NUEvO, EN ESTE PROCE-
S0, EL SUJETO PRODUCE LA INFORMACION MAS IMPORTANTE Y SUPRIME
LA INFORMACION IRRELEVANTE, ADEMAS HACE USO DE LA CONSTRUC---
CIGN DE DETALLES ADICIONALES Y EXPLICACIONES.

EN EL PROCESO DE PRODUCCION ESTAN IMPLICADAS DIFE
RENTES NPERACTONES: LA REPRODUCCION Y LA RECONSTRUCCION. LA -
REPRODUCCION ES UNA OPERACION QUE INVOLUCRA LA MEMORIA EPISG-
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DICA EN LA CUAL EL SUJETO ASOCIA EL TEXTO CON LA SITUACION, -
EVENTOS O CONDICIONES EN QUE FUE LEIDO. LA RECONSTRUCCIGN SE-
REFIERE A LA APLICACION DE REGLAS DE INFERENCIA A LA INFORMA-
CION QUE YA EXISTIA, ESTO SUCEDE CUANDO EL SUJETO NG RETUVO -
DIRECTAMENTE LA INFORMACION O CONTENIDO, HAY TRES TIPOS DE --
OPERADORES DE RECONSTRUCCION: LA ADICION DE DETALLES APROPIA-
DOS, PARTICULARIZACION Y ESPECIFICACION DE CONDICIONES NORMA-
LES Y COMPONENTES O CONSECUENCIAS DE EVENTOS. ESTOS OPERADO--
RESgsTAN BAJO EL CONTROL DEL ESQUEMA,

ESTE MODELO PUEDE PROBAR SU VALIDEZ A PARTIR DE -
LAS PREDICCIONES DEL RECUERDO Y LA COMPRENSION, CALCULANDO LA
PROBABILIDAD DE CIERTAS PROPOSICIONES DEL TEXTO ORIGIMAL. Los
AUTORES PROPONEN UNA REPRESENTACION GRAFICA POR DOS RAZONES:-
LA PRIMERA ES QUE CLARIFICA QUE ASPECTOS DEL TEXTO SON IMPOR-
TANTES Y CUALES NO LO SON; LA SEGUNDA, ES QUE PROPORCIONA UNA
UNIDAD QUE PARECE APROPIADA PARA ESTUDIAR LOS PROCESOS DE COM
PRENSION ADEMAS DE QUE SIMPLIFICA LA CALIFICACION DE LOS PRO-
TOCOLOS EXPERIMENTALES.

SE LLEGA A LA CONCLUSION DE QUE LA COMPRENSION ES
UN PROCESO INTERNO QUE NO SE PUEDE MEDIR AISLADAMENTE COMO UN

Ui L2 A% = &3%

PRODUCTO ORIGINAL, SINO QUE ES EL PRODUCTO DE MUCHAS VARIABLES

CONTEXTUALES, PSICOLOGICAS Y AMBIENTALES.

ESTE MODELO TIENE AON SERIAS LIMITACIONES Y ALGU-
NAS DE ELLAS SON: )

A) .- No DIFERENCIA DE UNA MANERA CLARA EL CONCEP-
TO DE COHEREMCIA TEXTUAL Y EL DE COHERENCIA MENTAL {COHEREN--
CIA QUE HACE EL PROCESADOR DE INFORMACIGN).

B) .~ ASUME UNA STITUACION IDEAL DE QUE TODAS LAS -

PROPOSICIONES BE PROCESAN,
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€).- TANTO LA ENTRADA COMO LA SALIDA DE INFORMA--
CION TIENE QUE VER SOLO CON REPRESENTACIONES SEMANTICAS Y NO-
CON EL TEXTO MISMO.
D).- FALTA DE RELACIGN ENTRE LA ORGANIZACIOGN DE -
LA BASE PROPOSICIONAL DENTRO DE LOS HECHOS.
A PESAR DE SUS LIMITACIONES Y DE SU ACTUAL ESTADO-
DE DESARROLLO, ESTE MODELO PROMETE SER MUY OTIL.
DEBIDO A QUE EN LA PRESENTE INVESTIGACION SE DIVI-
DI§ A LA POBLACION ESTUDIADA-EN “BUENOS" Y “MALOS" COMPRENDE-
DORES TOMANDO COMO CRITERIO LA CALIFICACION OBTENIDA EN LAS -
PRUEBAS DE COMPRENSION, LAS CUALES SE REVISARAN EN METODOLO--
GIA; SE CREYD NECESAREO TOMAR EN CUENTA RESULTADOS DE OTROS -
ESTUDIOS QUE TIENEN RELACION CON ESTA CLASIFICACION, LOS CUA-
LES SE MENCIONAN EN EL cAPITULO II,
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cAPI TULO Il

COMPARACION DE LOS PROCESOS DE LECTURA
EN BUENOS Y MALOS COMPRENDEDORES

DURANTE ALGON TIEMPO LOS INVESTIGADORES ENFOCARON-
SU ATENCION SOBRE LA ADQUISICION DE LA HABILIDAD DE LECTURA -
(GIBSON, 1965) siN EMBARGO, EN LOS ULTIMOS ANOS LOS PSICOLO--
GOS Y EDUCADORES HAN RENOVADO SU ESTUDIO SOBRE LA COMPRENSION
DE ESTA. LOS INVESTIGADORES DE LOS ANOS DE 1940 coMo BUSWELL~
(1920), SwANSON (1937) Y ANDERSON (1937) CONSIDERARON EL PRO-
POSITO DE LA LECTURA COMO LA EXTRACCIGN DEL SIGNIFICADO DEL -
TEXTO,

UN PUNTO DE VISTA DIFERENTE SOBRE LA COMPRENSION -
DE LECTURA RESULTG DE LAS INVESTIGACIONES DE LOS LINGUISTICOS
Y PSICOLINGUISTAS, VARIOS MODELOS HAN SIDO PROPUESTOS PARA EX
PLICAR LOS PROCESOS DE COMPRENSION DE LECTURA (KAVANAUG Y --
MATTINGLY, 1S72) Y PARA LOS PROCESOS DE COMPRENSIGN DE LERN--
GUAJE (CARROL Y FREN(Y 1972) QUIENES SUGIRIERON EN UN ANALI--
SIS FINAL QUE NO HAY UN SOLO MODELO DEL PROCESO DE LECTURA.

PARA LA IDENTIFICACION DE LOS BUENOS ¥ MALOS COM~
PRENDEDORES SE HAN UTILIZADO PRUEBAS ESTANDARIZADAS DE LECTY
RA PARA IDEMTIFICAR DENTRO DE UNA GRAN POBLACION DE LECTORES
QUIEN ES UN BUEN Y UN MAL COMPRENDEDOR. LAS PRUEBAS DE LECTU
RA PUEDEN SER DIVIDIDAS EN CUATRO TIPOS: (MAVROGENES WINKLEY.,
HANSON Y VAccA, 1974). LA PRIMERA, “SuRVEY TEST” ES UN GRUPO
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DE PRUEBAS QUE SIEMPRE INCLUYE UN SUBTEST DE COMPRENSION Y -
QUE NORMALMENTE ES USADO POR EL MAESTRO PARA GRAFICAR EL RAN
GO DE HABILIDADES DE SUS ALUMNOS. EL SEGUNDO TIPO ES EL “ANA
LITICAL TEST” QUE ES TAMBIEN ADMINISTRADO EN GRUPO Y CONTIE-
NE ALGUNOS SUBTESTS DE DIAGNOSTICO. EL TERCER TIPO ES EL =-=

- YDIAGNOSTIC TEST” QUE ES ADMINISTRADO INDIVIDUALMENTE Y DISE-

NADO PARA ANALIZAR INCAPACIDADES. EL OLTIMO TIPO ES EL "SPE-
cIAL TEST”, ES USUALMENTE UN GRUPO DE TEST QUE CUBRE SOLAMEN
TE UN SOLO ASPECTO DE LECTURA Y ES USADO EN FORMA EDIOSIN--
CRATICA POR EL MAESTRO., TIPICAMENTE ESTAS PRUEBAS DERlyAd LA
COMPRENSIGN DE UNA SERIE DE MOLTIPLES PREGUNTAS ACERCA DEL -
TEXTO.

LA LITERATURA SOBRE COMPRENSION DE LECTURA EN ---
BUENOS Y MALOS COMPRENDEDORES HA HECHO ENFASIS EN EL ESTUDIO
DE TRES SUBHABILIDADES QUE SON; LA DECODIFICACION, EL ACCESO

; LEXICAL Y LA ORGANIZACION DEL TEXTO DESDE EL PUNTO DE VISTA-

DE LA LECTURA COMO “LA EXTRACCION DE INFORMACIGN DEL TEXTO"-
(GrBsoN Y Levin 1975) Y NO COMO LA DECODIFICACION DE SIMBO--

- LOS ESCRITOS Y SONIDOS. SIN EMBARGO PARA QUE EL LECTOR PUEDA
 EXTRAER EFICIENTEMENTE LA INFORMACIGN DEL TEXTO NECESITA HA-
 BER ADQUIRIDO CIERTAS SUBHABILIDADES. PRIMERO EL LECTOR UTI-
" LIZA cODIGOS DE ESCRITURA CON LOS CUALES DECODIFICA (PRONUN-

CIA) O RECONOCE (PRONUNCIACION NO REQUERIDA) PALABRAS INDIVI-
DUALES. DE ESTA MANERA LAS HABILIDADES DE DECODIFICACIGN SON
UN PRERREQUISITO PARA LA COMPRENSION DE LA LECTURA, Y PUEDEN
SER UN CIRCUITO CORTO PARA QUE EL RECONQCIMIENTO DE UNA PALA
BRA PUEDA OCURRIR MAS RAPIDAMENTE. UNA VEZ QUE EL LECTOR HA-
APRENDIDO A DECODIFICAR O RECONOCER LAS PALABRAS IMPRESAS --

| PODRIA RAPIDAMENTE OBTENER EL SIGNIFICADO DE £SAS PALABRAS.
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A ESTE PROCESO SE LE LLAMA ACCESO LEXICAL. EL LECTOR TIENE UN
SIGNIFICADO PARA LA PALABRA IMPRESA EN LA MEMORIA SEMANTICA.-
ESTE SIGNIFICADO FUE, (0 ESTOS SIGNIFICADOS FUERON) ALMACENA-
DOS POR EL LECTOR COMO PARTE DE LOS PROCESOS DE ADQUISICION -
DEL LENGUAJE, EL SIGNIFICADO PARTICULAR O LOS MATICES DEL SIG
NIFICADO A LOS CUALES EL LECTOR TIENE ACCESO PUEDE ESTAR IN--
FLUENCIADO POR EL CONTEXTO DE LA ORACION EN LA QUE SE ENCUEN-
TRA LA PALABRA EN PARTICULAR.

EL SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS INDIVIDUALES EN EL-
TEXTO AL QUE EL LECTOR TIENE AGCESC PODRIA SER TAMBIEN UNA ETA
PA NECESARIA HACIA LA COMPRENSION DE LA LECTURA, DE ESTA MANE
RA EL SIGNIFICADO DE UNA ORACION ES MAS QUE LA SUMA DE SIGNI-
FICADOS DE LOS CUALES ESTA HECHO. LA TERCERA HABILIDAD QUE UN
LECTOR PODRIA TENER PARA COMPRENDER EL TEXTO ES EL COMOCIMIEN
TO DE LA SINTAXIS DEL LENGUAJE: EL LECTOR PODRIA EXTRAER LAS-
RELACIONES SINTACTICAS QUE GUARDAN ENTRE LAS PALABRAS Y RELA-
CIONAR LA INFORMACION RESULTANTE EN SU SISTEMA DE CONOCIMIEN-
TO PREEXISTENTE. ”“LA ORGANIZACIGN DEL TEXTO", IMPLICA LA EX--
TRACCION DE SIGNIFICADO DE UNIDADES LARGAS MAS QUE DE LA SIM-
PLE PALABRA, ASI COMO FRASES, ORACIONES Y PARRAFOS.

ESTOS COMPONENTES DE COMPRENSION DE LECTURA NO --
IMPLICAN QUE ELLOS OCURRAN SERIALMENTE DURANTE LA MISMA, UN-
LECTOR HABIL PUEDE OMITIR COMPLETAMENTE EL PRIMER COMPONENTE
(DECODIFICACIGN) E IR DIRECTAMENTE AL ACCESO LEXICAL (BRADS-
HAW 1975). ES PROBABLE EL CASO DE QUE LA ADQUISICIGN DE LA -
HABILIDAD DE COMPRENSION DE LECTURA REQUIERE UN DOMINIO DE -
LA DECODIFICACION, EL ACCESO LEXICAL Y DE LA ORGANIZACION -~
DEL TEXTO.
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HAY EVIDENCIA QUE SUGIERE QUE LOS MALOS COMPRENDE
DORES PUEDEN COMETER MAS ERRORES DE DECODIFICACION Y SE TO--
MAN MAS TIEMPO PARA DECODIFICAR QUE LOS BUENOS COMPRENDEDO--
RES. PERFETTI Y HoGABOAM (1975) EXAMINARON LAS CAPACIDADES -
DE DECODIFICACION DE BUENOS Y MALOS COMPRENDEDORES; SEPARA--
RON LOS PROCESOS DE DECODIFICACION DE LA COMPRENSION DEL TEX
TO Y DE HABILIDADES DE VOGCALIZACION. LA TAREA FUE APRETAR UN
BOTON QUE PARABA UN RELOJ CUANDO FUERAN CAPACES DE PRONUNCIAR
CORRECTAMENTE UNA PALABRA PRESENTADA EN UNA MANERA RAPIDA, -
LOS RESULTADOS INDICARON QUE CUAND O LA FRECUENCIA DE UNA PA
LABRA ESTIMULO EN LENGUAJE ESCRITO FUE ALTA, LOS BUENOS Y MA
La8 COMPRENDEDORES TENiAN LATENCIAS Y ERRORES DE RECONOCI---
MIENT® SIMILARES, SIN EﬁBARGO; EN PALABRAS QUE APARECIAN CON
MENOS FRECUENCIA [:05 BUENOS COMPRENDEDORES FUERON SIGNIFICA-
TIVAMENTE MAS RAPIDOS QUE LOS MALOS COMPRENDEDORES., LAS LA--
TENCIAS DE VOCALIZACIGN DE LOS SUJETOS FUERON TAMBIEN COMPA-
RADAS EN PALABRAS CUYOS SIGNIFICADOS CONOCIAN Y EN PALABRAS-
CUYOS SIGNIFICADOS DESCONOCIAN, LA DIFERENCIA ENTRE LAS PALA
BRAS CONOCIDAS Y DESCONOCIDAS PARA LOS BUENOS COMPRENDEDORES
NO FUE SIGNIFICATIVA. LOS MALGS COMPRENDEDORES, STWN EMBARGO.
TUVIERON LATENCIAS DE VOCALIZACIGN SIGNIFICATIVAMENTE MAS --
PROLONGADAS EN PALABRAS DESCONOCIDAS QUE EN CONOCIDAS.

GOLINKOFF Y ROSINSKI (1976) TAMBIEN ENCONTRARON -
QUE LOS MALOS COMPRENDEDORES POSE[AN HABILIDADES DECODIFICA-
DORAS DEBILES. lns SUJETOS LEYERON DOS LISTAS DE PALABRAS: -
UNA DE PALABRAS SIN SENTIDO (CON ESTRUCTURA DE CONSONANTE-VQ
CAL-CONSONANTE. CYC) Y OTRA DE PALABRAS COMUNES, COMPARARON-
EL TIEMPO QUE REQUERIAN PARA LEER LOS BUENOS Y MALOS COMPREN
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DEDORES CADA UNA DE ESAS LISTAS. LOS RESULTADOS FUERON QUE -
LOS MALOS Y BUENOS COMPRENDEDORES NO DIFERIAN EN EL TIEMPO -
PARA DECODIFICAR PALABRAS COMUNES. SIN EMBARGO LOS MALOS COM
PRENDEDORES TOMARON MAS TIEMPO QUE LOS BUENOS COMPRENDEDORES
PARA DECODIFICAR LOS TRIGRAMAS CVC,

Los RESULTADOS DE CROMER (1970) TAMBIEN SUGIEREN-
QUE LOS MALOS Y BUENOS COMPRENDEDORES ADULTOS DIFIEREN EN Su
HABILIDAD DECODIFICADORA, SUBDIVIDIG A LOS MALOS COMPRENDEDQ
RES EN DOS GRUPOS LLAMANDO A UNO "DEFICIENTE” Y AL OTRO GRU-
PO “DIFERENTE"., AL GRUPO DEFICIENTE LA FALTABAN HABILIDADES-
DE VOCABULARIO (EVALUADAS CON UNA PRUEBA DE VOCABULARIO ESTAN
DARIZADA) Y POSIBLES HABILIDADES DECODIFICADORAS, SIN EMBAR-
Gc £STOS INTENTARON ORGANIZAR EL TEXTO EN UNIDADES SIGNIFICA
TIVAS, EL GRUPO DIFERENTE PARECIA POSEER UN VOCABULARIO Y HA
BILIDADES DE DECODIFICACION ADECUADAS, PERO FALLARON AL LEER
EN UNIDADES LARGAS. CROMER TOMO EL TIEMPO PARA DECODIFICAR -
EN DIFERENTES TEXTOS Y CONDICIONES DE PRESENTACION. EN LA --
CONDICION DONDE LAS PALABRAS APARECIAN DE UNA EN UNA, LOS --
TRES TIPOS DE LECTORES NO DIFERIAN EN EL NOMERO DE ERRORES -
DE DECODIFICACION QUE HACIAN, SIN EMBARGO EL GRUPS DEFICIEN-
TE TOMO MAS TIEMPO PARA DECODIFICAR QUE EL GRUPO DIFERENTE -
QUIENES SIGNIFICATIVAMENTE TOMARON MAS TIEXPO QUE LOS CONTRQ
LES QUE ERAN LOS BUENOS COMPRENDEDORES,

ESTOS ESTUDIOS EN COMBINACION CON OTROS (BUSWELL,
1920; FAIRBANKS, 1937; KATZ Y WINKLER, 1971) SUGIEREN QUE --
LOS MALOS COMPRENDEDORES TIENEN DIFICULTAD PARA DECODIFICAR-
PALABRAS DESCONOCIDAS Y SE TOMAN MAS TIEMPO EN DECODIFICAR ~
LAS PALABRAS FAMILIARES QUE LOS BUENOS COMPRENDEDORES.
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LA EVIDENCIA REVISADA SUGIERE QUE LOS MALOS COM--
PRENDEDORES PUEDEN HACER MAS ERRORES DE DECODIFICACION Y SE-
TOMAN MAS TIEMPO PARA DECODIFICAR QUE LOS BUENOS COMPRENDEDO
RES., _

FAIRBANKS (1937), WEBER (1970), STEINER, WIENER Y
CROMER (1971) ENCONTRARON QUE EXISTEN DIFERENCIAS EN LOS ---
ERRORES DE DECODIFICACION EN LA LECTURA DE BUENOS Y MALOS ~-
COMPRENDEDORES, LOS MALOS COMPRENDEDORES COMETEN MAS ERRORES
DE DECODIFICACION DE DIFERENTE NATURALEZA; ERRORES DE SUSTI-
TUCION Y DE DESTITUCION Y DE DISTORSION DEL SIGNIFICADO.

Lcs PROBLEMAS EN LA DECODIFICACION PUEDEN AFECTAR
EL PROCESO DE COMPRENSION DE LECTURA EN UNA O DOS FORMAS: --
PUEDEN DESBARATAR LA BUSQUEDA DEL LECTOR PARA EL SIGNIFICADO
DE PALABRAS INDIVIDUALES, O PUEDEN IMPEDIR LA EXTRACCION DE-
LAS RELACIONES ESPECIFICADAS ENTRE PALABRAS POR MAS DE UN --
PROCESC INDIRECTO, POR EJEMPLO LA SOBRECARGA DE LA MEMORIA A
CORTO PLAZO.

Pocos ESTUDIOS HAN ATACADO LOS PROBLEMAS DE LA --
ORGANIZACION DEL TEXTO DESDE EL ACCESO DE SIGNIFICADOS INDI-
VIDUALES DE PALABRAS. ES POSIBLE QUE LOS PROBLEMAS DE ORGANL
ZACION DEL TEXTO SEAN EL RESULTADO DE LA FALLA DE LOS LECTO-
RES PARA OBTENER EL SIGNIFICADO DE PALABRAS QUE LEEN,

LOS RESULTADOS DE UN ESTUDIO EN EL QUE SE EMPLEA-
RON SIMBOLOS GEOMETRICOS ABSTRACTOS EN LUGAR DE PALABRAS PA-
RECEN INDICAR QUE LOS MALOS COMPRENDEDORES NO TIENEN DIFICUL
TAD CON LA NociOn DE QUE UN SIMBOLO PUEDE ESTAR EN LUGAR DEL
SIGNIFICADO DE UNA PALABRA (DENNER 1970},

GOLINKOFF ¥ RosInskl (1976) PROBARON QUE LOS MA--
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LOS COMPRENDEDORES PODRIAN EVALUAR EL SIGNIFICADO DE PALABRAS
IMPRESAS, PRESENTARON A LOS BUENOS Y MALOS COMPRENDEDORES DE-
30. Y 50. GRADO CON UNA SERIE DE TAREAS DE ENTRETENIMIENTO --
CON LAMINAS-PALABRAS (ROSINSKI, GOLINKOFF Y KuKISH 1975) Y --
CON UN CONJUNTO REGULADO DE PRUEBAS DE DECODIFICACION. LA TA-
REA DE ENTRETENIMIENTO CONSISTIA EN QUE LOS SUJETOS ETIQUETA-
RAN 20 FOTOGRAFIAS EN vOZ ALTA TAN RAPIDO COMO PUDIERAN E I
NORARAN LAS PALABRAS 0 (TRIGRAMAS) QUE HABIAN SIDO COLOCADOS-
EN LAS LAMINAS, LOS MALOS COMPRENDEDORES TOMARON SIGNIFICATI-
VAMENTE MAS TIEMPO QUE LOS BUENOS COMPRENDEDORES PARA COMPLE-
TAR TODA LA TAREA' , SIN EMBARGO, LAS DIFERENCIAS RELATIVAS EN
TRE LAS TAREAS DE ENTRETENIMIENTO FUERON IDENTICAS PARA AMBOS
GRUPOS. ToDOS LOS NINOS HICIERON SIGNIFICATIVAMENTE MAS TIEM-
PO Y ASI SE EXPERIMENTO SIGNIFICATIVAMENTE MAS INTERFERENCIA-
SEMANTICA CUANDO LAS PALABRAS REALES SE PRESENTARON COMO OPUES
TAS A LOS TRIGRAMAS SIN SENTIDO. ASI MIENTRAS LOS BUENOS Y MA
LOS COMPRENDéhOREs DIFERIAN EN LA HABILIDAD DE DECODIFICACION,
NO SON DISTINGUIBLES EN LA CANTIDAD DE INTERFERENCIA SEMANTI-
CA QUE EXPERIMENTARON DESDE LAS SIGNIFICACIONES DE LA SOLA PA
LABRA 1MPRESA. ESTE HALLAZGO PUEDE IMPLICAR QUE LA DECODIFICA
CION Y LAS HABILIDADES DE ACCESO SEMANTICO SON PROCESOS INDE-
PENDIENTES EN ALGUNA-MEDIDA. EL OBTENER LA SIGNIFICACION DE -
UNA SOLA PALABRAS PUEDE SER CASI UN PROCESO AUTOMATICO TAN --
PRONTO COMO LAS HABILIDADES DE DECODIFICACION MINIMAS SE CON-
s1GAN (RosINsKI Y Asociapos 1975)

ES POSIBLE QUE LOS MALOS COMPRENDEDORES TENGAN —-=-
OTROS PROBLEMAS EN EL NIVEL DE LA PALABRA SOLA, PERFETTI —---
(1976) HA ARGUMENTADO QUE LOS MALOS COMPRENDEDORES PUEDEN SER
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DEFICIENTES EN EL USO SEMANTICO PERO NO EN EL CONOCIMIENTO -
SEMANTICO. TAL VEZ LAS HABILIDADES DE DECODIFICACION INADE--
CUADAS SEAN LA CAUSA POR LA CUAL LGS MALOS COMPRENDEDORES --
FALLAN PARA NOTAR LOS GRADOS SUTILES DE SIGNIFICACION cOMO -
ESTAN SENALADOS EN EL TEXTO.

BusWELL (1920) SELECCIONO BUENOS Y MALOS COMPRENDE
DORES DE GRUPOS DESDE 20, HASTA 40. GRADO DE UNIVERSIDAD Y -
FOTOGRAFIO LOS MOVIMIENTOS DE LOS 0JOS EN SITUACIONES DE LEC
TURA ORAL Y EN SILENCIO. SE EVALUG LA POSICION DE LOS 0JOS -
EN RELACION A LO QUE LA VOZ ESTABA DICIENDO. SUS RESULTADOS-
FUERON LOS SIGUIENTES:

A) .~ LOS BUENOS COMPRENDEDORES HACEN PAUSAS DE FL
JACION MENORES Y MAS BREVES. ESTO SIGNIFICA QUE ELLOS NO ES-
TABAN LEYENDO TODAS Y CADA UNA DE LAS PALABRAS. SINO MAS ---
BIEN UTILIZANDO EL CONTEXTO PARA LA RAPIDEZ EN EL RECONOCI--
MIENTO DE LA PALABRA.

B).~- LOS BUENOS COMPRENDEDORES PARECEN TRATAR LA-
" ORACION COMO UNA UNIDAD DE SIGNIFICADO, ESTO SIGNIFICA QUE -
LOS BUENOS COMPRENDEDORES REDUCEN EL NOMERO DE PALABRAS 0 LE
TRAS ESPACIADAS EN EL PROCESAMIENTO VISUAL AL FINAL DE UNA -
ORACION, MIENTRAS QUE LOS MALOS COMPRENDEDORES NO LO HACEN,-
ES DECIR QUE NO HAY NINGUNA VARIACION EN DIFERENTES PUNTOS -
DE LA ORACION DE LOS MOVIMIENTOS DE SUS 0JOS,

¢).— LA NATURALEZA DE LOS MOVIMIENTOS REGRESIVOS-
DE LOS 0JOS DE BUENOS Y MALOS COMPRENDEDORES DIFERIAN. Los -
MOVIMIENTOS REGRESIVOS DE LOS 0JOS DE LOS BUENOS COMPRENDEDQ
RES OCURRIERON EN SU MAYOR PARTE DESPUES DE QUE EL 0JO HABIA
HECHO UN LARGO SALTO ADELANTE, MIENTRAS QUE LAS REGRESIONES-
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DE LOS MALOS COMPRENDEDORES OCURRIERON MAS FRECUENTEMENTE --
DENTRO DE LA MISMA PALABRA, ESTO SUGIERE QUE LOS MALOS COM=--
PRENDEDORES NECESITAN VER DETALLES DE LAS PALABRAS ANTES DE-
QUE PUEDAN RECONOCERLAS, Y LOS BUENOS COMPRENDEDORES HABIAN-
DESARROLLADO UNA ESTRATEGIA ESCUDRINADORA PARA EL SIGNIFICA-
DO Y REGRESABAN SOLAMENTE DESPUES DE QUE HABIAN SIDO INCAPA-
CES DE CONSEGUIR EL SIGNIFICADO DE UN SEGMENTO TEXTUAL MAS -
LARGO,
APARENTEMENTE LOS BUENOS COMPRENDEDORES LEEN EN UNIDADES LAR
GAS UTILIZANDO INFORMACION ENTRE (INTRA) PALABRAS QUE LOS CA
PACITA A MINIMIZAR PAUSAS DE FIJACION Y LA DECODIFICACION DE
PALABRA POR PALABRA. ESTA AUN SIN CLARIFICAR SI LA EXTRACCIGN
DE SIGNIFICADOS MAS LARGOS ES LA QUE DA LIBERTAD AL INDIVI--
DUO DE PONER RELATIVAMENTE MENOS ATENCION A LOS DETALLES DE-
LA PALABRA O SI ES LA RAPIDA DECODIFICACION LA QUE LE DA LI-
BERTAD PARA EXTRAER EL SIGNIFICADO DESDE SEGMENTOS MAS LAR--
GOS DEL TEXTO. _

STEINER, WIENER Y CROMER (1971) ARGUMENTAN QUE --
LOS MALOS COMPRENDEDORES PUEDEN NO TENER PROBLEMAS DE DECODL
FICACION PER SE, SINO MAS BIEN UN PROBLEMA EN EL USO DE LAS-
PISTAS CONTEXTUALES QUE PUEDEN LIBERAR AL LECTOR DE LA LECTY
RA PALABRA POR PALABRA. ‘

LAS INVESTIGACIONES DE MATZ Y ROWHRER (1971) PARE
CEN APOYAR LA NOCIGN DE QUE LOS MALOS COMPRENDEDORES NO SU~-
FREN DE UN DEFICIT EN LA COMPRENSION GENERAL. CUANDO SE ACOM
PANABA DE DIBUJOS UNA VERSION AUDITIVA DE UNA HISTORIA, AM--
BOS, BUENOS Y MALOS COMPRENDEDORES DE 4O. GRADO DE ESCOLARI-
DAD EJECUTARON SIMILARMENTE EN LAS PREGUNTAS DE COMPRENSION,
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Es0s MISMOS MALOS COMPRENDEDORES ESTUVIERON SIGNIFICATIVAMEN
TE INFERICRES EN LA COMPRENSION DEL TEXTO CUANDO ESCUCHABAN-
LAS HISTORIAS SIN LOS DIBUJOS.

LOS DESCUBRIMIENTOS REALIZADOS POR OAKEN Y ASOCIA
pos (1971) sON SIMILARES A LOS DE CROMER (1970) EN LOS CUA--
LES LOS MALOS COMPRENDEDORES TUVIERON EJECUCIONES POBRES CON
AMBOS TIPOS DE INFORMACION (AUDITIVA Y VISUAL). ES INTERESAN
TE OBSERVAR QUE LOS BUENOS COMPRENDEDORES EJECUTARON MEJOR -
BAJO LA CONDICION VISUAL QUE BAJO LA AUDITIVA. DE ESTA MANE-
RA, LOS BUENOS COMPRENDEDORES SABEN CUANDO REGRESAR A LAS PA
LABRAS O SIGNIFICADOS QUE PERDIERON EN LA VUELTA DE LA LECTU
RA, UNA OPCION NO DISPONIBLE CUANDO LAS HISTORIAS SON PRESEN
TADAS AUDITIVAMENTE. ASI, UNA DIFERENCIA ADICIONAL ENTRE ---
ESOS GRUPOS, ES QUE LOS BUENOS COMPRENDEDCRES SON SENSIBLES-
CUANDO LA COMPRENSISN HA O MO HA OCURRIDC, SI LOS MALOS CoM-
PRENDEDORES ESTAN MENOS ENTERADOS DE QUE LO QUE SIGNIFICA --
COMPRENDER EL TEXTO, ENTONCES PODRAN SER MENOS CAPACES DE AL
TERAR SUS ESTILOS DE LECTURA PARA ADAPTARSE A LAS DEMANDAS -
DE LA TAREA.

LA EVIDENCIA REVISADA SOBRE LA ORGANIZACION DEL -
TEXTO LLEVA A PLANTEAR ALGUNAS CONCLUSIONES TENTATIVAS:

A).- LA MAS IMPORTANTE ES LA RELACIONADA CON LA -
PREGUNTA ¢ LOS MALOS COMPRENDEDORES POSEEN UNA COMPRENSIGN -
GENERAL DEFICIENTE?, D0S ESTUD1OS PRELIMINARES (OAKEN Y Aso-
CIADOS 1971; MATZ Y ROWHRER 1971) SUGIRIEROM QUE LA RESPUESTA
A ESTA PREGUNTA ES NO; LA INADECUADA COMPRENSION DE LECTURA-
NO IMPLICA INADECUADA COMPRENSION AUDITIVA. LOS RESULTADOS -
CONTRADICTORIOS SOBRE ESTA CUESTION HAN SIDO REPORTADAS POR-
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KOLERS (1975) QUIEN SUGIERE QUE LOS MALOS COMPRENDEDORES NO -
ESTAN DANADOS PRIMARIAMENTE EN EL NIVEL LINGUISTICO O SEMANTL
CO PERO SI EN EL “NIVEL DE PATRONES DE ANALISIS GRAFEMICOS”.
EL MODELO DE STICH (1972, 1974) IMPLICA QUE POR LO MENGS AL-
GUNOS DE LOS PROBLEMAS DE LOS MALOS COMPRENDEDORES PUEDEN --
SER ATRIBUIDOS A UNA POBRE COMPRENSION DEL LENGUAJE. PERFE--
TTI Y GoLDMAM (1975) Y BERGER (1975) SOSTIENEN LA NOCION DE-
QUE ALGUNAS HABILIDADES DE COMPRENSION DEL LENGUAJE DE LOS -
MALOS COMPRENDEDORES ESTAN TAMBIEN DEBILITADOS O DETERIORA--
DOS.

B),- AUNQUE LA UNIDAD DE LA LECTURA PUEDE DEPENDER
DE LA TAREA PARA EL BUEN COMPRENDEDOR, LOS MALOS COMPRENDEDO-
RES PARECEN SER MENOS CAPACES DE ALTERAR LA MEDIDA DE ESA UNL
DAD BAJO DIFERENTES DEMANDAS DE LA TAREA. (ANDERSON, 1937), -
No ESTA CLARO SI ESTO ES DEBIDO A LAS HABILIDADES INADECUADAS
DE DECODIFICACION O A LA FALTA DE INSIGHT DE LOS PROCESOS DE-
COMPRENSION MONITOREADOS POR ELLOS MISMOS,

C).- LA COMPRENSION DE LA LECTURA PUEDE SER INCRE-
MENTADA YA SEA A TRAVES DE LA MANIPULACION DE ASPECTOS DEL —--
TEXTO (CROMER 1970) G A TRAVES DEL ENTRENAMIENTO DEL LECTOR -
EN ESTRATEGIAS NO VERBALES DE ORGANIZACION DEL TEXTO (KENNEDY
Y WIENER 1973, Levin 1973; LEsGOLD Y AsociApos 1974).

AunquE seGON LEVIN (1973) uN ENTRENAMIENTO EN ES--
TRATEGIAS VERBALES Y NO VERBALES PODRIA DAR MEJORES RESULTA--
DOS.

(QUE TMAGEN SURGE DE LA DIFERENCIA ENTRE BUENOS Y-
MALOS COMPRENDEDORES?.

RESUMIENDO LLAS CARACTERISTICAS T& LOS BUENOS Y MA-

LOS COMPRENDEDORES:
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A).- EL BUEN COMPRENDEDOR PARECE SER CAPAZ DE -
UN RECONCCIMIENTO DE LA PALABRA RAPIDO Y PRECISO (GOLINKOFF-
¥ Rosinski 1976)

B) .~ EL BUEN COMPRENDEDOR PARECER TENER HABILIDA
DES DE DECODIFICACIGN AUTOMATIZADAS, QUIZAS EN EL SENTIDO EN
QUE LO DISCUTEN SAMUELS Y LABERGE (1974), A PARTIR DE ESTO -
SURGE LA PREGUNTA ¢{CUAL ES LA UNIDAD (ES) QUE EL BUEN COM---
PRENDEDOR LEE?, LA LITERATURA REVISADA PARECE SUGERIR QUE EL
BUEN COMPRENDEDOR LEE EN UNIDADES DE FRASE (CROMER 1970). --
SIN EMBARGO, EL MATERIAL FUERA DE FRASE, CLAUSULAS U ORACIO-
NES PUEDEN SER INCORPCRADOS DURANTE LOS PROCESOS DE LECTURA-
(WiLtows 1974; Kots 1971).

C).- PARA LOS BUENOS COMPRENDEDORES LA UNIDAD SE-
LECCIONADA PROBABLEMENTE PODRIA SER UNA FUNCION DE LAS DEMAN
DAS DE LA TAREA {ANDERSON ¥ SWANSON 1537; AnDERSON 1837; ---
LEVIN Y CoHN 1968),

D) .- Los BUENOS COMPRENDEDORES SON MAS FLEXIBLES-
Y ADAPTABLES EN SUS PATRONES DE LECTURA; PUEDEN VARIAR LOS -
MOVIMIENTOS DE LOS 0JOS, CAMBIAR LA MEDIDA DE SU PROCESAMIEN
TO DE UNIDADES Y USAR EFICIENTEMENTE INFORMACION CONTEXTUAL-
SUPLEMENTARIA (STEINER Y AsocI1ADOS 1971). ESTA DESCRIPCIGN -
DEL BUEN COMPRENDEDOR ES SIMILAR A LA DE GIBSON Y LEVIN ----
(1975) QUIENES HAN ARGUMENTADO QUE UNA CARACTERISTICA DE LA-
LECTURA HABIL CONSISTE EN LA HABILIDAD PARA PROCESAR MATE---
RIAL TEXTUAL EN LA FORMA MAS ECONOMICA POSIBLE, DE ACUERDO -
CON ESTOS AUTORES LOS BUENOS COMPRENDEDORES LO HACEN DE CUA-
TRO FORMAS: .

1) .~ PRESENTAN MAS ATENCIGN A LA INFORMACION RELE
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VANTE A SUS PROPOSITOS.,
2.- IGNORAN INFORMACION QUE NO ES UTIL PARA LA TA-

3),- LEEN EN UNIDADES LARGAS APROPIADAS A LA TAREA.
L4}, - PROCESAN LA MENOR CANTIDAD DE INFORMACION COM-
PATIBLE CON LA TAREA. POR EJEMPLO DANDOLES ORGANIZADORES AVAN-
ZADOS (STEINER Y ASOCIADOS 1971), IGNORANDO DETALLES DE PALA--
?RAS QUE SON INCORRECTAS AUNQUE COMPATIBLES CON LA SERIE QUE -
LES HA SIDO PROPORCIONADA.

f DADO QUE LOS BUENOS COMPRENDEDORES SON ADAPTABLES Y
%LEXIBLES; NO ES CLARO A QUE ATRIBUIR ESTO. SE HA SUGERIDO QUE
ios BUENOS COMPRENDEDORES POSEEN ALGUNA “CONCIENCIA” DE 1< QUE
S UNA BUENA COMPRENSION Y CUANDO HA OCUR2IDO. LA INVESTIGA---
%IGN SOBRE ESTA CUESTION HA MOSTRADO TRES DESCUBRIMIENTOS:

i i.- LOS BUENOS COMPRENDEDORES COMETEN MENGS ERRORES

f
i
[}
i

%N'LA LECTURA ORAL, ERRORES QUE ALTERAN EL SIGNIFICADO DEL TEX

2.~ LOs BUENOS COMPRENDEDORES EJECUTAN MEJOR BAJO =
:N BUEN ESTIMULO VISUAL QUE BAJO UN AUDITIVO, INDICANDO QUE --
bUEDEN SABER COMO OBTENER LO MAS QUE SE PUEDA DEL TEXTQ —-----

(OAKEN Y Asoclapos 1971),
3.- SOLO LOS BUENOS COMPRENDEDORES PUEDEN AJUSTAR -

PARA EVIDENCIAR LAS CARACTERISTICAS DE LOS MALOS -~
LoMPRENDEDORES ES NECESARIO COMENTAR QUE AGN NO ESTA CLARO QUE
L oLAMENTE HAYA UNA CLASE DE MALOS COMPRENDEDORES, CROMER (1970)
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Y WIENER Y CROMER (1967) DISTINGUEN ENTRE UN TIPO “DEFICIEN-
TE” Y UNO “DIFERENTE” DE MALOS COMPRENDEDORES. EL TIPO DEFI-
CIENTE PUEDE SER LA CLASE MAS TIPICA, CON FALTA DE HABILIDA-
DES LEXICAS, POSIBLEMENTE HABILIDADES DECODIFICADORAS Y ALGU
NAS HABILIDADES DE ORGANIZACION TEXTUAL. ESTA CLASE PUEDE --
IDENTIFICARSE POR SU LECTURA ORAL POBRE. POR OTRO LADO LA --
CLASE “DIFERENTE” PUEDE EXPERIMENTAR DIFICULTAD CASI SIEMPRE
EN EL NIVEL DE LOS PROCESOS DE ORGANIZACION TEXTUAL. Asi, --
ALGUNOS MALOS COMPRENDEDORES PUEDEN TENER HABILIDADES DE COM
PRENSION LINGUISTICA INADECUADAS, MIENTRAS OTROS PUEDEN CARE
CER DE HABILIDADES EN LOS PROCESOS DE ORGANIZACION TEXTUAL -
QUE SON PECULIARES A LA LECTURA, PUEDE SER QUE AMBOS GRUPOS-
TENGAN HABILIDADES INADECUADAS DE DECODIFICACION.

LA BUENA COMPRENSION DE UN TEXTO ESTA ESTRECHAMEN
TE RELACIONADA CON LA RETENCIGN DE ESTE, COMO LO MENCIONAN -
LOS RESULTADOS DE VARIAS INVESTIGACIONES, POR LO QUE SE MEN-
CIONARAN ALGUNOS DE LOS PRINCIPALES ASPECTOS DE LA MEMORIA,-
AST COMO LOS RESULTADOS DE LAS INVESTIGACIONES HECHAS A ESTE

RESPECTC.
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CAP 1 TUL O III

MEMORIA Y RETENCION:
MODELOS DE LA MEMORIA Y CARACTERISTICAS DE LA RETENCION

| UNA DE LAS FUNCIONES MAS IMPORTANTES DE LA MEMO--
RIA ES ALMACENAR INFORMACION., LA MEMORIA ES ALGO MAS QUE UN -
DEPOSITO PASIVO EN EL QUE SE RETIENE LA INFORMACION, Y LA FUN
CION DE ALMACENAMIENTO LA EFECTOA UN SUBSISTEMA DE LOS NUMERO
S0S PROCESOS NECESARIOS PARA LA MEMORIA, EL ALMACENAMIENTO ES
MUY IMPORTANTE; NO SE PUEDE RECORDAR ALGO, A MENOS QUE SE HA-
YA RETENIDO (HOWE 1979).
Ei. PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION EN EL HOMBRE -
PUEDE SER ESTUDIADA A PARTIR DE LAS SIGUIENTES POSICIONES TEQ
RICAS: LA TEORIA DE LA INTERFERENCIA, LA TEORTA DE LOS DOS AL
MACENES, NIVELES DE PROCESAMIENTO, MODELOS DE ACTIVACION Y LA
TEORTA DE LOS ESQUEMAS.
A).- TEORIA DE LA INTERFERENCIA
Los TEGRICOS DE LA INTERFERENCIA coMO MELToN (1863)
AFIRMAN QUE UNA SOLA SERIE DE VARIABLES PODRIA SER USADA PARA
EXPLICAR LA RETENCION, SIN HACER CASC DE LA DURACION DE LA ME
MORIA. ARGUMENTAN QUE LA RAZOGN POR LO QUE LA GENTE PIERDE IN-
FORMACION DE LA MEMORIA, ES QUE LA PRIMERA INFORMACION APREN-
DIDA INTERFIERE CON LA RETENCIGN DE LA SIGUIENTE INFORMACION,
ESTA INTERFERENCIA SE PENSOG QUE OCURRIA SIN HACER CASO DEL ~-
TIEMPG EN QUE LA INFORMACION HABIA SIDO APRENDIDA. ESTOS TEG-
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RICOS ARGUMENTAN QUE NO EXISTE DIFERENCIA ENTRE LA RETENCION
DE LA INFORMACION PARA INTERVALOS CORTOS Y LARGOS, DEBIDO AL-
HECHO DE QUE LAS MISMAS VARIABLES ACTUAN SOBRE DIFERENTES LON
GITUDES DE TIEMPO Y DIFERENTES CONDICIONES.
B),- TEORIA DE LOS DOS AlMACENES

| Los TEORICOS DE LOS DOS ALMACENES COMO ATKINSON Y
SHIFFRIN (1968) Y WAUGH Y NORMAN (1965) SOSTIENEN QUE LA RE--
TENCIOGN DE LA INFORMACION PARA INTERVALOS CORTOS ES CONSUMADA
EN FORMA DIFERENTE QUE LA RETENCION SOBRE PERIODOS LARGOS, --
ELLOS ARGUMENTAN QUE LA MEMORIA INVOLUCRA DOS TIPOS FUNDAMEN-
TALES DIFERENTES DE ALMACEN DE MEMORIA LLAMADOS ALMACENES. EL
ALMACEN A CORTO PLAZO O MEMORIA PRIMARIA CUYAS CARACTERISTI--
CAS SON: CAPACIDAD LIMITADA DE 6 0 7 "FRAGMENTOS” DE INFORMA-
CION; MANTIENE LA INFORMACION DURANTE 30 SEGUNDOS; REQUIERE -
CONSTANTE EJERCICIO PARA PRESERVAR LA INFORMACION DEL DESVANE
_CIMIENTO. LA SOLUCION DE PROBLEMAS Y LAS OPFPACIONES DE CALCU
LO GENERALMENTE SE EJECUTAN A NIVEL DE ESTA LIMITADA CAPACI--
DAD DE MEMORIA A CORTO PLAZO, ESTA FUNCION A LA QUE SE DENOML
NA "MEMORIA OPERATORIA”, PROCESA LA INFORMACIGN EN SERIE (0 -
SEA UNA OPERACION AL MISMO TIEMPO), Y NO DE MODO SIMULTANEO =
(0 SEA VARIAS OPERACIONES AL MISMO TIEMPO), DE ACUERDO A =--~-
" NEWELL v StMon (1972),
| PARA INFORMACION QUE NECESITA SER MANTENIDA POR -
MAS DE 30 SEGUNDOS. LOS TEORICOS DE LOS DOS ALMACENES SOSTIE-
~ NE QUE LA INFORMACION TIENE QUE SER MOVIDA AL ALMACEN DE MEMO
RIA PERMANENTE A LARGO PLAZO LLAMADA MEMORIA SECUNDARIA. ESTE
ALMACEN FUE PENSADO A TENER MAS CAPACIDAD Y MANTENER INFORMA-
CION PERMANENTE., EN EL ALMACEN DE MEMORIA SECUNDARIA RESIDEN-
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NUESTRAS EXPERIENCIAS ACUMULADAS Y CONOCIMIENTOS. DE ACUERDO A

ESTOS TEGRICOS MECANISMOS CUALITATIVAMENTE DIFERENTES SON RES-
PONSABLES DE LA RETENCION DE INFORMACION PARA INTERVALOS COR--
~ TOS Y LARGOS,

c).- NIVELES DE PROCESAMIENTO
UN TERCER PUNTO DE VISTA SOBRE LA RETENCION DE IN-

4

FORMACION TEMPORAL, LLAMADO NIVELesS DE PROCESAMIENTO FUE FORMU
. LADO POR CRAIK Y LOCKHART (1972)., ESTE PUNTO DE VISTA SOSTIENE
| QUE ES INNECESARIO POSTULAR LA EXISTENCIA DE ALMACENES DE MEMO
RIA SEPARADOS., CRAIK Y LOCKHART SOSTIENE QUE NUESTRA HABILIDAD
' PARA RECORDAR ES UN PRODUCTO DE VARIOS PROCESOS PERCEPTUALES.
EN PARTICULAR, CRAIK Y LOCKHART ARGUMENTAN QUE SE
REALIZA UN NOMERO DE ANALISIS PERCEPTUALES AST COMO PATRONES-
fDE RECONOCIMIENTO EN ORDEN PARA PERCIBIR NUESTRO MEDIO. ComMo-
UM RESULTADO DE REALIZAR ESTOS ANALISIS SE DEJAN HUELLAS, ---
ESTO ES UNA GRABACION DE LOS RESULTADOS DE ESTOS ANALISIS. --
ESTAS HUELLAS PROPORCIONAN SIGNIFICADO AL RECUERDO DE LO PASA
?no. ARGUMENTAN QUE LA DURABILIDAD DE LAS HYELLAS DIFIEREN CON
' EL NIVEL DE PROCESAMIENTO EN EL MOMENTO DE RECIBIR EL INPUT.-
iSI UN ESTIMULO ES SOLAMENTE PROCESADO EN EL NIVEL SENSORIAL,-
?LA HUELLA ES INTRASCENDENTE Y FACILMENTE SE OLVIDARA, SI LA -
EHUELLA ES PROCESADA PROFUNDAMENTE O INCLUYE PROPIEDADES SEMAN
' TICAS, LA HUELLA ES PERSISTENTE Y DURABLE.

} D).~ MODELO DE ACTIVACION,

| EN LOS ANos pE 1970 SURGIG OTRO MODELO DE MEMORIA.
LALGU&AS VECES LLAMADO MODELO DE ACTIVACION. EYTE PUNTO DE VIS
TA ES TIPIFICADO POR EL MODELO DE FUNCIONAMIENTO COGNOSCITIVO
'HUMANO LLAMADO ACT (ANDE&SON 1876; ANDERSON, KLINE Y LEWIS =~
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QUE POSTULA QUE LOS HUMANOS TENEMOS UNA GRAN COLECCION DE ---
CONOCIMIENTOS ACERCA DEL MEDIO, ESTE CONOCIMIENTO ES ALMACENA
DO EN UNA VASTA RED DE ASOCIACIONES LLAMADA “BASE DE DATOS” 0
MEMORIA A LARGO PLAZO, UNO DE LOS RASGOS MAS INTERESANTES DE-
ESTA BASE DE DATOS” ESTRIBA EN DOS HECHOS: SU CAPACIDAD APA--
RENTEMENTE ILIMITADA Y LA DIFICULTAD ENCONTRADA HASTA AHORA
PARA RECUPERAR LA INFORMACION PREVIAMENTE ALMACENADA,

DE ACUERDO A ESTE MODELO SE TIENE ACCESO s6LO A
UNA PEQUENA PARTE DE LA BASE DE DATOS POR ALGON TIEMPO. ESA IN
FORMACION A LA QUE SE TIEME ACCESO ES LLAMADA A SER ACTIVA.
ESTO CORRESPONDE REGULARMENTE A LA INFORMACION QUE ESTA EN EL-
TRABAJO DE MEMORIA. ESTE MODELO TAMBIEN POSTULA QUE LA INFORMA
CION NO ESTA ACTIVA POR PERIODOS LARGOS DE TIEMPO YA QUE PERIQ
DICAMEMTE ES DESACTIVADA., ESTE PROCESO DE NO ACTIVIDAD OCURRE-
PARA ALGUNA INFORMACION QUE ESTA EN ESTADO ACTIVO EXCEPTO PARA
LA PEQUENA CANTIDAD DE INFORMACION NECESARIA QUE CONTINOA FUN-
CIONANDO, ESTA INFORMACIGN MAS TARDE ES COLOCADA EN UNA ESTRUC
TURA LLAMADA ALIST. ESTA ES UNA ESTRUCTURA QUE PUEDE TENER UNA
PEQUENA CANTIDAD DE INFORMACION EN UN ESTADO ACTIVO CUANDO ---
OTRA INFORMACIOGN ES DESACTIVADA,

LA INFORMACION ALMACENADA EN LA MEMORIA A LARGO -~
PLAZO FUE DIVIDIDA POR TULVING (1972), A LAS CUALES DENOMING -
EPISODICA Y SEMANTICA. LA MEMORIA EPISODICA SE REFIERE A LA ME
MORIA QUE UNA PERSONA TIENE PARA DATOS Y EVENTOS Y PARA ESTA--
BLECER RELACION ENTRE ELLOS. LA MEMORIA SEMANTICA SE REFIERE -
AL CONOCIMIENTO ORGANIZADO QUE SE TIENE ACERCA DE PALABRAS, --
SIMBOLOS, FORMULAS, CONCEPTOS Y REGLAS, INCLUYE EL CONOCIMIEN-
TO BASE NECESARIO PARA LA PRODUCCION Y COMPRENSIGN DEL LENGUA-
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| LAS MEMORIAS EPISODICA Y SEMANTICA NO EXISTE COMO
 ENTIDADES SEPARADAS YA QUE ESTAN MUY INTERRELACIONADAS, AUN--
| QUE SE ESTABLECE UNA DISTINCION ENTRE LAS DOS CLASES DE INFOR
| MACION CONTENIDA EN LA MISMA BASE DE DATOS DEL SISTEMA DE PRO

LA INTERRELACIGN DE LA MEMORIA SEMANTICA Y LA EPL
fséDICA HA DETERMINADO QUE INVESTIGADORES COMO ATKIN (1977) Y-

J

;STEWART (1978} PROPONGAN REDES EN LAS CUALES ESTEN REPRESENTA

| DAS DENTRO DE LA MISMA RED, LAS RELACIONES LOGICAS ENTRE CON-
{cspros (MEMORIA SEMANTICA) Y LAS CONDICIONES DE LOS HECHOS --
§(MEMOR[A EPISGDICA). ESTAS REDES HIBRIDAS SON PARTICULARMENTE
OTILES PARA REPRESENTAR LAS PROPOSICIONES MAS IMPORTANTES DE-
| ALGUNAsS MATERIAS (PosNER 1979).
| ANTERIOR AL ESTUDIO DE TULVING (1972) LAS INVESTL
éGACIONES EN MEMORIA SE HABIAN CONCENTRADO SOBRE LAS VARIABLES
QUE TENIAN INFLUENCIA SOBRE EL RECUERDO DE LISTA DE PALABRAS-
fY‘POSTERIORMENTE EMPEZARON A INVESTIGAR SOBRE LA MEMORIA SE--
' MANTICA QUE INICIALMENTE FUE LLAMADA “ESTRUCTURA DE CONCEPTOQ”,
. BASICAMENTE LOS PRIMEROS ESTUDIOS SE HAN ENFOCADO EN LA ESTRUC
fTURA DE ESTA MEMORIA, ES DECIR, COMO LA INFORMACION ALMACENADA
' EN MEMORIA SEMANTICA ES ORGANIZADA. EL PUNTO CRUCIAL ES INVES-
TIGAR COMO EL CONOCIMIENTO QUE TIENEN LAS GENTES DE SU MEDIO -
ES ORGANIZADO., DEPENDIENDO DE COMO ESTE CONOCIMIENTO ES ESTRUC
TURADO, PUEDE SER MAS FACIL O DIFICIL RELACIONAR LA INFORMA---
CION 15JEVA CON ELLO.
EL PUNTO DE VISTA QUE MAS INFLUENCIA TUVO SOBRE LA
; ESTRUCTURA DE LA MEMORIA PERMANENTE FUE PROPUESTA POR QUILLIAN
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EN Los ANos DE 1960 (CoLLINS Y QUILLIAN 1969; QuILLIAN 1968) Y
HA SIDO EL PUNTO DE PARTIDA PARA ALGUNOS CRITICOS Y ALGUNOS ~--
DESCUBRIMIENTOS EMPIRICOS SOBRE MEMORIA SEMANTICA (COLLINS Y -
LorFTus 1975). DE ACUERDO A ESTOS AUTORES LA MEMORIA SEMANTICA-
ES MEJOR REPRESENTADA COMO UNA VASTA RED DE CONCEPTOS INTERRE-
LACIONADOS UNOS CON OTROS A TRAVES DE UNA SERIE DE LINEAS 0 --
ASOCIACIONES. UNA RED CONSTA DE UN CONJUNTO DE NODOS O PUNTOS-
(A, B, C, ...N} INTERCONECTADOS POR LINEAS O FLECHAS GUE SE RO
TULAN (R1, R2.....Ry). LA UNIDAD BASICA DE ESTA RED SE DENOMI-
NA “TRIPLE" Y CONSTA DE DOS NODOS ENTRE LOS CUALES HAY UN ENLA
CE. LOS NODOS PUEDEN REPRESENTAR OBJETOS, ACCIGNES, ATRIBUTOS-
0 CLASES DE OBJETOS O DE ACCIONES: LAS DIFERENTES PROPIEDADES-
O CARACTERISTICAS DE UN CONCEPTO SON INDICADOS POR LOS TIPOS -
DE LINEAS QUE RELACIONAN UN NODO CON OTRO., LAs LINEAS VARIAN -
EM CLASE, ALGUNAS HACEN REFERENCIA A CONCEPTOS SUBORDINADOS O-
A CONCEPTOS SUPERORDINADOS, OTROS MODIFICAN EL CONCEPTO O PRO-
PORCIONAN INFORMACION ADICIONAL ACERCA DE £L. ESAs LINEAS PUE-
DEN SER DE DIFERENTE IMPORTANCIA PARA DETERMINAR EL SIGNIFICA-
DO DE UN CONCEPTO. EN OTRAS PALABRAS, ALGUNAS PROPIEDADES DE -
~ UN CONCEPTO SON MAS IMPORTANTES QUE OTRAS. ESTE MODELO PROPUES
To POR LOFTUS Y COLLINS SE LE HA LLAMADO DE REDES SEMANTICAS v
POSTULA QUE LOS NOMBRES DE LOS CONCEPTOS SON ALMACENADOS EN --
UNA RED SEPARADA LLAMADA “RED LEXICAL” o “DICCIONARIO”, EsTA -
ES UNA RED ORGANIZADA PRINCIPALMENTE POR LAS PROPIEDADES FONE-
MICAS DE LAS PALABRAS, SIN EMBARGO, TAMBIEN PUEDE INCLUIR PRO-
PIEDADES ORTOGRAFICAS,

E) .~ TEORIA DE LOS ESQUEMAS

Los ESQUEMAS NO SOLO JUEGAN UN PAPEL CRUCIAL EN EL
MOMENTO DE LA CODIFICACION DE Li INFORMACION EN LA MEMORIA, --
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SINO TAMBIEN EN EL MOMENTO DE TRATAR DE RECUPERAR LO ALMACENA-
D0. LOos PROCESOS DE COMPRENSION IMVOLUCRAH LA SELECCION Y RE--
| LLENO (INSTANTACION) DEL ESQUEMA QUE PUEDE DAR RAZON DE LA IN-
| FORMACION QUE SE ENCUENTRA EN EL PASAJE. PARTE DE TODO ESE ES-
QUEMA ES SUBSECUENTEMENTE ALMACENADO EN MEMORIA Y FORMA LAS --
| BASES PARA TODOS LOS INTENTOS DE RECORDAR EL PASAJE. SI SE RE-
CUERDA ALGON EVENTO DE UN TIEMPO POSTERIOR, LOS FRAGMENTOS DEL
ESQUEMA RELLENADO PUEDEN SERVIR COMO BASE PARA AFIRMAR QUE LA-
RECONSTRUCCION DEL EVENTO SE HA PRODUCIDO. RUMELHART Y ORTONY-
| (1977) NOTARON QUE ESTA RECONSTRUCCIGH KO ES UN PROCESO SIN --
| GUTA. PARA PROPORCIONAR UNA INTERPRETACION SIGNIFICATIVA DE --
LOS FRAGMENTOS, SE BUSCA QUE ESQUEMA PUEDA SISTEMATICAMENTE —-
1DAR RAZGN DE LA RECUPERACION DE LOS FRAGMENTOS. ESOS ESQUEMAS-
5Pﬂopoacmﬁau UN PUNTO DE REFERENCIA PARA GUIAR LA RECONSTRUC--
%cxﬁu DEL EVENTO.

| | VARIAS CLASES DE TESTIMO¥IiUS LLEVAN A LA CONCLU---
| SION DE QUE EL APRENDIZAJE Y LA RETENCION SIGNIFICATIVOS SON -
 MAS EFICACES QUE SUS CORRELATOS MECANICOS. M. G. JowEs v H. B.
| ENGLISH (1926) ¥ L. 6. BriGgss Y H. B. REeD (1S943) DEMOSTRARON-
QUE ES MUCHO MAS FACIL APRENDER SIGNIFICATIVAMENTE Y RECORDAR-
DE LA MISMA MANERA LA SUSTANCIA DEL MATERIAL POTENCIALMENTE --
SIGNIFICATIVO QUE MEMORIZAR ESTE MISMO HATERIAL.CONECTADO DE -
MODO REPETITIVO Y AL PIE DE LA LETRA. ADEMAS, EL MATERIAL QUE-
PUEDE APREMDERSE SIGNIFICATIVAMENTE (LA POESIA, LA PROSA Y LAS
OBSERVACIONES DE ASUNTOS GRAFICOS), SE APRENDE CON MUCHA MAS -
RAPIDEZ QUE LAS SERIES ARBITRARIAS DE DIGITOS Y SILASAS SIN --
SENTIDD (GLazE, 1928; Lvou, 1914; H. B. ReED, 1938). LA MIsHA-
DIFERERCIA SE APLICA PARA LAS GRABACIONES DEL APRENDIZAJE ~--
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SIGNIFICATIVO: EL MATERIAL NARRATIVO SE APRENDE MAS RAPIDAMEN
TE Y SE RECUERDA MEJOR QUE LAS IDEAS FILOSOFICAS MAS COMPLE--
JAS QUE SON DIFICILES DE ENTENDER (H. B. REED, 1938) UNA IM--
PORTANTE APLICACION DE INVESTIGACION EN EL PROCESAMIENTO DE -
PROSA, ES COMO MEJORAR LA HABILIDAD DE LAS GENTES PARA LEER,
VARIAS TECNICAS HAN TRATADO DE MEJORAR LA COMPRENSIGN Y RETEN
CION DE LOS ESTUDIANTES DE MATERIAL DE LECTURA. AUSUBEL (1960)
INTRODUJO LA NOCIOGN DE ORGANIZADORES AVANZADOS; EL CREYS QUE-
SI SE PROPORCIONABA A LOS LECTORES UN RESUMEN DEL CONTENIDO -
DE UN PASAJE, PODRIAN MEJORAR SU ORGANIZACION DEL MATERIAL --
DE ESTA MANERA SE MEJORABA LA COMPRENSION Y LA RETENCION. PRE
DIJO QUE EL RESUMEN DE LOS CONCEPTOS PODRIA MEJORAR LA RETEN-
CION,

CRAIK Y LOCKHART (1972) POSTULAN QUE CUANDO EL SU-
JETO TIENE REGLAS APRENDIDAS Y CONOCIMIENTOS PREVIOS EXISTE UN
NIVEL DE PROCESAMIENTO MAS PROFUNDO. EXISTEN ESTUDIOS QUE APO-
YAN ESTE PUNTO DE VISTA, DICHOS ESTUDIOS SE BASAN EN LA “TAREA
ORIENTADORA”, LA CUAL CONSISTE EN PRESENTAR AL SUJETO INFORMA-
CIGN ORGANIZADA; YA SEA ESTRUCTURALMENTE O BIEN SEMANTICAMENTE.
SHELMAN (1571) HIZO LO ANTERIOR, PRESENTANDOLES A LOS SUJETOS-
UN POSTEST. ENCONTRO UNA MAYOR RETENCION EN EL MATERIAL SEMAN-
TICAMENTE ORGANIZADO. POR LO TANTO SE PUEDE ACEPTAR LA EFECTI~
VIDAD DE LAS TAREAS ORIENTADORAS SOBRE LA RETENCIGN,

EN suU cLAsICO ESTUDIO, BRANSFORD ¥ JoHNsoN (1973)-
DEMOSTRARON COMO LA INFORMACION A TRAVES DE DIBUJOS PUEDE IN--
FLUIR SOBRE LA HABILIDAP PARA COMPRENDER Y RETENER PASAJES EN-
PROSA, TRABAJARON COMN DOS GRUPOS: A UNO DE LOS GRUPOS LE PRE--
SENTARON UNA FIGURA ANTES DE LEER EL PARRAFO Y EL OTRC ONIC*-~
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MENTE LEYO LA INFORMACION, A LOS SUJETOS QUE SE LES MOSTRO LA
FIGURA, ENCONTRARON EL PARRAFO COMPLETAMENTE COMPRENSIBLE, --
' CONTRARIO A LOS QUE NO SE LES MOSTRO. ESTAS DIFERENCIAS FUERON
REFLEJADAS EN EL RECUERDO DE LOS SUJETOS DEL CONTENIDO DEL PA
- RRAFO. A LOS SUJETOS QUE SE LES ENSENQ LA FIGURA RECORDARON -
MUCHO MAS QUE A LOS QUE NO SE LES ENSEND ESTA.

ALGUNAS INVESTIGACIONES HAN ENFOCADO EL HECHO DE -
QUE UN LECTOR QUE RECUERDE UNA 0 DOS PALABRAS DE UN TEMA FAMI-
LIAR, PUEDE SERVIR PARA QUE UN TEMA SEA MAS ENTENDIBLE. DOOLING
Y LACHMAN (1978) EXPLORARON EL IMPACTO DE TALES TEMAS. LE DIE~
RON A SUS SUJETOS EL TITULO DE UN PASAJE Y A OTROS NO SE LOS -
DIERON, ENCONTRARON QUE A LOS QUE SE LES DIO EL TITULO RECCRDA
" RON 18Z MAS PALABRAS QUE A LOS QUE NO SE LES DIO EL TITULO,

LAS INSTRUCCIONES JUEGAN UN PAPEL IMPORTANTE EN LA
RETENCIGN DE UNIDADES BASICAS DE LOS PASAJES. UN EJEMPLO DE -- -
ELLO ES EL ESTUDIO REALIZADO POR PICHERT Y ANDERsON (1977), --
ESTOS AUTORES PRESENTARON A TRES GRUPOS CON DIFERENTES INSTRUC
CIONES, A PARTIR DE LAS CUALES DEBERIAN DE LEER EL PARRAFO, SE
ENCONTRO QUE LAS DIFERENTES PERSPECTIVAS DE LA HISTORIA TuvO -
INFLUENCIA EN LA HABILIDAD PARA RECORDAR UNIDADES DE IDEA.

SE HA VISTO QUE LOS FACTORES ORGANIZACIONALES TIE-
NEN GRAN IMPORTANCIA EN LA RETENCION. Es MAS FACIL RECORDAR -~
LAS PALABRAS CUANDO LLEVAN UN ORDEN SINTACTICO QUE CUANDC CARE
CEN DE EL. (RUMELHART 1977).

Los ESTUDIOS REALIZADOS PARA MEDIR LA INFLUENCIA -
DE LOS ESQUEMAS EN LA RETENCION (ANDERSON Y PICHERT 1978; Pil--
CHERT Y ANDERSON 1977; RUMELHART Y ORTONY 1977: ANDERSON 19/8)
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CONCLUYEN QUE LOS ESQUEMAS JUEGAN UN PAPEL IMPORTANTE EN NUES
TRA HABILIDAD PARA RECORDAR LO QUE SE LEE, Y DE ESTA MANERA -
SE PUEDE ENTENDER MEJOR PORQUE LAS VARIABLES CONTEXTUALES NO-
s6LO TIENEN EFECTO EN LA HABILIDAD PARA COMPRENDER LO QUE ---
ESTA SIENDO LEIDO, SINO QUE TAMBIEN INFLUYEN EN LA HABILIDAD-
PARA RECORDARLO- POSTERIORMENTE. COMPRENSION Y RETENCION PARE-
CEN ESTAR CORTADOS DE LA MISMA TELA,

DE LOS ESTUDIOS ANTERIORES SE CONCLUYE QUE LA COM
PRENSION Y LA RETENCION DE UN PARRAFO NO SON SOLAMENTE UNA --
FUNCION DEL TEXTO O DEL LECTOR, MAS QUE ESO, LAS MANIPULACIO-
NES EXPERIMENTALES PUEDEN INTERACTUAR CON EL LECTOR PARA AFEC
TAR SU EJECUCION. 7

AL HABLAR DE COMPRENSION Y RETENCION NO PODEMOS -
OMITIR MENCIONAR FACTORES COGNOSCITIVOS COMO LA INTELIGENCIA,
ESTRATEGIAS DE COMPRENSION., AS1 COMO EL VOCABULARIO Y LAS AP-
TITUDES QUE 'SON VARIABLES INTRINSECAS AL COMPORTAMIENTO DEL -
HOMBRE Y QUE LE FACILITAN LA ADQUISICIGN DE INFORMACIGN DEL -
MUNDO QUE LE RODEA,

‘LA MEDICION DE ESTOS FACTORES DE ALGUNA MANERA --
NOS AYUDAN A ENTENDER LA RELACION QUE GUARDAN ENTRE Sf Y CON-
LOS PROCESOS COGNOSCITIVOS EN GENERAL.
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CAPI TULO 1Iv

HABILIDADES RELACIONADAS CON LA COMPRENSION Y
RETENCION DE TEXTOS.

UNA DE LAS PREGUNTAS DE INVESTIGACION FUE DETER
MINAR DE QUE MANERA CIERTAS HABILIDADES DE LOS ALUMNOS COMO
LA INTELIGENCIA, APTITUDES, VOCABULARIO Y ESTRATEGIAS SE Cg
RRELACIONABAN CON LA COMPRENSION v RETENCION DEL MATERIAL -
LEIDO. ESTA PREGUNTA SE FORMULG A PARTIR DEL SUPUESTO DE --
QUE ESTAS HABILIDADES LA POSEEN TODOS LOS INDIVIDUOS (EN MA
YOR O MENOR ESCALA) Y PUDIERA ENCONTRARSE UNA RELACION MuY-
ESTRECHA CON AQUELLAS CONDUCTAS QUE LOS PROCESOS DE COMPREN
SION Y/0 RETENCION REQUIEREN PARA SER LLEVADOS A CABO. SE -
DESCRIBIRAN BREVEMENTE CADA UNO DE ESTOS CONCEPTOS.

I}.- INTELIGENCIA.

EL TRATAR DE DEFINIR EL CONCEPTO DE INTELIGENCIA
NO HA SIDO TAREA FACIL, LA TENDENCIA ES IR DE LAS CONCEPCIQ
NES GENERALES DE INTELIGENCIA A LOS FACTORES MOLTIPLES. No-
HA SIDO DE GRAN AYUDA ACUDIR A DEFINICIONES VERBALES. LA --
PSICOLOGIA CIENTIFICA HA OFRECIDO NUMEROSAS DEFINICIONES --
VERBALES DE INTELIGENCIA. POR EJEMPLO:

TERMAN (1921) ESCRIBIG: “UN INDIVIDUO SERA INTE
LIGENTE EN PROPORCION A SU CAPACIDAD PARA PENSAR EN FORMA -
ABSTRACTA".

WecHsLer (1944) AFIRMA QUE: INTELIGENCIA ES LA CA
PACIDAD INTEGRAL O GLOBAL DEL INDIVIDUG PARA ACTUAR CON UN -
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PROPOSITO, PENSAR RACIONALMENTE Y DESENVOLVERSE CON EFEC
TIVIDAD EN SU AMBIENTE,

BURT (1955) DEFINIO A LA INTELIGENCIA COMO -
UNA CAPACIDAD COGNOSCITIVA INNATA Y GENERAL,

SIN EMBARGO, NINGON PSICOLOGO SERIA CAPAZ DE
DISTRIBUIR A LAS PERSONAS EN ORDEN DE “INTELIGENCIA” SI-
ACUDIERAN DIRECTAMENTE A ESAS DEFINICIONES VERBALES. SE-
VERIAN OBLIGADOS A IDEAR TAREAS, CREAR MUESTRAS DE CON--
DUCTA O APLICAR LAS YA EXISTENTES. ESTAS DEFINICIONES --
VERBALES Y OTRAS PRECEDENTES HAN SIDO VALIOSAS, PUES HAN
ESTIMULADO A LOS PSICOLOGOS A LA INVESTIGACION Y AL DESA
RROLLO DE UN VALIOSO CONJUNTO DE PRUEBAS. DE ESTA MANERA,
NINGUNO HA DADO UNA DEFINICION OPERACIONAL DEL CONCEPTO-
DE INTELIGENCIA, CRITERIO QUE CONSIDERAN ESENCIAL QUIENES
CONSIDERAN A LA PSICOLOGIA COMO UNA DISCIPLINA CIENTIFICA
LOGICAMENTE AFIN A LAS CIENCIAS MAS ANTIGUAS.

SPIKER Y MCCANDLESS (1954) AFIRMAN QUE EL CON
CEPTO DE INTELIGENCIA, PARA TENER SIGNIFICACION CIENTIFI-
CA DEBE SER DEFINIDA EN BASE A OBJETOS Y ACONTECIMIENTOS-
OBSERVABLES COMO LOS DEMAS CONCEPTOS CIENTIFIcOS. PARA DE
FINIR A LA INTELIGENCIA SE ESPECIFICAN LAS CONDICIONES ~-
OBSERVABLES QUE DEBEN EXISTIR CUANDO SE USE LA PALABRA.,

A TRAVES DE LA HISTORIA, DESDE LOS ANTIGUOS -
GRIEGOS EN ADELANTE, LOS HOMBRES HAN TRATADO DE FORMULAR-
TEORIAS GENERALES SOBRE LA NATURALEZA Y DESARROLLO DE LA-
CONDUCTA INTELIGENTE. SE REVISARAN ALGUNAS FORMULACIONES-
DEL SI1GLC XX QUE HAN ATRAIDO ESPECIALMENTE LA ATENCION --
COMO LA TEORIA FISIOLOGICA DE HEBB, LA TEORIA DEL APREND]
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ZAJE DE FERGUSON, LA TEORIA EVOLUTIVA DE PIAGET Y TEORIAS
ESTADISTICAS.

D. 0. HeeB (1949-1959) SE INTERESO EN LOS CO-
RRELATOS FISIOLOGICOS DE LA CONDUCTA INTELIGENTE. CREIA -
QUE UN ORGANISMO ACTIVO Y PARTICIPANTE INTERVIENE ENTRE -
LOS ESTIMULOS Y LAS RESPUESTAS OBSERVABLES Y QUE EL PENSA
MIENTO ES EL PROBLEMA PRINCIPAL DE LA PSICOLOGIA. IDENTI-
FICA AL PENSAMIENTO CON LOS PROCESOS CENTRALES. PROPUSO -
LA EXISTENCIA EN EL CEREBRO DE "AGRUPACIONES DE CELULAS"-
Y "SECUENCIAS DE FASE” EN DONDE LA AGRUPACION DE CELULAS-
ES “UN PROCESO CEREBRAL QUE CORRESPONDE A DETERMINADO ---
ACONTECIMIENTC SENSORIAL O A UN ASPECTO COMUN DE VARIOS -
ACONTECIMIENTOS SENSORIALES "Y LA SECUENCIA DE FASE ES -

“UNA SERIE DE ACTIVIDADES DE AGRUPACIGN TERMPORALMENTE IN-
TEGRADAS: REPRESENTA UNA CORRIENTE EN EL FLUIR DEL PENSA-
MIENTO",

ACENTUA LA IMPORTANCIA DE LA PRIMERA ESTIMULA
C10N AMBIENTAL,

DURANTE LA INFANCIA SE ERIGEN LENTAMENTE LAS-
AGRUPACIONES DE CELULAS COMO RESULTADO DE MUCHAS REPETI--
CIONES DE LAS CONDICIONES ESTIMULANTES COMO "ESTAR EXPUES
TO A UN SONIDO VOCAL DETERMINADO", UNA SERIE DE ESTIMULA-
CIONES TACTILES A MEDIDA QUE EL INFANTE VA TGCANDQ CON SU
MANO LA SONAJA, UNA REJA DE LA CUNA, EL BIBERON, ETC,"---
¢Hesp 1959),

LA TRANSFERENCIA TIENE UN PAPEL CENTRAL EN EL
SISTEMA DE HEBB,

TODO APRENDIZAJE POSTERIOR AL QUE OCURRE EN -



91

LOS PRIMEROS ANOS DE VIDA ES UNA TRANSFERENCIA DEL APRENDI-
ZAJE ANTERIOR. LOS INDIVIDUOS QUE SUFRIERON DE PRIVACION EN
UN PRINCIPIO, NO PUEDEN ERIGIR UN REPERTORIO ADECUADO DE HA
BILIDADES Y CONCEPTOS QUE SEA POSIBLE TRANSFERIR A NUEVAS -
SITUACIONES.
G. A, FERGUSON (1954,1956) ESTUVO MUY INFLUIDO -
POR HEBB, PERO EN SU ENFOQUE INTENTO INTEGRAR DOS CAMPOS TRA
DICIONALMENTE SEPRADOS: EL DE LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES,
(DESCRIPCION DE HABILIDADES) Y EL DEL APRENDIZAJE. FERGUSON
AFIRMABA QUE EL ONICO SIGNIFICADO OTIL DEL TERMINO INTELI--
GENCIA ES EL DE UN CONJUNTO DE HABILIDADES APRENDIDAS Y DIS
TINGUIBLES. ESPECIFICAMENTE HABLANDO, SE REFERTA A HABILIDA
DES TOTALMENTE ADQUIRIDAS MEDIANTE REFORZAMIENTO INTERMITEN
TE Y QUE POR ELLO, TIENE UNA ESTABILIDAD RELATIVA, SE SUPO-
NE QUE EN EL ADULTO SON ESTABLES POR LARGOS PERIODQS: EN EL
NINO SE TIENEN, POR LO MENOS, ESTABILIDAD CONSIDERABLE A ---
CUALQUIER EDAD.
EL INDIVIDUO ADQUIERE SUS HABILIDADES MEDIANTE-
LAS EXPERIENCIAS CON SU AMBIENTE. LOS FACTORES BIQLOGICOS -
TIENEN IMPORTANCIA PARA DETERMINAR EL NIVEL OLTIMO, PERO --
QUE HABILIDADES ESPECIALES SE APRENDEN DEL MEDIO CULTURAL.-
EN TODA CULTURA SE NECESITAN CIERTAS HABILIDADES PARA LO---
GRAR UNA ADAPTACION EFECTIVA Y DE HECHO, LA SOBREVIVENCIA,
SE VALORAN ESAS HABILIDADES, SE LES APRENDE Y -
CON LA EDAD SE INCREMENTAN, PUES PADRES Y OTROS AGENTES, —--
QUE REFLEJAN LOS VALORES DE LA CULTURA, LAS RECOMPENSAN ~--
CUANDO SE PRESENTAN. COMO LAS CULTURAS SE DIFERENCIAN MUCHO,
EXIGEN APRENDER HABILIDADES DISTINTAS A DIVERSAS EDADES.
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EN RESUMEN, FERGUSON CONSIDERABA A LA INTELIGEN
CIA COMO UN CONJUNTO DE HABILIDADES APRENDIDAS EN EXCESO. -
LA TRANSFERENCIA ES IMPORTANTE EN LA ADQUISICION DE ESAS HA
BILIDADES Y EN LOS POSTERIORES EFECTOS QUE ESTAS EJERZAN. -
CoMO LAS DEMANDAS CULTURALES VARIAN, TAMBIEN VARIAN LAS HA-
BILIDADES ADQUIRIDAS POR LOS INDIVIDUOS EN CULTURAS DIFEREN
TES. POR LO TANTO, NO EXISTE UNA “INTELIGENCIA”, SINO MU---
CHAS, QUE CORRESPONDEN A LA DIVERSIDAD DE LAS DEMANDAS CUL-
TURALES.

ParRA PIAGET (FLAVELL 1963) LA INTELIGENCIA, ES-
UN CONTINUO PROCESO DE ADAPTACION AL MEDIO. EN ESENCIA, EL-
DESARROLLO INTELECTUAL CONSISTE L2 TRANSFORMACIONES EN LA -
FORMA DE LOGRAR ESA ADAPTACION. LAS SUCESIVAS ETAPAS DE DE-
SARROLLO-EL PERIODO SENSOMOTOR, EL PERIODO PREOPERACIONAL.-
EL PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS Y EL PERIODO DE LAS
ﬁ?EﬁAﬁIGNES FORMALES— VAN SURGIENDG GRADUALMENTE & PARTIR -
DE LA INFANCIA, COMO RESULTADO DE LA INTERACCION DEL ORGA--~
NISMO EN MADURACI ON CON SU AMBIENTE., SIENDO JERARQUICAS --
POR NATURALEZA: CADA UNA DE ELLAS SE BASA EN LA ANTERIOR Y-
A SU VEZ SE INCORPORA A ELLA. EN GENERAL EL AVANCE DEL NINO
POR LAS DISTINTAS ETAPAS ESTA SUBRAYADO POR UNA DEPENDENCIA
DECRECIENTE EN LAS INTERPRETACIONES SUBJETIVAS DEL AMBIENTE
INMEDIATAMENTE PERCIBIDO Y UNA CAPACIDAD CRECIENTE PARA MA-
NEJAR DE MODO LGGICO PROPOSICIONES ABSTRACTAS RESPECTO AL -
MUNDO DE LO POSIBLE.

VARIAS FORMULACIONES SOBRE LA NATURALEZA DE LA~
INTELEGENCIA HAN TEMIDC COMO BASE ANALISYIS ESTADISTICOS DE-
LAS RESPUESTAS DADAS POR SUJETOS A DISTINTAS PRUEBAS, EN -~
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PARTICULAR SE HAN USADO VARIAS TECNICAS DE CORRELACION, CO-
NOCIDAS COMO ANALISIS FACTORIAL. SE REVISARAN ALGUNAS FORMU
LACIONES ESTADISTICAS DE MAYOR INFLUENCIA.

LA TEORIA DE SPEARMAN. CHARLES SPEARMAN (1904)-
FUE EL PRIMERC EN USAR A FONDO LA TECNICA DEL ANALISIS FAC-
TORIAL, PUES HALLO SUFICIENTE CORRELACION ENTRE LAS TAREAS-
| QUE USARA PARA AFIRMAR QUE EN TODAS LAS TAREAS INTELECTUALES
FUNCIONABA UN FACTOR GENERAL O G, QUE EL CONSIDERABA ENERGIA
MENTAL GENERAL. ADEMAS, IDENTIFICO VARIOS FACTORES ESPECIFI-
cos 60 E QUE ONICAMENTE ERAN PARA DETERMINADAS TAREAS. DE --
ESTE MODO, LA EJECUCION DE CUALQUIER TAREA SE BASABA EN ~--
CIERTA PROPORCIGN DEL FACTOR UNIVERSAL G Y DEL FACTOR ESPE--
CIAL E PARA DICHA TAREA. SE CONOCE ESTE PRINCIPID COMO TEO--
RIA BIFACTORIAL DE LA INTELIGENCIA. LA TEORIA DE THURSTONE,
A FINALES DE LOS ANOS TREINTA Y DURANTE LA DECADA DEL CUA--
ENTA, L. L. THURSTONE ELABORG Y AFINO L0S PROCEDIMIENTOS -
DE ANALISIS FACTORIAL, PARA QUE SE ADECUARAN A ANALIZAR MU-
CHOS FACTORES A LA VEZ, (THURSTONE 1947)., THURSTONE PARTIO-
DE QUE EL MEJOR MODO DE DESCRIBIR LA CONDUCTA INTELIGENTE -
ES EN BASE A UNA SERIE DE FACTORES RELATIVAMENTE DISTINTOS.
LOGRANDO CON SUS COLABORADORES IDENTIFICAR VARIAS DE ESAS -
“HABILIDADES MENTALES PRIMARIAS”. SIN EMBARGO, THURSTONE Y-
THURSTONE (1941) ANALIZARON LAS PUNTUACIONES OBTENIDAS EN -
21 PRUEBAS POR UN BUEN NOMERO DE ESCOLARES E IDENTIFICARON-
STETE FACTORES QUE SON LOS QUE CON MAYOR FRECUENCIA SE ASO-
CIAN AL NOM BRE DE THURSTONE. DICHOS FACTORES SON LA VELOCL
DAD PERCEPTIVA, EL NOMERO, LA FLUIDFZ DE PALABRA, LA COM--
rRENSION VERBAL, EL ESPACIO, LA MEMURIA ASOCIATIVA Y LA --
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INDUCCION O RAZONAMIENTO GENERAL. THURSTONE (1948) INCLUYG
UN FACTOR GENERAL BASTANTE PARECIDO AL G DE SPEARMAN. AUN-
QUE SIN CONSIDERARLO TAN IMPORTANTE PARA DESCRIBIR LAS CA-
PACIDADES INTELECTUALES DEL INDIVIDUO COMO LAS HABILIDADES
MENTALES PRIMARIAS.

LA TEORIA DE GUILFORD., SE CONOCE como EI o Es-
TRUCTURA DEL INTELECTO A LA TEORIA DE J (P, GUILFORD SOBRE
EL INTELECTO HUMANO (GUILFORD 1956, 1957, 1959, 1966). A -
PARTIR DE UN MEDITADO EXAMEN DE 37 FACTORES QUE YA HABIAN-
$IDO IDENTIFICADOS, GUILFORD CONCIBI0 LA IDEA DE DESCRIBIR
LAS ACTIVIDADES INTELECTUALES HUMANAS EN BASE A SUBDIVISIO
NES DE TRES IMPORTANTES DIMENSIONES: FUNCIONES, PRODUCTOS -
Y CONTENIDOS. TAL COMO HOY SE LE CONCIBE, ESE MODELO TRI--
DIMENSIONAL POSTULA UNOS 120 FACTORES DISTINTOS.

UN MODO DE CLASIFICAR ES, SEGUN EL TIPO FUNDA-
MENTAL DE PROCESO 0 FUNCIGN EJECUTADO. ESTE TIPO DE CLASI-
FICACION PRODUCE CINCO GRUPOS PRINCIPALES DE CAPACIDADES -
INTELECTUALES: FACTORES COGNOSCITIVOS, MEMORIA, PENSAMIEN-
TO CONVERGENTE, PENSAMIENTO DIVERGENTE Y VALUACION. Es Po-
SIBLE CLASIFICAR LOS FACTORES INTELECTUALES EN BASE AL TIPO
DE MATERIAL O CONTENIDO INCLUIDO; ESTE PUEDE SER DE FIGURA,
SIMBOLICO O SEMANTICO.

CUANDO SE APLICA DETERMINADA FUNCION A CIERTO-
TIPO DE CONTENIDO, SE INCLUIRAN HASTA SEIS TIPOS GENERALES
DE RESULTADOS. HAY PRUEBAS SUFICIENTES PARA PENSAR QUE, --
CUALESQUIERA QUE SEAN LAS COMBINACIONES DE FUNCIONES Y CON
TENIDOS PRESENTES, SIEMPRE SE HALLARAN ASOC{ADOS LOS MIS--
MOS SEIS TIPOS DE RESULTADOS. ESTOS SEIS TiPOS PUEDEN SFR-
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UNIDADES, CLASES, RELACIONES, SISTEMAS, TRANSFORMACIONES
Y CONSECUENCIAS (GUILFORD 1959),

A PESAR DE DEFENDERSE CADA VEZ MAS EL USO DE
BATERIAS DE PRUEBAS QUE PRODUZCAN MUCHAS PUNTUACIONES SE-
PARADAS, SIGUEN UTILIZANDOSE AMPLIAMENTE LAS PRUEBAS BASA
DAS EN LA NOCION DE G, ESTAS INCLUYEN LA S}ANFéRD—BINET -
(TERMAN Y MERRILL 1360) Y LAS MATRICES PROGRESIVAS (RAVEN
1956, 1958), McNEMAR (1964) ES EN ESPECIAL, UN ACERRIMO -
DEFENSOR DE LAS PRUEBAS GENERALES DE PUNTUACION ONICA, --
PUES AFIRMA QUE SIGUEN SIENDO MEJORES METODOS DE PREDE--
CIR LA CONDUCTA DE NO PRUEBA QUE CUALQUIER BATERIA EXISTE.
PUEDE SER CONSIDERADA COMO PUNTO MEDIO LA POSICION DE GA-
RRETT (1946), SIMILAR A LA DE BURT (1954) Y A LA DE LIE--
NERT Y CROTT (1964), GARRETT ESTUDIO LAS CORRELACIONES --
ENTRE FACTORES COMO UNA FUNCION DE LA EDAD Y SACO EN CON-
CLUSIGN GUE LA CAPACIDAD GENERAL O G DESCUELLA AMPLIAMEN-
TE EN LOS ANOS DE PRIMARIA, PERO SE LE VE MENOS EN LOS NL
VELES DE PREPARATORIA Y UNIVERSIDAD, CUANDO “LA CAPACIDAD
GENERAL SE DILUYE EN TALENTOS MAS ESPECIALIZADOS" (GARRETT
1946), ES CLARA LA NECESIDAD DE INVESTIGACIONES ADICIONA-
ILES. EN ESPECIAL SE NECESITAN DATOS SOBRE EL VALOR DE PRE
DICCION DE LAS BATERIAS PARA CAPACIDADES ESPECIALES APLI-
CADAS EN NINOS Y ADOLESCENTES,

PARA LOS PROPOSITOS DE ESTA INVESTIGACION SE~
DECIDIO UTILIZAR LA PRUEBA DE INTELIGENCIA DE RAveN (TEST
DE MATRICES PROGRESIVAS). LA CUAL ESTA DESTINADA A MEDIR-
EL FACTOR G DE SPEARMAN. ESTA PRUEBA QUE REQUIERE PRINCI-
PALMENTE A DfI_IIZION DE RELACIONES ENTRE ELEMENTOS ABS--
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TRACTGS, ES CONSIDERADA POR LA MAYORIA DE LOS PSICOLOGOS-
BRITANICOS COMO LA MEJOR MEDIDA DEL FACATOR G.

Il.- APTITUDES

SIENDO LAS APTITUDES LA CAPACIDAD DE LOS IN-
DIVIDUOS PARA APRENDER, ES NECESARIO HABLAR DE ESTAS Y DE
SU POSIBLE INFLUENCIA EN LA COMPRENSION DE LECTURA. No --
EXISTE ACUERDO EN CUANTO A LA DEFINICION DE APTITUD. ES -
UN TERMINO QUE SE HA PRESTADC A MOLTIPLES CONFUSIONES CON
CEPTUALES Y SEMANTICAS,

EN LA DECADA DE LOS TREINTA SE PENSABA QUE --
LAS APTITUDES ERA ESENCIALMENTE DISPOSICIONES INNATAS, QUE
NO SE BASABAN EN LA EXPERIENCIA N1 EN EL APRENDIZAJE. AC-
TUALMENTE POCOS PSICOLOGOS CREEN EN ESTA TENDENCIA. ASI -
THORNDYKE Y HAaseEN {(1960), TyLerR (1975) DEFINEN LA APTITUD
COMO UNA DISPOSICION A APRENDER, ESTA DISPOSICION DEPENDE
EN PROPORCIONES DESCONOCIDAS DE LAS CARACTERISTICAS GENE-
TICAS DEL INDIVIDUO Y DE LA TOTALIDAD DE SU HISTORIA VI--
TAL, ES DECIR, DE LOS AMBIENTES FISICOS EN LOS QUE HA ---
VIVIDO Y DE LOS APRENDIZAJES PREVIOS. BINGHMAN (1965) sE-
REFIERE A LA APTITUD COMO UN ESTADO CONJUNTO DE CARACTE--
RISTICAS CONSIDERADAS SINTOMATICAS DE UNA CAPACIDAD INDI-
VIDUAL PARA ADQUIRIR, POR MEDIO DE LA EJERCITACIGN, ALGON
CONOCIMIENTO, HABILIDAD O CONJUNTO DE RESPUESTAS (POR LO-
GENERAL ESPECIFICADA), TALES COMO LA APTITUD PARA HABLAR-
ALGUNA LENGUA, EJERCITAR MUSICA, ETC.

LAS PRUEBAS DE APTITUDES SE UTILIZAN PARA DE-
TECTAR COMO UN SUJETO PUEDE APROVECHAR UNA CLASE ESPECIAL
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DE ENTRENAMIENTO Y PARA PREDECIR LA EJECUCION FUTURA; =---
ESTAN BASADAS EN TEMAS QUE SE RELACIONAN CON LO QUE EL SU
JETO PUEDE HACER EN EL PRESENTE.

HASTA EL NIVEL DE LA ENSENANZA MEDIA LA DIFE-
RENCIACION DE LAS APTITUDES NO HA AVANZADO LO SUFICIENTE-
COMO PARA JUSTIFICAR SU EMPLEO PRACTICO DE LAS BATERIAS -
DE APTITUDES MOLTIPLE,

LA BATERTA DE TESTS DE APTITUDES DIFERENCIALES
SE ELABOR0 TOMANDO EN CUENTA LOS RESULTADOS DE LAS INVES-
TIGACIONES SOBRE LAS APTITUDES UTILIZANDO EL ANALISIS FAC
TORIAL.

LA CONCEPCION FUNDAMENTAL QUE DETERMINA LA --
CONSTRUCCISN DE ESTA CLASE DE BATERIAS DE APTITUDES ESPE-
CIFICAS PODRIA FORMULARSE DE LA SIGUIENTE MANERA: LOS DI~
FERENTES TESTS Y SUBTESTS APRECIAN APTITUDES Y FACTORES -
BASICOS CUYA POSESIGN EXPLICA LA CAPACIDAD PARA DESEMPE--
NARSE EN TAREAS MUY DIFERENTES DE LAS QUE PLANTEAN DICHOS
TESTS Y SUBTESTS. SEGON EL DAT Y OTRAS PRUEBAS DEL MISMO-
TIPO, NUMEROSAS ACTIVIDADES HUMANAS ~ ESTUDIOS, OCUPACIO-
NES, OPERACIONES, PROFESIONES, ETC.~ EXIGEN UN CONJUNTO -
DE APTITUDES BASICAS COMBINANDOSE Y PARTICIPANDO CADA UNO
DE ELLOS EN DISTINTO GRADO, SE CONSIDERA QUE ESOS FACTO--
RES SON FUNDAMENTALMENTE LOS SIGUIENTES: RAZONAMIENTO VER
BAL, HABILIDAD ARITMETICA, RAZONAMIENTO ABSTRACTO Y RAZO-
NAMIENTO MECANICO.

ITI.- PRUEBA DE VOCABULARIO DE WAIS
LA AMPLITUD DE VOCABULARIC DE UNA PERSONA, NO
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ADEMAS UNA EXCELENTE MEDIDA DE SU INTELIGENCIA GENERAL.
SU EXCELENCIA COMO PRUEBA DE INTELIGENCIA PUEDE BASARSE
EN EL HECHO COMPROBADO DE QUE EL NOMERO DE PALABRAS QUE
UNA PERSONA CONOCE, REPRESENTA AL MISMO TIEMPO LA MEDIDA
DE SU HABILIDAD PARA APRENDER, EL COMULO DE INFORMACIGN
VERBAL SOBRE EL QUE SE BASA, Y EL NIVEL GENERAL SOBRE EL-
QUE SUS IDEAS PARTICIPAN, DESDE LUEGO ESTE TIPO DE ACTIVI
DADES ESTA INFLUIDA EN GRAN CANTIDAD POR LAS OPORTUNIDA--
DES CULTURALES Y EDUCACIONALES DE LAS PERSONAS.

ESTA PRUEBA CONSTA DE CUARENTA PALABRAS SE--
LECCIONADAS DE UN DICCIONARIO SOBRE UNA BASE DE “GRADO DE
DIFICULTAD" Y ELEGIDAS AL AZAR. DESDE EL PUNTO DE VISTA -
CUALITATIVO, UNA PRUEBA QUE EXIGE COMO TAREA LA DEFINI---
CION DE PALABRAS, RESULTA DE MUCHO VALOR. LA DEFINICION -
ES DE GRAN IMPORTANCIA PORQUE MUESTRA EL NIVEL CULTURAL Y
EDUCACIONAL DE LAS PERSONAS, LA AMPLITUD DE VOCABULARIO -
DE UN SUJETO PERMITE LA EVALUACIGN CUANTITATIVA, ES DECIR,
DENOTA CUANTAS PALABRAS CONOCE, NO IMPORTANDO LA ELEGANCIA
O "pULCRITUR” DEL LENGUAJE, SINO EL RECONOCIMIENTO DEL SIG
NIFICADO DE LA PALABRA,

IV.- ESTRATEGIAS

UNA cRITICA COMON EN LAS PRACTICAS EDUCACIONA-
LES INVOLUCRA LA CARENCIA DE PROCEDIMIENTOS INTRUCCIONALES
EFECTIVOS PARA FACILITAR EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES.
COMONMENTE SE LES DICE A LOS ESTUDIANTES QUE APRENDAN PERO
N0 SE LES DICE NADA ACERCA DE COMO HACERLO, EL HECHO DE --
QUE LAS HABILIDADES INVOCLUCRADAS EN EL APRENDIZAJE SON AT
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QUIRIDAS EN FORMA NATURAL POR CADA NINO ES PROBABLEMENTE-
UNA FALACIA. SIN EMBARGO, ES CIERTO QUE MUCHOS NIfOS Y --
| ADULTOS ADQUIEREN HABILIDADES INTELECTUALES EFECTIVAS CO-
MO UNA FUNCIGN DE SU EXPERIENCIA INDIVIDUAL. LAS ESCUELAS
HACEN POCO PARA SISTEMATIZAR O INDIVIDUALIZAR ESTAS EXPE-
RIENCIAS,

LA INVESTIGACION EN PSICOLOGIA INDICA QUE ---
USAMOS ESTRATEGIAS PARA ALMACENAR Y RECUPERAR INFORMACION
YA QUE NO FUNCIONAMOS COMO RECEPTACULOS SIMPLES Y. PASIVOS
EN EL CUAL SE IMPRIMEN LOS VINCULOS ASOCIATIVOS QUE PERMA
NECEN ALMACENADOS PARA ACTIVARSE POSTERICRMENTE CUANDO --
SE PRESENTAN LOS PROPIOS ESTIMULOS (MELTON Y MORTEN 1972;
REGNEY 1976; TuLvIN Y DoNALDSCN 1972). GAGNE Y BRIGGS --
(1974) AFIRMAN QUE EL ACTO DEL APRENDIZAJE REQUIERE DE LA
PRESENCIA DE VARIOS ESTADIOS INTERNOS EN EL APRENDIZ,----

ENTRE ESTOS HAY CAPACIDADES DE ALMACENAMIENTO Y RECUPERA-
CION DE LA INFORMACIOGN, HABILIDADES INTELECTUALES Y ES--
TRATEGIAS COGNOSCITIVAS.

PARA INCREMENTAR LA EFICIENCIA DEL APRENDIZA
JE SE NECESITA DE ESTRATEGIAS QUE DETERMINEN Y DIRIJAN -
LA CONDUCTA DEL APRENDIZ EN EL MOMENTO DE ATENDER LA SI--
TUACION EDUCATIVA EN LA QUE SE ENCUENTRE INVOLUCRADO, --—
PARA ELLO LA PSICOLOGIA EDUCATIVA PRESENTA DOS OPCIONES:-
APLICAR ESTRATEGIAS CON UNA ORIENTACION CONDUCTISTA Y ~~-
OTRA CON ORIENTACION COGNOSCITIVA ( DE LAS QUE SE OCUPA -
LA TECNOLOGIA DE LA ENSENANZA).

LA ESTRATEGIA CONDUCTISTA BASA SUS PRINCIPIOS
civ EL CONTROL DE LA CONDUCTA Y EN EL REFORZAMIENTO Y CON-
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A).- LA PREPARACION MUY CLARA Y DETALLADA DE -
LOS OBJETIVOS.

B).- ANALISIS DE TAREAS, ESTO ES ANALIZAR LAS-
DESTREZAS Y LOS CONOCIMIENTOS QUE NECESITA UN ESTUDIANTE-
PARA ALCANZAR SUS OBJETIVOS.

¢).- COMPORTAMIENTO DE ENTRADA. DETERMINAR LAS
HABILIDADES Y EL CONOCIMIENTO QUE YA POSEE EL ESTUDIANTE,

D).~ DESENAR 0 SELECCIONAR MATERIALES Y TECNI-
CAS PARA ENSENAR LOS CONCEPTOS Y DESTREZAS IDENTIFICADOS-
EN EL ANALISIS DE TAREAS.

D).- UNA VEZ QUE LA ENSENANZA SE HA INICIADO,-
EVALUAR SISTEMATICAMENTE EL APROVECHAMIENTO DEL ESTUDIAN-
TE PARA DETERMINAR SI SE ALCANZARON LOS OBJETIVOS (ANDER-
SON Y Faust 1977).

LA ESTRATEGIA COGNOSCITIVA BASA SUS PRINCIPIOS
EN LA ORGANIZACION DEL CONOCIMIENTO Y EL APRENDIZAJE SIG-
NIFICATIVO Y SON:

A).- PRESENTACION PREVIA DE ORGANIZADORES AVAN
ZADOS PARA AYUDAR A LOS ESTUDIANTES A RELACIONAR LOS NUE-
VOS MATERIALES CON LOS QUE YA CONOCEN.

B) .- RESUMENES, INFORMACION PREVIA DEL CONTENL
DO TEXTUAL.,

C).- OBJETIVOS QUE ESPECIFIQUEN QUE SE ESPERA-
QUE UN ESTUDIANTE APRENDA DE UNA UNIDAD DE MATERIAL DADO.

D) .- PRESENTACISN PERIODICA DE PREGUNTAS ACCE-
SORIAS A TRAVES DE UN PASAJE EN PROSA.

ESTAS SON POR LO MENOS CUATRO TECNICAS IMPOR-~
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TANTES QUE HAN SIDO UTILIZADAS PARA INFLUIR EN LAS ACTIVL
DADES DE LOS ESTUDIANTES EN SITUACION DE APRENDIZAJE,

EN ESTE TRABAJO SE PRESTARA ESPECIAL ATENCION-
AL ENFORUE COGNOSCITIVO, POR LO TANTO SE CITARAN LAS IN--
VESTIGACIONES MAS RECIENTES Y RELEVANTES EN ESTE CAMPO.

DESDE EL PUNTO DE VISTA COGNOSCITIVO DEFINIR -
EL CONCEPTO “ESTRATEGIA" NO ES FACIL POR EL RIESGO DE LLE
GAR A SER DEMASIADG VAGO Y GENERAL, POR LO TANTO SE HA --
CONSIDERADO NECESARIO E INEVITABLE PONER CIERTOS LIMITES-
A SU DEFINICION POR VARIAS RAZONES:

1).- ADOPTAR UNA DEFINICION DE "ESTRATEGIA" -~
TAN RIGUROSA COMO LA DADA POR LA APROXIMACIGN DE PROCESA-
MIENTO DE LA INFORMACION (ESTRATEGIA ES EL PROCESO JERAR-
QUICO EN EL ORGANISMO, EL CUAL CONTROLA LA SECUENCIA DE -
OPERACIOGNES A SER EJECUTADAS, ANALOGAS A UN PROGRAMA DE -
COMPUTADORA, V&% SIMON 1972) CUBRE LA NECESIDAD DE PRECI-
SION, SIN EMBARGO SERIA LIMITAR SEVERAMENTE LA DEFINICION
Y LA EXTRAPOLACION DE LOS ACONTECIMIENTOS QUE INVOLUCRA-
LA PRACTICA EDUCACIONAL. ASI PUES, LA PRECISION FUE SACRL
FICADA CON EL OBJETO DE PRESENTAR UNA MAYOR VARIEDAD DE -
HALLAZGOS DE DIFERENTES DISCIPLINAS CON IMPLICACIONES EDY
CACIONALES.,

2).~ POR VENIR DE DIFERENTES DISCIPLINAS (PSI-
COLINGUISTICA Y EDUCACIGN) LAS INVESTIGACIONES SOBRE ES=--
TRATEGIAS TIENEN IMPLICADAS CONCEPCIONES Y ENFOQUES DIFE~
RENTES, EXPRESADAS TAMBIEN EN DIFERENTES NIVELES Y CON DL
FERENTE GRADO DE PRECISION., ASI PUES, EN LA ACTUALIDAD NO
HAY TODAVIA SUFICIENTE INTEGRACION SOBRE LOS CAMPOS PARA~
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PERMITIR UNA DEFINICION MAS HOMOGENEA,

3).~ LAS ESTRATEGIAS COMO USO INDIVIDUAL SERAN
DETERMINADAS POR UN GRAN USO DE VARIABLES, TALES COMO LAS
DEMANDAS DE LA TAREA, PROFPOSITOS, GRADO DE EXPERIENCIA, -
ETC. (RoJAs-DrRuMMOND 1979).

POR LO TANTO LAS ESTRATEGIAS QUE SE REVISARAN-
SON DE DIVERSAS CLASES Y VARIAN EN GRADO DE PRECISION Y -
EN NIVELES DE EJECUCION, ESTO ES, ALGUNAS SON DESCRITAS A
UN NIVEL DE PROCESOS COGNOSCITIVOS (GENERACIGN DE IMAGE--
NES) Y OTROS EN TERMINOS DE CONDUCTAS MAS ABIERTAS (PRO--
DUCCION DE REPRESENTACIONES PICTORICAS). EN RESUMEN, HAY-
VARIEDAD EN EL ENFOQUE EN AQUELLAS ESTRATEGIAS QUE SE RE-
FIEREN PRINCIPALMENTE A PROCESOS Y OTROS SIGNIFICADOS NOR
MALMENTE EMPLEADOS EN LA COMPRENSION DEL LENGUAJE (POR -~
EJEMPLO, EL DAR UNA NUEVA ESTRATEGIA) MIENTRAS QUE OTRAS-
SE RELACIONAN MAS A LAS ESTRATEGIAS AD-HOC GENERADAS ESPE
CIFICAMENTE PARA ENRIQUECER LA COMPRENSION (EJEMPLO, RE--
PRESENTACION COMO EXTENSION DE LA INFORMACION). ROJAS- -
DRUMMOND S, (1979) HACE UNA DISTINCION PRACTICA DE LAS ES
TRATEGIAS DERIVADAS DE LOS ESTUDIOS HECHOS POR LEVIN (1971)
CONSIDERANDO DOS TIPOS:

1) .- 'ESTRATEGIAS "IMPUESTAS"

2) .~ ESTRATEGIAS "INDUCIBLES”

LAS ESTRATEGIAS IMPUESTAS TIENEN QUE VER CON LA
ORGANIZACION DEL TEXTO ASI COMO CON LOS ELEMENTOS CONTEX--
TUALES. LA ORGANIZACIGN DEL TEXTO DETERMINA EL GRADO DE -~
COMPRENSION Y RETENCIGN DE ESTE Y DEPENDE EN GRAN MEDIDA -
DE SU GRADO DE ORGANIZACION. LAS VARIABLES ESTRUCTURALES -
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DEL TEXTO NO SOLO SE REFIEREN A LA SECUENCIACIGN DE LA IN-
FORMACION SINO A COMO SE RELACIONAN UNOS ELEMENTOS CON ---
OTROS., TAMBIEN LOS FACTORES LINGUISTICOS, AsI coMO LOS --
SINTACTICOS Y SEMANTICOS JUEGAN UN PAPEL IMPORTANTE EN LA-
EXPLICACION DE LA ESTRUCTURA, ORGANIZACION Y UNION ENTRE -
IDEAS, EL PRESENTAR A LOS ESTUDIANTES MATERIALES SEMANTICA
MENTE BIEN ORGANIZADOS E INTEGRADOS REPRESENTAN UNA ESTRA-
TEGIA "IMPUESTA" MUY UTIL PARA HACER MATERIALES MAS FACI--
LES DE COMPRENDER Y APRENDER. LAS VARIABLES “CONTEXTUALES”
SE REFIEREN A LA INFORMACIGN CONTENIDA DENTRO Y A TRAVES DE
LAS ORACIONES (SENALES SEMANTICAS Y SINTACTICAS), Y A LA -
INFORMACION LINGUISTICA Y NO LINGUISTICA FUERA DEL MENSAJE
A SER COMPRENDIDO, ESTOS TIPOS DE INFORMACION PUEDEN SER -
PROCESADOS POR EL INDIVIDUO COMO UN RESULTADO DE SU EXPE-
RIENCIA PREVIA. LA INFORMACION DEL MENSAJE TAMBIEN PUEDE -
ESTAR PROVISTA DE SENALES VERBALES U OTRAS AL MISMO TIEMPO,
Y/0 SUGERIDAS POR LA SITUACION EN LA CUAL SE DA LA INFOR--
MACION. ESTAS VARIABLES CONTEXTUALES DETERMINAN EL SIGNIFL
CADO DEL TEXTO Y EL MODO A SER INTERPRETADO (RECONSTRUIDO)
POR EL LECTOR.

LA INVESTIGACION HECHA SOBRE LA LEGIBILIDAD --
MUESTRA QUE EL TAMANO Y LA COMPLEJIDAD SINTACTICA DE LAS -
ORACIONES SON LOS DETERMINANTES PRIMARIOS DE LA DIFICULTAD
DE LA COMPRENSION, LOS ESTUDIOS MAS RECIENTES SUGIEREN QUE
OTRAS VARIABLES SEMANTICAS Y ESTRUCTURALES PUEDEN SER AUN~
MAS CRITICAS, POR EJEMPLO, MEYER (1977) MOSTRO QUE LA ----
“ESTRUCTURA DE CONTENIDO” (LA ORGANIZACION DEL TEXTO) ES ~
MUY BUEN PREDICTOR DE AGUELLO A SER RECORDADO. DESARROLLG
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TECNICAS PARA ANALIZAR SISTEMATICAMENTE LA ESTRUCTURA DEL
TEXTO Y PROYECTO ESTE ANALISIS EN UN DIAGRAMA RAMIFICADO.
CoNCLUYO QUE LA INFORMACION LOCALIZADA EN LO ALTO DE LA -
ESTRUCTURA DEL DIAGRAMA DE UN PASAJE ES RETENIDA MEJOR --
QUE LA QUE ESTA INMEDIATAMENTE DESPUES EN PRESENTACION Y-
TIEMPO, TAMBIEN LAS RELACIONES ESPECIFICAS EN LOS NIVELES
ALTOS DE LA ESTRUCTURA PUEDEN PREDECIR QUE INFORMACION --
SERA RECORDADA POR CASI TODA LA GENTE DE UN GRUPO Y CUAL-
SERA RECORDADA POR UNOS CUANTOS.

OTROS AUTORES HAN CORROBORADO LA IMPORTANCIA -
DE LAS VARIABLES ESTRUCTURALES PARA LA COMPRENSION Y LA -
RETENCION A TRAVES DE MODALIDADES Y NIVELES DE EDAD, POR-
EJEMPLO THORNDIKE (1S977) EN ESTUDIOS DE LECTURA ORAL PARA
ADULTOS, MANDLER Y JOHNSON (1977) v STEIN GLEEN (1978) EN
ESTUDIOS DE DESARROLLO DE LECTURA PARA NINOS. NEILSEN ---
(1978) EN NINOS DE QUINTO Y NOVENOC GRADO DE SECUNDARIA, -
Los INVESTIGADORES DE ORIENTACIONES APROXIMADAS AL ESQUEMA
HAN REALIZADO OTROS ESTUDIOS, POR EJEMPLO RUMELHART (1975,
1977) CREG LA GRAMATICA DE HISTORIETAS LA CUAL DA CUENTA -
MUY DETALLADA DE LA ORGANIZACION QUE SUBYACE EN LAS RELA--
CIONES DE LA INFORMACION CONTENIDA EN LAS HISTORIETAS.

EN RESUMEN, EN ESTOS ESTUDIOS SE ENFATIZA QUE -
EL GRADO DE CCMPRENSION Y RETENCION DEL TEXTO DEPENDEN DE~
LA EXTENSION Y DE QUE TAN BIEN ESTE ORGAMIZADA ESTA,

LAS ESTRATEGIAS INDUCIBLES SE REFIEREN A LAS MA
NIPULACIONES QUE SE PUEDEN HACER A LOS MATERIALES DE APREN
DIZAJE O SITUACIONES PARA QUE ESTAS PUEDAN HACERSE MAS COM
PRENSIBLES, MAS FACILES DE APRENDER Y MAS MEMORIZABLES, --
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EsTAS TECNICAS PUEDEN SER USADAS POR AQUELLOS QUE PREPARAN
LOS MATERIALES Y POR LOS EDUCADORES, COMO HERRAMIENTAS QUE
AYUDEN A FACILITAR EL APRENDIZAJE, SE REFIEREN A LAS INS--
TRUCCIONES QUE ESTAN EN JUEGO PARA EVOCAR EN EL SUJETO ES-
TRATEGIAS GENERADAS POR SI MISMO Y PARA HACER LA COMPREN--
SION Y EL APRENDIZAJE MAS EFICIENTES. ESTAS PUEDEN SER IN-
DUCIDAS POR LOS EDUCADORES Y USADAS POR LOS APRENDICES,

SE PUEDE PROVEER A LOS LECTORES CON UN AMPLIO -
REPERTORIO DE HABILIDADES PARA CAPACITARLOS, PARA TRATAR -
MAS EFECTIVAMENTE CON EL TEXTO Y OTRAS FORMAS DE COMUNICA-
CION DIARIA., ESTAS ESTRATEGIAS SON ASUMIDAS PARA OPERAR --
DURANTE EL PROCESAMIENTO DE LA ENTRADA DE LA INFORMACION -
LINGUISTICA Y PARA SERVIR A LAS FUNCIONES GENERALES RELE--
VANTES DE LA COMPRENSION. LAS FUNCIONES INCLUYEN LA INTE--
GRACION Y LA ORGANIZACION DENTRO DE UNIDADES SIGNIFICATI--
VAS Y EFICIENTES., ESTAS OPERACIONES TOMAN EN CUENTA A LOS-
NIVELES MAS PROFUNDOS DE PROCESAMIENTO TALES COMO AQUELLOS
INVOLUCRADOS EN EL TRAZO DE INFERENCIAS Y EN LA EVALUACION
Y APRECIACIGN DEL LENGUAJE.

LAS ESTRATEGIAS INDUCIBLES SE CLASIFICAN DE ---
ACUERDO A LAS CLASES DE INFORMACION INVOLUCRADA EN LAS OPE
RACIONES, LAS CUALES SE MENCIONAN A CONTINUACION:

A) .~ ESTRATEGIAS LINGUISTICAS GENERALES

B) .- OTRAS ESTRATEGIAS GENERALES

C) .— ESTRATEGIAS NO VERBALES

D).~ ESTRATEGIAS INDUCIBLES ESPECIFICAS., SE EX-
PLICARAN BREVEMENTE CADA UNA DE ELLAS.

A) .- ESTRATEGIAS LINGUISTICAS GENERALES
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1).- USO DE LA INFORMACION CONTEXTUAL.,

LA INFORMACIGN CONTEXTUAL DENTRO Y FUERA DEL -
MENSAJE A SER COMPRENDIDO ES FUNDAMENTAL EN LA DETERMINA~
CION DEL SIGNIFICADO DE ESTE. UN COMPRENDEDOR DE EXITO -~
USARA LA INFORMACION CONTEXTUAL PARA EXTRAER EL Stsuiél-
CADO DEL TEXTO. ESTO ESTA APOYADO POR LAS INVESTIGACIGNES
] REALIZADAS POR ANDERSON Y ORTHONY (1975); BRANSFORD Y ~--
~ JoHNsoN (1972); BRANSFORD Y MCCARROLL (1974); FRANKS Y --
BRANSFORD (1974); SMITH Y HoLMeEs (1971); GooDMAN (1965, ~
1967); OLsHAVSKY (1977):; WEBer (1970). ESTOS AUTORES HAN-
ENCONTRADO QUE LA GENTE USA LA INFORMACION CONTEXTUAL A -
TRAVES DE DIFERENTES PARAMETROS Y SITUACIONES, ENTRE ----

ESTOS ESTAN:
A) EL USO DE SENALES CONTEXTUALES A TRAVES DE-

. DIFERENTES MODOS (AUDITIVOS Y DE LECTURA).
| B).- USO DEL CONTEXTO EN FORMA DIFERENTES SE--
GON LA EDAD (DESDE LA NINEZ HASTA LA EDAD ADULTA.)
C) Uso DE LAS SENALES LINGUISTICAS DE DiFEREN-
TES TIPOS (SEMANTICO Y SINTACTICO).
D) USO DEL CONTEXTO PARA DIFERENTES PROPGSITOS
Y SITUACIONES, TALES COMO LA IDENTIFICACIGN DE PALABRAS -
PARA ACLARAR EL SIGNIFICADO DE PALABRAS., FRASES, ETC. ---
PARA PREDECIR LA ENTRADA DE LA INFORMACIGN Y PARA INTERPRE
TAR MENSAJES EN CONVERSACIONES, TEXTOS., ETC.
Los ESTUDIOS REALIZADOS SOBRE EL MODO AUDITIVO
MUESTRAN QUE TANTO NINOS COMO ADULTOS USAN ESTRATEGIAS PA
RA INCORPORAR LA INFORMACION CONTEXTUAL A DIFERENTES NIVE
LES CON EL OBJETQ DE LLEGAR AL SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS
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FRASES, ORACIONES Y/0 PASAJES. ESTA INFORMACIGN PROVIENE
DE LOS CONTEXTOS SINTACTICOS Y SEMANTICOS DENTRO Y A TRA
VES DE LAS ORACIONES Y DE LA SITUACION TOTAL EN LA CUAL-
LA INFORMACION ES COMPRENDIDA Y DE LAS EXPERIENCIAS PRE-
VIAS DE LA GENTE CON LOS EVENTOS EN EL MUNDO,

LAs INVESTIGACIONES SOBRE EL MODO DE LECTURA-
HAN MOSTRADO UNA EVIDENCIA SIMILAR ACERCA DEL USO QUE LA
GENTE HACE DEL CONTEXTO, GOODMAN (1965, 1967); WEBER ---
(1970); SCHVANEVELDT Y coL. (1977) SOSTIENEN QUE MIENTRAS
LOS LECTORES PRINCIPIANTES SON SENSITIVOS A LA ESTRUCTURA
GRAMATICAL Y UTILIZAN ALGUNA INFORMACION SEMANTICA, LOS -
LECTORES MAS MADUROS HACEN MEJOR USO DE LA LIMITACION ---
SINTACTICAS Y SEMANTICAS Y DE LA INFORMACION CONTEXTUAL -
GENERAL PROVISTA EN LOS PASAJES PARA COMPRENDER. LOS ESTU
DIOS MAS RELEVANTES SOBRE EL PAPEL QUE JUEGA LA INFORMA--
CIGN CONTEXTUAL DENTRO DEL MODO DE LECTURA SON LOS DE ---
SCHVANEVELDT Y coL. (1977); OLsHAvsky (1977): VAZQUEZ Y -
coL (1978). ‘

LA INFORMACION CONTEXTUAL LE SIRVE AL LECTOR-
PARA LOS SIGUIENTES PROPOSITOS:

1) .~ RECONOCER Y ACLARAR PALABRAS

2).~ LLEGAR AL SIGNIFICADG DE PALABRAS DESCO-.
NOCIDAS.

3) .- PREDECIR PALABRAS Y PORCIONES LARGAS DE-
CONTENIDO SEMANTICO,

4).~ PARA LA EFICIENTE COMPRENSION SIN LA ~--
IDENTIFICACION INDIVIDUAL DE PALABRAS,

53+~ PARA FACILITAR LA INTEGRACIGN SEMANTICA-
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Y ORGANIZACION DE LA INFORMACION NUEVA,

DE ESTE MODO, EL USO DEL CONTEXTO ES UNA ESTRA
TEGIA FUNDAMENTAL LA CUAL SIRVE A NUMEROSOS PROPOSITOS. --
ESTAS ACLARAN LA IMPORTANCIA DE INDUCIR EL DESARROLLO DE -
LAS ESTRATEGIAS EN EL LECTOR PARA FAVORECER SU HABILIDAD -
DE EXTRAER EL SIGNIFICADO DEL TEXTO. LA IMPORTANCIA DE ---
ENTRENAR A LOS ESTUDIANTES PARA HACER MAS EFICIENTE EL USO
DE SENALES CONTEXTUALES EN LA COMPRENSIGN HA SIDO ENFATIZA
DA POR VARIOS AUTORES, ESPECIALMENTE POR LOS DE ORIENTACION
PSICOLINGUISTICA (GOODMAN 1977; SMITH 1973; WEAVER 1977). -
ADEMAS, PARECE SER QUE LOS MALOS COMPRENDEDORES PUEDEN SER
INDUCIDOS A PONER ATENCION AL CONTEXTO Y USARLO PARA INCRE
MENTAR LA COMPRENSION,

2.- ATENDIENDO AL SIGNIFICADO,

ESTE ASPECTO SE REFIERE AL USO QUE EL LECTOR HA
CE DE UNA ESTRATEGIA PARA BUSCAR EL SIGNIFICADO DE UN TEX-
TO. RoJAs-DRuMMOND (1979) HA VISTO QUE LOS MALOS COMPRENDE
DORES PARECEN NO ABSTRAER MUCHO SIGNIFICADO DE AQUELLO QUE
LEEN, AUNQUE SUS HABILIDADES DE DECODIFICACION PAREZCAN --
ADECUADAS. CROMER (1970) TAMBIEN ENCONTRO QUE LOS MALOS --
COMPRENDEDORES NO NECESARIAMENTE MUESTRAN LAS MISMAS LIMI-
TACIONES EN COMPRENSION ORAL.

As1 PUES, PARECE QUE LA ESTRATEGIA DE BUSQUEDA-
DEL SIGNIFICADO NECESITA SER INDUCIDA PARA ENRIQUECER § ~-
FAVORECER LA COMPRENSION DE LA LECTURA., ESTA ESTRATEGIA --
ESTA INTIMAMENTE RELACIONADA CON EL USO DE LA INFORMACION-
CONTEXTUAL DEL TEXTO. LA ESTRATEGIA CONSISTE EN DESARROLLAR
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HABILIDADES PARA PONER ATENCION AL SIGNIFICADO DE UN MEN~-
sAJE. DIVERSOS ESTUDIOS MUESTRAN QUE LAS ESTRATEGIAS DE -
BOSQUEDA DE SIGNIFICADO PUEDEN SER INDUCIDAS EN LOS LECTQ
RES MEDIANTE DIFERENTES PROCEDIMIENTOS, (PEHRSSON 1974) .-
ESTO ES, AL PONER ATENCIOGN AL SIGNIFICADO SE ENRIQUECE LA
EJECUCION DE LA LECTURA Y EL APRENDIZAJE DE LOS MATERIA--
LES EN GENERAL, POR LO TANTO ES RECOMENDABLE MOTIVAR A --
LOS ESTUDIANTES EN EL USO DE ESTA ESTRATEGIA. LOS ESTUDIOS
MAS RELEVANTES EN ESTE ASPECTO SON LOS DE GOLINKOFF (1976)
CROMER (1970); MOSENTHAL (1976); KEETON Y GOSSIN (1977); -
PEHRsSSON (1974); ANDERSON Y coL, (1971).

EL LENGUAJE ORAL GENERALMENTE PROPORCIONA A --
LOS ESCUCHAS CON SENALES EXTRAS QUE NO ESTAN PRESENTES EN-
EL MODO DE LECTURA. ENTRE ESTOS ESTAN: LAS INFLEXIONES DE-
LA VOZ, LAS PAUSAS, GESTOS Y OTRAS SENALES NO VERBALES; --
ESTAS SENALES PUEDEN PREPARAR AL ESCUCHA PARA ATENDER AL -
SIGNIFICADO Y FACILITAR LA COMPRENSION. TODAS ESTAS SENA--
LES NO SE ENCUENTRAN EN EL LENGUAJE ESCRITO, EXISTIENDO --
ADEMAS MUCHOS FACTORES GRAFICOS QUE DESVIAN LA ATENCION --
DEL LECTOR DEL SIGNIFICADO DEL TEXTOQ, ESPECIALMENTE CUANDO
LA LECTURA ES EN VOZ ALTA.

ANDERSON Y CoL. (1971) MUESTRAN EVIDENCIA DE LA
EXISTENCIA DE DOS ETAPAS DE PROCESAMIENTO EN LA LECTURA -
LLAMADAS DE CODIFICACIOM AUDITIVA Y SEMANTICA:; OPINAN QUE-
LA CODIFICACIGN SEMANTICA (GENERACION DE UNA REPRESENTACION
SEMANTICA) NO SIGUE NECESARIAMENTE UNA CODIFICACION AUDITL
VA, LA GENTE GENERALMENTE “LEE” SIN LLEVAR EN MENTE EL SIG
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NIFICADO DEL MENSAJE CONTENIDO EN LAS PALABRAS, ESTO ESTA
EN PARTE DETERMINADO POR LOS REQUERIMIENTOS DE LA TAREA,
(ESTA CARACTERIZACION PUEDE APLICARSE A LOS “MALOS COMPREN
DEDORES DIFERENCIALES” QUIENES CODIFICAN SOBRE TODO AU-
DITIVAMENTE Y NO SEMANTICAMENTE). ANDERSON ANALIZ0 LOS --
EFECTOS DE INDUCIR AL LECTOR A CODIFICAR PALABRAS SEMANTL
CAMENTE EN ESTUDIANTES DE SECUNDARIA,

B).- OTRAS ESTRATEGIAS GENERALES.

EN 1977, OLSHAVSKY INVESTIGO LAS ESTRATEGIAS-
QUE USABAN LOS LECTORES PARA COMPRENDER UN TEXTO (UNA HIS
TORIETA CORTA) E IDENTIFICO LAS ESTRATEGIAS ANALIZANDO --
LOS PROTOCOLOS DE VERBALIZACIONES PRODUCIDAS POR LOS ESTU
DIANTES MIENTRAS LEIAN SILENCIOSAMENTE. EN DIFERENTES PUN
TOS DEL TEXTO SE PEDIA A LOS ESTUDIANTES A PENSAR EN "voZ
ALTA" (DESFUES DE CADA CLAUSULA) ACERCA DE LA HISTORIETA-
Y ACERCA DE LO QUE ESTABAN HACIENDO Y PENSANDO CUANDO ~--
LEfAN. DE ESTOS PROTOCOLOS SE OBTUVIERON DIEZ ESTRATEGIAS;
TRES PERTENECIAN AL NIVEL DE LA PALABRA, SEIS AL NIVEL DE
LA CLAOSULA Y UNA AL NIVEL DE HISTORIETA,

A).- AL NIVEL DE LA PALABRA. FUERON:

1) .- USO DEL CONTEXTO PARA DEFINIR UNA PALABRA.

2) .- SUBSTITUCION DE SINONIMOS

3).~ FRACASOS PERIODICOS AL ENTENDER UNA PALA
BRA,

B).~ AL NIVEL DE LA CLAUSULA:

L) .~ RELEER

5) .~ FORMACIGN DE INFERENCIAS
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6) .~ AGREGAR INFORMACION

7).~ IDENTIFICACION PARTICULAR

8) .~ HIPOTESIS (PREDICCION DE UN SIGNIFICADO)

9) .~ FRACASOS FRECUENTES PARA ENTENDER UNA CLAU
SULA. LA DECIMA ESTRATEGIA FUE EL USO DE LA INFORMACION --
ACERCA DE LA HISTORIETA, EN LA CUAL EL SUJETO RELACIONABA-
LA INFORMACION DE UNA CLAUSULA CON EL TEMA DE LA HISTORIE-
TA EN SU TOTALIDAD.

MIENTRAS QUE LAS ESTRATEGIAS 3 Y 9 (ERRORES ---
FRECUENTES PARA ENTENDER UNA PALABRA O CLAUSULA, RESPECTI-
VAMENTE) SON ESTRATEGIAS PARA LA IDENTIFICACION DEL PROBLE
MA, LAS OTRAS OCHO SON ESTRATEGIAS PARA RESOLVER EL PROBLE
MA, POR EJEMPLO LA ESTRATEGIA 1 SIEMPRE ES SEGUIDA POR -
LA 3 Y LA ESTRATEGIA CUATRO SEGUIDA POR LA 9. ESTO MUESTRA
QUE LOS SUJETOS IDENTIFICAN LOS PROBLEMAS Y ENTONCES APLI-
CABAN ESTRATEGIAS ADICIONALES PARA RESOLVERLOS.

EN RESUMEN, JLSHAVSKY ENCONTRG QUE UN LECTOR --
PUEDE LOGRAR LA META DE COMPRENSION, A TRAVES DE LA IDENTL
FICACION DE LOS PROBLEMAS QUE SURGEN DE SUS PROPIAS LIMITA
CIONES Y/0 LIMITACIONES PRESENTADAS EN EL MATERIAL. PARA -
RESOLVERLOS ADAPTA SU CONDUCTA APLICANDC ESTRATEGIAS PARA~
RESOLVER LOS PROBLEMAS.

C.- ESTRATEGIAS NO VERBALES.

ESTAS SE REFIEREN AL USO DE LA IMAGINACIGH EN--
EL APRENDIZAJE. ALGUNOS AUTORES coMo Paivio (1971) OPINAN-
QUE LA HABILIDAD PARA IMAGINAR CONTRIBUYE SIGNIFICATIVAMEN
TE A LA COMPRENSION, Y QUE LAS HABILIDADES DE IMAGINACION-
Y COMPRENSIGN SON VARIABLES CORRELACIONADAS. LEVIN (1971)-
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ANALIZG LA NOCIGN DE QUE LA AUTOGENERACION DE IMAGENES VI
SUALES ES UNA ESTRATEGIA EMPLEADA POR ALGUNAS PERSONAS PA
RA COMPRENDER, ARGUMENTA QUE LOS BUENOS Y MALCS COMPRENDE
DORES PODRIAN DIFERIR EN LA APLICACION DE ESTRATEGIAS DE
iMAGINACION,. ESTO ES, LOS BUENOS COMPRENDEDORES PODRIAN -
GENERAR IMAGENES COMO UNA ESTRATEGIA PARA COMPRENDER, MIEN
TRAS QUE LOS MALCS PODRIAN KO HACERLO,

LAS ESTRATEGIAS DE COMPRENSIGN PUEDEN DARSE -
DE DOS MANERAS DIFERENTES:

A).~ POR MEDIO DE LA REPRESENTACIGN INTERNA

EN FORMA DE IMAGENES.

B).- POR LA REPRESENTACION EXTERNA EN FORMA
DE FIGURAS O DIBUJOS.

VARIOS INVESTIGADORES HAN INTENTADC INDUCIR -
A LOS SUJETOS A GENERAR IMAGINACION VISUAL MIENTRAS QUE -
ESCUCHAN O LEEN TEXTOS Y DESPUES EVALOAN EL EFECTO DE TA-

LES INTRUCCIONES EN COMPRENSION Y/0 MEMORIA.ANDERSON —-——
(1971); Levin (1971); ANDERSON Y KuLHAvY (1972); WIENER Y
Cromer (1957), REAL‘IZARON ESTUDIOS EN LOS QUE INDUCIAN A-
LOS SUJETOS, ADULTOS, ADOLESCENTES Y NINOS A EMPLEAR ESTRA
TEGIAS DE COMPRENSIGN EN TAREAS DE LECTURA. EL USO DE LA~
IMAGINACION PARECE SER UNA ESTRATEGIA POTENCIAL QUE PUEDE
SER INDUCIDA EN ALLUNOS LECTORES PARA FACILITAR LA INTE--
GRACION Y ORGANIZACIOGN DE LOS MATERIALES DURANTE LA COM--
PRENSIGN Y LA RETENCIGN.

D.- ESTRATEGIAS INDUCIBLES ESPECIFICAS
ESTAS TRATAN DE LAS HABILIDADES QUE TIENEN --
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LOS NINOS EN:

A).- LA INTEGRACION SEMANTICA

B).- EN LA FORMACION DE INFERENCIAS LGGICAS Y

¢).- PRAGMATICAS.

LoS LECTORES JOVENES Y ALGUNOS LECTORES PROBLE
MA MUESTRAN DIFICULTADES ESPECIFICAS DE INTEGRACION SEMAN-
TICA CUANDO LEEN. ESTO ES, NO PARECEN SER CAPACES DE SIN-
TETIZAR Y/0 RETENER LA INFORMACIGN, AST QUE TIENEN QUE VOL
VER A LEER LAS ORACIONES QUE NO ENTIENDEN; EN CONTRASTE, -
SI PUSDEN ENTENDER ESTAS PERFECTAMENTE CUANDO SON PRONUN--
CIADAS ORALMENTE. ESTO ES, NO CODIFICAN EL LENGUAJE ESCRI-
TO DE LA MISMA MANERA COMO LO HACEN CUANDO LA ARTICULACION

PROVIENE DE OTRA PERSONA.

A} ESTRATEGIAS PARA LA INTEGRACIOM SEMANTICA DE
LA LECTURA.

INVESTIGADORES COMO FERNHAM, DIeeoRY (1967,1972);
FERHAM, DIGGORY Y BERMAN (1968); Keeton (1972); Rouas- ——-
DrumMonND (1978); SALDAHA (1978). HAN ENFOCADO SU ATENCION-
EN TRATAR DE INDUCIR ESTRATEGIAS ESPECIFICAS EN LOS NINOS-
PARA PROMOVER _A INTEGRACION SEMANTICA. ROJAS_DRuzgMOND---—-
(1975) ENTRENO A NINOS DE KINDERGARDEN DE 5 Y 6 AROS DE --
EDAD EN DOS HABILIDADES BASICAS:

1) LETRAS CON  SONIDO

2) COMBINACIGN DE SONIDOS DENTRO DE SILABAS Y -
SILABAS DENTRO DE PALABRAS. SALDANA (1978) ENCONTRO QUE --
AQUELLOS SUJETOS QUE FUERON ENTRENADOS EN LECTURA SILENCIO
SA MOSTRARON SUPERIORIDAD EN COMPARACION CON AQUELLOS QUE-
TUVIERON UNA PRACTICA ORAL.
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B) ESTRATEGIAS PARA FORMAR INFERENCIAS LOGICAS.

CLARK (1969) MOSTRO EVIDENCIA DEL USC DE UNA ES
TRATEGIA PARA RESOLVER PROBLEMAS Y PARA FORMAR INFERENCIAS
LOGICAS RELACIONADAS A LOS PROBLEMAS DE RAZONAMIENTO DEDUC
TIVO. LA ESTRATEGIA, DESCRITA AL NIVEL DE PROCESAMIENTO DE
INFORMACION LINGUISTICA CONSISTE DE LOS SIGUIENTES PASOS:

1).- INTERPRETACION DE PROPOSICIONES Y CUESTIO-
NAMIENTO DEL PROBLEMA EN TERMINOS DE SU ESTRUCTURA PROFUN-
DA.

2) .- RETENCION DE LA INFORMACION EN ESTA FORMA.

3).~ LA BOSQUEDA POSTERIOR DE INFORMACION EN LA
MEMORIA QUE ES CONGRUENTE CON SU ESTRUCTURA PROFUNDA Y CON
LA INFORMACIGN CONTENIDA EN LA PREGUNTA. CLARK ARGUMENT(O -
QUE ESTA ESTRATEGIA ES UNA PARTE NORMAL DEL PROCESAMIENTO-
DEL LENGUAJE Y ES USADA DE MANERA INCONSCIENTE.

C).- ESTRATEGIAS PARA FORMAR INFERENCIAS PRAGMA
TICAS,

UNA CARACTERISTICA COMON PARTICULARMENTE RELE-
VANTE ES EL USO DE INFORMACION CONTEXTUAL DENTRO Y FUERA -
DEL TEXTO. ESTO ES, CUANDO LOS SUJETOS INTEGRAN SU INFORMA
CION CONTEXTUAL Y ESPECIALMENTE CUANDG ELLOS AGREGAN CON~-
TEXTOS SEMANTICOS EXTRAS DERIVADOS DE SU CONOCIMIENTO DEL-
MUNDO, PUEDEN DESCUBRIR NUEVAS RELACIONES IMPLICADAS EN LA
INFORMACIGN PRESENTADA.

CLARK (1977) IDENTIFICO UNA ESTRATEGIA LLAMADA-
LA "NUEVA ESTRATEGIA DADA” USADA POR LOS ESCUCHAS PARA FOR
MAR EL TIPO DE INFERENCIAS PRAGMATICAS QUE EL LLAMO “IMPLJ
CACIONES"” EN EL CONTEXTO DE LAS CONVERSAZIONES ("IMPLICA~-
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CIONES” SE REFIEREN A LAS INFERENCIAS IMPLICITAS O AUTORI-
ZADAS POR EL HABLANTE). LA “NUEVA ESTRATEGIA DADA” ES OFRE
CIDA COMO UN INTENTO PARA FORMALIZAR LO QUE ESCUCHAS Y LEC
TORES HACEN PARA INFERIR INFORMACION IMPLICITA £ INTEGRAR-
NUEVA INFORMACION CON LA QUE ELLOS YA CONOCEN,

EN RESUMEN, COMO, CLARK ARGUMENTA, LA GENTE HA-
CE USO DE DIFERENTES TIPOS DE INFORMACION LINGUISTICA Y NO
LINGUISTICA CON EL OBJETO DE ENTENDER EL LENGUAJE. POR ---
OTRO LADO SE DEMUESTRA QUE LOS LECTORES USAN VARIAS ESTRA-
TEGIAS EN UNA SITUACION PARTICULAR (OLSHAVSKY 1977). DE --
ACUERDO A LO RUE AFIRMA RoJAs DrRumMoND (1979, P. 26). LAS-
ESTRATEGIAS MENCIONADAS NO DEBER[AN SER TOMADAS COMO PANA-.
CEAS PARA RESOLVER LOS PROBLEMAS EDUCACIONALES, PORQUE EL-
USO QUE SE HA ENCONTRADO DE LAS ESTRATEGIAS ES ESPECIFICO,
DEPENDIENDO DE UN GRAN NOMERO DE VARIABLES ORGANICAS Y AM-
BIENTALES. SE DEBEN CONSIDERAR ESTOS FACTORES QUE SON DE--
TERMINANTES DE CUALQUIER INTENTO EN SU USO. AQUELLAS ESTRA
TEGIAS QUE NUNCA HAN SIDO IMPLEMENTADAS, NECESITAN SER PRQ
BADAS ANTES DE DAR CONCLUSIONES.
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CcCAPI TULO v

INVESTIGACION

1.- PREGUNTAS DE INVESTIGACION.

PARA EFECTOS DE ESTE ESTUDIO SE FORMULARON LAS-
SIGUIENTES PREGUNTAS DE INVESTIGACION:

1),- ¢LA DIFICULTAD DEL MATERIAL LEIDO AFECTA A
SU COMPRENSION Y/0 RETENCION?

2) .- ¢LA COMPRENSION Y RETENCION DEL MATERIAL -
LEIDO SE CORRELACIONA CON LA INTELIGENCIA, LAS APTITUDES Y
Y EL VOCABULARIO DEL LECTOR DE LA MISMA MANERA O EN FORMA-
DIFERENTE SEGUN SEA LA COMPLEJIDAD DEL MATERIAL LEIDO?

3),~-¢UTILIZAN ESTRATEGIAS DIFERENTES TANTO LOS-
BUENOS COMO LOS MALOS COMPRENDEDORES, DEPENDIENDO DE LA --
COMPLEJIDAD DEL MATERIAL? _

4),~ &LA ENSENANZA DE ALGUN TIPO DE ESTRATEGIAS
INSTRUCCIONALES (CONDUCTISTA O COGNOSCITIVAMENTE ORIENTADA)
FACILITA LA COMPRENSION Y LA RETENCION DE LECTURAS DE CIER-
TO GRADC DE COMPLEJIDAD?

I1.- DEFINICION DE VARIABLES.

LAS VARIABLES INDEPENDIENTES FUERON:

1) ,~ NIVELES DE DIFICULTAD DEL MATERIAL DE LECTU
RA.- SE UTILIZARON TRES TEXTOS REPRESENTANDO LOS SIGUIENTES
NIVELES DE DIFICULTAD: “MENOR COMPLEJIDAD”, “COMPLEJIDAD ==



117

INTERMEDIA" Y "MAYOR COMPLEJIDAD”.
2).- ESCOLARIDAD.- SE INCLUYERON CUATRO NIVELES
DE ESCOLARIDAD: SEXTO DE PRIMARIA, TERCERO DE SECUNDARIA,-
TERCERO DE PREPARATORIA Y TERCERO DE LICENCIATURA. PARA --
LOS ANALISIS FORMALES DE ESTE TRABAJO, ONICAMENTE SE TOMAN
EN CUENTA LOS DATOS APORTADOS POR LOS ESTUDIANTES DE TERCE
RO DE SECUNDARIA AUNQUE EN LA SEGUNDA FASE SE CONSIDEREN -
TODAS LAS LAS ESCOLARIDADES.
3) .~ ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES DE COMPRENSION.-
SE ELABORARON DOS TIPOS DE ESTRATEGIAS INTRUCCICNALES CON -
DUCTISTAS Y COGNOSCITIVAMENTE ORIENTADAS, PARA CADA UNO DE-
LOS MATERIALES DE LECTURA QUE REPRESENTABAN LOS TRES NIVELES
DE COMPLEJIDAD DESCRITOS.,
LAS VARIABLES DEPENDIENTES FUERON:
1.~ CoMPRENSION DEL MATERIAL DE LECTURA,- MEDIDA POR LA EJE-
C-UCION DE LOS ESTUDIANTES EN LOS CUESTIONARIOS DE "COM-
PRENSIGN” APLICADOS EN FORMA INMEDIATA A LA TERMINACION
DE LA LECTURA.

2.~ RETENCION DEL MATERIAL DE LECTURA,- DEFINIDA POR LA EJE-
CUCION DE LOS ESTUDIANTES EN EL MISMO CUESTIONARIO UNA -
SEMANA DESPUES DE HABER LEIDO EL MATERIAL,

‘FACTORES PSICOLOGICOS CORRELACIONADOS:

SE INCLUYERON LOS SIGUIENTES: INTELIGENCIA, MEDI-
DA POR LA PRUEBA DE RAVEN; APTITUDES, MEDIDA POR CUATRO -
SUBTES TS DE LA ESCALA DEL D.A.T. (RAZONAMIENTO MECANICG,-
ABSTRACTO,VERBAL Y HARILIDAD NUMERICA):; VOCABULARIO, MEDIDO
MEDIANTE EL SUBTEST vt VOCABULARIO DE LA ESCALA DE INTELIGEN
CiA DE WESCHLER (WAIS). CONOCIMIENTO PREVIO DEL MATERIAL DE
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LECTURA, ASI COMO EL TIPO DE ESTRATEGIA UTILIZADA POR CADA
SUJETO PARA LA COMPRENSIGN DE LECTURA, MEDIDAS MEDIANTE UN
CUESTI-ONARIO NO ESTANDARIZADO. A CONTINUACION SE HARA UNA
BREVE DESCRIPCIGN DE LO QUE MIDE CADA SUBTEST.

lc"'

2-'

40"

50“'

61"‘

TEST DE MATRICES PROGRESIVAS (RAVEN ).- MIDE LA DEDUC-
CION DE RELACIONES ENTRE ELEMENTOS ABSTRACTOS . LAS --
PRIMERAS SERIES REQUIEREN PRECISION EN LA DISCRIMINA--
CION, LAS SEGUNDAS MAS DIFICILES COMPRENDEN ANALOGIAS,
PERMUTACION Y ALTERNACION DEL MODELO Y OTRAS RELACIONES
LGGICAS.

RAZONAMIENTO MECANICO.- MIDE LA COMPRENSION DE PRINCI-
PI0S MECANICOS APLICADOS A UNA GRAN VARIEDAD DE SITUA-
CIONES DE LA VIDA DIARIA,

RAZONAMIENTO ABSTRACTO.- ES UNA MEDIDA NO VERBAL DE LA
HABILIDAD DE RAZONAMIENTO DEL SUJETO,

RAZONAMIENTO VERBAL.~ ES UNA MEDIDA PARA COMPRENDER --
CONCEPTOS EXPRESADOS EN PALABRAS. EVALOA LA HABILIDAD
PARA EXTRAER, PARA GENERALIZAR Y PARA PENSAR CONSTRUCTI
VAMENTE, MAS QUE LA FLUIDEZ Y LA MEMORIA DE PALABRAS.
HABILIDAD NUMERICA,- LOS REACTIVCS DE ESTE SUBTEST, FUE
RON DISENADOS PARA PROBAR LA COMPRENSION DE RELACIONES
NUMERICAS Y LA FACILIDAD EN EL MANEJO DE CONCEPTOS NUME
RICOS, LA PRUEBA HA SIDO CONCEBIDA PARA REQUERIR UN MA-
MEJO INTELIGENTE DE LOS CONCEPTOS.

VOCABULAKIO,~ REFLEJA IDEAS, RECUERDOS Y RELACIONES QUE
EL SUJETO HA APRENDIDO Y ORGANIZADO PARA FORMAR SIGNIFL
CADOS VERBALES.

o
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111, METODOLOGIA .

A. SHJETOS

LA PRIMERA FASE SE LLEVO A CABO CON UNA MUESTRA DE 50
ESTUDIANTES DE UN GRUPO MIXTO DE SECUNDARIA, CUYAS EDADES-
FLUCTUABAN ENTRE LOS QUINCE Y LOS DIECIOCHO AROS, CON UN -
NIVEL SOCIOECONGMICO MEDIO Y MEDIO BAJO. SE LES INFORMG A
LOS SUJETOS QUE PARTICIPARIAN EN UNA INVESTIGACION SOBRE -
COMPRENSIGN DE LECTURA QUE TENDRIA UMA DURACION DE DOS SE
MANAS .,

EN LA SEGUNDA FASE LA MUESTRA TOTAL FUE DE 177 SUJETOS
DE LOS CUALES 50 PERTENECIAN A SEXTO DE PRIMARIA , 50 A -
TERCERO DE SECUNDARIA, 43 ERAN DE TERCERO DE PREPARATORIA
Y 34 DE LICENCIATURA. EN ESTA FASE LOS SUJETOS FUERON ASIG
NADOS ALEATORIAMENTE EN TRES SUBGRUPOS EXPERIMENTALES DIFE
RENTES, QUEDANDO LOS SUJETOS DE SECUNDARIA DE LA SIGUIENTE
MANERA:17 DE ELLOS EN UN GRUPO DENOMINADO DE "ESTRATEGIA -
CO-GNOSCITIVAMENTE ORIENTADA “, 17 EN EL GRUPO DE “ESTRATE
GIA CONDUCTISTAMENTE ORIENTADA ” ¥ 16 EN EL GRUPO CONTROL.

B.  ESCENARIO .

EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION FUE EN EL PROPIO AM
BIENTE EDUCATIVO DE LOS ESTUDIANTES ¢ LA ESCUELA SECUNDARIA
DE TIPO OFICIAL, UBICADA EN LA DELEGACIGN DE TLALPAN.

C. MATERIALES .

1. Texros.-
DE ENTRE 100 LECTURAS DE DIFERENTES ESTILOS LITERARIOS
ELEGIDOS ARBITRARIAMENTE, FUERON SELECCIONADOS TRES EN - -
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FORMA RIGUROSA, DE ACUERDO A SU COMPLEJIDAD, LA CUAL SE DE
TERMINO DE LA SIGUIENTE MANERA: DIECICCHO JUECES INDEPEN--
DIENTES PASANTES DE LA CARRERA DE PSICOLOGIA EVALUARON LA
DIFICULTAD DE LOS MATERIALES CONFORME A-SU CRITERIO, UTILI-
ZANDO LA SIG-UIENTE ESCALA:

0 SUMAMENTE FACIL
FACIL

ALGO FACIL

ALGO DIFfciL
pIrfcIL

5 SUMAMENTE DIFICIL

B W N

UNA VEZ EVALUADAS LAS LECTURAS, SE ELABORG UN CUADRO

PARA DETECTAR EL MENOR RANGO DE CALIFICACION OBTENIDA, EL
MODO DE LA CALIFICACION Y DENTRO DEL MISMO MODO, LAS QUE
TUVIERAN UNA MAYOR FRECUENCIA, QUEDANDO LAS LECTURAS:

A.

B.

c.

2“

“LOS PECES".- TEXTO DE TIPO DESCRIPTIVO, ESCRITO EN
PROSA, CAYENDO DENTRO DE LA CATEGORIA unNO (FACIL). -
(vER ANEXO No. 1).

"EL ARTISTA DEL TRAPECIO ®.- TEXTO DE TIPO NARRATIVO,
ESCRITO EN PROSA DE FRANZ KAFKA, PERTENECIENTE A LA
CATEGORIA TRES (ALGO DIFfcIL) (VER ANEX0 No. 2 ).
“COPLAS HECHAS SOBRE UN EXTASIS DE ALTA CONTEMPLACION"
TEXTO ESCRITO EN VERSO DE SAN JUAN DE LA CRUZ, INCLUIDA
EN LA cATEGORIA CINco (Muy DIFICIL) (VER ANEX0O No. 3 )

EXAMENES DE COMPRENSIGN Y RETENCION .

SE ELABORARON TRES EXAMENES PARA MEDIR LA COMPRENSION

Y RETENCION DE CADA UNO DE LOS TEXTOS. LOS REACTIVOS SE -
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ELABORARON PRETENDIENDO UTILIZAR TODAS LAS CATEGORIAS DE

LA TAXONOMIA DE BLOOM.

A. CCNOCIMIENTO.- LO QUE NORMALMENTE SE LLAMA APRENDER DE
MEMORIA.

B. COMPRENSI-ON.- ENUNCIAR LO LEIDO CON SUS PROPIAS PALA
BRAS. ‘

C. APLICACION.- USAR UN METODO, REGLA O PRINCIPIO DISTIN

' TO A LO QUE YA SE HA ENSERADO.

D. ANALISIS.- IDENTIFICAR LAS PARTES COMPONENTES DE UN -
TODO, |

E. SINTESIS.- CAMBIAR VARIOS ELEMENTOS PARA LOGRAR UN PRO
DUCTO ORIGINAL.

F. EVALUACIGN.- SE INCLUYEN HABILIDADES SURGIDAS EN LAS
CINCO CATESORIAS ANTERIORES, SE COMPARAN DOS PRODUCTOS
coN ALGON PROPOSITO, DANDO EL PROCESO DE RAZONAMIENTG
QUE SE HAY SEGUIDO.

EL NGMERO DE REACTIVOS SE DETERMING TOMANDO EN CUENTA
LA CANTIDAD DE INFORMACION CONTENIDA EN CADA TEXTO, QUEDAN
DO PARA LA LECTURA UNO, UN EXAMEN DE 11 REACTIVOS, (VER
ANEXO NO. 4 ); PARA LA LECTURA DOS, UN EXAMEN DE 13 REACTL
vos (VER ANEXO No. 5 ) Y PARA LA LECTURA TRES, UN EXAMEN -
DE 11 REACTIVOS ( VER ANEXO No, 6 ).

DEBIDO AL GRADO DE COMPLEJIDAD DE LA LECTURA 3, FUE NE
CESARIO PEDIR ASESORIA A LITERATOS QUE HAN ESTUDIADO LA -
PoESTA MISTICA DE SAN Juat DE LA CRUZ, PARA QUE OPINARAN
ACERCADEL SIGNIFICADO DEL POEMA Y DE ESTA MANERA ELABORAR
REACTIVOS QUE EVALUARON LA LECTURA.
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3. CUESTIONARIO DE ESTRATEGIAS,

ESTE CUESTIONARIO SE ELABORO CON EL FIN DE EVALUAR
EL CONOCIMIENTO PREVIO DE LAS LECTURAS Y DE LAS ESTRATEGIAS
DE COMPRENSION UTILIZADAS POR EL LECTOR DURANTE LA REVISION
DE CADA UNO DE LOS MATERIALES (VER ANEXO No. 7 ) .

4, ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES,
SEELABORARON DOS TIPOS DE ESTRATEGIAS INSTRUCCIO

NALES POR CADA LECTURA:
4.1 ESTRATEGIAS CONDUCTISTAMENTE ORIENTADAS,

DE ACUERDO A LOS CONCEPTOS DE LA PROGRAMA-

CION LINEAL SE ELABORARON LAS ESTRATEGIAS DE LAS
TRES LECTURAS, LAS CUALES CONSISTIERON EN :

A,
B,
C.
D.
E.

F.

INSTRUCCIONES PARA EL ALUMNO,
OBJETIVO GENERAL.

CONDUCTAS DE ENTRADA,

OBJETIVOS ESPECIFICOS,

TEXTO PROGRAMADO .- EL CUAL FUE DIVIDIDO EN
VARIOS PARRAFOS QUE NO CONTUVIERAN MUCHA INFOR
MACIGN Y EN DONDE SE SUBRAYAN PALABRAS CLAVES
PARA FACILITAR LA RESPUESTA A LAS PREGUNTAS-
QUE SE LES HACIAN INMEDIATAMENTE DESPUES DE
CADA PARRAFO,

RESPUESTA AL FINAL DE LA LECTURA.- CUYO OBJETL
VO FUE RETROALIMENTAR INMEDIATAMENTE LA EJECU
CIGN DE LOS ALUMNOS ( VER ANEX0 8,9 v 10).

4,2 ESTRATEGIAS COGNOSCITIVAMENTE ORIENTADAS.

SE UTILIZO UNA ESTRATEGIA DIFERENTE PARA
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CADA UNA DE LAS LECTURAS.

4.2.1

4.2,2

402'13

PARA LA LECTURA 1, TITULADA “LOS PECES" SE LES -
DIERON LAS SIGUIENTES INSTRUCCIONES:

“A CONTINUACIGN SE TE PRESENTARA UNA LECTURA,
LA CUAL DEBES LEER UNA SOLA VEZ CON MUCHO CUIDADO -
A MEDIDA QUE VAYAS LEYENDO, SUBRAYA LO QUE CONSIDE
RES MAS IMPORTANTE, YA QUE AL TERMINAR ELABORARAS -
UN BRAVE RESUMEN SOBRE EL TEMA QUE LEISTE”. (VER -
ANEX0 No. 11).

PARA LA LECTURA HO. 2, TITULADA "EL ARTISTA DEL TRA
PECIO", SE LES DIERON LAS SIGUIENTES INSTRUCCIONES:-

» LEE CON ATENCION LA LECTURA QUE A CONTINUA -
CIGN SE TE PRESENTA Y REALIZA CADA UNA DE LAS iN§ -
TRUCCIONES QUE SE PIDEN DESPUES DE CADA PARRAFO. RES
PONDE A LAS CUESTIONES QUE SE TE PLANTEAN, HACIENDO
UN ANALISIS DE LAS MIsMAs®. (VER ANEXxo No. 12).

PARA LA LECTURA No. 3 “COPLAS HECHAS SOBRE UN EXTA -
SIS DE ALTA CONTAMPLACION", SE PROPORCIONARON LAS SI
GUIENTES INSTRUCCIONES

"A CONTINUACION SE TE VA A PRESENTAR UN POEMA
DE SAN JuAN DE LA CRUZ, ESTE POEMA VA A ESTAR PRECE
biDo POR UNA PEQUERA INTRODUCCION SOBRE DATOS BIOGRA
FICOS DEL AUTOR, EN EL TRANSCURSO DE LA LECTURA SE -
TE IRA DANDO UMA EXPLICACION BREVE DE LO QUE EL AU
TOR QUIZO DECIR EN CADA UNA DE LAS ESTROFAS, LEE -
CUIDADOSAMENTE EL POEMA COMO LA EXPLICACIGN, YA QUE
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5,

6.

8.
D,
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POSTERIORMENTE SE TE HARA UN EXAMEN SOBRE EL MISMO.
MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION®. (VER ANEXO No.-

13). -

PRUEBA DE INTELIGENCIA,

SE ELIGIO EL TEST DE MATRICES PROGRESIVAS - -
(RAVEN), POR SER DE RAPIDA APLICACION Y CALIFICACION
ADEMAS DE SER APLICADA EN FORMA COLECTIVA Y POR ABAR
CAR LOS RANGOS DE EDAD DE LOS SUJETOS QUE SE ENCONTRA
BAN DENTRO DE LA INVESTIGACION,

PRUEBA DE APTITUDES,
SE UTILIZARON 4 SUBTEST DE APTITUD DIFERENCIAL

(D.A.T.): HABILIDAD NUMERICA, RAZONAMIENTO MECANICG,-
ABSTRACTO Y VERBAL,

PRUEBA DE VOCABULARIO,

SE UTILIZO EL SUBTEST DE VOCABULARIO DE LA ES
CALA DE INTELIGENCIA WESCHLER (WAIS), CON EL OBJETO -
DE MEDIR LA CANTIDAD DE INFORMACION CON QUE CUENTAN -
LOS ALUMNOS ACERCA DEL SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS., =~
DANDO UNA DEFINICION DE LOS [TEMS QUE CONTIENE EL SUB
TEST.

CRONGMETRO.
DISERO

EN ESTE TRABAJO UNICAMENTE SE REPORTARAN LOS -
DATOS DE LA ESCOLARIDAD DE SECUNDARIA, LOS CUALES SE -
SE EXTRAJERON DE LA MUESTRA GLOBAL QUE INTSGRA TODA LA
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INVESTIGACION, LAS OTRAS ESCOLARIDADES SON: PRIMARIA
PREPARATORIA Y LICENCIATURA.

DURANTE LA PRIMERA FASE SE TRABAJG CON UN DISENO FAC
TORIAL DE 3XU4, SIENDO LA PRIMERA VARIABLE INDEPENDIEN
TE EL “GRADO DE COMPLEJIDAD DEL MATERIAL LEIDO® CON -
TRES NIVELES: COMPLEJIDAD 1,2 Y 3. LA SEGUNDA VARIABLE
INDEPENDIENTE FUA LA "ESCOLARIDAD” DE LOS SUJETOS CON
LOS CUATRO NIVELES YA MENCIONADOS.

ESC SECUNDARIA
GRADO DE 1
DIFICULTAD 2
DEL MATERIAL | 3

EN DOMDE SE CORRELACIONARON LAS VARIABLES INDEPEN
DIENTES Y LOS FACTORES PSICOLOGICOS DE INTELIGENCIA,-
APTITUDES, VOCABULARIO, CONOCIMIENTO PREVIO DEL MATE
RIAL Y TIPO DE ESTRATEGiA UTILIZADA CON LAS VARIABLES
DEPENDIENTES “COMPRENSION” Y “RETENCION".

DURANTE LA FASE II SE TRABAJO CON UN DISERO FACTO
RIAL DE 3x4x3, MIXTO O ENTRE-DENTRO EN DONDE LAS DOS -
PRIMERAS VARIABLES FUERON LAS MISMAS DE LA FASE I - -
(COMPLEJIDAD DEL MATERIAL Y ESCOLARIDAD), LA TERCERA -
VARIABLE INDEPENDIENTE FUE €L ENTRENAMIENTO EN ESTRATE
GIAS INSTRUCCIONALES PARA TRES SUBGRUPOS EXPERIMENTALES
(GRUPQ CONDUCTISTA, GRUPO COGNOSCITIVISTA Y GRUPO CON-
TROL ).
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CONDUCTISTA _ COGNOSCITIVISTA CONTROL

ESC.| _SEC., : SEC. SEC,

RADO DE 1
IFICULTAD 2
DEL MATERIAU 3

DEBIDO A QUE EN UN PRIMER ANALISIS DE VARIANZA NO SE
ENCONTRARON DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS ENTRE LOS TRES SUBGRU
POS EXPERIMENTALES, SE FUSIONARON DICHOS NIVELES, ELIMINANDQ
SE LA VARIABLE ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES, Y CONVIRTIENDOSE
EL DISENO EN UN DISENO MIXTO DE 4X3 DE VARIABILIDAD INTRA-IN
TER, CON UNA VARIABLE FIJA (ESCOLARIDAD CON SUS CUATRO NIVE-
LES ), SIENDO ESTA LA PRIMERA VARIABLE INDEPENDIENTE, Y DOS
VARIABLES AL AZAR;MATERIALES (CON TRES NIVELES DE DIFICULTAD)
QUE ES LA SEGUNDA VARIABLE INDEPENDIENTE Y SUJETOS (TOMADA -
POR TENER MEDIDAS REPETIDAS).

D1seNQ MIXTO DE VARIABILIDAD INTRA- INTER SUJETO,

, _ _MATERIALES
ESCOLARIDAD , SUJETOsS [1 2 3 1

SECUNDARIA 50

CoN LA APLICACION DE ESTE DISENOG SE DETERMING CUAL
DE LAS VARIABLES INDEPENDIENTES ERA LA RESPONSABLE DE LA -
VARIABILIDAD EN LOS DATOS OBTENIDOS (DIFERENCIAS EN LAS CALL
FICACIONES ),

E. PROCEDIMIENTO,

PRIMERA_SESION.~ SE LES DIO A LOS ESTUDIANTES INSTRUC
CIONES GENERALES DE LA INVESTIGACION, LAS CUALES FUERON LAS
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STGUIENTES :

“VENIMOS DE LA FACULTAD DE PsicoLocfA DE LA U.N.A.M.
Y ESTAMOS REALIZANDO UN ESTUDIO SOBRE LA COMPRENSION DE LA
LECTURA, EL CUAL TENDRA UNA DURACIGN DE DOS SEMANAS,POR LO -
QUE LES SUPLICAMOS QUE ASISTAN T0DOS LOS DIAs. ESTE EsTubDIO
' CONSISTIRA EN VARIAS LECTURAS Y CUESTIONARIOS SECUENCIADOS .
DE ANTEMANO AGRADECEMOS SU COLABORACION SIN LA CUAL NO SERIA
POSIBLE REALIZARLO",

A CADA UNO DE LOS ALUMNOS SE LES ASIGNO UN NOMERQ.-
DEL 1 AL 50 CON EL OBJETO DE IDENTIFICARLOS, SIENDO SIEMPRE
E-L MISMO NUMERO PARA CADA UNO DE ELLOS, EN TODAS LAS SESIQ
j NES,
‘ LAS INSTRUCCIONES ESPECIFICAS PARA ESE DIA FUERON:
_ “A CONTINUACION SE LES PRESENTARA TRES LECTURAS., LEAN
; LAS CUIDADOSAMENTE. AL TERMINAR CADA UNA DE ELLAS, LEVANTEN
| LA MANO PARA QUE SE LES ENTREGUE UN CUESTIONARIO SOBRE EL -
f TEMA LEIDO, EL CUAL DEBERAN CONTESTAR INDIVIDUALMENTE, No -
~ TIENE NINGON OBJETO QUE COPIEN YA QUE ESTA NO ES UNA CALIFL
~ CACIGN",

UNA VEZ HECHO ESTO, SE DISTRIBUYO LA PRIMERA LECTURA
A TODOS LOS SUJETOS. CONFORME TERMINABAN DE LEERLA, SE LES -
 PROPORCIONABA EL CUESTIONARIO DE COMPRENSIGN CORRESPONDIENTE
A ESTA LECTURA, POSTERIORMENTE SE LES ENTREGG EL CUESTIONARIO
DE ESTRATEGIAS CON EL QUE SE TRATABA DE EVALUAR EL CONOCIMIEN
TO PREVIO DEL MATERIAL, ASI COMO LAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS -
PARA RECORDARLO,

ESTA MISMA SECUENCIA SE SIGUIO PARA EL MATERIAL 2,
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SEGUNDA SESION.- SE LES DIERON LAS INSTRUCCIONES ES
PECIFICAS Y LA TERCERA LECTURA CON SUS RESPECTIVOS CUESTIO

NARIOS.

TERCERA SESION.- SE LES ADMINISTRO LA PRUEBA DE IN
TELIGENCIA DE RAVEN Y POSTERIORMENTE EL SUBTEST DE HABILIDAD
NUMERICA, DANDO LAS INSTRUCCIONES CORRESPONDIENTES.

CUARTA SESION.- SE LES APLICO LOS SUBTEST DE RAZQ
NAMIENTO ABSTRACTO Y VERBAL CON SUS RESPECTIVAS INSTRUCCIQ

NES.

QUINTA SESION.- EN ESTA SESION SE LES APLICO LOS -
SURTEST DE VOCABULARIO DE WAIS CON SUS RESPECTIVAS INSTRUC

CIONES.

SEXTA SESION.-  SE LES PROPORCIONARON ONICAMENTE -
LOs EXAMENES DE COMPRENSION DE LAS TRES LECTURAS (RETEST),-
CON EL PROPGSITO DE MEDIR RETENCIGN.

SEPTIMA SESIGN.- SE DIVIDIERON ALEATORIAMENTE A LOS
SUJETOS EN TRES SUBGRUPOS (CONDUCTISTAS, COGNOSCITIVISTA Y -
CONTROL) Y SE LES ENTREGARON LOS MATERIALES DE LECTURA ES
TRUCTURADOS DE ACUERDO A LAS ESTRATEGIAS Y AL GRUPO CONTROL
ONICAMENTE SE LE DIO LA LECTURA INICIAL. FINALMENTE RESPON
DI ERON EL CUESTIONARIO DE COMPRENSION CORRESPONDIENTE A CA

DA UNO DE LAS LECTURAS.

LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN ESTA INVESTIGACION SE -
PRESENTARAN POR CADA UNA DE LAS FASES EXPERIMENTALES Y SEC
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CIONES EN DONDE SE HARA REFERENCIA PRIMERO A LA “COMPREN--

SION” Y POSTERIORMENTE A LA "RETENCIOGN” INCLUYENDO LAS TA-
BLAS QUE MUESTRAN LOS DATOS ESTADISTiCOS CORRESPONDIENTES.

IV. RESULTADOS ' | -

A, FASE I.

1.0 RESULTADOS “COMPRENSION”

1.1 CORRELACION ENTRE LA PRUEBA DE “COMPRENSION DE
LOS TRES MATERIALES DE LECTURA Y LOS SUBTESTS DE APTITUDES.

TABLA fNo. 1

LEC.1 LEC.2 LEC.3
HABILIDAD NUMERICA ,283 + | 257 + 267 +
RAZONAMIENTO ; ' T
MECANICO U471 + 169 + 215
RAZONAMIENTO ' _

+ SIGNIFICATIVA AL NIVEL DE .05

CoMO SE OBERVA EN LA TABLA ANTERIOR, LA LECTURA 1-
SE CORRELACIONA SIGNIFICATIVAMENTE CON TODOS LOS SUBTESTS.
SIGUIENDOLE EN NOMERO DE CORRELACIONES LA LECTURA 3, OBSER
VANDOSE EN LA LECTURA 1, LAS CORRELACIONES MAS ALTAS CON -
LOS SUBTESTS DE RAZONAMIENTO MECANICO Y VERBAL, EL ONICO -
SUBTEST QUE SE CORRELACIONA SIGNIFICATIVAMENTE CON LAS —---
TRES LECTURA, AUNQUE ES UNA CORRELACION BAJA, ES EL SUB---
TEST DE HABILIDAD NUMERICA. A PARTIR DE LO ANTERIOR PODRIA
DEDUCIRSE QUE CUALQUIER DE LOS SUBTESTS DEL D.A,T., PODRIAN
SER BUENOS PREDICTORES DE LA COMPRENSIOGN DE MATERIALES DE-
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LECTURA DE MENOR DIFICULTAD Y EL SUBTEST DE HABILIDAD NUME
RICA, DE ALGUNA MANERA PREDICTOR DE LA COMPRENSION TANTO -
DE MATERIALES DE MENOR DIFICULTAD, COMO LOS DE MAYOR COM--

PLEJIDAD.

1.2 CORRELACIOGN DE LAS CALIFICACIONES DE “COMPREN
SION” DE LAS TRES LECTURAS CON EL SUBTEST DE VOCABULARIO -

WAIS.

TABLA No. 2

LEc.1 _ LEC.2 . LEC.3
VOCABULARIO Joir |} ,157 | .569 +

LA ONICA CORRELACION SIGNIFICATIVA FUE EN EL MATE-
RIAL 3, LO QUE PODRIA SUGERIR QUE A MAYOR DIFICULTAD DEL -
MATERIAL SE REQUIERE DE MAYOR MANEJO DE VOCABULARIO, ES -~
DECIR, LOS SUJETOS QUE PUNTUARON ALTO EN LA PRUEBA DE VOCA
BULARIO SERAN MEJORES “COMPRENDEDORES" DE MATERIALES DE MA

YOR DIFICULATAD,

1.3 CORRELACION ENTRE LOS EXAMENES DE "COMPRENSIGN”
DE LAS TRES LECTURAS Y EL TEST DE INTELIGENCIA RAVEN,

TABLA No., 3

RaveN 093 | -.252 + 139
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EN LA TABLA ANTERIOR ONICAMENTE SE OBSERVA UNA --
CORRELACION NEGATIVA Y SIGNIFICATIVA EN EL MATERIAL 2, --
AUNQUE ESTA ES MUY BAJA, POR LO QUE SE CONSIDERA QUE LOS-
SUJETOS QUE PUNTUARON ALTO EN LA PRUEBA DE INTELIGENCIA,-
NO NECESARIAMENTE PUNTUARAN ALTO EN LAS PRUEBAS QUE PRE--
TENDEN MEDIR COMPRENSION,

1.4 CORRELACION ENTRE LOS CUESTIONARIOS DE “cOM-
PRENSION”, DE LAS TRES LECTURAS,

TABLA No. 4
LEC./ LEC. 2 LEC3
LEC. 1 1558 ++ -.011 | .226
LEC. 2 33+ 211
LEC. 3 375+

++ SIGNIFICATIVA AL NIVEL DE .001

SE CBSERVA EN LA TABLA ANTERIOR QUE LA LECTURA 1-
SE CORRELACIONA CON LA LECTURA 2 DE MANERA NEGATIVA NO --
SIGNIFICATIVA Y CON LA LECTURA 3 POSITIVA PERO NO SIGNL
FICATIVAMENTE. LAS LECTURAS 2 Y 3 NO SE CORRELACIONARON-
DE MANERA SIGNIFICATIVA, ESTO SUGIERE QUE SI GUARDAN AL-
GUNA RELACION ENTRE ELLAS, ES MUY PROBABLE QUE SE DEBA AL
AZAR, ESTAS CORRELACIONES NOS INDICAN QUE LOS”BUENOS COM
PRENDEDORES” DE UNA LECTURA, NO NECESARIAMENTE SON "BUE-
NOS COMPRENDEDORES” DE OTRAS LECTURAS DE DIFICULTAD DIFE
RENTE.



2.0 RESULTADOS “RETENCION”

2,1 CORRELACIGN ENTRE LA PRUEBA DE "RETENCION DE
LOS TRES MATERIALES DE LECTURA Y LOS SUBTESTS DE APTITU--

DES.,
TABLA No, 5
LeEct.1 Lect.2 LECT.3
HABILIDAD NUMERICA ~.005 | .232 201
RAZONAMIENTO MECANICO 398+ | 313+ | ,165
RAZONAMIENTO VERBAL . 367+ .228+ 220
RAZONAMIENTO ABSTRACTO 096 275+ | .092

+ SIGNIFICATIVA AL NIVEL .05

Es EN LA LECTURA 2 DONDE SE OBSERVARON MAS CORRE-
LACIONES POSITIVAS Y SIGNIFICATIYAS, SIGUIENDO LA LECTURA
1; LA LECTURA 3 NO SE CORRELACIONG CON NINGUNO DE LOS SUB
TESTS, AUNQUE NO SE OBSERVA NINGUNA CORRELACION NEGATIVA-
COMO SE VE EN LA LECTURA 1 CON EL SUBTEST DE HABILIDAD NU
MERICA, Los SUBTESTS DE RAZONAMIENTO MECANICO Y VERBAL SE
CORRELACIONARON POSITIVA Y SIGNIFICATIVAMENTE CON LAS LEC
TURAS 1 Y 2, ESTO PODRIA SUGERIR QUE LOS SUJETOS QUE PUN-
TUARON ALTO EN ESTOS SUBTESTS (EN LOS QUE SE OBSERVA CO--
RRELACION POSITIVA Y NEGATIVA), PUNTUARON ALTO EN LAS ---
PRUEBAS DE RETENCION.

2.2 CORRELACION DE LAS CALIFICACIONES DE "RETEN-
CION DE '.AS TRES LECTURAS CON EL SUBTEST DE VOCABULARIO -
DEL WAIS.
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TABLA No. 6 |
LEC.1 LEC.2 LEC.3
(A 235+ sowe| 277+

EL SUBTEST DE VOCABULARIO SE CORRELACIONG POSITI-
VA Y SIGNIFICATIVAMENTE CON LAS TRES LECTURAS, A PARTIR -
DE LO CUAL SE PUEDE AFIRMAR QUE AQUELLOS SUJETOS QUE TEN-
GAN UN MEJOR MANEJO DE VOCABULARIO, TENDRAN UNA MEJOR --
“"RETENCION” DE CUALQUIER LECTURA, INDEPENDIENTEMENTE DE -
SU DIFICULTAD,

2.3 CORRELACION ENTRE LOS EXAMENES DE RETENCION -
DE LAS TRES LECTURAS Y EL TEST DE INTELIGENCIA DE RAVEN.,

TABLA No. 7

| LEC. 1 LEC, 2 LEC. 3

RAVEN 262+ | 116 | 266

RESULTO UNA SOLA CORRELACION POSITIVA Y SIGNIFI-
CATIVA DE LA PRUEBA DE INTELIGENCIA CON LA PRUEBA DE RE-
TENCION EN LA LECTURA 1; AL IGUAL QUE EN LA PRUEBA DE -
COMPRENSION TAMBIEN HAY UNA SOLA CORRELACION CON LA PRUE
BA DE INTELIGENCIA EN EL MATERIAL 2; ESTO NO SUGIERE ~-
QUE LA INTELIGENCIA NO JUEGUE UN PAPEL PRIMORDIAL EN LA-
RETENCION Y LA COMPRENSION., SINO QUE EN ESTA INVESTIGA-
CIGN LA PRUEBA DE RAVEN NO RESULTO SER UN BUEN PREDICTOR
DE ELLOS.

Z.4 CORRELACIGN DE LOS CUESTIONARIOS DE RETENCIGN




CON LAS TRES LECTURAS, 174

TABLA No. 8
7 LEC.1 ;Ec.z LEC.3
LEC, 1 ] 558+ | ,183 153
' LEC s 2 —— » 433"' ' 426'*'
LEC. 3 I R - 7T

LA LECTURA 1 NO SE CORRELACIONG SIGNIFICATIVAMENTE
CON LAS TRAS DOS LECTURAS. LA LECTURA 2 SE CORRELACIONG-

POSITIVA Y SIGNIFICATIVAMENTE CON LA LECTURA 3, ESTA co--
RRELACION SE DEBE QUIZA, A QUE ESTAS DOS LECTURAS SE PARE
CEN MAS YA SEA EN EL GRADO DE DIFICULTAD O A OTRAS CARAC-
TERISTICAS. AL IGUAL QUE EN LAS CORRELACIONES DE COMPREN-
SION DE LAS TRES LECTURAS, EL MATERIAL 1 NO SE CORRELACIQ
NO CON LAS OTRAS DOS. SE PUEDE DEDUCIR QUE QUIEN SALE BIEN
EN UN MATERIAL DETERMINADO, NO NECESARIAMENTE SALE BIEN -
EN LOS OTROS, ESTA FALTA DE CONSISTENCIA ENTRE UNA Y OTRA
LECTURA PUEDE RESUMIRSE DICIENDO QUE LOS SUJETOS QUE SON
BUENOS RETENEDORES DE UN MATERIAL, NO NECESARIAMENTE SON-
BUENOS RETENEDORES DE OTRO MATERIAL DE DIFICULTAD DIFEREN
TE.

3.0 RESULTADOS DE LA RELACION ENTRE "COMPRENSION”
Y"RETENCIOGN”,

3,1. CORRELACION ENTRE LAS PRUEBAS DE “COMPRENSION"
Y LAS DE "RETENCIGN” DE LOS TRES MATERIALES.
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TABLA No. 9
COMPRENSIGN
LEC. 1 LEC. 2 Lec. 3
| LEc. 1} .558+ -.078 255
RETENCION LEC., 2¢ — L33+ 431+
LEC. 3} _ . 375+

SE OBSERVA QUE RESULTO UNA CORRELACION POSITIVA -
ENTRE LA COMPRENSION Y RETENCION CUANDO SE TRATA DE LA =--
MISMA LECTURA, KO SIENGO AS[ CUANDO CAMBIA LA DIFICULTAD-
DE LA MISMA, LA LECTURA 1 NO SE CORRELACIONO NI POSITIVA-
MENTE CON NINGUNA DE LAS OTRAS DOS LECTURAS. LAS LECTURAS
Z Y 5 SE CORRELACIONARON POSITIVA Y SIGNIFICATIVAMENTE, -
PERO ESTA CQRRELACIGN UNICAMENTE PUEDE SUGERIR QUE ALGU-
NAS DE LAS APLICACIONES SE CORRELACIONARON CON OTRAS, O-
QUE PROBABLEMENTE SE PAREZCAN EN EL GRADO DE DIFICULTAD O
EN ALGUNA CARACTERISTICA. SE OBSERVA TAMBIEN QUE A MEDIDA
QUE AUMENTA LA DIFICULTAD DE LAS LECTURAS, LA CORRELACION
DISMINUYE.

EL HECHO DE QUE LAS TRES LECTURAS SE CORRELACIONA-
RON POSITIVA Y SIGNIFICATIVAMENTE DE LA PRIMERA A LA SE---
SUNDA APLICACION, INDICA QUE EN LA MEDIDA TEST-RETEST., LAS
PRUEBAS D= RETENCION Y COMPRENSION TIENEN CIERTO GRADO DE-
CONFIABILIDAD PORQUE SE APLIC;\RUN DESPUES DE UNA SEMANA,



el
N
(92}

DE LO ANTERIOR SE DEDUCE QUE LOS SUJETOS SON CONSIS
TENTES EN SUS CALIFICACIONES DE LA PRIMERA (COMPRENSION) A
LA SEGUNDA APLICACION (RETENCIGN), DE LAS LECTURAS, ES DE-
CIR, DESPUES DE HABER LEIDO EL TEXTO UNA PRIMERA VEZ, TEN-
DIERON A OBTENER UNA CALIFICACION MAS 0 MENOS PARECIDA EN-
LA SEGUNDA VEZ. LA FALTA DE CONSISTENCIA DE UN MATERIAL A-
OTRO, NOS INDICA QUE QUIEN SALE BIEN EN LA LECTURA 1, NO -
NECESARIAMENTE SALE BIEN EN LAS LECTURAS 2 Y 3, LA CARACTE
RISTICA DEL MATERIAL 2 Y 3 PODRIAN SUGERIR QUE QUIEN OBTIE
NE BUENA CALIFICACION EN UNA LECTURA, LA OBTENDRIA TAMBIEN
EN LA OTRA LECTURA.

LA CORRELACION MAS BAJA EN LA LECTURA 3, PUEDE DE--
BERSE A QUE EL GRADO DE DIFICULTAD AUMENTA EN RELACION A -
LA LECTURA 1.

EN GENERAL, SE PUEDE CONCLUIR QUE LOS "BUENOS COM--
PRENDEDORES Y RETENEDORES DE UNA LECTURA, NO NECESARIAMENTE
SON BUENOS COMPRENDEDORES Y RETENEDORES DE OTRO MATERIAL -
DE DIFERENTE DIFICULTAD"

4.0 RESULTADOS DE LA CORRELACION ENTRE LOS CUESTIO-
NARIOS DE “COMPRENSION” DE LAS TRES LECTURAS Y LOS DE ESTRA
TEGIAS, '

DEBIDO A LA NATURALEZA CUALITATIVA DE LOS DATOS DE-
LOS CUESTIONARIOS DE COMPRENSION Y RETENCION, SE REALIZO -
UN ANALISIS ESTADISTICO NO PARAMETRICO UTILIZANDO X2, EN -
LAS CALIFICACIONES OBTENIDAS DE LO§ CUESTIONARIOS DE COM--
PRENSION Y RETENCIGN, SE TUVIERON VALORES DE 0 A 11, SE -~
HIZO UNA CONVERSION CATEGORIZANDO ESTOS VALORES DEL (0 aL -
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5. v DEL 6 AL 11; EN LA PRIMERA CATEGORIA QUEDARON LOS --
“MALOS” Y EN LA SEGUNDA CATEGORIA, LOS “BUENOS” COMPREN-

[ DEDORES Y RETENEDORES.
’ LA HIPGTESIS NULA A COMPROBAR FUE: & LAS CALIFI-
CACIONES DE LOS SUJETOS Y LA ESTRATEGIA UTILIZADA SON IN
DEPENDIENTES UNA DE OTRA?
LA REGION CRITICA PARA GL=1 v S=.05, CONSTA DE -
TODOS LOS VALORES DE X222 3.8471. =
PARA ESTE ANALISIS UNICAMENTE SE TOMARON EN CUEN
TA LOS REACTIVOS 3, 4 Y 5 DEL CUESTIONARIO DE ESTRATEGIAS.,
YA QUE FUE EN LOS ONICOS EN LOS QUE SE OBSERVARON DIFEREN
CIAS SIGNIFICATIVAS TANTO EN LA PRIMERA, COMO EN LA SEGUN
DA APLICACION,

4.1 REACTIVG 3

: A CONTINUACION SE TE DAN VARIOS METODOS QUE SE --
UTILIZAN PARA RECORDAR LO LEIDO. SENALA SI EMPLEASTE UNO-
0 VARIOS DE ELLOS PARA RECORDAR,

TABLA No. 10
. LEC.L LEC.2 | LEC.3

A e | _BUENQS MALOS IBUENOS MALGS |BUENOS MALOS
) LE LETSTE VARIAS VECES 9 6 7 0 5 11
) _SUBRAYASTE _ _ ‘ 4 A L3 0 0 3
)_ELEGISTE PALABRAS CLAVE 6 2 4 0 g 1
} TE IMAGINASTE LA SITUACION, o 16+ ] . «

PERSONA, EVENTO U OBJETO ’ X2=%8.15 1 122 1 4 9
} RELACIONASTE CON EXPERIEN-. : |

CIAS PROPIAS 3 0 0 0 0 0
|_OTROS _ 9 2 6 0 0 1
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Pl

LA TABLA ANTERIOR PROPORCIONA LA SIGUIENTE INFORMA
CION: PARA LAS LECTURAS 1 Y 2, LA ESTRATEGIA QUE REPORTA--
RON HABER UTILIZADO LA MAYORIA DE LOS LECTORES PARA RECOR-
DAR LO LEfDO, FUE LA D) RESULTANDO NO SIGNIFICATIVA EN LA-
LECTURA 1 DE ACUERDO A X2 = 10,15, POR LO QUE SE RECHAZA -
LA HIPGTESIS NULA, LO CUAL SUGIERE QUE APARTE DE SER LA ES
TRATEGIA MAS POPULAR, TAMBIEN RESULTO EFECTIVA PARA LA OB-
TENCION DE PUNTAJES ALTOS EN MATERIALES DE MENOR DIFICULTAD,
EN LA LECTURA 3, LA MAYORIA DIJO HABER UTILIZADO LA ESTRA-
TEGIA DE LEER YARIAS VECES EL MATERIAL, YA FUERAN BUENOS O
MALOS COMPRENDEDORES, SIN RESULTAR EFECTIVA,
LA SEGUNDA ESTRATEGIA MAS UTILIZADA POR LOS SUJE~--

TOS EN LAS LECTURAS 1 Y 2 FUE LA DE LEER VARIAS VECES EL -
MATERIAL, Y EN LA LECTURA 3, LA DE IMAGINARSE LA SITUA---
CIGN, PERSONA, EVENTO U OBJETO, AUNQUE A PESAR DE ESTO, NO
RESULTARON EFECTIVAS PARA LA OBTENCIGN DE PUNTAJES ALTOS.

EN LA LECTURA 1, EL 32% DE LA POBLACION TOTAL QUE-
SE IMAGING LA SITUACION PARA RECORDARLA., CAYERON DENTRO -
DE LA CATEGORIA DE "BUENGS COMPRENDEDORES”,

EN LA LECTURA 2, EL 44T UTILIZARON LA MISMA ESTRA-~
TEGIA QUE EN LA LECTURA 1, SIN EMBARGO, NO ES EL USO DE -
LA ESTRATEGIA LA RESPONSABLE DE LA OBTENCION DE PUNTAJES-
ALTOS,

EN LA LECTURA 3, EL UTILIZAR LA ESTRATEGIA DE ----
LEERLO VARIAS VECES NO ES EFECTIVA, YA QUE EL 8% DE LOS -
SUJETOS QUE LA UTILIZARON SON “BUENOS COMPRENDEDORES", —--
MIENTRAS QUE EL 187 soN "MALOS COMPRENDEDORES”
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4.2 REACTIVG &

CUANDO NO ENTIENDES EL SIGNIFICADO DE UNA PALA-
BRA, QUE HACES?

TABLA No. 11

LEC.1 LEC.2 LEC.3

BUENOS MALOS |BUENOS MALOS |BUENOS MALOS

"TRATO DE RELACIONARLO CON 9 11+

LG DEMAS DEL TEXTO. X=4,52 I 112 ] 3 9

| BUSCO SU SIGNIFICADO ~——— | - |

| {DICCIONARIQ G PERSONA}. 26 14 135 2 8 25
| LO RELACIONO €ON EXPERIEN

CIAS PASADAS 1 2 1 0 g g 1)
_AMBIGHAS 3 2 g 1] 1 2

' OTRAS 2z 1 & & 1] 1] 1]

LA TABLA 11 INDICA QUE LA ESTRATEGIA UTILIZADA POR EL MAYOR
NOMERO DE LOS SUJETOS EN LAS TRES LECTURAS., FUE LA DE BUSCAR SU
SIGNIFICADO, YA SEA CONSULTANDO EL DICCIONARIO O PREGUNTANDOLE
A OTRA PERSONA, INDEPENDIENTEMENTE DE SER BUENOS O MALOS COMPREN
DEDORES, SEN RESULTAR SIGNIFICATIVAS.

LA SEGUNDA ESTRATEGEA MAS USADA POR LOS SUJETOS EM LAS TRES
LECTURAS, FUE TRATAR DE RELACIONARLO COM LO DEMAS DEL TEXTO., YA
FUERAN BUENOS O MALOS COMPRENDEDORES, RESULTANDO (NICAMENTE SIG
FICATIVA EN EL MATERIAL 1, DE ACUERDO A X2 = #.52 , LO CUAL Su-
GIERE QUE A PESAR DE NO SER LA MAS POPULAR , RESULTO OTIL EN LA
OBTENCIGN DE BUENAS CALIFICACIONES EN MATERIALES DE MENOR DIFI-
CULTAD .

LA ESTRATEGFA DE BUSCAR EL SIGNIFICADO DE UNA PALABRA CUAN
00 NO SE ENTIENDE, RESULTO LA MAS UTILIZADA EN LAS TRES LECTU-
RAS , SIN SER SIGNIFECATIVA EN NINGUNA DE ELLAS, SE OBSERVA -
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QUE ES EN LA LECTURA 2, DONDE LA UTILEZAN LA MAYORIA DE-
LOS SUJETOS, EL 707 SIGUIENDO LA LECTURA I CoN EL 52 v LA
LECTURA 3 coN EL 16Z CAYENDO DENTRC DE LA CATEGORIA DE --
7RUENAS COMPRENDEDORES “.

EN LA LECTURA 3, EL UTEILIZAR LAS ESTRATEGIAS DE BUS-
CAR EL SIGNIFICADO O EL TRATAR DE RELACIONARLO CON LO DE
MAS DEL TEXTO, NO ES SIGNIFICATIVA, YA QUE EL 16Z Y EL 62
RESPECTIVAMENTE, RESULTARON “BUENOS COMPRENDEDORES”, MIEN
TRAS QUE EL 50% Y EL 18% RESPECTIVAMENTE, RESULTARON “MA-
LOS COMPRENDEDORES ” .

4.3 REACTIVG 5.

CuaNDO NO ENTIENDES UNA ORACIGN AL ESTAR LEYENDO -
QUE HACES?.

TABLA No. 12
' LEC, 1 LEC. 2 — LEC. 3
“BUENOS MALOS|BUENOS MALOS [BUENOS MALOS
. 3 o
A} LEERLA TRES VECES, LEERLA} _ |
HASTA COMPRENDERLALLEEREA| 14 [ & 115 | O i Il
DETEN[DAMENTE, | : ;
B} BEDIR AYUDA, BUS~aD DX 3 . , : * '
BRAS EN EL DICCIONARIO. | 15 5126 10 4 A1
C) DESMENUZAR LAS PALABRAS | 3 | |
PARA APRENDER SUS PARTES.}| 1 | 1L 1 i g 1
D) RELACIONARLG CON EL TEXTe| 1 | 2 | 2 o fo 3
E) AMBIGUAS 211 5 0 1 3
F) ME LA SALTQ, ME QUEDG coN 1 : :
LA DUDA. | 1}l et 1 o o |5
' G) TRATO DE TMAGINAR LO QUE | | :
ESTA ESCRITO. 1 0 6 0 0 2
‘H) NUNCA SE ME HA OCURRIDG | O a 11 g [0 0
1) OTRAS, . 0 o 1r 1 1|0 i
—r ] 4 . i ]




SE OBSERVA QUE LAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS POR EL MAYOR
NOMERC DE SUJETOS, INDEPENDIENTEMENTE DE LA CATEGORIA EN QUE
HAYAN CALIFICADO, CUANDO NO ENTIENDEN UNA ORACION AL ESTAR -
LEYENDO, TANTO EN LA LECTURA 1 COMO EN LA LECTURA 3, FUERON:
LEERLA TRES VECES HASTA COMPRENDERLA, O LEERLA DETENIDAMENTE
EN LA LECTURA 2, LA ESTRATEGIA MAS FGPULAR FUE LA DE PEDIR -
AYUDA O BUSCAR PALABRAS EN EL DICCIONARIO,

LA SEGUNDA ESTRATEGIA MAS POPULAR EN LAS LECTURA 1 Y 3
FUE LA DE PEDIR AYUDA O BUSCAR PLABRAS EN EL DICCIONARIO ,

Y EN LA LECTURA Z, LEERLA TRES VECES HASTA COMPRENDERLA 0
LEERLA DETENIDAMENTE,

A PESAR DE LA POPULARIDAD DE LAS ESTRATEGIAS, NINGUNA
RESULTO EFECTIVA PARA LA OBTENCION DE PUNTAJES ALTOS, ES -
DECIR , SI LOS SUJETOS CALIFICARON COMO “BUENQS COMPRENDE-
DORES”, PROBABLEMENTE NO SE DEBA AL USO DE DICHAS ESTRATE
GIAS, YA QUE ESTAS GUARDAN UNA RELACION DE INDEPENDENCIA -
CON LAS CALIFICACIONES OBTENIDAS POR LOS SUJETOS .

EN LA LECTURA 1, EL 28% DE LA POBLACION QUE LEY( -
TRES VECES HASTA COMPRENDER O LEYO DETENIDAMENTE, CAYERON
DENTRO DE LA CATEGORIA DE “BUENOS COMPRENDEDORES “,

EN LA LECTURA 3, EL UTILIZAR LA MISMA ESTRATEGIA QUE
EN LA LECTURA 1, PARECE NO TENER EL MISMO EFECTO,YA QUE EL
8% QUE LA UTILIZO CALIFINARON COMO "BUENOS COMPRENDEDORES”,
MIENTRAS QUE EL 227 FUEROU "MALOS COMPRENDEDORES”,

5.0 RESULTADOS DE LA CORRELACIOGN ENTRE LOS CUESTIQ
NARIOS DE RETENCION DE LAS TRES LECTURAS Y DE -
LAS ESTRATEGIAS.
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5.1 REACTIVO 3

A CONTINUACION SE TE DAN VARIOS METODOS QUE SE UTL
LIZAN PARA RECORDAR LO LEIDO, SENALA S! EMPLEASTE UNO O VA-
RIOS DE ELLOS PARA RECORDAR.

TABLA No. 13
LEC / LEC. z Lec. 3
BUENOS MALOS |BUENOS MALOS [BUENOS MALOS
| LO LEISTE VARIAS VECES 8 | 7 |7 0 u 13
|_SUBRAYASTE 3 2 13 0 0 3
| ELEGISTE PALABRAS CLAVE 4 2 14 0 0 1
TEﬁIMAGIEﬁSTE LQRSIggA- )
- CIGN, EVENTO, PERSO ,
ETC. ’ *  Ix%=6,84] 5 o1 2 11 | 12
'~ LO RELACIONASTE CON EX-
_PERIENCIAS PROPIAS | 2 1 10 0 4
_OTRAS 1 1 11 16 0 Q 1

’

SE ossekVA QUE PARA LAS LECTURAS 1 Y 2, LA ESTRATE-
GIA MAS UTILIZADA PARA RECORDAR LO LEfDO, FUE LA DE IMAGINAR
SE LA SITUACION, PERSONA, EVENTO U OBJETO, RESULTANDO NO SIG
NIFICATIVA EN LA LF.TURA 1 DE ACUERDO A X2 = 6.84 POR LO QUE
SE RECHAZA LA HIPOTESIS NULA, ES DECIR, QUE APARTE DE SER LA
MAS POPULAR, RESULTO OTIL PARA OBTENER BUENA CALIFICACION, -
EN LA LECTURA 3, LA MAYORIA DE LOS SUJETOS DIJO HABER UTILI-
ZADO LA ESTRATEGIA DE LEER VARIAS VECES EL MATERIAL YA FUERAN
"BUENOS"” 0 “MALOZ" RETENEDORES.

LA SEGUNDA ESTRATEGIA UTILIZADA EN LAS LECTURAS 1 -
2 FUE LA DE IMAGINARSE LA SITUACIGN, PERSONA, EVENTO U OBJE~
TO, ETC.
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EN LA LECTURA 1, EL 24% DE LA POBLACION QUE SE IMA-
GINO LA SITUACIGN PARA RECORDAR LO LEIDO, FUERON “BUENOS ---
RETENEDORES™. EN LA LECTURA 2, EL 42% UTILIZO LA MISMA ESTRA
TEGIA QUE EN LA LECTURA 1, CALIFICANDO COMO "BUEMOS RETENE-
GORES”, Y EN LA LECTURA 3, EL 8% DE LOS SUJETOS QUE LA UTILL
ZARON FUERON BUENOS RETENEDORES, MIENTRAS QUE EL 26% CAY
DENTRO DE LA CATEGORIA DE LOS MALOS RETENEDORES.

5.2 REACTIVO &
CUANDO RO ENTIENDES EL SIGHIFICADO DE UMA PALABRA,-
QUE HACES?

T ‘ NO.
LEC. I | [1LEC. Z | LEC. 3
BUENOS MALOS]BUENOS MALOS]BUENOS MALOS

m'm 'm-: RELACIONARLO ‘
, S DEL_TEXTO ic | 2 1 1 1 b 5 S |
Buscu su SIGNIFICADO - - ‘ _ :
{DICCIONARIO O _PERSONA} L—it Loy i6 1 34 3 5 28
LA RELACIONO CGN EXPE-~ _ ,
REENCIAS PASADAS. 3 12 ¢t 0 0 1] a
AMBIGUAS _ 3 2 1. 0 (1 1 2
OTRAS 1 Z 0 1] 1 ]

EN LA TABLA ANTERIOR SE OBSERVA QUE LA ESTRATEGIA-~
MAS UTILIZADA EN LAS TRES LECTURAS CUANDO NO -ENTIENDEN EL -
SIGNIFICADO DE UNA PALABRA, INDEPENDIENTEMENTE DE LA CATEGQ
RIA EN QUE HAYAN CALIFICADO, FUE LA DE BUSCAR EL SIGHIFICA-
DO CONSULTANDO EL DICCIONARIO © PREGUNTANDO A OTRA PERSONA,
RESULTANDO NO SIGNIFICATIVA EN LA LECTURA 1, DE ACUERDO A -
29 = Ij, 46 POR LO GUE SE RECHAZA LA HIPOVESIS HULA, ES DECIR.




14y

APARTE DE SU POPULARIDAD ESTA ESTRATEGIA RESULTG EFECTIVA
PARA LA OBTENCION DE BUENAS CALIFICACIONES EN EL MATERIAL
DE MENOR DIFICULTAD. SE OBSERVA QUE TANTO EN LA LECTURA 2
COMO EN LA 3, PARECE NO SER EFECTIVO UTILIZAR DICHA ESTRA
TEGIA, YA QUE LA MAYORIA DE LOS SUJETOS, EL 60%Z (LECTURA-
2) Y EL 56% (LECTURA 3), CALIFICARON COMO “MALOS RETENEDQ
RES”,

LA SEGUNDA ESTRATEGIA MAS UTILIZADA EN LAS TRES-
LECTURAS FUE LA DE TRATAR DE RELACIONARLO CON LO DEMAS --
DEL TEXTO.

EN LA LECTURA 1, EL 48% DE LA POBLACIGN TOTAL QUE
BUSCO EL SIGNIFICADO DE UNA PALABRAS CUANDO NO LA ENTENDIA
CAYO DENTRO DE LA CATEGORIA DE BUENOS RETENEDORES. EN LA -
LECTURA 2, EL 60% UTILIZO LA MISMA ESTRATEGIA QUE EN LA --
LECTURA 1, CALIFICANDO COMO BUENOS RETENEDORES, AUNQUE EN-
ESTA LECTURA NO SE OBSERVA UNA RELACION DE DEPENDENCIA —=--
ENTRE EL USO DE LA ESTRATEGIA Y LA CALIFICACION OBTENIDA -
COMO EN LA LECTURA 1. EN LA LECTURA 3, EL UTILIZAR LA MIS-
MA ESTRATEGIA NO LES RESULTO EFECTICA, YA QUE 1 10% DE --
LOS SUJETOS QUE LA UTILIZARON SON "BUENOS RETENEDORES”, Y-
EL 56% SON "MALOS RETENEDORES”,

5.3 _REACTIVO 5

CUANDO NO ENTIENDES UNA ORACION AL ESTAR LEYENDO,
QUE HACES?, '
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TABLA No. 15
e, 1§ iEc, 2 _LEC. 3
L BUENOS MALOS i BUENGS MALOS v BUENOS MALQS
LEERLA TRES VECES, LEER- , ' '
LA HASTA COMPRENDERLA, - i3 | 9 15 0 2 13
LEERLA DETENIDAMENTE. , 7 = i
PEDIR AYUDA, BUSCAR PALA g %22 g2
BRAS EN EL DICCIONARIQ iz | 8 2 | 2 =592 13|
DESMENUZAR LAS PALABRAS ‘ - , ‘
PARA_APRENDER SUS PARTES 1 1 g 1 0 1]
RELACIONARLO CON EL TEX- | y2.2 96 | ¢ s | g o |3
- ' 2 1 s 1o g 6_
E LA SALTO, ME QUEDO . - ‘
FON LA DUDA. , g 1 1 0 0 2
TRATC DE IMAGINAR L0 QUE . P
SSTA ESCRITO 2 1 0 | O a |0
NUNCA ME HA OCURRIDO 0 g 1] g 61 0
OTRAS 1] g 1 1 g1 o|

SE OBSERVA QUE LAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS POR EL--—
MAYOR NOMERO DE SUJETOS CUANDO NO ENTIENDEN UNA ORACIGN FUE
RON: EN LA LECTURA 1, LEERLA TRES VECES HASTA COMPRENDERLA-
O LEERLA DETENIDAMENTE: Y EN LAS LECTURAS 2 Y 3, PEDIR AYU-
DA A OTRA PERSONA O CONSULTAR EL DICCIONARIG, RESULTANDO —-
EFECTIVA PUR LA OBTENCION DE BUENAS CALIFICACIONES ONICAMEN
TE EN EL MATERIAL 3, DE ACUERDO A X2 = 3.92 POR LO QUE SE -
RECHAZA LA HIPGTESIS NULA. ES DECIR, QUE A PESAR DE QUE EN-
ESTA LECTURA LA ESTRATEGIA NO FUE TAN PGPULAR, ST RESULTG —
EFICAZ PARA LOS SUJETOS QUE LA UTILIZARON. LA SEGUNDA ESTRA
TEGIA MAS UTILIZADA EN LA LECTURA 1, FUE PEDIR AYUDA YA SEA
PREGUNTANDO A UNA PERSONA O CONSULTAMDO EL DICCIONARYO, MIEN
TRAS QUE EN LAS LECTURAS 2 Y 3, FUE LEERLA TRES VECES HASTA
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COMPRENDERLA O LEERLA DETENIDAMENTE, AUNQUE EN LA LECTURA
3 NO RESULTO EFECTIVA PUESTO QUE DEL 30% DE LA POBLACION-
TOTAL QUE LA UTILIZO, EL 26% CAYO DENTRO DE LA CATEGORIA-
DE "MALOS RETENEDORES”. SE OBSERVA ADEMAS QUE LA ESTRATE-
GIA DE RELACIONARLO CON LO DEMAS DEL TEXTO, PESAR DE NO -
SER POPULAR, RESULTO EFECTIVA PARA QUIENES LA UTILIZARON-
OBTENIENDO BUENA CALIFICACION, YA QUE X2 = 5,26, POR LO -
QUE SE RECHAZA LA HIPOTESIS NULA Y SE PUEDE AFIRMAR QUE -
EXISTE UNA RELACION DE DEPENDENCIA ENTRE EL USO DE DICHA-
ESTRATEGIA Y LA CALIFICACION OBTENIDA.

EN GENERAL SE PUEDE OBSERVAR QUE LOS SUJETOS TEN
DIERON A UTILIZAR ESTRATEGIA TANTO EN LA PRIMERA COMO EN-
LA SEGUNDA APLICACION DE LAS LECTURAS, OBSERVANDOSE UNA -
RELACION DE INDEPENDENCIA ENTRE LAS ESTRATEGIAS Y LAS CA-
LIFICACIONES OBTENIDAS, SALVO EN ALGUNAS EXCEPCIONES, ---
ESTOS RESULTADOS NOS INDICAN QUE LOS CUESTIONARIUS DE E3S-
TRATEGIAS TIENEN CIERTA CONFIABILIDAD Y CONSISTENCIA, SIN
EMBARGO NO SE PUEDE AFIRMAR QUE QUIENES RESULTARON "“BUENOS

CUMPRENDEDORES", UTILIZARAN LAS MISMAS ESTRATEGIAS PARA -
SER “BUENOS RETEMEDORES”., YA QUE LOS RESULTADOS OBTENIDOS
PUEDEN DEBERSE A LA COMBINACIOGN DE MUCHOS ELEMENTOS COMO-
EL TIPO DE PREGUNTA, EL TIPO DE CUESTIONARIO, EL GRADO DE

DIFICULTAD SUPUESTO, ETC,

6,0 ANALISIS ADICIONAL PARA OBSERVAR EL GRADO -
DE DISCRIMINACION DE LOS DIFERENTES REACTI-
YOS DE LOS CUESTIONARIOS QUE PRETENDIERON -
MEDIR COMPRENSIGN Y RETENCION, UTILIZANDO -
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EL COEFICIENTE DE CORRELACION DE PEARSON.

6.1 CORRELACION ENTRE LA CALIFICACIGN TOTAL -
DE LAS PRUEBAS DE “COMPRENSION” DE LAS --
TRES LECTURAS Y SUS REACTIVOS.
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TABLA No, 16
'REACTIVOS LECTURA 1 LECTURA 2 LECTURA 3
1 228 ,238 475
$=0.56 S= .0i8 = .001
2 303 .340 175
S= .016 S= .008 s= .111
3 .509 107 1438
. S= .001 S= .730 S= .001
I 360 .362 125
S= .005 S= .005 = ,193
5 491 0.0 .367
S= .001 S= .500 S= .004
6 .270 .237 .093
S= .029 S= 049 S= .260
7 .500 -, 002 -.160
S= .001 S= .38 S=
8 .094 410 .292
S= ,257 = .012 = .020
9 343 .089 .283
§= 007 S= .270 s=.023
10 521 .305 -.02
. ] ..s=..001 8= .016 §= .4ii6
11 52 372 214
.S= .00L 8= 004 = .068
12 427
S= .001
13 078
S= .296
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EN LA TABLA ANTERIOR SE OBSERVAN €ORRELACIONES
NEGATIVAS EN LOS REACTIVOS 3, 7 Y 10 DE LA LECTURA 2 Y
EN LOS REACTIVOS 4, 8, 10 v 11 DE LA LECTURA 3.

LAS CORRELACIONES DE CADA UNO DE LOS REACTIVOS
CONTRA LA CALIFICACION TOTAL DE LAS TRES LECTURAS FLUC-
TUAN ENTRE ,340 v ,521, TENIENDO UN NIVEL DE SIGNIFI--
CANCIA DE .01, POR LO TANTO PUEDE AFIRMARSE QUE LOS REAC
TIVOS FUERON DISCRIMINATIVOS, ES DECIR, QUE NO ESTAN ML
DIENDO LO MISMO

6.2 CORRELACION ENTRE LA CALIFICACION TOTAL-
DE LAS PRUEBAS DE “RETENCION” DE LAS TRES

LECTURAS Y SUS REACTIVOS.
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TABLA No. 17
REACTIVOS LECTURA 1 LECTURA 2 LECTURA 3
1 412 1427 .505
S= ,001 S= .001 = .001
2 177 .393 .049
s= .110 s= 1002 S= .367
3 .366 224 481
= 004 = ,059 $= .001
I 560 536 .057
S= .001 S= 001 S= 347
5 .238 426 .338
S= .0h8 S= .001 = .008
6 .020 576 117
S= .4l $= .001 = .209
7 371 377 .153
S= .004 s= .003 = .153
8 - .023 .383 .061
$= .438 S= .003 S= .335
a ,386 .280 .206
$= .003 s= .024 = .075
10 .551 499 .188
8= .001 $= .001 $= ,095
i1 626 .53 124
S= .00L s= .001 $= .195
12 342
13 Ayl

5= .001
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SE OBSERVO UNA CORRELACION NEGATIVA EN EL REACTIVO
6 DE LA LECTURA 1 Y EN LOS REACTIVOS 2, 4, 8 Y 11 DE LA LEC
TURA 3.

LAS CORRELACIONES DE LOS REACTIVOS CONTRA LA CALI-
FICACIGN TOTAL DE LAS TRES LECTURAS FLUCTOAN ENTRE ,338 Y
626 A UN NIVEL DE SIGNIFICANCIA DE 01, LO CUAL INDICA QUE-
LOS REACTIVOS FUERON DISCRIMINATIVOS.

EN GENERAL SE PUEDE VER QUE NO HUBO NINGGN REACTI-
VO QUE SE CORRELACIONARA NEGATIVA Y SIGNIFICATIVAMENTE CON-
TODOS LOS DEMAS, YA QUE ESTOS ONICAMENTE SE CORRELACIONARON
| POSITIVAMENTE Y EN FORMA SIGNIFICATIVA, O SIMPLEMENTE NO HA
| BIA CORRELACIGN, LO CUAL INDICA QUE LOS REACTIVOS TIENEN --
. CIERTO GRADO DE CONSISTENCIA O QUE EL MENOS NO SON INCONSIS
| TENTES, POR LO TANTO SE DECIDIO QUE NINGON REACTIVO FUERA -

excruinn,

FASE 11
RESULTADOS. -

EN ESTA FASE SE REALIZO UN ANALISIS DE VARIANZA, -
TOMANDO COMO BASE UNA MATRIZ DE 3 X 4 X3 , EN DONDE LA --
PRIMER VARIABLE ES EL NIVEL DE COMPLSJIDAD DE LAS LECTURAS
(FACIL, DIFICULTAD INTERMEDIA Y DIFICIL), LA SEGUNDA VARIA
BLE ES EL NIVEL DE ESCOLARIDAD CON SUS CUATRO NIVELES Y ==
POR OLTIMO LA VARIABLE ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES PARA --
TRES SUBGRUPOS EXPERIMENTALES (GRUPO CONDUCTISTA, COGNOSCL

TIVISTA Y CONTROL.
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A CONTINUACION SE PRESENTAN LOS RESULTADOS DE ESTE
PRIMER ANALISIS, EN DONDE SE OBSERVARON LOS EFECTOS DE LAS -
ESTRATEGIAS EN CADA UNA DE LAS LECTURAS.,

TABLA No, 18
LECTURA 1%
FUENTE DE VARIABILIDAD SC 6L M.C. F
| ENTRE 376.22» 81 47.11 | 6.26
ESTRATEGIA | 1221} 2} 6.11 0.81
ESCOLARIDAD - 317.36; 2 1158.65 21,07
ESTRATEG. X ESCOL. 46.65| 4] 11.66 | 1.55
INTRA 820.41 [ 103 | 7.53
TOTAL 1196.63 | 117 | 10,23
TABLA No. 19
LECTURA 2
| FUENTE DE VARIABILIDAD] S€ - GL | H.C. F
EnTeE w3n.0) 8 5426 | 5.8
ESTRATEGIA | 23,08 2 11.52 1.24
~ESCbLARlDAD‘ | 386.46| 2 |193.23 20.81*
ESTRATEG. X ESCOL. | 25.44] 4| 6.36 685
INTRA 11012.18 ] 109 6.36
 TOTAL o 146,27 | 117 |

¥SIGHIFICA AL NIVEL .OL ]
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TABLA No. 20

LECTURA 3

FUENTE DE VARIABILIDAD| S.C. | 6L | M.C. F
ENTRE 161.10 8 120.14 | 3,79
| estraresta 5,82 2 2.9i 0,55
ESCOLARIDAD | 132,94 2 le6.u7 | 12.52%
ESTRATEG. X ESCOL., | 22,04y 4 | 5,10 | 1.04
INTRA o 578,49 (109 | 5.31

TOTAL 736,51 | 117

*SIGNIFICATIVA AL NIVEL ,01

CONSULTANDO LOS VALORES DE LA TABLA F A UN NIVEL DE
SIGNIFICANCIA DE.O1 Y COMPARANDO LOS FACTORES OBTENIDOS EN -
EL ANALISIS (TABLAS No, 18, 19 v 20 ), SE LLEGO A LOS SIGUIEN
TES RESULTADOS.

LA ESCOLARIDAD ST ES UN FACTOR IMPORTANTE PARA LA -
COMPRENSION DE LA LECTURA, YA QUE LA PROBABILIDAD DE QUE ESTO
SE DEBA AL AZAR ES DE 1%, SE OBSERVA EN LAS TABLAS ANTERIORES
QUE FUE LA ONICA VARIABLE QUE RESULTO SIGNIFICATIVA EN LAS --
TRES LECTURAS.

No SE OBTUVIERON DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS EN LAS -
CALIFICACIONES QUE OBTUVIERON LOS SUJETOS ENTRE LOS SUBGRUPOS
{CONDUCTISTA, COGHOSCITIVISTA Y CONTROL), LO CUAL INDICA QUE-
LAS ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES UTILIZADAS EN ESTA INVESTIGA-
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CIGN NO FAVORECIERON LA COMPRENSION. ESTO PUDO HABERSE DEBIDO
A DIVERSAS CAUSAS, COMO : A) LA FATIGA DE LOS ESTUDIANTES, YA
QUE TENTAN SEMANA Y MEDIA EN LA INVESTIGACION Y SE NEGARON A
SEGUIR TODAS LAS INSTRUCCIONES QUE SE LES DABAN, ARGUMENTANDO
QUE YA CONOCIAN EL MATERIAL Y NO ERA NECESARIO SEGUIR TODAS -
LAS INSTRUCCIONES, O BIEN, B) LA FALTA DE PRACTICA EN DICHAS
ESTRATEGIAS PUESTO QUE (NICAMENTE SE SOMETIO A LOS SUJETOS -
Al TRATAMIENTO EXPERIMENTAL SIN HABER ENSAYADO UNA SOLA VEZ-
EL USO DE LAS MISMAS.,

EN LA LECTURA 1 Y 2 SE OBSERVARON LAS MEDIAS DE CALIFL
CACION MAS ALTAS EN TODAS LAS ESCOLARIDADES, NO ASI EN LA --
LECTURA 3; ESTO PUEDE SUGERIR QUE A MAYOR COMPLEJIDAD DE LA -
LECTURA, MAS SE DIFICULTARA LA COMPRENSION,

A CONTINUACION SE PRESENTA UNA TABLA QUE CONTIENE LAS -
MEDIAS DE CALIFICACIGN OBTENIDAS POR LOS SUJETOS DE LAS CUA -
TRO ESCOL%RIDADES EN LA APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS INSTRUC
CIONALESPARA CADA UNO DE LOS GRUPOS EXPERIMENTALES. HACIENDO
LA ACLARACION DE QUE EN ESTA TESIS ONICAMENTE SE CONSIDERAN
LOS DATOS DE LA ESCOLARIDAD DE SECUNDARIA, A PESAR DE ESTO.-
NO SE PUEDEN EXCLUIR LOS DATOS DE LAS OTRAS TRES ESCOLARIDA-
DES POR EXIGIRLO ASI LOS SIGUIENTES ANALISIS ESTADISTICOS Y
POR FORMAR PARTE ESTA DE UNA INVESTIGACION GLOBAL, CREYENDO-
QUE, DE ESTA MANERA SE CLARIFICARAN Y HARAN MAS ACCESIBLES-
LOS RESULTADOS OBTENIDOS.
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TABLA No. 21

GRUPOS COGNOSCITIVISTA QONDUCTISTAV CONTROL
ESCOLARIDAD »PRI. SEC. PRE. LIC,} PRI, SEC. PRE. LIC.]PRI. SEC. PRE. LIC.
LECTRA L | 45 39 85 9,2 |3,8 59 8.0 89/3.8 6.1 8,1 7.5
LECTURA 2 | 95 53 8,2 94 |31 7,1 9,1 9.9/4.8 6.2 8,7 8.9
WLECTWRAS | 14 3.8 4.8 6.0 | 2.7 2.3 6.7 6.712.9 3.6 5.0 5.9

DE ESTA TABLA SE DESPRENDE LA GRAFICA NO. 1 DONDE SE OBSERVA
QUE NO HUBIERON DIFERENCIAS EN LAS MANIPULACIONES EXPERIMENTA
LES, ESTO ES, LOS SUJETOS DEL GRUPO CONTROL OBTUVIERON LAS --
MISMAS CALIFICACIONES, O EN ALGUNAS OCASIONES MEJORES QUE LOS
SUJETOS QUE FUERON ENTRENADOS EN LAS ESTRATEGIAS CONDUCTISTA
Y COGNOSCITIVISTA . A PARTIR DE ESTO SE DECIDIO PROMEDIAR LAS
CALIFICACIONES DE LOS GRUPOS EXPERIMENTALES DE CADA MATERIAL,
DIVIDIENDOLO ENTRE EL NOMERO DE CONDICIONES EXPERIMENTALES --
{ GRUPO COGNOSCITIVISTA, CONDUCTISTA Y CONTROL ) Y EL RESULTA
DO OBTENIDO ENTRE EL NOMERO DE REACTIVOS DE LOS CUESTIONARIOS
DE ESTRATEGIA DE CADA MATERIAL (11, 13 v 11 ) RESPECTIVAMENTE,
LO CUAL SE CONVIRTIO A PORCENTAJES; ES DECIR, LOS DATOS DE ~
LOS TRES SUBGRUPOS SE FUSIONARON, ELIMINANDOSE LA VARIABLE -
DE ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES, QUEDANDO GNICAMENTE LAS VARIA
BLES ESCOLARIDAD Y EL NIVEL DE COMPLEJIDAD DEL MATERIAL.

PROMEDIO EN PORCENTAJES DE LAS TRES APLICACIONES DE -
LOS GRUPOS EXPERIMENTALES (TOMADAS COMO UN SOLO DATO ) EN
CADA ESCOLARIDAD Y PARA CADA MATERIAL.

TABLA No, 22

ESCOLARIDAD  PRIMARIA SECUNDARIA PREPARATORIA LICENCIATURA
CECTURA L 36.2 18,7 4.5 | 77.9

L ECTURA 2 26.7 50.6 66.6 | 750

ECTURA 2 YARR) 49,0 SU.L ob.£
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" LOS DATOS CONTENIDOS EN ESTA TABLA SE ENCUENTRAN EN LA
GRAFICA No. 2, COMO 'SE OBSERVA, EL MATERIAL 1 INTERACTOA CON
EL MATERIAL 2 EN LA ESCOLARIDAD DE SECUNDARIA (ESTA INTERAQr
CIGN ESTA INDICADA POR LAS CURVAS DE LAS CALIFICACIONES EN POR
CENTAJES QUE NO SON PARALELAS ). AUNQUE DICHA INTERACCION PARE
CE NO SER SIGNIFICATIVA, SE DECIDIO COMPROBARLO APLICANDO UN
DISENO MIXTO DE VARIABILIDAD INTRA-INTERSUJETQ;'EN EL CUAL -
POR REQUERIMIENTOS ESTADISTICOS DEL MODELO LOS SUJETOS DE LAS
DIFERENTES ESCOLARIDADES ESTAN TOMADOS COMO UNA SOLA POBLACION
A PARTIR DE LA COAL SE OBTUVO UNA MUESTRA, SIENDO EN PROMEDIO
DE & SUJETOS. LAS VARIABLES QUE SE ANALIZARON FUERON LA ESCO
. LARIDAD Y LA COMPLEJIDAD DE LAS LECTURAS. LOS RESULTADOS DE -
ESTE ANALISIS SE PRESENTAN EN LA SIGUIENTE TABLA :

TABLA No. 23
FUENTE DE VARIABILIDAD - 5. ¢. | M. C. ‘ 6L 3
ENTRE SUJETOS 3330,25 175

Esc,  (A) | 854,85 | 284,95 | 3 |19.80*
I ~ 2575750 16,39 (72 ]
[NTRA-SUJETOS 2603.67 352

MAT  (B) —910.39 455.18 | 2 [ 92.70% |
A B ’ 2.3 | .38 6 | .09
B S /A 1690.95 4,91 |344

FOTAL | 5933.92 |597

* NIVEL DE SIGNIFICANCIA DE .01

TE EN BASE A LA TABLA ANTERIOR SE PUEDE CONCLUIR LO SIGUIEN

PARA LA VARIABLE ESCOLARIDAD, EL FACTOR F CALCULADO FUE

-
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DE 19.80; EN LA F TABULADA SE OBTUVO UN VALOR DE 3.88 A UN
NIVEL DE SIGNIFICANCIA DE .0l, LO QUE SUGIERE QUE LA VARIA
CION DE LAS CA LIFICACIONES DE LOS DIFERENTES GRUPOS SE DEBE
AL GRADO DE ESCOLARIDAD, ES DECIR, QUE A MAYOR ESCOLARLDAD,-
MAYOR COMPRENSIGN DEL MATERIAL.

EN CUANTO A LA VARIABILIDAD DE LAS CALIFICACIONES EN
LAS PRUEBAS DE COMPRENSION DE LOS TRES MATERIALES, SE OBTUVO
UNA F CALCULADADE 92,70, TENIENDO LA F TABULADA UN VALOR DE
4,66 A UN NIVEL DE SIGNIFICANCIA DE .01, ES DECIR, QUE A MA
YOR COMPLEJIDAD DEL MATERIAL, MENOR COMPRENSION.

LA INTERACCION ENTRE LAS VARIABLES ESCOLARIDAD Y MATE
RIALES QUE SE OBSERVA EN LA GRAFICA No. 2 , ES DEBIDA AL --
AZAR YA QUE LA F caLcuLADA ES DE 079 Y LA F TABULADA TIENE
UN VALOR DE 6.90 .

POSTERIOR A ESTE ANALISIS SE DECIDIO PROBAR S1 LAS D
FERENCIAS ENTRE LAS MEDIAS DE CALIFICACIONES OBTENIDAS EN CA
DA UNO DE LOS MATERIALES Y POR ESCOLARIDAD ERA SIGNIFICATIVA
0 NO, PARA PROBAR ESTO SE APLICO LA PRUERA T PARA CADA UNA-
DE LAS VARIABLES MENCIONADAS, (ESCOLARIDAD Y MATERIALES ),.-
Los DATOS DE ESTE ANALISIS SE ENCUENTRAN EN LOS CUADROS Y -
TABLAS SIGUIENTES :

DATOS PARA OBTENER LA PRUEBA T EN LA VARIABLE DE MATE

RIALES:

RATAMIENTO | PUNTAJES | X oL
PATERTAL 1 1179 6. 37 [N-IX(@-1)XP=3, 4H
MATERIAL 2 19 | 6.77
kgnERIAL 3 705 3.98

Ll
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TABLA No. 24

PRUEBA T PARA MATERIALES :

MATERIAL 1 | MATERIAL 2 | MATERIAL 3

MATI 1 — e ] emesemsmesaewm e e -
MAT. 2 1.69 | mmmmeem | e i i m

MAT, 3 10.12++ 11.82++ | ——===--

LA REGION CRITICA CONSTA DE TODOS LOS VALORES DE
T > /2.326/, POR LO TANTO (X1-X3; X2-X3) SON SIGNIFICATI-
VAMENTE DIFERENTES AL NIVEL DE ,0l Y (X1-X2) SON SIGNIFI-
CATIVAMENTE IGUALES AL NIVEL DE ,01+¢

A PARTIR DE LO ANTERIOR SE PUEDE AFIRMAR QUE NO -
EXISTEN DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS ENTRE LAS MEDIAS DE CA
LIFICACIONES DE LOS MATERIALES 1 Y 2, SIN EMBARGO SI LAS-
HAY ENTRE LAS MEDIAS DE CALIFICACIONES DE LOS MATERIALES-
1v 3; 2y 3, LOS RESULTADOS ANTERIORES SE DEBEN PROBABLE
MENTE A QUE LOS MATERIALES 1 Y 2 ESTAN ESCRITOS EN PROSA
Y EL MATERIAL 3 EN VERSO,

DATOS PARA OBTEHER LA PRUEBA T EN LA VARIABLE -
DE ESCOLARIDAD:

ESCOLARIDAD | PUNTAJES X 6L
PRIMARIA | 508 10.18 N-1xp =
SECUNDARTA | 758 | 15.18 172
PREPARATORIA | 941 | 21.88

LICENCIATURA 824 24,23 | ,
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TABLA No, 25

I E—— SRR R I
ESC. 2 10,71++ — I I
ESC. 3 25.05++ 14,304+ | eemmmmm | eemeeee
Esc. 4 30,08+ | 1937+ | 5,03+ | -------

S1 T.» /2.326/ ENTONCES LAS SIGUIENTES COMBINA-
CIONES SON SIGNIFICATIVAMENTE DIFERENTES AL NIVEL DE .01 ++
(Esc. 1 coN ESC. 2, ESC. 3 Y EsCc. 4); (ESC. 2 coN ESC, 3 ¥
ESC. 4 v ( ESC. 3 con ESC. 4),

SE OBSERVA EN LOS RESULTADOS ANTERIORES QUE EL -
'FACTOR T CALCULADG FUE EN TODAS LAS ESCOLARIDADES MAYOR QUE
LA T TABULADA EN LA QUE SE OBTUVO UN VALOR DE 2,326 LO QUE
NOS LLEVA AL RECHAZO DE LA HO, CONCLUYENDO QUE EXISTEN DIFE
REHCIAS SIGNIFICATIVAS ENTRE LAS MEDIAS DE CALIFICACIONES -
DE CADA UNA DE LAS ESCOLARIDADES EN COMPARACION CON LOS -
NIVELES RESTANTES. ESTO SUPONE QUE A MAYOR ESCOLARIDAD,---
MAYOR CALIFICACION EN LAS PRUEBAS DE COMPRENSION, LO QUE --
SE PUEDE VER EN LA GRAFICA No. 2.

V.- DISCUSION

AL DETERMINAR LA RELACION ENTRE COMPRENSIGN Y RE-
TENCIGON, SE EMCONTRG QUE LOS SUJETOS QUE SE CONSIDERAN ---
“BUENOS COMPRENDEDORES Y RETENEDORES" DE UN MATERIAL., NO -
MECESARIAMENTE SON "BUENOS COMPRENDEDORES Y RETENEDORES” -
DE OTRO MATERIAL DE COMPLEJIDAD DIFERENTE.
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PGSTERIOR A SU APLICACION, SE REALIZO UN ANALISIS
DE LOS CUESTIONARIOS QUE TRATABAN DE EVALUAR “COMPRENSION”
Y "RETENCION” YA QUE NO SE CONOCIA LA CALIDAD DE LOS REAC-
TIVOS Y SI ESTOS SE CORRELACIONABAN UNOS CON OTROS Y COMO
SE CORRELACIONABAN CON LA CALIFICACION TOTAL, PARA ESTO SE
UTILIZO EL ANALISIS ESTADISTICO DE CORRELACION DE PEARSON-
Y SE ENCONTRO CIERTO GRADO DE CONSISTENCIA ENTRE LOS REAC-
TIVOS, POR LO CUAL , NINGUNO SE EXCLUYS PARA EL ANALISIS =
DE DATOS.

MucHos DE LOS REACTIVOS DE ESTOS CUESTIONARIOS PA
RECEN MEDIR MEMORIA SOBRE TODO EN LA PRIMERA APLICACION.
MIENTRAS QUE EN EL MATERIAL 1 SE MIDE UNICAMENTE INFORMA--
CION, EN EL MATERIAL 3 SE MIDE INTERPRETACION DEL POEMA, -
POR OTRO LADO EL FORMATO DE LOS CUESTIONARIOS ES DIFERENTE
PUES EN ALGUNOS SE HACEN PREGUNTAS ABIERTAS Y EN OTROS DE-
oPCION MOLTIPLE, ASI, ESTA FALTA DE EQUIPARABILIDAD EN LOS
CUESTIONARIOS HACE PENSAR QUE LA DIFERENCIA DE LOS RESULTA
DOS ENTRE LOS MATERIALES PUEDE DEBERSE A UNA COMBINACION -
DE MUCHOS ELEMENTOS TALES COMO EL TIPO DE PREGUNTA Y EL --
CUESTIONARIO EN S, LA ESTRUCTURA Y EL CONTENIDO DE LOS MA.
TERIALES, EL GRADO DE DIFICULTAD SUPUESTO, ETC. EN CUANTO-
A LA VALIDEZ DE DICHOS CUESTIONARIOS, DETERMINARLA RESULTA
UN PROBLEMA DIFICIL YA QUE NO SE SABE A CIENCIA CIERTA QUE
SE ESTA MIDIENDO SOBRE TODO POR TRATARSE DE PROCESOS TAN-
COMPLEJOS COMO SON LA COMPRENSION, LA RETENCION Y LA MEMO-
RIA, YA QUE ESTOS NO SON PROCESOS AISLADOS QUE SE PUEDEN -
MEDIR DIRECTAMENTE Y EN FORMA ONICA,
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L.os EXAMENES DE COMPRENSION DE LAS TRES LECTURAS -
UTILIZADAS SE CORRELACIONARON SIGNIFICATIVAMENTE‘CON EL SUB
TEST DE HABILIDAD NUMERICA DEL DAT, NO SIENDO ASI CON LOS -
EXAMENES DE RETENCION. ESTO SUGIERE QUE LA FACILIDAD EN EL-
MANEJO DE CONCEPTOS NUMERICOS GUARDG RELACION UNICAMENTE --
CON LA COMPRENSION DE MATERIALES DE LECTURA DE DIFERENTE --
GRADO DE COMPLEJIDAD,

EL SUBTEST DE RAZONAMIENTO MECANICO SE CORRELACIO-
NG SIGNIFICATIVAMENTE CON LOS RESULTADOS DE LOS EXAMENES DE
COMPRENSION Y RETENCION DEL MATERIAL 2: ESTE RESULTADO INDL
CA QUE LA COMPRENSION DE CIERTOS PRINCIPIOS MECANICOS SE RE
LACIONO CON LA COMPRENSION Y RETENCION DE MATERIALES DE DI-
FICULTAD INTERMEDIA,

EL SUBTEST DE RAZONAMIENTO VERBAL SE CORRELACIONG-
CON LA COMPRENSISN DEL MATERIAL 1 Y DEL MATERIAL 3 Y CON LA
RETENCION DE LOS MATERIALES 1 Y 2. ESTO PODRIA INDICAR QUE-
EL "COMPRENDER” CONCEPTOS EXPRESADOS EN PALABRAS GUARDA UNA
ESTRECHA RELACION CON LA COMPRENSION Y RETENCION DE LECTU--
RAS TANTO FACILES cOMO DIFfCILES,

EL SUBTEST DE RAZONAMIENTO ABSTRACTO SE CORRELACIO
NO CON LA COMPRENSIGN DE LOS MATERIALES 1 Y 3 Y CON LA RE--
TENCIGN DEL MATERIAL 2. ESTO PODRIA SUGERIR QUE LA HABILIDAD
DE RAZONAMIENTO ABSTRACTO FACILITA LA COMPRENSION DE MATE--
RIALES DE LECTURA DE MENOR Y MAYOR COMPLEJIDAD.

LA PRUEBA DE VOCABULARIO SE CORRELACIONO CON LA --
COMPRENSION DEL MATERIAL 3 Y CON LA RETENCION DE LOS TRES -
MATERIALES, ESTO ES, A LOS SUJETOS QUE TUVIERAN UN BUEN VO-
CABULARIO SE LES FACILITO LA COMPRENSION DE MATERIALES DE -
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'MAYOR DIFICULTAD Y/0 LA RETENCION DE MATERIALES DE DIFEREN-
TE GRADO DE DIFICULTAD,

AL ENCONTRARSE UNICAMENTE 2 CORRELACIONES SIGNIFI-

CATIVAS EN LA PRUEBA DE INTELIGENCIA DE RAVEN CON LA COM---
PRENSION DEL MATERIAL 2 Y CON LA RETENCIGN DEL MATERIAL 1,-
PODRIA DECIRSE QUE DICHA PRUEBA NO PUEDE CONSIDERARSE COMO-
UN PREDICTOR DE LA COMPRENSION Y/0 RETENCION DE LOS MATERIA
LES DE DIFERENTE DIFICULTAD, AL MENOS CON LOS SUJETOS DE --

ESTA ESCOLARIDAD-Y ESPECIFICAMENTE DE ESTA INVESTIGACION.

LoS UNICOS SUBTESTS QUE TUVIERON CORRELACIONES =---

ALTAS, YA SEA CON COMPRENSION Y / 0 RETENCION FUERON: Razg
NAMIENTO VERBAL Y LA PRUEBA DE VOCABULARIO. ESTO ES RAZONA-
BLE YA QUE LOS DOS (LTIMOS SON MEDIDAS QUE REFLEJAN LA HABIL
LIDAD PARA MANEJAR CONCEPTOS EXPRESADQS EN PALABRAS Y ESTO-
SON LOS SIGNOS LINGUISTICOS POR EXCELENCIA QUE VALIENDOSE -
DE UN SIGNIFICANTE Y UNA IMAGEN GRAMATICAL NOS REMITEN A UN
SIGNIFICADO; CONCEPTO FUNDAMENTAL PARA LA COMPRENSION TANTO

DEL LENGUAJE HABLADO COMO ESCRITO.

CoN RESPECTO A LA DIFICULTAD DE LOS TEXTOS SE PUE-

DE CONCLUIR: TOMANDO EN CUENTA LA PRIMERA APLICACION {(cOM=-
PRENSIGN) COMO LA SEGUNDA APLICACION (RETENCION), ES EN EL-
TEXTO 1 DONDE SE ENCUENTRA EL MAYOR NOMERO DE CORRELACIONES,
8 EN TOTAL: EN EL MATERIAL 2 SE OBSERVARON 5 CORRELACIONES -
AL IGUAL QUE EN EL MATERIAL 3, ESTO PODRIA SUGERIR QUE LOS -
SUBTESTS APLICADOS PUEDEN SER DE UTILIDAD UNICAMENTE CUANDO
SE TRATA DE PREDECIR LA COMPRENSION O LA RETENCION DE MATE-
RIALES DE POCA DIFICULTAD. NO SIENDO AsI CUANDO SE TRATA DE

MATERIALES MAS COMPLEJOS.
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CON RESPECTO A LOS METODOS QUE REPORTARON USAR LOS
SUJETOS PARA RECORDAR LO LEIDO SE OBSERVA QUE LAS ESTRATE--
GIAS MAS POPULARES SON: LEER VARIAS VECES EL MATERIAL Y LA-
IMAGINACION, RESULTANDO ESTA OLTIMA EFECTIVA EN EL MATERIAL
1, TANTO EN LA COMPRENSION COMO EN LA RETENCION.

' CUANDO LOS SUJETOS NO ENTENDIERON EL SIGNIFICADO -
DE UNA PALABRA, LA ESTRATEGIA MAS UTILIZADA EN LAS TRES LEC
TURAS FUE: “LEER SU SIGNIFICADO” (DICCIONARIO O PERSONA), -
RESULTANDO EFECTIVA UNICAMENTE EN LA PRIMERA APLICACION DEL
MATERIAL 1,

LA GNICA ESTRATEGIA QUE GUARDO UNA RELACION DE DE-
PENDENCIA CON LAS CALIFICACIONES OBTENIDAS FUE LA DE “RELA-
CIONAR LA ORACION CON LO DEMAS DEL TEXTO" EN EL MATERIAL 1,
TANTO EN LA PRIMERA COMO EN LA SEGUNDA APLICACION,

SE ENCONTRG UN PORCENTAJE MAYOR DE “MALOS COMPREN
DEDORES" EN LA LECTURA 1 EN COMPARACION COM LA LECTURA 2,
EsSTO PUDO HABERSE DEBIDO A:

A). QUE LA LECTURA 1, A PESAR DE SER UN TEMA CONO
CIDO, ES LA DE ESTRUCTURA MAS DEFICIENTE DESDE EL PUNTO DE
VISTA GRAMATICAL, ES AMBIGUA EN SU MODO DE MANIFESTACION -
YA QUE PARECE ESTAR ESCRITA EN LENGUA PRACTICA Y RESULTA -
SER UN ENSAYO POETICO, EN LA MAYORIA DE SUS ENUNCIADOS NO-
EXISTE UN ORDEN EN LAS ESTRUCTURAS GRAMATICALES.

B) LA FORMA EN QUE ESTUVIERON ELABORADOS LOS CUES
TIONARIOS DE EVALUACION, YA QUE EL CUESTIONARIO DEL MATE--
RIAL 1 MIDE BASICAMENTE MEMORIZACION DE LA INFORMACIGN, A-
DIFERENCIA DEL CUESTIONARIO DEL MATERIAL 2 QUE TAMBIEN ---
MIDE MEMORIA, PERO A MAS LARGOD PLAZO.



164

DE ACUERDO A LA “COMPLEJIDAD® DEL MATERIAL DE LEC-
TURA, SE OBSERV0 QUE A MAYOR COMPLEJIDAD DE ESTA, MAYOR FUE
EL NOMERO DE “MALOS COMPRENDEDORES”.

CoMo SE PUEDE OBSERVAR, EL UTILIZAR EL TIPO DE -
ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES CONDUCTISTAS Y COGNOSCITIVISTAS>
NO FUNCIONO EN E£STA INVESTIGACION PARA FACILITAR O MEJORAR -
LA COMPRENSION Y/0 RETENCION DE LA LECTURA, LO CUAL PUDO HA-
BER SIDO CAUSADO POR:

A) .~ FALTA DE UNA PRACTICA SUPERVISADA, YA QUE SE-
HA VISTO QUE LAS VARIABLES QUE AFECTAN EL USO DE LA ESTRATE
GIA COGNOSCITIVA, INDICAN QUE LA SIMPLE INSTRUCCION A LOS -
ESTUDIANTES PARA USAR LA ESTRATEGIA NO ES EFECTIVA COMO EN-
TRENAMIENTO,MAS AON, LA CANTIDAD DE PRACTICA NECESARIA PARE
CE SER DEPENDIENTE DEL NIVEL DE DIFICULTAD DE LOS MATERIA--
LES COMO LOS QUE SE USARON LAS ESTRATEGIAS, ASI COM0 LOS —-
INSTRUMENTOS DE EVALUACION. PUEDE SER NECESARIO UN MAYOR EN
TRENAMIENTO Y PRACTICA PARA MATERIALES MAS DIFICILES Y/0 --
PRUEBAS QUE REQUIERAN DEL RECUERDO, MAS QUE DEL RECONOCIMIEN
TO DE LOS MATERIALES.

B) .- SI RESULTA PRACTICAMENTE IMPOSIBLE EVALUAR --
LA COMPRENSION Y/0 RETENCION DE MATERIALES ESCRITOS EN VER-
S0, YA QUE POR EL CARACTER SUBJETIVO DE. ESTOS, CUALQUIER IN
TERPRETACION RESULTA VALIDA, ES MAS DIFfCIL ELABORAR ESTRA-
TEGIAS UTILIZANDO LA INTERPRETACION QUE LOS EXPERIMENTADO--
RES 0 ESPECIALISTAS LE DIERON A LA LECTURA DEL MATERIAL 3,-
ESTE HECHO INVALIDA LA ESTRATEGIA EN SI.



185

a

C) .~ DIFERENTES ESTRATEGIAS CON APROXIMACION COGNOS
CITIVA PARA CADA MATERIAL. EN LA LECTURA 1 SE LES PIDI6 A --
LOS SUJETOS QUE SUBRAYARAN LO QUE CONSIDERARAN IMPORTANTE -
E HICIERAN UN RESUMEN SOBRE EL TEMA; EN LA LECTURA 2 SE LES-
PIDI0 QUE IMAGINARAN Y PENSARAN LAS SITUACIONES Y ACCIONES-
RELACIONADAS CON LA LECTURA Y CONTESTARAN PREGUNTAS DE RES--
PUESTA BREVE DE LA MISMA LECTURA Y EN LA LECTURA 3 SE LES --
DIOG UNA EXPLICACION POR ESCRITO DEL POEMA Y POSTERIOR A ESTO
SE LES EXAMING., ESTA FALTA DE HOMOGENEIDAD EN LAS ESTRATE---
GIAS UTILIZADAS HACE QUE SU EVALUACION SEAN AN MAS DIFICIL-
POR CARECER DE UN PARAMETRO DE COMPARACION ENTRE ELLAS, ----
(VER ANEx0S:No. 11, 12 v 13)

EL GRADO DE ESCOLARIDAD Y EL NIVEL DE COMPLEJIDAD -
DE LOS MATERIALES DE LECTURA SON VARIABLES DETERMINANTES PA-
RA LA COMPRENSION. LA TENDENCIA FUE QUE LOS SUJETOS QUE Tu--
VIERAN MAYOR ESCOLARIDAD PUNTUARON MEJOR EN LA PRUEBA DE COM
PRENSION Y A MEDIDA QUE INCREMENTABA LA DIFICULTAD DE LOS --
MATERIALES DISMINUIA SU PUNTUACION EN DICHA PRUEBA,

DE ACUERDO A LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN LA APLICA-
CIOGN DE LA PRUEBA "T" PARA LAS VARIABLES ESCOLARIDAD Y MATE-
RIALES SE PUEDE CONCLUIR QUE LAS LECTURAS 1 Y 2 SON SIGNIFI-
CATIVAMENTE IGUALES Y LA LECTURA 3 DIFERENTE A ELLAS., ESTE -
RESULTADO HACE CUESTIONAR LOS TRES NIVELES DE COMPLEJIDAD DE
LAS LECTURAS, QUEDANDO UNICAMENTE DOS NIVELES; EL DE LOS MA-
TERIALES ESCRITOS EN PROSA (LECTURAS 1 Y 2) Y EL MATERIAL ~-
ESCRITO EN VERSO (LECTURA 3)PERO LA ANTERIOR CLASIFICACION -
ESTARIA DADA EN BASE A LA FORMA EN QUE ESTAN ESCRITOS, Y NO-
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EN EL CRITERIO INICIAL DE "FACIL?, “DIFICULTAD INTERMEDIA®
Y “DIFICIL”. CON RESPECTO A LA ESCOLARIDAD SE CORROBORA --
UNA VEZ MAS QUE A MAYOR ESCOLARIDAD MAYOR CALIFICACIGN EN-
LA PRUEBA DE COMPRENSIGN,

Es NECESARIO CONSIDERAR LAS VARIABLES EXTRANAS QUE
PUDIERON AFECTAR LOS RESULTADOS, UNA DE ELLAS FUE QUE SE --
TRABAJO CONTRA RELOJ YA QUE LOS ALUMNOS SE ENCONTRABAN AL -
FINAL DEL ANO ESCOLAR Y ESTQ PUDO PROVOCARLES CIERTO GRADO-
DE ANSIEDAD € INFLUIR A SU VEZ EN LOS RESULTADOS OBTENIDOS-
DE LA MISMA MANERA LA SITUACION QUE ERA NUEVA PARA ELLOS Y-
EN LA QUE EXPRESARON SU TEMOR ANTE ESTA, AUN CUANDO YA SE ~-
LES HABIA EXPLICADO CON DETALLE EN QUE IBA A CONSISTIR EL -
TRABAJO,

OTRA DE LAS VARIABLES EXTRANAS FUE EL ORDEN DE PRE
SENTACION DE LAS LECTURAS EN LAS DIFERENTES CONDICIONES EX-
PERIMENTALES YA QUE SIEMPRE SE LES PRESENTO A LOS SUJETOS -
LA LECTURA 1; SEGUNDO LA LECTURA 2 Y TERCERO LA LECTURA 3,
DE ESTA MANERA NO SE PUEDE DETERMINAR SI LA MEJORIA EN LA
EJECUCION DE LOS SUJETOS ES DEBIDO A LA PRACTICA % ST EL -
DECREMENTO EN LA EJECUCION ES DEBIDA A LA FATIGA, ESTE PRO
BLEMA SE HUBIERA SOLUCIONADO SI SE HUBIERA APLICADO LA TEC
NICA DE CONTRABALANCEO EN LA PRESENTACION DE MATERIALES, -
YA QUE COMO SE SABE ESTA TECNICA INTENTA DISTRIBUIR LOS --
EFECTOS DE LA PRACTICA Y LA FATIGA DE IGUAL MANERA PARA --
TODAS LAS CONDICIONES, DE AHI QUE CUALESQUIERA QUE FUERAN-
LOS EFECTOS DE ESTAS, INFLUYEN SUPUESTAMINTE IGUAL EN CADA
CONDICION PUESTO QUE CADA CONDICIGN OCURRE CON IGUAL FRE-~



CUENCIA EN CADA FASE DE LA PRACTICA.

VI.- ANALISIS GRAMATICAL Y REDES SEMANTICAS DE LOS
TEXTOS,

ANTECEDENTES.

UNO DE LOS PROPOSITOS DE ESTE ESTUDIO FUE ANALIZAR
LAS TRES LECTURAS DADAS A LOS ESTUDIANTES PARA VERIFICAR SI
LA "DIFICULTAD" DE LOS TEXTOS SE SEGUIA MANTENIENDO, A PAR-
TIR DE SUS ESTRUCTURAS DE CONTENIDO (RELACIONES ENTRE LOS -
CONCEPTOS) Y DE LA MORFOSINTAXIS. PARA EL ANALISIS MORFOSIN
TACTICO SE UTILIZARON TRES TIPOS DE ESTRUCTURAS GRAMATICA--
LES: SUJETO/PREDICADO, NOCLEO/MODIFICADOR Y ENLACE/TERMINO,
PARA EL ANALISIS DE LAS ESTRUCTURAS DE CONTENIDO SE UTILI-
76 EL CONCEPTO DE REDES SEMANTICAS DE CADA UNO DE LOS TEX-
TOS.

LA INVESTIGACIGN RECIENTE EN EL DOMINIO DE LA CIEN
CIA COGNOSCITIVA SE CARACTERIZA POR LA PROLIFERACION DE SIS
TEMAS REPRESENTATIVOS DE LA INFORMACION ALMACENADA EN LA -
M.L.P. (MEMORIA A LARGO PLAZO). SIN EMBARGO. MucHOS DE ES-
TOS SISTEMAS HAN ADOPTADO UNA NOMENCLATURA COMUN CARACTERL
ZADA POR EL EMPLEO DE REDES PARA REPRESENTAR LO QUE UN IN-
DIVIDUO CONOCE. LA UNIDAD BASICA DE ESTA RED SE DENOMINA -
#rrIPLEY Y CONSTA DE DOS NODOS ENTRE LOS CUALES HAY UN EN-
LACE. LOS NODOS PUEDEN REPRESENTAR OBJETOS. ACCIONES, ---
ATRIBUTOS O CLASES DE OBJETOS O DE ACCIONES (NORMAN Y ----
RUMELHART, 1975),
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SE HA ENCONTRADO QUE UN NOMERO LIMITADO DE RELACIQ
NES ENTRE CONCEPTOS PUEDE SER APLICADO A TRAVES DE LAS AREAS
DE LA MATERIA DE LA ENSENANZA A REDES SEMANTICAS. POR LO GE
NERAL ESTAS RELACIONES DERIVAN DE LA LOGICA,

LA IDEA DE REPRESENTAR EL CONOCIMIENTO CONCEPTUAL -
EN REDES SEMANTICAS, TIENE SU FUNDAMENTO EN EL SUPUESTO DE -
QUE LAS ESCUELAS Y UNIVERSIDADES TIENEN COMO UNO DE SUS PRO-
POSITOS ESENCIALES TRANSMITIR MATERIA DE ENSENANZA ORGANIZA-
DA, COMO POR EJEMPLO, LOS CONCEPTOS Y PROPOSICIONES DE DIS~--
TINTAS DISCIPLINAS DEL SABER., LA REDES SEMANTICAS PARECEN --
SER DE GRAN UTILIDAD PARA EL ESTUDIO DE ESE CONOCIMIENTO CON
CEPTUAL,

LA GRAMATICA ESTUDIA LA MORFOSINTAXIS O SEA LA PRL
MERA ARTICULACION, LA PALABRA MORFOSINTAXIS QUIERE DECIR: -
CON ORDEN. DENTRO DEL ENUNCIADO HAY UN ORDEN PREVIAMENTE ES
TABLECIDO POR LA LECTURA. LA PRIMERA ARTICULACIGN NOS ENSE-
NA A UNIR PALABRAS CON PALABRAS PARA FORMAR ENUNCIADOS, EL-
ENUNCIADD POR EXCELENCIA ES LA ORACION.

LAS REDES SEMANTI.as PUEDEN CONSIDERARSE UNA FORMA
DE REPRESENTAR GRAFICAMENTE LA ESTRUCTURA CONCEPTUAL DE UN-
CONJUNTO DE MATERIALES DE ENSENANZA (POR EJEMPLO, LIBROS DE
TEXTO). POR ESO, LAS REDES SEMANTICAS REPRESENTAN UNA TEC--
NICA OTIL PARA EL ANALISIS DE CONTENIDO. ESTO MISMO PERMITE
COMPARAR DISTINTOS MATERIALES DE ENSENANZA CON BASE EN EL -
CONTENIDO QUE SE ENSENA Y COMO SE ORGANIZA ESE CONTENIDO,
LA ESTRUCTURA DEL CONTENIDO DE UN LIBRO DE TEXTO PUEDE SER-
COMPARADA CON LA ESTRUCTURA DEL CONOCIMIENTO, TAL COMO LO -
CONTEMPLAN LOS ESPECIALISTAS EN LA MATERIA. PUEDE SER ANALL
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ZADO UN LIBRO DE TEXTO QUE CARECE DE UN ANEXO DE EJERCICIOS-
Y, CON BASE EN ESTE TIPO DE ANALISIS, SE PUEDEN DISENAR LAS-
ACTIVIDADES DEL PROPIO ESTUDIANTE Y COMPLETAR ASI EL TEXTO.-
AL PLANEAR UN NUEVO CURSO SE PUEDE ANALIZAR EL CONTENIDO DE

LOS CURSOS QUE SE CONSIDERAN COMO PRERREQUISITO PARA EL NUE

VO, Y DEL QUE DEBE SEGUIRSE PARA PERMITIRLE CONTINUIDAD Y -

APRENDIZAJE ACUMULATIVO, (POSNER 1979).

EN CADA CASO, EL EMPLEO DEL ANALISIS DE CONTENIDO-
INTENTARA EN PRIMER TERMINO, QUE EL ANALIZADOR ELABORE UNA-~
LISTA DE CONCEPTOS Y PROPQSICIONES MAS IMPORTANTES QUE CON~-~
TIENEN LOS MATERIALES DE ENSENANZA Y QUE HAGA UN RESUMEN --
(0 UN CONJUNTO DE RESOMENES) DEL CONTENIDO. A PARTIR DE POS
TERIORES REVISIONES DE DICHAS LISTAS Y RESOMENES, EL ANALI-
ZADOR PUEDE DESARROLLAR UNA RED SEMANTICA CONSISTENTE CON -
ESTAS OTRAS REPRESENTACIONES. LA RED PRESENTA EL DIBUJO DE-
LAS COMPLEJAS RELACIONES QUE SE ADVIERTEN ENTRE LOS ELEMEN-
TOS DEL CONTENIDO. ESTA CAPACIDAD DE REPRESENTAR LA COMPLE
JIDAD CONCEPTUAL DE UNA MANERA SENCILLA ES LO QUE CONFIERE
A LAS REDES SEMANTICAS SU UTILIDAD PARA EL ANALISIS DE CON
TENIDO, ASI COMO PARA OTRAS APLICACIONES,

UNo DE LOS OBJETIVOS DE ESTA INVESTIGACION FUE =-~--
TRATAR DE VER SI LAS REDES SEMANTICAS NOS DECIAN ALGO CON -
RESPECTO A LA DIFICULTAD DEL MATERIAL. AL REVISAR ESTE TEMA
NOS ENCONTRAMOS CON QUE NO EXISTE BIBLIOGRAFfA AL RESPECTO.,
YA @%é LOS AUTORES QUE HAN TOCADO ESTE TOPICO (TALES COMO -
NORMAN Y RUMELHART 1975; FREDERIKSEN 1972, KINTSCH 1974, --
AwnensoN 1976; ANDERsSOM v Bower 1973 v Posner 1979). MENcIg
NAN UNICAMENTE LA UTILIDAD DE ESYAS PARA REPRESENTAR EL CO-
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NOCIMIENTO CONCEPTUAL, PERO NO LA MANERA DE ELABORARLAS, DE
ESTA MANERA SE SOMETE A CONSIDERACION DE LOS ESPECIALISTAS-
ESTE INTENTO POR GRAFICAR EL CONTENIDO DE LAS LECTURAS Y -
DETERMINAR LA DIFICULTAD DE ESTAS,

LAs PA-LABRAS QUE CONSTITUYEN EL ENUNCIADO ESTAN ORDE
NADAS POR MEDIO DE UNA FORMA, LA PALABRA ADQUIERE UNA FORMA
PARA PODER RELACIONARLA CON LAS RESTANTES, ADQUIERE VALOR -
NO POR SI MISMA SINO POR LA RELACION QUE GUARDA CON LAS RES
TAN-TES. ESTA CONSTITUYE EL SIGNO LINGUISTICO QUE NO ES MAS
QUE UN SIMBOLO, ESE SIMBOLO SE VALE DE ALGO MATERIAL QUE --
SON LOS SONIDOS Y QUE DESPIERTAN EN NUESTRA MENTE UN CONCEP
TO, ESE CONCEPTO ES EL SIGNIFICADO. PERO ESTE SIGNO LINGUIS
TICO QUE CONSTA DE SIGNIFICANTE; COMO LOS SONIDOS, FONEMAS
Y EL SIGNIFICADO; LOS CONCEPTOS, TIENEN UN TERCER ELEMENTO
QUE ESTA SIEMPRE PRESENTE Y ES EL GRAMEMA QUE NGS REMITE A
UNA IMAGEN GRAMATICAL , ( BERISTAIN H. PP, 11 A 17 ) .

LAS DIFERENCIAS FUNDAMENTALES ENTRE LOS TRES TEXTOS
RADICAN EN SU FORMA ( VERSO Y PROSA) Y LOS MODOS DE MANI--
FESTACION DE LA LENGUA LENGUA POETICA Y LENGUA PRACTICA).

LAS LECTURAS "“LOS PECES " Y "EL ARTISTA DEL TRAPECIO”
ESTAN ESCRITOS EN PROSA, Y EN LENGUA PRACTICA; Y “COPLAS-
PARA UN EXTASIS DE ALTA CONTEMPLACION"™ EN VERSO Y EN LEN-
6UA POETICA(VER ANEXOS 1,2 ¥ 3 ).

MODOS DE MANIFESTACION DE LA LENGUA,

LA LENGUA PRACTICA SE MANIFIESTA DE UN MODO TEGRICO EN
LOS TEXTOS O DISCURSOS CIENTIFICOS, SE TRATA DE UNA LENGUA
EXPLICITA, EXACTA, CLARA, QUE EVITA LAS REPETICIONES Y LA
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AMBIGUEDAD; SU PEOR DEFECTO. EL HABLANTE § E. ESCRITOR QuE
HACE USO DE £STA CLASE DE LENGUA ELIGE CUIDADOSAMENTE LAS
EXPRESIONES {PALABRAS Y FRASES ) PREFIRIENDO 1AS MAS PRECI
SAS Y APLICA ESTRICTAMENTE LAS MORMAS GRAMATICALES PARA LQ
GRAR LAS CUALIDADES EN VIRTUD DE LAS CUALES LA LENGUA TEOR!
CA TIENDE A CONVERTIRSE EN EL MODELO DE LENGUA CULTA: CLARL
DAD, CORRECCION 'Y PRECISION.

SE PUEDE CARACTERIZAR CON MAYOR FACILIDAD LA LENGUA
POETICA SI LA OPONEMOS A LA LENGUA PRACTICA:

LA LENGUA PRACTICA SOPORTA PERFECTAMENTE LA PARAFRASIS
PORQUE NO HAY UNA TAN GRAN COHESION ENTRE SUS SIGNiFICANTES
SIGNIFICADOS. PODEMOS CITAR UN TEXTO CLERTIFICO EN REPETL
DAS OCASIONES Y CADA VEZ CON DISTINTAS PALABRAS SIEMPRE QUE
SE RESPETE LA EXACTITUD DEL MENSAJE PARA QUE NO SE DESVIRTUE
L/ INFORMACION QUE CONTIENE. POR EL CONTRARIO ES IMPARAFRA -

SEABLE. LA PARAFRASIS LO BORRA Y LO SUSTITUYE. NO SE PUEDE
CITAR UN TEXTO POETICO UTILIZANDO OTRAS PALABRAS DISTINTAS
A LAS QUE usl SU AUTOR PORQUE EL SIGNIFICADG POETICO ES IN
S EPARABLE DE SU SIGNIFICANTE YA QUE, EN EL, AMBOS SE VINCU
LAN DE MODO INDISOLUBLE. AL EXPLICAR EL TEXTO POETICO UTILL
ZANDO OTRAS PALABRAS, EN REALIDAD LO TRADUCIMOS A UNA LENGUA
NO POETICA, A UN METALENGUAJE. DEBIDO A ESTA CUALIDAD SE D1
CE QUE LA LENGUA POETICA “DURA"™ PERMANECE, MIENTRAS LA CITE
MOS DE LA (NICA MANERA EN QUE ES LEGITIMO HACERLO, LITERAL-
MENTE, CONSTITUYE UNA UNIDAD INDESTRUCTIBLE{(BERISTAIN H. ——
1970 p. 19 ).

LA LENGUA PRACTICA, SOBRE TODO EN SU MODO DE MANIFESTA
CION TEGRICO - ES DECIR, LA LENGUA CIENTIFICA ~, TIENDE A --
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SER UNIVOCA: TIENE - DEBE TENER - UN SOLO SIGNIFICADO-
PRECISO, EL CONTEXTO DEFINE Y CONCRETA LA UNICA SIGNIFI-
CACION, EN EL, DE CADA PALABRA., LA AMBIGUEDAD ES ALLI EL
PECR DE LOS DEFECTOS PORQUE DIFICULTAD O IMPIDE COMPREN
DER LA INFORMACION QUE SE PRETENDE TRANSMITIR. POR EL --
CONTRARIO LA LENGUA POETICA ES ESENCIALMENTE AMBIGUA.

B.- ANALISIS GRAMATICAL DEL TEXTO “LOS PECES” -

(VER ANEX0 14)

SE HABLA DE UN GENERC LITERARIO QUE ESTA SITUA-
DO ENTRE LA LENGUA CIENTIFICA Y LA POETICA, ESTE GENERO-
ES EL ENSAYO. PODEMOS AFIRMAR QUE EL TEXTO "l 0s PECES” -
ES UN ENSAYO POETICO YA QUE NO REUNE LAS CARACTERISTICAS
DE LA LENGUA CIENTIFICA EN CUANTO A SU EXACTITUD PARA --
PODER CUMPLIR CON SU COMETIDO DE LA PLENA IDENTIFICACION
DE LO QUE SE ESTA HABLANDO, ENCONTRAMOS EN LA MAYORIA DE
LOS ENUNCIADOS UNA GRAN AMBIGUEDAD. EL TEXTO EN GENERAL-
SE SIENTE COMO SI FUERA UMA TRADUCCION,

TODO ENUNCIADO ES BIMEMBRE PORQUE CONSTA DE SU-
JETO Y PREDICADO, Ei SUJETO TIENE UN NOCLEO QUE ES EL --
SUSTANTIVO Y EL NOCLEO DEL PREDICADO ES EL VERBO. POR LO
TANTO VA EN CONTRA DE TODA LGGICA ENCONTRAR UN SUJETO SIN
PREDICADO, (EL QUE FORMALMENTE NO ESTE EXPRESO NO QUIERE
DECIR QUE NO EXISTE).

PARA ANALIZAR EL ANALISIS SEMANTICO SE DIVIDIE-
RON LOS DOS PRIMEROS PARRAFOS DEL TEXTO EN ORACIONES A -
LAS CUALES SE LES ASIGNO UN NOMERO, DE ESA MANERA SE ﬁs-‘
TERMING SI DICHAS ORACIONES CONTENIAN LOS TRES TIPOS DE
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ESTRUCTURAS GRAMATICALES QUE A CONTINUACIGN SE MENCIONAN:
SUJETO/PREDICADO, NUOCLEO/MODIFICADOR Y ENLACE/TERMINO.

DESPUES DE LOCALIZAR EL VERBO EN EL PRIMER ENUN
CIADO QUE ES "ERA", ESTE ES EL NUCLEO DEL PREDICADO; LO-
SIGUIENTE SERfA ENUNCIAR EL SUJETO DE ESE VERBO, EL SUJE
TO DE ESE VERBO ES ” LO QUE SE SABfA ACERCA DE LA VIDA DE
LOS PECES” (ENUNCIADO 2); ES DECIR, EL SUJETO DEL PRIMER
ENUNCIADG U ORACION ES OTRA ORACIGN. ESTE ES UNO DE LOS-
PROBLEMAS DEL TEXTO, QUE EL SUJETO SE DILUYE,

EL SUJETO DEL ENUNCIADO 1 ES EL ENUNCIADO 2, EL-
CUAL ES EL SUJETO DE “SE SABIA”, EL SUJETO FORMAL EXPRESA
Do SERTA  ”LO QUE”, PERO, QUE ES ESE LO QUE?, EL ANTECE
DENTE NO ESTA ANTES SINO DESPUES. NO SE SABE A QUE HACEN-
REFERENCIA LOS TERMINOS “LO QUE”. PERO ESTC TAMPOCO NOS -
DICE NADA, PODRIAMOS SUPONER QUE EL ANTECEDENTE FUERA ---
“COMO SE DESARROLLARON, COMO ESTAN ORGANIZADOS” (PERO ---
£sSTO SERIA DESDE EL PUNTO DE VISTA SEMANTICO).

POR LA FORMA Y ESTRUCTURA DE LOS ENUNCIADOS 3 Y
L, DE NINGUNA MANERA SON SUJETOS., PERO EL AUTOR DEL TEXTO
NOS LO HACE SUPONER'

LA PREPCSICION "DE” QUE APARECE EN EL ENUNCIADO
3 NO APARECE EN EL 4, LA NO PRESENCIA DE £STA PREPOSICIGN
cOMO DEBEMOS INTERPRETARLA?, DEBEMOS DE SUPONERLA?, EL -~
AUTOR LA HIZO ELUDIR?, SI NO LA SUPONEMOS EN EL ENUNCIADO
4, TAMPOCO LA DEBEMOS SUPONER EN EL ENUNCIADO 3.
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LA PRESENCIA DE TODO ENLACE PRESUPONE UN TERMINO.
ToDO ENLACE & NEXO PUEDE SER UNA PREPOSICION O CONJUNCION
(EJEM, SOBRE, POR, EN, COMO, CON, SIEMPRE, ETC.). LA PRE--
SENCIA O AUSENCIA DEL "DE” EN EL ENUNCIADO 4 ES UNA MARCA
IMPORTANTE PORQUE DETERMINA EL SIGNIFICADO.

EL ENUNCIADO 3 NO SE PODRIA TOMAR COMO SUJETO DE
LA ORACIGN 2 PORQUE EL SUJETO EN ESPANOL NO LLEVA NINGUN-
NEXO Y OBSERVAMOS EN ESTE ENUNCIADO UN DOBLE NEXO “DE coO-
M0”, SI ACEPTAMOS LA PRESENCIA O AUSENCIA DE LA PREPOSI--
CION ESTO NOS INDICA QUE ES “coMo”. LOs ENUNCIADOS 3 Y 4-
- SERIAN POSIBLES ORACIONES MODALES ( DEL MODO “cOMO” SE HI-

CIERON LAS COSAS) DE LA ORACION 2.

LAs ORACIONES 3, 4, 5 Y 6 DEL 2° PARRAFO SON --
ORACIONES ADJETIVAS QUE CALIFICAN A PECES. HUBIERA SIDO-
DISTINTO QUE SE ESCRIBIERA: "LOS PECES RESPIRAN AIRE LO-
MISMO QUE AGUA", "RESPIRAN” ES UN VERBO AL QUE LE QUITAN
SU CATEGORIA VERBAL PARA CONVERTIRLO EN ADJETIVO. GRAMA-
TICALMENTE ENCONTRAMOS: “HAY PECES QUE RESPIRAN”, “QUE”
ES UN PRONOMBRE QUE ESTA FUNCIONANDO COMO SUJETO DE -~
FRESPIRAM®.“PECES" PUEDE ESTAR FUNCIONANDO COMO SUJETO-
DE “HAY” O COMO PREDICADO DE "HAY”. SE REPITE MUCHO LA-
CONJUNCIGN "QUE" Y LA PALABRA “PECES", EL REPETIR LOS -
NEXOS ES UN RECURSO POETICO LLAMADO POLISINDETON Y ESTO
LO OBSERVAMOS EN LA REPETICIGN CONSTANTE DE LA CONJUN--
CION "QUE", Y S1 ES LENGUA POETICA ES COMPLETAMENTE AM-
BIGUA, PERO SE SUPONE QUE ESTA LECTURA ESTA ELABORADA -
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EN LENGUA PRACTICA O CIENTIFICA Y POR LO TANTO DEBE SER
CLARA Y PRECISA.

EN EL TERCER PARRAFO OBSERVAMOS LOS SIGUIENTES
ENUNCIADQOS: “EL AGUA HA IMPUESTO A LOS PECES SU FORMA-
GENERICA, SU FORMA DE RESPIRAR, SUS MOVIMIENTOS Y SU --
FORMA DE REPRODUCCION,.+...+” “EL AGUA” ES SUJETO, "HA-
IMPUESTO " ES VERBO, ”A LOS PECES” ES COMPLEMENTO INDL
RECTO:”SU FORMA GENERICA" ES COMPLEMENTO DIRECTO. UTILL
ZAR “su” EN ESPANOL YA SEA COMC PRONOMBRE O COMO ADJETL
VO IMPLI-CA UN PROBLEMA PORQUE NO SE SABE SI ES “su” DE
EL., DE ELLA O DE QUIEN ES. "HA IMPUESTO SU FORMA DE RES
PIRAR”, QUIEN HA IMPUESTO SU FORMA? EL AGUA O LOS PECES?
(AMBIGUEDAD)

-

EN EL PRIMER PARRAFO OBSERVAMOS: REPETICIGN DE-
FRASES ” HASTA HACE ALGON TIEMPO", "HACE MUCHISIMO TIEM
PO QUE SU VIDA®; COMBINACIGN DE ORACIONES CORTAS Y DE -
REPENTE CAMBIA A ORACICNES MUY LARGAS EJEMPLO EL ENUNCIA
DO 8, MIENTRAS QUE DE LA ORACION 1 A LA 4 ENCONTRAMOS -
INMEDIATAMENTE LA ORACION PRINCIPAL (EL VERBO "ERA" ES-
EL VERBO PRINCIPAL EN INDICATIVO), DESDE LA ORACION 5,-
A LA 8 NO SE ENCUENTRA CLARAMENTE, AUNQUE PODRIAMOS DE-
CIR QUE LA ORACION PRINCIPAL ES LA 8, SE INICIA LA ORA-
CION 5 DEL PRIMER PARRAFO DESPUES DEL "ETC.” CON EL ===
ENUNCIADO "PORQUE SU MEDIO AMBIENTE NOS ES TOTALMENTE ~
EXTRANO”, ESE YPORQUE” NOS INDICA UNA CAUSA, POR LO TAN
TO ES UNA ORACION CAUSAL,
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LA ORACION 6 ES CONCESIVA, LA 7 ES COMPLEMENTO-
DIRECTO DE LA 6 Y LA ORACION 8 ES LA ORACION PRINCIPAL,

LA LOCUCION ADVERBIAL "HACE MUCHISIMO TIEMPO —--
QUE SU VIDA” NOS HACE PENSAR EN UNA ORACION TEMPORAL -~
(ESTO REPRESENTA UN PROBLEMA EN EL TEXTO YA QUE ESA REFE
RENCIA DE TIEM-PO LA DEJO PATENTE EL AUTOR DESDE LA ORA-
CION 1, PORQUE LA REPITE NUEVAMENTE?).

LA ORACION 9 "su EVOLUCIGN Y SU EXISTENCIA" ES
EL SUJETO, "HAN ESTADG DETERMINADOS" ES EL VERBO Y “SIEM
PRE" ES EL ADVERBIO QUE DETERMINA AL VERBO, PERO ESE AD-
VERBIO A QUIEN DETERMINA 7 A “HAN ESTADO” 0 A "SIEMPRE
DETERMINADCS” © "HAN ESTADO SIEMPRE”, LA POSICION DEL
ADVERBIO ES IMPORTANTE.

LA ORACION 10, "Y EL AGUA" ES EL SUJETO, “TIENE"
ES VERBOs QUE TIENE?, "PROPIEDADES” ES COMPLEMENTO DIREC
TO, "MARCADAMENTE DISTINTOS”, LO ANTERIOR RESULTA COMPLL
CADO PORQUE ES “PROPIEDADES DISTINTAS”; “PROPIEDADES” ES
EL NOCLEO, "DISTINTAS" ES EL MODIFICADOR PERO AL MISMO -
TIEMPO AL MODIFICADOR SE LE ESTA APLICANDO OTRO MODIFI--
CADOR “MARCADAMENTE”,

S1 SE OBSERVA COMO EL AUTOR UTILIZA LAS ESTRUC
TURAS BASICAS DEL ESPANOL; SUJETO/PREDICADO, ENLACE/TER
MINO; HACE UN USO INDISCRIMINADO DE ELLOS, NO HAY ORDEN
NI LOGICA EN EL USO DE ESTAS ESTRUCTURAS.

EL SEGUNDO PARRAFQ SE INICIA cON "APROVECHANDOY
ESTE ES UN VERBO EN GERUNDIO, ESTO ES INCORRECTO YA uuc
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ESTA FUERA DE NORMA EMPEZAR UN PARRAFO UTILIZANDO UN GE-
RUNDIO, PARA HACERLO SE REQUIERE DE UN ANTECEDENTE, EL -
OTRO VERBO "HAN DESARROLLADO", SE OBSERVA QUE HABIENDO -
DOS NOCLEOS DE PREDICADO HAY DOS ORACIONES. POR LO TANTO
LAS ORACIONES 1 Y 2 ESTAN MAL REDACTADAS, DEBERIA DECIR:
“L0S PECES SE HAN DESARROLLADO FANTASTICAMENTE APROVECHAN
DO CADA RINCON DE SU VASTO DOMINIO O "PORQUE HAN APROVE-
CHADO CADA RINCON DE SU VASTO DOMINIO LOS PECES SE HAN
DESARROLLADO FANTASTICAMENTE”, ES DECIR ESE "APROVECHAN-
DO CADA RINCON” ESTA MAL CONSTRUIDO, ESE TERMINO "APROVE
CHANDO" COMO LO TOMAMOS ? COMO MODAL O COMO CAUSAL ?. --
COMO SE HAN DESARROLLADO" ES MoﬁAL PERO AL MISMO TIEMPO
"APROVECHANDO” SERTA EL MODO EN QUE SE HAN DESARROLLADO,
EL GERUNDIO NUNCA ES UNA ORACIGN PRINCIPAL SIEMPRE SERA
SUBORDINADA, QUE TIPO DE ORACION SUBORDINADA ES? CAUSAL
0 MODAL?, “COMO SE HAN DESARROLLADO APROVECHANDO CADA -
RINCON “O PORQUE HAN APROVECHADO CADA RINCON SE HAN DESA
RROLI.ADO?, ".EL. TERMINO “APROVECHANDO"” A QUE RESPONDE A --
“coMO" O A "PORQUE"”. SI DECIMOS “LOS PECES SE HAN DESA--
RROLLADO FANTASTICAMENTE PORQUE HAN APROVECHADO CADA RIN
CON DE SU VASTO DOMINIS"” ENTONCES SERIA UNA ORACIBN CAU-
SAL, PERO SI COLOCAMOS EN PRIMER TERMINO LA ORACION SuUB-
ORDINADA Y SIN ACLARAR NADA QUEDA SIN ENTENDERSE LA ORA-
CION. Lo CORRECTO SER[A “LOS PECES SE HAN DESARROLLADO -
FANTASTICAMENTE PORQUE HAN APROVECHADO CADA RINCON DE SU
VASTO DOMINIQ”,

LA ORACION 3 DEL SEGUNDO PARRAFO . "HAY PECES”,
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Y POR LO TANTO CAUSA PROBLEMAS USARLO, ADEMAS ES UN VERBO
PREDICATIVO Y POR ESTO LA PALABRA “PECES” PODRIA FUNCIO--
NAR COMO SUJETO O COMO PREDICADO., SI LO COLOCAMOS COMO SU
JETO "HAY” , QUE HAY? PUES "PECES"; CON ESTA CONSTANTE --
REPETICION DE LA PALABRA PECES EN ESTE PARRAFO (9 VECES -
EN 7 RENGLONES) ES EVIDENTISIMO QUE EL SUJETO ES "PECES”
PERO ESTE SUJETO NO TIENE PREDICADO, YA QUE UTILIZA UNA-
SERIE DE ORACIONES ADJETIVAS Y COMPARATIVAS PARA CALIFI-
CAR A PECES, NO UTILIZA EL RECURSO DIRECTO DE N{CLEQ/MO-
DIFICADOR, UTILIZA EL NOCLEO/ MODIFICADOR INDIRECTO; --
"PECES QUE VUELAN”, “PECES QUE NADAN" ETC. “PECES” ES EL
NUCLEO, "QUE VUELAN®, “QUE NADAN” ES EL MODIFICADOR INDI-
RECTO INTRODUCIDO POR UN NEXO,

*EN LA ORACION "PECES VIVIPAROS Y PECES OVIPAROS”
QUE SE DEBE ENTENDER ? QUE HAY PECES QUE SON OVIPAROS? Y
HAY PECES QUE SON VIVIPAROS? PORQUE EL AUTOR NO ESCRIBID
"PECES VIVIPAROS Y OVIPAROS”. “0TROS QUE VUELAN IGUAL --
QUE NADAN”, EN LUGAR DE UTILIZAR EL DRONOMBRE)"OTROS" --
DEBER[A HABER ESCRITO “PECES QUE VULLAN“, EN "QUE NADAN"
SUPRIME LA PALABRA "PECES"™ Y EN LA QUE DEBERIA DE SUPRI--
MIRLA NO LO HI1ZO. EN ESTE SEGUNDO PARRAFO HABLA UNICAMEN-
TE DE "PECES” SIN DECIR CUAL ES EL PREDICADO DE ESTE SUJE
TO, ADEMAS MENCIONA ESTE SUJETO CALIFICADO POR UN ADJETI-
VO 0 POR MEDIO DE UN MODIFICADOR INDIRECTO PERO EN NINGUN

MOMENTO HACE MENCIGN DEL PREDICADO,
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EN RESUMEN PUEDE DECIRSE QUE ESTE TEXTO PRESENTA
PROBLEMAS SINTACTICOS. LA SINTAXIS ES LA COORDINACION DE-
LAS PALABRAS EN LA ORACION DENTRO DE UN DETERMINADO SIS-
TEMA DE LENGUAJE. PARA QUE EXISTA COMUNICACION LAS PALA--
BRAS DEBEN ESTAR RELACIONADAS ENTRE SI CONFORME A CIERTAS
REGLAS, SI ESTA COORDINACION SE ROMPE, NO HAY COMUNICACION
ESTO LO PODEMOS OBSERVAR EN LAS ORACIONES 3, 4, 5 v 6 DEL-
SEGUNDO PARRAFQ, EN DONDE, AL VERBO “RESPIRAN” LE QUITAN -
SU CATEGORIA VERBAL PARA CONVERTIRLO EN ADJETIVD; Y DENTRO
DEL MISMO PARRAFG "HAY PECES QUE RESPIRAN”, "QUE", ES UN -
PRONOMBRE QUE ESTA FUNCIONANDO COMO SUJETO DE "RESPIRAN” -
Y "PECES”, PUEDE ESTAR FUNCIONANDO COMO SUJETC DE "HAY",

C.- ANALISIS GRAMATICAL DEL TEXTO ”UN ARTISTA DEL

TRAPECIO" DE FRANZ KAFKA (VER ANEXC 2).

ES DIFICIL REALIZAR UN ANALISIS GRAMATICAL DE UNA
TRADUCCIGN, DICHO ANALISIS DEBER[A ELABORARSE EN LA LENGUA
MATERNA DEL TEXTO .

EL INICIO DE LA LECTURA: “UN ARTISTA DEL TRAPECIO
COMO ES DE TODOS CONOCIDO, ES EL ARTE”,

PRIMERAS OBSERVACIONES:

"UN ARTISTA DEL TRAPECIO "ES EL ARTE"?

"UN ARTISTA" TIENE UN ARTICULO INDEFINIDO; "UN"

"ES EL ARTE", “EL " ES ARTICULO DEFINIDO.

EN ESTAS DOS PRIMERAS ORACIONES NO HAY CONCORDAN-
CIA,



180

LA ORACION ENTRE GUIONES: - COMO ES DE TODOS CO-
NOCIDOS; ES EL ARTE:.....ETC, - ESTO HACE SUPONER QUE VIE
NE UNA ORACIGN INCIDENTAL PERO RESULTA QUE ESTA ORACION -
ES SUMAMENTE LARGA. ESA ORACION ENTRE GUIONES QUE ES 7, -
ES UNA ORACION ADJETIVA 7, ES UN COMENTARIO 7.

"UN ARTISTA DEL TRAPECIO", SE SUPONE QUE ES EL -
NOCLEO. CONTINOA - “COMO ES DE TODOS CONOCIDO",... QUE ES
DE TODOS CONOCIDQ?. SI SUPRIMIERAMOS‘ESTA FRASE QUEDARIA-
LA ORACION DE LA SIGUIENTE MANERA: “UN ARTISTA DEL TRAPE-
CIO ES EL ARTE QUE SE PRACTICA". ENTONCES CUAL ES EL ARTE
QUE SE PRACTICA?, EL ARTISTA? O EL TRAPECIO?, QUE ES DE -
TODOS CONOCIDO?, EL ARTE? O EL ARTISTA?, QUE ES LO QUE SE
PRACTICA? EL ARTE?,

"Es” ES UN VERBO. CUAL ES EL SUJETO DE ESE VERR0?,
"DE TODOS CONOCIDO ES”, ENTONCES “DE TODO CONOCIDO” ES EL -
SUJETO DEL PRIMER “Es”. CUAL ES EL SUJETO DEL SEGUNDO "ES”
Y CUAL EL PREDICADO?, DEBEMOS INTERPRETAR COMO SUJETO DEL-
SEGUNDO "ES” "UN ARTISTA DEL TRAPRECIO"?, SI LO HACEMOS --
ASI ENTONCES NO HAY CONCORDANCIA EN “UN ARTISTA DEL TRAPE-
CIO ES EL ARTE SE PRACTICA”?. SI INTERPRETAMOS COMO SUJETO
“COMO ES DE T~OS CONOCIDO" ENTONCES NOS PREGUNTARIAMOS --
QUE ES DE TODOS CONOCIDO?, EL ARTISTA DEL TRAPECIO ES DE -
TODOS CONOCIDO?. OBVIAMENTE LA RESPUESTA SER[A NEGATIVA,

UN ARTISTA DEL TRAPECIO QUE ? SE SUPONE QUE TODO-
LO QUE DICE ES DEL “TAPECISMO"”., PERO QUE NOS DICE DEL AR--
TISTA?, SI NO NOS DICE NADA DEL ARTISTA VOLVEMOS A LA PRE-
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GUNTA ANTERIOR, DONDE ESTA EL PREDICADO DE ESE SUJETO?,

POR QUE EN TODC EL PRIMER PARRAFO NO MENCIONA-
LA PALABRA "TRAPECISTA” Y EN EL SEGUNDO PARRAFO SI LA -
MENCIONA?., EN EL PRIMER PARRAFQ EL AUTOR O EL TRADUCTOR
SE NIEGA ROTUNDAMENTE A UTILIZARLA.

PorR QuE EL TITULO DEL TEXTC SE REPITE AL INICIO
DE LA LECTURA?, LA FORMA CORRECTA DE ESTAS PRIMERAS ORA-
CIONES SERIA: "UN TRAPECISTA COMO ES DE TODOS CONOCIDO,
ES UN ARTISTA QUE PRACTICA EN LO ALTO DE LAS CARPAS DE-
LOS GRANDES CIRCOS Y ES UN ARTE DE LOS MAS DIFICILES EN
TRE TODOS LOS DISPONIBLES AL HOMBRE",

EN LA ORACION "Y EL HABfA ORGANIZADC SU VIDA"-

SURGE LA PREGUNTA, QUIEN ES EL?. PORQUE NO DICE “EL TRA
PECISTA HABIA ORGANIZADO” DE MANERA CLARA Y ROTUNDA LA
LECTURA ES AMBIGUA. EN ALGUNAS PARTES DEL TEXTO EL AUTOR
0 EL TRADUCTOR COLOCA AL SUJETO PERFECTAMENTE EXPLICITO,
EN OTRAS O LO INDICA CON UN PRONOMBRE Y EN OCASIONES --
NI SIGUIERA UTILIZA PRONOMBRES, SIMPLEMENTE LO INDICA -
EN EL VERBO,

Y ES UNO DE LOS MAS DIFICILES™ SURGE LA PRE--
GUNTA QUIEN ES "“ES”?., SE VIENE ARRASTRANDO COMO SUJETO
A "ARTE", QUIEN ES UNO DE LOS MAS DIFICILES? EL ARTE? -
(ESTO ES UNA SUPOSICIGN).

EN LA ORACION "y EL HABIA ORGANIZADO", OBSERVA
M0S QUE HAY UN CAMBIO DE SUJETO., SE REFIERE AL ARTE O AL

s LWy
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ARTISTA DEL TRAPECIO?. EL SUJETO AL QUE QUEREMOS CREER
QUE SE REFIERE ESTA DEMASIADO LEJOS Y ANTES HAY OTRO,-
(SE SUPONE QUE TODO ESTO SON PROBLEMAS DE TRADUCCION).
S1 SE REFIERE AL ARTISTA ENTONCES; UN ARTISTA ES EL =-
ARTE? (CONTINUA LA AMBIGUEDAD).

“PRIMERO POR AFAN PROFESIONAL DE LOGRAR LA --
PERFECCION", QUIEN LOGRA LA PERFECCION?, EL ARTE O EL-
ARTISTA O EL TRAPECISMO?. HASTA AQUI NO HA DICHO EN --
FORMA CLARA Y DEFINITIVA DE QUE ESTA HABLANDO,

CUAL ES EL SUJETO?. HAY TRES POSIBILIDADES:

1A. EL ARTISTA DEL TRAPECIO,

2A. EL TRAPECISMO

3A. EL ARTE.

ESTO ES conN EL PROPGSITO DE ENTENDER PERO IN-
DUDABLEMENTE QUE EL TEXTO NOS ESTA DICIENDO OTRA COSA,

“SE HABIA VUELTO TIRANICA”, QUE SE HABIA VUELTO
TIRANICA? OBVIAMENTE. “LA. COSTUMBRE", PERO A QUE COSTUM-
BRE SE REFIERE?. “QUE MIENTRAS TRABAJARA” QUIEN? LA COS
TUMBRE?, “EN LA MISMA COMPANIA, PERMANECIA DIA ¥ NOCHE -
EN EL TRAPECIO", QUIEN PERMANECIA?, OBSERVAMOS EN TODAS-
LAS ANTERIORES UNA SERIE DE PREDICADOS QUE NO DICE QUIEN
LOS EJECUTA, “Y MIENTRAS TRABAJARA” PERO QUIEN TRABAJARA?
DONDE ESTA EL SUJETO. QUEREMOS SUPONER QUE EL SUJETO DE-
TODAS ESTAS ORACIONES ES "y EL HABIA ORGANIZADO".

"TODAS LAS NECESIDADES POR OTRA PARTE MUY PEQUE
NAS”, ESTA EXPRESIOGN INCIDENTAL ES CORTA Y SE ENTIEN. .
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PERFECTAMENTE, EN CAMBIO LA DEL PRIMER PARRAFO ES LARGA

Y ESTA ENCERRADA ENTRE GUIONES, "TODAS LAS NECESIDADES..”
DE QUIEN?, “VIGILABAN DESDE ABAJO..” QUE VIGILABAN?. SE -
SUPONE QUE VIGILABAN LAS NECESIDADES. PERO DE QUIEN ?, --
FALTA EL COMPLEMENTO DIRECTO, A QUIEN VIGILABAN, .

ToDo EL PRIMER PARRAFO SE PASA EN AMBIGUEDADES.
HAY UN JUEGO DE PALABRAS ENTRE "ARTISTAS” Y “ARTE”, PERO
ESE JUEGO DE PALABRAS EN LA LENGUA ORIGINAL SE DESCONOCE,

EL PRIMER PARRAFO ES LA TARJETA DE PRESENTACION,
SI LAS COSAS NO SE ACLARAN DESDE AHI, DESPUES CADA LECTOR
ENTIENDE LO QUE QUIERE ENTENDER Y COMO QUIERE ENTENDERLO.

SE BUSCG EN EL DICCIONARIO COMO SE DICE “TRAPE--
CISTA" EN ALEMAN Y SE ENCONTRO QUE NO EXISTE ESA TRADUC--
CION. REK=TRAPECIO., BARRA FIJA, LUEGO SIGUE REKE=HEROE, -
ESTO NOS INDICA QUE LA PRESENCIA 0 AUSENCIA DE UN SoLO -
FONEMA CAMBIA TOTALMENTE EL SIGNIFICADO, POR LO TANTO ES-
TE ANALISIS GRAMATICAL ES IMPRODUCTIVO SI POR PRINCIPIO -
NO SE SABE COMO SE DICE "TRAPECISTA"” EN ALEMAN Y POR ESTO
SE CUESTIONA LA TRADUCCION.

EN EL SEGUNDO PARRAFO SE ENCUENTRA LA PALABRA -
“TRAPECISTA", QUE OBLIGO AL TRADUCTOR A INCLUIR EN ESTE -
PARRAFO “TRAPECISTA” Y PORQUE NO LO TRADUJO EN EL PRIME-
RO? S1 SE HUBIERA INCLUIDO HUBIERA ACLARADO ENORMEMENTE =
EL TEXTO.
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S1 SE HUBIERA DICHO: “UN TRAPECISTA COMO E$ DE
TODOS CONOCIDO ETC., ETC. "QUEDARIA MUY CLARO EL SUJETO,
PERO OBSERVAMOS QUE ESTE SE DILUYE EN LA SECUENCIA DE -
LAS ORACIONES “UN ARTISTA DEL TRAPECIO ES EL ARTE?. ES-
DIFERENTE QUE SE HABLE DE LA VIDA DE UN ARTISTA DEL TRA
PECIO A QUE SE HABLE DE UN TRAPECISTA. PODE&OS'CONSIDE-
RAR QUE UN TRAPECISTA ES UN ARTISTA?.

EL TEXTO EN VARIAS OCASIONES ESTA PIDIENDO POR
SI MISM O UNA CLARIDAD ABSOLUTA. PRESENTA DIFICULTADES-
QUE HACEN DUDAR DEL PROPIO CRITERIO DEL LINGUISTA Y SE
CONSIDERA REALMENTE IMPOSIBLE CREER QUE UN ESCRITOR DE-
LA TALLA DE KAFKA NO CONOCIERA LOS ELEMENTOS GRAMATICA-

LES ELEMENTALES PARA QUE SU TEXTO FUERA COHERENTE,

Aaul PODEMOS OBSERVAR QUE EXISTE EXACTAMENTE EL
MISMO PROBLEMA QUE EN EL TEXTO ANTERIOR ES DECIR NO HAY
COORDINACIGN ENTRE LAS PALABRAS PARA HACER UNA COMUNICA
CION FLUIDA, SE OMITEN ESTRUCTURAS O SE UTILIZAN INADE-
CUADAMENTE, LO QUE OCASIONA AMBIGUEDAD; SIN EMBARGO, --
AQuY PODEMOS OBSERVAR QUE ESTOS PROBLEMAS NO PROVIENEN~
DE LA REDACCIGN ORIGINAL, SINO QUE ES A CAUSA DE LA TRA
puccifn,
~ ANALISIS GRAMATICAL DEL TEXTO “COPLAS PARA
UN EXTASIS DE ALTA CONTEMPLACION” DE SAN -
JUAN DE LA CRUZ, (VER ANEXQ 3)
CoN RESPECTO AL TERCER TEXTO, CUYA PRESENTACION
SE ENCUENTRA EN VERSO0, ENFOCAREMOS UN ANALISIS MORFOSIN
TACTICO EN LA PRIMERA COPLA DE MANERA REPRESENTATIVA PARA
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TODO EL TEXTO Y COMO EXPLICACION AL PROBLEMA SEMANTICO DEL
MISMO. EN PRIMER LUGAR ESTE TEXTO NO SE PRESENTO COMPLETO,
SINO QUE ES UN FRAGMENTO DEL ORIGINAL, CREEMOS QUE UN ESTU
DIO SEMANTICO TENDRIA QUE ABARCAR LA TOTALIDAD DEL POEMA,
AQui EN LUGAR DE HACER EL ANALISIS, TENDRIAMOS QUE QACER-
EL ANTIANALISIS, O SEA LA NEGACION DEL ANALISIS, PORQUE -
TENEMOS QUE SUPONER LO QUE ESTA EN LO QUE FALTA,

“ENTREME DONDE NO SUPE", ENTRE ES UN VERBO -
INTRANSITIVO QUE SE HACE REFLEXIVO AL AGREGARLE EL PRONOM
BRE “ME”, YA EN EL VERBO ESTA IMPLICITO EL PRONOMBRE YO.-
YO ENTRE, ADEMAS EL ACENTO ESTA REFORZANDO AL YO, AL AGRE
GARLE EL FONEMA "ME", SE LE ESTA IMPONIENDO OTRO “Y0”, --
ADEMAS EN ESTE ENUNCIADO, HAY QUE OBSERVAR ABUNDANCIA DE-
“E”, TODAS REFERIDAS AL "Yo0", “SUPE"”, ES TAMBIEN UN VERBO
INTRANSITIVO QUE LLEVA IMPLICITO EL PRONOMBRE Y0, “YO ---
SUPE”., “DONDE NO SUPE"”, ES UNA ORACION ADVERBIAL, CIRCUNS
TANCIAL LOCATIVA. “Y QUEDEME NO SABIENDO", “Y", ES CONJUN
CION COORDINATIVA, QUE ESTA COORDINADO A QUEDEME CON EN--
TREME, DONDE ENTREME ES DECIR SIN SABER,

"TODA CIENCIA TRASCENDIENDO”, ES UNA FASE NO
MINAL, ESTA FRASE ES COMO UN ESTRIBILLO QUE SE VA REPI---
TIENDO AL FINAL DE CADA COPLA, ¢{QUE SENTIDO TIENE, QUE ES
A LA VEZ DEPENDIENTE E INDEPENDIENTE., ESTA INTERROGANTE,-
COMO LA ANTERIOR, TAL VEZ PODRIAN TENER SU EXPLICACION -
EN LOS VERSOS OMITIDOS,

OTRO ASPECTO IMPORTANTE QUE LE DA UNA CARAC-
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TER{STICA ESPECIAL AL TEXTO, ES QUE ES UNA LECTURA CREADA
EN EL SIGLO XVI, EN UNA EPOCA Y EN UN CONTEXTO TOTALMENTE
DIFERENTE AL QUE SE VIVE HOY, "ENTREME”, ESA FORMA TAN -=
REFLEXIVA, E INTROSPECTIVA, NO SE USA ACTUALMENTE. SAN --
JUAN DE LA CRUZ, FUE UN MISTICO, TAL VEZ EL MAS MISTICO -
DE SU EPOCA , QUIZA MAs QUE FRAY Luls DE LEGN, O SANTA --
TERESA, Y NO SABEMOS SI EL ESTA REFLEJANDO EN EL PRONOM~-
BRE “Y0", TAN ABUNDANTEMENTE UTILIZADO ESTE MISTICISMO O-
ES UN REFLEJO DEL MOMENTO HISTORICO QUE ESTABA VIVIENDO -
(PRELUDIO DEL BARROCO). ¢ A QUIEN SE REFIERE ESTE Y07, A-
SAN JuaN DE LA CRUZ ¢ AL ALMA DE SAN JUAN DE LA CRUZ?, O-
¢AL LECTOR?. ESE "YO" NO TIENE SIGNIFICADO ES UN DEfcTICO,
INDICA SENALAMIENTC. POR TANTO PUEDE HABER TANTAS INTERPRE
TACIONES COMO LECTORES HAYA, Y CADA UNA PUEDE SER VALIDA,
EN TANTO QUE SE LE JUSTIFIQUE, ES DECIR SE LE EXPLIQUE EN
RELACION CON EL TEXTO,

AL TRATAR DE ANALIZAR LOS TRES TEXTOS PODEMOS
OBSERVAR QUE POR SU PRESENTACION, DOS EN PROSA Y UNO EN -
VERSO, LOS ESCRITOS EN PROsA D"ZRIAN DE UTILIZAR UN LEN--
GUAJE PRACTICO O CIENTIFICO, PERO RESULTA QUE ESTOS NO ---
ESTAN HECHOS EN UN PLANO DENOTATIVO, PUESTO QUE-PECES QUE-
VUELAN- ES CAS! TAN AMBIGUO COMO - ENTREME DONDE NO SUPE-.
ESTA AMBIGUEDAD QUE ES CARACTERISTICA DEL LENGUAJE POETICO,
EN LA PROSA ES UN PROBLEMA DE USO INADECUADO DE LAS ESTRUC
TURAS DEL LENGUAJE GUE DIFICULTA O ENTORPECE LA COMUNTCA--
CION. ANTE LO EXPUESTO CONSIDERAMOS NECESARIO HACER NOTAR.
PARA EFECTO DE NUEVAS INVESTIGACIONES, QUE ES IMPORVANTE
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UNA EXAHUSTIVA REVISION DE LOS TEXTOS, ASI cOMO UN conocl
MIENTO PREVIO DE LINGUISTICA, ANTES DE SU ELECCION Y APLI
CACION,

E.- REDES SEMANTICAS

EN LA RED SEMANTICA DE LA LECTURA "LOS PECES”
SE OBSERVAN CONCEPTOS BASICOS COMO: VERTEBRADOS, PECES, ~-
MAMIFEROS, HOMBRE, VIVIPAROS Y OVIPAROS; DE LOS CUALES EL-
CONCEPTO DE VERTEBRADOS ES EL MAS GENERAL CON RESPECTO A -
LOS OTROS.

A PARTIR DEL CONCEPTO DE PECES SE DERIVAN LAS
SUBCLASES DE ESTOS, SUS ACCIONES Y LAS PARTES QUE LO INTE
GRAN.

LA ONICA RELACION QUE SE INFI{ERE ENTRE LOS CON
CEPTOS ES LA DE "VIVIPAROS” CON “MAMIFEROS” Y CON “HOMBRE”
YA QUE COMO SE SABE LOS VIVIPAROS SON ANIMALES QUE PAREN
VIVOS A LOS HIJOS (A DIFERENCIA DE LOS OVIPAROS), LOS MAMI
FEROS SON VIVIPAROS Y SI EL HOMBRE ES MAMIFERO POR LO TAN-
TO ES TAMBIEN VIVIPARO.

SE OBSERVA QUE LAS INTERRELACIONES ENTRE LOS
CONCEPTOS NO SON COMPLEJAS Y POR LO TANTO EL LECTOR NO NE
CESITA DE LA INTEGRACION DE OTROS CONCEPTOS DENTRO DEL ES
QUEMA DE “PECES” PARA APRENDERLO DE MANERA SIGNIFICATIVA,

A DIFERENCIA DE LA RED DE LA LECTURA "EL AR-
TiSTA DEL TRAPECIO" SE OBSERVA UN SOLO CONCEPTO GENERALI-
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ZADO (EL ARTISTA DEL TRAPECIO). QUE ENGLOBA OBJETOS, SI-

TUACIONES Y ACCIONES, ESTA RED PARECE SER MAS DE NATURA-

LEZA EPISODICA QUE SEMANTICA., YA QUE DE ACUERDO A TULVING
(1972) LA MEMORIA SEMANTICA SE REFIERE A LA ESTRUCTURA -

DEFINITORIA DE LOS CONCEPTOS INTERRELACIONADOS Y ESTA --

LECTURA PRACTICAMENTE SE REFIERE A HECHOS REALIZADOS ~--

POR "EL ARTISTA DEL TRAPECIO",

AMBAS LECTURAS TIENEN EN COMON QUE POCOS
CONCEPTOS SE INCORPOREN A OTROS Y LAS RELACIONES QUE
EXISTEN ENTRE ELLOS NO SON MUY SIGNIFICATIVAS. ES DECIR,
LOS SUBCONCEPTOS EN AMBAS LECTURAS UNICAMENTE CALIFICAN-
AL CONCEPTO Y EN NINGON MOMENTO DEFINEN A ESTE, A PARTIR
DE ESTO SI ES QUE $E PUEDE HABLAR DE “DIFICULTAD® DE LOS
TEXTOS SE PODRIA DECIR QUE AMBAS TIENEN EL MISMO GRADO -
SIN PODER DETERMINAR ESTE.

CON RESPECTO A LA RED SEMANTICA DE LA LECTU

RA "COPLAS HECHAS SOBRE UN EXTASIS DE ALTA CONTEMPLACION"
SE CREE DIFICIL $I NO ES QUE IMPOSIBLE ELABORAR DICHA RED,
LA PRIMERA OBJECION PARA ELLO SERIA ESTAR ESCRITA EN LEN-
GUA POETICA ESTA ORIENTADA HACIA SI MISMA, HACIA EL MENSA
JE CUYA ONICA REALIDAD SE SUSTENTA EN SU PROPIA ESTRUCTU-
RA LINGUISTICA. ES ACURADA POR SU AUTOR DE MANERI HO AUTO
MATIZADA, NO PREVISTA, Y ESTA SEMBRADA DE SORPR! SAS QUE -
CONSTITUYEN OTRAS TANTAS DESVIACIONES RESPECTO JE LOS ES-
QUEMAS GRAMATICALES,

ParRA PROBAR LA VALIDEZ DE LAS REDES SEMANTI-
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CAS DEBE ATENDERSE A SU VALIDEZ EPISTEMOLGGICA, PARA ESTO
ES NECESARIO PEDIR A LOS ESPECIALISTAS EN CADA TEMA JUZ--
GUEN LA VALIDEZ DE UN CONJUNTO DE PROPOSICIONES DERIVADAS
DE O AL MENOS CONGRUENTE CON LA RED; PUEDE PEDIRSE A LOS-
EXPERTOS QUE JUZGUEN EL VALOR DE CADA OBSERVACIGN PARA EN
JUICIAR LA SIGNIFICACION RELATIVA DE CADA UNA DE ESTAS --
DENTRO DE LA DISCIPLINA Y PARA EXAMINAR LA LISTA COMPLETA
DE TODAS LAS OMISIONES SIGNIFICATIVAS.

VII.~- CONCLUSIONES

AL TRATAR DE ESTABLECER LA RELACION ENTRE -
COMPRENSION Y RETENCIGN SE ENCONTROG QUE “LOS BUENOS COM--
PRENDEDORES Y RETENEDORES" DE CIERTO MATERIAL NO LO SE---
GUIAN SIENDO CUANDO CAMBIABA EL NIVEL DE DIFICULTAD DE --
ESTOS. ESTE RESULTADO PODRIA SUGERIR QUE LOS “BUENOS COM-
PRENDEDORES" SON CAPACES DE MANTENER LA INFORMACION EN sU
MEMORIA A CORTO PLAZO (RETENCION) A DIFERENCIA DE LOS ---
“MALOS COMPRENDEDORES”, Y QUE LA CAPACIDAD DE ALMACENA---
WIENTO PUEDE DEPENDER DE LA DIFICULTAD DEL TEXTO, YA QUE-
LA RETENCION DE ALGUNOS TEXTOS PUEDE REQUERIR DE MUCHAS -
OPERACIONES, COMO MAYOR NOMERO DE [NFERENCIAS, BUENA SE--
LECCION DE ESTRATEGIAS, ATENCION MAS ESPECIFICA, ESTE RE-
SULTADO PODRIA ESTAR APOYADO POR LA AFIRMACION DE PERFETTI
Y GoLDMAN (1970) QUIENES HAN MOSTRADO QUE LOS BUENOS COM-
PRENDEDORES SON CAPACES DE MANTENER MAS DE UN TEXTO EN LA
MEMORIA A CORTO PLAZO QUE LOS MALOS COMPRENDEDORES Y AL -
MISHMO TIEMPO BUENOS Y MALOS COMPRENDEDORES NO DIFERIAN EN
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_UNA PRUEBA CONVENCIONAL DE MEMORIA. DE ESTA MANERA LAS -
DIFERENCIAS OBSERVADAS PUEDEN NO DEBERSE A DIFERENCIAS -
DE CAPACIDADES PER SE.

NO EXISTE POR EL MOMENTQ ALGON ESTUDIO CON-
EL CUAL SE PUDIERAN COMPARAR LOS RESULTADOS DE ESTA IN--
VESTIGACION, YA QUE ALGUNOS AUTORES HAN ENFOCADO SU ATEN
CION AL ESTUDIO DE ESTOS PROCESOS A TRAVES DE MANIPULA--
CIONES DE ASPECTO DEL TEXTO (POR EJEMPLO, CROMER 1970; -
KINTSCH 1974) Y OTROS AL ESTUDIO DE LAS HABILIDADES DEL-
LECTOR (POR EJEMPLO, OAKEN Y ASOCIADOS 1971; MATZ Y ----
RoOHWER 1971; STicH 1972, 1974; KENNEDY Y WIENER 1973; --
LEVIN 1973; LESGOLD Y ASOCIADOS 1974 PERFETTIY GOLDMAN,
BERGER; KoLERs 1975), PERO HASTA LA FECHA POCOS HAN --
SIDO QUIENES HAN INVESTIGADO LA INTERACCION DE ESTAS VA
RIABLES COMO UN TODO (POR EJEMPLO, STEVENS Y RUMELHART-
1975: CON MATERIALES DE LECTURA ORAL; MILLER DE ISARD -
1975 QUIENES MANIPULARON MATERIALES ESCRITOS: KINTSCH Y
VAN DI1uK 1978HQ&IENES‘FORMULARDN SU MODELO DE LA COMPREN
SION Y PRODUCCIGN DEL TEXTO TOMANDO EN CUENTA NO SOLG VA
RIABLES TEXTUALES Y LAS HABILIDADES DEL LECTOR SINO OTRA
VARIABLE COMO EL CONTEXTO, PROPOSITOS, ACTITUDES Y EL CO
NOCIMIENTO DEL MUNDO FéEL LECTOR), ESTA GLTIMA APROXIMA--
CION PUEDE SER DE MUCHA UTILIDAD Y DE HECHO ES LA MAs --
PROMETEDORA PARA ACERCARNOS MAS AL ENTENDIMIENTO DE LOS-
PROCE 50S DE COMPRENSION Y RETENCIGN DE LECTURA.

EL FRACASO EN LA APLICACION DE CUESTIONARLQS
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QUE TRATARON DE EVALUAR LA COMPRENSION, AL IGUAL QUE LA

APLICACION DE PRUEBAS PSICOMETRICAS APOYA LO QUE HA SE-

NALADO SivMON (1971) EN EL SENTIDO DE QUE ES NECESARIO -
DETERMINAR EL DOMINIO DE LOS INTRUMENTOS DE EVALUACIGN -
YA QUE NO SE SABE SI SE MEDIRAN HABILIDADES QUE PERTENE-
CEN A LA COMPRENSION O HABILIDADES QUE SE REFIEREN MAS -
A LOS PROCESOS GENERALIZADOS DE PENSAMIENTO Y ESTOS FAC-
TORES CUESTIONAN LA VALIDEZ DE CUALQUIER INSTRUMENTO DE-
MEDICION, LAS ONICAS HABILIDADES QUE SE DIFERENCIARON DE
MANERA CLARA EN NUESTRA INVESTIGACIGN FUE VOCABULARIO Y-
RAZONAMIENTO VERBAL, PERO ESTOS CORRELATOS SIGNIFICATI--
VOS NO PROPORCIONAN MUCHA INFORMACION ACERCA DEL PROCESO

DE COMPRENSION.

ESTA DEFICIENCIA EN LA EVALUACION DE HABI-
LIDADES NO ES NADA NUEVO YA QUE DESDE HACE MUCHO TIEMPO-
DIVERSOS ESTUDIOS HAN SOMETIDG LOS RESULTADOS DE PRUEBAS
ESTANDARIZADAS A DIFERENTES PROCEDIMIENTOS DE ANALISIS -
FACTORIAL, HAN HABIDO DESACUERDOS EN RELACIOGN A SI LA --
COMPRENSION ES UNA HABILIDAD O UNA SERIE DE HABILIDADES.
SI SON INDEPENDIENTES 6 DEPENDIENTES., DAavIes (1944,1968)
HA ESTADO EN EL CENTRO DE ESTA CONTROVERSIA EL CONCLUYO
QUE LA COMPRENSIOGN HO ERA UNA HABILIDAD MENTAL UNITARIA-
SINO MAS BIEN ESTABA COMPUESTA DE OCHO HABILIDADES.

SIMON (1971) ARGUMENTO QUE EL PROBLEMA FUN

DAMENTAL EN LAS PRUEBAS TRADICIONALES RESIDE EN LA DIFI-
CULTAD DE SABER QUE ES LO QUE MIDEN.
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RoJAs-DRUMOND (1979) AFIRMA QUE PUEDEN DESA-
RROLLARSE TECNICAS PSICOMETRICAS MAS SOFISTICADAS, PERO -
LA PRODUCCION DE MECANISMOS DE MEDICION MAS APROPIADOS --
TENDRAN QUE ESPERAR UN MEJOR ENTENDIMIENTO DE LOS PROCESOS
DE COMPRENSION, PERO A PESAR DE ESTAS DEFICIENCIAS AL TRA-
TAR DE MEDIR LA "COMPRENSION” ES NECESARIO MEDIRLA Y PARA-
ELLO SE TIENEN QUE ACEPTAR Y SELECCIONAR LAS MEJORES TEC--
NICAS £ INSTRUMENTOS DISPONIBLES HASTA QUE SE DESARROLLEN
OTROS MAS APROPIADOS.

EL HECHO DE QUE EL SUBTEST DE RAZONAMIENTO --
VERBAL Y LA PRUEBA DE VOCABULARIG FUERAN LOS QUE TUVIERAN
LAS CORRELACIONES MAS ALTAS Y SIGNIFICATIVAS CON LA RETEN
CION Y LA COMPRENSION PODRIA RELACIONARSE A LO OBSERVADO-
POR HUNT, LUNNEBERG Y LEWIS (1975) DE QUE LAS PERSONAS --
CON HABILIDADES VERBALES ALTAS SON MAS RAPIDAS AL ACCESO-
DE INFORMACION EN MEMORIA A CORTO PLAZO. ASI UN COMPRENDE
DOR CONTINUAMENTE MIDE LAS PROPOSICIONES DE ENTRADA CON-
TRA LAS CONTENIDAS EN EL ALMACEN DE MEMORIA A CORTO PLAZO,
DE TAL MODO QUE CUANDO HAY UN PEQUENO DECREMENTO EN EL --
HABLA CON LA QUE EL INDIVIDUO OPERA NORMALMENTE PODRIA RE
SULTAR EN UN DETERIORO CON SU EJECUCION, EL DECREMENTO EN
EL VOCABULARIO Y DEL HABLA PODRIA TENER EL MISMO EFECTO -
COMO DECREMENTO EN SU CAPACIDAD DE ALMACENAMIENTO,

LoS RESULTADOS DE NUESTRA INVESTIGACION CON
RESPECTO A ESTAS HABILIDADES (VOCABULARIO Y RAZONAMIENTO-
VERBAL) TAMBIEN PODRIAN APOYARSE CON LO QUE AFIRMA VAN --
Diyk (1980) EN EL SENTIDO DE QUE EL VOCABULARIO ES UNO DE
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LOS FACTORES DEL ESTADO COGNOSCITIVO DEL USUARIO DE LA LEN

GUA QUE JUNTO CON SUS INTERESES, ACTITUDES, DESEOS NECESI-

DADES, PREFERENCIAS, VALORES Y NORMAS SERAN LAS QUE DETER-
. MINEN LA CLASE DE INFORMACIGN QUE SELECCIONEN, ACENTUEN, -
L IGNOREN Y TRANSFORMEN, PARA QUE SE EFECTUE EL PROCESO DE-
| COMPRENSION,

CON RESPECTO AL METODO QUE USARON EL MAYOR --
NOMERO DE SUJETOS (BUENOS Y MALOS COMPRENDEDORES) PARA RE-
CORDAR LO LEIDO FUE LA IMAGINACION RESULTANDO EFECTIVA UNL
 CAMENTE A LOS “BUENOS COMPRENDEDORES"” DEL MATERIAL DE ME--
| NOR DIFICULTAD. ESTE RESULTADO APOYA LO QUE SENALA LEVIN -
- (1971) Y GOLINKOFF (1973) DE QUE TANTO LOS BUENOS COMO LOS
diMALOS COMPRENDEDORES NORMALMENTE PRODUCEN IMAGENES MENTALES
l_DURANTE LA LECTURA DEL TEXTO. PARA SOSTENER ESTA AFIRMACIGN
| CITA EL TRABAJO DE MATZ Y ROWHRER (1971) QUIENES MOSTRATON
QUE LOS MALOS COMPRENDEDORES NO ADOLECEN DE UNA COMPRENSION
' GENERAL DEFICIENTE, YA QUE ELLOS PODRIAN COMPRENDER TAN --
BIEN COMO LOS BUENOS COMPRENDEDORES CUANDO SE AGREGARA --

| OTRA VARIARLE QUE PUDIERA FACILITAR DE MANERA FAVORABLE EL

| PROCESO.

; EL USO DE LA IMAGINACION PARECE SER UNA ESTRA
| TEGIA POTENCIAL QUE PUEDE SER INDUCIDA EN ALGUNOS LECTORES
§ PARA FACILITAR LA INTEGRACION Y ORGANIZACION DE LOS MATE--
JRIALES DURANTE LA COMPRENSIGN Y LA RETENCION,

| CON RESPECTO AL ANALISIS GRAMATICAL Y LAS RE
8DES SEMANTICAS, PUEDE COMSNTARSE QUE SE HIZO ESTE ANALISIS



I3y

POSTERIOR A LA INVESTIGACION CON EL FIN DE DETERMINAR SI
LA DIFICULTAD DE LOS TEXTOS AFECTABA LOS RESULTADOS, ---
ADEMAS DE PODER DETERMINAR SI GRAMATICALMENTE DIFERIAN O

NO Y SI CUMPLIAN CON LOS REQUISITOS BASICOS DE CONSTRUC-
CI6N ESTABLECIDOS POR LA GRAMATICA.

EL INTENTO QUE SE HIZO PARA ELABORAR REDES
SEMANTICAS DE LAS LECTURAS 1 Y 2 (DE LA LECTURA 3 NO FUE
POSIBLE POR ESTAR ESCRITO EN VERSO) FUE CON EL OBJETO DE
ORGANIZAR EL CONOCIMIENTO QUE NOS PROPORCIONAN AMBAS, --
ESTO SE HIZO ESTABLECIENDO LAS RELACIONES ENTRE LOS CON-
cerTos (VER CAPITULO V). ESTAS REDES NOS INDICAN QUE LAS
LECTURAS 1 Y 2 PARECEN SER IGUALES EN CUANTO A SU DIFICUL
TAD DE PROCESAMIENTO YA QUE LA INFORMACION INCLUIDA EN -
LA RED NOS PROPORCIONA UN NIVEL DE DETALLE DE LOS ESQUE-
MAS, SACRIFICANDO EL ALCANCE DE LA INFORMACION (ESTAS --
REDES NO SON MAS QUE LA REPRESENTACION DEL CONTENIDO DE
LAS LECTURAS) A PESAR DE QUE SON POCOS LOS CONCEPTOS RE-
LEVANTES INCLUIDOS EN LAS LECTURAS,
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ANEXO NO. 1

LOS PECES.

HasTA HACE ALGIN TIEMPO, ERA TODAVIA MUY LIMITADC LO QUE SE SABIA
ACERCA DE LA VIDA DE LOS PECES: DE COMO SE DESARROLLARON, COMO ESTAN OR -
| GANIZADOS EN SU MEDIO ACUATICO, ETC. PORGUE SU MEDIO AMBIENTE NOS ES TQ -
| TALMENTE EXTRARO, Y AUNGUE EN CIERTO MODO, PCDRIAMOS CONSIDERARLOS NUES -
' TROS PARIENTES LEJANOS, HACE MUCHISIMO TIEMPO QUE SU VIDA Y SU FORMA TO.
| MARON UN RUMBO COMPLETAMENTE DISTINTO AL NUESTRO. SU EVOLUCION Y SU EXIS.
| TENCIA HAN ESTADO SIEVPRE DETERMINADOS POR EL AGUA, Y EL AGUA TIENE PRO
' PIEDADES MARCADAMENTE DISTINTAS DEL AIRE QUE NOS RODEA. '

APROVECHANDO CADA RINCGN DE SU VASTC DOMINIO, LOS PECES SE HAN DE
| SARROLLADO. FANTASTICAMENTE. HAY PECES QUE RESPIRAN AIRE LO MISMO QUE A -
'GUA, OTROS QUE VUELAN IGUAL QUE NADAN. PECES VIVIPAROS Y PECES OVIPAROS,
HAY PECES REDONDOS Y PECES PLANOS O EN FORMA DE TUBO: PECES QUE NO PUEDEN
VIVIR POR Sf MISMOS, PECES QUE EMIGRAN MILES DE KILOMETROS. Y PECES QUE -
PASAN TODA SU VIDA EN UN MISMO AGUJERO. RECONOCEMOS MUCHAS ESPECIES DE PE
CES. Y PROBABLEMENTE HAY MUCHAS MAS DE CUYA EXISTENCIA NO TENEMOS NOTICIA
'SIN EMBARGO, A PESAR DE TODA ESA ENORVE DIVERSIDAD HAY CIERTAS CARACTERIS
TICAS QUE SON COMUNES A TODOS LOS PECES, Y GUE LES HAN SIDO MOLDEADAS POR
EL AGUA, QUE DOMINA TODO LO QUE SE MUEVE O VIVE EN ELLA,

EL AGUA HA IMPUESTO A LOS PECES SU FORMA GENERICA, SU FORMA DE RES
PIRAR, SUS MOVIMIENTOS Y SU FORMA DE REPRODUCCIGN. Y LES HA DADO UN SEXTO
SENTIDO EXCLUSIVO QUE NO POSEE NINGUN OTRO ANIMAL, EL DE PERCIBIR CIERTAS
COSAS DENTRO DEL AGUA. LA PATURALEZA DEL MUNDO ACUATICO, HA OFRECIDO A -
05 PECES APLIAS OPORTUNIDADES DE ESPECIALIZACION QUE ELLOS HAN SABINO -~
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APROVECHAR.
PERO TODA ESA DIVERSIDAD DE AMBIENTES HA TENIDO SU EFECTO SOBRE -
LOS PECES: M.XIHAS DE LAS I'MM"‘ERABLES MODIFICACIONES DE ESTRUCTURA FOR

MA, ALETAS, ETC.. QUE SE ENCUENTRAN EN LOS PECES. SON SIMPLEMENTE MODIF].
CACIONES QUE HAN DESARROLLADO PARA ADAPTARSE A UN MEDIO AMBIENTE DETERMI.

| NADO.

Los PECES OCUPAN ESTE PLANETA POR MILLONES Y MILLONES, CRIANDO, -
CRECIENDO, VIVIENDO Y MURIENDO EN CUALQUIER RINCON, DESDE CHARCOS HASTA -
INVENSOS OCEANOS. HAY MUCHAS MAS ESPECIES DE INSECTOS. PERO NI SIQUIERA -

. L0S INSECTOS PUEDEN IGUALAR A LOS PECES EN VARIEDAD DE TAMANOS Y FORMAS:

DESDE DIMINUTOS ANIMALES HASTA MONSTRUOS DE 15 METROS DE LARGO. Y ENTRE -
- TODOS LOS VERTEBRADOS DE LA TIERRA, SON LOS MAS ANTIGUOS, PUES PUEBLAN LAS
- AGUAS MUCHOS A0S ANTES DE QUE EL PRIMERO DE ELLOS SE AVENTURASE A SALIR -
| A LA TIERRA PARA DAR COMIENZO AL LARGO PROCESO EVOLUTIVO QUE DI6 ORIGEN -
- A LOS MAMFEROS Y FINALMENTE AL HOMBRE,
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ANEXO e 2

El. ARTISTA DEL TRAPECIO:

UN ARTISTA DEL TRAPECIO COMO ES DE TODOS CONOCIDO, ES EL ARTE QUE

E PRACTICA EN LO ALTO DE LAS CARPAS DE LOS GRANDES CIRCOS Y ES UNO DE LOS
: DIFICILES ENTRE TODOS LOS DISPONIBLES AL HOMBRE- Y EL HABfA ORGANIZADO
VIDA DE TAL FORMA, PRIMERO POR AFAN PROFESIGNAL DE LOGRAR LA PERFECCION

| DESPUES POR COSTUMBRE QUE YA SE HABIA VUELTO TIRANICA, QUE MIENTRAS TRA
BARA EN LA MISMA COMPARTA, PERMANECTA DIA Y NOCHE EN EL TRAPECIO. ToDAs

s NECESIDADES ~FOR OTRA PARTE MUY PEQUENAS- ERAN SATISFECHAS POR SIRVIEN
S QUE SE TURNABAN Y VIGILARAN DESDE ABAJO. [ODO LO QUE SE NECESITARA -
SERIBA L0 SUBTAN Y BAJABAN CON CANASTILLAS CONSTRU[DAS ESPECIALMENTE PARA -
\ OCASION,

DE ESTA FORMA DE VIVIR SE CREABAN PROBLEMAS ESPECIALES PARA EL TRA

E LOS OTROS NMMEROS DEL PROGRAMA YA QUE NO SE PODfA OCULTAR QUE EL -
B:TABA ALLA ARRABA, AUNGUE PERMANECEA INYOVIL, SIEWPRE ALGUN CURIOSO VOLTEA

RTISTA, EXTRAORDINARIO E INSISTITUIBLE, ADEMAS ERA CONOCIDO GUE MO VIVIA -
5f POR SIMPLE CAPRICHO Y QUE SOLO AQUEL ESTILO DE VIDA LE PERMITIA ESTAR —
ANDO CONSTANTEMENTE Y CONSERVAR LA PERFECCION DE SU ARTE.

Fremis ALLA BN LAS ALTURAS SE ENCONTRABA MUY BIEN. EN LOS DfAS CALJ.

DE VERANO, SE ABR{AN LAS VENTANAS LATERALES QUE ESTABAN ALREDEDOR DE -

 COPULA, Y EL SOL Y EL AIRE ENTRABAN LIBREMENTE DANDGLE UNA CIERTA BELLE
AL LUGAR: SU TRATO CON LOS DEMAS HUMANOS ERA MUY LIMITADO. ALGUNA VEZ -~
PABA POR LA CUERDA ALGUN COLEGA, SE SENTARA A SU LADO EN EL TRAPECIO,-
UNO0 APOYADO EN UNA CUERDA Y CHARLABAN DURANTE LARGO TIEMPO. OTRAS VE
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CES LOS CBREROS QUE REPARABAN LA CARPA CAMBIABAN CON EL ALGUMA PALABRA
O BIEN EL ELECTRICISTA QUE COMPROBABA LAS INSTALACIONES EN LA GALERfA -
MAS ALTA LE GRITABA ALGUNA FRASE, USUALMENTE POCO COMPRENSIBLE,

A MO SER PR ESOS MOMENTOS SIEMPRE SE ENCONTRABA SOLO, ALGUNA -
VEZ ALGUN EMPLEADO, QUE PASEABA POR EL CIRCO A LA HORA DE LA SIESTA, -
ELEVABA SU MIRADA A LA CASI ATRAYENTE ALTURA, DONDE EL TRAPECISTA SE EN
CONTRABA TRARAJANDO EN EJERCITAR SU ARTE SIN SABER QUE ALGUIEN LO OBSER
VABA,

Asf poDRfA HABER CONTINUADO SU EXISTENCIA EL ARTISTA DEL TRAPECIO
A NO SER POR LOS INEVITABLES Y CONSTANTES VIAJES DE UN LUGAR A OTRO Y -
QUE LE MOLESTABAN EN GRADO SUMO. ES CIERTO QUE EL EMPRESARIO CUIDABA DE
GQUE ESTE SUFRIMIENTO FUERA LO MENOR POSIBLE,

EL TRAPECISTA SAL{A HACIA LA ESTACION DEL FERROCARRIL EN UN AUTO),
HVTL DE CARRERAS QUE CORRIA A LAS HORAS DE LA MADRUGADA CON EL FIN DE -
EVITAR EL TRAFICO Y POR LAS CALLES DESIERTAS Y A LA MAXIMA VELOCIDAD DE
MASIADO LENTA. SIN EMBARGO, PAR EL ARTISTA DEL TRAPECIO

EN EL TREN SE ENCONTRABA UN COMPARTIMIENTO ARREGLADO SOLO PARA —
EL EN DONDE ENCG\ITRABA ARRIEA., EN LA RED DE LOS EQUIPAJES, UNA SUSTITU
CI0N MUY POBRE Y MEZQUINA ~PERO DE ALGUNA MANERA SIMILAR- A SU MANERA DE
VIVIR.

AL LLEGAR A SU DESTINO, YA ESTABA ENARBOLADO EL TRAPECIO, AN -
CUANDO NO SE HUBIERAN COLOCADO LAS TABLAS NI LAS PUERTAS. PERO PARA EL
EMPRESARIO ERA EL MOMENTO DE MAYOR FELICIDAD CUANDO EL TRAPECISTA APQ
YABA EL PIE EN LA CUERDA Y EN U INSTANTE SE ENCONTRABA DE NUEVO EN EL -
TRAPECIO,
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A PESAR DE TODAS ESTAS PRECAUCIONES. LOS VIAJES MOLES
\BAN GRAVEMENTE LOS NERVIOS DEL ARTISTA, DE TAL FORMA QUE A -
“SAR DE SER VENTAJOSO ECONOGMICAMENTE, SIEMPRE LE RESULTABAN -
DLESTOS,

UNA VEZ-DURANTE UN VIAJE, SE ENCONTRABA EL TRAPECISTA -
| LA RED Y EL EMPRESARIO RECOSTADO EN EL RINCON DE LA VENTANA
'YENDO UN LIBRO, EL ARTISTA DEL TRAPECIO LE RECLAMO SUAVEMEN
. LE DIJO, MORDIENDOSE LOS LABIOS, QUE EN LO SUCESIVO NECESL
\BA PARA PODER VIVIR NO UN TRAPECIO, COMO HASTA ESE MOMENTO,-
N0 DOS. UNO FRENTE A OTRO. .

EL EMPRESARIO ACEPTO INMEDIATAMENTE. PERO EL TRAPECISTA
MO SI QUISIERA DEMOSTRAR QUE LA ACEPTACION POR PARTE DEL EM
éESARIO NO TENA NINGUNA IMPORTANCIA, AFADIG QUE JAMAS, BAJO -
INGUNA CIRCUNSTANCIA, TRABAJAR{A EN UN SOLO TRAPECIO. PARECIA
RRORIZARLE LA IDEA QUE LE PUDIERA OCURRIR ALGUNA VEZ. EL EM
ESARIO DETENIENDO Y OBSERVANDO CON CUIDADO A SU ARTISTA. DE
IARG NUEVAMENTE SU COMPLETA CONFORMIDAD. DOS TRAPECIOS SON ME
R QUE SOLO UNO. ADEMAS, LOS NUEVOS EJERCICIOS PODRfAN SER MAS
;IADOS Y VISTOSO0S,

PERO %' ARTISTA DEL TRAPECIO SE ECHO A LLORAR DE NUEVO

| EMPRESAR1U CONMOVIGSE PROFUNDAMENTE, SE LEVANTO DE UN SALTO
}REGUNTOLE QUE LE OCURRfA, Y COMO NO RECIBIERA NINGUNA RESPUES
| SE SUBIO AL ASIENTO, LO ACARICIO Y ABRAZO, ESTRECHANDO SU -~
ETRO CONTRA EL SUYO., HASTA SENTIR LAS LAGRIMAS EN SuU PIEL. Des
£S DE MUCHAS PREGUNTAS SIN RESPUESTAS Y PALABRAS CARINOSAS, EL
!PECISTA EXCLAMO ENTRE SOLLOZOS:

” _SoLO CON UNA BARRA EN LAS MANOS [C6MO ERA POSI
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BLE QUE YO VIVIERA ASf!

A PARTIR DE ESE MOMENTO LE FUE FACIL AL EMPRESARIO CON
SOLARLO, LE PROMETIO6 QUE EN LA PRIMERA ESTACION., EN LA PRIMERA
OPORTUNIDAD EN QUE SE DETUVIERA EL TREN, TELEGRAFIARfA PARA -
QUE LE FUERA INSTALADO UN SEGUNDO TRAPECIO Y SE REPROCHO PRQ
FUNDAMENTE A S MISMO POR LA CRUELDAD DE HABER DEJADO AL ARTIS
TA TRABAJAR TANTO TIEMPO EN UN SOLO TRAPECIO, EN FIN, DANDOLE
LAS GRACIAS POR HABERLE HECHO NOTAR EL ERROR QUE HABIA MANTENL
po. DE ESTA MANERA PUDO EL EMPRESARIO TRANQUILIZAR AL ARTISTA -
Y VOLVER A SU RINCON Y A SU LIBRO.

SIN EMBARGO, NO ESTABA TRANQUILO: CON PREOCUPACION ESPfA
. A ESCONDIDAS. POR ENCIMA DE SU LIBRO, AL TRAPECISTA. 31 TA
LES PENSAMIENTOS HABIAN EMPEZADO A ATORMENTARLE, ¢PODIAN YA CE
SAR POR COMPLETO? {NO SEGUIRTAN AUMENTANDO DfA A DEA? ENO AMENA
REAN su EXISTENCIA?. Y EL EMPRESARIO, CON UN SENTIMIENTO DE -
ALARMA, CREYS VER EN AQUEL SUENO EN APARIENCIA TRANQUILO EN QUE
HABIAN TERMINADO LOS SOLLOZOS, COMO COMENZG A DIBUJARSE LA PRL
{ERA ARRUGA EN LA LISA E INFANTIL FRENTE DEL ARTISTA DEL TRAPE

FRANZ KAFKA:
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AHEXO e 3
COLPLAS HECHAS SOBRE Uil EXTASIS DE ALTA CORTEMPLACIOH:

EMTREME DDONDE NO SUPE.
Y QUEDAME NO SABIENDO:
TODA CIENCIA TRASCENDIENDO.

Yo NO SUPE DONDE ENTRAB.
PERO. CUANDO ALLI ME vI.,
SIN SABER DONDE ME ENTRABA.,
GRANDES COSAS ENTENDS:
"0 DIRE LO QUE SENTS,
QUE ME QUEDE NO SABFENDO.
TODA CTENCTA TRANSCENDIENDO.

DE PAZ Y DE PIEDAD
ERA LA CIENCIA PERFECTA.
EN PROFUNDA SOLEDAD,
ENTENDSA VA RETA:
ERA COSA TAN SECRETA,
QUE ME QUEDE BALBUCIENDO.
ToDA CIENCIA TRANSCENDIENDO.

ESTABA TAN EMBEBIDO,
TAN ABSORTO Y AJENADG,
QUE ME QUEDG MI SENTIDO
De Topo SENTIR PRIVADO:
Y EL ESPIRITU DOTADO
De uN ENTENDER WO ENTENDIENDO,
Topa CIENCIA TRASCENDIENDO,




Ei. QUE ALLf LLEGA DE VERO.
De sf MISMO DESFALLECE,
CuanTo SABIA PRIMERO
MucHo BAJO LE PARECE:
Y su CIENCIA TANTO CRECE.,
QUE SE QUEDA NO SABIENDO.,
ToDA CIENCIA TRASCENDIENDO.

CuanTo MAS ALTO SE SUBE,
TANTO MENOS ENTENDA
QUE ES LA TENEBROSA NUBE
QUE A LA NOCHE ESCLARECA!
POR ESO QUIEN LO SABIA
QUEDA SIEMPRE NO SABIENDO,
TODA CIENCIA TRASCENDIENDO.

ESTE SABER NO SABIENDQ
Fs DE UN ALTO PODER.

QUE LOS SABIOS ARGUYENDO
JAMAS LE PUEDEN VENCER:

(UE NO LLEGA SU SABER

A NO ENTENDER ENTENDIENDO
TODA CIENCIA TRASCENDIENDO,

Y €S DE TAN ALTA EXCELENCIA

AQUESTE SUMO SABER.

QUE NO HAY FACULTAD NI CIENCIA -

QUE LE PUEDAN EMPRENDER:
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QUIEN NO SUPIERA VENCER
Con UN NO SABER SABIENDO.
IPA STEMPRE TRASCENDIENDO.

Y sI Lo quertrs ofRr.
CONSISTE ESTA SUMA CIENCIA
EN UN SUBIDO SENTIR
DE LA DIVINAL ESENCIA:

ES OBRA DE SU CLEMENCIA
HACER QUEDAR NO ENTENDIENDO.
TODA CIENCIA TRASCENDIENDO.

SAH JUAH DE LA CRUZ,
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ANEXO e 4
Cuestionario  TeExTO He 1

T~ & Qué TETULO LE DARIAS TU AL ESCRITO OUE ACABAS DE LEER 7

| 2.~ ¢ PoR QuE SE DICE QUE LOS PECES Y EL HOMBRE TOMARON DISTIN
TOS RUMBOS EN SU DESARROLLO EVOLUTIVO®?

- 3.~ ¢ Por QUE SABEMOS TAN POCO DE LA VIDA DE LOS PECES 7?7

i

- 4,- LA PRINCIPAL DIFERENCIA ENTRE LOS PECES Y EL HOMBRE ES

- 5.- ¢ CuaLES son LAS CARACTERISTICAS QUE EL AGUA LES HA MOLDEA
DO A TODOS LOS PECES 7

k
’
: s

6.~ TODAS LAS CARACTERISTICAS QUE POSEEN LOS PECES LES SIRVEN -

PARA,

/.- SE DICE QUE LOS PECES TIENEN UN SEXTO SENTIDO QUE ES
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3.~ EL PROCESO EVOLUTIVO QUE SE INICIO CUANDO EL PRIMER PEZ
SALIO A LA TIERRA DIG ORIGEN A

......

R

| 9,- ¢ QUIENES FUERON LOS PRIMEROS VERTEBRADOS QUE- POBLARON -
| - LA TIERRA ?

: A) LOS INSECTOS

? B) LOS MAMIFEROS

C) LOS PECES

D) EL HOMBRE

- 16,- ENTRE TODAS LAS ESPECIES, LOS PECES SON. LOS QUE CUENTAN
CON MAYOR DIVERSIDAD DE

11.- ¢ CéMo PoDRIAS RESUMIR EL CONTENIDO DEL TEXTO EN TRES -
RENGLONES ?

......
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AHEXO He 5

CUESTIONARIO Texto 2

.~ ¢ DE QUIEN ES LA OBRA QUE ACABA UD. DE LEER ?

.~ D16A EN NO MAS DE CINCO PALABRAS & CUAL ES EL TEMA PRINCIPAL
DE LA OBRA ?

.~ ADEMAS DE ENTABLAR RELACIONES CON LOS TRABAJADORES DEL CIR
c0. ¢ QUE TIPO DE CONTACTOS TENfA CON EL MUNDO ?

A) RADIO Y TELEVISION
B) VIAJES

¢) PERIODICOS

D) OTROS

g & CUAL ES EL PERSONAJE AMIGO DEL ARTISTA DEL TRAPECIO

§- ¢ QUE ES LO GUE OBLIGA AL ARTISTA A LLEVAR ESA FORMA DE VIDA?
A) IMPEDIMENTO Ffsico

B) PERFECCIONAMIENTG EN SU TRABAJO

c} PARA MANTENERSE EN FORMA

D) CAPRICHO Y ALTANERfA

& QUE PETICION HACE EL ARTISTA DEL TRAPECIO AL EMPRESARIO 7
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7.- ¢ QUE RAZONES TIENE EL ARTISTA PARA HACER ESA PETICION ?

A) DESCONTENTO CONSIGO MISMO
B) DESEO DE SUPERACION

C) VEJEZ DEL ARTISTA

D) INSEGURIDAD DEL ARTISTA

8.- ¢ CoMO LE ERAN SATISFECHAS SUS NECESIDADES BASICAS ?

9.~ & POR QUE SE ENCUENTRA EXTRAORDINARIO AL ARTISTA ?
' A) POR 'SU PERFECCION
B) POR SU PROFESIONALISMO
C) POR SU EXTRAVAGANCIA
D) POR SU CONSTANCIA
E) TODAS LAS ANTERIORES

10.- & DONDE SE ENCONTRABA EL TRAPECISTA DURANTE LOS OTROS NUME
RoS ?

A) ENCERRADO EN SU CAMERINO

B) EN LAS TRIBUNAS VIENDO EL ESPACTACULO
C) EN EL LUGAR DE SIEMPRE

D) NINGUNA DE LAS ANTERICRES.

i

3.- ¢ QUE HIZO EL TRAPECISTA CUANDO EL EMPRESARIO ACCEDIG A SU -
PETICION ?
e ) DI6 IAS GRACIAS. .
B) NO HIZO. NI DIJO NADA
J C} SE PUSO A LLORAR
I D) SE SUICIDO
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12.- ¢ QuE crRev6 VER EL EMPRESARIO EN EL SUENO DEL ARTISTA ?

15.- ¢ CuAL ES EL MENSAJE DEL AUTOR EN LA OBRA ?

A) EL HOMBRE SIEMPRE BUSCA LA EXCELENCIA
B) TODA EXAGERACION ES MALA
C) LA PERFECCION NO EVITA LA DECADENCIA O -

MORTALIDAD,
D) LA VIDA EN LAS ALTURAS DA MAYOR VISIGN DEL

MUNDO.
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ANEXO Ne 6
CUESTIONARIO Texto 3

PREGUNTAS .
1.- ESCRIBE EN FORMA BREVE POR QUE EXISTE CONTRADICCION (PARA
DOJA) EN EL SIGUIENTE PARRAFO:
No DIRE LO QUE SENT{
QUE ‘ME QUEDE SO SABIENDO
ToDA GIENCIA. TRASGENDIENDO,

E:

2.~ EL TEMA TRATA

D
a).~ Un canto b

wwas% &

m

AMOR HUMANC

B).~ COMUNICACIGN DEL ALTA CON LO DIVINO
¢).~ Un PROCESG DE PERFECCIONAMIENTO,
D).~ UN AVANCE DE LA CIENCIA,

3.~ EL NOMBRE DEL AUTOR DEL TEXTO ES:
A) Santa Teresa DE Jesds
B) Sor Juana InEs DE LA Cruz
c) San Juan pE LA Cruz
D) Fray Luis pe LEGN.
4,- Et AUTOR QuUISO DECIR cON " ToDA CIENCIA TRASCENDIENDO ”
A),- QUE FUE MAS ALLA DEL SENTIR Y DEL NO SABER
B).~ QUE AUN SIENDO TAN PERFECTA SE LE PUEDE VENCER.
c).- QUE NO SINTIG, QUE NO ENTENDIG Y QUE SE QUEDG NO -
SAB[ENDO,
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D).~ QUE QUIEN SABE LA CIENCIA NO SIEMPRE LA ENTIENDE

5.~ EL CONCEPTO QUE TIENE EL AUTOR DEL TEXTO SOBRE EL HOM
BRE ES DE
A).—~ UN SER PERFECTO
B):~ UN SER IMPERFECTO
C).~ UN SER DUAL
D).-BYC
EdemAYC
6.~ EL AUTOR QUIERE DECIR CON “ ERA LA CIENCIA PERFECTA “,
A).- QUE ERA UN SUBIDO SENTIR
B).~ QUE LOS SABIOS LA PUEDEN VENCER
C).- QUE HAY FACULTAD PARA COMPRENDERLA
D).~ QUE ERA UNA COSA TAN SECRETA.
7.~ EL AUTOR ESCRIBE:
Yo NO SUPE DONDE ENTRABA
PERO CUANDO ALL{ ME Vi,
SIN SABER DONDE ESTABA.
GRANDES COSAS ENTENDI,
EN LO CUAL QUISO DAR A ENTENDER:
A).- QUE HABIA ENCONTRADO LA CIENCIA PERFECTA
B).~ QUE HABIA LOGRADO LA UNION CON LA AMADA
C).- QUE SE ENCONTRABA SOLO
D).~ QUE TODO ERA PRODUCTO DE UN SUEf0
E),~ QUE ESTABA PERDIDO Y CASUALMENTE ENCONTR6 LO QUE BUS
CABA,

8.~ COMPLETA EL SIGUIENTE PARRAFO DE ACUERDO AL TEXTO QUE A&
CABAS DE LEER.



gl-

10.-

ESTABA TAN EMBEBIDO.

TAN ABSORTO Y AJENADO

Que se aue Df MI SENTIDO
DE ¢ v v v e e

EL SENTIMIENTO EL CUAL SE REFIERE EL AUTOR ES DE :
A) AMOR MUNDANO -
B) ODIO ’

C) AMOR DIVINO.

D) INDIFERENCIA.

EN EL TEXTO SE DICE QUE LA CIENCIA :
A) CoMPLICA TODO

B) ES PERFECTA.

C) ES DE BAJO PODER

D) ES IMPERFECTA.

EL CONCEPTO QUE TIENE EL AUTOR DEL TEXTO SOBRE Eks SABER-
ES DE :

A).- EL SABER ES DE GRAN EXCELENCIA

B).- EL SABER ES DE BAJO PODER

c).- EL. SARER ES FACILMENTE VENCIDO

L= 2 2

D).~ EL SABER ES FACIL DE EMPRENDER.
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AJEXO e 7

CUESTIONARIO.

LEE CUIDADOSAMENTE LAS PREGUNTAS QUE APARECEN A CON

TINUACION Y RESPONDE SEGUN LAS INDICACIONES QUE SE TE DEN -
EN CADA UNA.

1.-

2.~

Harfas LEfDO ESTA U OTRA INFORMACION PARECIDA 7 Pon uNnA
X SOERE LA RESPUESTA QUE CORRESPONDE:!

SI o
S1 CONTESTASTE Sf. INDICA CON QUE FRECUENCIA LO HAN HE
CHO, TACHANDO LA LETRA DE UNA DE -LAS OPCIONES SIGUIENTES
A).~- Mucuas VECES
B).- ALGUNAS VECES

C).= RARA VEZ
D).~ NO PUEDO.PRECISAR

A CONTINUACION SE TE DAN VARIOS METODOS QUE SE UTILIZAN

PARA RECORDAR LO LEfDO, SENALA SI EMPLEASTE UNO O VARIOS

DE ELLOS PARA RECORDAR, TACHANDG LA LETRA DE LA O LAS -

OPCIONES QUE CORRESPONDAN A LO QUE HICISTE :

AY.- LO LEfSTE VARIAS VECES

B) .~ SUBRAYASTE

C).- ELEGISTE PALABRAS CLAVES

D).~ TE IMAGINASTE LA SITUACIGN., PERSONA, EVENTO, OBJETO.,
ETC, |

E) .~ RELACIONASTE LO LEIDO CON ALGUNA EXPERIEMCIA PROPIA

F).~ OTRAS. INDICA CUALES:
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RESPOMDE BREVEMEWTE A LAS SIGUIENTES PREGUATAS :

4,- CuaNDO NO ENTIENDES EL SIGNIFICADO DE UNA PALABRA AL ES
TAR LEYENDO., ¢ QUE HACES ?

| 5.- CUANDO NO ENTIENDES UNA ORACION AL ESTAR LEYENDO, ¢ QUE -
: HACES 7

¢ ACOSTUMBRAS LEER CON FRECUENCIA ?

— ———————

SI HO

¢ CUANTO TIEMPO DEDICAS A LA LECTURA DIARIAMENTE ?

APARTE DE LO QUE TE DEJAN ESTUDIAR EN LA ESCUELA., & LEES -
OTRO TIPO DE LECTURAS 7

N ———

sI N0

SI Tu RESPUESTA ANTERIOR FUE AFIRMATIVA. ESPECIFfcA & QUE
TiPo DE LECTURA ?
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AEXO fe 3
INSTRUCCTIONES PARA EL ALUMNO.

LEE CUIDADOSAMENTE LOS OBJETIVOS QUE SE TE PLANTEAN. AST
COMO EL TEXTO QUE APARECE A CONTINUACIGN.

UNA VEZ QUE HAYAS LEfDO CADA CUADRO, RESPONDE CUANDO SEA
NECESARIO. SI NO PUEDES CONTESTAR ALGUNO, VUELVE A ESTU
DIAR LA INFORMACION QUE SE TE DI CON ANTERIORIDAD,

PARA VERIFICAR ST TUS RESPUESTAS HAN SIDO CORRECTAS, P&
SA A LA ULTIMA HOJA DE ESTE CUADERNILLO EN DONDE APARECEN,
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OBJETIVO GENERAL:
EL ALUMNO CONOCERA ALGUNAS DE LAS CARACTERISTICAS
PRINCIPALES ACERCA DE LOS PECES.

- CONDUCTAS DE ENTRADAS:
Los ALUMNOS SABRAN LEER Y ESCRIBIR

% OBJETIVOS ESPECIFICOS:
1 EL aLuMno:
1.- SENALARA LA IMPORTANCIA DEL AGUA PARA LA EVOLUCION Y -
i EXISTENCIA DE LOS PECES.,
- 2.~ DESCRIBIRA LAS DIFERENTES CARACTERfSTICAS QUE PUEDEN -
f PRESENTAR LOS PECES.
{3g-'SEﬁALARR LAS CARACTERISTICAS COMUNES A TODOS LOS PECES
QUE LES HAN SIDO MOLDEADAS POR Et MEDIO ACUATICO.
i~ MENCIONARA A QUE SE HAN DEBIDO LAS MODIFICACIONES DE -
| ESTRUCTURA, FORMA, ALETAS, ETC. QUE SE ENCUENTRAN EN LOS
PECES.
ZSf- MENCIONARA LA EXISTENCIA DE LA GRAN VARIEDAD DE TAMAFIOS
Y FORMAS QUE PRESENTAN LOS PECES.
6.~ ESPECIFICARA QUE DE ENTRE TODOS LOS VERTEBRADOS LOS PECES
SON LOS MAS ANTIGUOS GUE POBLARON LA TIERRA.
/.~ ESCRIBIRA CUAL FUE EL PROCESO EVOLUTIVO QUE_DIO ORIGEN -~
AL HOMBRE,
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LOS™ PECES:

HASTA HACE ALGUN TIEMPO, ERA TODAVA MUY LIMITADO
LO QUE SE SABIA ACERCA DE LA VIDA DE LOS PECES, DE COMO
SE DESARROLLARON, COMO ESTAN ORGANIZADOS EN SU MEDIO A-
CUATICQ., ETC. PORQUE SU MEDIO AMBIENTE NOS ES TOTALMENTE
EXTRANO Y AUNQUE EN CIERTO MODO PODRIAMOS CONSIDERARLOS
NUESTRO PARIENTES AUNQUE LEJANOS, HACE MUCHISIMO TIEMPO
QUE SU YIDA Y SU_FORMA TOMARON UN RUMBO COMPLATAMENTE ~
DISTINTO AL NUESTRO. SU EVOLUCION Y SU EXISTENCIA HAN -
ESTADO SIEMPRE DETERMINADOS POR EL AGUA Y EL AGUA TIENE
PROPIEDADES MARCADAMENTE DISTINTAS DEL AIRE QUE NOS RO
DEA,

.Bx= LA VIDA Y FORMA DE LOS PUEBLOS TOMARON UN RUMBO DL
FERENTE AL NUESTRO, YA QUE EL ____ HA DETER
MINADO SIEMPRE SU ___ __ Y SsU.

2, { POR QUE ERA MUY LIMITADO., HASTA HACE ALGIN TIEMPO
LO QUE SABfA ACERCA DE LA VIDA DE LOS PECES ?

5.~ & CUAL FUE LA CAUSA DE QUE SU VIDA Y SU FORMA TOMARAN
UN RUMBO DISTINTO AL NUESTRO 7
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APROVECHANDO CADARINCON DE SU VASTO DOMINIO, LOS
PECES SE HAN DESARROLLADO EANTASTICAMENTE. HAY PECES -
QUE RESPIRAN EN EL AIRE LO MISMO QUE EN EL AGUA., OTROS
QUE ANDAN Y VUELAN AL IGUAL QUE NADAN, PECES VIVIPAROS
Y PECES ovfpAROS. HAY POCOS REDONDOS Y PECES PLANOS, O
EN FORMA DE TUBO: PECES QUE NO PUEDEN VIVIR POR Sf MIS
MOS. PECES QUE EMIGRAN MILES DE KILOMETROS. Y PECES QUE
PASAN TODA SU VIDA EN UN MISMO AGUJEROQ, )

4,- ¢ Por QUE SE HAN DESARROLLADO FANTASTICAMENTE LOS -
PECES,

.......

5.- DESCRIBE CUALES SON LOS AMBIENTES EN DONDE PUEDEN RES
PIRAR LOS PECES: o

6.~ MENCIONA LAS DIFERENTES FORMAS DE DESPLAZAMIENTO QUE -
PUEDEN TENER LOS PECES : -

7.~ DE ACUERDO A SU FORMA DE REPRODUCIRSE LOS PECES PUEDEN
SER: Ce e

8.- CUALES SON LAS PRINCIPALES FORMAS QUE PUEDEN TENER LOS -
PECES: | e
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9,- MENCIONA LAS DIFERENTES FORMAS DE VIDA QUE PUEDEN ADOP
TAR LOS PECES

RECONOCEMOS MUCHAS ESPECIES DE PECES, Y PROBABLEMENTE
HAY MUCHAS DE CUYA EXISTENCIA NO TENEMOS NOTICIAS. SIN EMBAR
60 A PESAR DE TODA SU ENORME DIVERSIDAD. HAY CIERTAS CARACTE
R{STICAS QUE SON COMUNES A TODOS LOS PECES. QUE LES HAN SIDO
MOLDEADOS POR EL AGUA QUE DOMINA A TODO LO QUE SE MUEVE 0 VI
VE EN ELLA,

EL AGUA HA IMPUESTO A LOS PECES SU FORMA GENERICA, SU
FORMA DE RESPIRAR., SUS MOVIMIENTOS ¥ SU FORMA DE REPRODUCCION
Y LES HA DADO UN SEXTO SENTIDO EXCLUSIVO QUE NO POSEE NINGUN
"OTRC ANIMAL., EL DE PERCIBIR CIERTAS COSAS DENTRO DEL AGUA, -
LA NATURALEZA DEL MUNDO ACUATICO, HA OFRECIDO A LOS PECES AM
PLIAS OPORTUNIDADES DE ESPECIALIZACION QUE ELLOS HAN SABIDO ~
APROVECHAR .

PERO TODA ESTA DIVERSIDAD DE.AMBIENTES HA TENIDO SU -
EFECTO SOBRE LOS PECES. MUCHAS DE LAS INNUMERABLES MODIFICA
CIONES DE ESTRUCTURA., FORMA., ALETAS. ETC. QUE SE ENCUENTRAN
EN LOS PECES, SON SIMPLEMENTE MODIFICA&IONES QUE SE HAN DESA
RRCLLADO PARA ADAPTARSE A PN MEDIO AMBIENTE DETERMINADO,

10.- A PESAR DE LA GRAN DIVERSIDAD DE ESPECIES QUE EXISTEN -
EL AGUA LES HA MOLDEADO :

11.- ¢ CUALES SON LAS CARACTERISTICAS COMUNES QUE EL AGUA LES
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HA MOLDEADO :

11.-¢ CUALES SON LAS CARACTER[STICAS COMUNES QUE EL AGUA -~
LES HA IMPUESTO A LOS PECES ?

12.- ¢ Por QUE LA EVOLUCION Y EXISTENCIA DE LOS PECES ES -
TOTALMENTE DIFERENTE A LAS NUESTRAS 7

-

13.- ¢ A QUE SE DEBE QUE LOS PECES PRESENTEN CARACTERISTICAS
COMUNES A TODOS ELLOS ADEMAAS DE SUS CARACTERISTICAS-
ESPECEFICAS ?

14.- CuAL HA SIDO LA CAUSA DE LAS NUMEROSAS MODIFICACIONES -
DE ESTRUCTURA, FORMA, ALETAS. ETC. QUE HAN TENIDO 7 __ -

15.- EN QUE CONSISTE EL SEXTO SENTIDO QUE PRESENTAN LOS PECES?

16.- ALcON OTRO ANIMAL POSEE ESTE SEXTO SENTIDO ?

17.- ¢ Por qué ES QUE NINGUN OTRO ANIMAL LO POSEE _

18.~ MENCIONE QUE MODIFICACIONES HAN SUFRIDO PARA ADAPTARSE A
UN MEDIO AMBIENTE DETERMINADO
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Los PECES OCUPAN ESTE PLANETA POR MILLONES Y MILLONES
CRIANDO CRECIENDO, VIVIENDO Y MURLENDO EN CUALQUIER RINCON,-
DESDE CHARCOS HASTA INMENSOS OCEANOS. HAY MUCHAS MAS ESPECIES
DE INSECTOS, PERO NI SIQUIERA LOS INSECTOS PUEDEN IGUALAR A -
LOS PECES EN VARIEDAD DE TAMANOS Y FORMAS, DESDE DIMINUTOS A
NIMALES HASTA MONSTRugs DE 15 IMvs. DE LARGO. Y ENTRE TODOS -
LOS VERTEBRADOS DE LA TIERRA, SON LOS MAS ANTIGUOS., PUES PUE.
BLAN LA TIERRA, MEJGR DICHO, LAS AGUAS MUCHOS AROS ANTES DE.:
QUE EL PRIMERQ DE ELLOS SE AVENTURASE A SALIR A LA TIERRA -
PARA DAR COMIENZO AL LARGO PROCESO EVOLUTIVO QUE DIO ORIGEN
A LOS MAMIFEROS Y FINALMENTE AL HOMBRE.

19.- EN QUE MEDIGS LOS PECES PUEDEN CRIARSE, CRECER., VIVIR Y
MORIR.

i - - L.
- it . . .
ey ——— e

20.- A PESAR DE LA GRAN CANTIDAD DE ESPECIES DE INSECTOS QUE
EXISTEN ESTOS WO PUEDEN IGUALAR A LOS PECES EN :

e s 0 x

21,~ ¢ PoR QUE SE DICE QUE LOS PECES SON LOS VERTEBRADOS MAS
ANTIGUOS 7

QUE CONSECUENCIAS TUVO EL QUE LOS PECES SE AVENTURARAN
A SALIR A LA TIERRA 7

¥
[ TR

22.-

23,~ ¢ COMO FUE EL PROCESO EVOLUTIVO OUE D16 ORIGEN AL HOMBRE?
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2U.- DESCRIBE CUALES SON LAS DIFERENTES CARACTER{STICAS QUE PUEDEN PRESEN,
TAR LOS PECES :

25~ & PoR QUE LOS PECES HAN SUFRIDO TANTAS MODIFICACIONES DE ESTRUCTURA.
FORMA, ALETAS, ETC: 7
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RESPUESTAS

1.~ AGUA, EVOLUCION, EX1STENCIA
2.~ PORQUE VIVEN EN UN AMBIENTE QUE NOS ES TOTALMENTE EXTRA
No.,
3.~ QUE EL AGUA HA SIDO LA QUE HA DETERMINADO SU EVOLUCION -
Y EXISTENCIA. |
B.- PorRQUE HAN APROVECHADO CADA TRINCON DE SU VASTO DOMINIO
5.- HAY PECES QUE RESPIRAN EN EL AIRE LO MISMO QUE EN EL A
GUA,
6.~ EXISTEN UNOS QUE ANDAN. VUELAN AL IGUAL QUE NADAN
/.- Viviparos u OviParos
3.~ REDONDOS, PLANOS O EN FORMA DE TUBO
9.~ HAY ALGUNOS QUE NO PUEDEN VIVIR POR Si SOLOS, OTROS GUE
EMIGRAN MILES DE KILOMETROS Y OTROS QUE PASAN SU VIDA -
EN UN MISMO AGUJERO
10.- CARACTERfSTICAS QUE SON COMUNES A TODOS ELLOS
|11.- Su FORMA GENERICA. SU MANERA DE RESPIRAR, REPRODUCIRSE —
| SUS MOVIMIENTOS Y UN SEXTO SENTIDO DE PERCIBIR LAS COSAS
DENTRO DEL AGUA QUE NO POSEE NINGUN OTRO ANIMAL.,
’12.~ PORQUE SU VIDA Y FORMA HAN ESTADO SIEMPRE DETERMINADAS
POR EL AGUA, LA CUAL TIENE PROPIEDADES MUY DISTINTAS -
DEL AIRE _
13.~ A QUE LA NATURALEZA DEL MUNDO ACUATICO LES HA OFRECIDO
AMPLIAS OPORTUNIDADES DE ESPECIALIZACION QUE HAN SABIDO
APROVECHAR,
14,- EL TRATAR DE ADAPTARSE A UN MEDIO AMBIENTE DETERMINADO
15.~ EL. PERCIBIR CIERTAS COSAS DENTRO DEL AGUA,
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17.-

13.-

lg 3
20' -

21.-

25 -
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o |

PorRQUE EL AGUA LES HA DADO GRANDES OPORTUNIDADES DE
ESPECIALIZACION QUE HAN SABIDO APROVECHAR,

HAN SUFRIDO MODIFICACIONES DE ESTRUCTURA FORMA. ALE
TAS, ETC,

DESDE CHARCOS HASTA OCEANOS.,

LA GRAN VARIEDAD DE TAMAFOS Y FORMAS, QUE VAN DESDE
DIMINUTOS ANIMALES HASTA MONSTRUOS DE 15 METROS DE -
LARGO.

PoRQUE PUEBLAN LAS AGUAS MUCHOS ANOS ANTES DE GUE SE
AVENTUREN A SALIR A LA TIERRA PARA DAR LUGAR A UN LAR
GO PROCESO EVOLUTIVO

PROVOCAR UN LARGO PROCESO EVOLUTIVO

LOS PECES SE AVENTURARON A SALIR A LA TIERRA DANDO -
ORIGEN A LOS MAMfFEROS Y FINALMENTE AL HOMBRE

~ HAY PECES QUE RESPIRAN EN EL AIRE LO MISMO QUE EN EL

AGUA, OTROS VUELAN Y ANDAN AL IGUAL QUE NADAN. VIVIPA

ROS Y OVIPAROS, REDONDOS PLANOS Y EN FORMA DE TUBO., -

PECES QUE NO PUEDEN VIVIR POR Si MISMOS., OTROS QUE EM].
GRAN MILES DE KILOMETROS, OTROS PASAN TODA SU VIDA EN

UN MISMO AGUJERO,

PARA ADAPTARSE A UN MEDIO AMBIENTE DETERMINADO.,

)
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AN E X 0 Ho. 9
INSTRUGCIONES PARA EL ALUMNO,

LEE CUIDADOSAMENTE LOS OBJETIVOS QUE SE TE PLANTEAN,
Asf COMO EL TEXTO QUE APARECE A CONTINUACION,

UNA VEZ QUE HAYAS LEfDO CADA CUADRO. RESPONDE CUANDO
SEA NECESARIO. Sf NO PUEDES CONTESTAR ALGUNA, VUELVE A ESTU
DIAR LA INFORMACION QUE SE TE DIG CON ANTERIORIDAD.

PARA VERIFICAR SI TUS RESPUESTAS HAN SIDO CORRECTAS.-
PASA A LA ULTIMA HOJA DE ESTE CUADERNILLO EN DONDE APARECEN.
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OBJETIVO GEMERAL.

EL ALUMNO SERA CAPAZ DE EXPLICAR BREVEMENTE Y CON SUS PRQ
PIAS PALABRAS EL TEXTO DEL ARTISTA DEL TRAPECIO

COMDUCTAS DE ENTRADA.

EL. ALUMNO SABRA LEER Y ESCRIBIR

OBJETIVOS ESPECIFICOS,
EL ALuMNO

1.- DARA su PROPIA DEFINICION DE TRAPECISTA

2.~ EXPLICARA COMO ERA LA VIDA QUE LLEVABA EL TRAPECISTA.

3.- MENCIONARA LA RELACION DEL TRAPECISTA. Y LOS DEMAS HU
MANOS

4.~ DescRIBIRA COMO ERAN LOS VIAJES DEL TRAPECISTA

5.~ DIRA CUALES FUERON LAS PETICIONES QUE HIZO EL TRAPECIS
TA.

6.~ MENCIONARA LAS PREOCUPACIONES DEL EMPRESARIO CON RESPEC
TO AL ARTISTA,
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“ EL ARTISTA DEL TRAPECIO”

Franz Karka

UN ARTISTA DEL TRAPECIO.~ COMO ES DE TODOS CONOCIDO
ES EL ARTE QUE SE PRACTICA EN LO ALTO DE LAS CARPAS DE LOS
CIRCOS Y ES UNO DE L0S MAS DIFfCILES ENTRE TODOS LOS DISPQ
NIBLES AL HOMBRE - Y - EL HABIA ORGANIZADO SU VIDA DE TAL -
FORMA, PRIMERO POR AFAN PROFESIONAL DE LOGRAR LA PERFECCION
Y DESPUES POR COSTUMBRE QUE YA SE HABIA VUELTG TIRANICA, -
QUE MIENTRA TRABAJARA EN LA MISMA coMPAN{A PERMANECERIA DfA
Y NOCHE EN EL TRAPECIO, TODAS LAS NECESIDADES - POR OTRA -
PARTE MUY PEQUERNAS- ERAN SATISFECHAS POR SIRVIENTES QUE SE
TURNABAN Y VIGILABAN DESDE ABAJO, [0DO LO QUE SE NECESITA
RA ARRIBA LO SUBfAN Y BAJABAN CON CANASTILLAS CONSTRUfDAS -
ESPECIALMENTE PARA LA OCASION,

1.~ EM QUE CONSISTE EL TRAPECISMO 7

2,~ CuAL ERA LA PRINCIPAL META DEL TRAPECISTA ?

5.- EN QuE cONSISTIA LA COSTUMBRE TIRANICA DEL TRAPECISTA 7

4, -~ Que HACEAN LOS STRVIENTES 7
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5.~ Por MEDIO DE QUE LOGRABAN LO ANTERIOR ?

DE ESTA FORMA DE VIVIR SE CREABA PROBLEMAS ESPECIALES PARA
EL TRAPECISTA EN SUS RELACIONES CON EL RESTO DEL MUNDO. SQ
LO ERA UN POCO MOLESTO DURANTE LOS OTROS NUMEROS DEL PROGRA
MA YA QUE NO SE PODfA OCULTAR QUE EL ESTABA ALLA ARRIBA, -
AUNQUE AUNQUE PERMANECIERA INMOVIL. SIEMPRE ALGUN CURIOSO -
VOLTEABA HACfA EL. PERC EL DIRECTOR SE MOSTRABA TOLERANTE -
PORQUE ERA UN EXCELENTE ARTISTA, EXTRAORDINARIO INSUSTITUL
BLE., ADEMAS ERA CONOCIDO QUE NO VIVIA AS{ POR SIMPLE CAPRL
CHO Y QUE SGLO AQUEL ESTILO DE VIDA LE PERMIT{A ESTAR ENTRE
NANDO CONSTANTEMENTE Y CONSERVAR LA PERFECCIGN DE SU ARTE.

-

6.~ QUE PROVOCABA LA FORMA DE VIDA DEL TRAPECISTA ?

7 .- MTENTRAS PASABAN LOS OTROS NUMEROS QUE HACIA EL ?

8.- CUAL ERA LA OPINION QUE TENfA EL DIRECTOR DEL CIRCO ACER
CA DEL TRAPECISTA 7




228

9.~ POR QUE LLEVABA ESA FORMA O ESTILO DE VIDA 7

3

AneMAS ALLA ARRIBA EN LAS ALTURAS SE ENCONTRABA MUY BIEN,-
'EN LOS DfAS CALIDOS DE VERANO, SE ABR{AN LAS VENTANAS LATE
RALES QUE ESTABAN ALREDEDOR DE LA CUPULA, Y EL SOL Y EL Al
RE ENTRABAN LIBREMENTE DANDOLE CIERTA BELLEZA AL LUGAR. SU
TRATO. CON LOS DEMAS HUMANOS ERA MUY LIMITADO. ALGUNA VEZ -
TREPABA POR LA CUERDA UN COLEGA Y“CHARLABAN DURANTE LARGO-
TIEMPO. OTRAS VECES LOS OBREROS QUE REPARABAN LA CARPA CAM
BIABAN CON EL ALGUNA PALABRA, O BIEN EL ELECTRICISTA QUE -
.COMPROBABA LAS INSTALACIONES EN LA GALERfA MAS ALTA LE GRL
TABA ALGUNA FRASE., USUALMENTE POCO COMPRENSIBLE.

10,- Qué USABA DURANTE LOS DIAS CALIDOS DE VERANO 7?7

11.- C6MO ERA LA RELACIGN CON LOS DEMAS HUMANOS 7

12.- CoN QUIENES LLEGABA A TENER ALGUNA RELACION EL TRAPE
CISTA 7
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13.- QuE ERA LO QUE QUERfA LOGRAR EL TRAPECISTA PRINCIPALMEN
TE 7

14,- DONDE vIVIA EL TRAPECISTA DfA Y NOCHE ?

A NO SER POR ESTOS MOMENTOS SIEMPRE SE ENCONTRABA SOLO. ALGU
NA VEZ. ALGUN EMPLEADO, QUE PASEABA POR EL CIRCO A LA HORA -
{ DE LA SIESTA ELEVABA SU MIRADA A LA CASI ATRAYENTE ALTURA, -
| DONDE EL TRAPECISTA SE ENCONTRABA TRABAJANDO EN EJERCITAR SU
€,ABI£ SIN SABER SI ALGUIEN LO OBSERVABA. Asf PODRfA HABER CON
i‘TINUADo SU EXISTENCIA EL ARTISTA DEL TRAPECIO A NGO SER POR -
' LOS INEVITABLES Y CONSTANTES VIAJES DE UN LUGAR A OTRO Y QUE
| LE MOLESTABAN EN GRADO SUMO. ES CIERTO QUE EL EMPRESARIO CUIL
DABA DE QUE ESTE SUFRIMIENTO FUERA LO MENOR POSIBLE,

EL TRAPECISTA SALfA A LA ESTACION DE FERROCARRIL EN UN AUTO-
_MQ_lL DE CARRERAS QUE CORRIA A LAS HORAS DE LA MADRUGADA CON
EL FIN DE EVITAR EL TRAFICO Y POR LAS CALLES DESIERTAS Y A LA
MAXIMA VELOCIDAD DEMASIADO LENTA, SIN EMBARGO., PARA EL ARTIS
;TA DEL TRAPECIO,

15.- QUE HAcfA EL TRAPECISTA A LA HORA DE LA SIESTA ?

16.- QUIEN CUIDABA DE QUE ESTOS VIAJES FUERAN LO MENOS MOLES
TO POSIBLE 7
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17 .- EN QuUE ERA CONDUCIDO EL ARTISTA A LA ESTACION DE FE
RROCARRIL Y comMo ?

18,- Con quE FIN sE HACIA AS{ EL TRASLADO DEL ARTISTA 7

EN EL TREN SE ENCONTRABA UN COMPARTIMIENTO ARREGLADO SOLO

PARA EL EN DONDE SE ENCONTRABA. ARRIBA EN LA RED DE LOS -

EQUIPAJES., UNA SUSTITUCION MUY POBRE Y MEZQUINA PERO DE -

ALGUNA MANERA SIMILAR A SU FORMA DE VIVIR,

AL LLEGAR A SU DESTINO, YA ESTABA ENARBOLADO EL TRAPECIO.

AUN CUANDO NO SE HUBIERAN COLOCADO LAS TABLAS NI LAS PUER

TAS. PERO PARA EL EMPRESARIO ERA EL MOMENTO DE MAYOR FELI-
CIDAD CUANDO EL TRAPECISTA APOYABA EL PIE EN LA CUERDA Y -
EN UN INSTANTE SE ENCONTRABA DE MUEVO EN EL TRAPECIO.

A PESAR DE TODOS ESTAS PRECAUCIONES, LOS VIAJES MOLESTABAN
GRAVEMENTE LOS NERVIOS DEL ARTISTA. DE TAL FORMA @UE P PE

SAR DE SER VENTAJOSOS ECONGMICAMENTE. SIEMPRE RESULTABAN -
MOLESTOS |

13.- C6Mo ERA ARREGLADO EL COMPARTIMIENTO DEL TREN 7

3

20,- CuANDO ERA EL MOMENTO DE MAYOR FELICIDAD PARA EL EMPRE
SARIO ?




231

2).- DE Qué SE VEfA AFECTADO EL ARTISTA DURANTE SUS VIAJES ?

22 .~ C6MO ERA LA SUSTITUCION DEL COMPARTIMIENTO DEL TREN ?

UNA VEZ DURANTE UN VIAJE. SE ENCONTRABA EL TRAPECISTA EN LA
RED Y EL EMPRESARIO RECOSTADO EN EL RINCON DE LA VENTANA LE
YENDO UM LIBRO. EL ARTISTA DEL TRAPECIO LE RECLAMO SUAVEMEN
TE. LE DIJO MORDIENDOSE LOS LABIOS, QUE EN LO SUCESIVO MECE-

~ SITABA PARA PODER VIVIR NO UN TRAPECIO. COMO HASTA ESE MOMEN
TO, SINO DOS. UNO FRENTE A OTRO. EL EMPRESARIO ACEPT6 INMEDIA
TAMENTE. PERO EL TRAPECISTA, COMO SI QUISIERA DEMOSTRAR QUE -
LA ACEPTACION POR PARTE DEL EMPRESARIO NO TENfA NINGUNA IMPOR
TANCIA. AfiADIO QUE JAMAS BAJO NINGUNA CIRCUNSTANCIA. TRABAJA
RIA ‘EN UN SOLO TRAPECIO. PARECfA HORRORIZARLE LA IDEA QUE LE
PUDIERA OCURRIR ALGUNA VEZ, EL EMPRESARIO DETENIENDO Y OBSER
VANDO CON CUIDADO A SU ARTISTA. DECLARG NUEVAMENTE SU COMPLE
" TA CONFORMIDAD, DOS TRAPECIOS SON MEJOR QUE SG6LO UNO. ADEMAS
LOS NUEVOS EJERCICIOS PODRIAN SER MAS VARIADOS Y VISTOSOS.

23.- QuE LE RECLAMO EL TRAPECISTA AL EMPRESARIO ?

24.~ Gué LE HORRORIZABA AL TRAPECISTA ?
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25.- PorR QUE ESTUVO DE ACUERDO EL EMPRESARIO EN PROPORCIQ
NARLE OTRO TRAPECIO AL ARTISTA ?7 .,

PERQ EL ARTISTA DEL TRAPECIO SE ECHO A LLORAR DE NUEVO, -
EL EMPRESARIO QQNMLELEﬂn_ﬁﬁ.PROFUNDAMENTE, SE LEVANTO DE
UN SALTO Y EREQL_IAHDQLE,QUE LE OCURRIA, Y COMO NO RECI. -
BIERA NINGUNA RESPUESTA, SE SUBI® AL ASIENTO. LO ACARICIO
Y ABRAZO. ESTRECHANDO SU ROSTRO CONTRA EL SUYO, HASTA SEN
TIR LAS LAGRIMAS EN SU PIEL., DESPUES MUCHAS PREGUNTAS SIN
RESPUESTAS., Y PALABRAS CARINOSAS, EL TRAPECISTA EXCLAMG -
ENTRE SOLEGZOSH

~ SOLO CON UNA BARRA EN LAS MANOS. CoMO ERA POSIBLE que

'Y.?Q—‘-EV!IVI-EQA AS t .

A PARTIR DE ESE MOMENTO LE FUE FACIL AL EMPRESARIO CONSOLAR,
L0, LE PROMETIO QUE EN LA PRIMERA ESTACION. EN LA PRIMERA -
OPORTUNIDAD EN QUE SE DETUVIERA EL TREN., TELEGRAFIAR{A PARA
QUE LE FUERA INSTALADO UN SEGUNDO TRAPECIO Y SE REPROCHG -

PROFUNDAMENTE A Sf MISMO LA CRUELDAD DE HABER DEJADO AL AR

TISTA TRABAJAR TANTO TIEMPO SIN UN SOLO TRAPECIO. EN FIN ~

DANDOLE LAS GRACIAS POR HABERLE HECHO NOTAR EL ERROR QUE -

HABfA MANTENIDO. DE ESTA MANERA PUDO EL EMPRESARIO TRANQUI-
LIZAR AL ARTESTA Y VOLVER A SU RINCON Y A SU LIERO,

26.- QUE SUCEDIO CUANDO EL TRAPECISTA LLORG DE NUEVO ?

-~
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27 .- C6M0 CONSOLO EL EMPRESARIO AL ARTISTA ?

23.- CUAL FUE LA EXCLAMACION DEL ARTISTA ENTRE SOLLOZOS ?

v e

......

pd

-

29.- QUE FUE LO QUE PROMETIO EL EMPRESARIO AL ARTISTA ?

- 30-8U€ ERA LO QUE SE REPROCHABA PROFUNDAMENTE EL EMPRESA
“REG T _ '

31.-.CuANDO VOLVIG EL EMPRESARIO A SU RINCON Y A SU LIBRO ?

SIN EMBARGO NO ESTABA TRANQUILO., CON PREOCUPACION ESPIABA -
A ESCONDIDAS POR ENCIMA DE SU LIBRO. AL TRAPECISTA. SI TA
LES PENSAMIENTOS HABfAN EMPEZADO A ATORMENTARLE. PODRIAN -
CESAR POR COMPLETO" ? NO SEGUIRfAN AUMENTANDO pfa A DfA MO
AMENAZARIAN SU EXISTENCIA 7 Y EL EMPRESARIO, CON UN SENTL
MIENTO DE ALARMA, CREY0 VER EN AQUEL SUEFI0 EN APARIENCIA -
TRANQUILO EN QUE HAB{AN TERMINADO LOS SOLLOZOS, COMO COMEN-
Z0 A DIBUJARSE LA PRIMERA ARRUGA EN LA LISA E INFANTIL FREN
TE DEL ARTISTA DEL TRAPECIO.
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32,- Qué HACEA EL EMPRESARIO POR ENCIMA DE SU LIBRO ?

e by ey

53, CUALES ERAN LOS PRINCIPALES PENSAMIENTOS QUE INQUIETA
BAN AL EMPRESARIO ? '

34,~ C6MO INTERPRETO  EL EMPRESARIO AQUEL SUEFO EN APARIEN
CIA TRANQUILO ?
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RESPUESTAS.

1.~ EN EL ARTE QUE SE PRACTICA EN LO ALTO DE LAS CARPAS -
DE LOS CIRCOS, ' |
2.~ UN AFAN PROFESIONAL DE LLEGAR A LA PERFECCION
3.~ PERMANECER DfA ¥ NOCHE EN EL TRAPECIO
4.~ SATISFACER LAS PEQUEFAS NECESIDADES DEL TRAPECISTA.
5.~ POR MEDIO DE CANASTILLAS ESPECIALES
6.~ PROBLEMAS EN SUS RELACIONES CON EL RESTO DEL MUNDO
7.~ PERMANECfA INMOVIL EN LO ALTO DEL TRAPECIO
8.~ QUE ERA EXCELENTE, EXTRAORDINARIO E INSUSTITUIBLE
9,~ PoRQUE ESTA VIDA LE PERMITIA ESTAR ENTRENANDO CONS
TANTEMENTE.
10.~ SE ABRIAN LAS VENTANAS LATERALES PARA QUE ENTRARAN EL
AIRE Y EL SOL DANDOLE CIERTA BELLEZA AL LUGAR.
1T~ LimiTADA _
12,- CoN SuS COLEGAS. SIRVIENTES. OBREROS Y ELECTRICISTAS
"13.- LA PERFECCION DE SU ARTE
14.- En EL TRAPECIO
~ 15,- TRABAJAR EJERCITANDO SU ARTE
- 16,- EI. EMPRESARIO
~ 17.- EN UN AUTOMOVIL DE CARRERAS EN LA MADRUGADA Y A LA MA
XIMA VELOCIDAD, A
. 18.- PARA EVITAR EL TRAFICO
19,~ ARREGLABAN LA RED DE EQUIPAJES EN FORMA SIMILAR A LA -
FORMA DE VIDA DEL TRAPECISTA,
20,~ CuANDO EL TRAPECISTA SE ENCONTRABA DE NUEVO EN EL TRAPE
cto,
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21.- De sus NERvIOS

22.- POBRE Y MEZQUINA

25,- LE pIDIO OTRO TRAPECIO.

2l La IDEA DE TRABAJAR EN UN SOLO TRAPECIO

25.- PORQUE LOS NUEVOS EJERCICIOS PODRIAN SER MAS VARIADOS Y
VISTOSOS ‘

26,~ EL. EMPRESARIO SE CONMOVIO PROFUNDAMENTE

27.~ SE SUBIO AL ASIENTO LO ACARICIO Y ABRAZO LE HIZO MUCHAS
PREGUNTAS Y LE DIJO PALABRAS CARIfOSAS,

28.~ SOLO CON UNA BARRA EN LAS MANOS COMO ERA POSIBLE QUE YO
VIVIERA Asf.

23,= QUE EN LA PRIMERA ESTACION O EN LA PRIMERA OPORTUNIDAD
TELEGRAFIARIA PARA QUE LE INSTALARAN UN SEGUNDO TRAPECIO

30,- Su CRUELDAD POR HABER DEJADO AL TRAPECISTA TRABAJAR DU
RANTE TANTO TIEMPO EN UN SOLO TRAPECIO.

31,- CUANDO CREYO HABER TRANQUILIZADO AL ARTISTA

32,- ESPIAR A ESCONDIDAS AL TRAPECISTA,

~ 35,~ SE PREGUNTABAN ST CESAR{AN LOS PENSAMIENTOS DEL TRAPECIS

‘ TA 0 SEGUIRIAN AUMENTANDO DfA A DIA v 8! ESTOS NG AMENA
ZARIAN SU EXISTENCIA.

34,- CREYG VER COMO SE DIBUJABA LA PRIMERA ARRUGA EN LA LISA
E INFANTIL FRENTE DEL TRAPECISTA.
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ANEXG HNo. 10

INSTRUCCTONES PARA EL ALUMNO.

LEE CUIDADOSAMENTE LOS OBJETIVOS QUE SE TE PLANTEAN
ASf COMO EL TEXTO QUE APARECE A CONTINUACIGN.

UNA VEZ QUE HAYAS LEfDO CADA CUADRO, RESPONDE CUAN
DO SEA NECESARIO. SI NO PUEDES CONTESTAR ALGUNO. VUELVE A -
ESTUDIAR LA INFORMACION QUE SE RE DIG CON ANTERIORIDAD.

PARA VERIFICAR ST TUS RESPUESTAS HAN SIDO CORRECTAS.-
PASA A LA OLTIMA HOJA DE ESTE CUADERNTL!G DONDE APARECEN.
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EL OBJETIVO GENERAL DE ESTE TEXTO ES QUE EL ALUMNO
CONOZCA ALGUNAS DE LAS CARACTER{STICAS DE LA CIEN -
CIA DIVINA,

CONDUCTAS DE ENTRADA:

Los ALUMNOS SABRAN LEER Y ESCRIBIR

0BJETIVOS ESPECIFICOS:

EL aLumno:

1.~ SENALARA LA DIFERENCIA ENTRE LAS CIENCIAS HECHAS -
POR EL HOMBRE Y LA CIENCIA DIVINA.

Z.- MeNCIONARA POR QUE EL SER HUMANC NO PUEDE EXPLICAR
ESTA CTENCIA.

3.~ DESCRIBIRA COMO ES LA CIENCIA PERFECTA. SEGUN AL =~
AUTOR DEL TEXTO.

4,~ ESCRIBIRA EN QUE CONSISTE LA DIVINAL ESENCIA.
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COPLAS HECHAS SOBRE UN EXTASIS DE ALTA.

San Juan DE LA Cruz,

CONTEMPLACION, =
" ENTREME DONDE NO_SUPE,
Y QUEDAME NO SABIENDO :
TODA CIENCIA TRASCENDIENDO.

Yo NO SUPE DONDE ENTRABA,
Pero, cuanpo ALLf ME Vi,
SIN SABER DONDE ME ESTABA.
GRANDES COSAS ENTEND{

No DIRE LO quE SENTf.
QuE ME QUEDE NO SABIENDO,
ToDA CIENCIA TRASCENDIENDO,

1.- & PorR quf NO SUPO A DONDE ENTRG ?

fo 1}

2.~ ¢ A QUE SE REFIERE CON:
"No DIRE LO QUE SENTI. -
QUE ME QUEDE NO SABIENDO"

3.~ & A QUE CIENCIA SE REFIERE EL AUTOR 7 ___
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DE pAZ Y DE PIEDAD
ERA LA CIENCIA PERFECTA.
EN PROFUNDA SOLEDAD,
ENTENDIDA VIA RECTA:
ERA COSA TAN SECRETA.
"@UE ME QUEDE BALBUCIANDO,
ToDA CIENCIA TRASCENDIENDO.

4.~ & COMO ERA LA CIENCIA PERFECTA ?

5.~ ¢ A oue sE RererfA cON
T Que ME QUEDE BALBUCIANDC"

ESTABA TAN EMBEBIDC.
TAN ABSORTO Y XJENADO
QUE SE OUEDG MI SENTIDO
DE TODO SENTIR PRIVADO:
Y €L esPfRITU DOTADO
DE UN ENTENDER NO ENTENDIENDO.
Toba Ciencia TRASCENDIENDO.

6.~ QUE QUIZ6 DECIR CON:
"ESTABA TAN EMBEBIDO.
TAR ABSORTO Y AJENADG"
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7.- ¢ PorR QUE SE QUEDS DE TODO DENTIR PRIVADO 7

, A QUE SE REFIERE CON :
“ Y EL esp{RITU DOTADO,
DE UN ENTENDER NO ENTENDIENDO”

oo
"
C\o

EL QUE ALLf LLEGA DE VERO,
De sf MrsMO DESFALLECE:
CuanTO SABfA PRIMERQ
MucHo paJo LE paREcE:
Y SU CIENCIA TANTO CRECE,
QUE SE QUEDA NO SABIENDO,
ToDA CIENCIA TRASCENDIENDO.

.......................

9.~ ¢ QUE SIGNIFICA:
"CuaNTO SABIA PRIMERO.
MucHo BAJO LE PARECE”

CuanTO MAS ALTO SE SABE,
Tanto MENOS ENTENDSA
QUE ES LA TENEBROSA NUBE
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QUE A LA NOCHE ESCLAREC{A
POR ESO QUIEN LA SABfA
QUEDA SIEMPRE NO SABIENDO,
TODA CIENCIA TRASCENDIENDO.

10.- ¢ CUuAL BS LA INTERPRETACION DE LA ESTROFA ANTERIOR ?7

ESTE SABER SABIENDO NO SABIENDO
Es DE TAN ALTO PODER.
QUE LOS SABIOS ARGUYENDO
JAMAS LE PUEDEN VENCER:
(UE NO LLEGA SU SABER
A NO ENTENDER ENTENDIENDO.,
TODA CIENCIA TRASCENDIENDO.

Y ES DE TAN ALTA EXCELENCIA
AGUESTE SUMO SABER,
QUE No HAY EACULTAD NI CIENCIA
QUE LE PUEDAN EMPRENDER:
QUIEN SE SUPIERE VENCER
CoN UN SABER NO SABIENDO,
IRA SIEMPRE TRASCENDIENDS,

11.- ¢ Por Qué LOS SABIOS ARGUYENDO NO PUEDEN VENCER A ESTE
SABER 7
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12.- ¢ QuE SIGNIFICA :
fQUIEN SE SUPIERE VENCER.

CoN UN RO SABER SABIENDO,
IRA SIEMPRE TRASCENDIENDO”

15.- ¢ Por QUE AL QUE SE ENCUENTRA CON ta DivINIDAD, sus -
CONOCIMIENTOS NO LE PUEDEN AYUDAR A EXPLICARLO

.................................

B O P R N La L R b T T T P RS

........................................

Y SI Lo QUEREIS OIR:
CONSISTE ESTA SUMA CIENCIA
En un susxno<§gu__*

DE 1A Divina Escencia -

FS OBRA DE SU CLEMENCIA
HACER QUEDAR NGO ENTENDIENDO,
TODA CIENCIA TRASCENDIENDO.

14,- ¢ A qu€ CIENCIA SE REFIERE EL AUTOR DEL POEMA ?

- W

15.- ¢ PorR QUIEN SE DA ESTE TIPO DE VIVENCIA 7

16.- & EN qué consIsTE LA Divina Escencia ?




1.~

2n

q.-

101-
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12:"’

13-
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RESPUESTAS.

-

PORQUE ENTRO A UN LUGAR QUE ESTA MAS ALLA DE LOS Lf
MITES DE LA RAZON HUMANA

SEGON EL AUTOR, EL SER DE DIOS ESTA MAS ALLA DE TODO
SER, ES DECIR, TRASCIENDE A LA VISION DEL SER

- A LA cCIENCIA DIVINA (MeTArfsSICA), QUE ES SUPERIOR A -

TODA COMPRENSIGN HUMANA,

LLENA DE PAZ, TRANQUILIDAD Y SECRETA.

A QUE LO QUE HAB{A VIVIDO ERA TAN SORPRENDENTE QUE -

APENAS ¥ PODIA HABLAR

QUE ESTABA TAN ENTREGADO QUE SE ALEJA DE LA REALIDAD

PORQUE SUS SENTIDOS FISICOS NO LE PERMITEN EXPLICARSE
LO QUE SUCEDfA DENTRO DE ESA CIENCIA.

‘ QUE A PESAR DE QUE EL ESPIRITU SE DA CUENTA DE LA EXIS

TENGIA-DE ALGO SUPREMO, NO PUEDE DARLE UNA EXPLICACION
QUE EL CONOCIMIENTO ADQUIRIDO CON ANTERIORIDAD ES DEMA
STADO PEQUENO PARA PODER EXPLICAR LO QUE ESTA VIVIENDO
CUANTO MAS SE ESTA ADENTRADO CON LA DIVINIDAD. MAS DU

DAS SE TIENEN ACERCA DE ELLA,

PORQUE SU CIENCIA ES TAN POBRE QUE NO PUEDEN EXPLICAR

ESTA GRAN VIVENCIA,

QUE SOLAMENTE CAPTANDO LA EXISTENCIA DE £STA EXPERIEN

CIA SE PODRA IR TRASCENDIENDO.

PORQUE VA MAS ALLA DE TODA CIENCIA CONOCIDA Y CREADA -
POR EL HOMBRE,

A LA Crencia Divina,
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15.- Por LA cLeMENCIA DE Dios.
16.~ En un SUBIDO SENTIR.
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ANEX 0 HN. 1l

INSTRUCCIONES .

A CONTINUACION SE TE PRESENTA UNA LECTURA. LA CUAL
DEBES LEER UNA SOLA VEZ CON MUCHG CUIDADO. A MEDL
DA QUE VAYAS LEYENDO SUBRAYA LO.-QUE CONSIDERES MAS
IMPORTANTE, YA QUE AL TERMINAR EIARORARAS UN BREVE
RESUMEN SORRE EL TEMA QUE LEISTE,
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LOS PECES.

HASTA HACE ALGUN TIEMPO, ERA TODAVIA MUY LIMITADO
LO QUE SE SABIA ACERCA DE LA VIDA DE LOS PECES: DE COMO SE
DESARROLLARCN, COMO ESTAN ORGANTZADOS:EN SU MEDIO ACUATICO -
ETC- PDRQUE SU MEDIO AMBIENTE NO ES TOTALMENTE EXTRAﬂO: Y -
AUNQUE EN CIERTO MODO PODRfAMQS CONSIDERARLOS NUESTROS PARIEN
TES LEJANOS, éACE MUCHISIMO TIEMPO QUE SU VIDA Y SU FORMA -
TOMARON UN RUMBO COMPLETAMENTE DISTINTO AL NUESTRO, SU EVOLU
CION Y SU EXISTENCIA HAN ESTADO SIEMPRE DETERMINADOS POR EL
AGUA TIENE PROPIEDADES MARCADAMENTE DISTINTAS DEL AIRE QUE -
NOS RODEA. )

APROVECHANDO CADA RINCON DE SU VASTO DOMINIO, LOS
PECES SEEHAN,DESARROLLADO FANTASTICAMENTE. HAY PECES QUE RES
PIRAN AIRE LO MISMO QUE AGUA, OTROS QUE VUELAN IGUAL QUE NA
DEN, PECESrv1v}PAR03 Y PECES OVIPAROS, HAY PECES REDONDOS Y
JPECES PLANOS 'Q EN FORMA DE TUBO: PECES QUE NO PUEDEN VIVIR
POR sf MISMOS, PECES QUE EMIGRAN MILES DE KILOMETROS, Y PE
CES QUE PASAN TODA SU VIDA EN UN MISMO AGUJERO. RECONOCEMOS
MUCHAS ESPECIES DE PECES, Y PROBABLEMENTE HAY MUCHAS MAS DE
CUYA EXISTENCIA NO TENEMOS NOTICIA. SIN EMBARGO, A PESAR DE
TODA ESA ENORME DIVERSIDAD HAY CIERTAS CARACTER{STICAS QUE -
SON COMUNES A TODOS LOS PECES, Y QUE LES HAN SIDO MOLDEADAS
POR EL AGUA, QUE DOMINA TODO LO QUE SE MUEVE O VIVE EN ELLA

EL AGUA HA IMPUESTO A LOS PECES SU FORMA GENERICA
SU FORMA DE RESPIRAR., SUS MOVIMIENTOS Y SU FORMA DE REPRODUC
CION. ¥ LES HA DADO UN SEXTO SEWTIDO EXCLUSIVO QUE NO POSEE



248

NINGUN OTRO ANIMAL., EL DE PERCIRIR CIERTAS COSAS DENTRO
DEL AGUA. LA NATURALEZA DEL MUNDO ACUATICO, HA OFRECIDO
A LOS PECES.
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‘ANEXO No. 12

LEE CON ATEMCION LA LECTURA QUE A

CONTINUACION SE TF PRESENTA Y REA

LIZA CADA UNA DE LAS IMSTRUCCIONES
QUE SE TE PIDEN DESPUES DE CADA PA
RRAFO. RESPONDE A LAS CUESTIONES -
QUE SE TE PLANTEAN. HACIENDO UN A

NALISIS DE LAS MISMAS:
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EL ARTISTA DEL TRAPECIO:

UN ARTISTA DEL TRAPECIO ~ COMO ES DE TODOS CONOCIDO.

ES EL ARTE QUE SE PRACTICA EN LO ALTO DE LAS CARPAS DE LOS
GRANDES CIRCOS Y ES UNO DE LOS MAS DIFfCILES ENTRE TODOS -
LOS DISPONIBLES AL HOMBRE - Y EL HABfA ORGANIZADO SU VIDA
DE TAL FORMA. PRIMERO POR AFAN PROFESIONAL DE LOGRAR LA -
PERFECCION Y DESPUES POR COSTUMBRE GUE YA SE HABfA VUELTO
TIRANICA, QUE, MIENTRAS TRABAJARA EN LA MISMA COMPAR{A, -
PERMANECIA DIA Y NOCHE EN EL TRAPECIO.

A) IMAGINATF UN TRAPECISTA PRACTICANDO CONSTANTE
MEHTE Y SIH DESCANSO - DIA Y NOCHE - SU ARTE:
ToDAS LAS NECESIDADES - POR OTRA PARTE MUY PEQUENAS - ERAN
'SATISFECHAS POR SIRVIENTES QUE SE TURNABAN Y VIGILABAN DES
DE ABAJG. TODO LO QUE SE NECESITARA ARRIBA LO SUBfAN Y BA
JABAN CON CANASTILLAS CONSTRUfDAS ESPECIALMENTE PARA LA 0
CASION,

DE ESTA FORMA DE VIVIR SE CREABAN PROBLEMAS ESPE
CIALES PARA EL TRAPECISTA EN SUS RELACIONES CON EL RESTO -
DEL MUNDO. SOLO ERA UN POCO MOLESTO DURANTE LOS OTROS NUME
ROS DEL PROGRAMA YA QUE NO SE PODfA OCULTAR QUE EL ESTABA
ALLA ARRIBA, AUNQUE PERMANECIERA INMOVIL. SIEMPRE ALGUN -
CURIOSO VOLTEABA HACfA EL. PERO EL DIRECTOR SE MOSTRABA -
TOLERANTE PORQUE ERA UN EXCELENTE ARTISTA, EXTRAORDINARIO
E INSISTITUIBLE., ADEMAS ERA CONOCIDO QUE NO viviA ASf POR
SIMPLE CAPRICHO Y QUE SOLO AQUEL ESTILO DE VIDA LE PERMITIA
ESTAR ENTRENANDO CONSTANTEMENTE Y CONSERVAR LA PERFECCION
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DE SU ARTE.

B} IMAGINATE LA CANTIDAD DE PROBLEMAS QUE EL
TRAPECISTA OCASIONABA AL EMPRESARIO Y DEMAS PERSONAL -
DEL CTRCO, POR SU CONSTANTE ENTRENAMIENTO:

ADEMAS ALLA EN LAS ALTURAS SE ENCONTRABA MUY
BIEN, EM LOS DfAS CALIDOS DE VERANO, SE ABRfAN LAS VEN
TANAS LATERALES QUE ESTABAN ALREDEDOR DE LA COPULA, Y -
EL SOL Y EL AIRE ENTRABAN LIBREMENTE DANDOLE UNA CIERTA
BELLEZA AL LUGAR. SU TRATO CON LOS DEMAS HUMANOS ERA -
MUY LIMITADO. ALGUNA VEZ TREPABA POR LA CUERDA ALGUN CQ
LEGA, SE SENTABA A SU LADO EN EL TRAPECIO, CADA UNO APQ
YADO EN UNA CUERDA Y CHARLABAN DURANTE LARGO TIEMPO. -
OTRAS VECES LOS OBREROS QUE REPARABAN LA CARPA CAMBIABAN
CON EL ALGUNA -PALABRA., O BIEN EL ELECTRICISTA QUE COMPRQ
BABA LAS INSTALACIONES EN LA GALER[A MAS ALTA LE GRITABA
ALGUNA FRASE, USUALMENTE POCO COMPRENSIBLE.

A NO SER ESOS MOMENTOS SIEMPRE SE ENCONTRABA -
SOLO. ALGUNA VEZ, ALGUN EMPLEADO., QUE PASEARA POR EL CIR
CO A LA HORA DE LA SIESTA., ELEVABA SU MIRADA A LA ATRAYEN
TE ALTURA., DONDE EL TRAPECISTA SE ENCONTRABA TRABAJANDO -
EN EJERCITAR SU ARTE SIN SABER QUE ALGUIEN LO OBSERVABA.

c) PIEHSA EN LA ESCASA COMUNICACION CON GUE CON
TABA EL ARTISTA.
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1.- CoNOZCO A ALGUIEN TAN EXCENTRICO O CAPRICHOSO EN SU
FORMA DE VIVIR?

2.~ A Tu MODO DE VER, SE JUSTIFICA EL ESTILO DE VIDA --
DEL TRAPECISTA.¢ POR QUE?

3.- 5HUBIE§A SIDO YO TAN TOLERANTE COMO EL DIRECTOR DEL
CIRCO:

4,- MENCIONA TRES PROBLEMAS QUE A TU_JUICIO OCASIONABA-
EL ARTISTA AL EMPRESARIO Y COMPANEROS DEL CIRCO CON
SU 'FORMA DE VIDA.

5.~ ¢DE QUE HABLARIAN CON EL LAS PERSONAS CON LAS QUE -
LLEGABA A HABLAR?

As! PODIA HABER CONTINUADO SU EXISTENCIA EL ARTIS--
TA DEL TRAPECIO A NO SER POR LOS INEVITABLES Y CONSTAN--
TES VIAJES DE UN LUGAR A OTRO Y QUE LE MOLESTABAN EN —--
GRADO SUMO. ES CiERTO QUE EL EMPRESARIO CUIDABA DE QUE -
ESTE SUFRIMIENTO FUERA LO MENOR POSIBLE.

EL TRAPECISTA SALIA HACIA LA ESTACION DEL FERROCA--
RRIL EN UN AUTOMOVIL DE CARRERAS QUE CORRIAN A LAS HORAS
DE LA MADRUGADA CON EL FIN DE EVITAR EL TRAFICO Y POR --
LAS CALLES DESIERTAS Y A LA MAXIMA VELOCIDAD DEMASIADO -
LENTA, SIN EMBARGO, PARA EL ARTISTA DEL TRAPECIO.

EN EL TREN SE ENCONTRABA UN COMPARTIMIENTO ARREGLA-
DO PARA EL EN DONDE ENCONTRABA, ARRIBA, EN LA RED DE L0S
EQUIPAJES, UNA SUSTITUCION MUY POBRE Y MEZQUINA, PERO DE
ALGUNA MANERA SIMILAR, A SU MANERA DE VIVIR,

AL LLEGAR A SU DESTING YA ESTABA ENARBOLADO EL TRA-
PECIO, AUN CUANDO NO SE HUBIERAN COLOCADO LAS TABLAS NI-
LAS PUERTAS. PERO PARA EL EMPRESARIO ERA EL MOMENTO DE -
MAYOR FELICIDAD CUANDO EL TRAPECISTA APOYABA EL PIE EN -
%SA§EE¥8A EN UN INSTANTE SE ENCONTRABA DE NUEVO EN EL =--

AAPECIO,
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A PESAR DE TODAS ESTAS PRECAUCIONES, LOS VIAJES MOLES-

TABAN GRAVEMENTE LOS NERVIOS DEL ARTISTA. DE TAL FORMA QUE-
A PESAR DE SER VENTAJOSO ECONOMICAMENTE. SIEMPRE LE RESULTA
BAN MOLESTOS.

D) IMAGINATE LAS PERIPECIAS DEL RECORRIDO QUE TENDRIAN
QUE HACER EL ARTISTA Y EL EMPRESARIO CADA VEZ QUE SALIAN DE
VIAJE,

UNA VEZ DURANTE UN VIAJE, SE ENCONTRABA EL TRAPECISTA
ENtA RED ¥ Et EMPRESARIO RECOSTADO EN EL RINCON DE LA VEN-
TANA LEYENDO UN LIBRO. EL ARTISTA DEL TRAPECIO LE RECLAMG -
SUAVEMENTE. LE DIJO, MORDIENDOSE LQS LABIOS, QUE EN LO SUCE
SIVO, NECESITAVA PARA PODER VIVIR NO EN UN TRAPECIO, COMO -
HASTA ESE MOMENTO, SINO DOS, UNO FRENTE A OTRO.

EL EMPRESARIO ACEPTO INMEDIATAMENTE, PERO EL TRAPECIS
TA COMO SI QUISIERA DEMOSTRAR QUE LA ACEPTACION POR PARTE -
8L, EMPRESARLO NO,TENTA WENGUNA IMPORTANCIA, ARADIO QUE JA-
MAS, BAJO NINGUNA CIRCUNSTANCIA, TRABAJARIA EN UN SOLO TRA-
PECIO.PARECIA HORRORIZARLE LA IDEA QUE LE PUDIERA OCURRIR -
ALGUNA VEZ, EL EMPRESARIO DETENIENDO Y OBSERVANDO CON CUIDA
DO A SU ARTISTA, DECLARG NUEVAMENTE SU' COMPLETA CONFORMIDAD
D6S TRAPECIOS SON MEJOR QUE SOLO UNO. ADEMAS LOS NUEVOS EJER
CICIOS PODRIAN SER MAS VARIADOS Y VISTOSOS.
PERO EL ARTISTA DEL TRAPECIO SE ECHO A LLORAR DE NUEVO,
EL EMPRESARIO CONMOVIOSE PROFUNDAMENTE, SE LEVANTO DE UN SAL
TO Y PREGUNTOLE QUE LE OCURRIA, Y COMO NO RECIBIERA NINGUNA-~
RESPUESTA, SE SUBIO AL SIENTO, LO ACARICIO Y ABRAZG, ESTRE-
CHANDO SU ROSTRO CONTRA EL SUYD, HASTA SEMTIR LAS LAGRIMAS-
EN SU PIEL. DESPUES DE MUCHAS PREGUNTAS SIN RESPUESTAS Y ~~
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" PALABRAS CARINOSAS, EL TRAPECISTA EXCLAMO ENTRE $SOLLOZOS: - -

- 8610 CON UNA BARRA EN LAS MANOS. i COMO ERA POSIBLE -
QUE YO VIVIERA ASI!. A PARTIR DE ESE MOMENTO LE FUE FACIL AL-
EMPRESARIO CONSOLARLO. LE PROMETIO QUE EN LA PRIMERA ESTACION
EN LA PRIMERA OPORTUNIDAD QUE SE DETUVIERA EL TREN, TELEGRAFI -
ARTA PARA GUE LE FUERA INSTALADOG UN SEGUNDO TRAPECIO Y SE RE-
PROCHG PROFUNDAMENTE-A SI MISMO POR LA CRUELDAD DE HABER DEUA
DO AL ARTISTA TRABAJAR TANTO TIEMPQ EN UN S6LO TRAPECHO. EN -
EIN, DANDOLE LAS GRACIAS POR HABERLE HECHO NOTAR EL ERRGR QUE
HABIA MANTENIDO. DE ESTA MANERA PUDG- EL EMPRESARIO TRANQUILI-
ZAR AL ARTISTA Y VOLVER A SU RINCON Y A SU LIBRO,

SIN EMBARGO, NO ESTABA TRANQUILO; CON PREOCUPACION ESPIA
BA. , A ESCONDIDAS POR ENCIMA DE SU LIBRO, AL TRAPECISTA. SI TA
LES PENSAMIEN TOS HABIAN EMPEZADO A ATORMENTARLE, &PODIAN YA--
CESAR POR COMPLEYO ?, ¢NO SEGUIRTAN AUMENTANED DIA A DIA 2, ~--
ENO AMENAZARTAN SU EXISTENCIA ?, Y EL EMPRESARIO CON UN SENTI-
MIENTO DE AtARMA, CREY0 VER EN AQUEL SUERO EN APARTENCIA TRAN-
QUILO EN QUE HABIAN TERMINADO LOS SOLLOZOS. COMO EMPEZO A DI-
BUJARSE LA PRIMERA ARRUGA EN LA LESTA E INFANTIL FRENTE DEL AR

TISTA DEL TRAPECIO

ET PIENSA EN LA DIFICIL SITUACIGN A LA QUE SE ENFRENTA -
EL EMPRESARIO ANTE LA PETICION DEL TRAPECISTA.
6 .- MENCIONA TRES DE LAS INCOMODIDADES QUE LE OCASIONABA EL
ARTISTA LOS VIAJES .

7.~ MENCIONA 3 PROBLEMAS QUE LE OCASIONABAN AL EMPRESARIO LOS
VIAJES EN RELACION COM EL ARTISTA DEL TRAPECIO,
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8.~ ¢cREES TO QUE EL ARTISTA DEL TRAPECIO FUERA UNA PERSONA -
EMOCIONALMENTE MADURA? (POR QUE ?

§.- ¢ QUE CREES QUEPENSO EL EMPRESARIO AL OBSERVAR LA PRIMERA
ARRUGA EN LA FRENTE DEL ARTISTA 7

FRANZ KAFKA.
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ANEXO No. 13

INSTRUCCIONES

A CONTINUACION SE TE VA A PRESENTAR UN POEMA DE SAN --
JUAN DE LA CRUZ, ESTE POEMA VA A ESTAR PRECEDIDO POR UNA PE-
QUENA INTRODUCCION SOBRE DATOS BIOGRAFICOS DEL AUTOR. EN EL
TRANSCURSO DE LA LECTURA DEL POEMA SE TE IRA DANDO UNA EXPLI
CACIGN BREVE DE LO QUE EL AUTOR QUISO DECIR EN CADA UNA DE -
LAS ESTROFAS. LEE CUIDADOSAMENTE TANTO EL POEMA COMO LA EX--
PLICACIGN, YA QUE POSTERIORMENTE SE TE HARA UN EXAMEN SOBRE -
EL MISMO.

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION,
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RATAS BIOGRAFICOS.

SAN JuAN DE LA CRuz ( JUAN DE YEPES Y ALVAREZ) NA-
CIG EN FONTIVEROS, PROVINCIA DE AvxLA, EsPARA EN 1542, Y Mu-
RIG EN UBEDA EN 1591, ’

LA OBRA POETICA DE SAN JUAN DE LA CRUZ -ES MUY BRE-
VE; CONSTA DE DIEZ ROMANCES, TRES COPLAS, DOS GLOSAS Y TRES-
CANCIONES . ESTAS OLTIMAS ESCRITAS EN “LIRAS “ Y TITULADAS -
“NOCHE OSCURA ", “CANTICO ESPIRITUAL ” Y “LLAMA DE AMOR VIVA"
CONSTITUYEN LOS EJEMPLOS MAS PERFECTOS E INTENSOS DE LA POE-
SIA MISTICA ESPANOLA, SAN JUAN ESCRIBIS LARGOS COMENTARIOS -
EN PROSA A ESTOS TRES POEMAS PARA EXPLICAR SU SIGNIFICADQ --
RELIGIOSO, AST COMO ALGUNOS DE LOS PROCEDIMIENTOS ARTISTICOS
EMFLEADOS EN ELLOS,

EN LA”NOCHE OSCURA * - DICE SAN JUAN - , EL ALMA
"CANTA LA DICHOSA VENTURA QUE TUVO EN PASAR POR LA NOCHE -
OSCURA” DE SUS IMPERFECCIONES Y PECADOS (VIA PURGATIVA), -
LOS EFECTOS DE LA ILUMINACION, ESPIRITUAL (VIA ILUMINATIVA)
Y SU"MATRIMONIO “ & UNION cON D1os ( VIA UNITATIVA ),



ALTA CONTEMPLACION,

ENTREME DONDE NO SUPE;
Y QUEDEME NO SABIENDO.
| TODA CIENCIA TRASCENDIENDO.

; YO NO SUPE DONDE ENTRABA
i PERO, CUANDO ALLI ME VI,

| SIN SABER DONDE ME ENTRABA.
{ GRANDES COSAS ENTENDI:

| N0 DIRE LO QUE SENTI,

| QUE ME QUEDE NO SABIENDO,

| TODA CIENCIA TRSCENDIENDO.,

| DE PAZ Y DE PIEDAD
| ERA LA CIENCIA PERFECTA,
1 EN PROFUNDA_SOLEDAD.

| ENTENDIDA VIA RETA.

| ERA COSA TAN SECRETA.

| QUE ME QUEDE BALBUCIENDO.

 TODA CIENCIA TRASCENDIENDO.

- ESTABA TAN EMBEBIDO,

TAN ABSORTO Y AJENADO.,
|QUE ME QUEDO MI SENTIDO
DE TODO SENTIR PRIVADO:

Y EL ESPIRITU DOTADO

DE UN ENTENDER NO ENTENDIENDO,
i TODACIENCIA TRASCENDIENDO.

COPLAS HECHAS SOBRE UN EXTASIS DE
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EXPLICACION

No suP0 ADONDE ENTRO

NI LO QUE SABTIA

PERO SENTIA QUE TRAS-
CENDIA A TODAS LAS -
CIENCIAS

QUE LO QUE SUPO ESTABA
MAS ALLA DE TODA CIENCIA
CONOCIDA

(EL MISMO SE VE ALLI)

EL NO CONOCTA TODO LO

QUE LE SUCEDIA. PERO, AL
MISMO TIEMPO COMPRENDIA
QUE LO QUE LE HABIA SUCE-
DIDO NO PODIA EXPLICARSELO,

ESTABA SOLO, EN PAZ Y TRAN

QUILIDAD CON LA CIENCIA QUE

ESTABA A SU ALCANCE,

LO SUCEDIDO LO ENTENDIA --
COMO UNA REVELACION Y ADE-
MAS SECRETA. (ES ALGO MAS -
ALLA DE TODAS LAS CIEMCIAS
CONOCIDAS ).

SE ALEJA DE LA REALIDAD Y
PIERDE TODOS SUS SENTIDOS
FISICOS PEROG NO As{ LOS -
EMOCIONALES; SU ESPIRITU
ESTA DOTADO DE UN ENTENDER
QUE NO ENTIENDE,



EL QUE ALLI LLEGA DE VERO,
DE SI MISMA DESFALLECE;
CUANTO SABIA PRIMERO
MUCHO BAJO LE PARECE;
Y su CIENCIA TANTO CRECE,
QUE SE QUEDA NO SABIENDO,
TobpA CIENCIA TRASCENDIENDG

CUANTO MAS ALTQ SE SUBE,
TANTO MENOS ENTENDIA
QUE ES LA TENEBROSA NUBE
QUE A LA NOCHE ESCLARECIA:
POR ESO QUEIEN LO SABIA
QUEDA SIEMPRE NO SABIENDO.
'TODA CIENCIA TRASCENDIENDO.

‘ ESTE SABER NO SABIENDO
[ES DE TAN- ALTO PODER,

=QUE LOS SABIOS ARGUYENDO
JAMAS LE PUEDEN VENCER;
IQUE NO LLEGA SU SABER

A NO ENTENDER ENTENDIENDO.
iTODA CIENCIA TRASCENDIENDO,

s Y ES DE TAN ALTA EXCELENCIA
AQUESTE SUMO SABER.,

NUE NO HAY FACULTAD NI CIENCIA
QUE LE PUEDAN EMPRENDER;

QUIEN SE SUPIERE VENCER

CON UN SABER NO SABIENDO,

i{RA SIEMPRE TRASCENDIENDO,

Y SI LO QUEREIS OIR.,
LONSISTE ESTA SUMA CIENCIA
N UN SUBIDO SENTIR

E LA DIVINA ESENCIA:

S OBRA DE SU CLEMENCIA
"CER QUEDAR NO EMTENDIENDO;
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AL QUE LLEGA ALLY, TODO
LO QUE HA VIVIDO CON -
ANTERIORIDAD LE PARECE
MAS PEQUENO.

ESTADO DE CONOCER COSAS
INEXPLICABLES HUMANAMENTE
NO SE PUEDE EXPLICAR

EL CONOCIMIENTO ADQUIRIDO
ES SUPERIOR A CUALQUIER
CIENCIA,

ESTE, SOLO SE PUEDE SABER
VIVIENDOLO,

UUNICAMENTE MEDIANTE EL
EXTASIS SE PUEDE OBTENER
ESTE CONOCIMIENTO. ES NE
CESARIO RECONOCER QUE CON
LA LIMITACION HUMANA (RA-
ZONAMIENTO ) NO SE PUEDE
LLEGAR A ESTE CONOCIMIENTO
A TRAVES DE ESTE SE PUEDE
TRASCENDER TIEMPO., ESPACIO
LA PROPIA HISTORIA.

EL MAXIMO SENTIR ES LA --
CIENCIA METAFISICA DE Dios
( UNIDAD-BONDAD-BELLEZA-
VERD§D, SON LA ESENCIA DEL
SER
EL EXTASIS TIENE POR CLE-
MENCIA DE DIos, ES UNA --
DADIVA (CON ESTE EXTASIS
SE ESTA POR ARRIBA DE TO
DA CIENCIA ),
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ANEXQ No. 14

“Los PECES *

HASTA HACE ALGON TIEMPO, ERA TODAVIA MUY LIMITADO (1) -
.0 QuE SE SABIA ACERCA DE LA VIDA DE LOS PECES ; (2) / DE co-
10 SE DESARROLLARON (3) / cGMO ESTAN ORGANIZADOS EN SU MEDIO
\CUATICO, ETC. (4) / PORQUE SU MEDIO AMBIENTE NOS ES TOTALMEN
'E EXTRANO, (5) /(Y AUNQUE EN CIERTO MODO, PODRIAMOS(6) / —-
ONSIDERARLDS NUESTROS PARIENTES LEJANOS,(7) / HACE MUCHISIMO
'IEMPO QUE SU VIDA Y SU FORMA TOMARON UN RUMBO COMPLETAMENTE -
?ISTINT'O AL NUESTRO. (8) / Su EVOLUCION Y SU EXISTENCIA HAN ES
iano SIEMPRE DETERMINADOS POR EL AGUA, (9) / Y EL AGUA TIENE -
ROPIEDADES MARCADAMENTE DISTINTAS DEL AIRE (10) / QuE NOS ---
opEA. (11) /

APROVECHANDO CADA RINCON DE SU VASTO DOMINIO, (1) / Los-
CES SE_HAN DESARROLLADD FANTASTICAMENTE. (2) / HAY PECES(3)/

IGUAL QUE NADAN, PECES VIVIPAROS Y PECES OVIPAROS, HAY PE-
's REnounos.@ PECES PLANOS O EN FORMA DE TUBO; PECES QUE NO -
HEDEN VIVIR POR SI MISMOS, PECES QUE EMIGRAN MILES DE KILOME-

ls DE CUYA EXISTENCIA NO TENEMOS NOTICIA./ SIN EMBARGO, A PE-
|AR DE TODA ESA ENORME DIVERSIDAD, HAY CIERTAS CARACTERISTICAS
E SON COMUNES A TODOS LOS PECES, Y QUE LES HAN SIDO MOLDEADAS
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POR EL AGUA, QUE DOMINA TODO LO QUE SE MUEVE O VIVE EN ELLA.
EL AGUA HA IMPUESTQ A LOS PECES SU FORMA GENERICA, SU -
FORMA DE RESPIRAR, SUS MOVIMIENTOS Y SU FORMA DE REPRODUCCIGN.

(R ENSENENENNEENS SN
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