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I.NT.RODUCCI01' 

Et1 respuesta a 1a comtante demanda de t6cmi­

cas que sirvan para remediar el problema. ~ue repr,!. 

senta para el sistema eduQativo la deserción y eJ._ 

bajo aprovechamiento esco1ar, se ha desarrollado _ 

La ~ecno1ogía Educativa, que proporciona procedí -

JD.ientos y estrategias que (de manera general) ayu­

dan al maestro a impartir una mejor instrucción y_ 

a 1os alumnoa a lograr un mejor aprendizaje. 

Se considera en especial. necesaria la Zormlil.a -
ci6n de procedimientos tendientes a hacer activo y 

autosuticiente al alumno, ya que de manera tradi -

cional se 1e asigna un papel receptivo-pasivo en 
. -

el. proceso del aprendizaje y se piensa que si rra­
cua se puede deber principalmente a una deticien­

te instrucci6n y en caso de que se le atrib~ la -
responsabiJ.idad a el, se concluye que es por tl.Oj.,! 

:ra., desnutrici6n o bajo nivel intelectual. 

Por 10 tanto~ es necesario entrenar al. estu -

diante en eJ. adecuado uso de técnicas ..,- estrate -

gias que lo capaciten para captar la i~omaci6n -
de una aanera et'ectiva, ahorrá.ndo1e tiempo 7 ener­

gía.e al no tener que aprender por un gran nmero -
de repaaoa que aólo 1o conducirán a tma 11E111orisaoi6n 
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a corto plazo, que no favorecerá el establecimien­

to de huellas mnémica.s establ.es a largo plazo y -
que será incapaz de relacionar la informaci6n con_ 

sus conocimientos anteriores y futuros. 

El. presente trabajo es una contribuci6n al 

campo de la aplicaci6n prictica de estrategias de_ 

aprendiza3e que pueden ayudar al estudiante a man!, 

jar 1~or.naei6n de ~'"'lera casi independiente de la 

instruoci6n del profesor. En la investigación con­

ducida se pretendi6 capacitar a estudiantes de se­

cundaria en el uso de Modos de Respuesta (subraya­

do de conceptos y principios importantes; elabora­

ci6n de resdmenes y preguntas) que se espera les _ 

ayuden a comprender, sintetizar y relacionar el ~ 

terial de estudio con el de 1os años anteriores y_ 

en los ~turos, abarcando información de diversas_ 

áreas de conocimientos. 

En. la revisi6n bibliográfica precedente a la_ 

inveatigaci6n se consideró necesario incluir los 

siguientes aspectos: 

En el Cs.p:ítul.o I se presentan las 68.racterla­

ticas generales de la Teoría Cognoscitiva. y de las 

estrategias de aprendizaje que son el marco te6ri­

co de éste trabajo. 

En el Cs.p:Ctulo 2 sa o:rrece una cara.eteriza -
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ci6.n da la estrategia de aprendizaje ensefiada a _ 

los sujetos, en este caso los Kodos de Respues'ta _ 

(concepto, características, e1aboración, uso, ven­

taja.a y desventajas e investigaciones anteriores _ 

por otros autores). 

El Cap! tu1o 3 es un breve esbozo de las cara.s, 

terísticas del adolescente y de la enseñansa media. 

F.ste capítlll.o es importante ya que es necesario ~:1 

ber las características de la población escolar -
que se trata, asi como l.as exigencias institucio?l§ 

l.es a las que se enfrenta. 

~steriozmente se presenta el reporte de la -
investigación realizada, haciéndose una deacrip -

ción detal.lada del método seguido, 102 reaul tados_, 

y conclusiones obtenidos. il final. del trabajo, se 

encuentra un apéndice con loa material.ea empleados 

en la inveatigaci6n. 
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OAPn'ULO l.- LA PSICOLOGIA COGNOSCITIVA Y LAs ESTRA 

TEG!AS DE·APREMDIZAJE 

Uno de 1oa retos a qu~ se en~renta 1a psicolo­

g:[a, mds particul.a.rmente la psicología educativa. _ 

es e1 de encontrar soluciones a los graves proble -

mas relacionados con el a:prendizaje escolar. Entre_ 

las m4J. tiples variables que afectan el aprendizaje_ 

escolar encontramos: a) el nivel socioecon6mico cU!_ 

tura1 bajo que propicia la deserción, la apatía, el. 

nivel bajo de rendimiento académico; b) los planes_ 

de estudio inad~cuados (Zendejas, 1974} que traen _ 

como consecuencia el aprendizaje de conocimientos -
super.fl.uos e inadecuados, que no ayuden a la trans-

ferencia dQ conoeimientcs tsóricce a situeciones 

pr~ctica.s y c) la indiscriminada investigación que_ 

he. estado orientada a otros campos, que deja lagu _ 

nas en el campo educativo, que provocan confu.si.6n. 

Como expone Ausubel, "durante las pasadas tres d~C!;_ 

das, 1os psic61ogos educativos se han preocupado 

por 1a wedieidn, 1a evalua.ci6n1 el desarrollo d~ la 

personalidad, la higiene menta1, la dinámica de Sr'!!. 

pos 7 1a orient.acidn." (1976, pág. 25). 

A este respecto, especialistas de diversas ra­

mas han estudiado, ana1izado y enfrentado el probl.!. 

ma que como -re. se ha expuesto es concerniente a to­

dos los niveles educativos y que proponen ao1ucio -
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nes .:f'4ciles o dit!ciles para atacar el problema, P!. 

ro que no rebasan el 1:!:mite de1 campo de su especi!. 

1idad .• Por ejempl.o: el nutricSlogo Luengas (J.974, _ 

pag. 42) se aboca a eXponer sus puntos de vista en_ 

relación aJ. tema desde el marco te6rico-práctico de 

la i;utrici6n. Desde luego esto es meritorio y digno 

de tomarse en cuenta, as! como lo que proponen los_ 

psiquiatras, antropólogos, pediatras, etc. (VeJ.azco, 

R. de Pozas, Lozoya, 1975) que si formaran un equi­

po interdiscip1inario integra.r1an casi todos los ª!. 

pectos o variabl.es del problema del no-aprendizaje, 

pero al que le faltar;(a el aspecto, podría decirse_ 

si no determinante, el más importante, y es el de _ 

el aprendizaje significativo, que es el aprendizaje 

que garantiza. el. recuerdo a largo plazo, la transf!. 

rencia y la a:pliºaci6n en l.a prictic::. de lo que se_ 

aprende. 

Como af'im.a. Karam "implica :fundamentalmente la 

necesidad de que el alumno participe activamente en 

el proceso del aprendizaje, en oposici6n a1 papel _ 

tradicional del maestro de "asignar-revisar" y el _ 

autoritarismo del propio maestro". (1964, pág. 67). 

Esto es, dar la oportunidad al alumno de analizar y 

manejar el material que se pretende debe de apren -

der, para que una vez que el alumno lo ha tratado _ 

de entender, 10 incorpore a sus conocb!lientos ante­

riores, lo integre Y' lo aplique a situaciones nue -

vas. 
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Para lograr e111;0, el a1umno debe . ser entre?Jadc 

7 capacitado, con procediJlientos como loa que se d.!, 

tallarán más tarde. 

ae considera que. el marco teórico que desarro­

lla el. m6todo o métodos necesarios para o~ecer téc -
nicas útiles al altimno para que logre 1os procesos_ 

de anáJ.isis, síntesis, transferencia, etc; es el. ___ 

de1 cognoscitiviamo que a continuación se describi­

rá brevemente. 

1.:t ENFOQUE COGNOSCI!IVO. 

Recientemente se ha dado imp'al.so a la 1;eoría 

cognoscitiva, que había sidu·reJ.&gada por el. .gran_ 

auge que tuvo el conductismo con Skinner 7 la. illa -

trucción programada como la 1;eoría "ideal" para re­

sol ver los problmas educativos y de aprendizaje_ 

(Lul.e y otros, 1978). La inetictividad de los mate­

rial.es programados podría estar en que oondttoe a. un 

aprendizaje repetitivo sin signi:ticatividad para el 

al:umno, ya que no es analizado 7 1o que sucede con_ 

el reforzamiento es que para que se produzca o se -
presente, tiene que estar condicionado a que haya_ 

aprendizaje de la actividad que se desea oondicio -

na.r (Gagné, 1979). 1o que quiere decir que si e1 _ 

aprendiza3e no se produce nunca o pocas Teces, de_ 

igUal ~oma ocurrirá con el retor~iento; por- 1o _ 

que eá e.xp1icable en baee a lo anterior. observar -
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l.a apat!a, cleein:terés T has-ta aTerai6n de los eseo,;_ 

lares hacia el estudio. 

Mientras tanto, l.a teoría cognoscitiva, sosti!_ 

ne que al ser el aprendizaje significativo; o sea,_ 

anal.izado, descubierto, entendido e incorporado por 

el estudiante,. es reforzan.te por s! solo, esto es,_ 

el. estudiante se siente satisfecho y real.izado al 

entender lo que se l.e ensefia o ~~tudia; y por l.o __ 

tanto el refuerzo es instantáneo y se l.o proporcio­

na el mismo estudiante, l.o que hace casi innecesa -

rio un refuerzo externo; por el contrario, para los 

estudiantes que-aprenden repetitivamente, su apren­

dizaje será temporal. y sin comprensión, lo que hará 

que el a1umno pierda el interés en las materias y _ 

en el estudio en general o lo tome con apatía y co­

mo una obliga.ci6n que se le impone pero que no l.e _ 

interesa en si. 

La teoría cognoscitiva, es la teoría que: '', •• 

tiene 1a intenci6n de describir como el ser humano_ 

procesa, almacena y recupera la inf'ormaci6n11 .(Roger 

1977). 

Se puede explicar a grandes rasgos los compo -

nentes de esta teoría en relación a un modelo de 

procesamiento de l.a información por medio del si 

gtliente diagrama: 



Inf ormaci6n 
de entrada 

Receptores 
sensoriales 
(oído, visi6n 
ete) 

Unidad central. 
de procesami ent 

Generador clf' 
respuestas 

nespuesta 
riroduoida 

8 

Memoria de 

:Uemoria de 
largo plazo 

Como se observa en el primer cuadro, la inf'orID;! 

ción de entrada es cualquier tipo de percepción sen-· 

soriel. obtenida del medio ambiente como por ej. 1a.s_ 

senseciones de tacto, los sonidos, los olores. 

Los receptores senSX>riales son los órganos de 

los sentidos por medio de los cuales se percibe l.a 

información de entrada. 

La unidad central de procesamiento o "director" 

es 1a que decide que ti:po de inf'ormaci6n es 1a que _ 
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debe ser procesada en todo el circuito y cual no, _ 

asimismo en.donde debe almacenarse y diri;gir la re­

cuperaci6n y salida de la información requerida. 

La memoria a largo plazo es e1 área de al.mace­

nami ento en donde no hay limite para guardar la in­

fonnaci6n que se almacena desput1is de organizarse y_ 

estructurarse. 

Los generadores de respuestas son los sist.emas 

(!.Ue permiten a1 individuo responder y comunicarse,_ 

por ejemplo: el vocal. 

Las respuestas producidas por el generador de_ 

respuestas pueden ser, por ejemplo: una palabra ha­

blada. 

La manera como se Tilicul.sn l.os procesos i'nter-

nos antes mencionados con algunas de l.as t~cni.cas -
educativas ms empleadas segdn Gagn4 (l.979 ) es de -
1a siguiente forma: 

a) El cambio de estímulo produce excitación 

(atención). 

b) El reaJ.ce 7 l.a diferenciacidn de :t:asgos del 

objeto, facilitan la percepcicSn selectiva. 

e) Las ins-tru.ccionee verbales, los dibujos,_ 

1os diagrams.11, sugieren esquemas de codi:f'!, 

cacidn. 

d) La• sugerenciae o e:xhibici6n de indicios ta -
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les como· esquemas, cuadros, r.i.maa, etc; •8.1!! 

dan a la reeuperación. 

e) Las instrucciones verbal.es relativas al. ob­

jetivo del aprendizaje dan a conocer al su­

jeto la clase de e3ecuci6n deseada. 

. ~) Las instrucciones establecen disposiciones_ 

que activan y seleccionan las estrategias _ 

id6neas. 

g) Enterar ai· sujeto del objetivo establ.ece 

una. expectativa específica de la ejecuoi6n. 

Recientemente han surgido otros modelos que no 

hablan ya de "al.macen" de memoria, si.no de niveles_ 

de procesamiento de la infom.oi6n. (~ik ~ Loekart 

1972). Sin embargo, por no ser e1 objeto central. de 

este trabajo se mante~rá el modelo antes presenta-_, . 
do como el/ )Barco explica1iivo para esta tesis .. 

' 1 
A cont:f.nuaci6n, se seguirá describiendo esta _ 

teoría, tomando en cuenta las aportaciones de Ansu­

bel en relación al. aprend1za1e y c6mo ea estudiado_ 

de acuerdo a su marco te6rico. 

1.2 $ITUACIONES DE AIRBNDIZAJE 

Ahora bien, considerando que la teor!a oognos­

ci ti va explica el aprtndiza;je, es neeeauu"iO dieti!!; 

gair la.a clases d• aprendisa~e qtte hay. Se,gún A.uau-
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bel (1976), ha7 dos clase• de aprendizaje: 

a) e1 intelectual o cognoscitivo, 7 

b) el no intelectual. o no cognosci'Vo 

El aprendizaje no intelectual es el que se da -
por condicionamiento inatrumetj.tal, clásico, el aprea 

dizaje de destrezas motoras, asimismo, el perceptual 

y el de discrimillaci6n simple. El aprendizaje que _ 

nos interesa analizar y estudiar es el intelectual -
o cognosciti:vo. Ausubel desarrolla una teoría para_ 

explicar como se da este tipo de aprendizaje en el_ 

ambiente escolar y diferencia los tipos de aprendi­

zaje en dos dimensiones: 

la. la manera en que se adquiere el conocimi~ 

to Vf 
- - "" .. 

2a. la manera en que este conocimiento es in -

corpo:rado a lo que á1 llama la estructura de conoci -
Jllientos o estructura cognoscti'98 del alumno. 

A su Tez, la primera d:illensi6n mencionada la_ 

subdi~ide en aprendizaje por recepción y por descu­

brimiento 7 la segunda dimensicSn la eubdivide en _ 

aprendizaje por repetici6n y eignificatiTo. De la_ 

oombillaci6~ de estas di:mensionee tenemoa lo que ••­

denomina éomo ai tua.oionea de aprendizaje y •onz 

a) aprendizaje por race.poi6n repe'titivo. 

b) aprendin.je 'l')Qr reoepci6n •ie;nif'ioatiTo. 
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e) aprendizaje por descubrimiento repetitivo. 

d) aprendizaje por descubrimiento sig?d.ficati-

vo. 

En e1 aprendizaje por recepción se presenta al. 

alumno el. con"tenido total de lo que se va a apren -

der de manera que el no va a hacer ningdn descubri­

miento por sí mismo y es aprendizaje por repetici6n 

cuando l.a asociacicSn que hace con su estnictura es_ 

arbitraria y sin intención, cuando se le requiera _ 

la ~ormacidn s6lo 1a repite. EJ. aprendizaje por _ 

recepci6n es significativo cuando e1 a.J.umno inte~ 

l.iza l.os nuevos conocimientos con su estructura co& 

noscitiva y reali~a procesos de identificación, ~ 

l.isis, reformulaci6n de 1as propiedades, perti:nen -

cia, simi11tud, discrepancia, etc; de las ideas que 

se 1e presentan con 1as q-qe ya existen en su eetrus_ 

tura cognoscitiva y su idioeincracia per5onal.. 

Es necesario hacer notar l.a importancia de pr.2_ 

piciar el aprendizaje por recepci6n significativo _ 

ya que el. aprendizaje por recepci6n es el mds :fre­

cuente en •l aa:tdn de clase, pero sin el adecuado_ 

entrenamiento de las capacidades intelectual.es de __ 

loa alumnos para que analicen, integran, etc; la 1a 
:tormaci6n de manera significativa, no llega a aer _ 

un verdadero aprendizaje, que sólo se mantiene en _ 

la memoria un corto tiempo :f •• olcvidado por el _ 

al.mm.o 11m ser de alsuna utilidad para &1. 
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Para que se de el aprendizaje de acuerdo a la -
-situa.ci6n de aprendizaje que_ se quiera, se tiene-· _ 

que considerar-que diferentes procedimientos instru~ 

ciona.les o estrategias evoca~ diferentes situaci!!_ 

nea de aprendizaje. A continuación se describirán _ 

algunas de las más importantes, con la finalidad de 

ubicar las estrategias empleadas en este trabajo P!!_ 

ra buscar un aprendizaje significativo en los alum-

nos. 

1.3 ESTRATEGIAS DE APRENDIZ.AJE 

En la teoría cognoscitiva se proponen. estrate­

gias que tienen el propósito de entrenar al estu -

cliante en el manejo- de J.os- materiales de estudio p~ 

ra as! poder cQmprenderlos y analizarlos de modo __ 

que lo que aprendan tenga un significado, una rela­

ción 7 as! seleccionar lo que es resllllente importa!! 

te y desech~r 1o que es superfluo. De eeta manera _ 

se puede hacer la comparación de lo que propone la_ 

teori~ cognoscitiva y que contrasta con la teoría 

conduotista -ya que la primera considera aJ. alumno _ 

como un ser activo, capaz de seieocionar, analizar, 

integrar 1 desechar, -:¡no como un simple y pusivo _ 

~eceptor de inf'ormaoidn. 

La división m4s general. de estrategias de -

acuerdo a Levin (1971 ) est 
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a) estrategias instruccionales ó impuestas. 

consisten en cambiar las caracter!sticaa de ºl: 

ganizaci6n de 1_os materiales que ae. presentan al _ 

al.umno. Estas es.trategias pueden ser: preteat, ohj.,! 
. . 

-'ti vos~ preguntas. intercaJ.adas, organizadores anti e,! 
. . 

pados, etc. Dichos cambios son real.izados 7 prede -

teminados por el programador del material. educati­

vo 7/0 el íaaestro, de ta1 :toNa que- el al.umno no i_s 

térViene directamente en 1a elaboración inicia1 del 

:material. de estudio. 

Con estas estrategias se pretende dar a aono -

cer espec!~icamente al aJ.umno 1o que se desea tome_ 

en ~enta para estudiarlo y as! aprenda 1o que el _ 

programador o el maestro consideran importante 7 _ 

que son l.os conocilliientoa que generalmente se eva -

1úan en loa exámenes que investigan el. grado de _ 

aprovechamiento académico del alumno. 

A continuaoi6n se expondrán loa reauJ. tados en -
tamo a la investigaci6n experimental. realizada de -
1as citadas estrategias: 

Preteats. Hartle~ y Davies (1976) realizaron -
una einteais de los experimentos realizados sobre -
preteste. En general puede oonoluirae que los pre -

testa 1'avoreoen las cali:tioacionea de l.os almnos 

en 1os poatests que contienen las mismas preguntas. 

o sea, 1ae preguntas que se presentan en el pre 
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test- aJ.ertan, indican u orientan a1 alumno sobre _ · 

lo que tiene que aprender de los materia1es que se_ 

le enseñan, si~ci6n que se confirma aJ. contestar_ 

correctamente las mismas o similares preguntas que_ 

se le hicieron en el· pretest y que nuevamente se le 

presentan en el postest. 

Objetivos, Organizadores Anticipados y Pregun­

tas IntercaladaS. 

hw y Wal.ler (1976) también realizaron una si!! 

tesis en relación a l& investigación experimental. _ 

de esta11 estrategias: 

Los datos obtenidos de los resul.tado.s de 1a ex­

perimentaci6n con objetivos muestrall que se han co-

err6neamente, o que las investigaciones experiment:i 

les en sí tuvieron fallas t6cnioas,. por lo que los_ 

reeuJ.tados acerca de su efecto no han sido con.sis -

tantea o a favor de su uso. En J.as investigaciones -
bien realizadas si se encontraron resul. tados a ta -

wr, en especial. en l.o que se .refiere al. uso de ob­

jetiYOs espeo!tiooe. 

Para loa Organisadoréa Anticipados, 1a invest! 

gaci6n muestra que en general., éstoa favorecen el -
ap:rendiuj e de estudiantes 0011 un al to nivel. de aba -
"traoo16n y los que no cuentan con esta oapacidád no 
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Preguntas IntercaJ.adas. Las conc1usiones obte­

n:Ldas del. erecto del uso de esta estrategia, están_ 

en. relaoi6n a su presentación. Los reeu:L ta.dos más _ 

colUlistentea· son 1os obtenidos dé los traba.jos de _ 

B:othlcop:t (1966, 1972); Rothkopt & Bisbicos (1967) ;_ 

Rothkop:t & m.oom (1970), que encontró que las pre -

guntaa int.ercala.das presentadas antes del material._ 

de .instruccJ.ón ~avoreo!an e1 aprendiza~ e intencio -

nal., 7 las pre~tas interca.J.adas presentada$ des -

pule del. material apo7aban el aprendizaje inciden -

tal.. 

b) estrategias de ensefianza. inducidas o de -
apre~dizaje, que consisten en cambiar las conduc -

tas de aprendizaje cara.cterí$ticas de los estudiR!!, 

te~ (Levin, 197lj). De este modo se va enfocando _ 

la atencidn en e1 estudiante, se le enseña a corr9-

gir sus errores y s.e le pemite elegir de acuerdo . -
a sus aptitudes y gustos, la.manera en que debe til!:, 

bajar para tener &xito en el estudio y aprendizaje. 

Si el alumno aprende a identificar los conceptos y_ 

principios supiraordina.dos J.il''lutere.mente y 1os subor­

dina.dos despuls, asimile.r4 lo de importante, si 1.2, 

gra asimismo concretizar ideas y explicaciones muy: -
amplias o no muy claras, de modo qué al terminar su 

en4lia1s del texto o la inf ormaci6n que se le pre -

senta; eetl segt..L.ro de entender rea!Jrente lo que ha . -
l•!do. n. eate modo, tambi&n se heoe al eetl.\dit-nte_ 

Hsponaa.bl.e de au apn.rulisaj•. Como dice w; ttrock -
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(1978 ) la. manera de motivar al estudiante es invo-. 
lucrarlo en el aprendizaje, hacittndo1o activo y pa~ 

ticipador, de modo que ~ste sea consciente de que ~ 

es necesaria. su atención$ aru!lisis, crítica y modi­

ficación de la infonnaci6n que se le da, para. que -as! no esté s6lo a expensas de aprender si la capa-

cidad del profesor o instructor es la 6ptima. Con _ 

esto se pretende mostrs.r al estudiante que si no __ 

aprende, no es s6lo por circunstancias exteznas a _ 

él, sino por~ue no ha tomado su aprendizaje oomo a!, 

go que se da por su interés, participaci6n y modif'!, 

caci6n persoDal. 

El uso de las estrategias inducidas tiene ~ 

des ventajas, como oi.oe Lavin: "Una ver: equipado 

con estrategias eficient€'S inducidas, el niño será_ 

menos dependiente de los est!muloa en su medio am -

biente7 ya que entonces se~ capaz de reorganizar,_ 

elaborar y concretizar :cateriales relativamente de!_ 

organizados, no elaborados o abstraotos". (1979), _ 

pag. 17). 

Entre 1u e8trategiaa inducidas que se han ea­

tudiado exper!Jlmtalmente, teneo1S 1a de imaginería, 

que oonaiste en dar inatrucoionea a l<Hs a1Ull.ll0a pa­

:ra que generen iaágenea de palabraa o t-.a qu• • •-

1ee quier• emrliiar. Lo• :reaultaclo• de las inTNUQ 

oi1onea aueatran que la •fectiTidad de Nta Mtrat._ 
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gia depexide de la edad, sexo~ 1 status econ6mico, ~ 

reoiendo ser máa ef'ectiTa con niftoa de nivel.: socio ... 

ec0:aómico ba3o (Bohwer, 1970; Rohwer, Amon,,!Suauki~ . . 
7 Lertn, 19?1 1' Bohwer, 1976). · 

Otra _estrategia inducida es la de la codif'ica,... 

· o{6n -verbal, que consiste en inducir a los a11ll1D.Os_ 
- : 

a construir verbalm~nte historias de J.as pal.abn.s e> 

tanaa que se les eD.Seflan. Los resul.tados muestran ..... 
que esta estrategia incranenta el. aprendizaje, pero 

depende de la personalidad del que cons"tru7e la hi!, 

toria, ya que J.os s\13 etos aprendian UDaS palabras '1 

otras D.Ot debído a su personalidad, plUliiOB de viStf:\ 

6 actitudea. (l3ower 7 Clark, 1969; Pichert y Ander-

SO!l7 1977; A.nd@"SOD.7 Reyng1dsT Sha'.tl.ert :r Goi:tz~ -

1977;.Bicbard y August, 1973). 

So mm expuesto brevemente los tnas re1ativoa 

a J.oa dos tipos de estrategias, haciendo espeoia1 -aim.oi6a a. las est:rategiaa indueiilas, ya q..W la :!ili,i 

lid.ad de esta tesis es estudiar 81 ef eoto de una de 

ellas C.odoa de respue·sta). Se presentará. a con.ti -

nuaoión,. "taiabién 11'11' brevanente,. ei con.oepto y ~ -

raoteristioa.s de las oondu4Jtaa aa't'•aglnioas1 que .. 

ea un t--.a :rel.aoionado e importante. 
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l..4 CON'DOC!fAS 1.U~:&U.GENICAS 

cuando el estudiente se dispone a emp1ea.r 1as_ 

estrategias que se le inducen, tiene -que utilizar . . -
~bién. "••• conductas de inspección, las que pue -

den o no conducir al aprendizaje del mismo." (Inl.e_,. 

y otros, 1978) y que se consideran conductas mat~ 

~nicas. 

Faw y Wa.J.ler (1976) proponen que hay cuatro ~ 

riables que evocan conductas matemagénicas y son: 

a)!La pJ:'esentaci6n de objetivos que especifi -
1 

oan al estu.diente la conducta o l.o que se espera _ 

que aprenda Ulla vez enseñada o revisada la 'Unidad o 

material por aprender. 

b)jLa presentación de organizadores avanzados_ 

que son: " ••• conceptos y proposiciones que son wíx! 
.mamente estables y discriminables de arreglos esqu.!. 

máticos de conceptos y proposiciones existentes en_ 

la estructura cognoscitiva del alumno, y que son __ 

presentados en antici}'l8.ci6n a nuevos materiales de 

aprendizaje (Lawton y Waneka, 1977). 

e) Los modos de reepueeta que ison instru.ccio -

nea de actividades que indican al alumno como se l• 
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puede ~aci1itar la comprensi6n de la inf'ormaci6n 

que se le presenta ya que lo inducen a anal.izar el_ 

materia1 de estudio por medio de preguntas, resmne­

nes, cuadros sincSpticos, etc; y que ál mismo reaJ.i-

za. 
l 

d) \Las preguntas intercaladas que se le pre~ea 

tan al. estudiante a lo largo de un ma.teria1 escrito 

e~ prosa, y de las que se piensa faci1itan el aprea 

dizaje. 

IBdo que el objeto del presente trabajo es es­

tudiar el efecto de la generaci6n de modos de res -

puesta como estrategia inducida por parte deJ.. alum­

no, ~stos senm analizados en forma amplia en el a!_ 

guiente ca:p!tu:!ch 
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CAPITULO 2. - l'tIODOS DE RESPUESTA 

2.1 DEPINIOION Y CARAOTERISTICAS. 

Como ya se dijo, 1os modos de respuesta consi­

derados como una de las variab1es que inducen con -

ductas matemagénicas, son instrucciones que se dan_ 

a 1os alumnos, qUe les indican el o 1os tipos de a~ 

tividades que deben realizar además de 1a lectura y 

qU.e les ayudarán a tener un mejor aprendizaje. 

Esta~ actividades pueden ser: 

a) Recordar las palabras en determimido orden. 

b) Indicarl.e al. alumno qué aspectos de lo que_ 

lee, deberá notar y recoi-dar. 

e) Imaginar algo relecionado o las ideas o pa-

1abras que se escuchan o leen. 

d) Subrayar las ideas o conceptos claves. 

e) Analizar 1o. importante del texto con respe ~ 

to a su utilidad, aplicabilidad, etc. 

f) Hacer resúmenes, cue.dros sin6pticos, etc. 

Todas estas actividades pueden forzar al alum­

no a concentrar .su atención en el 111E1.terial que está 

leyendo, así como analizar críticamente la informa­

ción, condici6n importante para que se produzca e1_ 

aprendizaje significativo. Lul.e y co1s (1974)1 

2.2 FORl'f.AS DE ELABORAOION. 

No'hay una especificacidn rígida para elaborar 



1os modos de respuesta, en general se pide que se 

tomen en cuenta 1os siguientes pasos: 
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a) Da:r una breve introducción acerca de 1a im­

portancia de realizar las actividades adi -

cional.es a la lectura o modos de respuesta. 

b) Utilizar un vocabulario simple con las ins­

tru.cci.ones. dirigidas de manera personal ai_ 

alumno. 

e} Procurar que las instru.Qciones marquen una_ 

secuencia 16gica de las actividades que se_ 

piden al alumno, esto es, pedirle que prim~ 

ro lean_ el material y luego elaboren su re­

súmen., pee;untas, subrayen, etc.;LuJ.e y cols. 
(1974)1 

2 •. 3 VENTAJAS Y DESVENTAJAS DE SU EMPLEO. 

Podría decirse que el instruir a los alumnos _ 

en el uso de modos de respuesta presenta más venta­

jas que desventajas, ya que como dice Wittrock(l979) 

el programar actividades que desarrollen conductas_ 

de ~prendiza.je no rsqu.iare costosas máouinas que se 

oxiden y desgasten, sino que el material. de entrell!, 

miento ~ueda imrireso en cualquier ti90 de papel y a 

un costo mínimo. Los mo~os de resnuesta motivan aJ. 
~ -

estudiante a interesarse en lo importante del mate-

rial, ahorrándole tiemno y energías, disponiéndolo~ 

positivamente hacia el aprendizaje, haciéndolo in -

dependiente y propiciando conductas de autoaprend.1-
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zaj.e y posiblemente propiciando al eatudiante a ser . 
un autodidacta exitoso. 

En estos ftiempos de explosión dem·ogrática e11 _ 

que -todos 1os ~istem.a.s eduoa-tivos están saturados y 

en 1oa que por consecuencia se ha tenido que esta­

blecer el iaod'élo. de ensefi~a abierta, este siste­

ma de enselianza-a.prendizaje en .casi ideal.; .78- que_ 

ante la imposibilidad de brindar a todos los estu -

dia.ntes aulas y maestros, se han estructurado "pa­

quetes de ensefianza", los que contienen toda la in­

f'om.acióñ. que los estudiantes deben aprender, pero_ 

que no tienen instrucciones o algún tipo de apoyo _ 

que 1oe capaciten para manejar, ana1izar, compren -

der, ettl; 

ta. Es de esta manera. explicable la deserción en t.e, 
dos loa niveles educativos de los estudiantes de es -
te tipo de modelo (enseñanza abierta), lo que po -

dr!a indicar que la conducta dependiente que se pro -
duce en loa niveles inicial.es de estudio hacia el. 

maestro y 1a igu.orancia de que e1 eswdiante es ~8!! 

bien responaab1e de su aprendizaje, son variabl.es _ 

de infl.uenoia importante en la deserc16n. y reproba­

ci6n escolar. 

Las desventajas que pueden apuntara• en r,ela _ 

oión al •pleo de modoa de respuesta serian: 

a) La in.t:Luenoia de 1as dif'erenoias individua-
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les que ha.rían el. tener que entrenar a· lós estudi8!! 

tes en el uso de todas las formas posib1es de modos 

de res~uesta o agrupar a los estudiantes en los di­

ferente.a ti31os de :personalidades y capacidades ade­

cuadas para taJ. o cua1 modo de respuesta. 

b) E1 tiempo de estructuración de los progra. -

mas de entrenamiento tomando en cuenta las dif eren­

cias individuales, lo que se traduciría en un costo 

material que muchas instituciones no estarían dis -

puestas a enfrentar. 

e) Dentro de las características de persone.J.i­

dad afectarían negativamente las de alumnos con re­

sistencia al cambio, rebe1día generalizada a los ~ 

adUl.tos e indiferencia total hacia el estudio, etc; 

de modo que no est'~viera...~ dispuestos a usar- modos 

de respuesta. 
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2.4 INVESTIGACIONES REPORTA.DAS SOBRE líODOS DE 

RESPtraSTA. 

La investi.gaci6n sobre modos de respuesta ha_ 

estado orientada y ha evolucionado de acuerdo a_ 

1os cambios que se han dado en las teorías predom!, 

nantes en el campo educativo. i"nicialmente en rel~ 

ci6n a la teoria conductista y debido a las defi -

ciencias de ~sta,. recientemente en relación a un 

enfoque cognoscitivista. 

Se podría decir que lia investigaci6n sobre m,2_ 

dos de respuesta ha pasado por trBs etapas: 

La primera, que es la que corresponde a par1.::., 

tir de los aiios 40 en que se conocían como técni -

cas de estudio. Una investigaci6n hecha en 1942 ___ 

por Arno1d acerca de t'cnicas de estu.dio (releer,_ 

.subrayar, bosquejar y transcribir) es bastante in­

teresant~ por 10 bien controlada que estuvo, em -
pleando a estudiantes de college igualados por la_ 
aplicaci6n de tests de inteligencia, de compren -

si6n de lectura, de nivel soeioeconómico y de pre­

rrequi~itos y .un posteat-. Se t'orma.ron 4 grupos_ 

(uno para cada técnica), se les dió entre~ento_ 

en cada tfcnioa a. todoe los grupos ocupando .el mi!, 

mo tiempo para todas las t&cni.cas. rosteriorinente_ 

1•• aplic6 un postest ~ a las 5 semanas nuevamente 

lo·• eYaluó con •1 f'in de hacer un seguimiento del_ 

.-f'•cto d• laa tlcnicas d• ••W<lio. Loa resuJ. tados -
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mostraron di~erencias nci consistentes entre las 

t~cnicas. I-0s resultados a favor de releer fueron . -
1os mis al.tos y la técnica del subrayado qued6 en_ 

segundo 1ugar. Ambas técnicas fueron las más efec­

tivas para el poetest, no así en el seguimiento. 

Es~e estudio puede considerarse bastante com­

p1eto y aunque una i"alla importante del mismo es _ . 

que no inc1uy6 un grupo control, lo que hubiera _ 

contribtddo a la obtenci6n de resultados más váli-

dos. 

Posteriormente la investigaci6n está centrada 

en e1 efecto de varie,bJ.es utilizando materiales de 

instrucci6n programada desde un punto de vista coa, 

ductista; y es en este momento, cuando puede cons!, 

derarse que se in:bcia 1a segunda etape, que es la _ 

comprendida de los años 60 a principios de los 70. 

El primer trabajo a considerar es el. de Gold­

berg y C8mpbe11 (1962) quienes realizaron dos exp!_ 

rim.entos. En el primer experimento trabajaron con_ 

estudiantes de junior high scholl, seleccionando _ 

al azar a los componentes de los grupos control .,._ 

experimental. Al gruro experimental se le present!_ 

ron forma.tos de material. progra.mado de Historia y -
Geogra~ía 7 se estudió la infl.uencia del nivei de -
dificul:tad del material (difícil, intermedio y f4-

cil.) -s- l.os .modos de respuesta abierta, cubierta y -
de l.ectura.. La respuesta abierta consist!a en n ... 



nar un espacio en blanco con la pa1abra o palabras 

que correspondían a 1o correcto, en la réspuesta _ . 

cubierta, el sujeto tenia que pensar 1a r.espuesta_ 

sin escribirla 7 en 1a respuesta de lectura~ s6lo_ 
-

leer la respuesta que aparecía en. la siguiente pá-

gina. Se encontr6 una interacción de pf. .05 entre_ 

los modos de ~espuesta y_la dif'icu.1tad. Para el m~ 

do de respuesta abierta, las ejecuciones estuvie -

ron abajo de los otros grupos en el nivel bajo de_ 

dificu1tad '9' s61o los otros grupos en el nivel in­

termedio de dit'icul taa·. 

En el segundo eXperimento se trabaj6 con estu -
aiantes de 80 •. aemeat:ra y se utiliza.ron a.Si.mi.amo -
materiales programados (sobre el tema de la luz), -
con los miemos moaos de respuesta y niveles de di­

ticu1 tad. El. efecto del modo de respuesta de 1ec"t!!, 

ra sobrepas6 a·1oa otros modos de respuesta. 

Dos estudios de Wil.1iams muestran. resuJ.tados -
eimilares. En el primer experimento {1963 ) evaJ.u6 -
los efectos de la interacción entre los modos de -
respuesta en un :iaaterial programado y dos nive1es_ 

de aptitud sobre 1a ejecucidn de una prueba que r!. 

quer!a respuesta breve. Los modos de respuesta fu!_ 

ron a 

a) Respuesta construida: la.a respuestas oo -

rrectas estaban en la siguiente p!lgina. . 

b) De opci6n ~tiple. Se dijo al sujeto que_ 



la respuésta correcta estaba en la sigui.ente pagi­
na. y que 1e. deb:!a confrontar con la suya. 

e) De subrayado. El sujeto debía subrayar las 

palabras importantes que ya hab:!a visto subraJ'B.das 

en el. texto. 

d) De lectura. El sujeto s61o ten!a que leer_ 

la pregunta y no se le p.ed:!a ninguna acci6n. 

Los niveles de aptitud alto y bajo, se deter-
1 

minaron a través de J.e!Prueoo1Verbal de Aptitud~ 

-Colar. 

Los efectos de estos cuatro modos de respues­

ta se midieron a :partir de la ejecución de lQ.s su­

jetos en una prueba que requer:!a respuestas breves 

a 20 reactivos. Se emp1earon 192 cuadros del libro 

de Holland y Skinner. Cada cuadro se imprimió en _ 

la hoja siguiente, Los cuadros se modificaron para 

satisfacer criterios de los cuatro modos de res 

puesta. Sé emplearon dos grupos de sujetos a los 

que se administraron las mismas condiciones; un _ 

gr~po de 54 alumnos; e1 otro de 74. Todos los SU~!, 

tos provenían de uh curso de psicolog.[a general. y -
1oa estudiantes ya conocían el material. No hubo -
tiempo l:!mite para cubrir los 192 cuadros, empero, 

una eellSna despu~s de haber.se iniciado 'ate, se ~ 

ministr6 la prueba de 20 reactivos de respuesta _ 

breve. 

Loa resul.tados muestran que el grupo que tu.Yo 



1a condición de respuesta construida mostr6 menor -variabilidad en sus punta~es en J.a prueba, obte -

niéndose una desviaoi6n stándar .menor qn.e e1 resto 

de 1as condiciones. • 
Los puntajes para 1as condiciones de respues­

ta construida y de opci6n nnil.ti.p1e no ~ueron dife­

rentes significativamente entre sí, sin embargo, -
difirieron de manera significativa de las condicig_ 

nes de subrayado y de lectura, 1as cuales tampoco_ 

fueron diferentes entre si, <le manera signif'icati-

va. 

Los su.jetos de alta aptitud requirieron de ·un 

tiempo significativamente menor que los sujetos de 

baja aptitu.d. T-ambi~n se observó que ca.da UDa de _ 

las cuatro condiciones se correlacionó de manera -
positiva con la aptitud y 1a calificaci6n de 1a __ 

prueba. Con respecto al tiempo da adiestramiento y 

en relaci6n con las calificaciones obtenidas, se _ 

encontró que el grupo de subrayado fue signifieat! 

vamente mejor que el..-restc, siendo esta condiei6n_ 

más f'avorab1e para los sujetos de baja aptitud. Se 

pudo observar que el modo de respuesta ,construida_ 

fue superior a1 de opci6n mdl. tiple cuando 1a prue­

ba requir.16 la escritura de un t&rmino t&c:nico. 

En o'tro eetttdio,Williama (1.966) continu6 tra­
bajando oon ~terielea 4e inat?'l~coi6n prog.z~. 

( -
C011tbinando modos de reapue11t't., tla grupo de 120 -
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al.umnos de 60. grado utilizaron un progra.Ína linea1 

de l a 4 versiones: 

(A) Un formato sMndard de respuestas cona -

tru!das. 

(:B) Un formato sUndard de eleccidn múl.tiple. 

. ( é?: Un formato de combinación en el cual el. _ 

modo de respuesta construida fué usado en las 1~ 

nas que requerían terminología t4cnica como res -

puesta y un modo de elecci6nml1J.tip~e en items en_ 

que era requerido vocabulario general. 

(D) Un :formato de combi?lacicSn en el cual el 

modo de. respue~ta no estaba correlacionado con el_ 

tipo de 1tem. 

Los resuJ.tados arrojaron los siguientes datos: 

·Los gru.pos (A) y (O) fueron significativamen­

te mejores que los grupos (B) y (D) en un postest -
de respuestas constru!das y en puntajes brutos. ___ 

Los hallazgos sugieren que el uso de un :formato ~ 

riado no puede por si mismo facilitar la ejecuci6n, 

aún más; la variable importante parece ser la co -

rrelac16n entre el modo de adiestramiento y el ti­

po de 1tem. 

Un estudio que empieza. a vislumbrar 1a impor­

tancia de tomar en. cuenta 1as habi1idades de los 

estudiantes y el e:recto en el aprendizaje es el de 

Tob!aa (1969). En este experim.ento trabaj6 con es-



tudiántes de college.; se usa.ron 2 Dive1es de crea­

ti vi.dad (determinados por 1as cal.ificaciones de1 
' -

'est de Á~ociacio~-s R~mota.s). Dos aodos de res.; _ 

puesta __ , (la· respuesta constl:"n!da y la respuesta de_ 

lectura) en 3 medidas repetidas de adquisici6n pa­

ra material. de tecnici.Sao variante. En. este progl'!, 

ma trataban ambos con :material f'ami1ier conce:rnien 
- -• $:-

te a la incidencia y· gravedad de1 i;ra.nstorno car -

d!ac<> 7 con el. diagn6sttco del inf'a'to al. miocardio. 

Los resu1tados de un toi:al. de 100 sujetos indica .... 

ron que contrario a lo esperado, los Slljetos crea­

tivos aprendieron más bajo cua'.lquier condici6n 7 _ 

como era esperado, el grupo de respuesta construi­

da adquirió más bajo conocimiento técnico, pero no 

se ~amiliariz6 con e1 material sub3etivo. 

Aunque e1 autor concluye que 1os resul. tados _ 

no se pueden determinar p0r 1a inf1uencia de' 1as -
dif'erenóias individual.es, si se puede decir cpe _ 

hay infiuencia, ya que e<m0 .se ha expuesto ante -

riorm.ente, los alumnos que se interesan en anali -

zar 7 entender tin aateria1. tratan de transf'ozmar-
, 

1o 1' re1acionar1o, yendo J1:Bs allá de repetir1.o ta.1 

y como lo escuchan o 1een; tienen un aejor aprend!, 

za~e. 10 que demuestra este trabajo en sus result!, 

dos, siendo 1a creatiTid.aa un proceso que :requiere 
• o 

de las condiciones de amU.isis. sintes!s, etc; ya_ 

ci.tadas,. 
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En otro estudio realizado por Tob!as y Abram­

son {1971), se intent6 estab1ecer un atributo por -interacci6n del tratamiento entre la ansiedad, 
. -

stress y modo de respuesta a la instrucción pro~ 
' . ..... 

macta. Un total de 144 estudiantes de la clase de 

psico1ogía del City College of New York, que fue -

ron asignados al ~zar al modo de respuesta cona -

tru!da, con o sin ret'orzamiento a una condici6n de 

lectura.·Faeron usadas instrucciones de stress pa­

ra la ai tad de\ la muestra., el análisis de regre -. ' 

. 1 ' 

si611 lineal m1;tiple¡ indic6 que el grupo de res -

puesta constru.!da reforzado aprendi6 ~s (más que_ 

el grupo de 1ectura) material tt!cnico dif':!cil. Una 

interacci6n significativa entr& la facilitaci6n de 

la ansiedad y otras variables fué ibterpretada en_ 

t~:rminos de adquisici6n de motivaci6n. 

Ias implicaciones ~e estos resulta.dos pare la_ 

investie.aci6n de la ansiedad en si:t.uacionea simil~ 

res son discutibles. También se encontr6 e1 mismo_ 

resu:ttado para e1 modo de respuesta construida en_ 

estudios ye citados en esta tesis: las respuestas_ 

construídas facilitan el aprendizaje del contenido 

técnico dif!cil. Esto es obvio, al proporcionarle_ 

al sujeto la respuesta construfda la aprende tal y 

como •e 1e presenta sin intentar siquiera analizar -
la. 
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Un experimento que muestra un notable avance . -
hacia el estudio de los proceso$ internos del 

aprendiza3e es e1 de ~odd y Kressler (1971}, qui.e­

nes compararon 3 modos de respuesta (tomar notas,_ 

subrayar y lectura} con materiales de 3 niveles de 

dificultad para. hombres y mujeres de alta y baja__. 

capacidad de lectura. 

El d~sefio requiri6 de 36 grupos. Cada grupo _ 

de 3 es~udiantes de psico1og!a inicial de la Uni -

versidad de ~ebraska en O:naha, con un total de 180 

sujetos con límite de edad (menores de 21 años). 

Se les aplic6 a todos los sujetos un test de_ 

habilidades de lectura de la Universidad ce Ohio ..... 

Los 180 sujetos estratificados por sexo y habili -

dad de lectura asignados al azar en los 9 grupos _ 

definidos por la dificu1tad y categorías de modos_ 

de respuesta. 

El material de estudio consisti6 en u.na histo -
ria córta de Bartellett de 1932; titulf!da "La guc-

• 
rra de los fantasmas". Hubo 3 niveles de dificu1 -

tad definidos operaciona]Jm¡¡nte por 3 longi1iudes 6e 

la historia (44, 140 y 256 palabras). 

Se condujo un estuilio ~iloto ~ara determi­

nar los límites apropiados de tiempo pPra ca.da una 

de las 3 lone:ttucles de la historia.. Fn el estudio_ 

piloto se tOG1a.ron med1da8 del tiempo requerido por 



e1 90 '/. de loa sujetos en el grupo de 256 pal.abras_ 

de tonar notas. Usando esta medida como stá.ndar a_ 

l.os sujetos del grupo de l.40 palabras se les d16 e1 

55 ~ de:L -tiempo pemitido a. los del. grupo de 256 Pl! 

labras 7 a los del grupo de 44 palabras, eJ. 16~ del 

tiempo. 

Después de que esos 1ímites fueron estab1eci -

dos, eJ. grupo principal. fuá conducido acomodando a_ 

l.os sujetos de acuerdo a la categoría del.a diticuJ:, 

ta.d dfil llodo de raapueata al. cuaJ. fueron asignados, 

l.eye:a:do las instrucciones y colectando datos. 

~e pidi6 a l.os sujetos en los grupos de lectu­

ra oon'tinuar leyendo la historia ha.ata fiDaJ izarse 
"l!9 

a1 tispo. i. loa suj et<>s en 1os grupos de subrayado 

se 1ee pid6 leer y subrayar las b'ases y pal.abras _ 

iiaportantes, pero no !'ragmentoe enteros a menos que 

l.os creyeran especialmente importantes. 

En caso de que loa sujetos tuvieran tiempo de.!, 

\)Ués de esto, se les pid.16 que leyeran pr..mero 10 -
sub~o 7 despuéa 1 eer la historia. J. los auj etoa 

de l.os grupos de tomar nota se lee pidi6 que lo hi­

cieran en una hoja blanca. de .{Japel. Se di;Jo que ei_ 

bosquejado era Ul1 excel.ent& aétodo de tomar notas,_ 

y que podían hacerlo de la manera en que lo desea -

ran. Pa.c'Qn imtruido• para ucribir e.ba;f o pal.abras 

iiipartan:tes :r trasee, pero no t:rapen.toa ooapltto• -
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a menos que f'uera necesario. Si finalizaban antes _ 

del. tiempo podi&Zl 1eer au nota o re1eer 1a historia 

ha.Sta que tinal.izarau. el tiempo. 

Se encontraron di:f"erencias consistentes como _ 

funoi6n de la habilidad en 1a 1ectura;· e1 sexo de -

mos~r6 tener eteotos signitica'tivos. Pocas diteren­

c:las tu.eron encontradas para el. nive1 de di:ticuJ.tad 

o modo de respuesta. Los reeuJ. 'tados 11os"t:raron que: 

a) La habilidad de l eotura. debe ser controlada. 

en estudios de aprendizaje que involucraban mate -

rial. verbal significativo. 

b) Influencias desconocidas del. !actor sexual -
en e1 aprendizaje o recuerdo el.el. ma:teri&l. si6 s.d:tica. -
tivo. 

e) El recuerdo de las ideas de un material si,g 

nit'ioativo es influenciado por la cantidad de mate­

rial.. 

d) La influencia t'acili tante en la ree"Duesta - " -
abierta es limitada por las variab1es dependiente _ 

e independiente inT01ucradas en e1 aprendisaje o a!, 

tuaoi6n de ejecución. 

Como ae ha obaervado, en la parte coms1derada -
como la a egunda etapa de la investigación de modos -
de :reapueeta,, 1Dioial•ente, el concepto de aodo d• -
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respuesta cor.respondía a la Jl3,S.?lera en que el suje­

i;o debía responder (llenando un espacio en blanco, 

marcando la 1etra de la opcidn seleccionada entre_ 

dos o ~s. etc), y el nive1 de complejidad de esta 

respuesta correspond!a al de recuerdo y reconoci -

mi_ento solamente. Las respuestas eran pedidas casi 

•aJ. pie de 1a 1etra", sin involucrar a1 estudian-te 

en actividades de comprensi6n y. reestructuración _ 

de 1os materia1es de estudio. 

Las investigaciones estaban orientadas a 1as_ 

variables (estudio de modos de respuesta con mate_ 

ria.les de nivel di:tícil, intermedio o f4ci1; pre -

sentacióh de materiales t~cnicos o familiares con_ 

determinados modos de respuesta, etc). 

Elltre 1os años de 1965-1970 se empezaron a tg, 
mar en cuenta las di:f erencias individuales como ª!. 

x:o, nivel inte1ectual, creatividad, etc; al evide!!_ 

ciarse la infl.uencia de 'stas. Asimismo se empeza­

ron a estudiar a :tinales de los años 60 y princi -

piaa de loe años 10, 1a in:fl:uenoia de estados emo­

ciona1~s como e1 stress, la ansiedad, etc; como f!, 

cilitadorea o inhibidorea de1 aprendizaje utilizB!!, 

do aoaos de respuesta. 

Se em.pez6 a evidenciar 1a neceside.d de estu -

diar 1o.e prooeaoa aental.ee como el 1enguaje, del .... 

que l.a teor!a condu.ctiata era incapat: de explicar_ 
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~tisractoriam'ente y se empezaron a estudiar los _ 

erectos de los modos de respuesta en.:.los dit'eren -

tes nive1es cognoscitivos; de c6mo 1os modos de -respuesta pueden evocar conductas matemag~cas7 _ 

-que son procesos que pueden conducir a1 aprendiza­

je (Rickard8 7 Denner 1978). 

La. tercera eta.pa7 se considerar!a de 1os años 

1976 a 1a recha en qtte los modos de respuesta se _ 

l!llillpiezan. a esi;udiar de manera más amplia, comple -

. mentando el uso y entrenamiento de uno o varios 111.2, 

dos de respuesta, conceptualizándolos como estrat!_ 

gias de aprendizaje, con variables como el manejo_ 

de procedimientos de motiven y controlen la ejecu­

ci6n, la persQ?lal.idad.7 etc; esto debido a que se _ 

empezó a ver la necesidad de complementar y contrS?_ 

lar las demás variables que afectan el proceso de_ 

la enseñanza-aprendizaje (Dansereau y cols; 1979). 

Geiselman !1977) realizó 2 experimentos con _ 

60 estudiantes de paicoloe!a introductoria para e=. 

~lldiar l.os erectos en el aprendi.zaje; de instruc -

oiones que en:f'atizaban determinadas partes de un 

tema m&dico (como se pueden curar int'eccionea de _ 

la pie1). El procedimiento consisti6 en dar il18 -

truccionea verbal.ea acerca de como procesar un ma­

terial de aprendizaje. Se rormaron 2 &?Upos, a los 

auaetoa del grupo •x»erinlental. e& les indicaron 
- - . ...... 

~os conceptos importantes, ee les sugiri6 qua loa_ 
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anal.izaran y aprendieran. A 1os sujetos de1 grupo _ 

contro1 no e e 1 es 416 ninguna instrucción. Se comp_! 

r6 el tiempo de 1rJSpecci6n del materiaJ. con base en 

el tia:npo de utilizaban los sujetos cuando se les _ 

enfatizaba cierto material. 7 cuando no se.les daba_ 

ninguna instrucci6n. Se encontró que loa njetos _ 

tardan el mismo tiempo cuando ee 1ea dan instrucci.2, 

nes y cuando no se les dan, pero el aprendizaje es_ 

mejor cuando a 1os sujetos se les han enfatizado __. 

los conceptos importantes. En el segundo experimen­

to, GeiseJman encontr6 que e1 tianpo que los suje -

tos ocupan en inspeccionar un material. es proporci.2. 

naJ. a la cantidad de material. que se requiera apr~ 

dan (si e1 tiempo no es suficiente para que el suj.! 

to anal.ice el material debidamente, no lo aprenderá 

con consistencia). 

Este estudio nos muestra la importancia de _ 

que el sujeto esté debidamente orientado hacia lo -
que se desea aprenda y no se 1e haga perder e1 

tiempo con materiales extensos 1redundantes~a1os 

que prestará poca o ninguna iaportanoia '1' no podrá_ 

procesar significativamente. 

Pakurawa (1977) realizó 2 experimentos para -
estudiar los efectos del modo de aprendizaJe y la_ . 
ospaoidad de procesamiento cognitivo sobre un mate-

rial en prosa oon e.etudiantes de psioologia educat! 
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va. 

A 120 estudiantes les fu~ ap1icado un test 

por medio de un proye·ctor para determinar su capa­

cidad de procesamiento cognitivo, en categor!as de 

alta, medio y baja. Se formaron 4 grupos, ~stos __ 

fueron ordenados al azar, les fué dicho que recib!, 

r!an cr~ditos extra por participar. El :procedimiea 

to fuá el siguiente: 

A cada grupo de su~etos de alta, media y baja 

capacidad de procesamiento cognitivo se les puso a 

estudiar un material en prosa (artículos presenta­

dos en formatos), los grupos fueron: 

1.- El control. Se presentaba el artícu1o sin 

ning:4na modificaci6n. 

2.- El de bosquejado. En este grupo el art!c:J:! 

lo ten!a un bosquejado con 7 titulares cada uno, _ 

con 7 palabras claves con instrucciones acere.a de_ 

la orga.nizacidn del material y el bosquejado; y de 

c6mo estudiar' cada sección, separadamente por 1a. _ 

organizaci6n de palabras claves en un todo signif1 

cativo. 

3.-:- El de Instrucci<Sn Programada. El articulo 

f'u6 segmentado en 7 secciones cada uno con 7 pre -

guntas y 7 respuestas, entonces las reopuestes 

eran :l.déticas y 1as palabras claves del grupo 2. 



4.- El. de Preguntas Adjuntas. El art:!cul.o es­

taba acompaila.do por una 1ista de respuestas cortas 

que semejaban 1as pal.abras c1aves del grupo 2 con_ 

instrucciones de que se usaran las preguntas adjlJ!! 

tas, :para revisar1as después de que e1 texto hubi!,. 

re sido leído. 

Los resuJ.tadoa mostraron que los estudiantes 
' -

con una 81.ta capacidad ~e procesaníiento cognitivoJ.. 

en especial fueron superiores los sujetos asigna -

dos a1 grupo de i,nstrucci6n programada. Los resu1-

tados también mostraron que ¡era los sujetos de bf!. 
ja capacidad de procesamiento cognitivo, la ins -

trucción programada no es efectiva_.para retener un 

materie,l a largo plazo. El. segundo experimento ºº!l. 
fi:rm6 1os resu1tados del eXperimanto 1. 

Estos eXperimentos nos muestren la necesidad_ 

de dar materiales de apoyo a los estudiantes de ~ 

ja capacidad cognitiva como entrenamiento específi -
co sobre prerrequisitos, c6mo analizar el material 

c6mo real.izar las actividades extra necesarias, __ 

etc; para comprénder el material. que tieneJt que _ 

aprender. 

Bender y Levin (1978) trabajaron con 96 re -

tardados mentalfa educables, de edades de 10 a 16 

afios, que t'ueron desie;nado s al. azar a una de cua -

tro condiciones experimentales pe.ra esou.obar u.na 
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histoi-i.a de 20 frases. 1~s sujetos vieron cuadros_ 

de ilustraciones de la historie. (condición A);.; a. 

los del grupo de imaginaci6n (condici6n B)~ se les 

pidió generar cuadros mentales de la historia. los 

sujetos control de repetici6n escucharon cada fra­

se~ de la historia dos veces (condici6n. e). y los_ 

sujetos control que simplemente escuchaban la his­

toria una vez (condici6n D). I.as comparaciones 

planteadas revelaban que lo~ sujetos del grupo de_ 

cuadros recordaron más inf ormeci6n de la historiii._ 

que los otros. Las diferencias entre las otras CO!!, 

dic~ones, la edad por la interacción de las condi­

ciones y·diferencias de edad per se no fueron es~ 

d:!sticamente significativas~ 

Este eXperimento nos muestra la eficacia de 

involucrar a sujetos con limitaciones su.perio1es a 

las de los sujetos normal.es7 en activiaadee de pr,2_ 

cesamiento co~tivo que los condujeron a tener un 

mejor aprendizaje, 1o que es un punto más a favor_ 

de la teor!a·cognoscitiva. 

Pep:per y Mayer (1978) rea1izaron 3 experiir.an­

toe en 1os que estimularon a estudiantes de colle­

ge que eran parte del grupo experimental a tomar n2. 

tas y formular resmnenes de lecturas en videotapes 

y a los sujetos de1 grupo control no se lee di6 

.instrucciones. 



En 1oa ex.perimentos 1 y 2, 1os resu1tados 

mostraron que los sujetos del. grupo experinenta1 o.2, 

tuvieron mejores calificaciones que los del grupo_ 

contro1 en prü.ebas posteriores, y los de1 grupo CO!! 

trol._ s61o obtuvieron buenas calificaciones en prue­

bas inmediatas, esp~cial.men.te 1os sujetos de baja _ 

habilidad cognitiva. En·e1 experilnento 3 los suje -

tos del grupo eXperimenta1 aprendieron mejor concelt 

toi? subyacentes y rel.evantes, mientras que los del._ 

grupo control recordaron mejor s1mbo1os tácnicos y_ 

produjeron resdmenes más vagos. Los resultados mue!!_ 

tran la eficacia de estimular 1os procesos codifi.C,!. 

tivos por medio de tomar notas y elaborar resmnenes. 

En. este estudio ya se nota 1a. relevancta~ ..... 

de el propiciar en J.os sujetos actividades de codi­

ticaci6n, abstra.cci6n, síntesis, etc; que involu 

oran a1 sujeto en su aprendiza.je y lo hacen más 

efectivo al convertisae en significativo. 

Annis (l.979), tra.baj6 con estudiantes de_ 

quienes l.eyeron ·6 solamente tomaron notas en un ar­

t!cul.o 16gicamente organizado o revuel.to de 80 tra­

ses. Loe resultados indica.ron que los estudiantes _ 

independienteB del. campo cal.ificaron mejor que los_ 

estudiantes dependientes del campo en 1a completa -

ci.6n de 1teiilS de .a1 ta .importancia estructural para 
• . e!!!' 



. 
el e~gnificado del aprendizaje del pasaje entero. 

Sin embargo, e1 erecto del estilo cognitivo en ma--, 

terial de baja importancia estructural no fué sign!_ 

t'icativo. 

Este estudio muestra datos imnortantes en rela . -
cicSÍÍ a las características psico16gica.s de 1os es~ 

di.antes. Un estudiante dependiente es un sujeto con 

poca capacidad de inciativa, que espera que el. me -

dio externo le proporcione todo de manera f'cil, en 

el proceso del a~rendizaje, el estudiante dependiea, 

~e del campo no real.iza procesos de ·análisis, sínt~ 

s!s, abstracci6n, etc; y se limita a aprender de m~ 

moria e1 material tal y como se le enseña, ain ha -

cer comparaciones ni relaciones con el material. qae 

anteriormente se 1e ha enseñado. En cambio, 1os es­

tuaiantes independientes_del campo s! realizan pr().k 

ceso s cognoscitivos, ya que analizan, . comparan, de!!, 

cartan y relacionan materiales viejos con nuevos e_ 

incluso producen ma.teriales nuevos (:tr.ans:fieren)~ 

Las investigaciones posteriores están enearJina . -
das a estudiar procesos cognitivos de aprendizaje _ 

combinando ,7 correlacionando las posibles variables 

de influencia en. el proceeosdel aprendizaje signifi 

cativo, de 1a manera integral que comprende a los _ 

seres humanos. Un estudio de este tipo es el de nea 
aereau 7 co1s; (1979) que además de estudiar el -
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ef'ecto de 1as estrategias de aprendizaje, también _ 

estudió e1 ef'ecto de variab1es como e1 monitoreo, 

1a motivacidn, etc) 

Hasta aqu! &e consioer6 adecuado e1 reporte -de 

1as investigaciones :ad.a re1evantes acerca de modos_ 

de respuesta, pasando por las diversas etapas de su 

evo1uci6n. 



45 

CAPITULO 3.- CARACTERISTICAS DEL ADOLESCENTE 

DE EDUCACION IEDIA. 

3.1 OARACTERISTIOAS DE LA EDUCACION SEOUNDARIA. 

Los sujetos que ¡::articiparon en e1 presente e!!, 

tu~o son al.umnos que estudian enseñanza secunda.ria 

(como ya se dijo), por lo que se considera necesa -

rio exponer «omeramente algunas de las característ!, 

cas de la misma. 

La enseñanza secundaria está comprendida con -

juntamente a la.. de bachillerato como 18 educe.ci6n _ 

media, siendo la educación secundaria 18 básica y 

que tiene como :finalidad que el alumno logre una _ 

:formación humanística, científica, téczsica y artís­

tica que permita al educendo afrontar las situacio­

nes de la vida con espontaneidad, seguz-idad en sí _ 

mismo y economía de esfuerzos. Ofrece asimismo una_ 

formaoi6n general de preingreso al trabajo, desarr.2. 

lla al educando le capacidad de aprenaer a aprender, 

es decir, que contribuye en forma consciente y ra -

ciona1 a la con:formeci6n de su propie. personalidud. 

(Carranza, LaVin. y Vancoi t, 1975). Por lo que todos 

conocemos estos objetivos no se han cum~lido y es _ 

necesario estudiar a fondo el porqu4. En lo que to~ 

ca al aprendisaje escolar, J.a teoría cognoscitiva_ 

o:trece varia8 alterna:tüvas, como ea el mejorar el -
aprendizaje por medio de las estrntegiAs ya citadas. 
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3.2 CARACTERISTICAS DE LA ADOLES~NCIA. 

Los alumnos de la escuela secundaria son adol~ 

centes, y en esta etapa tan especial del ser humano, 

se p.resentan características que estru:l detezmi.nadas 

por un proceso particular de ella: la pul;>ertad. 

Este proceso hace que e1 adolescente esté tra.?1!!. 

formándose radicalmente en todos los aspectos que lo 

conforman. En el plano biológico, tendrá que dejar _ 

de ser niño, tendrfí que renunciar a su autosexuaJ.i -

dad infantil y orientarla al otró sexo. En 1os pla -

nos cu1tural e ideo16gico, pondrá en duda las certi­

dumbres de la ideología de padres y maestros, criti­

cará y analizará las antiguas creencias y propugnará 

por transformaciones en la sociedad en la que vive. 

El ado1escente que estudia secundaria se ven! más o_ 

menos forzado a hacer una elección vocacional al fi­

nalizar este ciclo de estudios, que delineará su per, 

sonalidad profesional (decidir si contin11a. estudian­

do bachillerato en vistas a estudiar una profesi6n _ 

de earicter superior o si elige :formarse como profe­

sional t&cnico o subprot'esiona1} que de esta manera_ 

1e guiarán a irse formando como una persona indivi -

dual e independiente de 1os comportamientos que eno-2, 

rraban los ritos familiares o escolares, de las rel!:. 

ciones breves 7 superficiales con 1os amigos de la _ 

in:tancia, etc; y que lo irán orientando a ubicarse _ 

aocial•ente en •l status de una persona responsable_ 
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de sus actos, en el medio :social,· cul ture1 o económi 

co en el que se desarrolle. (Malrieu, 1975). 

3.3 ACTITUDES HACIA EL reroDIO. 

" ••• Les adolescentes esperan que lo que apren -

den- les sirva para situarse en la sociedad prese~te: 

:fácilmente se vuelven pras-máticos, dispuestos a re -

nunciar a todo aquello no va a servirles en su. pro:f'J! 

sión o en sus contactos can los adultos. Y en este 

punto, a menudo, los hacen impacientar programas coa 

cebidos siguiendo el método sintético y la cronolo -

.;ía. Pero, por otra parte aspiran a una ini"ornación_ 

que llegue a1 fondo de las cesas y revele sus rela -

ciones como conjunt•: por tanto no puede satisfacer-

1 es una enseñanza fragmentaria que en Literatura 

o:f'rece sola.mente trozos o que en Historia pasa en. sf 

lencio sucesos que a el:..oa les interesan por le, ¡;ozi 

ción i~eºl66i~a que.han adopt~do; quieren descubrir_ 

el lado ocu1to de todas las cosas y son capac~s de 

grandes esfuerzos para lleear a descubrirle po~ sí 

mismos. Se.rebelan a las repeticiones, las vulgariz~ 

ciones y loe resúmenes, que_ encuentran aburrido.::::. ~ 

tre esas dos aspi;racio!].es, ~:puestas en apariencia, _ 

eixste una r~laci6n: los adolescentes, por lo gene -

ra1, no se contentan con aprender para saber, apren­

den. para. actuar y para situarse socialmente .. tt (i·~al -

rieu, 1975). 



Ea virtud de estas acti "tlldea y motiYaciones de1 

adol eecen:te. es pr.iaordial. o~ecerle un sistaaa de_ 

enseñanra-aprendi.zaje que tome en cuenta. 1;odo lo an­

terior y que en genera1 plantee una enseñaDza signi­

ficativa 7 clinám.ca. como 1o p1antea la teoría cogno!_ 

citiva. 



INVESTIGACION 
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A. JUSTIPICACION 

Se considera que l.a educaci6n es 1a base de la 

superaci6n de un pueblo. En ltéxico, el. Estado dest!, 

na gran parte de1 presupuesto nacional a J.a.s illBti­

tuciones tanto gubernamenta1es como descentraliza -

das que imparten educación (S.E •. P. ; U.N.A.Jl.; etc) 

y siendo 1a educa.ci6n secundaria básica, es de v:i. -

tal. importancia. que se imparta con e:tecti vi dad, s6- . 

lo que por años se han dado estadísticas ala.zman:tes 

de reprobación y deserción escolar. Por ejemplo, en 

1980 se inscribieron en los niveles de: Educación 

Preesco1ar, l. 201 970 niílos (5. 7'%); Educaeión Prim!; 

ria, 14 628 394 nliioa (69.5¡q; Educación Secundaria 

3 124 559 alumnos {14.9%); NoDllal Básicat 179 417 _ 

almnnos (0.9~); .Profesional Medio, llO 293 (0.5~) ,_ 

Bachillerato, 956 599 a1umnos (4.5%); Lice!lciatura_ 

y Noxmal. Superior, 823 179 alumnos (3.9~}; Posgrado 

24 626 alumnos {0,1%). Dirección General de Erogra­

mación. S.E.P. 

Por 10 tanto es necesario investigar que es 10 

que está pasa..."ldo, sobre todo porque desde hace bas­

tantes años se han propuesto técnicas de estudio _ 

que pretenden solucionar e1 probl.ema de la reproba.-
1 

oión1 y estas técn:icaa se han bsaado entre otras _ 

técnicas, en oonduatas matemagénioas, como 1os mo -

dos da respuesta cu.ya finalidad es ayudar al. a.l'UilllO 

a. estudiar y comprender los m.a:terial.ea de in.stra.c -



ci6n. 

Considerando 1o anterior, 1a presente investi­

gaci6n se aboca a inducir modos de respuesta en 

aJ.umnos de secundari.a con bajo rendimiento acadáa:l.­

co, específicamente en el. área de Geograría, con J.a 

tinalidad de proveer al alumno de estrategias de -
aprendizaje eficientes que posibil.iten una el.eva -

oión de su rendimiento académico. En especial. se -
consideraron e1 subrayado, la 1'omul.aci6n de pre -

guntas . ~ la elaboraci6n de resmenes ya que estas -

actividades conocidas .,. empl.eadas en a1.gu.n.as ocaai.!!. 

nes por l.os aiumnos. pero que se supuso, habían si­
do mal real.izadas o sin J.a orientación adecuada. -
J.aimism.o, se seleocionaron dichos modos de respues-. 
ta porque el. tieinpo para el. estudio era 11mitado,_ 

por l.o que el. trabajar con actividadea 1188 o aenos_ 

conocidas a los a1mnoe, 1'acilitar.!a el. entrensmien 
. -

to y pe:mi tiria llevarlo a cabo en poco 1;imipo. 

Se ea:oera aue dicho :re::ulimiento acad6mico re -
~ -

sul.te superior al. compararlo con un grupo de es.tu -

cliantes da caraateristicaa aimil.aree que reciben en -
aeflanza tradicional.. 
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B. DIS:dO 

1. 1UiillAJl.EN1'0 DBL DISENO. 

Se empleó un diseño SPP de parcelas divididas 

de acuerdo a la Claaiticaeión de Xirk (1968). Fat& 

cliseño es apropiado para experimentos que tienen,_ 

én adición a los supuestos generales de un AVAR, _ 

las siguientes condiciones: 

"••• l.- Dos o más tratamientos, con cada tl',!; 

tramiento teniendo dos o más niveles, esto es, "P" 

niveles de A1 lo cua'.l se designa como tratamiento_ 

dentro de bloques de medidas :no repetidas, y "q" _ 

niveles de B lo cuaJ. se designa como un tratamien­

to dentro de bloquea de medidas repetidas, donde 

"P" Y "q':>-2• 

2.- El núm.ero de combinaciones de niveles de -
tratamiento es mayor que el. número deseado de ob -

servaoionea dentro de cada bloque. 

3 .... Si se obtienen medidas repetidas de los 

sujetos, cada bloque contiene únicamente un sujeto, 

si no se obtienen medidas repetidas de los sujetos 

cada bloque contiene ''q" sujetos. 

4.- Para el caso de mediciones repetidas, "P" 

muestra de "n" su~ etos, de una poblaoi6n de suj e -

tozs que son designados aleatoriamente a niveles de 

tratamiento no repetidos (A). La secuencia de aclm! 

niatraoi6n de nivel.ea de tratamiento repetidos en -
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do es al.eatorisado independientemente para. cada bl.5! 

que. Se hace excepción a eate p.roc~ento cuando_ 

la natural.esa del. tratamiento repe-tido excl.iwe el._ 

azar del. orden de preaentaci6n. 

5.-Para casos de medida.a no repetidaa trp• •u8!, 

-tras de "n" b1oquea de "q • suj etoa de una póbl.aci6n 

de sujetos son asignados al.eatorl.aaente a nivel.es _ 

de tratamiento {A). Después de esto,, 1os n1Te1es de 

-tratamiento (B) son asignados al. azar a 1os "q" su-

3 e'tos dentro de cada b1oque". (pá&. 245). 

En 1a presente investigaci6n encohtramos p=2_ 

nive1es de A {grupos de tratamiento, modos de res­

puesta y enseñanza tradiciona.1) que corres:ponde a1 

tratamiento de mediaas no repetidas; .,- q=2 nive1es 

de B que corresponde a1 t:ratam.iento de medides .r-.::­

petidas consistente en este caso a 1as pruegas PZ'!. 

test y poates1;. 

A continueci6n puede veree 1e representación_ 

gráfica de1 disefio empleado. 

su • 

' ' a1 f 

' grupo ?f..R • s 'n 

ª< 1 

' ' ' ~ 
' grupo F.T -- -
-1. ., 

pre -est l>OS es 

s.Pp 2x2 

donde p=2 

q=2 



2. VARIABLES 

La variable independiente es e1 entrenamiento 

con modos de respuesta. 

La variable denendiente es e1 rendimiento aca - ' -
démico de 1os alumnos medido a trav~s de su calif!. 

caci6n en e1 postest. 

53 
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C:. K E T O D O 

3. SUJETOS 

·Los sujetos de1 estudio fueron seleccionados _ 

por f'omar parte de dos grupos de segundo grado de_ 

enseflanza secundaria y por tener un al.to índice de_ 

reprobaci6n en varias materias• especial.mente en la 

ma'teria de Geograf'ía (en general. el 70 5' y en Geo -

gra:tía e1 75'/s, datos obtenidos dél archivo escolar) 

Cada &rUPº tenía en promedio 48 al.tnnos de am­

bos aexos~ de edades promedio de 13 años y un nivel. 

soeioecon6mico medio-bajo {se consider6 la ocup~ -­

ci6n y eaco1aridad de loa padres y estos datos fue­

ron obtenidos del. archivo escolar). 

4. SELECCION DE LOS SUJETOS 

La sel.ecci6n de J.os sujetos f'ue de la manera s! 

guiente: 

El grupo experimental. y el control :tueron ae -

1eccionados como ya se indio6 y las condiciones ( "!. 

peri.mental. 7 control) fueron designadas a1 asar. 

5. ESCENARIO 

EL estudio se llev6 a cabo en los sal.ones Yig­

nados a cada grupo en sus clases normal.es, mismos -
que contaban con las condiciones adecuada& de il.ua!_ 

nación, ventilación y mobiliario. 
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6. ilATERIAL · 

El materia1 emp1eado en 1a investigaei6n f'ue _ 

el siguiente: (1os forma.tos emp1eados para todos 

los materia1es se encuentran en el Apéndice). 

6.,1 CUFSTIIDTARIO DE ACTITUDES. 

• Consiste de un conjunto de l.6 preguntas cerra­

das con 3 opciones de respuestas. Están agruvadas _ 

en 4 grupos de 4 preguntas cada uno, el primer gru­

po explora las actiW.des del a1umno hacia la mate -

ria de Geografía, el segundo ¿;ru.:po está :f."orma.do por 

las preguntas, que ~ploran los hábitos de estudio _ 

del alumno en l.a citada 1:1a.teria, 1a tercera parte _ 

contiene las preguntas que exploran la calidad ped,!! 

g6gica que tiene el texto de la materia para. el 

aluono y el cuarto gru.po explora 1a actitud del ~ 

alumno hacia el maestro y la eva1uaoi6n que hace_ 

de sus aptitudes pedag6gicas como profesor. 

6.2 CUESTIONARIO DE :!?RECURRENTES. 

Para lograr una enseñanza::aprendizaje exitosa, 

ha.y que considerar además del entrenam:Lento con mo­

dos de respue~ta, las conductas y habilidades que _ 

ya deben f'or.nar parte del repertorio del alumno, _ 

mismas que son b'sicas para lograr la comprensi6n y 

aprendizaje de las conductas o inf'ormaci6n que se _ 
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1e va a enseñar al. alumno. Segdn G1aser (1971) en -

tre dichas conductas se encuentran las conductas _ 

prerrequisito, que son las habilidades espec:!ficas_ 

adqUiridas por e1 estudiante antes de iniciarse su_ 

instrucci6n 7 que son básicas para 1ograr el apren­

dizaje de las habilidades que adquirirá en e1 :futu-

ro. 

Dado lo obvio de la importancia qu.e tienen las 

conductas pre:rrequisito, se consideró indispel1S8.ble 

evaluarlas en la presente investie;aci6n; para ello, 

se elabor6 un cuestionario que consiste en un con -

junto. de 20 reactivos de los cual.es e.1gunos eran de 
opci6n mdltiple (3, 4 6 5 opciones), falso y verda­

dero, asociación de figuras y columnas; que eva1lÍml 

el nivel de conocimiento segdn la Taxonom!a de ___ 

Bloom. Estos conceptos se incluyen en el texto como 

conocimientos ya aprendidos y que son prerrequisi-­

toe para comprender los conceptos de la llDidad por_ 

estudiar. 

Consiste en un texto de 510 pa1abras y dos di­

bujos referentes a 1os conceptos y principios a en­

seaar en el tema "Coordenadas Geográfica.e", que fua_ 

cion6 como material. de entrenamiento para el apren­

dizaje de loa modos de respuesta ensefiados. Estos 
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~ueron: subrayar, elaborar res6nenes y tomul.ar pr.! 

guntas. 

Se oonsider6 adecua.do uti11zar eatos tipos de_ 

modos de respuesta ya que por e1 corto tie:npo de_ 

que se disponía para entrenar a 1os aiumnos; este_ 

tipo de actividades eran las idóneas debido a que_ 

el subrayar es un.a. actividad senoil.la y que los 

al.umnos ya han practicado, 1o mismo que eJ. :tormul.ar 

preguntas. S61o e1 elaborar resúmenes era la acti V! 
dad más compleja,, pero también es una tarea ya man_! 

jada y conocida por los alumnos. O sea, con. este _ 

trabajo experimental se pretendió entrenar al. al.um-

no sobre actividades llO muy .practicadas o~ln .:.- _ 

previ.6 que eran actividades no muy- practica.a.as o_ 

mal. utilizadas, por 1o que se buscó motivar a su_ 

uso, corregir y perfeccionar. 

Al. final. del texto vienen 7 preguntas que eva­

lúan 1os niveles ~axonómicos de conocimiento y com­

prensión de 1a Taxonomía de m.ocm.(1971). 

6.4.- TEXTO "ml{EDAD AmOSFERICA Y !IPOS DE 

LLUVIAS. 

Consiste en un texto eaori to en. prosa con 881 -
pal.abras y 8 dibujos re~erentes a 1os conceptos que 

comprenden el tsaa "Hamedad Atmosférica y Hpos de_ 

Lluvias", (.Andrade y cola; J.981) .. ae uti1is6 como_ 

tema de estudio para .i cual. s a ena e:iia.ron los modozs 

de reapuMta. 



RL texto contenía l.os siguientes conceptos: 

1.- Humedad. Atmos~érica. 

2.- Humedad Absoluta. 

3 .- BUaedad Re1.ativa. 

4.- Punto de Saturación. 

5.- Condensación. 

6.- Nubes. 

7 .- Heb1ina. 

8.- Cirros. 

9.- Cúalll.os. 

10.- GÚ!a.ul.o Nimbos. 

ll..- Ll.uvias de Oonvecci6n. 

12.- L1uvias de ilel.ieve. 

13~- L1uvies F.ronta1as. 

14.- Ll.uvias Cicl.ónicas. 
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Se determin6 la secuencia con base en que los_ 

primeros conceptos enunciados son prerrequisitos de 

1os Úl.timos, por l.o que quedaron en e1 orden que se 

acaba de indica, asimis.mo, ae ttusc6 concordar con .... 

e1 criterio de1 maestro ~ 1a eepeoificaci6n del Pr.2. 

grama de la materia. 

Consiste de a reactivos (1 de opci6n múJ. tiple_ 

y 7 de respuesta. breve), relativos al contenido del 

tsa "Humedad Ataos:térica 7 tipos de .Ll.uvias". Las_ 

preguntas eTal:áan ea. los niveles taxon.6mioos de oo-
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nocimie.nto J .comprensi6n ( hxonom:ía de 13loom) • -Su _ 

función fue eval.uar los conocimientos de loa al um -

nos de ambos grupos re1ativos a1 tema de referencia. 

6.6. POSTEST 

Ea el mismo cuestionario que el pretest. Su t'un._ 

ci6n fue evaluar el efecto del entrenamiento en el 

uso de modos de respuesta, en los conocimientos que _ 

adquirieron los alumnos de1 grupo experi~ntal del t!. 

ma "Humedad Atmosf'~rica y fipos de Ll.uvias". La fun -

ci6n que tuvo el postest en el gri.¡po control f'ue la 

de eval.uar los conocimientos que adquirieron los alU!! 
nos del tema de referencia por medio da la explica -

'ci6n de1 cita.do tema por su maestro de l.a materia. 

7 • PROCEDDIIENTO 

a) Para el e;rupo control 

1er. Sesi6n. 

Se expl.ic6 a los alumnos que con el horario de -
la materia de Geograf'!a y con la autorización de su -
maestro, se les iban a aplicar unos cueationarioa en -
los que se les pregu.ntaba-:.todo lo relacionado con sus 

lutbitos de estudio. su libro de Geograt:Ca.1 lll1 compre!!_ 

Bi&l d& la. materia •. y de la manera de ansa.fiar de au -
maestro 7 de algunos conocimientos que el ano pasado_ 

les hab!an enseñado en su. aa.teria de ~ógraf°Ía; 1' que 



1a 'finaJ.idad de esto era anal.izar J.os problemas que_ 

se enaontraran y se buscaran fonnas de ayudar1os. Se 

les in.foxm6 que inicialmente se les daría un cuesti.2, 

na.ria (Cuestionario de Ac-titudéS y Habilidades de.~ 

tudio) y que debían tratar de resol. ver1o con toda _ 

sinceridad y que todo 1o que contestaran s61o 1o iba . 
a conocer el experimentador. Se anpeza:ron a 1eer 1as 

instrucciones que comprendían e1 pedirJ.es que eacri­

bieran su nombre, grupo~ ~echa, etc; y se les expli­

c6 como resol ver el ejemplo de prueba (Ver Apéndice). 

2a. Sesi6n. (Precurrentes) 

El1 esta sesión se 1es di·jo a loa almnnos que se 

les iba a dar un cuestionario con preguntas que eva­

l.uaban conocimientos de la materia de Geogra.ría de _ 

J.er. Grado y que se trataba de ser qué tanto se aco!': 

daban, que J.a ca1iticaci6n que obtuvieran no 1es iba 

a a:f'ectar en su materia actual. y que por lo tanto d.,! 

ber.:!an contestar 1o que supieran y sin tratar de co­

piar. Las instrucciones fueron: "escribe tu nombre y 

danás datos y marett con una .% la letra del inciso de 

la respuesta correcta". Igual. que en la sesi6n ante­

rior., se lee 416 tienpo 11bre para resolver eJ. cues­

tionario y al tina.J.isar eJ. 61 timo a e 416 por temiD:!: 

da la sesi6n. 

3a. Sesión (Pretest) 

En esta aaaión ae les exp1io6 a los al.uanoa que 
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el cuestionario que se les ibe. a dar, contenía pre­

guntas del tema de Geografía que en las sieu,ientes_ 

clases iban a estudier con su maestro y que la !~ 

l.idad de preguntarles esto antes, era rara saber si 

ya conocían algo. Se enf'atiz6 que la califica.ci6n 

no les ibe. a afectar en su materis.. Se 1 1es di6 tie!J!. 

po libre para contestar. Posteriom.ente, se notifi­

c6 a los a1wrmos que en 1e.s pr6xim.as clases, nueva­

mente iba a ir su profesor a impartirles la materia. 

y que por el ~omento, se daba por concluido el tra-: 

bajo con e11os y cWilldo se tuvieran los resul.tados_ 

se comen"tar:!an con e11os. 

4a. Sesión (Postest) 

Esta sesi6n se realiz6 después que el maestro _ 

de 1a materia me infonn6 que había terminado de ex­

plicarles 1a unidad que comprendía el tema "Humedad 

Atmosf~rice. y Tiros de Lluvias". Se avis6 a los e.112!! 

nos un día antes de la aplicación del cuestionario_ 

7 el día de la sesi6n se les dieron las mismas ex -

pl.icaciones que en 1s sesión del pretest, pero con_ 

1a acl.araci6n de que esta vez se trataba de conocer 

que tanto sabían de1 tema revisado con su JJaestro. 

El cuestionario fue el. mismo que el usado para el _ 

pretest (1os alumnos no tuvieron conocimiento de e!. 

to). 
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b) ¡Para el grupo eXJlerimental. 

A1ternadamente con el grupo experimental, se _ 

trabaj6 con el grupo control de modo que no existi!, 

rala. posibilidad de que los alumnos de ambos gru -

pos se comentaran entre s! lo que estaban trabajan­

do y también por la secuenciaci6n del programa de _ 

la materie. de Geogra:f:!a (ambos gro.pos ten!an el mi!_ 

so maestro y se les impartía le materia m~s o menos 

al mismo tiempo). 

la. Sesi6n (cuestionario de actitudes y hábi -

iios de estt:.dio) 

Inicialmente se le pidi6 al pro:Ceeor de le. m.a­

ter.i.a que di~era a los alumnos que se iba a traba -

jar con ellos ensefiándoles ttScnicas para estudiar _ 

ya que en esa materia se había observado mucha re -

probación el afio anterior y se ha~!a diseñado un JU!!.. 

terial para ayudarles y por lo tanto fl no iba. a . _ 

darles clase en un tiempo. 

Se dieron las mismas indicaciones que a1 grupo 

control. 

2a. Sesi6n (cueetioDSrio de preCUITentes) 

Se di6 a los alumnos las misma• instruccione11;... 

que al gru.po control. 
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)a. Sesi6n. Repaso de 1os conceptos del cues -

tionar.io de precurrentes. 

En esta sesi6n se. J.es di6 a. l.os a1mmos su 

cuestionario ya cal.i:f'icado .,- se 1es proporcionaron_ 

1as respuestas correctas, para que 1as cote~aran _ 

a:on l.as respuestas que ellos habían dado a1 cuesti~ 

bario. 

4a. Sesi6n (l?retest) 

En esta sesión se dijo a. 1os alumnos que se~ 

les 1.be. a aplicar un cuestionario . con preguntas de_ 

tm i;ema que se 1es iba. a enseñar posteriormente, y_ 

que 1a fi.müidad de esto era conocer que tanto sa -

b:[an ya del. tema. Se hicieron 1as mismas aclaracio­

!!=s que para. el. grupo control 7 tambitin se 1e s die­

ron 1as :mismas instrucciones. 

5a. Sesl.c5n. ED:trenamiento de 1os modos de res­

pueeta. 

En eeta sesi6n. se 1es di~o a los aJ.'UllD.Os que se 

1ee iba a dar un ma-terial. qua eo:a:tenía un texto de -
oonocild.ea:toa que ya habían eetudiado en el. primer_ 

afio en 1a aa:t;eria de Geografía 7 que venía preparad.o 

para que practicaran 7 obServaran unas tOOnicas. de -
es~ que se llaman "aedos de reepueata•, que les -
iban a •errir para a.prender .aejor • .ll final. ten::lan -
que oontll5tar 7 preguntas, las que tgbih. ee les 

- -

- .... .1 



AJ. entregarles el material, se les indic6 a 

l.os al.lllDD.OS que se iba a 1eer en voz alta y que de­

bían poner mucha atenci6n e ir leyendo ellos tam -

bihl en. silencio. Se les ley6 desde lae instruccio­

nes hasta donde terminaba. el texto y antes de las _ 

preguntas. Después de leer y hacer comentarios de _ 

las observaciones y mencidn especial de los modos _ 

de respuesta enseñados, se leyó una a una las pre -

guntas y al azar se les pidió a los alumnos las re!. 

puestas, y si no eran adecuadas a1 nivel. de la Tax.2. 

nollda que se exigió en cada una de el.las, se les co -
rreg!an. 

6a. Sesi6n. Trabajo con el texto y práctica de 

los modos de respuesta. 

En esta sesión, se les entreg6 a los a1umnos 

e1 texto "Humedad Atmosf6rica y Tipos de LJ.uvias, y 

se les pidi6 que lo leyeran en silencio y que cuan­

do :to term.i?laran 1evantaran la mano. Cuando todos_ 

ha.bfan terminado, se 1es pre8UJlt6 lo que habían ob­

servado en relaci6n a lo que se les había ens.eflado _ 

en la sesi6n anterior. Contestaron que hab:!an obse.!:, 

'Vado loe eubrayados, les letras de tipo diferente T 
que pensaban eran 1os conceptos importantes. A con.. 

tinua.ci6n se lee pidi6 elaboraran preguntas da los_ 

conceptos 7 temas importantes del texto 7 que laa _ 

eonteetaran. Se les pidió que entregaran eua reaúm!, 
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nes y/o preguntas cuando l.as termina.ran,ÍA..1. termi 

nar e1 úJ.timo se dió por finalizada la sesi6n. 

7a. Sesión. Retroalimentación del. ejercicio s~ 

bre modos de respuesta. 

Se l.es coment6 a los alumnos la ca1idad de eu. -
trabajo a1 elaborar resúmenes y/o preguntas y en _ 

1os casos en que l.os a1umnos no mostraron haber to­

mado en cuenta 1os modos de respuesta, se 1es corr,1 

gi6 y se les exp1ic6 con deta1le. Al :finalizar las_ 

explicaciones se 1es fe1icit6 en geners1 por su em­

peño y dedicaci6n, y se les notifio6 que en la pr6-

xima sesi6n se 1es aplicaría una prueba (postest) _ 

acerca de 1os temes revisados en el. texto. (Ver -­

ap,ndice ). 

8a. Sesi6n. (Postest) 

Antes de entregar e1 cuestionario a los a1um -

nos se les dijo que 1a calificaci6n de este examen_ 

no iba. a alterar su cali~icacidn ya que ~olam•nte _ 

se trataba de saber que tanto habían aprendido de _ 

1o~que ee les había enseñado y que por lo tanto de­

bían contestarlo sin tratar da copiar. La.a inatru.o­

ciones f'ueron las mismas que para el :pratest, ya _ 

que era el. mismo cuestiona.rio (los alumnoe no tu -

vieron conocimiento de fato). 

Cu.ando todos loa ál\Dlloa hab!an terminado •• -



les agra.deci6 su colaboraci6n y se les sugirió que_ 

tnttaran ds aplicar las técnicas de.estudio que se_ 

les enseflaron en sus demás materias. Posteriormente 

se les proporcionaron las respuestas correctas del -
postest. 

. FORMAS DE CALIFICACION DE LOS MATERIALES 

Los materiales utilizados en la presente inves -tigaci6n ee evaluaron de las f'o?'llias que se detallan 

a continuaci6n. 
' 

8,1. CUESTIONARIO DE ACTITUDES Y RABITOS DE ES~ 

DIO. 

Se calificaron las actitudes Y hábi toa de estu. . - -
con base en los aiguientea ori1erios: 

Se di6 peso a las diferentes opci•'.:>nes de cada_ 

reactivo. Se asignó la calificación 2~ 1 6 O puntos 

dependiendo de lo deseable de la miema, obteniendo_ 

el. puntaje mayor (2) la opci6n considerada. como la_ 

más deseable o adecuada., e1 puntaje de (1) a la op­

ei6n considerada de hábitos de estudio inconsisten­

tes y las actitudes imparciales; y eI puntaje de _ 

{O) a la opoi6n de las actitudes consideradas como_ 

no deseables y 1oa hábitos de estudio equivocados o 

nu1oa. El peso asignado para cada reactivo y sus e.e. 

rrespondientea incisos se presenta en e1 Ap&ndioe. 

Se asign6 un punta3a parcial. para cada una de_ 

l~u• cru.a:tro ••ceiones del cue•tionario: a.) actitud•• 
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de1 alumno hacia la materia, b) Mbitos de estudio 
- -

cie1 alumno, e) ca1idad pedag6gi.ca. de1 texto de 1a _ 
materia para el alumno y d) actitud hacia el. maes -

tro y evaluaci6n de las aptitudes pedagógicas, '1f un 

puntaje total que 1 correspondió a la suma de J.os _ 

puntajes parciales. Con estos datos se procedi6 al._ 

amO.isis que se describe en la sección de resuJ;ta -

dos. 

8. 2. CUESTIONARIO DE P.RECURRENTES .. 

Como ya se dijo, el cuestionario consta de 20_ 

reactivos de opción mñl.tiple y de asociaoi6n {Ka.r -

me1 1979). Para l.os reactivos de opci6n. múltiple _ 

con una sola opci6n correcta se asignaba un punto ..... 

si la respuesta era correcta y(O) puntos si era in­

correcta. 

En l.os reactivos de asociaci6n .y de opci6n md! 

tiple donde había varias opciones correctas que se_ 

debían seleccionar, se asignaron puntajes fra.ccio?J!; 

dcspa...-a cs,dg, opción marcada, de tal. fol'm& q,u• ai, _ 

por ejemp1o, en un reactivo ae teman que llenar_ 

cuatro partfntesis o marcar cuatro opciones, a cada_ 

una se le daba un peso de (.25) 

3. PRMES!-POSTEST 

El cuestionario que es a1 mismo para e1 pre -

teat que pera el postest, con.et.a de 8 pregunta-a qu& 

:fb.eron •Yaluadaa aomo se espeoi~ica a contimi.acidn: 
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Las respuestas a 1as preguntas de 1os reaQti -... 
vos No. 1, 2, 3, 4 y 5 se ca1ificai:ón con un punto_ 

si 1a respuesta contenía toda 1a inf ormaci6n reque­

rida, se asign6 (.5) a 1a respuesta que contuviera_ 

mas 6 menos 1a mitad de 1a informaoi6n requerida y_ 

(O) plll'.1.tos si 1a respuesta era incorrecta. La res -

puesta que se pedia a la pregunta No. 7 se dividía_ 

en 3 incisos, y para cada inciso que contuviera l.a_ 

respuesta correcta se l.e asign.6 un peso de (.33) y_ 

(O) puntos a las respuesta incorrectas. 

Las respuestas a las preguntas No. 6 y 8 se 

calificaron con 2 puntos a las respuestas ~ue con­

tenían toda la informaci6n requerida, l punto a __ 

las respuestas que contuvieran anroximedamente la - -
mitad de la info.rniaci6n y O puntos a las respues -

tas incorrectas. El puntaje máximo es de 10 puntos 

para el p;retest y él postest en su totalidad. 
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. 9. BESULTADOS 

En el.. presente estudio se real.1.zaron 1oa si -

guientes anál.isis estadfsticos: 

Se ap1ic6 un AV.AR para el. diseño SPF (2X2} de_ 

acuerdo a Kirk (l.9ó8, pág. 245). Se obtuvieron los_ 

siguientes resultados al comparar los datoa obteni­

dos por los al.umnos en el pretest 7 postest de a -

bos grupos {control y experimental).: Se encontraron 

di~erencias signi~icativas entre los dos grupos de -
tratamiento a ~avor del. grupo que recibió modo.s de 

. -
respuesta (F= 14.90, p L .001). Asimismo, fueron _ 

signit'icativas 1as diferencias entre el prete.st y _ 

el. posteet (F= 904.95, p l .001) y la inten.cción _ 

entre ambas variabl.es, grupos de tratamiento 7 prue -
bas {F= 65.99, p L .001). Ver tablas No. l 7 2 y _ 

gráfica. No -1 en las siguientes páginas. 



. 
UBLJ. DEL AV..l.R No. 1 

~ 

Fu.ente se: 

1. Entr•, 'In.ter 73.79 
(Sujetos control. 

'1' experimentBJ.) 

2. 4(tipo de aefial.) 
(Kodoa de ~e8PUt?! 

1.5.04 

ta contra Enae -
fianza '.rradicio .. 
nal) 

3. Suj etoo w. gru - 78.75 
pos 

4. Dentro Intra Su.. 221.{)l 
jetoo (Prote:st _ 
Poateat prueba.9) 

5. B (periodos de _ l.90.04 
tianpo) Pretest-
Pootest 

6. Interaao16n AB 13.858 
11.odos de Respue_! 
ta y pruebas 

7. Bx Sujetos ••!%:!: pos 11.11 
6. Total. 314.8 

P L .001 

Si~laas 

SC. Sma 49 Cuadrado.a 
gl• 0raaoa de lib•rtad 
KC• Media de Cualdrado• 

g1. 

np-1:c79 

p-lc1 

p(n-l.)•78 

np(q-1)::80 

q-1a:J. 

(p-1) (q-l)•l. 

p(n-l.)(q-1)-78 
npq•l59 
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.UC-Sc/gl p 

-1.187 

15.04 (2/J):o:: 14.90 

. 
1.009 

2.16 

190.04 (5/7)=904.95 

13.858 (ó/7)= 65.99 

0~21.. 



·- - . TABLA No. 2 . -
PUNTUACIONES HEDIAS 

PRETEST 

GRUPO C01f Jl.R. 0.075 
GRtJro OOB E.T. 0.05 

Dl 
< 
H 
A ....... ,_ 
;;¡ 

m. 
fcl 
:12: 
'º H 
o 
< et :a 
.?;!: 

i! 

GRAFIC.A. No. 1 

l. 
PUNTUACIONES MEDIAS 

3 

2 

]. 

l'RM. POST. 

Sig'las: 

lt.R.- Xodos de Respuesta 

E.T.• Easeftanza. ~radicional 

.lbreri.aturas: 

Em'T* Pre~eat 

:eo~ Poateet 

·-

POSTES~ 

2.84 

1.64 

-- GPO. H .. R. 

- - - GPO. E.~. 
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Se aplicó una ¡>rueba t para. medidas indepen -

dientes (Ye Guigan, 1975)para comparar el nivel _ 

de conocimientos prerrequisito de los a1uonos de_ 

ambos grupos, obteniéndose una t= -1.25 que no es 

s ig-.ai.fica ti va. 

- Para determinar el grado de rel.aci~:!l entre _ 

'las preeurrentea poseí~aa por los alum..Los y au ca­

lificaci6n en e1 postest, se ap1ic6 la prueba de 

correlaci6n de Pearson (en Escotet7 1979). Se ana­

lizaron los resultados obtenidos e~ los cuestiona­

rios de precurrentes y postest de arabos gru~os .. _ 

Posteriormente se determin6 el nivel de significa~ 

cia de la correlación, calculan.do una razÓ!l t de _ 

acuerdo a loa procediraientoa de Levin (1979, pág._ 

208). 

Se obtuvo una correlación de .39 para el gra.­

po experimental (modos de respuesta) y de .26 para 

el grupo control (ensefinnza tradiciona1), encon -

trándose que a6lo la primera :fue signi:f'icativa a.1_ 

n1ve1 de PL .05 Ver tabla ~o.3 

TABLA No. 3 
CORRELAOION Ei¡TRE PRETEST 

Y POSTEST 

VALOR r VALOR t NIVEL D~ SIG~:?. 

M.R. .39 2.6 p¿ .05 

E.!.l. .26 1.7 RO SIGrlIF. 
,_,. ~"' ~ 
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Con el. diseiio SP1"(2x2) utiliz~ a.nterioJ:men:te_ 

ee anelizaron .l.oe resUt'tados obtenidoa de cada una 

de l.aa cua-tro eeccionee que eaapreodfan el. eu.eetio~ 

rio de actt~ea. no encontránao:se dii'erencias :si8n!, 

ficati.Ya.S ~-tre l.ss actitudes del. grupo contro'l 7 el. 

exper.illleutal., peru ~i entre 1as secciones del. caes -

Uonario (l'= J.<>.86,, p L .001) 7 la .i.n-teracció11 en:tr• 

gnr.poe de trataai.ento ~ secciones del. cu,e11tionario _ 

{P= 5 .. 17. p l .001) Ter tablas iios. 4 7 5 7 gráf'i.ca_ 

Jro. 2 

D.m.A Jro. 4 

AV.li COll LAS PU;m:JA{:IOJlBS DEL CIJESflOJi.UUO DE A-OrlTUDES Y RABI 

TOS DE ~TUDIO . 
Puente 

l. Entre :Inter Suj.! 
toa 

2. A(tipo de saial.) 

3. Sujetos w. gru -
po3 ... Deutro Intra Su-
jetos 

5. :B(per!oclos de _ 
Umpo) 

6. Interacción AB 

7., Bx Su,f etoe w. _ 

8. Toial. 

P L .001 

Siglas: 

se- saaa 4• e-~ 
~- erado• 4• 11b•rta4 
IC- JI.U.a de C12aclradoa 

se 

171.39 

0 .. 61 

1"10.78 

315 

36.86 

17 .. 57 

264.57 
490,.39 

gl. 1 KCz:SC/gl 
F 

• """"'-~=--- r--a-- ~-,.--_ - . 

79 2,.16 

l. 0.61 {2/3l= 0 .. 279 

78 2.l.8 

240 
1 1.32 

3 l.2.28 ('5/7)zl.0.86 

J 5.85 (6/7)s 5.1.7 
234 l.13 Jlll w. oel.1 

159 

-· 

. 
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TABLA No. 5 . 
~ 

-

PUHfUACIOBES ll.EDIAS· DEL CUES~IONARIO _DE ACfITUDES Y 1JA 
:BI!OS DE ESml>IO. 

GEOGRAFll HABI1'0S DE TEifO 
ESTUDIO 

GRUPO EXPERIKENftL 4.92 4.6 4.65 

GRUPO OONTROL 5.17 3.92 4.82 

A 13 e 

GRAFiaA No. 2 

PUNTUACIONES JIEDliS 

_ _,E 

G lt B 

Siglas: 

Es Grupo Experim.exi.ta.1 

O- Grupo Control. 

Ge Geog.rat'ia 

B E • Hábi toe de Eetudio 

!- ~exto 

K• llaeetro 

Jl 

. 
J4AF.S!RO 

4.82 

5.42 

D 
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De.do que se tenían 4 secciones del. CU.estiona -

rio de Ac"ti tudes y Há.bi tos de Estudio, e e consideró 

necesario apl.i.car 1a prueba t de Schef~é (de acuer­

do a K:,i.rlc• 1968) para determinar di:f erencias entre_ 

medias. Se compararon 1as siguie.n.tes medias: Ver t.! 

bl.a No. 6. 

~ABLA No. 6 

CO!IPARAOION DE :atEDXAS 

1lBDIAS PARES DE VALOR P NIVEL 
COilPARA.CIONES DB 

SIGNIP 

5.04 Act-Geog .. 5-04-4.26 -22.09 p L .Ol 

5.12 Ac~tro. 5.04--4.13 0.3624 --
4. 7 3 Act-. ~e.!. 5.04-5.12 0.1734 --

to Geog. 

4.26 Act. Ha.b .. 4.26--4.73 1.8]. . P L .01 
de EBt. 4.26-5.12 26.18 P L .01 

4-73-5.12 5.38 P L .01 

Como puede observa.rae se encontraron dit'eren -

ciaB significativas a1 nivel de p L .Ol. en 1as s:l. -

gaientea cc:mparaciones: (actitud&& hacia la Geosra­
:tía con acid tudea hacia l.os Hábitos de F.Studio) , _ 

(actirwles hacia 1os Hábitos de Estudio oon aotitu-­

del!S haci.a el. ~exto de Geo~ia), (actitudea hacia_ 

l.ot1 J:Já.bi tos de Es~clio con, aoti tudea hacia. ttl. aa•­

tro) • '1" (acti tudee hacia el. feto de Geo¡ra~ oon_ 
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tro) 7 (actitudes hacia el. ~exto de Geograt'!a con_ 

actitudes hacia el. maestro). 

10. CONCLUSIONES Y DISCUSION' 

Los modos de respuesta ensefiados a 1os al:mnnos 

(subrayar, el.abora.r resúmenes y formUl.ar preguntas) 

tuvieron un efecto significativo en el. aprendillaje_ 

del tena escolar que se l.es enseñó. Esto tu.e debido 

a que la inform.acüón fue procesada. e iterna.1.izada _ 

sign:f'icativame.nte en l.a. estructura. cognoscitiva del. 

a1umno. l'Jo es lo mismo que e1 estudiante repase al_ 

"pie de la letra" lo que debe aprender, a que trate 

de entender, sel.eccionar y abstraer lo importante _ 

del. material. que estudia. Al. motivar al estudiante_ 

a a.naJ.izar lo que estudia,. se le hace participar en 

el proceso del. aprendizaje ya que e1 estudiante se.;_ 

da cuenta de lo que estudia, por lo que eJ. acto mi!!, 

mo de estudiar adquiere un sen ti do aJ. tomarlo en _ 

cuenta, aJ. responsabilizarlo de su aprendizaje. 

Por todo es~o, los datos arrojados por el. gru­

po experimental fueron significativos y superiores_ 

a los de1 grupo contro1 que sólo tuvieron su enae -

fianza tradicional. (como se observa en los resuJ.ta -

dos del. anál.iaia estadístico del preteat 7 postest -
de 911bos grupos). 

Al observar los reeul. tad:os encontrados al oom.-
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parar l.as aedias de l.as ca1i:ticacionee obtenidas en 

l.as precurren'tes de aabos grupos. en los que no hu­

bo di~erencias signi:tica:tivas, se puede decir que _ 

antes de iDi.ciarse el. estudio todos 1os sujetos te­

nían e1 aisao nivel. de conoeimi.en:tos. Este dato que 

conjun"ta.ente .a 1os resul. -ta.dos encontrados al. corr.! 

1aciona.r l.as cal.i:ficaciones obtenidas del CUestiO!l§ 

rio de Precarrentee y el. pos test de 1os dos grupos .z.. 

resu1:tados que s61o f'u.eron signi~icatiTos para el. _ 

grupt> &Eperiaen'ta1; permiten conf'innar 1a eficacia_ 

de 1os •odoS de respuesta 7 hacen notar la import&l! 

cia del. establ.ecilliento de precurrentes adecuadaS _ 

para que sirvan de be.Be para e1 correcto aprendiza­

;¡ e de 1os material.es nuevos por el. estudian:te. En _ 

el. case> del. gr..1p0 OO!l'trol. en que se aplicó el cues­

tionario de Precurrentes, no hubo retroal.imentaci6n 

de respues'taa ni én:rasis en la iaportancia de esos_ 

conoci:aientos para relacionar1os con el. nuevo mate­

rial.; se obSerran resul.tados no significativos. 

Por l.o "tanto es de suponerse que los sujetos ~ 

del. grupo aodos de respues'ta, a:! rel.acionaron la !a 
f'om.e.ci6n prerla que 78- poseían en su estrllctura _ 

oognosciti"Va {precurrentes) de •anera eigni:ticativa 

con 1a int'o:ma.ci6n nueYa por aprender, y el.lo se -
puede coaprobar en loa datos de la co:rrelaci611 obt.! 

ni.da, aien1raa que los sujetos que recibieron un -
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bl.ecer es'te puente entre sus conocimientos previos_ 

7 1a in:tol'llaci6n novedosa. 

Es de notarse que a pesar de que estadística -

mente :tueron.significativos 1os resul.tados para ei_ 

grupo experimenta1, las cal.iff.caeiones obtenidas _ 

por los a1umnos en el postest fueron bajas y para _ 

casi l.a mayoría reprobatorias, 1o que indica l.a ne­

cesidad de tomar en cuenta el tiempo de entrenamiel! 

to y el nivel inicial., pa:ra .que en ca.sos como éste, 

se clifiponga de más tiempo para entrenar a los estu­

diantes y se l.es de mucho material. de apoyo (m.otiv~ 

ei6n, atención individualizada, etc). 

En re1aci6n a l.a.s actitudes, se observa que -
l.os dos grupos no !'rieron di.:f'e:rentee. o sea qu~ com .... 

partieron de manera casi igual. 1as acti tudas hacia_ 

1a materia., el maestro, 1os hábitos de estudio y el 

texto. 

Las dif'erencias que si fUeron significativas _ 

fueron en relación a l.as 4 secciones del cuestiona­

rio, encontrándose que la media para la actitud ha­

cia 1a materia de Geograt'ia :f'ué 1a más al. ta, lo que 

indica que los a1t.enos reconocen 1a necesidad e im­

portancia de aprenderla. Ea. orden decreciente, 1a _ 

siguiente media :rue la de la acti"tud hacia el maes­

tro y este rasUL tado indica que loa alumnos no reco -
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ya que 1o consideran responsable de su repro baoión.:.. 

En "tercer orden, se presenta. 1a actitud de los al.U!, 

nos hacia su 1ibro de texto, a1 que :perciben inade­

cuado y de poca ayuda. En. cuanto lUvuar, J.a media de 

1a acti fiu.d hacia. 1os há.bi tos de estudio :fuá la más -
baja, 1o que indica que los alumnos no poseen los _ 

hábitos de estudio adecuados y que ade:nás están muy 

poco motiva.dos a uti1izarlos. 

~do 10 anterior se corrobora al. anal.izar los -
resu1 tados obtenidos de l.as pw.1tuaoiones de las 4 _ 

secciones del. cuestionario de actitudes :¡ hábitos _ 

de es1;udio~ encontráadose diferencias aignificati -

vas en l.as compararaciones de las medias de la::J ao-­

ti tu.des hacia: 

a) La :materia de Geograt:!a y los Hábi toa de Es -
twlio. Esto quiere decir que los alumnos consideran 

illportante 1a :ca:teria, pero que no la asimilan por­

que no 'tienen buenos hábitos de estudio. 

b) Bn 1a oomprensi6n de 1os Hábitos de :Estudio 

7 hacia el. texto, el alllillno considera su bajo rend! 

aien:to 7 sus hábitos de estudio deticientea. 

e) En 1a comparaoi6n de las medias de las a.oti -
tudes hacia el. I1&eetro y los hábitos de eetudio, -
considero que el maestro no es apto 3 sus hábitos -
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de estudio son mal.os (de:ticientes). 

d) En nivel. de cal.idad pedagógica, consideran_ 

más inadecuados 1os textos que a su maestro. 

~do esto confirma 1a gran dependencia de1 

al:umno sobre todo a su maestro y como éste (según_ 

e1 al.umno) no es apto, por lo tanto no aprende.- Eii_ 

suna, 1os a1umnos mostraron una actitud inditerente 

y poco anal.! tica de su si tuaci6n y permanecían oom­

p1etamente pasivos y dependientes, en l.a total. idea 

de que su prob1ema escolar se debía al. maneao inadjl 

cuado de l.as situaciones externas {maestro incompe­

tente, libros inútil.es e ignorancia de cómo estu -

. diar correctamente) y en nada -el. probl.ema se debía_ 

a é1; queda..ndo con la idea de que se deben soluoio-­

nar 7 perfeccionar los eventos que le af'.ectan en au 

aprendizaje, para que él. aprenda. 

--· .. ,-"illlllll 
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·11. LilíITACIOMFS DEL ESTUDIO 

11.1 Los resu1tados obtenidos no pueden generali­

zarse ya que la muestra se seleccionó de una sola se -

cundaria con grupos ya !ornados. 

11.2 El tiem:po de entrenamie:o:to 'fué reducido debí 

do a las exigencias del :progr~a de la materia que no_ 

permitía ocupar más a los estudiantes. 

12. SUGERENCIAS 

12.1.~ Se investigue el efecto de modos de res -

puesta en muestras representativas. 

12.2.- Se investigue el efecto de modos d~ res -

puesta cuando se da un entrenamiento Liás largo y adap­

tado a todas las materias. 

12.3.- Se investigue el e:f'ecto de modos de res 

puesta según sexo, edad, nivel de intelieencia, etc. 

12.4.- Se motive y entrene a loa estudiantes a -
reestructurar sus textos (se adapte el vocabulario, se 

hagan dibujos más adecuados al lugar geográfico en do,!! 

de se enaefia, etc. ) 

12. 5.- Se dé un enfoque integral al prob1ema, con­

siderando tanto aspectos de establecimiento de estrate -
gias de tipo académico, como considerando el manejo de 

los aspectos afectivos y actitudinales de los alW!Ulos, 

involucrando no sólo la. eva1uaoi6n, sino. le manipu1a -
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ci6n y cambios favorables en estos aspectos. 

12. 6.- Involucrar a1 maestro a perticipar de los 

cambios mencionados, indicándole, que no va :perder j~ 

ra.rquía ni importancia. 

12. 7. - considerar dif'erencias individual. es de 

los alumnos (estilo cognoscitivo, nivel de cor.tprensi6n 

experiencia previa, capacidad de atención, mereoria, _ 

etc) en el diseño y aplicación de prot;ranE.S de este 

tipo. 
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13. APERDIOE. 

El contenido de esta sección se refiere a los_ 

materiales utilizados. en el IJresente estudio. y son 

los sie;uientes: 

1.- Cllestionario rro. 1, de Actitu~es y Ráb~~os 

de Estudio. 

2.- Fonna de calificacion del Cue~tion~rio E'o. 

1. 

3.- cuestionario No. 2, de :t'recurrentez. 

4.- Folleto rro. 1, "Coordenae.as Geográf'icas". 

5.- Folleto ::ro. 2, nHU!lledad A.tm.osf~rica y 2i -

pos de Lluvias". 

6.- Cuestionario rro. 3, Pretest y ?ostest. 
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CUESTIONARIO # l 

Este cuestionario está hecho para ob'f;ener inf'orma­

ci6n de t!, por .lo que es necesario que contestes con _ 

toda sinceridad ya que as! podr.t conocerte mejor y coa­

prenderte, además d~ que, no hay respuestas buenas o lD:!. 

las. 

NOMBRE --------------- .EDAD -----

SEXO ~ F GRuPO ----- FECHA --------­
INSTRUCCIONES: 

llarca con u:ca X .la letra del inciso de la respues-

ta que elijas. Sdl.o marca una, si deseas camb1ar1a borra 

y marca .la respuesta definitiva. Ejem: 

L1ego puntue1mente a la escuela. 

aj todas las veces b) a1gunas veces e) ninguna vez 

¿lfo hay dudas? 

Empieza. 

Parte I 

1.- Pienso que la materia de Geogra.f!a s6.lo debe estu -

diarse para pasar. 

a) de acuerdo b) Di. en acuerdo e) en desacuerdo 

ni en desacuerdo 

2.- cuando estudio Geografía me distraigo con cualquier 

cosa a ca.da rato. 
a) todas las veces b) algunas veces e) ninguna vez 

3.- cuando tengo qua hacer mucha tarea de Geograf'!a me_ 

pongo a hacerla sin perder tiempo. 

a) toda• las cecea b) algunas veces e) ninguna ves 
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4.- La materia de Geograf'!a debe estudiarse para 'tener_ 

ma conocimientos. 

a} de acuerdo b) Di en acuerdo e) en desacuerdo 

Parte II Di en desacuerdo 

5.- En 1a materia de Geogra:f!.a e1aboro pregun1;as de1 1i.!. 

ma. que estudio. 

a) tÓdaa 1aa veces b) aJ.gunas TeceB e) DiDguna vez 

6.- ~ estudiar repaso muchas veces 1os t8118S de Geo~ 

:ffa y trato de aprenderae todo. 

a) 'todas 1as veces b) aJ.gunas veces e) ninguna ves 

7.- A1 l.eer l.os temas del 1i.bro de Geograf'!a me :fijo 7_ 

estudio 1os conceptos, pal.abras o rengl.ones que estdn _ 

remarcados o con1etras dif'eren.tes. 

a) todas 1es veces b) al.guJJas veces e) niDguDa Tez 

8.- A1 estudiar Geograf":(a hago rerimenes con llia propias 

pel.abrs.s. 

- a) todas las veces b) al.gunas Teces e) Dinguna vez 

Parte III 

9.- Al. 1eer el 11.bro de Geogra1'1.a las explicaciones da­

das en el tema me parecen :f'alciles de entender. 

10.- Los e~empl.os dados en el 1i.bro de GeogrsaJ!& ae sir 

vieron para entel'Jder los 't81U18. 

a) todas 1as veces b) algunas veces e) DiDguna vez 

11.- Despu'a de estudiar los teas.a del l.i.bro de Geogra­

fía, tenfa dudas: 

a) todas l.as Yecea b) al.gunaa veces e} niDguna. vez 

12.- .l1. . 1eer...J.os t-...a de1 1i.bro de Geogra:f!a encuentro 

muchas pa.J.ah.""SS deseonooidaa :pera 11!. 

a.) toda• laa ne•• b} a1.guDlle Ye.cee 
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Parte IV 
13.- Las respuestae que da e1 profesor de Geografía a _ 

las pregunta.a que mis compefieroe y yo 1es hacemos. 1as_ 

entendemos: 

a) todas las veces b} aJ.gunas veces e) ninguna vez 

14.- Para e.probar 1os ex~enes de ~ograf!a tengo que _ 

aprenderme todos los tema.a de memoria. 

a) todas las veces b) algunas veces e) ~vez 

15.- La manera de explicar y dar la clase por parte del 

maestro de Geogra.f':!a me :parece bue.Da. 

a) todatJ las veces b) algunas veces e) l1iDguDa vez 

16.- cuando veo al maestro de Geogra.~ía me da &USto. 

a) todas las veces b) algunas :veces e) ninguna vez 
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l?OR:ilk DE OALIFIOAC:J:ON DEL CUESTIOHARIO DE ACTITU -

DES Y HABITOS DE ESTUDIO. 

Se evaluaron las actitudes y hábitos de estu -

dio en base a 1os siguientes criterios. 

Núnero de reactivos In et e o careado 

3, 4, 5, 7, 8, 9, 10, 13, 15, 16 a) 
-

6 b) 2 ptos. 

1, ., 11, 12, 14 e) ._, 

6 a) 

l. 2. 3. 4. 5. 7. 8. 9, 10, 11, 12, 

13, 14, 15, 16 b} 1 pto. 

1, 2, 11, 12, 14 n) o ptos. 

3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 13, 15, 16 e) 

Se dió peso a las diferentes opciones de cada re~.9. 

tivo. Se asit;n.6 la calif'icaci6n de 2, 1, ó O puntos de­

P endiendo de lo deseable de la misma, obteniendo un :vun 
taje mayor (2) la opción considereda como la rnáe desea­

ble o adecuada. El puntaje de (1) se asignó a la opción 

considerada coco actitudes inparci~les o hábitos de es­

tudio inco:i.-sistentes. El pu.."lt~je de (O) ~e a.sisa.6 a las 

actitudes no desee.bles y e. los hábitos de ectndio inco­

rrectos o nulos. 
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CUESTIONARIO # 2 

F GRUPO -----
AUOTA LAS l!iATERIAS QUE REF2C3.b.3PE K; PR.L.:ZR -~-0 -------

i.:a.rca con una X la letra C..el incieo ele la rezpueeta c:ue corres -

penda a la respuesta correcta. 

l.- La atmósfera es: 
(':) la 

¿ 

~Ol:?I que rode:l , ... tier!:'a. enero.a a -~ .... 

0) le. capa de aire que roa.ea a le. t:.errr~. 

e) la 
, 

lunar rodea l?. -;.:i er!:':! .. ener:ii.:. ~,_ue e. 

2 .. - E:.1 el si_s;ui ente dibujo iclenti.:ic~ loz ·:.'!o: :href:. clr- la:: Ci~tin-

tat. capas de la at;;iór..fera escr5biendo c:i el pnrénteEin 1~ letra_ 

::¡_ue correzponda. ci 

( ) ~-es ÓE ¡ .. .era e 

( ) e.t: t.catós:tera 

( ) ter116sf'era 

( 
.._ 

tro g6sf' era ) 

3 .- De 1os si@li ent ee nombres subz·o,y{l. lo:o qui? r. en:1 C:.e ':~:::e::. 

a) oxígeno 

e) ozono. 

b) cloro e) infrarojo 
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4.- En el. sieuiente dibujo escribe la letra que corresponda a.1~ 

nombre del 1u~a.r marcado. 

( ) trópicos 

{ ) ecuador 

( ) polos 

( 

( 

( 

( 

{ 

) norte 
d 

) O<;Ste 

) ecte 

) ~ur 

' l.3.titud 
e , 

5.- La palabra energía indica fuerza que puede poner en movi -

miento un cuerpo .• 

V ( ) F ( ) 

6.- De los SitJUiente$ dibujos m~rca con una cruz el que sea 

ej e:iplo de una escala: 

1 i 1 l I 

7 .- r:.arca. con una cruz la. J.etrn que correcponc1n al que crec.s 

ec un ejemplo de fen6~eno atmosférico. 

a) 1:-. cucrrn. b) lo. etii5I'a.ci 6n e) la lluvia d) lo.o ~an -

cha.:; luna.re~ .. 
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8.- El :fenómeno de la convección se produce cmmdo: 

a) un cuerpo frío produce corrientes en un gas o 1Íquido que -

estuvo en contacto con él.. 

b} un cuerpo caliente produce corrientes en un ga.s o líquido _ 

que estuvo en contacto· con é1. 

e) un cuerpo frío y un cuerpo caliente producen corrientes en 

un gao o líquido que estuvieron en contacto con el1os. 

9 .- La palabra relieve indica: 

a) algo que re.sa.1 ta sobre lo plano de una cosa, como l.as mont~ 

ñas. 
b) la al tura de un lugar comparada al nivel del mar. J 

e) J.a profundidad mayor o IJenor de1 mar en lo~ océanos. 

10.- La Oror:raí'Ía éS la parte de la Geo&raf'ía que: 

a) deccribe las cara.et erícticas de loe metal.es. 

b) describe ln.c caracteríflticas de loe ríos. 

e) de~cribe 1ao ca.ract erísticas de las nont2iias. 

d) describe las características de loo países. 

11.- De los si.:;uientes nombres subraye. los que sean de m.eteo -

ros: 

n) lluvia b) migración e) rayo 

g) cometa.. 

d) trueno e) catara.ta 

12.- De las sicuientes cantidades es un. eje:ip1o de -eorcentaje: 

a) ~ 30.00 b) 50 e) 25 ~ d) 100 e) 15 :m. 
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13.- Una tonel.ada es igual a: 

a) 1.00 kilos b) 10.000 kilos e) 1,000 kilos 

14.- Un depósito acuífero es un 1ugar donde ee al.m.ecena: · 

a) agua b) 1.Íquidos e) agua 

15.- La. pal.abra expuesto signi:fica que: 

a) es al.go que no está a 1a vista. 

b) es a1go que está a la vista. 

e) es algo que es interesante. 

15.- Son ejempl.o~ de fenómenos fisio16gicos: 

a} 1a transpiración; l.a :f'otosínt esis. 

b) el. comunisiao, el socialismo. 

e) l.os te:nb1ores, 1.os eclipses. 

· I6.- La paJ.abra a-portación significa que: 

a) se quita alguna cosa. 

b) • se ca;::bia una cosa por otra. 

e) se da a1guna cosa. . 
17 .- Cuando cl!;O no cm:bia duran.te algún tie?tpo, decimor: que es: 

a) irro:Il.pib1e b) interesante e) este.b1e. 

13.- La palabra di1:1ensi6n indica: 

a) duración b) t-oxmación e) tamaño. 

18.- Bscribe en el paréntecis 1a letra que correzponda. a la po -

eici6n en que están 1as fiechas: 

a) horizontal. 

b) vertical. 

e) inclinada 

( ) 

---~~\ { ) 
( ) 
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. 
J'OLLETO i 1

, l 

INSTRUCCIONES: LEE CON MUCHA ATENCI'3 Y FIJA~ EN LAS 

PALABRAS Y .RENGLONES QUE ESTAN SUBRAYADOS O G01i DIPE­

BE!ITE LE'.elU '.:' 

COORDENADAS GBOGRAFICAS 

Si en a1guna ocasidn has visto alguna pel:!cula _ 

en el. cine o en la televisión acerca de l.ae aventuras 

vividas por lo pi1otos cu.ando por alguna tormenta o _ 

desperfecto en 1os aViones tienen que aterrizar de _ 

emergencia en caa'.lquier lugar, y por no ser ese lugar 

una pista adecuad.e. quedan casi destruidos l.os aviones 

pero por suerte el. aparato de radio, la brd.ju1a, el _ 

al.tfme"tro 7 e1 bar&aetro no se descompusicsron o 1os _ 

pudieron componer,. habrás observado que a la torre de_ 
con'\rol. a donde se comunican env!an datos de la poai.­

cidn en que se encuentran 7 que 1e sirven al. piloto _ 

del. artón de rescate para J.ocalizarl.os. Estos datos _ 

J.oa obtienen al. oonsu1tar planes "1' cartas ce1estes y_ 

los aparatos antes mencionado•. 

(A. estos dato• que se necesitan para localizar _ 

un panto sobra la tierra ae 1•• llama ~~.,,4~ ~ 

~ 7 B·Oll tres: J~1 ~d Jd:t;_(.P!; 
ra determblar cada coordenada. es necesario tomar coao 

bu.e .J. J.b<.• ttb.r-" _¿ ~#kt:~ ~ ~,..ú( ;t 4 
-...,,,,,.,_,,,/ -- ~ 1-.. _ _,M¡J ~...... ..i t ........ __ ~ ~ ~ ,,.._,, ; re&pee .. va.man a. Esto •á 11.t 
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estos e1eaentos ( 'it#- c~A.e;.?t. ek.. p*-

¿Qué es 1a 1atitud? Es 1a distancia medida en 

grados de 11D punto de 1a tierra y e1 ecuador, de cero 
o o a 90 par!iendo de1 ecuador al norte 1 de O a 90 des 

de e1 ecuador al sur. 

¿A qué se ie llama l.üll8'1.tud? Es etra distancia 

medida tambim en grados a gue se encuentra un punto 

de 1a tierra entre áste y e1 m&ridano de Greenwich. 

La •edida. se hace de cero edos aue es donde que es 

donde se 1oca1iza e1 merid±BDo de Greemri.ch hacia e1 

este y de cero grados del meridano de Greenwich hacia 

e1 oeste. 

,,.,.....__ -~ • C.i°tU:\• -l,. 

de la sup er:t'ici e 
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Por 10 tanto e1 plloto de cual.quier avicSn que e!!_ 

'turi.era accidentado en aJ.gdn 1ugar desconocido tendri 

que noti.ficar su. 1ati:tud• 1ongi:tud 7 al:ti'f;ud para que 

puel1a ser e~o. Por eleapl.01 un aridn que sal.id _ 

de1 aeropueño de l.a Cd. de ti:xico 7 por e1 Dipacto _ 

de un rayo en una "toraen"ta que hace que se queme uno_ 

de 1os aotores¡ e1 aYi6n a-terriza en un ll!DO infor -

mando que está a 33º lati:tud norte, aoº 1ongi.tud oes­

te 7 a una a11;ura de 1200 aetros sobre el. nive1 medio 

del. JISr. 

¿Qué noa indicen 1os rengl.ones subra1'&dos T l.as_ 

pal.abras escritas con dif'erente tipo de 1ei;ra de todo 

a) En e1 texto que acabas da l.eer. 1oa renglones 

B11bra~os indican •1 titu.l.o 7 tres conceptos que se_ 

consideran 1os ;mfs i.aportan:tes de ea'te texto y que _ 

son: OOORDEllADA.S GEOGilAPICAS. 7 'loa conceptoe1: J.ati -

"tud• l.ongl 'tud 7 al;ti "tud. 

En l.a ~aria de l.:os libros 7 en el. caso de 1iu 

libro de Geogra:tfa. 1os Utul.os, sU.bUtuJ.os, concep -

"toa T las expl.icacionea qu• aa considersn illportantes 

porque f'acilitan 1a comprm.si6n del. tema o ooacepto _ 

que se estudia vienen taabi&n. escr.i:tos con. ·un ool.or _ 

.ta obscuro, ej. pflg. 56 del. l.ibro de Geogra:t':!a. 1' _ 

qua 4at1de 1uep tiene• que 'tOllar en cuenta 7 eatu.ai!!:_ 

l.o 'T 'tra:tar de en'hnderl.o. 
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b) Taabi&n habr4s notado que bay palabras que e!. 

tfn eacri tas con 1e1iras dit"erentes de 1as que estin _ 

en todo el. -tema. esto est¡l indi~dote que debes :ti -

~e en 1o que se explica o aenci.oaa es 'también im -

portante para 1a coaprens16n. de 1oa· conceptos J.Japor -

1imltea. E~. plg. 1 de este texto. 

Como observar4 en tu 1ibro de Geograf':!a. estas -
cli1'erencias te &.JD.dari. a estudiar 7a que te están in­

dicando que ea 1o que debes toaar en cuenta J' qu4 ea_ 

1o que a61o debes de 1eer una Tez. .A continuac16n es­

'tin. eacr11iaa unas preguntas que puedes resol.ver con _ 

la in:formaci&l que se 1ie da en este ~exto. 

. 1.-¿Qu& entiendes por coordenadas geogr4t'icas? __ _ 

2.- ¿Qu.f ea una. al.ti:tud'f -------------

3.- ¿Qd es 1llllL l.oagJ:tud? ------------

4.- ¿Qm4 ea ].a al:ti.tud? ------------

5.- De acuerdo C011 el. dibujo # 2, ¿qui di:terancia baJ' 

entre a1ti:tud 7 al.tura.T -------------
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cul.ar la latitud, lon.gi tud y la altitud, _____ _ 

7.- Qué semejanzas existen en la forma de calcular o_ 

medir las coordenas geográficas ----------
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BUliEDAD ATl!OS?ERICA Y TIPOS DE LLUVIAS 

.. 
C•• 1i•dH sabem•s, el agua existe en grtmdes cantidad~ eJ1 

1 

marea, n••, 1ages ,.:lagunas de .manera visible, pero tambiéa 

ciste baj• tiUT& e~ r!es subterráD.HS 7 en el llamado "ecéa:n•_ 

1rrtoeiib1•" que existe en la atm6e:tera T que está ceeUtuíde de_ 

Yap•r de agu& •. A la can.tidad de vap•r de !fiU?= que exiBt• se le _ 

lls.'!!a. bumt'ld.ad •tmes:térica, y Bi por ejemple ••s dicn que la Ci_g 

dad de Celima tiene peca humedad atmea:térica quiere decir q1H d1 

cha ciudad tieae peca ~canticlad de Yaper de agua. 

Í...di.- '~:Z... ..... _,r:~_¿f<_J' >- ¡_.,_~l.LL ~µ),<.~/Ar!_ 

~r /'.....- .,t.,.. ,¿r¡'NI<~ 4d ~-~ /'#r A ~ ~ 
~ ~I ~ .:1 d a-*'~/ -;¡~ ~ .,¿...c.. ..ú-t ~./-

~ 1 ;~r '41~ A~/~ ~~ J .k.. 
?;IW/ijXJ~~ d ~4.u~ A j~~ 4~~ ) k-

~ · 
Per eate Tes qut laa calles se •ecan. cuande están 1Hjadas,_ 

1• rliame que la repa e tu cabel.1• aunque el ci•l• esté aublade • 

.'P-..:.. qliw pueda saberse la cantidad. de ·vaper de agua que ha,r 

ell la at:i~at'era 11 se t1n• que calcular la humedad abe•luta, Cl!le 

~B el ~·~ulta~. SU~ SA ebtielle al pesar ~l vapor CO&tenid• en UR 

IHtr• e<..ibie• de aire ambint• ain t9aar ea cuenta la teopttra~. 
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También es importante obtener 1a hum.edad re1a­

tiva y se 1ogra. cuando se compara. a 13. misma tempe­

ratura la cantidad de vanor de agua que contiene la 

atmósfera en ese momento con 1a can~idad máxima de 

vanor de a.gua que puede contener. Ej: 

ºººººººo o o 

ºººººººº o o o o 
ºººººººo o o 
000 ººººª o o o o 
ºººººººº o o 

ºººººººo o 6 o o 

A- & é 

fig. 1 

en e1 cuadro A se representa la cantidad m4xima de -
vapor de agua que puede contener a 38°, 2m3 de aire, 

por lo tanto, en el cuadro B, la humedad relativa es 

del 25~ y en el cuadro C es del 12.5~ a esa misma 

temperatura. 

Se l.e llama fi'V'1-t;_ dt. A;;z¡-Ya.dc., d- ~ ~ 
a.. A ~ti~ -,.,,~~a.. ~ ~ tk.. ~ -
~ AA! ~ ~ ~ ~ /Jut:-¿ Ust.~ 
en el ejemplo anterior el cuadro A, está indicando 

la cantidad imxima de saturación de vapor de agua _ 

q1'.1e 21a3 de a.ira ambiente a 38° puede contener y noeg, 

tros al. saber la cantidad de huaedad relativa que _ 

hay sabemos que tan cerca. o lejos está de saturar••­

•l aire, por lo que en el cuadro B, el.aire es~ M8 
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cerca de saturarse que e1 aire del cuadro c. 

: cuando por un enfriamiento 1a temneratura baja, 

e1 ya'Oor de ag:Ja que hEtY en la atm6sf'e:ra pass del es 

tad~ aa~eoso en que se encontraba a1 estado líquido 

la esto 1o il8ma.mos·condensaci6n. Ej. 

En alguna ocas16n has notado que al. amanecer aa 
~es de salir el so1 y 1a temperatura en la noche an­

terior baj6, 1os vidrios de las ven"tana.e están moja­

dos y nosotros decimos que est4n "l.1orosos" ésta 

a.gua ~s el vapor que estaba en al aire y que se ha 

conderisado. 

La condensaei6n del vapor de agua. nor e1 enfria 

miento de la atm6sfera en grandes cantidades produce 

lo aue conoce~os comn nubes y la acumu1aci6n de 'ª -
tas cuall.do per.naneeen sobre e1 suelo o un poco ~s 

arriba se le llama neblina. Ej: Cuando en alguna o~ 

siones }Ja.ce mucho frio y ves en las calles una aspe-
¡ 

cie de 'Vapor que no permite ver bien a lo :Lejos en_ 

l.as 118.ftanas o en las noches en la. Cd. de Máxico. 

Las nubes de acuerdo a su forma reciben su nom­

bre 1' ecm.: 

a) cirros: son 1aa nubes de forma parecida a _ 
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1as p1umas y que esttin formadas de agujas de hie1o. 

Ej.. i'ig. 2 

... ..,.. .... __ ._ 

C.. 
......__ 

--<-- '------. 

fig .. 2 

b) c'6mu1os: s:Jn 1as nubes oue vemos con t'~r.na . -
como de copos de algodón. y cuando s~n pequeñas nos ------- -· 
indican bnen tiempo y cu2ndo s~n muy ~nües indican -
<tUe hay agitaci.5n atmos:fári-ca. ~j. fig. 3 

e) cdmul.o-ni:abos: s:m 1as nubes aue se f orma.n 

~o se unen o se co:abinan nubes Cl1mulo l nube• 

P1'Rof; al.cansan un.a. altura de 3,000 a 4,000 ata; 1_ 

)H' pmb.thm,,,.: · X? ets stzta 
' . .,. ... -.,.._ 

cf •;+ IJ,r-. -••E tl-ftt,&b. 
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en regiones ecuatoriales hasta 14,000 mts; se :f'orman 

cuando está P,_nmima a caer una tormente. z se :Dresen­

tan con descargas el~ctricas (rayos., truenos). Ej. _ 

fig. 4 

fig. 4 

También de acuerdo a sus ca.~cterísticas., /~ 

..U.a~~ ~ -;¡~) '! ~g 
a) 11uvi~s de convección: son las lluvias que 

caen de nubes cúmul~-nimbos l se prooucen siempre 

despu~s de medio-día y hasta la noche. Este tipo de_ 

lluvias se da to·dos 1os ellas en lugares del :Ecuador_ 

(Amazonas, Congo) ;¡ se dan en menor cantidad y días_ 

en los trópicos (Las .Antillas), SUr de la Repi1blica_ 

•exicana y Af"rica. Ej. ~ig. S 
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fig. 5 

1\i\\. 
/ 

. / 

~ ~\lA'PO~AC.fti.l.J ~~~c..¡ °PtT.A.<!.1'1.Á) 

: ::::: 
~ - ............... 

-,, 
oe~P1.11S::i o~ A.eb1.ao,4 ANTES DI: ..At EblOQJ4 

b) lluvias de relieve u orográficas: son 1as 

lluvias gue se dan en lugares cercanos al mar con 

m'ntañas naralelas a la costa cuando los vientos que 

llegan al mer cargados de humedad chocan contra el 

relieve, suben y se enfrían y la humedad que trans -

portan se condensa y caen las lluvias muy abundantes 

a cualquier hora del día y en ocasiones duran semanas 

La caracter!stica principal de estas 11uvias es que_ 

caen en la vertiente en donde e.e reciben el viento 

húmedo y del otro lado es seco y no caen las lluvias. 

Ej: la vertiente sur del Himalaya es lluviosa y la_ 

norte ea seca. fig. 6 



- 7 - 103 

e} 1luvias frontales: son l.as 11uvias gue se pro 

ducen cua.~do chocan masas de aire ca1iente con l.a tem 

per9~ura y humedad diferentes. Cuando el. vapor de 

.a.gua de 1.a masa de aire caliente se enfrla, s9 canden 

sa1 sa t1roducen 11uvias o nevadas· a cua.1guier hora. 

del d:ía o de la noche y nunca tienen descarga.a eleé -

tricas. En J.as latitudes medias y altas se presentan_ 

este tipo de lluvias de vez en cuando y en las cuatro 

estaciones, más veces en otofio e ihvie.rno. En J.as ba­

~as latitudes caen cuando hay perturbaciones atnosfá­

ricas. Ej. fig. 7 

r ( < ,.------...._ ~ ~ ~ "-.r<,...,. 
'- "- '-e__ c.____ \.__ '---- 1 ~.>. .... 

~ 1tJ!lG FPO 

. uviae que se 

dan 01Jando hay cicl.oneB y se deben a1 ascenso y des 
- ; 

censo de ~uertes corrientes de convección. caen a 

· cualq,uier hora del. Ua '1' casi nunca tienen r&J'OB o _. 

truenos. En Las Antilla& y M'xico ca.en en 1oa •eeee ..... 
de junio a octu~. 
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CDESTIOBJUO I 3 

:t<Y~í3RS ----·------------- EDAD-----

G3!JP3 ----- SEIO F - 1.1 n.:cl:1l -------------

:~.UC.l :=~J IT:rA X LA L:ETRA DEL !?!~ISO .DE LA ID:S.PmS!A CORREO'TA O EZCR.! 

~:E LA. ~~?u:;.;u. EH EL 'ESPACIO E: BL.DOO. 

n.} cl ~d{l de te:npcratur.l. qu.e hay en un ln.,."'3.r dete:ani.nado. 

b) a 1:- cantid.."'!.d de vapor de agua que existe en J.a atmósfera .. 

e} ~ i~ net:idn. que se o!>tiene ol. calcul.ar el :ests.do del. t:bempo _ 

de u.-i l.uaar. 

2 .. - C>.!. .. _ ,,.Q te dicen qae Veracr11z tiene más buaedad at::iosférica que_ 

~-:rn."'.V:.?.Ca quiere decir que Veracruz tiene :más --------

3.- Coco se obtim.e 1::i h~edad re1ativ:a.. 

-----------------------------
----------
--· '-----·------·------------------

----- ª--------··----------------- ·---
... - Cual ea la di!crenci3. que exi:..te entre la forma de ca.lcular la .. 

:m.•dad relativa :r l:::i. htaedtid ~beoluta. 
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7.- Xenciona la fcirma que tienen las nube8 que reciben los_ 

nombres de: a) cdmulos, b) cirros, e) nimbos. 

a) --------------------------------· b) • 

e) --------------------------------· 
8.- Explica las características que deben de tener las llu­

vias para que caigan en determinado lugar. 
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