9, ) UNIVERSIDAD NAGIONAL AUTONOMA DE MEXICG

FACULTAD DE PSICOLOGIA

EFEGTOS OEL ENTRENAMIENTD EN EL 030 DE MODO3
DE RESPUESTA a0BRE EL RENDIMIENTD AGADEMIGD
DE ALUMNOS DE 2. GRADO DE ENSENANZA SEGUNDARIA

TESIS PROFESIONAL

Que Para Obtener el Titulo de :
LICENCIADO EN PSICOLOGIA
P r e s e n t a:

Horfensio Regina  Herniindez Cruz

Ciudad Universitaria, Mayo de 1983



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



INDICE

IotTo8uceitn « o+ o« o o 5 2 s 6 e 2 2 0 0 008 1
Capitulo 1: Ia Psicologia Cognoscitiva y las _
Estrategias de Aprendizaje . . . « 4
Capitulo 2: Modos de Respuest. « « « « o o o« 21
Cap{tulo 3: Caracteristicas del Adolescente _
de Educacidén Media « « ¢ » ¢« o oo 45

Investigkcidn:

A, Justificacidén . + ¢« ¢ o« 5 ¢ ¢« s ¢ o 2 2 oo 49
B, Digefio ¢ o ¢« ¢ » ¢ o o o ¢ s 2 2 06 ¢« s+ s+ 51
C. Método:
Jo Sujetos o ¢ ¢ o ¢ ¢ o s 0o e s 00 54
4, Seleccidon ds sujetos « « « « + » 54
5. Escenario « « ¢« o ¢ ¢ s s » ¢ s+ 54
6. Material « « ¢ « s ¢« ¢ ¢ s o s & 55
Te Procedimiento o « ¢ s« o« o o » o 55
8. Porma de calificacién de los ma-
teriales ¢ ¢« v ¢ ¢ ¢ o 6o ¢ s 0o s 66
9, Resultados « o« o s s o« ¢« « « ¢ » B9
10. Conclusiones y Discusidn . . « « 76
11. Iimitaciones del estudioc . . . « 81
12. SugerenciaB . .« o« ¢ o » o o o 0o+ 81
13, Apéndice « « o o o ¢ s o » 2 o » 83
14, Bibliografi® « « o« « s ¢ o « « « 106



IRTRODUCCION

En respuesta a la constante demanda ds técni-
cas que sirvan para remediar el probdlema que repre.
senta pars el sistema educativo la desercién y el_
bajo aprovechamiento escolar, se ha desarrollado _
Ia Tecnologia Bducativa, que proporciona procedi -
mientos y estrategias que (de manera general) ayn-
dan al maestro a impartir una mejor instruccidn y_
a los slumnos a lograr un mejor aprendizaje.

Se considera en especial necesaria la formula
cidén de procedimientos tendientes a hacer activo y
autosuficiente a2l alumno, ya que de manera tradi -
cional Be le asigna un papel recepiivo-pasivo en _
el proceso del aprendizaje y se pilensa que 2i fra-
casa se puede deber principalmente & una deficien-
te instruccidn y en caso de que se le atribuya la_
responsabilidad a é1, se concluys que ¢3 por floje
ra, desnutricién o bajo nivel intelectual.

Por 1o tanto, es necesario entrersr al estu -~
diante en el adecuado uso de téonicas y estrate -
gias que lo capaciten para captar la informacidn _
de una manera efectiva, ahorrdndole {iempo y ener-
glas a1l no tener que aprender por un gran nfmerc _
de repasos que 5610 lo conducirdn & una memorizacidén



a corto plazo, gue no favorecerd el estasblecimien-
to de huellas mnémicas estables a largo plazo y ___
que serd incapaz de relacionar la informacidén com_
sus conocimientos anteriores y futuros.

El presente ¥rabajo es una contribucién al
campo de la aplicacidén préctica de estrategias de_
aprendizaje que pueden ayudar al estudiante & mane
jar informecién de maners casi independiente de la
instruccién del profesor. En la investigacidén con-
ducida se prétendid capacitar a estudiantes de se-
cundaria en el uso de Modos de Respuesta (subraya—
do de conceptos y principios importantes; elaboré-
cién de resimenes y preguntas) que se espera les _
ayuden a comprender, sintetizar y relacionar el ma
terial de estudioc con ¢l de loa afios anteriores y_
en los futuros, abarcando informacidén de diversas_
dreas de conocimientos.

En la revisién bibliogrédfica precedente @ la_
investigacién se considerd necesario incluir los _
siguientes aspectos:

En el Capitulo I se presentan las €aracteris-
ticas generales de la Teoris Jognoscitiva y de las
estrategias de aprendizaje que son el marco tedri-
co de este trabajo.

En el Capitulo 2 se ofrece una caracteriza =



cidén de 1a estrategia de aprendizaje enmefinda a _
los aujetos, en este caso los Hodos de Respuesta _
{concepto, caracteristicas, elaboracidn, uso, ven-
tajas y desventajas e investigaciones anteriores _
por otros autores),

EL Capitulo 3 es un breve esbozo de las carac
teristicas del adolescente y de la ensefianza media.
Este capitulo es importante ya que e3 necesario sa
ber las caracteristicas de la podlacidén escolar __
que se iratas, asli como las exigencias instituciona
lea 3 las que se enfrenta.

fosteriommente se presenta el reporte de la _
investigacidén realizada, haciéndose una descrip -
cién detallada del método seguide, los resultados_
¥ conclusiones obtenidos., Al final del trabajo, se
encuentra un apéndice con los materiales empleados
en la inveatigacidn.
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CAPITGLO I.- LA PSICOLOGIA COGNOSCITIVA Y LAS ESTRA
TEGYAS DE APRENDIZAJE

Uno de los retos & que se enfrenta la psicolo-
gia, mds particularmente 1a psicologia educativa, _
es el de encontrar soluciones a los graves proble -
mag relacionados con el aprendizaje escolar. Entre_
las miltiples variables gque afectan el aprendizaje_
sscolar encontramos: a) el nivel sociocecondmico cul
tural bajo que propicia la desercidn, la apatis, el
nivel bajo de rendimiento académico; b) los planes_
de estudio insdecuados (Zendejas, 1974) que traen _
como consecuencia el aprendizaje de conocimientos _
superfiluos e inadecuados, que no ayuden a la transe
ferencia d¢ conocimientes tedrices 2 situmciones _
pridctices y c¢) 1a indiscriminada investigscidn que_
he estado orientada a oitros campos, que deja lagu _
nas en el campo educetivo, que provocan confusidn,
Como expone Ausubel, "durante las pasadas tres déca
das, los paicélogos educativos se han preocupado
por 1a medicidn, la evaluscidn, el desarrcllc ds la
personalidad, la higiene mental, la dindmica de gru
pos ¥ la orientacién." (1976, pdz. 25).

A este respecto, especialistas de diversas ra-
mas hen estudiado, ansglizado y enfrentado el proble
ma que como ya se ha expuesto es concerniente a to-

doe los niveles sducativos y que proponen solucio -



nes ficiles o0 diffciles para atacar el problema, pe
ro que no rebasan el lImite del campo de su especia
lidad. Por ejemplo: el nutriblogo Iuengas (1974, __
pag. 42) se aboca 2 exponer sus puntos de vista en_
relacién al tema desde el marco tedrico-prdctico de
la nutricidn. Desde luego esto es meritorio y digno
de tomarse en cuenta, asi como lo gue proponen los_
psiquiatras, antropflogos, pediatras, etc. (Velazco,
H. de Pozas, Lozoya, 1975) que si formaran un equi-
po interdiseiplinario integrarisn casi todos los ag
pectos o variables del problema del no-aprendizaje,
pero 8l que le faltaria el aspecto, podria decirse_
si no determinante, el mds importante, y es el de _
el aprendizaje significativo, que es el aprendizaje
que garantiza el recuerdo a largo plezo, la transfe
rencia y la aplicsecidn en lg préotics 82 1o gue se_

=

aprende,

Como 2firma Karam "implice fundamentalmente l=a
necesidad de que el alummo participe activamente en
el proceso dei aprendizaje, en oposicién al papel _
tradicional del maestro de "asignar-revisar"” y el _
autoritarismo del propio maestro®, (1964, pdg. 67).
Esto es, dar la oporitunidad 21 alumno de anslizar y
mzne jar el material que se pretende debe de apren -
der, pars que una vez gque el alumno 1o ha tratado _
de entender, 1o incorpore a sus conocimientos ante-
riores, lo integre y lo aplique a situsciones nue -
vag,
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Para lograr esto, el alumne debs per entrenade
¥ capacitado, con procedimientos como 103 que se 4
tallardn mds tarde. ‘

Se considera que el marco tedrico gue tlesan'o;
1la el método o métodos necesarios para ofrecer téc
nicas Gtiles al alumno pars que logre los procesos_
de andlisis, sintesis, transferencia, etc; es el __
del cognoscitivismo que z continuacidn se descridi-

ra brevemente.

1.t ENFOQUE COGROSCITIVO.

Becientemente se ha dado impulso a la teoria _
cognoscitiva, que habia sidd relegada por el gran _
auge que tuvo el conductismo con Skinner y 1a ins -
truceidn programada como la teoria "ideal”™ para re-
8olver los problemas educativos y de sprendizaje _
(Zule y otros, 1978). La inefictividad de los mate~
riales programados podria estar en que conduce a un
aprendizaje repetitivo sin significatividad para el
alumno, ya que no es analizado y lo que sucede con_
el reforzamiento es que para que Ze produzca o 8e _
presente, tiene que estar comndicionado a que haya _
aprendizaje de la actividad gque se desea condicio -
nar (Gagné, 1979}, lo que quiere decir que =i el __
aprendizaje no se produce nunca o pocas veces, de _
igual forma ocurririd con el reforszamiento; por lo _
que es explicable sn base a lo anterior, observar _
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1la apatia, desinterées y hasta aversién de los e8e0:
lares hacia el estudio, ’

~ ¥Mientras tanto, la teorls cognoscitiva, sostig
ne que al ser el aprendizaje significativo; o sea,_
enalizado, descubierto, entendido e incorporzdo por
el estudiante, es reforzante por si solo, esto es,_
el estudiante se siente satisfecho y realizado al _
entender lo que se le ensefla o ggiudia; y por lo __
tanto el refuerzo es instanténeo y se lo proporcio-
ne el mismo estudiante, lo que hace casi innecesa -
rio un refuerzo externo; por el contrario, parz los
estudiantes que-aprenden repe titivamente, su apreri-
diza je serd temporal y sin comprensién, lo gue hard
que el alumno pierda el interés en las materias ¥y _
en el estudio en general o lo tome con apatia y co-
mo una obligacidn que se le impone pero que no le -

interesa en si,

Lz teorfa cognoscitiva, es la teorfa que: ",..
tiene la intencidén de describir como el ser humano_
procesa, almacena y recupers la informacidn".(Roger
19797).

Se puede explicar a grandeé rasgos los compo -
nentes de esta teoria en relacién a un modelo de __
procesamiento de la informacidn por medio del si =-
guiente diagrama:



Infornacifn Wemoria de
_ n — . 1 corto plazc
v , T
Receptores &+ Unidad central Henoria de
sensoriales _y de procesamientn largo plazo
(oido, wisién \

ete) l i
Generador de
respuestas
3
_ ] npespuesta
nroducida

Como se observa en el primer cuadro, la informa
cién de entrada es cumlguier tipo de percepcidén sen~.
sorizl obtenide del medio ambiente como por ej. las_
senseciones de tacto, los sonidos, los olores.

Los receptores sensorizles son los Srganos de _
los sentidos por medio de los cuales se vercibe la _

informacidén de entrada,

La unidad central de procesamiento o "director™
es la que decide que tipo de informaciém &5 ia que _



debe ser procesada en todo el circuito y cusl no, _
asimismo en.donde debe almacenarse y dirigir la re-

cuperacién y salida de la informacidn requerida.

Ia memoria a largoc plazo es el drea de almace-
namiento en donde no hay limite para guarder la in-
formacién gue se almacena después de organizarse y_

estructurarse.

Los generadores de respuestas son los sigtemas
gue permiten a2l individuo responder y comunicarse,_

por ejemplot: el vocal.

las respuestas producidas por el generador de_
respuestas pueden ser, por ejemplo: una palabra ha-
bladg.

Ia menera como Se vinculan ios pz*aéesas inter-
nos antes mencionados con algunas de las técnicas _
educativas mds empleadas segin Gagné (1979 ) es de_
le siguiente forma:

2) El cambio de estimulo produce excitacién __
(atencidn).

b) El realce y la diferenciscidén de tasgos del
cbjeto, facilitan la percepcién selectiva,

¢) Las instrucciones verbales, los dibujos,
los diagramas, suglersn esquemas de codifi
cacidn,

d4) Las sugerencias o exhibicién de indicios ta
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les como esquemss, cuadros, rimas, etc; ayu

dan a la recuperacidén.

e) Ims instrucciones verbales relativas el ob-
Jetivo del aprendizaje dan a conocer 2l su-
jeto la clase de ejecucidn deseada.

£) Las instrucciones establecen disposiciocnes_
que activan y seleccionan las estrategias _
idéneas, - |

g) Enterar al sujeto del objetivo establece __

una expectativa egpecifica de 1a ejecuéitm.

Recientemente han surgido otros modelos que no
hablan ya de "almacen" de memoria, sino de niveles_
de procesamiento de 1la informacidn {(frai¥ = Lackart
1972). Sin embargo, por no ser el objetc central de
este traba,]o ge mentepdrd el modelo antes presenta~

do como e]] !mareo explicativo para esta tesis.

A continuacién, se seguird describiendo esta _
teoria, tomando en cuenta las aportaciones ds Ausu-
bel en relacidén al aprendizaje y cfmo es estudiado_
de acuerdo & su marco tedrico.

1.2 SITUACIONES DE AFYRENDIZAJE

Ahora bien, considerando que la teoria tognos-
citive explica el aprendizaje, es necesario distin
guir las clases ds aprendizajs que bay. Segin Ausu-
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bel {1976), hay do2 clases de aprendizaje:

a) el intelectual o cognoscitivo, ¥y g
b} el no intelectusl o no cognoscivo

El aprendizaje no intelé ctunl es el que se da_
por condicionamiento instrumerntal, clédsico, el apren
dizaje de destrezas motoras, asimismo, el perceptual
¥ el de diseriminacidn simple. El aprendizaje que _
nos interesa analizar y estudiar es el intelectual
o cognoscitivo. Ausubel desarrolla una teoris para_
explicar como se da este tipo de aprendizaje en el_
ambiente eacolar y diferencfa los tipos de aprendi-

o

zaje en dos dimensiones:

la. la manera en gue s& adquiere el conocimien

to y:

2a. la manera en que este conocimianto €8 in -
corporado a2 lo que é1 llama la estructura de conoci
mientos o estructura cognosctiva del alumno.

A su vez, la primera dimensidén mencionada la__
subdivide en aprendizaje por recepcidn y por descu-
brimiento y la segunds dimensidn la subdivide en
aprendiza je por repeticién y significativo., De la__
combinacidén de estas dimensiones tenemos lo que se_
denomina como situamciones de aprendizaje y mon:

&) aprsndizaje por recepcidén repetitivo.
b) aprendizaje nor recepcidn significativo.
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c) aprendizaje por descubrimiento repetitivo.
d4) aprendizaje por descubrimiento significati-

VO,

En el aprendizaje por recepcién se presenta al
alumno el contenido total de 1o gue se va a apren -
der de manera que el no va a hacer ningin descubri-
miento por si mismo y es aprendizaje por repeticidn
cuando la asociacidén gue hace con su estructura es_
arbitraria y sin intencién, cuando se le requiere _
la informacién sdlo la repite. El aprendizaje poi- -
recepcidén es significativo cuando el alumno interna
lize los nuevos conocimientos con su estructura cog
noscitiva y realiza procesos de identificacidn, and
lisis, reformulacién de las propiedades, pertinen -
cia, similitud, discrepancla, etc; de las ideas que
se le preasentan con las que ya existen en su estruc

tura cognoscitiva y su idiosincracia personal.

Es necesario hacer notar la lmportancie de pro
piciar el aprendizaje por recepcién eignificativo _
ya gue el aprendizaje por recepcién es el mfés fre-
cuente en el salén de clase, peroc sin el adscuado_
entrenamiento de las capacidades intelectuales de__
los alumnos para que analicen, integren, ete; la in
Tormacién de manera significativa, no llege & ser _
un verdadero aprendizaje, que sélc se mantiene em _
la memoria un corto tismpo y es oividado por el ___
ajumnc sin ser de alguna utilidad para él.



13

Para que se de el aprendizaje de acuerdo a la_
situncidén de aprendizaje que se Quiezfa, se tiena’ _
- que considerar que diferentes procedimientos instrue
cionales o esirategiss evocarsdn diferentes situacio
nes de aprendizaje. A continuascifn se describirdn _
algunas de las méds importantes, cor la finalided de
ubicar las estrategias empleadas en este trabajo pa
ra buscar un aprendizaje significativo en los alum-

nos,

1.3 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

En la teorf{a cognoscitiva se proponen esitrate-
gias que tlienen el propdsito de entrenar al estu -
diante en sl mane:;av de los materiales de estudio pz
ra asl poder comprenderlos y analizarlos de medo ___
que lo que aprendan tenga un significado, una rela-
cién y asf seleccionar 1o que es reslmente importan
te y desechar lo gque es superfluo. De esta maners _
se puede hacer la comparacidén de 1o que propome la_
teoria cognoscitivae y que contrasta con la teoria _
conductista ya gque la primera considera al alumno _
como un zer activo, capaz de seleccionar, analizar,
integrar y desechar, y no como un simple y mmsivo _
receptor de informacidn.,

Ia divisién mds generzl de estrategias de =
acuerdo & Levin (1971 ) es:
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" a) estrategias instruccionales 6 impuestas.

Consisten en cambiar las caracteristicas de or
ganizacibén de los méterialee gue se presentan al ___
alumno. Estas estrategias puedez'l ser: pretest, objg
‘ﬁ.vos', preguntas. intercaladas, organizadores antici
pados, ete. Dichos cam-bioé.son realizados y prede -
terminados por el programador del materisl educati-
vo y/o el maestro, de tal forma qus ¢l alumno no in
. térviene directamente en la elaboracidn inicial del
material de estudio,

Con estas estrategias se pretende dar a cono -
cer especificamente al siumno lo que se dessa tome_
en cuenta paras estudiarlo y asi aprenda lo que el _
programador o el maestro consideran importants y __
ldaen en los examenes que investigan el grado de _
aprovechamiento académico del alumno,

A continuacidén se expondrdn los resultados en_
torno a la investigacién experimental realizada de
las oitadas estrategias:

‘ Pretests., Hartley y Davies (1976) realizarom _
una sintesis de los experimentos realizados sobre _
pretests. En general puede concluirse que los pre —
tests favorescen las calificaciones de los glumnos _
en los posteats que contienen las mismas preguntas.
0 sea, las preguntas que ze pressntan en el pre -~
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test slertan, indican u orientan al alumno sobre

lo que tiene que aprender de los materiales que se_
~ le ensefian, situacidn que se confirma al contestar_
correctamente las mismas o similares preguntas que_
s8e le hicieron en el pretest y que nuevamente se le

presentan en el postest.

Objetivos, Organizadores Anticipados y Pregun~
tas Intercaladas.,

Faw y Waller {1976) tembién realizaron una sin
tesis en relacidén a la investigacidn sxperimental _
de estas estrategias:

Los datos obtenidos de los resuitados de la ex-
perimentacidén con odjetivos muestran que Se han co-~
metideo diversss srrorss, oomo 85 8l ds Tormwlarlos
erréneenente, o que las investigaciones experimenta
les en si tuvieron fallas técnicas, por 1o que los_
resultados acerca d& su efecto no han side consis -
tentss o a favor de su uso. BEn las invesiigaciones_
bien realizadas s{ se encontraron resultados a fa —
vor, en espscial en io que seé refiare al uso de ob-
jetivos especificos.

Para loa Organizadorss iAnticipados, la investi
gacidn muestra que en general, éstos favorecen el _
aprendizaje de estudiantes con un alto nivel de abs
traceifn y los que no ocuentan con esta capacidad no

son benslficiades.



i6

Preguntas Intercaladas. Ias conclusiones obte-
nidas del efecto del uso de ests estrategiaz, estdn
en relacién a su presentacién. Los resultados mis _
consistentes son los obtenidos de los trabajes de _
Rothkopi’ (1966, 1972); Rothkopf & Bisbicos (13967);_
Rothkopf & Bloom (1970), qu’e‘ encontré que l&s pre -
guntas intercaladas presentadas sntes del material_
de instruccién favorecian el aprendizaje intencioc -
nal, y 1as preguntas intercaladas presentadas des -
pués del material apoysban el aprendizaje inciden -
tal. '

D) estrategias de ensefianza inducidas o de __
aprendizaje, que consisten en cambiar las conduc -
tas de aprendizeje caracteristicas de los estudian
tes (Ievin, 1971§)- De este modo se va enfocando
la atencidén en el estudiante, se le ensefia a corre-
gir sus si'roras ¥ se le permite elegir de acuerdo -
a sus aptitudes y gustos, la manera en que debe trag
bajar para tener éxito en el estudio y aprendizaje.
Si el elumno aprende a identificar los conceptos ¥
principlos supraordinados primeramente y los subor-
dinados después, asimilard lo més importente, si lo
gre asimismo concretizar ideas y explicaciones muy_
amplias o no muy claras, de modo que 2l terminar su
anflizis del texto o le informacidn que se le pre -
senta, esté seguro de entender realmente 1o que ba_
lefdo., De este modo, también se hace al estudionte_
responaeble de 2u aprendisaje. Como dice Wittrock
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(1978 )» la manera de motiver al estudiente es invoe
lucrarlo en el ;a.prendiza:}e s baciéndolo activo y par
ticipador, de modo que éste sea consciente de gue 32
es necesaria su atencién, andlisis, critica y modi-
ficmcibén de 1z informecidn que se le da, para que ‘_
asi{ no esté s8lo a expensas de aprender si la capa-
cidad del profesor o instructor es la 6ptima. Con _
esto se pretende mostrar al estudiente que 8i no ___
aprende, no es sélo por circunstanciss extermas a _
€1, sino porgue no ha tomado su aprendizeje como al
g0 que se da por su interés, partzczpaclén ¥ modifi

cacién personal.

El uso de lac estrategias inducidas tiene gran
des ventajes, como dice Levins "Un_a vezr eguipado __
con estrategias eficientes indueidas, el nifio serd_
menos dependiente de los estimulos en su medio am -
biente, ya que entonces serd capaz de reorganizar,_
elaborar y concretizer materinles relotivemente des
organizedos, no elaborados o sbstragtos™. (1973), _

Page. 17) .

Entre las estrategias inducidas que s5e han es-
tudiado experimentsimente, tenemos la de imegineris,
que consiste en dar inatrucciones a 1los 2lumnca pa-~
ra gue generen imigenes de pelabras o temas que se_
les guiere snmefiar. Los resultados de las investigs
olones muestran que la efectividsd de ssia estrate-
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gia depende de la adadt 'aexogé' status econémico, 8
reciendo ser mas efectiva con nifice de nivel socio-
econémico bajo (Rohwer, 1970; Rohwer, Amon,: Susuki
y Levin, 1971 y Rohwer, 1976).° ‘

Otrz esirategia inducida es la de la codifica~
.0i6n verbal, que consiste en inducir e los alwmnos_
‘& construir verbalmente historias de las palabras ¢
temas que se les ensefian, L0 resultados muestran _
gue esta estrategis incrementa el sprsndizaje, pero
depende de la perscnalidad del que construye la his
toria, ya que los sujetos aprendian unas palabras y
otras no, debido a su personaiidad, puntos de visia
% actitudes. (Bower y Clark, 1969; Fichert y Ander-
son, 1977; Anderson, Reynolds; Shallert y Goitz, __
1977; Richard y August, 1973).

Se han expuesto bravemente los tmmas rslativos
a los dos tipos de estrategias, haciendo especial _
mencidn a las ssirategias inducidas, ya que 1a fing
1idad de esta tesis es estudiar el efsoto de una Je
¢llas {modos de i:aspue-sta.). Se presentari a conti -
nuacién, tambidn muy brevemente, el concepio y ca =
racteristicas de las conductas matemagénicas, que _
#8 un tema relacionado ¢ importants.
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1.4 CONDUCTAS NATEMAGENICAS

Cuando el estudisnte se dispone & emplear las__
estrategias que se le inducen, tiene que utilizar _
también ",., conductas de inspeccién, las que pue =
den o no conducir al aprendizeje del mismo.™ (Iule_
y otros, 1978) ¥ que se consideran conductas matema

génicas.

Faw y Waller (1976) proponen que hay cuatro va
riables que evocan conductes matemagénicas y sons

a)| Ia presentazcién de objetivos que especifi -

!
can &l esvudisnte ia conducta o 10 que se espera __
~que aprends una vez ensefiada o revisada ls unidad o

material por aprender.

b);La presentacidén de organizadores avanzados_
que son: "...conceptos y proposiciones que =son mixi
mamente estables y discriminables de arreglos esgue
mdticos de conceptos y proposiclones existentes en_
la estructura cognoscitiva del alumno, y que son __
presentados en anticipacién a nuevos materiales de
aprendizaje (Iawion y Wanska, 1977).

e) Los modos de respuesta que son instruccio -
nes de actividades que indican sl alumno como se le
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puede facilitar la comprensidn de la informacién

gque se le presenta ya que lo inducen a snalizer el _
material de estudio por medio de pregunias, resime-
nes, cugdros sinépticos, ete; y oue §1 mismo reali-

Z8.,

d)lt]:,as preguntas interceladas que se ls presen
tan gl estudiante a lo larzo de un material escrito
el prosa, y de las que se piensa facilitan el apren
dizaje.

Dado gue el objeto del presente trabajo es es-
tudiar el efecto de la generacidén de modos de rTes -
puesta como estrategia irducids por parte del alum-
no, éstos serdn anslizados en forma amplia en el si

guiente ecapiiulo.



CAPITULC 2.~ HODOS DE RESPUESTA

2.1 DEFINICION Y CARAGTERISTICAS.

Como ya se dijo, los modos de respuesta consi-
derados como una de las variables que inducen con -
ductas matemagénieas, son instrucciones que se dan
a los alumnos, que les indican el o los tipos de ag
tividades que deben reslizar ademds de la lectura y
que les gyudardn s tenef un mejor aprendizaje.

.

Estas actividades pueden ser:

a) Recordar las palabras en determinsdo orden.

b) Indicarie al alumno qué aspectos de lo que:_
lee, deberd notar y recordar.

¢) Imeginar algo relscionado o les ideas o pa-
labras gue se escuchan o leen,

d) Subraysr las ideas o conceptos claves.

e) Anslizar lo importante del texto con respec
to a su utilidad, aplicabilida;l, ete.

f) Hacer resimenes, cuadros sindpticos, etc.

Todas estas actividades pueden forzar al alum-~
no a concentrar su atencién en el material que estd
leyendo, asi como analizar criticamente la informa-
eién, coundicidn importante para que se produzca el_ -
aprendizaje significativo. Iule y cols (1974)

2.2 FOR¥YAS DE ELABORACION.

No hay una sspecificagidn rigida pars elaborar
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los modos de respuesta, en general se pide gue se _

tomen en cuenta los siguientes pasos:

a) Dar waa breve introduccidén acerca de lg ime
portancia de reslizar las actividades adi -

cioneles a 1a lecturz o modos de respuesta.

b) Utilizar un vocabulario simple con las ins-
trucciones dirigidas de manera personal al_

alumrio.

¢) Procurar gque las instrucciones marguen uns_
secuencia légica de las actividades que se_
piden al alumno, esto es, pedirle que prime
ro_lean“ el material y luego elaboren su re-

simen, peguntas, subrayen, etc.; Iule 7 cols.
(1974)i |
2.3 VENTAJAS Y DESVENTAJAS DE SU ENPLEQ.

Podrizs decirse que el instruir a los alumnos _
en el uso de modos de respucsta presenta mds venta-
jas que desventajas, ya que como dice Wittrock(1979)
el programar actividades que desarrollen conductas_
de aprendizaje ne reguiers costosas mdguinas que se
- oxiden y desgasten, sino que el material de entrens
miento gueda imrreso en cualquier 'tipo de papel y a
un costo minimo. Los mocos de respuesta motivan al_
estudiante a interesarse en lo importante del mate-
rigl, shorrdndole tiemno y energias, disponiéndolo_
positivamente hacia el aprendizaje, haciéndolo in -
dependiente y propiciando conductas de autoaprendi-
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zaje ¥y posiblemente propieiando al sstudiante a ser

un autodidacta axitoso.

En estos jtiempos de explosidén demogrifica en _
que todos los sistemas educativos estdn saturados y
en los gue por consecuencia se ha tenido que esta-~
blecer el imodelo. de ensefianza abierta, este siste-
ma de enseianzg-sprendizaje en .casi ideal; ya que _
ante 1la imposibilidad de brindar a todos los estu -
diantes avlas y maestiros, se han estructurado "pa-—
quetes de ensefianza®™, los que contlenen toda la in-
formacidén que los estudiantes deben aprender, pero_
que no tienen instrucciones o algin tipo de apoyo _
que los2 cgpaciten para manejar, analizar, compren -
dar, ete; ol material de estudioc gue 2e les presen-
ta. BEs de esta manera explicable la desercidn en to
dos 108 niveles educativos de los estudiantes de es
te tipo de modelo (ensefianza abierta), lo que po -
dria indicar que la conducta dependiente que Se pro
duce en los niveles inicinles de estudio hacia el _
masstro y la igoorancia d& gque el sstuldiantes &5 tam
bien responsable de su aprendizaje, Son variables _
de influencia importante en la desercién y reproba—-
cibén escolar. '

Las desveniajas que pueden apuntarse en rela .
cién al empleo de modos de respuesta serfan:

a) la influencia de las diferencias individus~
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!
les que harian el tener que entrenar a los estundian
tes en el uso de todas las formas posibles de modss
de resnuesta o agrupar & los estudiantes en los di-
ferentes tivpos de personaiidaﬂes y capacidades ade-

cuadas para tal o cual modo de respuesta,

b) E1 tiempo de estructuracién de los progras —
mas de entrenamiento tomando en cuenta las diferen-
cias individuales, 1o que se traduciria en un costo
material que muchas instituciones no estarian dis -

puestas a enfrentar.

¢) Dentro de las: caracteristicas de personsli~
dad afectarian negativamente las de alumnos con re;
sistencia al cambio, rebeldfa generalizada a los __
adultos e indiferencia total hacia el estudio, ete;

de mode gue nc sstuvieran dispuestos & ussr modos

de respuesta.
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2.4 INVESTIGACIONES REPORTADAS SOBRE MODOS DE
- RESPUESTA.

- ILa investigacidn sobre modos de respuesta ha_
~ estado orientada y ha evolucionado de acuerdo a __
los cambios que se han dado en las teorias predomi
nantes en el campo éducativo, Inicialmente en rela
cién a la teoris conductista y debido a las defi =
ciencias de 6sta, recientemente en relacidén a un _

enfogue cognoscitivista.

Se podrie decir que la investigacién sobre mo
dos de respuesta ha pasado por trzs etepass

La primera, que es la que corresponde a par
tir de los afios 40 en que se conoclan como técni -
cas de estudio. Una investigaeidn hecha en 1542 __
por Arnold acerca de técnicas de estudio (releer,_
subrayar, bosquejar y trenscribir) es bastante ine
teresante por lo bien controlada que estuvo, em —
pleando z;. estudiantes de college iguslados por la_
aplicacién de tests de inteligencia, de compren =
sién de lectura, de nivel socicecondmico y de pre-
rrequisitos y un posteatys Se formeron 4 grupos ____
(uno para cada técnica), se les dié entrenamiento_
en cada téonica a todos los grupos ocupando ol mig
rmo tiempo para todas las técnicas. I’osterior;nente_
les aplicé un postest y a las 5 semanas nuevamente
los evalud con si fin de hscer un seguimiento del_
afecto de las técnicas de estudio. Ios resultados_
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mostraron diferencias né' consistentes entre las
téenicag, Los resultados a faver de releer fueron_

los més altos y la téeniea del subrayado quedd en_
segundo lugar. Ambas técnicas fueron les mds efec-
tivas para el postest, no 2si en el seguimiento.

Este estudio puede considerarse bastante com-
pleto y aunque una falla importante del mismo es _
que no incluyé un grupo control, lo gue hubiera __
 contrihuiﬁo a 1z obtencidén de resultados méds vdli-
dos. '

Pbéteriormente la investigacién estd centrada
en el efecto de variables utilizando materiasles de
instruccidn progremada desde un punto de vista con
ductisite; ¥y es en este momento, cuando puede consi
derarse gue se inteia la segunda etaps que es la _
comprendida de los afios 60 a principios de los TO.

El primer trabajo a considerar es el de Gold-
berg y Campbell (1962) quienes realizaron dos expe
rimentos. En el primer experimento trabajaron con_
estudiantes de Jjumior high scholl, seleccionando _
al a2zar a los componentes de 1los grupos control y_
experimental. A1 grupo experimentzl se le presenta
ron formatos de materisl programudo de Hiatorié vy
Geografia y se estudié la influencia del nivel de_
dificultad del material (diffcil, intermedio y fé-
¢il) ¥ los modos de respuesta abierta, cubierta y_

de lectura. Ia respuesta abierta consistis en lle-
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nar un eepacio en blanco con la palabra o palabras
que correspondian & 1lo correcto, en la respuesta _
cubierta, el sujeto tenia que pensar la respuestia_
sin escribirla y en la respuesta de lectura, sélo_
leer la respuesta que 'ap'arec:[a en.la siguiente pd-
gina. Se encontré una interaccidn de p/ +05 entre_
los modos de respuesta y la dificultad. Para el mo
do de resyuésfa abierta, las ejecuciones estuvie -
Ton abajo de los otros grupos en el nivel bajo de_
dificultad y =s6lo los otros grupos en el nivel in-
termedio de dificultad.

En el segundo experimento se trabajéd con esté_
disntes de 8o..semesire y se utiiizaron asimismo -
materiales programados (sobre el tema de la luz),_
con los mismos modos de respuesta y niveles de di-
ficultad, E1 efecto del modo de respuesta de lectu
ra sobrepasé a los otros modos de respuesta,

Dos estudios de Williams muestran resultados_
similares. En el primer sxperimento (1963) evalud_
los efectos de la interaccidn entre los modos de__
respuesta en un materiel programado y dos niveles_
de aptitud =mobre la ejecucidén de una prueba que re
quexrfa respuesta breve. ILos modos de respuesia fug
rong

&) HRespuesia construfda: las respuestas co -
rrectas estaban en la siguiente pdgina. .

b) De opcidén t}ﬂ.tiple‘ Se dijo al sujeto que_
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la respuésta correcta estaba en la siguisnte pdgi-
na y que le debia confrontar con la suya. ‘ -

c) De suﬁrayado. El sujeto debfa subrayar laé
palabras importantes que ya habfa visto subrayedas
en el texto. ' '

d) De lectura. Fl sujeto sélo tenfa que leer_
la pregunta y no se le pedfa ninguna aceién.

I0s niveles de aptitud alto y bajo, se deterw
minaron a través de la|Prueka iVerbal de Aptitud Eg

.golar.

Los efectos de estos cuatro modos de respues=—
ta gse midieron a partir de la ejecucidn de las su-
jetos en una prueba gue requeria respuestas breves
2 20 reaciivos. Se emplearon 192 cuadros del 1ibro
de Holland y Skinner, Cada cusdro se imprimié en _
1la hoja siguiente, Los cuadros se modificaron para
satisfacer criterios de los custro modos de res =
puesta. Sé emplearon dos grupos de sujetos & los _
que se administraron las mismas condiciones; un __
grupo de 54 alumnos; el oiro de 74. Todos los suje
tos provenian de up curso de psicologia general y_
loa estudiantes ya conocian el material. No hubo _
tiempo limite para cubrir los 192 cuadros, empero,
una semsna después de haberse iniciado éate, se ad
ministré la prueba de 20 reactivos de respuesta

breve.

Los resultados muestran que 8l gruro que tuvo
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i
la condicidn de respuesta construida mostré menor_
varizbilidad en sus puntajes en la prueba, obte -
niéndose una desviacién stdndar menor que el reato

de las condiciones.

Ios puntajes para las condiciones de respues-—
ta construida y de opcidén milétiple no fueron dife-
rentes significativamente entre si, sin embargo, _
difirieron de manera significativa de las condicig
neg de subrayado y de lectura, las cuales tampoco_
fueron diferentes entre si, de manerz significati~

Y&,

Los sujetos de alta aptitud requirieron de un
tiempo significativamente menor que los sujetos de
baja aptitud. También se observd gue cada unma de __
las cuatro condiciones se correlacioné de manera _
positiva con la aptitud y la celificacidén de la __
prueba, Con respecto al tiempo de adiestramiento ¥y
en relacién con las calificaciomnes obtenidas, se _
encontrd que el grupo de subrayado fue significati
vamente mejor gque sl-restc, sicndc ssiz condlicidn_
més favorable pars los sujetos de baja aptitud. Se
pudo observar que el modo de respuesta construlda_
fue superior al de opcidn miltiple cuando la prue-
ba requirié la escritura de un término téenico.

‘En oiro estudio,¥illiams (1966) contimmé tra-
bajando con materinles da inatruccidén preogramada,
combinarnde modos de raspuaata. Un grupo de 120
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alumnos de 60, grado utilizaron un programa lineal

de 1 a 4 versiones:

(A) n formato étdnﬂara de respuesitas cons -
truldas. » :

(B) Un formato sténdard de eleceidn mfiltiple.

. (G} .Un formato de combinacién en el cual el _

modo de respuesta construida fué usado en las 14mi
nas que requerfan terminclogia técnica como res ——
puesta y un modo de eleceidn mfltiple en items en_
que era requerido vocabulario general, )

(D) Un formato de combinacién en el cual el _
modo de respuesta no estabe correlacionado con el_
tipo de item.

Los resultados arrojaron los siguientes datos:

"Los grupos (A) y (C) fueron significativamen-
te mejores que los grupos (B) y (D) en un postest_
de respuestas construldas y en puntajes brutos. __
Los hallazgos sugieren que el uso de un formato va
riado no puede por si mismo facilitar la ejecucién,
adn mds; la variable importante parece ger la co -
rrelacién entre el modo de adiesitramiento y el ti-
po de item, |

Un estudio que empieza a vislumbrar la impor-
tancia de tomar en cuenta las habilidades de los _
estudiantes y el efecto en sl aprendizaje es el de
Tobias (1969). En este experimento trabajd con es—
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tudiantes de eollege; se usaron 2 niveles de crea-
tividad (determinados por las calificaciones del _
| q’est de A'%ociacion.s Remtas). Dos modos de res; _
puesta.(la respuesta construfda y la respuesta de
lectura) en 3 medidaes repetidas de adquisicidn pa-
ra material de tecnicismo variante. En este progra
ma trataban ambos con material familier concernien
te a la incidencia ¥ gfaveda& del transtorno ca&r -
dfeco y con el diagndstico del infato a2l miocardio.
Ios resultados de un totel de 100 sujetos indica -
ron que contrario a lo esperado, los sajetos crea-
tivos aprendieron mds bajo cualquier condicién y _
como era esperado, el grupo de respuesta construi-
da adquiri6 mds bajo conocimiento téenico, pero uc
se familiarizé con el material subjetivo.

Aunque el autor concluye que los resultades _
no sa pueden determinar por la influencia de las -
diferentins individuales, si se puede decir aue __
hay influencia, ya que como se ha expuesio ante -
riormente, los alumnos que se interssan en anall -
zar y entender un material, tratan de transformar-
lo y relaciorario, yendo nas‘a-llé de repetirlo tel
y como lo escuchan o leen; tienen un mejor aprendi
zaje, lo que demuestra este trabajo en sus results
dos, s:.emm iz creatividad un procesd que requiere
de las condiciones de andlisis, sintes:{s, etcy ya_

clitadas,
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En otre estudio realizado por Tobias y Abram-

son (1971), se intenté establecer un atributo por,_
interaceién del tratamiento entre la ansiedad, ___
gtress y modo de respuesta & la inétmccién progra
meda. Un total de 144 estudiantes de la clase de _
psicologfa del City College of New York, que fue -
ron asignados al gzar al modo de respuesta cons -
trufda, con o sin reforzamiento & unz condicidn de
lectura. ‘Fueron usadas instrucciones de atress pa-
ra le mitad de\la muestra, el andlisis de Tregre —
sién lineal lﬁétipleéindicé gue el grupo de res -
puesta construida reforzado aprendid mds (mds que_
el grupo de lecturz) material técnico dificil. Una
interaceidn significative entre la facilitacidn de
la ansiedad y otras variables fué ihterpretada en_

términos de adquisicién de motivacidn,

Tas implicaciones de estos resultedos pars la

m

investigacién de la ansiedad en situszciones simil
res son discutibles, También se encontrd el mismo_
resultzado para el modo de respuesta construfda en_
estudios yo citados en esta tesis: las respuestas_
construfdas faciliten el aprendizeje del contenido
técnico diffcil. Esto es obvio, al proporcionarle_
al sujeto la respuesta conatruida la aprende tal y
como se le presenta sin intentar siquiera analizar
ia.,
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Un experimento que muestra un notable avance_
hacia el estudic de los procesos internos del — —
aﬁrendizaje es el de Todd y Kressler (1971), quie-
nes compararon 3 modos de respuesta (tomar notas,_
subrayar y lectura) con materizles de 3 niveles de
dificuvltad pare hombres y mujeres de alta y baja
capacidad de lectura.

F1l disefio requirié de 36 grugpos. Cada gruvo _
de 3 estudiantes de psicologfa inicizl de la Uni -
versidad de Nebraske en Omaha, con un total de 180

sujetos con 1imite de edad (menores de 21 sfios).

Se les aplicé a todos los sujetos un test de_
habilidades de lecturs de la Universidad Ge Ohio._
Los 180 sujetos estratificados por sexo y habili -
dad de lectura @signados al azar en los 9 grupos _
definidos por la dificultad y categorias de modos_
de& respuesta.

El material de estudio consistif en unz histo
ria corta de Bartellett de 1932, tituleda "Ia gue-
rra de los fantasmas". Bubo 3 niveles de dificul -
tad definidos operacionalmente por 3 longitudes de
1la historia (44, 140 y 256 palabras).

Se condujo un estudio piloto »ara determi-
nayr los limites apropiados de tiempo pers ceda unsa
de 1las 3 longitudes de la historia. En el estudio_

piloto se tomaron medidas del tiempo reguerido por
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el 90 % de los sujetos en &1 grupo de 256 palabras_
de tomar notas, Usando estas medida como Biéndar a _
los sujetos del grupo de 140 pelabras se les did el
55 % del tiempo permitido a los del grupo de 256 pa
lapras y 2 1os del grupo de 44 palabras, el 16% del
tiempo.

Después de gue esos limites fueron estableci -
dos, el grupo principal fué conducido acomodando a_
los sujetos de acuerdo a la categoria de la dificul
tad del modo de respuesta al cua.l fueron asignados,
leyendo las instrucclones y colectando datos.

Se pidid a los sujetos en los grupos de lectu~
ra continuar leyendo la historia hasta finalizarse
81 tiemipo. A 1oa sujetos en los grupos de subrayado
se les pidé leer y subrayar las frases y palabras _
importantes, pero no fragmentos exteros = menos que

los ereveran especialments importantes.

Bn caso de que los sujetos tuvisran tiempo des
pués de esto, se les pidid gue layaran primsro lo -
subrayado y después leer la historia. A los sujetos
de los grupos de tomar nota Se les pidid que lo hi-
cleran en una hoja blanca de papel. Se dijo que el_
bosquejado era un excelente método de tomar notas,_
¥ que podian hacerio de la manera sa que lo desea =
ran. Fusron instruidos para sscridbir abajo palabras
imporiantes y frases, pero no fragmentos coapletos_
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a menos que fuera necesario. Si finalizadan antes _
del tiempo podian leer su nota o releer la historia
hasta que finalizaran el %iempo.

Se encontraron diferencias consistentes como _
funoifn de la habilidad en 1z lectura; &l sSexo de —
mosird tener efectos significativos. Pocas diferen-
cias fueron euncontradas para el nivel de dificultad
o Bodo de respuesta. Los resultados mosiraron que:

a) La habilidad de lectura dsbe ser conirolads

en estudios de aprendizaje que involucraban mate —
rial verbal significativo.

b) Influencias desconocidas del factor sexual
en el aprendizaje o recuerdo del materigl siguifica
tivo.

¢) El recuerdo de las ideas de un matserial sig
nificativo es influenciado por la cantidad de mate-
rial.

d) La influencia facilitante en la respuesta _
abierta o3 limitada por las variables dependiente _
e independiente involucradas en el aprendizaje o si
tuaocién de ejecuecidn.

Come ss ha observado, en la parte considerads
conto la Segunda etapa de la invesiigacién de modos_
de respuesta, inicialmenie, el concepto de modo de_
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respuesia correspondfz & la manera en que el suje=~
to debia responder (llenando un espacio en blanco,
marcando la letra de la opcidén seleccionada entre_
dos o mfs, etc), y el nivel de complejidad de esta
Tespuesta correspondia al de recuerdo y reconoci -~
miento solamente, ITas respuestas eran pedidas casi
*al ple de 1z letra"”, sin involucrar &l estudiante
en actividades de comprensidn y reestructuracidén _
de los materiales de estudio.

Ias investigaciones estaben orientadas a las_
variables (estudio de modos de respuesta con mate_
riales de nivel diffcil, intermedio o f4eil; pre -
sentaciéh de materiales técnicos o familiares con__

determinados modes de¢ respuesta, ete).

Entre los afios de 1965-1970 se empezaron & tg
mar en cuenta las diferencias individusles como se
X0, nivel intelectual, creatividad, etec; al eviden
ciarse le influencia de éstas, Asimismo se empeza-
ron a estudisr a finales de los efiog 60 y princi -
pios de los aflos 70, la influencias de estados emo-
cionales como el stress, la ansiedad, ete; como fa
cilitadores o inhibidores del aprendizaje utilizan
do modos de respuesta.

Se empezd m evidenciar la necesided de estu -
diar los procesos meniales como el lenguaje, del _
gue lz teorim conductista era incapar de ‘xplim;
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#&tiafactoriamente ¥ se empezaron a estudiar los _
efectos de los modos de respuesta en.los diferen -
.‘ tes niveles cognoscitivos; de cémo los modos de __
respuesta pueden evocar conductas matemagénicas, _
‘que son procesos gue pueden conducir al mprendizs-
je (Rickards y Denner 1978).

Ta tercera etapa, se consideraria de los afos
1976 a 1la fecha en gue lds modos de respuesta se _
ampiezan a estudier de manera méds amplia, comple =
.mentendo el uso y enirenamiento de uno o varios mg
dos de respuesta, conceptuslizdndolos como estrate
gias de aprendizaje, con variables como el manejo_
de procedimientos de motiven y controlen la e jecu-
cién, la personalidad, =ic; csio debido a que se _
empez$§ & ver la necesidad de complementar y contro
lar las demds variables que afectan el proceso de_
la enseflianza-aprendizaje (Danserecau y cols; 1979).

| Geiselman {1977) realizé 2 experimentos con _
60 estudiantes de psicologia introductoria para es
tudiar ios efectos en el aprendizaje; de imstruc -
ciones que enfafiza‘ban determinadas partes de un _
temn médico (como se pueden curar infecciones de -
1a piel). El procedimiento consistié en dar ins -~
trucciones verbales acerca de como procesar un ma-
terial de aprendirsje. Se formaron 2 grupos, & los
sujetos del grupo experimentazl se les indicarom __
los conceptos importantes, se les sugiz:id ques los_
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enzlizaran y aprendleran. A los sujetos del grupe _
control no se les dié ninguna instruccidén. Se compae
6 el tiempo de inspeccién del material con base en
el tiempo de ntilizaban los sujetos cuando se les _
enfatizaba cierto material y cuando no se.les daba_
ninguna instruccién. Se encontrd que los sujetos __
tardan el mismo tiempo cuando se les dan instruccip
nes y cuando no se les dan, pero el aprendizaje es_
mejor cuando a los sujetos se les han enfatizado __
108 conceptos importantes. En el 8egundo experimen=
to, Geiselman encontrd que el tiempo que los suje -
tos ocupan en inspeccionar un material es proporcio
nal a la cantided de materisl que se requiera apren
dan (si el tiempo nc es suficiente péra gue el suje
to anelice el matserial debidamente, no lo aprenderd

con consistencia).

Este estudio nos mueatra la importancia de
que el sujeto esté debidamente orientado hacia lo _
que se desea aprenda y no se le hagn perder 1 —
tiempo con materiales extensos y redundantes, a los
que prestari poce o ninguna importancia y no podré_
procesar significativamente,

Pukurawa (1977) realizé 2 experimentos para _
estudiar los efectos del modo de aprendizaje y la _
capacidad de procesamiento cognitivo 'aobre un mate-
Tial en prosa con estudiantes de pasicologia educati
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A 120 estudiantes les fué aplicado un test
por medio de un proyector para determinar su capa-
cidad de procesamiento cognitivo, en categorias de
alta,'medio y baja. Se formaron 4 grupos, éstos __
fueron ordenados al azar, les fué dicho que ree¢ibi
rfan créditos extra por participar. El procedimien
to fué el siguiente:

A cada grupo de sujetos de alta, media y baja
capacidad de procesamiento cognitivo se les puso a
estudiar un material en prosa (articulos presenta-

dos en formatos), los grupos fueron:

l.~ E1 control. Se presentaba el articule sin

ninguns modificacidn,

2.~ El1 de bosquejado. En este grupo el articu
lo tenfa un bosquejado con 7 titulares cada uno, _
con 7 palabras claves con instrucciones acérca de__
1la orgaenizacidn del material y el bosquejados; y de
c¢émo estudier cada seccidn, separsdamente por la _
organizacidn de palabras claves en un todo signifi
cativo.

3.~ E1 de Instruccién Programada. El articulo
Tué segmentado en 7 secciones cada uno con 7 pre -~
guntas y 7 respuestas, entonces las respuestes ____
eran idénticas y las palabras claves del grupo 2.
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'4,~ El de Preguntas Adjuntas. El articulo es-

taba acompailado por une lista de respuestas cortas

que semejaban las palabras claves del grupo 2 con_

instrucciones de que se usaran las preguntas adjun

tas, péra revisarlas después de gque el texto hubie
re sido leido. '

Los resultédos,mos:hraron que los estudiantes_
con una slta capacidad de procesamiento cognitivo,
en especial fueron superiores los sujetos asigna -
dos al grupo de instruccién programada, Los resule
tados también mostraron que para los sujetos de bg
ja capacidad de procesamiento cognitivo, 1a ins -
truccidén programada no es efectiva _para retener un
materisl a largo plazo. ElL segundo experimento con
firmé 163 Tesulitados del experimento 1.

Estos experimentos nos muestran la necesidad_
de dar materiales de apoyo a los estudiantes de ba
Ja capacidad cognitiva como entrenamiento especifi
co sobre prerrequisitos, cémo enalizar el materiasl
cémo realizaer las actividades extra necesarias, __
etec; parz comprender el materisl que tieney que
aprender.

Bender y Levin (1978) trabajaron con 96 re ——
tardados mentals educables, de edades de 10 a 16 _
afios, que fueron designados al azer a una de cus -

tro condiciones experimentales pera escuchar una _
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historia de 20 frases. Los sujetos vieron cuadros_
de ilustraciones de la historia (condicién A), a _
los del grupo de imaginacién (condicién B), se les
pidié generar cuvadros mentales de la historis, los
sujetos control de repeticidén escucharon czda fra-
ses de la historia dos veces {condicién C), y los_
sujetos control que simplemente escuchaban 1a his-
toria una vez (condicién D). Ias comparzciores —
planteadas revelaban que los sujetos del grupo de_
cuadros recordaron més informeeién de 1la historis_
que los otros. lLas diferencias enftre las ofras con
diciones, la edad por 1la interaccidén de l2s condi~
ciones y-diferencias de edad per se no fueron esia

dfs ticamente significativas.

Este experimento nos muesira la eficacias de _
involucrar a sujetos con limitaciones superiozes a
las de los sujetos normales, en actividades de pro
cesemiento cognitivo que los condujeron a terer un
mejor aprendizaje, 1o que es un punto mds a favor_

de la teoria -cognoscitiva.

Pepper y Mayer (1978) realizaron 3 e.xperimnn-
tos en los que estimularon a estudiantes de colle-
ge que eran parte de] grupo experimental a tomar no
tas y formular resiimenes de lecturas en videotapes
¥ a8 los sujetos del grupo control no se iea dié __
instrucciones,



‘En los exyérimenf;as 1 y 2, los resultados
mostraron que los sujetos del grupo experimental ob
tuvieron mejores calificaciones que los del grupo _
control en pruebas posteriores, y los del grupo con
trol szSi_Lo obtuvieron buenas calificaciones en prue-
baé inmediatas, eépefcialmente los sujetos de baja _
‘habilidad cognitiva. En el experimento 3 los suje -
tos del grupo experimental aprendieron mejor concep
i'os_ subyacentes y relevantes, mientras gque los del_
grupo control recordaron mgjor sfmholos técnicos y_
proﬁu;[ei‘-on resimenes mids vagos. Los resultados mueg
tran la eficacia de estimular los procesos codifica

tivos por medic de tomar notas y elaborar resimenes.

En este estudio ya se nota la relevancie_
de el propliciar en los sujetos actividades de codi-
ficacidén, abstraccién, sintesis, ete; que involu -
eran al sujeto en su aprendizeje y lo hacen mds -
efectivo al convertizse en significativo,

Annis (1979), trabajé con estudiantes de_
eolleges indspendientes y dependientes del campo, __
quienes leyeron ‘6 solamente tomaron notas en un ar-
ticulo 1légicamente orgenizado o revuelto de 80 £fra-
ges. Loa resultados indicaron que los estudiantes _
independientes del campo calificaron mejor que los_
estudiantes dependientes del campo en la completa -

cién de Items de zlta importancia estructural para_
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el significado del aprendizaje del pasaje entero.
Sin embargo, el efecto del estilo cognitivo en ma-—-
terial de baja importancia estructural no fué signj
ficativo. '

Este estudio muestra datos importantes en relaz
cién a las caracteristicas psicolégicas de los estu
diantes. Un estudiante dependiente es un sujeto con
poca capacidad de inciativa, que espera que el me -
dio extermo le proporcione todo de manera fdeil, en
el proceso del aprendizaje, el estudiante dependien
te del campo no reaiiza procesos de andlisis, sinte
sis, abstraccibén, etc; y se limita a aprender de me
moria el material tal y como se le ensefla, sin ha -
cer comparaciones nli relaciones con el material gzme
anteriormente se leé ha enseilado. En cambio, los es-
tudiantes independienteg._del campo s{ realizan pro=
cesos coguoscitivos, ya que analizan,' comparan, des
cartan ¥ relacionan materiales viejos con nuevos e_

inclusc producen materiales nuevos mesfieren),

Ias investigaciones posteriores estén encamina
da-s a estudiasr procescs cogni‘b’ivoé de aprendizaje _
combinando y correlscionando las posibles variables
de influencia en el procesosdel aprendizaje signifi
cativo, de la maners integral que comprende a los _
seres humanos., Un estudio de este tipo es el de Dan
sereau y cols; (1979) que ademds de estudiar el =
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efecto de las estrategias de aprendizeje, también _
estudid el efecto de wvariables como el monitoreo, _
1a motivacidn, ete!)

_ Hasta aqui e considerf adecuado el reporte de
las investigaciones mds relevantes acerca de modos_
de reaspuesta, pasando por las diversas etapas de su
evolucién, '
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CAPITULO 3.—~ CARACTERISTICAS.DEL ADOLESCERTE
DE EDUCACION MEDIA,

3.1 CARACTERISTICAS DE LA EDUCACION SECUNDARIA.

Los sujetos que participaron en el presente eg
tudio son alumnos que estudian enseflanza secundsria
{como ya se dijo), por 1o que se considera necesa —
rio exponer somersmente algunss de las caracteristi

cas de la misme.

Ia ensefienza secundaria estd eompiendida con -
Juntamente & 1a de bachillerato como lareducaciénA_
media, siendo la educacidén secunderis la bédsica y _
que tiene como finalidad que €l alumno logre una __
formacién humsnfstica, cientifica, técnica y artis-
tica que permita al educande afroantar las situacio-
nes de la vida con espontaneidad, segurided en si _
mismo y economfa de esfuerzos. Ofrece asimismo unz_
formacidén generzl de preingreso al trabajo, desarro
1la al educando le capacidad de aprender a aprender,
eg decir, que contrlbuye en forma consciente y ra -~
cional a la conformecidén de su propia personslidad.
(Carranza, Lavin y Vancoit, 1975). Por lo que todos
conocemos estos objetivos no se han cumplido y es -
necesario estudiar a fondo el porqué. En lo que to=
ca al aprendizaje escolar, la teoria cognoscitiva _
ofrece varias alternatiivas, como ea el mejorar el _

aprendizaje por medioc de las eatrotegins ya citadas.
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3,2 CARACTERISTICAS DE LA ADOLESOENGIA,

Tos alumnos de 1a escuela secundaria son adolss
centes, y en esta etapa tan especial del ser humano,
se presentan caraciteristicas que estdn determinadas
por un proceso particular de ella: la pubertad,

Este proceso hace que el adolescente esté transg
forméndose radicalmente en todos los aspectos que 1o
conforman. En el plano biolégice, tendrd que dejar _
de ser nifio, tendrd que renunciar & su autosexuali -
dad infantil y orientarla sl otro sexo. En los ple -
nos cultural e 1de016gicc-a, pondrd en duda las certi-
dumbres de la ideologfa de padres y maestros, criti-
card y analizard las antiguas creencias y propugnerd
por transformaciones en la sociedad en la que vive,
El adolsscente que estudia secundaria se verd mds o_
menos forzado a hacer una eleccidén vocacional al fi-
nalizar este ciclo de estudios, que delineard su per
sonalidad profesionel (decidir ai continda estudian—
do bachillerato en vistas a estudiar una profesién _
de sardcter superior o si elige formarse como profe-
sional técnico o subprofesional) que de esta menera_
le gulardn a irse formando como una personz indivi -
dual e independiente de los comportamientos que ence
rraban los ritos familiares o escolares, de las relg
ciones breves y superficlales con los amigos de la _
infancie, etec; y que lo irdn orientando a ubicarse _
socialmente en el status de una persona résponsable
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de sus actos, en el medio social, cultural o econémi
co en el que Se desarrelle, {¥alrieu, 1975).

3.3 ACTITUDES HACIA EL ESTUDIC.

v, ,.Les adelescentes esperan que lo que apren -
derr leg sirva para situarse en la sociedzd presernte:
féeilmente se vuelven pragmaticos, dispuestos a re -
nunciar a todo aguelle no va a servirles en su prefe
sifén o en sus contactes con les adulios. ¥ en este _
punte, a menudo, los hacen impacieniar programas con
cebidos siguiendo el método sintético y la cronole —
zi{a. Pero, por otra parte aspiran a una informaeidn _
gue llegue al fondo de las cesas y revele sus rela -
ciones como conjunte: por tanto no puede satisfacer-
les una enSefianza fragmentaria que ea Literatura -—-
ofrece solamente trozos e que en Historia pasa er si
lencio Sucesos que a elloz les interesan por la posi
cidn ideolézica que han adoptado; quierem descubrir_
el lado oculto de todas 1gs cosas y son capaces de _
grandes esfuerzos para llegar a descubrirle por si _
mismos. Se rebelen a las repeticiones, las vulgariza
ciones y los restimenes, que encuentran aburridos. En
tre esas dos aspiraciones, opuestas en apariencia, _
eixste una relacidn: los adolescentes, por lo gene -
ral, no se contenten con aprender para saber, apren-
den para actuar y para situarse soeialmente." (Mal -
rieu, 1975).
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En virtud de estas actitudes y motivaciones del
adol escente, es primordisl ofrecerle un sistema de _
enseianza-aprendizaje gque tome en cuenta todo lo an-
terior ¥y que en general plantee una ensefanza signi-~
ficativa y dinfmica como lo plantea la teoria cognos
eitiva.



IRVESTIGACIOXN
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A. JUSTIFICACION

Se considera que la educacidn es la base de la
superacién de un pueblo. BEn HMéxico, el Estado desti
na gran parte del presupuesto nacionsl 2 las insti-
tuciones tanto gubernamentales como descentraliza -
das que imparten educecidén (S5.E.P. ; U.N.A.M.; etc)
y 8iendo la educacién secundaria bdsica, es de vi -~
tal importancia que se imparia con efectividad, 86-
lo que por afios Se han dado estadisticas alarmantes
de reprobacidn y desercidén escolar. Por ejemplo, en
1980 se inscribieron en 108 niveles de: Educacion _
Preescolar, 1 201 970 nifies {5.7%); Bducacién Prima
ria, 14 628 394 nidos (69.5%); Bducacidn Secundaria
3 124 559 alumnos (14.9%); Normal Bisica, 179 417 _
alumnos (0.9%); Profesional Hedio, 110 293 (0.5%),_
Bachillerato, 956 599 alumnos (4.5%); Licenciatura_
v Normal Superior, 823 179 alumnos {3.9%); Posgrado
24 626 alumnos (0,1%). Direceidén General de Progra—

macidén. S.E.P.

Por lo tanto 68 necesario investigar que es lo
que estd pasando, Sobre todo porque desde hace bas-
tantes afios sSe han propuesto técnicas de estudio
que pretenden solucionar el problema de la reproba-
oidn, ¥ e;tas técoicas Se han basaldo entrs otras
técnicas, en oconductas matemagénicas, como los mo -

dos de respuesta cuya finalidad ez sgyudar &l slumno
a sstudiar y comprender los materiales de instruc ~
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Considerando lo anterior, la presente investi-
gacidn se aboca a inducir modos de respuesta en
alunnos de secundaria con bajo rendimiento académi-
co, especificamente en el Area de Geografia, con la
finglidad de proveer al alumno de estrategias de __
aprendiza,je' eficientes gue posibiliten una elegva -~
cién de su rendimiento académico. En especial se __
consideraron el subrayado, la formulacién de pre -
guntas y la elaboracién de resimenes ya que estas _
actividades conocidas y empleades en algunas ocasio
nes por los alumnos, pero que Se supuso, habian si-
do mal realizadas o sin la orientacidn adecuada. _ _
Asimismo, se seleccionaron dichos modos de respues-
t2 porque o1 tiempo para el estudio era lzimitado,,__
por 10 que él trabajar con actividades mas o menos_
conocidas a los alumnos, facilitarda el entrensmien
t0o y permitiria llevarlo a cabo en poco tiempo.

Se espera que dicho rendimisnic académico re -
sulte superior al compararlo con un grupo de eatu -~
diantes de caracteristicas similares que reciben en
sefianza tradicional,
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B. DISENO
1. PUNDAMENTO DERL DISENO.

Se empled un disefio SPF de parcelas divididas
de acuerdo a la clasificacién de Kirk (1968). Este
diseiio es apropiado pé.ra experimentos que tienen,_
én adicién a los supuestoa generales de un AVAR, _
llas aiguientes condiciones:

% es le= Dos o més tratamientos, con cada tra
tramiento teniendo dos o mAs niveles, esto es, "p"
niveles de A, lo cuzsl se designa como tratamiento_
dentro de bloques de medidas no repetidas, y "q" _
niveles de B lo cuzal se designa como un tratamien-
to deniro de bloques de medidas repetidas, donde _
"P" ¥y "a"» 2.

2.- El nimero de combinaciones de niveles de_

tratamiento es mayor que el nimerc deseado de ob -
servaciones dentro de cada blogue.
_ 3.= 81 se obtienen medidas repetidas de los _
sujetos, cada bloque contiene finicamente un sujeto,
81 no se obtienen medidas repetidas de los sujetos
cafla bloque contiene "q™ sujetos.

4.~ Para el caso de mediciones repetidas, "p"
muestra de "n” sujetos, de una poblacién de Buje -
tos que son designados aleatoriamente a niveles de
tratamiento no repetidos (A). Ia secuencia de admi
niatracidén de niveles de tratamiento repetidos en_
combinacidén con un nivel de iratamients no Tepeti-
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do es aleatorizado independientemente para cada blg
que. Se hace excepcién a este procedimiento cuando_
1a naturaleza del tratamiento repetido excluye el _
azar del orden ds presentacién.

S5«.~FPara casos de medidas no repetidas "p™ mues
tras de "n" blogues de "g" sujetoa de una poblaecidn
de sujetos son asignados aleatoriamente a niveles _
de tratemiento (4). Después de esto, los niveles de
tratamiento (B) son asignados sl azar a los "gq” sp-
jetos dentro de cada bloque™. (pag. 245).

En 1z presente investigacién encohtramos p=2_
niveles de A {grupos de tratamiento, modos de res—
puesta y ensefianza tradicionzl) que corresponde &l
tratamiento de medidas no repetidas; y g=2 niveles
de B gque corresponde al tratamiento de medidas re-
petidas consistente en este caso a las pruebas pre

test y postest.

4 cortinuscién puede verse la representacidn_

gréfice del disefio empleado.

SPP 2x2
b b
1 2
sni, pretest postest
' donde p=2
ay | i P
grupo H.R{g | . q=2
841
'
2 :
grupo E.T
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2,VARIABLES .

La variable independient'e es el entrenamiento
con modos de respuesia.

. Ia wvarisble derendiente es ¢l rendimiento aca
démico de los alumnos medido & través de su califi

cacién en el postest,



C.CHETODO

3. SUJETOS

- Los sujetos del estudio fueron selaccionados _
por formar parte de dos grupos de segundo grado de_
enzeflanza secundaria y por tensr wn alto indice de_
reprobacidén en varias materias, especialmente en la
materia de Geografia {(en general el 70 % y en Geo -
grefia el 75%, datos obtenidos del archivo escolar)

Cada grupo tenia en promedio 48 alumnos de am-
bos sexos, de edades promedio de 13 afios y un nivel
sociocecondémico medio-bajo (se considerd la ocups ==
'cién ¥y edcolaridad de los padres y estos datos fue-

T¥on obienidos del archivo esecolar).
4. SELECCION DE LOS SUJIBTGS

La seleccidén de los sujetos fue de la maners si

guiente:

El grupo experimental y el control fueron se -~
leccionados como ya se indicé y las condiciones (ex
perimental y control) fusron designadas al azar,

5. ESCENARTO

El estudio se llevé a cado en los salones asig-
nados a cada grupo en sSus clases normales, mismos _
que contaban con las condiciones adecuadas de ilumi
nacifén, ventilacién y modiliario.



55

6., TATERILL .
El material empleado en la investigacidn fue _

el siguiente: (los formatos empleados para todos __
los materiales Se encuentran en el Apéndice).
5,1 CUESTIONARIC DE ACTITUDES,

- Qonsiste de un conjunto de 16 preguntas cerra-

das con 3 opeiones de respuestas. Estdn agrupadas _
en 4 grupos de 4 preguntas cada uno, €l primer gru-
po explora las actitudes del alumno hacia la mabte -
ria de Geografia, el segundo grupo estd formado por
las preguntas que exploran los hiébitos de estudio _
del alumno en la citada materia, la tercera parte _
contiene las preguntas que exploran la calidad peda
gbgica que tiene el texto de la materia para el
alunno y el cuarto gmipo expiora iz aciitud Geli =
alumno hacia el maestro y la evaluacidn que hace _
de sus aptitudes pedagbgicas como profesor.
6,2 CUESTICNARYO DE PRECURRENTES,

Para lograr una ensefianza-aprendizaje exitosa,

hay que considerar ademds del entrenamlento con mo-
dos de respuesta, las conductas y habilidades que _
ya deben formar parte del repertorio del alumno, ___
mismes que son bAsicas para lograr la comprensién y
aprendizaje de las conductas o informacidn que se -



56

le va a ensefiar al alumno, Segdn Glaser (1971) en -
tre dichas conductas se encuentran las conductas __
prerrequisito, que son las habilidades especificas
edquiridas por el estudisnte antes de iniciarse su_
instruceidn y que son bdsicas para lograr el apren-
dizaje de las hebilidades que adquirird en el futu-

YOe

Dado lo obvio de le importancia que tienen las
conductas prerrequisito, se considerd indispensable
evaluarlas en la presente investigacidn; para ello,
se elabordé un cuestionario que consiste en un con =
junto de 20 reactivos de los cuales algunos ermm de
opeidn miltiple (3, 4 6 5 opciones), falso y verda-
dero, asociacidén de figuras y columnas; que evalian
el nivel de conocimiento segin la Taxonomis de
Bloom. Estos conceptos se incluyen en el texto como
conocimientos ya aprendidos y que son prerrequisi—
tos pera comprender los conceptos de la unidad por_
estudiar.

6. 3+ HODCS DE RESPUESTA

Consiste en un texto de 510 palabras y dos di-
btujos referentes a los conceptos y principios a en-
seflar en el tema "(Coordenadas Ceogrdficas”, que fun
¢ciond como materisl de entrenamiento para el apren-
dizaje de los modos de respuesta ensefindos. Estos _

i
¥
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fueron: subrayar, elaborar restmenes y formular pre
guntas,

Se considerd adecuado utiliszar estos tipos de_
modos de respuesta ya que por el corto tiempo de __
gue se disponia para entrenar 2 los alumnos; esie _
tipo de actividades eran las idbéneas debido a que _
el subrayar es uza actividad sencilla y que los
alunnos ya han practicado, 1o mismo que el formular
preguntas, S61lo el elaborar resimenes era la activi
dad més compleja, pero también 3 una tarea ya mane
jada y conoecida por los alumnos. O sea, con este _
travajo experimental se pretendié entrenar al alum-
no sobre actividades ne mély -practicadas om :. - _
izrevlé que eran actividades no muy practicadas o __
mal utilizades, por ls que Se buscd motivar a su __

uso0, coxrregir y perfeccionar.

Al final del texto vienen T preguntas que eva-
1lfian los niveles taxondmicos de conocimiento y com-~

prensidén de la Taxonomia de Bloom{1971).

6e4.~ TEXTO "EUKEDAD ATHOSFERICA Y TIPOS DE
LLUVIAS.

Consiste en un texto esorito en prosa con 881_
palabras y 8 dibujos referentes a loa conceptos que
comprenden el tema "Humedad Atmosférica y Tipos de_
Iluvias®, {Andrade y cols; 1981). Se utilizé como _
tema de estudio pars sl cusl s3s ensefiaron los modos
de res2pusstia.
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El texto contenia los siguientes conceptos:

1.~ Humedad Atmosférica.
2.- Humedad Absclutz.
3.- Hmedad Relativa.
4,- Punto de Saturacidn,
5.~ Condensacidn.

6.~ Kubes.

7.- Heblina.

8.~ Cirros.

9.- Cumuvios.

10.~- Gémulo Himbos.
1i.~ Liuvias de Conveccidn.
12.- Iluvias de delieve.
13.- ILluvias Prontziss,

14.- Iluvias Ciclénicas.

Se determiné la secuencia con base en que los_
primeros conceptos enunciados son prerrequisitos de
los Ultimos, por lo que quedaron en el ordea que se
acaba de indica, asimismo, se buscdé concordar con _
el criterio del maestro y la especificacidén del pro
grama de la materia.

6.5 PRETEST

Consiste de 8 reactivos (1 de opcién miltiple
y 7 de respuesta breve), relativos al contenido del
tema "Humedad Atmosférics y Tipozs de Lluvias", Las
preguntas evalian en los nivelss taxondémicos de co-
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nocimiento y comprensién (Taxonomia de Eloom).-Su _
funcién fue evaluar 108 conocimientos de los alum =
nos de ambdos grupos relatives al tema de referencia.

6.6. POSTEST

Es el mismo cuestionario que el pretest. Su fun_
cién fue evaluar el efecto del entrenamiento en el __
uso de modos de respueste, en los conocimientos que _
adquirieron los alumnos del grupo experimental del te
me "Humedzd Atmosférica y Tipos de Iduvias®, La fun -
cién que tuvo el postest en el grupo control fue la _
de evaluar los conocimientos que adgquirdieron los alum
nos del tema de referenciz por medis de la €xXplica =
cién del citado tem2a por su maestro de la materia.

7 . PROCEDIMIENTO

a) Para el srupo cdnirol

ler, Sesidn.

Se explicé a los alumnos que con el horario de _
la materia de CGeograffa y con la autorizacidén de su -
meestro, se les iban a aplicar uncs cuestionarios en
los que se les preguntabaztodo lo relacionado con sus
hibitos de estudio, =mu libro de Geografiz, su compren
=ién de .‘inﬂ materia,) de la manera de ensefiar de su __
naestro y de algunos conocimientos que el afio pasado_
ies habisn enseiiado en su materia de Geografia; y que



60

la finalidad de esto era analizar los problemas que
8¢ encontraran y Se buscaran formas de ayudarlos. Se
les inform§ que inicialmente se les daria un cuestio
nario (Cuestionario de Actitudes y Habilidades de Es
tudio) y que debian tratar de resolverlo con toda __
sinceridad y que todo 1o gue contestaran s6lo lo iba
a c&nocer el experimentador, Se empegaron a leer las
instrucciones que comprendian el pedirles gque eseri-
bieran su nombre, grupo, fecha, etc; y Se los expli-
¢d como resolver el ejemplo de prueba (Ver Apéndice).

2a. Sesién. (Precurrentes)

Bn esta sesién se les dijo a los alumnos que se
les iba g dar un cuestionario con preguntas que eva-
lugban conocimientos de 1z materia de Geografia de _
ler. Grado y que se trataba de ser qué tanto se acoxr
daban, que la calificacidn que obtuvieran no les iba
a afectar en su materia actual y que por lo tanto de
berian contestar lo gque supieran y Sin tratar de co-
piar. Las instrucclones fueron: "escribe tu nombre ¥
deanfs datos y merce con una X la letra del inciso de
le respuesta correcta”. Igual que en la 8e8ién ante-
rior, se les di6 tlempo libre para resolver el cues—
tionario y al finalisar el Gltimo se di6 por terminpa
da la sesidn.

3a. Sesibén (Preteat)

En eats =a5ién se les explicd a los slumnos que
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el cuestionarioc que se les iba a der, contenfe pre-
guntas del tema de Geografia que en las siguientes;_
ciases iben a estudier con su maestro y que la fina
lidad de preguntarles esisc antes, ers pzra saber si
ye conociarn algo. Se enfatizé que la calificacién _
no les ibe a afectar en su mabterie. Se les dié tiem
po libre para contestar., Fosteriormente, se notifi-
¢ a los alumnos que en lss préximas clases, nueva-
mente iba & ir su profesor a impartirles la materia
¥ que por el romento, se daba por conclufdo el tra-
bajo con ellos y cuando se tuvieran los resultados_

se comentarfan con ellos.
4a. Sesién (Postest)

Esta sesifn se realizd después que el maestro _
de la materia me informé que hzabia terminado de ex-
rlicerles la unidad gue comprendis el tema "Humedad
Atmosférica y Tiros de Iluvias”, Se aviséa los alum
nog un dis amtes de la aplicacibn del cuestionario_
Y el dfa de 1la sesidén se les dieron las mismas ex -
plicaciones que en 15 sesién del pretest, pero con_
la aclaracién de que esta vez se trataba de conocer
que tanto sabian del tema revisado con su maestro.
El cuestionario fue el mismo que el ussado pars el _
pretest (los slumnos no tuvieron conocimiento de es
to).
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b) | Para el grupe experimentel.

Alternadamente con el grupo experimental, se _
trabajé con el grupo control de m-odo que no existie
ra la posibilidad de que los alumnos de ambos gru =
pos se comentaran entre sf 1o que estaban trabsjap-
do y también por la secuenciscién del programa de
la materia de Geografia (ambos grupos tenfan el mis

zo maestro y se les impartia 1z materia mds o menos
al mismo tiempo).

la. Sesién (cuestionario de actitudes y hébi -

tos de estudio)

Inicialmente se le pidid al profesor de 18 ma=
teria que dijera a los slummos que se iba a traba -
Jar con elios ensefidndoles técnicas para estudiar _
ya que en esa materia se hablas observado muchae re =
probacién el afio anterior y se habia disefiado un ma
terial para esyudarles y por 1o iaunbtc €1 no iba & __
darles clese en un tiempo.

Se dieron lam mismas indicaciones que al grupo
control,.

28, Segién (cuestionario de precurrentes)
. Se dié = los slumno= las mismas instrucciones

que al grupo control.
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38. Sesién. Repaso de los conceptos del cues -

tionario de precurrentes.

En esta sesifn se les dié 2 log alumnos s -
cuestionario ya cglificedo y se les proporcionzron
ilas respuestas correctas, para gue las cotejaran __
tcon las respuestas que ellos hablan dado al cuestio
nerio.

4a, Sesién (Fretest)

En esta sesidn se dijo 2 los slumnos que se _
les ibe a eplicar un cuestionario con preguntas de_
tn texma que se les 1ba & ensefiar posteriormente, y_ -
que 1la finalidad de esto era conocer gque tanto sa -
bian ya del tema. Se hicieron las mismas aclaracio-
hss gue para el grupo control y tembién se les die~

Tron las mismes instrucciones. -

Sa., Sesidn., Pnirenamiento de los modos de reg-
puesta.

En esta sesidn se les dijo a los almmnos que se
les iba a dar un matsriel gus contenia un texto de _
conocimientos que y2 habian estudiado en el primer _
afio en 1a materia de Geografia y que venfa preparado
para que practicaran y obServaran unas técnicas de _
estudio que se llaman "modos de respussta”, que les_
iban a servir para aprender mejor. Al final tenian _
que oontestar 7 preguntas, las que también 2s les __
iba a soseflar como resolverlas.



Al entregarles el material, se les indicé s
los alumnos que se iba a leer en voz alia y gue de-
bian poner mucha atencidn e ir leyendo ellos tam =
bién en silencio, Se les leyé desde las instruccio=-
nes hasta donde terminaba el texto y antes de las _
preguntas. Después de leer y hacer comenterios de _
les observaciones y mencidén especial de los modcg -
de respuesta ensefiados, se ley§ una a uns las pre -
guntas y al szar se les pidié a los alummos las res
puestas, y gi no eran adecuadas al nivel de la Taxo
nomia que se exigid en cada una de ellas, se les co

rregian,

! 6a. Sesifn. Trabajo con el texto y prdctica de
los modos de respuesta,

Bn esta sesién, se les entregd a los alumnos
el texto "Humedad Atmosférica y Tipos de Lluvias, ¥y
se les pidié que lo leyeran en silencio y que cuen-
d¢ 1l¢ terminarsan levanteran la mano. Cuando todos__
habfan terminado, se les pregunté lo que habfan ob-
servado en relacidén a 1o que se les habia ensefiado_
en la sesién anterior. Contestaron gue habian obser
vado los subrayados, las letras de tipo diferente y
que pensaban eran los conceptos importantes. A con.
tinuacién se les pidid elaboraran preguntas de los_
conceptos y temas importantes del texto y que las _
contestaran., Se les pidié que entregaran sus resmime
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‘nes y/o preguntas cusndo las terminarsn, Al termi -
nar el Gltimo se dié por Tinalizada lm sesidn,.

Ta. Sesién. Retroalimentacidn del ejercicio so

bre modos de respuesta.

Se les coment$ a2 los alumnos la calidad de su_
trabajo al elaborar resumenes y/o preguntas y en __
los casos en que los alumnos no mostreron haber to-
medo en cuenta ics modos de respuesta, se les corri
gid y se les explicd con detalle. Al finslizar las_
explicaciones se les felicité en generzl por su em-
pefiec ¥ dedicacién, y se les notificé que en la pré-
xima sesién se les aplicaris una prueba (postest) _

acerca de 109 temss revisados en el texto. (Ver —-

apéndice).

8a. Sesidén. (Postest)

Antes de entregar el cuestionario & los alum -
nos se les dijo que la calificacidn de este examen
no iba a elterar su calificacidén ya que solaments _
se trataba de saber gue tanto habfan aprendido de _
lo~que se les habfs ensefiado y que por lo itanto de-
bfen contestarlo sin tratar de copiar. ILas instruc-
ciones fueron las mismas gque para el pretest, ya ___
que era el mismo cuestionario (los alumnos no tu ==

vieron conocimiento de é&ato).

Cuando todos los alumnos habian terminado se _
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les agradecid su colaboracién y se les sugirié que_
trataran de aplicar las técnicas de estudio que se_
les enseflaron en sus demds materias. Posteriormente
se les proporcionaron las respuestas correctas del_

postest,

. FORMAS DE CALIFICACION DE LGS MATERTALES

Los materiales utilizados en la presente inves
tigacidn se evaluaron de las formas que seg detallan

g counlbinuacidn,

8,1. CUESTIONARIO DE AGTITUDES Y HABITOS DE ESTU
DI0.
Se calificaron las actitudes y hébitos de esin
;con base en los siguientes eriterios:

Se did peso a las diferentes opcidsnes de cada_
reactivo. Se asigné la calificacién 2, 1 é6 0 puntos
dependiendo de lo deseable de la misma, obteniendo_
el puntaje mayor (2) lz opcién comsiderada como la_
mds desesble ¢ adecuada, el puntaje de (1) a la op-
cién considerada de hédbitos de estudio inconsisten—
tes y las actitudes imparciales; y el puntaje de ___
(0) 2 1a opeién de las actitudes consideradas como_
no deseables y los hdbitos de estudio equivocados o
mulos, El peso asignado para cada reactivo y sus co
rrespondientes incisos se presenta en el Apéndide.

Se asignéd un puntaje parcial para cada una de_
1as cuatre sscciones del cuseiionario: &) actitudes



67

del alumno hacia la materia, b) hdbitos de estudio_
del alumno, c¢) calidad pedagdgica del texto de la _
materia para el alumno y d) actitud hacia el maes -
$ro y evaluacidén de las aptitudes pedagégicas, y un
puntaje total gue !correspondis @ la sume de los __
puntajes parcisles. Con esitos datos se procedid al_
andlisis que se describe en la seccidn de resulta -

dos.

8. 2. CUESTIONARIO DE PRECURRENTES.

Como ya se dijo, el cuestionario consta de 20_
reactivos de opeidn miltiple y de asociacidén (Kar -
mel 1979). Para los reactivos de opcidn miltiple _
con una sola opcidén correcta se asignaba un punto _
ei la respuesta era correcta y(0) puntos si erzs ine

correcta.

En los reactivos de asociacidén y de opcién mél
tiple donde habia vaerias opciones correctas gue se_
debfan seleccionar, se asignaron puntajes fraccions
dez para cada opeidn marcada, de tal forma que si, _
por ejemplo, en un reactivo se tenian que llenar _
cuatro paréntesis o marcar cuatro opciones, a cada_
una se le daba un peso de (.25)

3. PRETEST-POSTEST

El cuestionario que es el mismo para el pre —
teat que pars el postest, conste de 8 preguntas que
fieron evaluadas como se eapecifica a contirmacidn:
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Ias respuestas a las preguntas de los reacti -
vos No. 1: 2, 3, 4 y 5 se calificaron con un punto_
si la respuesta contenfa toda la informacién Teque-
rida, se asigné (.5) a la respuesta que contuviera_
mas & menos la mitad de la informacidn requerida y_
(0) puntos si la respuesta erz incorrecia. la res -
puesta que se pedfa a la pregunta No. 7 se dividia
en 3 incisos, y para cada inciso que contuviera la_
respuesta correcta se le asigné un peso de (.33) y_

(0) puntos & las respussia incorrectas.

Ias respuestas a las preguntes No. 6 y 8 se _
czlificaron con 2 puntos a 1ss respuesias gue con-
tenfan toda la informacidén requerida, 1 punto a __
las respuestas que contuvieran aproximadamente la_
mitad de la infeorpacibén y O puntos a las respues -
tas incorrectas, E1 punitaje mdximo es de 10 puntos

para el pretest y el postest en su totalidad.
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" 9, RESULTADOS

En el presente estudio 8e realizaron lo8 81 -
guientes analisis estadisticos:

Se aplic6é un AVAR para el disefio SPF {2x2) de_
acuerdo a Kirk (1968, pag. 245). Se obituvieron los_
siguientes resultados al comparar los datoa obteni-
dos por los alumnos en €l pretest y postest'de' an -
bos grupos (control y experimental): Se encontraron
diferencias significativas entre los dos grupos de_
trataniento a favor del grupo que recibid modos de_
respuesta (F= 14.90, p / .001). Asimismo, fueron
significativas las diferencias entre el pretest y _
el postest (F= 904.95, p / .001) y la interaccidn _
entre ambas variables, grupos de tratamienio y prue
bas {F= 65.99, p / .001). Ver tablas No. 1 y 2 y
grafica ¥o.l en 1las siguientes pAginss,
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TABLA DEL AVAR Fo. 1

Fuente

1. Entre, Inter
{Sujetos control
y experimental)

2, Al%ipo de Befial)
(¥odos de Aespues)
ta contra Enss 3
fianza Tradicic =
nal)

3. Sujetos w. gru -
pog

4. Dentro Intra Sn-
Jetos (Pretest
Poatest pruebas)

5. B (periocdos de _
tianpo) Pretest-]
Poostest

6. Interaceién AB
Nodos de Reapuen
%a y pruebas

T g&sﬂjatoa . gT
b. Total

p /.00

514

73.79

15.04

78.75

221.01

13.858

17.11
314.8

r(n-1)(q-1)=78

np-1=79

P=1=1

p{n-1)=78

ap{g-1j=80

q-1=1

npg=159

BC=SC/gl

" 1.187

15.04

1.009

2.76
190.04
13.858

0.21

{2/3)= 14.90

(5/7)=504.95

(6/7)= 65.99

Siglasy

SC= Suma de Cuadrados

8l= zrados de 1ibertad
MC= Kodia de Cuadrados

ST



. . TABLA No. 2 B
 PUNTUACIONES MPDIAS
PRETEST POSTEST
_GRUPO_CON KL.E. 0.075 2.84
GRUZO CON E.T. 0.05 1.64
GRAFICA Fo. 1
o PUNTUACIONES MEDIAS
-
o |
g
=
a 3r GPO. H.R.
S 2 aud —-— em == GPO» BOT.
[» ) .
]
B 1
o
=
Siglas:

¥.R.= Xodos des Respuesta
E.T.= Buseflanza Tradicional

Abreviaturas:
PRETe Preteat _
POST= Postest
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Se aplich una prueba t para medidas indepen —
dientes (Mc Guigan, 1975)para comparar el nivel ___
de conocimientos prerrequisito de los alumnos de _
ambos grupos, obteniéndose una t= -1,25 gque no es_

sigaificativa.

- Para determinar ei grado de relacida enire
‘las yrecurréntes poseidas por los aluwnos y su ca-
lificacién en el posteét, Se aplicé la pruedz de _
correlacién de Pearson (en Escotet, 1979). Se ana-
lizaron los resultados obtenidos en los cuestiona-
rios de precurrentes y postest de zmbos grunos.

Posteriormente se deterniné el nivel de significan
cia de la correlacién, calculando una razda t de _
acuerdo a los procedimientos de Levin (1979, pis._

208).

Se obtuvo una correlacidn de .39 para el gru-
po experimental (modos de respuesia) y de .26 para -
el grupcnccntrol (ensefianza tradicional}, encon -
tréndose que 86lo la primera fue significativa al_
nivel de p/ .05 Ver tabla XNo.3

TABLL No. 3
CORRELACION ENTRE PRETEST
Y POSTEST
VAIOR r VALOR t NIVEL DX SIgnIw,
I‘EQR. -39 2'6 PL' '05
BE.T, «26 1.7 HO SIGIIFR.
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Con €1 diselo SPF{2x2) ntilizadc anteriormente_
se snalizavon los resuliados obienidos de cada mma _
de 1as cuatrp secciones que comprendian &l cusstions
rio de actitudes, no encontrindose diferencias signi
Ticativas entre las gctitudes del grupo control ¥y 21
experisental, perv si enire las secclones del cues -
tionario {F= 10.86, p / .001) y la interaccidn eatre
grupos de tratamiento y secciones del cuestionario _
{®= 5.17, p / .001) Yer tablas Nos. 4 y 5 y grifica_
Xo. 2

TABLA No. 4

AVAR COH LAS mﬂm.f:mnzs DEL GUESTIOHARIO DE ACTITUDES Y HABI
1 705 DE ES5TUDIOC

- y
Fuente SC gl BC=5C/g1 e
1. Eatre Inter Suje] 171.39 79 2.16 |
tos
2. A{tipo de seiial) 0.561 ] 1 i 0.561 {2/3)= 0.279
3. Sujstos w. gru ~-{ 170.78 78 | 2.8
pos ] i
4. ?g‘gaﬁ) Intra So- 3is i 2a6 i.32
5. B{perfodos de __ 36.86 3 12.28 {5/7)=10.86
tieapo) ‘ ' ]
6. Interaccién AB 17.57 3 5.85 {6/7)= 5.17
7. Bx Sujstos w. ___ 264.57 234 1,13 ¥Us w. cell
] 8. Tatel 49G. 39 159 :
P L » 002
Siglas: |

5C= Sums 4% Cuadrsdos
£i= grados de¢ 1ibertad
XCx Heodia de Cuadrados



74

TAELA No. 5

BITOS DE ESTUDIO.

PURTUACIONES MEDIAS DEL CUESTIONARIO DE ACTITUDES Y EA

GEOGRAFIA | HABITOS DEl TEXTO {MARSTRO!
ESTODIC
GRUPO EXPERIMENTAL 4.92 4.6 4.65 4.82
GBOPO CONTROL 5.17 3.92 4,82 5.42
A B G D
GRAFICA No. 2
PURTUACIONES MEDIAS
g or :\-\___..5.::"‘"
: 4— \\v - -
g 3-
5 ®
g 2
E 1

- = =C

Siglas:

B= Gmpq Experimental

C= Grupo Control
G= Geografia

H E = HAbitoas de Bstudio

T= Texto
K= Mgpestro
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Dado qué se tenfan 4 secciones del Cuestiona -
rio de Actitudes y Hibitos de Estudic, 3e considerd
necesaric aplicar 1a prueba t de Scheffé (de acuer—
do a Kirk, 1968) para determinar diferencias entre_
nedias. Se compararon las siguientes medias: Ver ta
bla No. 6.

TABLA Ho. 6

_GONPARACION DE MEDIAS

NEDIAS PARES DE VALOR F NIVEL
COMPARAGIONES DE
SIGRIF
5.04 Act-Geog. 5-04-—4.26 -22.09 p [ .01
5'12 iﬁﬁﬁﬁ. 5004-"’4073 003624 - ——
4.73 Act. Tex| 5.04-—-5.12 0.1734 -—
to Geog. ,
4;26 Actu &b' 4.26“‘4'73 7081 , y L '01 7
de BSt. | 4.26--5.12 26.18 p [ .01
4-73"“5.12 5038 P é .Ol

Como puede observarse se ancontraron diferen -
cias significatives al nivel de p / .01 en las si -
guientes comparaciones: (actitudss hacia la Geogra-
fia con actitudes hacia los Hibitos de Estudio), __
(actirudes hacia los Hibitos de Estudio con aotitu-
des hacia el Texto de Geografia), (actitudes hacia_
los Babitos ds Estudio ocon actitudes hacia sl maes-
tro), ¥ (actitudes hacia el Texto de Geografia con_
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tro) y (actitudes hacia el Texto de Geografi{a con _
actitudes hacia el maestro).

-

10, CONCLUSIONES Y DISCUSION

TLos modos de respuesta ensefiados a 1los alumnos
{subrayar, elaborar resimenes y formular preguntas)
tuvieron un efecto significativo en el aprendigaje_
del tema escolar que se les ensefid. Esto fue dedbido
a que la informacidén fue procesada e iternalizada _
signficativamente en la estructura cocgmoscitiva del
alumno. No es lo mismo que el estudiante repase al__
#pie de 1a letra™” lo gque debe aprender, a gue trate
de entender, seleccionar y abstraer lo importante _
del material que estudia. Al motivar al estudiante_
a analizar lo que estudia, 8e le hace participar en
el proceso del aprendizaje ya que el estudianie se_
da cuenia de 1o que estudia, por lo gque el aclo mis
mo de estudiar adquiere un sentido al tomarlo en ___
cuenta, al responsabilizarlioc de su sprendizaje.

Por todo esto, los datos arrojados por &l gru-
po experimental fueron significativos y superiores_
a los del grupo control que s8§lo tuvieron su ense -
fianza tradicional (como se observa sn los resulta ~
dos del anAlisis estadistico del preteat y postest_
de ambos grupos).

Al observar los resultados encontrados sl com—
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parar las medias de las calificaciones obtenidas en
las precurreates de ambos grupos, en 168 gue no hu-
bo diferencias significativas, se puede decir que _
antes de iniciarse el estudio todos los sujetos to-
nfan ¢l mismo nivel de conocimientos. Este dato que
conjuntzmente .a los resultados encontrados sl corre
lacionar 1las calificaciones obtenidas del Cuestiona
ric de Precurrentes y el postest de los dos grupos,
resultados que sélo fueron significativos para el _
grupo experimental; permiten confirmer la eficacia
de los modos de respuesta y hacen notar la importan
cia del establecimiento de precurrentes adecuadas _
para que sirvan de base para el correcto aprendiza-
Je de los materiales nuevos por el estudiante. En _
el caso del grupe ¢onirol enm que Se apiicd el Cues-
tionario de Precurrentee, no hubo retroalimentacidén
de respuestas ni énfasis en la importancie de esos_
conocimientos para relacionarlos con e nuevo mate-
risl; se observan resuliados no significativos.

Por lo tanto es de suponerse que los sujetos _
del grupo modos de respuesta, si relacionaron la in
formecién previa que ya poseian en su estructura ___
cognoscitiva (precurreates) de manera significativa
con la informacidn nueve por aprender, y ello se ___
puede comprobar en los datos de la correlscién obie
nida, mientras que los sujetos que recibieron un __
sistema dg ensefianza tradicional, no pudieron esta-
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blecer este puenite enire sus conocimientos previos_
¥ la informacidn novedosa.

Es de notarse que a pesar de que estadistica -
mente fueron significativos los resultados para el_
grupo experimental, 128 calificaciones obltenidas __
por los alumnos en €l postest fueron bajas y para _
casi la mayoria reprobatorias, lo que indice la ne~
cesidad de tomar en cuenta el tiempo de entrenamien
1o y el nivel inicisl, para que en casos como é&ste,
Se disponga de mas tiempo para enirenar a 108 estu-
diantes y se les de mucho material de apoyo (motiva
¢i6n, atencidén individualizada, ete).

En relacibén a las actitudes, se observa gque __
los dop grupos no fueron diferentes, © ssga gus com=
partieron de manera casi igusal las actitudes hacia_
1a materia, €l maestro, los habitos de estudio ¥y el

texto.

Las diferencias gue si fueron significativas _
fueron en relacidn a las 4 secciones del cuestiona-
rio, encontrandose que 1z media para la actitud ha-
cla la materia de Geografia fué la mds alta, lo que
indica que lo2 alumnos reconocen la necesidad e im-
portancia de aprenderia. En orden decreciente, la _
siguiente media fue la dé 1a actitud hacia ¢l maes-
tro y este resultado indica que 108 alumnos no reco

nocsn la calidad pedagéglos del maestro como Sptima
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ya que lo consideraﬁ responsable de su reprobacidn.
En tercer orden, se presente la actitud de los alum
nos hacia su 1libro de texto, 2l que perciben inade-
cuado y de poca ayuda. Ban cuanto luzar, la media de
la actitud hacia los habitos de estudio fué la més_
baja, lo que indica que los glumnoS no poseen los _
habitos de estudio adecuados y que adends estén muy

poco motivados a utilizarlos,

Todo lo anterior se corrobora al analizar los_
resultados obtenidos de las puntuaciones de las 4 _
sgcciones del cuestionario de actitudes y h&bitos _
de estudio, enconiriadose diferencias significati -
vas en las compararaciones de las medias de las ag~--
titudes hacia:

a) La materia de Geografia y los Hibitos de Eg
tudio. Esio guiere decir que los alumnos consideran
importante la nateria, perc gue no la asimilan por-
que no tienen buenos hibitos de estudio,

b) En la comprensidn de los Hibitos de Estudio
Y hacia el texto, el alumno considera su bajo rendi
miento y sus hdbitos de sstudio deficientes.

¢) Ea la comparacién de las medias de las acti
tudes hacia el masetro y los hébitos de estudio, __
considero que ol maestro no es apto y sus hébitos _

RN 7. TR



de estudio son malos {deficientes).

d) En nivel de calidad pedagbdzica, consideran_
mias inadecuados los textos que a Su massiro.

Todo a8to confirma la gran dependencia del
alumno sobre todo a su maestro y como &ste (segin _
¢l alumno) no es apto, por lo tanio no aprendes Bj
awma, 108 glumnos mostraron una actitud indiferente
y poco analitica de su situacién y permenec{an com-
pletamente pasivos y dependientes, en 1la total idea
de que su problema escolar se debia al manejo inade
cuado de las situaciones externas (maestro incompe-
tente, 1ibros inlitiles e ignorancia de cémo estu ——
diar correctamente) y en nada €l problema se Jdebia_
a él; quedando con ia idea de que 3e deben solucio~
nar y perfeccionar los eventos que le afectan en su

aprendizaje, para que &l aprenda.



211. LINITACIONES DEL ESTUDIO

11.1 Los resultados obtenidos no pueden gemerali-
zarse ya que la muestrz se selecciond de unz sola se -

cundaria con grupos ya fornados.

11.2 Fl tiempo de entrenamiento fué reducido debi
do 2 las exigencias del programa de la materia que no_

permitia ocupar mis a los estudiantes.

12. SUGERENCIAS

12.l.~ Se investigue el efecto de modos de res -

puesta en muestras representativas.

12.2.~ Se investigue el efecio de modos ¢ res -
puesta cuando se da un entrenamiento mds largo y adap-

tado a todas las materias,

12.3.~ Se investigue el efecto de modos de res -

puesta Segin sexo, edad, nivel de inteligencia, etc.

12.4.~ Se motive y entrene a los estudiantes a __
reestructurar sus textos (se adapte el vocabulario, Se
hagan dibujos més adecuados al lugar geografico en don
de Se ensefia, etc.)

12.5.~ Se dé un enfoque integral al problema, con~
siderando tanto aspectos de establecimiento de estrate
gias de tipo académico, como considerando el manejo de
los aspectos afectivos y actitudinales de los alumnos,
involucrando no 86lo la evaluacidn, &ino la manipuls -
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cién y cambios favorables en estos aspectos,

12,6.~ Involucrar al maestro a perticipar de los
cambios mencionados, indicidndole: que no va perder je

rarquia ni importancia.

12.7.- Considerar diferencias individuales de __
los alumnos (estilo coznoscitivo, nivel de comprencién
experiencia previs, capacidad de atencidn, memoria, _
etc) en el disefio y aplicacidén de programas de este _
tipo.
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13. APERDICE.

Fl contenido de esta seceidn se refiere a los_
materiales utilizados en el presente estudio, y son

los siguientes:

1.~ Cuestionario o, 1, de Actitudes y ESbitos
de Estudio.

2.~ Forma Qe celificacion del Cuestionaric Ho.

3.~ Cuestionario No. 2, de Trecurrentec.
4.- Folleto No. 1, "Coordenalas Geograficas©,

5.- Polleto No. 2, "Eumeded Zimosférica r Ti -

pos de Lluvias”,

6,- Cuestionario To. 3, Pretest y Tostest.
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CUESTIONARIO # 1

Este cuestionaric estéd hecho pars obiener informa-
cién de t{, por lo que es necesario gque contestes con _
toda sinceridad ya que asi podré conocerte mejor y com-
prenderte, ademds de que, no hay respuestas buenas o ma

las,.

NOMBRE EDAD

SEXO0 ¥ F GRUPO FECHA
INSTRUCCIONES:

Marca con una X la letra del inciso de la respues-
ta que elijas. S6lo marca unz, si deseas cambiarlas borra
¥y marca la respuesta definitiva, Ejem:

Ilego puntuslmente a la escuels.
a) todas las veces b) algunss veces ¢} ninguna vez

;No hay dudas?

Empieza,

Parte I
l.- Pienso que la materis de Geograffa sélo debe estu -
diarse para pasar.
a) de acuerdo b) ni en acuerdo ¢) en desacuerdo

ni en desacuerdo

2.— Cuando estudio Geografia me distraigo con cualquier
cosa & cada rato.
a) todas las veces D) algunas veces ¢) ninguna vez
3.~ Cusndo tengo que hacer mucha tarea de Ceografis me_
pougo & haceria sin perder tiempo.
a) todas las csces b) algunas veces ¢) ninguna ves
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4.~ Ia materie de Geografia debe estudiarse para temer

mds conocimientos.

a) de acuerdo b) ni en acuerdo c) en desacuerdo
Parte 1II ni en desacuerdo

5.~ En la materia de Geografia elzboro preguntes del te

ma que estudio.

2) todas les veces D) algunas veces c¢) ninguna ver

6.- Al estudisr repaso muchas veces los temas de Geogra

fia y trato de sprenderme todo.

a) todzs 1as veces D) zmlgunas veces ¢) ninguna ves

7.~ Al leer los temas del 1ibro de Geografia me fijo y_

estudio los conceptos, palabras o renglobes que estdn _

remarcados o con letras diferentes.

a) todas las veces D) algunas veces c¢) ninguna vez

8.~ Al estudiar Geografia hago restmenes con mis propias

pelabreg,

a) todas las veces D) algunas veces ¢) ninguna vez

Parte III
9.~ A1 leer el 1ibro de Geografis las explicaciones de-
das en el tema me parecen féciles de entender.
10.~- Los ejemplos dados en el 1ibro de Geografiz =& sir
vieron pars entender los temas,
a) todaes las veces b) algunas veces c) ninguna vez
1l.~ Después de estudisr los temas del 1libro de Geogra-
fi=, tenia dudas:
a) toda=s las veces D) slgunas veces c) ninguns vez
12.~ Al leexr.los temas del libro de Geografia encuentro
muches palabreas Jssconoccidas para mi.
a) todas las veces b) algunas vecss ) ninguna vez



Parte IV
13.- Ias respuestas que da el profesor de Geografia o
las preguntas que mis compefieros y yo les hacemos, las_

entendemos:

a) todas las veces b) algunas veces c¢) ningune vez
14,~ Para aprobar los exdmenes de Geografia tenge que _
aprenderme todos los temas de memoria.

a) todas las veces D) algunas veces ¢) ninguna vez
15.~ Ia manera de explicar y dar la clese por parte del
maestro de Geogrzfia me parece busena.

e) todas las veces b) algunas veces ¢) ninguns vez
16,.- Cuando veo 2l meestro de Geografia me da gusto.

a) todas las veces b) glgunas veces ¢) ninguna vez
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FORIA DE CALIPICACION DEL CUESTIONARIO DE ACTITU -

DES Y EABITCE DE ESTUDIO.

Se evaluaron las actitudds y hébitos de estu -

dio en base a los siguieantes criterios.

Ninero de reaciivos Incics marcade

3, 4, 5, T, 8, 9, 10, 13, 15, 16

6
1, 2, 11, 12, 14

6
1. 2. 3. 4. 5. 7. 8. 9, 10, 11, 12,
13, 14, 15, 15

1, 2, 11, 12, 14

3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 13, 15, 16

a)

b)
e)

a)

b}

a)
c)

2 ptos.

1 pto.

0 ptos.

Se did peco a las diferentes opciones de cada reac

tivo. Se asiznd la califieacibn de 2, 1, & 0 puatos de-

pendiendo de 10 deseable de 1la misma, obiteniendo

taje mayor (2) la opcidn considerz@a como la nis

un pun

desen~

ble o adecuada. ElL puntaje de (1) se asignd a la opeidn

conziderada como actitudes inparcizles o hébitos

de eS-

tudio inconsistentes. FL puntaje de (0) ce asigpd a las

actitudes no deseables y a los hibitos de esctudio inco-

rrectos o nulos,
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CUESTIONARIO # 2

JC.BRE | EDAD
SEKC ¥ F GRVFO __ FECHA

AHOTA LAS BATERIAS QUE REFZCIASTE EI PRITLER 4.0

INETRUGCCIGITRS:
iarca con una X la leirz <eil inciso de la respuscta que corres -
ponda a Iz respuesta correcta.

1.~ Ia a2tmbsfers es:

2) la enercia solar gue rodez o 1o tierra.

D) 1o cepz de aire gue roden a lo tierrn.

¢) lz ener-is lunar zue rodea & 1z tierrn.

2.- BE1 el sizuiente dibujo identilica loc no::hrec de lagc éistiné
tar cepas de la atmbéifera escribiendo ¢a el pnréntecis 1z 1

jue correcponda,

mesésiera

estratdésfers

e T e D)
St Nt e

terubsfera

tropbésfera

-~
Nt

3.~ De los siguientec nombres subzzya loo que senn Ge

a) oxigeno D) clore ¢) infrarocjo d) bidxido <e e~rbono
e) ozono.



4.- Fn el siguiente dibujo escribe la I?Efa gue corresponda a2l

nombre &el lusar marcado. a

ocste

( ) trépicos
( ) ecusdor
( ) polos
() mozte 4 NE
()
)
)

b

N
5.~ L2 palabra energia indica fuerza que pucde poner en novi -
miento un cuerpo.

v() F(O)
6.~ De los siguientes dibujos merca con una cruz el que sea _
ejemplo de una escala:

g 18 W 3 ar W2 |/ [T l l [I”

7.= Narca con una cruz la letra que corresponda a2l que creas _
ec un ejemplo de fendmeno atmosférico.

a) 12 cuerra D) la enisgroeidn  ¢) 1a lluvia d) lag man -
chas lunares. )



8.~ El fenfmeno de la conveccién se produce cusndos

a) un cuerpo frio produce corrientes en un gas o ligquido que _
estuvo en contacto con &1.

b) un cuerpo caliente produce corrientes en un ges o liguido _
que estuvo en contacto con é1.

¢) un cuerpc frio y un cuerpo caliente producen corrientes en_
2 gac o liquido que estuvieron en conitacto con €llos.

9.~ La palabra relieve indica:

a) algo que resalta sobre lo plano de una cosa, como las montz

fias,

b) la altura de un lugar comparads al nivel del mar.

¢} la profundidad mayor o menor del mar en los océznos.

10.- Lz Orosrafia es la parte de la Geografia gue:

a) deccribe las caractericticas de los metales.

b) describe las caracteristicas de loc rios.

¢) desscribe las earacteristicas de las nontaiias.

d) describe las caracteristicas de los paises.

ll.- De los siguientes nombres subraya 1os gque sean de meteo -

ros:

a) lluvia b) migraecién c¢) rayo d4) trueno e) catarata ___

&) cometa.

12,- De las siguientes cantidades es un ejemplo de porcentaje:
a) ¢ 30,00 b) 50 e) 25 % a) 100 e) 15 m.



13.- Una tonelada es igual a:
2) 100 Xilos b) 10,000 kilos ¢) 1,000 kilos

14.~ Un depdsito acuifero es un lugar donde £e almecena:

a) agua b) liguidos c) agua -

15.- I-a palabra expuesto significa que:

a) es algo gue no esti a 1z visia.

D) es a2lgo que estid a la vista.

e) es algo gue es interesante.

15.~ Son ejemplos de fendmenos fisioldgicos:

a) la transpiracidn, la fotosintesis.

b) el comunismo, el socialismo.

¢) los texmblores, los eclipses.

16.- Lz palabro aportzcidn significa gue:

2) se quita alsuna cosa.

b) Se carbia una cosa por otra.

c¢) se da alguna cosa.

17.~ Cuznde =130 no cambia durante aigin tienpo, decimos que eS:
a) irrompible b) interesante c¢) esteble.

13.~ La palabra dimensidn indicas

a) duracidén b) formacidn c¢) tamafio.

18.~ Escribe en el parénitesis la letra que corresponda a le po -
cicién en que estdn las flechas: ()

a) horizontal
b) vertical
c) inclinada . , ()

() ()

o~

ot
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FOLLETO #'1

INSTRUCCIONES: LEE CON MUCHA ATENCION Y FIJATE EN IAS
PALABRAS Y RENGLONES QUE ESTAN SUBRAYADOS O GON DIFE-
HERTE LETRA-

COORDENADAS GEOGRAFICAS

Si en alguna ocasidn has visto alguna pelicula _
en el cine o en 1la televisién acerca de las aventuras
vividas por lo pilotos cuandc por alguna tormenta o _
desperfecio en les aviones tienen que aterrizar de __
emergencia en cualguier lugar, ¥y por no ser ese lugar
una pista adecuade quedan casi destruidos los avicnes
perc por suerte el aparato de radio, le brdjula, el _
gltimetro y €l barfmetro no se descompusisron o 165
pudieron componer, habrdsobservado que a la torre de_
control a donde se comunican envian datos de la posi-
cién en que se encuentran ¥y que le sirven a2l piloto _
del avidén de rescate para localizarlos. Estos datos _
los obtienen al consultar planes y cartas celestes y_

los aparatos antes mencionados,

(A estos datos que se necesitan para localizar _
un punto sobre la tierra se les llama commcdesracle.
grafiest ¥ son tres: Molfid, ,a.?zZ.zg alitid Pa
r2 determinsr cada coordenada es necesario tomar como

tezed mecchii J-" & respechi 'a.-aeate. Esto s= ng
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cesaTio porque estos elementos (e camp At e /’Mi"

$Qué es la latitud? Es la distancis medids en

grados de un punto de ia tierra y el scumsdor, de cero

a 90° partiendo del ecuador 8l norie y de 0 a jgo des

de el ecuador sl sur.

-

sA qué se ie ljama longitud? Es oirs Qicitancia
medida también en dos a gue se encuentra un to
de la tierra entré éste y el meridano de Greenwich.
Ia medids se hoce de cero grados gue es donde que es
donde se localiza el meridimno de Greenwich hacie el
este y de cero grados del meridano de Greenwich hacia

el oeate.

| — g WP, bﬁusc -5
La altitud ;\ia altura de un punte de la superficie

terrestre gne hay entrs §sta y ol nivel medie del Bay,
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Por 1o tanto el piloto de cualgquier avidn que es
tuviera sccidentado en algzin lugar desconocido tendrd
que notificar su latitud, longitud y aititud pars que
pueda ser ayuidsdo. Por sjemplo: un avidn que salid __
del aeropuerto de la Cd. de ¥éxico y por el impacto _
de un rayo en uma tormenta que hace gue se queme uno_
de los motores; el avidn aterriza en un 118sno infor -
mando gue estd a 33° latitud norts, 80° longitud oes-
te ¥y a una altura de 1200 metros sobre el nivel medio
del mar.

&Qué nos indican 1los renglones subrayados y las_
palabras escritas con diferente tipo de leira de todo

lo ermitanddo an gste texic?

a) En el texto que acabas de leer, los Tenglones
sabrayedos indican el titulo y tres conceptos que se_
consideran lcs mis imporiantes de este texto y que ___
son: GOORDENADAS GEOGRAFICAS, ¥ loa conceptos: 1ati -
tud, longitud y altitnd.

En 1a mayordia de los libros Yy en el caso de tu _
1libro de Geografia, los titulos, subtitulos, concep -
tos y las explicaciones que sa considersa importantes
porgue facilitan 1la comprensifn del tema o concepto _
que se estudia viensn también sescritos con un color_
mds obscuro, ej. pdg. 56 del libro de Geografia, y __
qus deésde iuego tiener que towar en cuenta y estudiar
lo y tratar de sntenderxilo.
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b) También habrds notado gque hay palabras que es
t4n eacritas con leiras diferentes de las gue estdn _
en todo el temz, estc estd indicdndote que debes fi -
Jarte en 10 que se explica o mencionz es también im -
portante para 1la comprensién de los’ conceptos impor -
tantes. Ej. pdg. 1 de este texto.

Como observard en tu 1libro de Geografia, estas _
diferencias te ayudard a estudiar ya que te estdn in-
dicando que es 1o que debes tomar en cuenta y qué es_
lo gue 8610 debes de leer una vez. 4 continuacidén es-
tin escritas unas preguntas gque puedes resolver con _
1a informacién gue se te da en este texto.

1.-;Qué entiendes por coordenadas geogrdficas?

2.— ;:0né es wn=2 altitud?

3.- iQué a5 une longitud?

4= (Qué es la altitud?

5.— De acuerdo con el dibujo # 2, qué difersncia hay
entre sltitud y altura?

6.- Quid Aifsrancias sncuentras sntre la forma de ofl=



cular 1a latitud, longitud y 1ls sltitud

T+~ Qué semejanzas existen en 1la forma de calcular o_
medir las coordenas geogrificas
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POLLETO # 2

HULEDAD ATEOSFERICA Y TIPOS DE LIUVIAS

Ceme {eden aab-;:os, el agus exinis en grandes cantidades ex
nares, ries, lages y:lggunaa de manera visible, pero también —
sxists baje tiwra e‘n r{es subterrfness y en el 1lamado "ecéans_
iwvisible” qus existe en la atnésfera ¥ que estd cemstitufde de_

vapsr 4de sgus. A la cantided ds vaper de agua que existe se le
11a=a bumedad atmesférice, y 81 por ejempls nmes dicem que la Cin

dad de Celima tiene peca humedad atmeafarica quiers decir que 41
cha ¢iudad tieme peca cantldad de weper de agua.

Z,‘{,uf-:. e s 4&»&.{‘/&_” o Auveded sar A’K’Cl_ ;A
Ar?;ux_ /o L JVYJMM/ P4 13_4(4. o Lo ace tof
Enla- oé(‘ﬁ-‘(’od«/m—ofaj:,y«.%M«M Ncnce. 4.

//;uo/l" ;éﬂ,/u«;: e /‘4&0—,)«74( hng_,&g Jja._'
?:Mpq.&a'ml 1 w/u.mam( e Aober , ancweedn y -

Paz ente ves que 1laa calles so secan cuande estin mejadas,
le minme que la rapa ¢ tu cabelle aunque el cisls ssté mublade.

Dara gue pueda daberse la cantidad de vaper de agua que hay
en 1s atzdésfers, 2e tiemes que calcular la humedad aboeluta, gque

AB o] vasulitade que &8 sbtiems al pesar ¢l vaper comtenide en un

metrs cubize de sire ambizate sin tecar en cuenta la teaperatura,
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También es importante obtiener la humedad rela~
tiva ¥ se logra cuasndo se compazra & 12 misma tempe-
ratura la cantidad de vapor de mgua que contiene la
atmésfera en ese momento con la cantidad mdxima de

vapor de agus que_ puede contener. Ej:

000000608 o o
000006 o fe) o o
00coc000 o o
eooccso000 o ° -]
60000000 ) o ‘
oo0poose e e ® o
A 8 C
fig. 1 _
en el cuadro A se representa la cantidad mdxima de__
3

vapor de agus que puede contsner 2 380, 2m~ de aire,

por lo tanto, en el cuadro B, la humedad relativa es
del 254 y en el cuadro C es del 12.5% 8 esa misma ___
temperatura.

Se 1o 1lena punls ok ailivac, o 4 ook
a i canlidad. mayeoma. o vaper a‘éﬂ-a»«a
ot Aat edps cuticer e et fee de fm
en el ejemplo anterior el cuadro A, estd indicando -
la cantidad mdxime de saturacidén de vapor de agua _
que 2=3 de airs ambients s 38° puede contener y mosg
tros al saber la cantidad de humedad relativa que _
hay sabemos gue tan cerca o iejos estd de saturarss_
el zire, por lo que en el cuamdro B, el aire estd mds

P e W W L LWy S g, = - S a

REEE R



cerca de saturarse que el aire del cuadro C.

T Cuando por un enfrismiento ia temperatura bajs,

€l vapor de mgua que hay en la atmSsfera pasa del es

t2d» zsse9seo en que se encontraba gl estado liguido

¥ a esto 1o llamamos condensacién. Ej.

En alguna ocasién has notado que 8l amanecer an
tes de salir el scl y la temperaturz en lz noche an-
terior bajs, los vidrios de las ventanas estdn moja-
dos y nosotros decimos que estdn "llorosos” ésta -
agua es el vapor gue estaba en al aire y que se ha _

conderisado.

Ia condensacidn del vepor de agua por el enfria
miento de la atndsfera en grandes cantidodes produce

lo gue conocemos comd nubes v la acumulscidn de &s -

tas cushdo permanecen sobre el suelo O un poco mes _

arriba se je llama neblina. Ej: Cuando en alguna oca

siones lg,ace mucho frio y ves en las calles una espe-
cie de vapor que nc permite ver bien a lo lejos en _

las maflanas o en las noches en le Cd. de ¥México,

Ias nubes de acuerdo a su forma recibenr su nom-

bre y son:

a) cirros: son las nubes de forma parecida a __

it s N i S e e e . -t
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las plumas ¥y que estén formadas de sgujas de hielo.

Bj. fig. 2

. ~——_ i ~
(_ i ( < S )
Sl = ' ~
S / \‘, N \_
< ~ \
‘\1—\\~ » e — - T — -

b) cémulos: son las nubes gue vemos c¢on forma_

como de copos de slgoddn, ¥ cuendo son peguefias nos

indican buen tiemno y cua2ndo 39n muy grandes indican

oue hay agitacisn atmosférica. Tj. fig. 3

c) cimulo-nimbos: son las nubes aqus se¢ Torman
cuando Se unen o 3¢ combinen nubes cimulo y nubes
njabos,; aloanzan una alturz de 3,000 & 4,000 mts; y_

Bbaiiaadid 28 -
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en regiones ecuatoriales hasta 14,000 mts; se forman
cuando estd prémims a cser uns tormentz y se presen~
ten con descerges eléctricas (rayos, truenos). Ej. _
fig. 4

fig. 4

También de acuerdo a sus carecterisiicas, Aé;_
Maviet seciton  deforits wpmbe | g

a) 1luvies de conveccidn: son las lluvias que _
coen de nubes cumuleo-nimbos y se procucen siempre
después de medio-dia y hasta las noche, Este tiro de_
1luvias se ds todos los dfas en lugeres del Ecuador_
(Amazonas, Congo) v se dan en menor cantidad y dias_
en los trépicos (Ias Antillas), Sur de la Repdblica_
Yexicana y Africa. Ej. fig. S
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fig. 5

/
CUAPORACION

BESPUES DE uedisdry

ANTES Dg mEDI2DIA
b) Lluvias de relieve u orogrificas: son las

lluviaes gue se dan en lugares cercanos 21 mar cond

mantafizs paralelas a la coste cuando l1os vientos gque

llezan al mer carggdos de humedad chocan contra el

relieve, suben y se enfrfen y ls humedad gue trans -

porten se condensa y caen las lluviam muy abundantes

"a_cualguier hora del dis y en ocasiones duran semanas

Ia czracteristica principal de estas 1iuvias es que_
caen en la vertiente en donde se reciben el viento _
himeds y del otro lado es seco y no ceen las lluvias,
Ej: la vertiente sur del Himalaya es lluviosa y la _
norte e=s seca., fig. 6
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¢) 1lluvias frontales: son las lluvias gue se pro

ducern cuendc chocen masas de aire caliente con la tem

peratura y humedad diferentes. Cuando el vapor de

agus de le mesa de nrire caliente se enfria, se conden

g2, 53 producen lluvias o nevadas a cuslguier hora

del 4= o de 1s noche y nunca tienen descargas eleé —
tricas. En las latitudes medias y altas se presentan_
este tipo de lluvias de vez en cuando y en las cuatiro

estaciones, méds veces en otofic e invierno., En las ba-
Jes latitudes caen cuando hay perturbaciones atmosfé-
ricas. Bj. fig. 7

N N
/—_—_
PEECIPITACION

d) 1luviee cicl¥nicas: son las Iluvias que se

dan cuando _bay ciclones y ss deben sl ascenso y des -~

genso de fuertes corrientes de convececidn. Caen a -

‘cualquiexr hora del dia y casi nunca tienen reyos o __ .
truenos. En Ias Antillias y México caen en los meses _
de junio a octubre.
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CUOESTIORARIO # 3

HIOMELES EDAD

PO __SEC0PF-k FICHA

“SERUCCIONES: .
TARCK 553 USA X LA LETRA DEL IXCISQ DE LA RESPUESTA CORRECTA O ESCRI
AF LA RESPUESCTA EX EL  ESPACIO EX BLAANCO.

1-“'

3-"‘

Ilooanos medad atmesfgriecas

2) 21 srado de temperatura gue hay en un lugar determinado.

b} a 1o cantidad da vapor de msua que exisie en la aimésfera.

¢) 2 1a metida gque se obiiene al calcular el estado d=1 thempo _

de un lunar.

fu~adn te dicen que Veracruz iiene nas humedad atmosférica gque _
Surranvaca quicre decir que Veracrusz tiene mds

-

Como se obtirne 1a hunedad velativa.

- - — - . -

Como se o-tirne la nzaeded abooluta.

Cusl es 1a diferencia gque exiiie entre la forma de czleular Ia
hussdad relativa y 1n husedad absoluta.
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- B 'Exi:‘.l‘iﬂ’uﬂ‘ ¢jemplo de condensacidn.,

7.~ ¥enciona la forme que tienen las nubes que reciben los_
nombres de: a) cdmulos, b) cirros, c¢) nimbos.

a) — —
b) , | .
e) . .

8.- Explica las caracteristicas que deben de tener las llu-
vias pera que caigan en determinado luger,
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