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PROLOGO

Cada ser humano, por el sblo hecho de nacer, pasa a
formar parte integral e importante de su sistema social.

El ser humano nace con derechos inherentes a su pro
pia naturaleza. Tiene derechc a la alimentacidn, a la vi-
vienda, a la EDUCACION, y en un plano mas subjetivo, a la

comprensidn, al amor, al cuidade, a la vida misma.

Al finalizar cada jornada, llimese dia, semestre, ca
rrera profesional, trabajo de investigacidn, etec., y hacer
un recuento de lo positivo y negativo, de lo realizado y
de lo que gueda por realizarse, la vida del ser humano va
siendo enriquecida; nada hay md3s tonificante que darse
cuenta que de todos puedes aprender, que TU tienes mucho
que ensefiar, que serds Otil y positivo en la medida que

compartas con los demés.

Plasmar en palabras lo compartido en cuanto a la ri
queza hurana, valores morales, claros conocimientos, gran
des y pequefias experiencias y alegria de vivir de todas y
cada una de las personas que interviniecron en el presente
trabajo seria interminable, vava como un sencillo, pero
sincero homenaje a todas ellas, 1o gque una persona muy -

guerida escribid.

TG lanza un aeroplans de papel
al viento, tal vez una valonmd
pase, lo rescate, con su pico
le de vurlo, lo lan~v. . . .

y llepue a su daegtine.

Bl acroplano puecdo rrr la idea
ys TU, otra paloma que también
la ha rescatads.,



I'NTRODUCCTIOHN



INTRODUCCTON,.

"La educacidn, comc todo proceso histdrico, es abier
ta y dindmica, influye en los cambios sociales y, a la
vez, debe responder a esa dindmica y a los intereses ac-
tuales y futuvros de la sociedad y del individuo™.

Direccidn General Adjunta de Contenidos
y Métodos Educativos. SEP. México, 1980.

Para gque la educacidn cumpla su objetivo como instru
mento de cambio, surge la necesidad de disponer de técni-
cas y procedimientos que aunque desarrolladas en otros
paises, hayan sido investigadas y adaptadas a las necesi-~

dades de nuestro pais.

En México la investigacidén educativa a nivel medio y
superior es escasa, y a nivel bisico insignificante, és-
to debido a la poca investigacidn y poco personal para lle
varlas a cabo, en la mayoria de,locs trabajos existentes
hay poca informacidn de los resultados obtenidos, ya que
las efectllan generalmente pasantes a nivel de licenciatu-
ra en el area educativa, contando con poca experiencia de
los problemas relevantes a investigar. Existen algunas pu
blicaciones inconclusas o con resultados incompletos y -
por {ltimo nc contamos con bibliografia suficiente para
documentarse ampliamente sobre el tema del presente traba-

io.

Siendo nuestro campo la Psienlopia Educativa, rea-
lizames la prasente invectipacidn para evaluar la efiga--
cia de cuatro estrategpias preinstruccionales, (pretect, -
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objetivos, resfimenes y organizadores anticipados), para
facilitar el aprendizaje de textos académicos con alumnos

de 60. grado de educacidn bisica.

El antecedente mis prdéximo en este sentido es el -
trabajo de Diaz Barriga y Lule (1978), quienes llevaron a

cabo un estudio con el propdsito de determinar:

10.~ Cudl era el efecto de las Estrategias Pre-
instruccionales (pretest, objetivos, resiime-
nes y organizador anticipado), sobre el
aprendizaje de estudiantes de Secundaria vy,

20.- Cuil era la relacidn entre el aprendizaje de
un tema dado y el nivel docioecondmico al
que pertenencen dichos alumnos.

A partir de los resultados que encontraron y con ba
gse en algunas de las conclusiones de las citadas autoras,
decidimos llevar a cabo este estudio, tomando como punto
de partida el uso de estrategias preinstruccionales en la
ensefianza de un tema de Ciencias Naturales para alummos de
6o. afio de Primaria, en este caso sin interés explicito
por el nivel socioecondmico de los alumnos.

El presente trabajo es una réplica sistemdtica del
realizade por Diaz B. y Lule (1978); se replican los re-
sultados bajo condiciones claramente diferentes de las ori
ginales (Sidman, 1960), incrementando con ello la generali
dad de los datos aportados en el citado trabajo, asi ~omo
informacidn adicional, dadas las caracteristicas particu-

larves del nuestro.
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Una replicacidn es..."la posibilidad de reproducir
en una forma clara y consistente los resultados de un ex-

perimento" (Castro, 1975).

Si una investigacidn no puede ser reproducida, la
generalidad de los hallazgos puede ser limitada. En car-
bio si los resultados se confirman repetidamente, en cir-
cunstancias diferentes, hablamos de un fendmeno replica-

ble, y por +tanto de mayor generalidad.
En este trabajo se presenta:

- Un andlisis de la realidad educativa de
nuestro pais, algunas investigaciones so-
bre los problemas existentes en M3xico

al respecto

—  Importancia de los conocimientos previos
necesarios para que todo alumno logre un
aprendizaje efectivo, asi como la necesi-
dad de una comprensidn adecuada cde lo que
va a aprender, (conocimiento de pre-requi-
sitos y comprensidn de lectura). Breve

Glisis de los Métodos de Lectura y ex-

idn de eada uno

)

j—t

[N

¥

Y]

n o

- Brew explicacidn de las princirales carac
tericticas de cada una de las estrategias
preinstruccionales que sirvieron e base
en la ariicaecidn de esta investiracidn
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- La investigacidn realizada, los trata-
mientos estadisticos y los resultados
obtenidos. Se incluyen las conclusiones
y sugerencias y la discusidn

- Apéndices con las tablas generales de
los resultados estadisticos, formatos
del material presentado, y la biblio-

grafia.

Esperamos que este estudio sirva nuevamente como ba
se para futuras investigaciones a nivel nacional, para
ayudar a subsanar las deficiencias actuales en el sistema
educativo nacional, que sirva como aportacidn para la psi
cologia en el area de educativa como incentivo para futu-
ros trabajos similares, para dar nuevos lineamientos y se
puedan generar programas concretos y crear mecanismos &
instancias de planeacidn y asi lograr metas y objetivos
positivos en la ensefianza, orientando su cumplimiento en
las instituciones educativas, mejorando el desarrollo in-
tegral de nuestro pais.



CAPITULDO I

EDUCACION EN MEXICO
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PANORAMICA DE LA EDUCACION PRIMARIA

EN MEXICO.

"La educacidn primaria serd obligatoria.
Articulo 3o. Constitucional.

Es indudable que dentro de las necesidades esencia-
les de cualquier pais, como el nuestro, se considere prio-
ritario atender las demandas de la poblacidn en cuanto a
alimentacidn, vivienda, salud y EDUCACION.

Dado el papel que juega la educacidn no sdlo en el
ambito del desarrollo individual sino en el de la sociedad
en su conjunto, no es dificil coincidir con Rojas (1982,
p.p. 15 y 16) cuando sefiala: "La importancia politica que
ha tenido la educacibn en México, a partir de la Revolu-
cidén, explica que el derecho a la educacidn primaria - el
minimo educativo - tenga rango constitucional. Asi mismo -
que, de entre todas las necesidades esenciales, sea la edu
cacidn la que esté reglamentada en sus contenidos por la -
ley, v que esos contenidos sean comunes para cualguier es-
tablecimiento o servicio que lo imparta, ya sea privado -
6 piblizo, federal o estatal". Y afiade "El Estadeo mexicano
ha definido el minimo de educacién al sefialar la obligato-
riedad de la primaria y tiene la facultad de determinar -~
quiénes pueden otorgar tal minimo a través de reconocimien
tos de estudios y se reserva el derecho de formular los -
planes de estudio que econstituyen los contenidos del mig-

mo'.
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A pesar de lo anterior, estamos lejos alin de lograr
que todos los mexicanos estén en igualdad de condiciones
y oportunidades para tener acceso y permanencia en el sis-
tema educativo ya que como apunta Rojas (op. cit. p.p. 18
y 19)",...frente a una legislacibn que garantiza el minimo
educativo para toda la poblacibn, aparecen y se imponen -
las condiciones reales de existencia de los distintos gru-
pos de poblacibdn y del funcionamiento de los servicios edu
cativos que, de un modo u otro, condicionan el cumplimien-
to de dicha legislacibdn. Tales condiciones imponen diferen
cias respecto de la calidad del servicio recibido y de las
posibilidades de concluir el nivel educativo. De este mo-
do, el ideal igualitario en el acceso, permanencia, con--
clusidén, y calidad de los estudios que estd implicitc en
la Constitucidn, se distorsiona en la realidad, imponién-
dose la légicadel sistema socicecondmico imperante, es de-
cir, la 1légica del mercado y de la desigualdad socialV.

Es necesario considerar que, debido al crecimiento
de las ciudades y de los pueblos, la mejora de los medios
de transporte, el desarrollo de los nuevos y revoluciona-
rios medios de comunicacibn masiva (prensa, radio, cine,
TV., etc.) y la creciente movilidad de los habitantes, las
masas de poblacidn no viven ya en comunidades cerradas. Si
aunamos a esto la declinacidn de los indices de mortalidad,
observamos que la poblatibn mexicana va en aumento (Cuadro
I), y de los 67,383,000 habitantes (1980), 28,857,000 tie-
nen entre 6 y il afios de edad; ésto significa un desafio
gigantesco respecto a la educacidn.
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Poblacibn total por edad y sexo 1970-1980

(en miles)

Grupos de 1970 19 86
Edad_ _ _ _ _ _ Hombres _ Mujeres__ _ _Hombres _ _ Mujeres
0 - L 4,151 4,016 4,659 4,624
5-8 3,935 3,788 5,196 5,079
10 - 14 3,271 3,126 4,690 4,609
15 - 19 2,491 2,563 3,765 3,924
20 - 24 1,930 2,102 3,006 3,178
25 - 29 1,575 1,685 2,275 2,424
30 - 3u 1,285 1,312 1,867 1,969
35 - 39 1,235 1,277 1,633 1,757
4g - by 960 974 1,404 1,421
45 - 4g 830 807 1,157 1,207
50 -~ &4 590 602 936 975
55 - 59 502 ‘ 511 737 749
60 - 64 51 ug7 541 582
65 afios y més 859 932 1,325 1,493
No especificado --- —_ 104 87
TOTAL.- 24,065 24,160 33,295 34,088

Tuente: SPP Coordinacidn general

de los servicios nacionales

de Estadistica, Geografia e Informidtica. 2a. edicidn

México, 1982. Seccidn I, p.p. 3.
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La politica educativa de la administracién piiblica
formuld cinco objetivos programéticos que fundamentaron -
el desarrollo de diversos programas. Tales objetivos fue--

ron:

1.- Asegurar la educacidn bidsica a toda la poblacién

2.~ Vincular la educacidn terminal con el sistema
productive de bienes y servicios social y nacio-~
nalmente necesarios

3.- Elevar la calidad de la educacidn
4.~ Mejorar la atmbésfera cultural del pais

5.~ Aumentar la eficiencia del sistema educativa .
(P. M. I. E., p.p. 34).%

Por lo que respecta al primer objetivo se tiene que,
en 1970, la matricula total era de 8.5 millones de educan-
dos, es decir, el 66 % de la poblacidn de 6 a 14 afios.

Al finalizar esa década, en 1980, la matricula fué
de poco mis de 15 millones, lo que representd al 87 % de
la poblacibn de ese grupo de edad. Asfi, de acuerdo con -~
estos datos, se puede decir que al inicio de esta década,
el pais estaba a punto de cubrir el 100 % de la demanda de
educacidn para el nivel primario (Cuadro II).

Estos datos confirman el gran esfuerzo que se ha lle
vado a cabo para expander el sistema educativo nacional.
Persisten, sin embargo importantes problemas de eficiencia
interna y eficacia externa del sistema.

(*) Plan Maestro de Investigaci®dn Educativa, 1981

“f;fﬂ#“ﬁ“wmmph~nﬁ§g*ui'
ol PUTIRP I o PSRN A - L,~ge (S



CUADREO I'1

COMPARACION ENTRE DEMANDA Y MATRICULA DE EDUCACION PRIMARIA 1970-1980
( miles de personas)

Demanda

CICLOS Poblacidn Poblacidn Demanda Matricula Porcentaje de
6 - 14 afios 6-14 con no demanda no
primaria matricu- matriculada
terminada lada
(a) (b) (e)=(a)-(b) (a) (e) (£)= (e)
T3] .100
1970 71 12,663.5 1,076.6 11,587.0 8,853.0 2,733.9 23.5
1971 72 13,145.2 1,153.9 11,991.3 9.,328.9 1,662.4 22.2
1972 73 13,630.3 1,224.8 12,405.5 8,765.1 2,640.3 21.2
1873 Vi, 14 ,060.1 1,293.9 12,766.2 10,185.6 2,58G.6 20.2
1374 75 i4.,499.7 1,354.8 13,444,999 10,688.0 2,445,989 18.86
1975 ~ 76 14,954,1 1,449.2  13,595.0 41,184.2  2,320.8 17.1
1976 - 77  15,326.5 1,560,2 13,776.3 11,969.7 1,796.6 13.0
1977 78 15,831.5 i,715.4 i4,ii6.1 1i2,418.3 1,967.8 12.0
1978 79 16,244.0 1,834,0 14,390.0 13,398.0 991.0 6.8
1979 - 80 16,579.4 1,952.5  414,727.3 13,469.2 258,1 1.7
1980 81 17.,759.1 2,084.5 15,674.5 15.,4u43.6 230.9 1.4

FUENTE.- Matricula del Cuarto Informe de Gobierno. lLas cifras de 1978-1979 y
1979-1980 son preliminarves; las de 1980-1981 fueron estimadas en
dicha publicacidn.
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México, como todos los paises en vias de desarrollo,
se enfrenta a serios problemas en lo referente a la edu-
cacidn: ausentismo (sobre todo en zonas rurales donde las
condiciones climdticas, de distancias o de trabajo fami-
liar influyen impidiendo la asistencia regular a la es-
cuela), repitencia (oportunidad que la escuela cfrece -
cuando el alumno fracasa en el aprendizaje), desercidn -
(abandono "voluntario™ del sujeto al grupo o sistema al
que pertenece, en el caso del sistema educativo debemes
catalogarlc como el efecto de la desigualdad social y ecd
ndmica de la poblacidn), analfabetismo, analfabetismo fun

cional (personas que aprendieron a leer y escribir pero
lo olvidaron por falta de préctica), aumento de la deman-
da escolar (en todos los niveles, (sobre todo en el me-

dio urbano)), falta de aprovechamiento, etc.

El hecho de que uno de cada dos nifios se quede en el
camino o repruebe alglin grado en el nivel bd@sico de la en
seflanza, y el hecho de que aiin queden fuera del sistema
escolar primario 2.7 millones de nifios (1980), demuestra
lo lejos que estamos aflin de proporcionar una cultura ba-
sica a todos los habitantes del pais.

Por todo esto, nace la necesidad de reforzar o ampliar
las metas del sistema educativo con procedimientos més -
pricticos y competentes para la mejor planificacidn de la

educacidn en nuestro pais {Ferrecirc, 1880).

Por lo que respecta al aprovechamiento real de los
alumnos es deficil llevar a cabo una evaluacidn intcr-es-
colar., ya que en la actualidad a cada maestro sz le deja
en libertad para elaborar sus propios instrurerntos cde cva
luacidn, lo cual impide comparar confiablemente -“atos ob
tenidos en diverso- planteles .M. Alponte, 1287 ).
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Otro aspecto importante en el sector educativo, es
el referente al problema del analfabetismo comc factor ne
gativo en el desarrollo educativo adecuado. Podemos decir
gque la solucidn no consiste en alfabetizar aceleradamente
para cumplir con una carrera estadistica, sino insistir
en que la alfabetizacidén es una empresa donde se juega el
destino del hombre hacia un trabajo humano y unas relacio

nes sociales y productivas més adecuadas.

En 1960 de 35 millones de habitantes sdlo 18 millo-
nes sabian leer; para 1980 de 67 millones 49 eran los que
sabian leer. Esto significaria que ha disminuido el anal-
fabetismo afio con afic, aunque actualmente en nuestro pais-
hay 19 % de analfabetismo funcional (20 millones), de los
cuales 13 millones son poblacidn mayor de 9 afios y 6.6 mi
1lones son adultos. El nivel de escolaridad de la pobla--
cidn mayor de 14 afios se aproxima, en 1980 apenas a los
4 grados (Cuadros III y IV).

Alponte (UNO MAS UNO, julio de 1981), sefiala: "La e-
ducacién no es nada mas que un eslabdn por decisivo que
sea, del Proyecto Nacional. Ello permite que la baja efi
ciencia y la baja productividad sean el resultado cierto,
de una baja escolaridad o de una baja capacidad educati-
va. Por eso mismo se ha sefialado que debido al alto por-
centaje de analfabetas y analfabetas funcionales, es con-
veniente insistir en el cambio v no en la repeticidn de
un modelo yva establecido".

El Centro de Estudios Educative (Mufioz Izquierdo, --
1973, p.p. 31), analizd la relacidn existente entre el de
sarrolle odurative le las diversas regiones del pais y los
indices de desarrollo de cada una de ellas, demostrando
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que los seis indicadores de desarrollo escolar relaciona-
dos (coeficientes de analfabetismo simple de la poblacidn
mayor de 9 afios de edad; la escolaridad promedio de la po
blacidn mayor de 6 afios; los coeficientes de satisfaccidn
de la demanda potencial por escolaridad primaria, media y

superior; y los coeficientes de regularizacidn del sistema

de ensefianza primaria); estén negativa y significativa--
mente correlacionados con los indices de pobreza de las

diferentes regiones sociogeogréficas.

CUADRO I11

POBLACION DE 10 ANOS Y MAS SESUN NIVEL DE
INSTRUCCION. 1970 - 1880
(en miles)

CONCEPTO 1970 13890
Absolutos Absclutos

o
o

Poblacidn de 10

aflos v mas 32,335 100.0 47,622 120.0
Poblacidn sin

instrucecidn pri-

maria 9,417 23.1 5,660 11.9
Poblacidén con finica-

mente algln grado de

instruccidn prima-
ria 19,308 59.7 24,970 52.4

Poblacidn con ins-
truccidn post-pri-
raria 3,401 11.1 11,344 23.8

¥No especificado ] §.1 5,647 11.9
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CUADRO ITI1I CONT.

DIAGRAMAS DE PORCENTAJES

9 8 0 5,647

11.9 %

24,970

Poblacidn con tnicamente algln grado de \;?Q:S§;S§;::>\
instruceidn

Poblacidn con instruceidn post-primaria =1

Poblacidn sin instruccibn primaria

No especificado

Fuente: Censo de Poblacidn (1370)
Censo General de Poblacidn (1980)
Agosto de 1981, México, p.p. 13 y 14 SEP.
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CUADRO IV

POBLACION DE 15 ANOS Y MAS SEGUN CONDICION

19 8 0.

DE ALFABETISMO. 1 9 7 0 -
( en miles )
CONCEPTO 19780 1980
Absolutos % JAbsolutos %

Poblacidn de 15

afios y mas 25,939 100.0 38,324 100.0
Poblacidn alfabeta 19,245 74.5 30,183 78.8
Poblacibn analfabeta] 6,694 25.8 | 5,751 15.0
No especificado - -~ - - S 2,390 6.2

DIAGRAMAS DE PORCENTAJES

1 9 7 0
% e
2R
i
13,245
KJ/

Poblacién Alfabeta
No especificado

0 M e e G0 Am e M e R e e AR e e e mesa ok me ek RS e e mer G e ke WD KR e

Fuente: 1970 Censo de Poblacidn
1980 X Censo General de Poblacidn y Vivienda,
México, Agosto de 1981, p.p. 11 y 1?2 SEP.
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En efecto, existen algunas investigaciones, ‘tanto en
MExico como en otros paises, que muestran la existencia -~
de una relacidn muy estrecha entre la posicidn social de
los educandos y sus posibilidades de escolarizacidn. En
México, Adolfo Mir (1871), al investigar las desigualda-
des educativas por entidades federativas y por regiones,
llega a la conclusidn de que el ingreso familiar es deter
minante en el nivel de escolaridad que alcanzan los indi-
viduos y sefiala que: "Para elevar la eficiencia escolar de
los estados atrasados no s6lo deben abrirse nuevos salo-
nes de clase, sino que también el nlmero y la competen--
cia de los maestros debe elevarse; las familias deben po-
seer medios econdmicos suficientes para conservar a sus
hijos en la escuela y estar motivados para ver en la ad-
quisicidn de la formacidn que la escuela ofrece una meta

valiosa y productiva™. (p.p. 40).

Sin duda, la seleccidn entre quienes continfian en el
sistema educativo y guienes desertan estd fuertemente aso
ciada a los ingresos familiares de los educandos. Ello
se explica por el hecho de que el tiempo que ocupa la es-
colaridad, desde el punto de vista inmediato del estudian
te, constituye un periodo durante el cual no percibe in-
gresos, existiendo un costo de oportunidad que &l o sus
familiares deben pagar. Dicho costo se hace mayor cuanto
mas asciende el estudiante en la escala educativa ya que,
& mayor escolaridad y =dad, los ingresos que deja de per-
cibir per continuar estudiando son mayores.

En regiones en las cuales predomina una economia de
subsistencia, o en aguellas con mercado de tratajo débil-
mente conformados en 1los cuales existen otros mecanismos
de adscripeidn al trabajo, el sducando no tiene mas alter
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nativa que las de trabajar en la propiedad familiar o co-
munitaria en donde ejecutari el mismo trabajo con cual--
quier grado de educacién primaria. La escolaridad, en es-
tos casos, no tiene el mismo sentido econdmico que en -
otras regiones en donde la adscripcidn al trabajo pasa por
un mercado claramente constituido. Por lo tanto la pro-
pensidn a desertar y a no concluir estudios en las regio-
nes de economia tradicional son mis elevados (Rojas, —-
1982).

Tratando de sintetizar el problema educativo a ni-
vel primaric, en el estudio realizado para fundamentar es
tadisticamente el Plan de Once Afios de educacidn basica -
(1959) y de 10 afios (1980), se concluye que un 18% de los
nifios entre 6 y 1B afios que no asisten a la escuela se
encontraron imposibilitados de asistir a ella por motivos
socioecondmicos. Se observd que existe una correlacidn in
versa entre los estratos de ingreso y la proporcidn de los
componentes de cada estrato que no pueden asistir a ella
por motivos socioecondmicos como ya dijimos {(Balan 1968,
Puente Leyva, 1869; Centro de Investigacibdn Educativa, -
1967).

Otro aspecto que podemos advertir, es que a medida
que se avanza a través de los distintos grados y niveles
del sistema educativo, éste tiende a hacerse mas discri-
minativo (selectivo) para los alumnos cuyas familias per-
tenecen a los estratos de ingresos més bajos.

Haciendo referencia a la distribueién del access al
sistema esvolar, debemos tomar en cuenta el papel impor-
tante gque juega el nivel socicecondmico de la familia v
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fundamentalmente con el ingreso y escolaridad de los pa-

dres.

La desercidn escolar se distribuye desigualmente en-
tre los diferentes estratos sociales y las regiones del
pais, asi que la permanencia en el sistema escolar sigue
dependiendo de la situacidn tanto social como econdmica

del educando.

La educacidn debe entenderse esencialmente en su di-
mensidén cualitativa, o tiene calidad, o no es educacidn;
elevar la calidad de la ensefianza es uno de los objetivos
a futuro del Plan Nacional de Educacidn, ello se lograri
a través del mejoramiento del magisterio nacional, que
siempre ha tenido clara su funcidn social y gque, constan
temente ha llevado a cabo iniciativas para elevar la ca-
lidad de ésta, y con ésto lograr que aumente la poblacidn
ue ohtenga mayores oportunidades de cultura y de traba-

i)

O.

e

La accidn educativa no se agota en la escuela, ésta
se realiza tambi&n en la investigacifn personal, la refle
» o " Pd -
x10n, la lectura y las artes, asi que esperamos en gran
parte que las escuelas se esfuercen en ayudar a los jbve-
nes a prepararse para los nuevos papeles que habran de

desempefiar en la sociedad.

Hablando en términos generales, el aumento en la de-
manda de la educacidn primaria ha coincidido con el desa-
rrolle econdmico, la industrializacidn, migracidn de la
gente a las ciundades, y con la movilidad ascendentc de la
clase trabajadora urbana; en la sctualidad la mayoria de
la poblacidn se encuentra en pleno proceso de desarrollo
educativo, que lleva a un mayor desarrolle econfmico (Ha-
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vighurst y colaboradores, La Sociedad y la Educacidn en
América Latina, 1979).

Por todo lo anterior podemos decir que el Sistema es
colar debido a los problemas existentes, muestra una con-
figuracién Piramidal en donde se aprecia que la eficiencia
interna del mismo no se ha traducido en garantizar oportu
nidades sociales uniformes del tipo que se ofrezcan, sino
en seguir favoreciendo de manera principal a las comunida
des urbanas, a las regiones sociogeograficas de mayor de-
sarrollo, como el Distrito Federal y a los sectores socia

les altcs (Zambrano, p.p. Yi1hk).

En otro orden de ideas, es necesario considerar el
papel tan importante que desempefian los maestros en la a-
ccidn educativa, ya que son ellos quienes en la préctica,
sistematizan v desarrollan los planes de estudio, a ellos
corresponde aplicarlos de modo didédctico y evaluar sus e-
fectos en términos de cambios conductuales y del desarro-

llo cognoscitivo de los alumnos.

Para atender uno de los objetivos principales de la
politica educativa actual, el referente a la elevacidn de
la calidad de la educacidn, "Son necesarios tanto la ad-
quisicidn de conocimientos sdlidos y organizados como la
formacibén de valores y el desarrollo de habilidades que
permitan, a quicnes estudian, mejorar la calidad de su vi
da". (Plan Maestro de Investigacidn Educativa, p.p. 35).

En este centido es innerable la importancia de
la interaccidn entre maestros y alumnos y materiales;
elementos gue si ne son los Unicos, ci sen determinantes
en la conformacidn de las situaeciones de ensefanza-aprendi
zaje.
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El Plan Maestro de Investigacidn Educativa (CONACYT,
1981), indica que en la actualidad existe una escasez re-
lativa de proyectos de investigacidn sobre educacibén pri-
maria en Areas tan importantes como la calidad de la edu-
cacidn (que como se comentd, es uno de los objetivos impor
tantes de la politica educativa del pais), los resultados
del proceso enseflanza-aprendizaje, caracteristicas del
maestro y efectividad del mismo, etc., y seflala que la in
vestigacidn educativa debe orientarse a la construccidn
de una base tedrico-metodoldgica propia, disminuyendo con
ello la dependencia de tecnologias y modelos estranjeros,
que ayude a generar alternativas viables que correspondan

a nuestra realidad nacional.

Debe aumentar su efectividad mediante una vincula-

cidén més estrecha entre la generacién de conccimientos, la
experimentacidn, la innovacidn y la propagacidn de sus re

sultados con la toma de decisiones politicas y la practica

educativa.

Esto {iltimo reviste una importancia fundamental si
tomamos en cuenta que la investigacidn gue se realiza en
el pais en su mayoria es ajena al quehacer cotidianc del
maestro quien, las mis de las veces, desconoce estos da-
tos. Aci, por mas que se estd gencrando esa base tedrico-
metodoldgica a la que haciamos referencia, ésta no funda-
menta ni la toma de decisiones que conforman la -3litica
educativa del pais, ni se extiende en beneficio le la po-
blacidn a la que va diripida; en este caso, tanto a maes-
tros econo a alumnoc.
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En este sentido, una de las autoras de este trabajo
es Profesora de educacidn primaria y estd interesada en
incorporar los hallazgos obtenidos en el presente trabajo

a su practica docente.

Muchos son pues, los problemas tanto cuantitativos
como cualitativos que nuestro sistema educativo debe en--
frentar. El Plan Maestro de Investigacidn Educativa ( - -
1981) sefiala, . . ."La concepcidén extremadamente escola-
rizada de la préctica educativa cotidiana, con todo lo
que esto implica respecto al énfasis en la transmisidn de
conocimientos, las relaciones autoritarias y verticales
entre maestros y alumnos, y el fendmeno de la pasividad
y docilidad del educando han impedido, en la préctica, el
desarrollo del espiritu critico y creativo de la pobla-
cidén y hecho del alumno un ser dependiente, que no cuenta
con los elementos necesarios para continuar su proceso de

aprendizaje en forma personal’.

Dentro del contexto que acabamos de resefiar y desde
la perspectiva de la Psicologia, es necesario seiflalar que
dados los alecances y limitaciones de esta disciplina, no
es posible aportar soluciones contundentes al estado de -
cosas que guarda el sistema educativo nacional. Sin embar
g0, dentro de los muchos factores que intervienen para -
conformarlo, existen algunos que son precisamente objeto
de estudio de la Psicologia: Las situaciones de ensefian--
za-aprendizaje, los procedimientos instruccionales, los -
materiales de estudio (en su contenido, presentacidn, es-
tructuracidn) , lac caracteristicas tanto del instructor -
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como del aprendiz, los resultados del aprendizaje, los -
métodos de evaluacidn, ete.

Es en este campo tan vasto que el psiedlogo se vin-
cula con la educacidn y desde donde puede contpibuir al

mejor conocimiento de tales fendmenos.

La investigacibn es sin duda, el método por excelen
cia para obtener conocimientos y es por ello conveniente
que las posibles contribuciones de la psicologia a la edu
cacidn se fundamenten en invesfigaciones que tomando en
cuenta las caracteristicas particulares de nuestro contex
to, coadyuven al mejoramiento de los procedimientos ins-
truccionales que se usan en nuestro pafs.

Asi. este trabaio. se propone contribuir al esfuer-
zo de investigacidn que se estd llevando & cabo exn el --
pais, al indagar el efecto del uso de estrategias preins-
truccionales en el rendimiento académico de alumnos de 6o
grado de primaria. Se incorpora aqui la posibilidad de
que el maestro participe de una forma diferente en el pro
ceso de ensefianza-aprendizaje, y que la interaccidn del

alumno con el maestro y con el material instruccional, sea

de mayor calidad.



CAPITULO 11

PRE - REOUISITOS Y

METODOS DE LECTURA
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PRE - REQUISITOS,

Sabemos que la enseflanza es disefiada para una pobla-
> - - - - » g
cidn especifica, con caracteristicas relevantes, asi gque
la especificaciédn de las conductas de entrada deberdn es-
tar de acuerdo con la instrucecidn particular.

De ésto surgen dos caracteristicas importantes de la

poblacidn:

a) Las caracteristicas Fisicas, que se refieren a
los aspectos fisicos de los individuos.

b) Las caracteristicas Psicolbgicas, qQue son ague-
llas conductas que deben estar bajo el control
del aprendiz y que hacen que responda apropia-
damente al estimulo incluido en la instrucecidn.

Al hacer referencia a la instruccidn, debemos saber
que se requieren ciertos pre-requisitos que serian las
llamadas Conductas de Entrada, & sea conductas ya existen
tes bajo el control de la poblacién instruida.

Corey y M. Stephen (1971), nos dicen que cuando las
caracteristicas de la poblacidn, tales como el nivel edu-
cacional general y el control sebre las conductas pre-re-
guisito consideradas, no sdlo son estipuladas, sino que
también estin presentes en los alumnos, la poblacidn he-

terogénea es substancialmente reduciqia.

Si nos referimos a los repertorios pre~instrucciona-
les, las tareas mis importantes son las de investiyuar lau
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relacionea entre las diferencias individuales y las varia
bles de aprendizaje, y desarrollar técnicas para la ade—-
cuacidn de la instruccidn a las diferencias individuales,
aunque esto pueda ser extremadamente dificil.

Merril (1971) considera que ningln estudiante empren
de una nueva tarea de aprendizaje con un repertorio conduc
tual rudimentario o no desarrollado. En lugar de eso, vie
ne con un gran nifmero de conductas y habilidades ya adqui
ridas, algunas de las cuales tendran un efecto directo so
bre su habilidad para dominar el nuevo material.

Lo que debemos entender es que cuando no se toman en
cuenta estas conductas preinstruccionales pueden resultar

una instruceidn deficiente.

Para dirigir adecuadamente al aprendiz ¥y adecuar las
estrategias preinstruccionales, es indispensable la eva-
luacidn de las conductas pre-instruccionales apropiadas.

Glaser (1971) menciona las siguientes clases de con-
ductas preinstruccionales:

a) Conductas Pre-requisito: Habilidades especi-
ficas adquiridas por el aprendiz, previas a
la instrucecibn, necesarias para las habili-
dades que serfn aprendidas en la futura ins-
truceién.

b) Habilidades Sensorio-Perceptuales: Habilida-
des psicolbgicas generales necesarias para
la instrueccién a ser emprendida.
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¢) Habilidades Conductuales: Previamente adqui
ridas que pueden constituir algunos de los
objetivos ya alcanzados de la tarea a ser
emprendida.

Al hablar de la conducta preinstruccional hacemos re
ferencia al pretest, gque puede usarse para evaluar una
variedad de tipos de conducta, ya que con su ayuda, sblo
los estudiantes que sean evaluados satisfactoriamente en
el pretest pre-requisito, serin elegidos para la instruc
cidn,

Tambi&n se¢ puede someter a los que no cubrieron los
pre-requisitos al aprendizaje de un material que los lle-
‘'ve a cumplirlos.

Podemos hablar de dos tipos de pretest:

a) El de diagnbstico: el cual nos sefiala en qué
grado se encuentra el estudiante de acuerdo -~
con los objetivos de la tarea y asi poder co
locarlo en la jerarguia que le corresponde:

b) Pretest de conducta terminal: que incluye
preguntas relacicnadas con todo el material
de instruccién que se va a darp.

Cabe mencionar ademds las caracteristicas de condur-
ta de entrada, Stolurow (1971), nos menciona tres:

1) Bl nivel de ejecunidn del estwiiante sebrm una
lista especifica de tarrcas o sobre el pretest.
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2) Su nivel de aptitud, determinado por el conjun-
to relativamente estable de habilidades trans-
feribles, las cuales son necesariamente inheren-

tes a la materia de estudio.
3) La personaliidad del estudiante.

Aln tomando en cuenta estas tres caracteristicas, es
dificil decidir cuiles son las conductas de entrada rele-
vantes para una mejor ensefianza. Sin embargo, tenemos dos
reglas para la medicidn de dichas conductas de entrada,

sSon:

1} Un conjunto determina la secuencia de

conceptos a ser presentados

2) El1 otro conjunto determina las contingencias
que dependen de las vespuestas del estudian-
te.

Lebemos tomar en cuenta que hay mecanismos acepta--
bles para el olvido posterior de ideas, o sea que estén
sujetas a la influencia de la reduccidn general de la or-
ganiza~i&én cognoscitiva. Inmedidtamente despu&s del apren
dizaje, las ideas nuevas, como entidades autdnomas, se ha
cen progresivamente menos disociables de sus ideas de a-
fianzamiento hasta que dejan de estar disponibles y se di
ce que se olvidan, porque olvidar es una continuacidn tem
poral 4el mismo proceso asimilativo que sustenta la dis-
ponibilidad de las ideas reciérn aprendidas.
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Para que exista la asimilacidn del material que ha
sido retenido, podemos hablar de un aspecto importante

dentro de la instruccidn, esto es, analizando tres puntos

importantes:

Ausubel (1976), habla de tres fases durante el apren
desde el punto de vista temporal:

*

dizaje

al

b)

a)

El nuevo material se afianza a una forma mo~
dificada de ideas muy estables que existen
en la estructura cognoscitiva, compartiendo

la estabilidad de ésta.

Al continuar este afianzamiento duvante el
almacenamiento de la relacidn intencionada
v original, que guardan entre si la idea
nueva y la ya establecida, protege también
al nuevo significado de la interferencia
ejerecida por las ideas aprendidas previamen-
te, que han sido experimentadas al mismo
tiempo y las que se encuentran después.

Al ser almacenada la nueva idea con la idea
con que se relaciond originalmente y adqui-
rir sus significados, ocasiona que al recu-
perarla sea un proceso mis sistemdtico - -
(Ausubel, 1876). Aunque pueden ser reprodu-
cidos como entidades aisladas.

FASE I.~ La del aprendizaje, donde sc adquieren los

significados. Los nuevos significados con--

A o e
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cuerdan con los marcos de referericia de los
alumnos, sus predisposiciones actitudinales
y las disposiciones previas manipuladas ex-

perimentalmente.

FASE II.- La de la retencidn de los significados ad-
quiridos & la pérdida gradual de la fuer-
za de disceiabilidad. Los significados tien
den a ser menos limitados y de valor mis se
mejante al de las ideas de afianzamiento.

FASE III.- La reproduccidn del material retenido.
Esta depende no sdlo de la fuerza de diso
ciabilidad, sino tambié&n de factores cogno
scitivos y motivacionales que influyen en
el procesco real de reelaborar o reformular
los significados retenidos.

Seglin Ausubel (1960), menciona que el factor més im
portante que influye en el aprendizaje significativo de
cualguier nueva idea es el estado de la estructura cognos
citiva individual existente durante el aprendizaje.

Hemos visto gque si un nuevo material se va a aprender
significativamente, deben existir ideas en la estructura cog
noscitiva con las que se pueda relacicnar este nuevo mate-
rial, mas afln, la fuerza del anclaje de una nueva idea depen
de de variables de estruetura, tales como la relevancia del
anclaje en la estructura cognoscitiva, la claridad y esta-
bilidad de esas ideas y la discriminabilidad de una nueva

idea.

Ademis de los factores y de las Fages propuestas ror
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Ausubel con respecto al aprendizaje en general, es necesa
rio considerar, tqué clase de actividad es esa que llama-
mos leer?, pues aungue su presencia en todos los aspectos
de nuestra vida por minimos que &stos sean hace que nos
olvidemos que ella constituye uno de los fundamentos més
importantes de la civilizacidn moderna.

Nos aunamos a la afirmacidn hecha por Intriago, Ve-
lazquez, Levesque y Benitez (18982), en que "el saber leer
es pre-requisito para todeo avance que trascienda el nivel
de mera supervivencia, sin la lectura, la misma supervi-
vencia se wuelve imposible en un medio urbano en donde la
tecnologia invadié todas las tareas de la convivencia hu-
mana. La misma tecnolcgia ha hecho de la lectura el ins-
trumento mis poderoso e indispensable de la educacidn" -

(p.p. 4).

Para llegar a una definiecidn de lo que es la lectu~
ra, es necesario tomar en cuenta algunos aspectos de este
proceso (Cadenas, De la Llave, Noriega, y Noriega, 1981):

- La lectura comienza con un lenguaje grafico
de alguna forma: impreso & escrito

= El propbsito de la lectura es la reconstruc-
cidn del significado. Este no estid impreso;
perc el lector lo reconstruye cuando lee

- Existe una relacidn entre el lenguaje oral y

escrito

- La percepcifn visual debe estar involucrada



- 99 -

~ Nada intrinseco en el sistema escrito o sim
b8lico tiene significado. No hay nada en la
secuencia de las letras o grupos de letras por

- - - - .
si mismas, que tengan significado.

- El significado lo tiene conceptualizado el

escritor y el lector.

- Asi los lectores son capaces de leer e ir re
construyendo un mensaje que corresponda al
mensaje que tratd de dar al escritor.

En resumen "la lectura es un proceso complejo en el
que el lector reconstruye en algin grado un mensaje dado
en el lenguaje escrito & grifico™ Goodman, 1970, (citado en
Cadena, et. al., 1981, p.p. 6 y 7).

Tanto psicdlogos, psicolingllistas, antropbdlogos, lin
glistas y pedagogos concuerdan en considerar que no es po
sible reducir la adquisicidn de la lengua escrita en nin-
gin momento del proceso- a destrezas perceptivo-motrices;
sino que la intervencidn de la competencia lingllistica y
cognitiva del sujeto son factores determinantes (Ferreiro

v Goémez, 1982, p.p. 9).

Siendo la comprensidn el principal objetive del pro
ceso de la lectura consideramos importante realizar y pre
sentar una revisidn bibliogréfica acerca de los diversos
Métodos para la ensefianza de la lectura que facilitan di-
ferencialmente en el alumno, diversos procesos de analisis
y sintesis que a su vez, podradn facilitar o dificultar el
aprendizaje.
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Tradicionalmente, desde la perspectiva pedagdgica,
el problema del aprendizaje de la lectura y escritura ha
sido planteado como una cuestidn de métodos. La preocupa-
cidn de los educadores se ha orientado hacia la biisqueda
del "mejor" o del "mas eficaz' de ellos, suscitindose asi
una polémica en torno a dos tipos fundamentales de méto-
dos:

a) los métodos SINTETICOS, que parten de
elementos menores a la palabra, y

b) Los métodos ANALITICOS, que parten de
la palabra o de unidades mayores.

En defensa de las virtudes respectivas de uno y de
otro método, se ha originado una discusidn registrada en
una extensa literatura sobre el tema; literatura que re-
fiere tanto el planteo metodolégico en si, comc a los pro
cesos psicoldgicos subyacentes.

Desde el punto de vista did&ctico el método Sinté-
tico ha insistido, fundamentalmente, en la corresponden-
cia entre lo oral y lo escrito, entre el sonido y la gra-
fia; adem@s de establecer la correspondencia a partir de
los elementos minimos, en un proceso que consiste en ir de
la parte al todo. Los métodos alfabéticos més tradiciona-
les como el usado en el Silabario de San Miguel adoptan
esta postura.

Posteriormente, bajo la influencia de la linglisti-
ca, se desarrolla el método Ponéticc, que propone partir
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de lo oral. La unidad minima de sonido del habla es el fo
nema. El proceso, entonces, consiste en comenzar por el
fonema asocifndolo a su representacidn grafica. Preciso es
que el sujeto sea capaz de aislar y reconocer los distin
tos fonemas de su lengua para poder relacionarlos a los

signos gréficos.

Para el métodc Fonético lo importante estd en el -
an&lisis auditivo para poder llegar a aislar los sonidos
y establecer las correspondencias grafema-fonema (letras-
sonido). Lo primero en el aprendizaje de la lectura en es
te método, es su mec@nica (descifrando del texto) que da
lugar, posteriormente, a una lectura "inteligente" (com-
prensidn del texto leido) cuiminando con una lectura ex-
presiva donde se agrega la entonacidn. Un método fonéti-
co por excelencia es el Onomatopéyico del Profesor Grego-

rio Torres Quintero.

Cualguiera que sean las divergencias entre los de-
fensores del método Sintético todos ellos llegan a un --
acuerdo total al coincidir en que, inicialmente, el apren
dizaje de la lectura y escritura es una cuestidn mecani-
ca; se trata de adquirir la técnica del descifrado del -
texto. Porgque la escritura se concibe como la transcrip-
eidn grafica del lenguaje oral, leer equivale a decodi-
ficar lo escrito en sonido. Es evidente que el método re-
sultard tanto més eficaz cuanto mds acorde con los prin-
cipios alfabéticos sea el sistema de escritura, es decir
cuanto mas perfecta sea la correspondencia senido-letra.

Estos principios no so plantean sdlo como posturas
metodoldgicas, sino que respenden a concepeiones psicold-
gicas preeisas. En efecto, al poner el énfasis en las dig
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criminaciones auditivas y visuales en la correspondencia
fonema-grafema, el proceso de aprendizaje de la lectura
se concibe, simplemente, como una asociacidn entre respues

tas sonoras a estimulos graficos.

Para los defensores del método Analitico, por el

contrario, la lectura es un acto global e "ideo-visual'.

0. Decroly acusa al método sintético de mecanicista,
y postula que las “"visiones de conjunto preceden al ana-
lisis en el espiritu infantil" (Ferreiro y Teberosky, --
1982).

Lo previo segliin el método analitico, es el reconoci
miento global de las palabras o enunciados; el analisis de
los componentes es una tarea posterior. No importa cual
sea la dificultad auditiva de lo que se aprende, puesto
que la lectura es una tarea fundamentalmente visual. Por
otra parte, se postula que es necesario comenzar con uni-
dades significativas para el sujeto (de aqui su denomina-

cidn de ideevisual).

Como vemos, son muchos los aspectos en que discre-
pan ambos métodos, pero los desacuerdos se refieren sobre
todo al tipo de estrategia perceptiva en juegoe: auditiva
para unos, visual para otros.

La asi llamada "querella de los métodos, (B. Bras-
lavky, 19733 Ferreiro y Teberosky, 1982) est3d plantcada
en términos de cudles son las estrategias perceptivas en
juego en el acto de la lectura. Pero ambos se apoyan en
concepeiones diferentes del funcionamiento psicolégice
del sujeto y en diferentes teorias del aprendiz:je.
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En nuestro pais hasta hace algunos afios existia la
libertad de eleccidn del método para la ensefianza de la
lectura, el profesor podia elegir de acuerdo al conoci--
miento de la metodologia y con base en su experiencia el
gque mas le convenciera o conviniera. Su eleccidn estaba

entre:

a) E1 Método Onomatopéyico del Profesor Grego-

rio Torres Quintero:

Las letras se van enseflando una por una,
en relacidn con su sonidoj; se parte del
sonido individual y de su correspondiente
representacidn grafica. Este método va en
contra de uno de los principios fundamen-
tales de la ensefianza, la imperiosa nece-
sidad de que el sujeto comprenda todo lo
que lea y lo que escriba.

b) El1 Método Global:

Su base es el funcionamiento psicoldgi-

co del nific y en particular la manera como
aprende a hablar (conjuntos significati-
vos, por estructuras globales), se le co-
noce también como Método Ideo-visual.

¢) El1 M&todo Ecléectico, de las Profesoras Car-
men Dominpuez Apuirre y Enriqueta Ledn Gon-

233 e7:
Zd i

Zu técnica comprende cinco etapas:



I.- Ejercicios preparatorios, en los cuales se
incluyen la ensefianza de las vocales

II.- Visualizacidn de palabras, frases y oracio-
nes que se presentan progresivamente

ITII.- Anadlisis de las frases en palabras y de las

palabras en silabas
IV.~ Formacidn de palabras v de frases nuevas

V.- Mecanizacidn de la lectura para consolidarla

y afirmarla.

El método ecléctico, combina aspectos de los dos mé
todos anteriores: lo fonético con lo global, lo gue ocurre
con este método, es que a veces no existe una idea clara
sobre cdmo combinar la lectura fonética con la global.

c) E1l Método Global de Andlisis Estructural:

A partir de 1972, la SEP ha tratado a tra-
vés de cursos, seminarics, etc., de gue los
profesores encargados de los primeros afios
de ensefianza elemental se unifiquen en cuan-
to al uso de este método para la ensefianza
de la lecto-escritura.

Su metodologia comprende cuatro etapas (Libro
para el mestro, Primer grado, SEP, 1982,
p.p. 72):
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I.~ Visualizacidn de enunciados
II.~- Analisis de enunciados en palabras
III.- Andlisis de palabras en silabas

IV.- Afirmacidn de la lectura y la escritura
que induce a la comprensidn del enuncia-
do en todos los elementos que lo es-

tructuran,

Método Global de An&lisis Estructural, este
método no trata de combinar los enfoques
global y fonético sino, que los integra.
Parte de una necesidad fundamental: que el
nifio comprenda desde el principio todo lo
que lee y todo lo que escribe. Desde el
principio aborda las palabras en sus tres
aspectos : fonético (el lenguaje hablado),
grafico (el lenguaje escrito), y seméntico
(1o que representa). En términos generales,
se parte del conjunto ideo- visual-auditivo
del enunciado complementadc con un an8lisis

estructural.

Todos los métodos de ensefianza de la lectura tienen
como meta primordial, "gque el sujeto comprenda todo lo
que lee" es decir, gque exista una auténtica comprensidn
de la lectura, ya que 3zin ella la actividad de leer care-

ce de sentido.
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La comprensifn es un proceso dinfmico que se estruc
tura a partir de la informacidn obtenida de la lectura de
un pasaje hasta un punto dado, que se combina con los co-
nocimientos que ya posee el lector.

Log psicdlogos de la educacibén durante varias déca-
das han tratado de definir la naturaleza del fendmeno de
la compyensidn en la lectura, y con base en ello, encon-~
trar la manera mas eficaz de llevarlo a la préactica.

Varias corrientes han intentado explicar lo que es
la comprensidn de la lectura, destacando las siguientes:
(Intriago, et. al., 1882, p.p. 7):

1) La Interpretativa tradicional:

Lectura es el proceso de precuperacidn, por el
lector de la informacidn contenida en los esti
mulos que representan las palabras escritas. El
sujeto responde ante estimulos visuales.

.2) Constructiva:

El significado de lo leido esti en el lector,
més que en el texto. La interpretacidn dada
a un texto dependeria mis de caracteristicas
inheventes al lector que del significado in-
trinseco de los vocablos.

3) Interaccionista:

Integra las dos corrientes anteriores, al plan-
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tear que el significado de un texto escrito
es el resultado de una interaccidn entre el

individuo y el texto.

Bas&ndonos en la revisidn presentada, dificilmente
puede elaborarse una definicibn de la lectura que no men-
cione el procesc de la comprensidn en la mismaj; sin com-
prensidn la actividad de leer carece de sentido.

Existen tantas concepciones de la comprensidén de la
lectura como teorias que intentan explicar el proceso de
ésta. Retomando la definicidn propuesta por Goodman (cita
do en Cadena, et. al., 1981) para el proceso de la lectu-
ra, se desprende de acuerdo con €l y con varios tebricos
(Hochberg, 1970; Kolers, 1970; Levin & Kaplan, 1970; Wa-
nat, 15871), que la comprensidn es un proceso dindmico que
se estructura a partir de la informacidn obtenida de la
lectura de un pasaje hasta un punto dado, que se combina
con los conocimientos gque ya posee el lector acerca de:

a) La redundancia de las reglas del lenguaje,
b) Del uso comiin de la lengua, y

¢) Del tema que trata el pasaje en cuestidn.
(Intriago, et. al., 1982, p.p. 13 y 14).

fusubel (1976) dice, "como el material 18gicamente
significativo se aprende siempre, y no puede sar de oira
manera, en relacién con un antecedente ya aprendido de
econgeptos, principios e informacidn pertinentes que po-
sibilitan el surgimientc de significados nuevos vy mejc--
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ran la relacidn de &stos, es obvio que las propiedades -
substanciales y de organizacién de este antecedente afec-
tan decisivamente tanto la precisibén como la claridad de
estos nuevos significados que surgen, y de la misma mane-

ra su recuperabilidad es inmediata y a largo plazo.

Lo que mds contribuye a facilitar el aprendizaje y
la retencidn es el fortalecimiento de los aspectos escen

ciales de la estructura cognoscitiva'.

Ademés de los factores y las fases propuestas por
Ausnubel con respecto al aprendizaje v sus fases, es nede-
sario considerar la existencia de diversos métocdos para
la enseflanza de la lectura que facilitaran diferencialmen
te en el alumno diversos procesos analiticos y sintéticos
que a su vez, podran facilitar o dificultar el aprendiza-

je.

En el contexto de este trabajo es necesario hacer re
ferencia aunque sea breve, a tales m&todos ya que en el
nivel de educacidn primaria el aprendizaije de la lectura
constituye uno de los objetivos principales.

Actualmente se puede observar que aunque existen o-
rientaciones especificas que deben seguir los maestros en
la ensecfianza de la lectura, cada quien opta por el que me
jor le acomoda. Esto puede tener implicacicnes en cuanto
a la homogeneidad de los alumnos vespecto de sus habili-
dades lectoras y por ende, de su aprovechamiento escolar,
este Gltime, objeto de estudio en nuestro trabajo.

Presentaremos a continuacidn los aspectos principa-
les de cada una de lac estrategias interventoras en la
presente investigacidn.



CAPITULO IT1I1

ESTRATEGTIAS

PRE INSTRUCCIONALES
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PRE-INSTRUCCIGNALES,

La psicologia Educativa se ocupa de la naturaleza,--
de las condiciones, resultados y evaluacidn del aprendiza-
je que tiene lugar en el saldn de clases. La funcidn y los
alcances de la Psicologia Educativa son: Si el profesor --
comienza con principios de ensefianza bien establecidos po-
dré elegir racionalmente nuevas técnicas para ponerlas a
prueba, en lugar de confiar en instituciones vagas y jui-
cios impresionistas o en novedades y modas apoyadas por
personajes connotados de la profesidn magisterial.

Dado que la aplicacidn de la psicologia educativa se
ocupa del problema del aprendizaje, no trata las leyes ge-~
nerales del aprendizaje en si mismas, sino tan sblo aque--
llas propiedades del aprendizaje que pueden relacionarse
con las maneras eficaces de efectuar deliberadamente cam~
bios cognoscitivos estables que tengan valor social (Ausu-
bel, 1953).

Dentre de la investigacidn psicoeducativa, Ausubel
(1353) nos habla de los siguientes problemas:

a) Hay que descubrir dentro del proceso de
aprendizaje de los alumnos, lo que afecte tanto
la adquisicidn como la retencidn a largo plazo

b) Las capacidades para aprender y resolver

prablemas

¢) Enecontrar las eavanteristicas ecognosciti-
vas del alumno, asi como su popnondlidad, que
pueden afectar los resultados para aprender y
asimilar el material de estudio
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d) Las formas correctas para organizar y
presentar los materiales, y llevar el aprendi-
zaje hacia metas concretas.

Una teoria de exactitud realista y cientifica viable
del'aprendizaje de saldn de clases se ocuparia principal-
mente de los tipos complejo y significativo de los aprendi
zajes verbal y simbblico que ocurren en la escuela y en am
bientes de aprendizaje semejantes, y concederia tambié&n Xu
gar preeminente a los factores manipulables que la afectan.

En otras palabras, hay por un lado, estrecha relacidn
entre saber cdmo aprende el alumno y las variables manipu-
lables que influyen en &se aprendizaje, y saber qué hacer
para ayudarlo a gue aprenda mejor.

La Educacidn es una ciencia aplicada, porque se ocu-
pa de la realizacidn de ciertos fines practicos que tienen
valor social. Los Psicbdlogos Educativos han manifestado --
una tendencia marcada a extrapolar resumidamente resulta--
dos de estudios de laboratorio en situaciones de aprendiza
je simplificadas, al ambiente del aprendizaje de saldn de
clase (Ausubel 1961, p.p. 30 y 31).

Asi vemos la importancia de analizar las situaciones
del saldn de clase y de los alumnos, para hacer la eleccibn
de los m&todosz adecuados de ensefianza para mejorar, de ma-
nera positiva, <1 aprendizaje de los alumnos.

A continuacidn harenos referencia a las Dstrategias
Pre-instruccionales (Pretests, Objetives Conductuales, Re-
stmenes y Organinadores Antiecipados), 1as cuales ayudan on
la orpanizacibn adecuada del aprendizaje y la instruceién,
agomo arpumnento dentro del maren de contraste de la bueni -
enoefianga. (Har:ley y Davies, 1976).

Cabie mencionar que, en cuanto al papel que Jdesompe--



- 4] -

fian las actividades introductorias para que exista una re-
lacidn directa entre lo que el alumno ya conoce y lo que -
debe conocer, los resultados de las investigaciones no fun
damentan ampliamente tales postulados, ésto posiblemente
debido a las fallas metodoldgicas importantes en las inves
tigaciones, por lo que no ha sido posible lograr resulta--
dos concluyentes al respecto.

Un punto importante relacionado con las estrategias
preinstruccionales, es que el material a ser ensefiado debe
ser significativo, deben utilizarse cuando lo que tiene
que aprenderse interactlla con la estructura cognoscitiva
del alumno, ademi&s deben ser dadas a los estudiantes antes
de la instruceidn para ayudar a que el aprendizaje sea sig
nificativo subsecuentemente. Estas estrategias han sido es
tudiadas aisladamente una de otra, asi como el tipo de en-
sefianza gque introducen. Las investigaciones han sido con--
ducidas independientemente, consideréndose poco el intento
por encontrar similitud o diferencia marcada entre ellas,
6 algunos de sus defectos sobre una situacidn de aprendiza
je total (Hartley y Davies, 1976).

Aunque las estrategias cumplen con el aspecto preins
truccional, existen entre ellas diferencias tantc en forma
como en funcidn y se reflejan en el aprendizaje y la ense-

nanza.

A continuacidn daremos los aspectos importantes de
cada una de ellas, Tratando de aclarar sus principales ca-
racteristicas para zaber cuindo deben emplearse en la ta--

rea de aprendizaje.



PRETESTS.

Su presentacidn es a base de preguntas arregladas -
usualmente en un orden lineal. Este orden es can secuencia

jerarquica o taxondmica.

Se considera que son un conjunto de preguntas rela-—-
cionadas, que se dan antes de la instruccidn, haciendo re-
ferencia directa de lo que debe de aprenderse. Se puede -~
usar también como Postest, es decir las mismas preguntas
iniciales se presentan igual o similarmente después de la
instruccidn, esto ayuda como test de retencidn después de
que ha concluido la ensefianza, determinando el nivel de --

retencidn del material aprendido.

El propdsito del Pretest es saber lo que ya conocen
los estudiantes del material a ensefiar y a su vez darles
la informacidn relevante que se quiere que aprendan.

Con ayuda del postest se puede observar el &xito tan
to del maestro como del alumno, al finalizar la instruccidn.
Pressey (1926) encontrd que el pretest puede aumentar la
sensibilidad de los estudiantes a una situacidn de aprendi
zaje, alertdndolos en eventos que no hubieran notado y asi
incrementar la relevancia o significado de la tarea actual ~
de aprendizaje, logridndose una generalizacidn (en Hartley

y Davies, 1976).

Los pretest se consideran como un ejercicio escrito,
aunque pueden también involucrar ejercicios orales y entre-
vistas tanto en forma directa como indirecta. Se diria en-
tonces que los Pretests cuentan con dos funciones importan
tes que son evaluar y alertar al estudiante, como caracte-
risticas importantes de las estrategias preinstruccionales.



- 43 -

Una limitacidn al respecto es jue la presentacidn de
una prueba no logra hacer una evaluacidn completa dentro
del proceso de enseiianza-aprendizaje, en ocasiones el alum-

no aprende mids de lo que se prueba.

Los Pretests pueden ser considerados como una prue--
ba objetiva, con importantes implicaciones instruccionales,
debido a ello es conveniente presentarlos en forma escrita
y clara en cuanto a su redaccidn, asi que consideramos im-
portante mencionar los tipos de reactivos que pueden con-

tener.
REACTIVOS VERDADERO Y FALSO.-

Este método no es el mas adecuado, debido a que
el alumno no tiene opciones de aprendizaje, lo hace de me-

moria y limita la prueba a datos concretos.

El alumno al responder tiene que decidir sobre
qué distancia hay a la derecha & a la izquierda del conti-
nuo de veracidad o falsedad de la prueba. Ademds el propio
alumno puede pensar que la valoracidn de sus conocimientos
es injusta, de lo que realmente sabe o puede realizar al

no tener opcidén abierta de respuesta.
REACTIVCS DE SELECCION MULTIPLE. -

Una de sus caracteristicas es que da opcidn a e-
legir mejor la respuesta adecuada. Varios grupos de reac--
tivos de este tipo, pueden dirigirse al mismo conocimiento

6 instruccidn.

Tiene ventajas de la objetividad de la califica-
cidn y carvece de las desventaijas de los reactivos anterio-

res, por lo gue son los mas recomendables.
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REACTIVOS DE APAREJAMIENTO.-

En éstos para cada uno de los reactivos se eli-
ge una alternativa. Se presentan en forma de lista, con --
los elementos reactivos del lado izquierdo y las alternati
vas colocadas en desorden, del lado derecho. La actividad

del alumno es relacionar ambas columnas.

Es posible colocar del lado derecho mayor nime-
ro de elementos que el lado izquierdo, aunque es preferi-

ble hacer la presentacidn homogénea, en listas separadas.
REACTIVOS DE JERARQUIZACION.-

Aqui el alumno debe ordenar cronoldgicamente, es
decir en el orden correcto, los elementos que se le presen

tan.

Es importante dar las instrucciones claras para
que el alumno entienda lo que debe responder. Debe utili--
zarse Unicamente en contenidos que se puedan ordenar y no
contener t€rminos vagos o no comprensibles.

REACTIVOS PCOR COMPLETAR.-

Pueden ser preguntas de respuesta corta, donde
el alumno tiene que completar espacios en blanco, que gene
valmente es raya continua, una o varias palabras & una pe-
quefia frase. Claro que también puede constar con un nlmero
mayor de espacios en blanco, los que deber&n ser llenados
de igual forma, con una & varias palabras y también una fra

se breve.

Los espacios en blanco no deben exceder en tama-
fio a las palabras faltantes, generalmente se ponen enmedio
5 al final, se recomienda que no se haga al iniecio,
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Por otra parte eg conveniente evitar demasiados
espacios en blanco y utilizar lineas continuas, no fraccio
nadas. (Adkins, 1965).

Haciendo referencia a las investigaciones realizadas,
acerca de la importancia de presentar el pretest antes de
la instruccidn y sobre la ejecucidn de un test después de
la misma, al respecto nos dice Welch y Walberg (1374) que
en situaciones de lectura en prosa, mejora la ejecucidn el
presentar un pretest con respecto de la presentacidn del -

postest.

Frase y Rothkopf (1970) hicieron estudics en apren--
dizaje de simbolos y concluyen que completar un pretest, -
refuerza el aprendizaje y reduce el olvido en la presenta-

cidn del postest.

Bloomer y Heitzman (1965) v Welch y Walberg (1970)
{citades por Hartley y Davies, 1976), encontraron que los
pretests parecen tener efectos adversos en la ejecucidn del
postest, argumentan que al dar un pretest, se reduce la
tensidn de los estudiantes y por ende la motivacidn por -

aprender.

fnalizando otras investigaciones se encentraron efec
tos especificos v atencidn dirigida respecto al aprendiza-
je de los alumnos, hacia aguello que no conoecen y con ello
un ineremento en la atencidn a la instruceidn.

Conbs ( 1974) Z2iscute la interaccidn de expectacio--

nes y atencidn de este contexto.

Hartley (187£}, mencirna guc los pretests aumentan
el conczimiente de los estudiantes sobre lo que se espera
de elloo, ayuddndoloes en su orranizacidn respecto al mate-
rial relacionade y esto facilita el recuerdo de dicho matg
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rial en los alumnos.

May y Lumsdaine (1958), (citados por Hartley y Da--
vies, 1878), encontraron en sus investigaciones, que al pre
sentarles a los alumnos sus fallas al responder el pretest,
ccasiona una motivacidn general y alglin efecto alertante.

En otro estudio, Hartley (1973,b) dice que al presen
tar el pretest a los alumnos con un mayor nivel de dificul

tad, tiene efectos mis especificos sobre ellos.

Para concluir las explicaciones acerca de lo que real
mente es un Pretest, Hartley (1976), menciona que para que
sean mas efectivos como estrategia preinstruccional, hay

que considerar los siguientes aspectos:

a) El periodo de ensefianza que sigue a la presen
tacidn de los Pretests, debe ser corto en duracidn.

b) Los alumnos debkn conocer algo del material
antes de su presentacidn, para que entiendan mejor

las preguntas que se les formulan.

c) Es conveniente dar a los estudiantes una bre-
ve explicacidn de sus resultados al finalizar el pre
test, para que tengan un efecto positivo sobre el -
aprendizaje subsecuente.

Asi terminamos diciendo que la definicidn adecuada
de lo que son los pretests es "cualquier conjunto de pre-
gsuntas relacienidas, dadas antes de la instruccidn, que son
directamente relevantes al conncimiento, actitud o deminio
de habilidades a ser adquiridas..." (Hartley y Davies, - -
1976, p.p. 2u2).
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0 BJETIVOS

Las metas y logros que los alumnos deben alecanzar al
final de un curso, deben tener un antecedente importante -
como es el contenido apropiado de los Objetivos adecuados,
para que lleguen a ellos. Con ellos también se puede medir
el rendimiento de los alumnos, claro que, en funcidn de las

metas.

"Un objetivo es un propdsito expresado en un enuncia
do que describe el cambio propuesto en el alumnc ..." (Ma-

ger, 1970, p.p. 19).

Nos referimos a objetivos también como la base impor
tante para alcanzar metas bien definidas, y con ello ela-
borarlos en términos adecuados para alumnos determinados,
asi como para mejorar la efectividad de la ensefianza. Con
la presentacidn de los objetivos se le da al alumno la opor

tunidad de que evallle su propio rendimientc en la ensefian-
23, regulando asi sus actividades para tener 8&xito al final

del curso, ya que se establece primero lo gue se espera -
de &1.

Un objetivo describe un resultado esperadc en un de-
terminado curso, diciendo cbémo debe ser el alumno cuando
finalice la instruccidn. Al respecto "el objetivo de un --
curso es la descripcidn de un producto, de 1o gue el alum-
no debe ser como resultado del proceso..." (Mager, 1970, -

p.p. 26).

Las caracteristicas de un objetivo significativamen-

‘te enunciado son:

Debe lograr comuniecar al alumno el propdsito de en-
sefianza del maestro.
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Se redactan en forma clara y entendible para el
alumno, conteniendo en el enunciado un verbo activo, para
explicar la conducta a la que debe llegar cuando llegue el

final de la instruccidn.

Mager (1870) nos explica que un Objetivo Did&ctico -
es aquel que describe el resultado esperado de la ensefian-
za. Debe formularse en té&rminos conductuales o de actuacidn
es decir, describiendo claramente lo que el alumno reali-
zard cuando demuestre el logro del objetivo. En cambio un
objetivo es significativo si comunica un propdsito didic-
tico, definiendo la conducta terminal esperada.

"lLa caracteristica mas importante de un objetivo Gtil
es que identifica el tipo de actuacidn que serd aceptada
como muestra de que el alumno, ha alcanzado el objetivo.."
(Mager, 1961, p.p. 37).

La presentacidn de los objetivos conduectuales antes de
la instruccidn y como estrategia preinstruccional, también
puede ayudar al aprendizaje de los alumnos en forma signi
ficativa; su estructura estd compuesta de numerosas cues-
tiones presentadas en orden lineal, reflejando una secuen
cia jerdrquica o taxondmica.

Los objetivos mejoran tanto la cualidad como la efec-
tividad de la enseflanza, ésto es siempre que sean bien defi
nidos, para lograr asi, un informe adecuado a maestros y
estudiantes, de lo que se espera de ellos. Deben ser escri
tos sin ambigliedades, por lo que se ha sugerido que un ob
jetivo al menos, identifique la forma de conducta que pue-
de ser aceptada como evidencia de que dicho objetive, ha
sido alcanzado, definiendo también aquellas condiciones ng
cesarias para que la conducta esperada ocurra y el deca-
rrollo se determime como aceptable. (Mager, 1862, eitado
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por Hartley y Davies, 1976).

Gagné (1965), dice que los objetivos conductuales -
pueden ayudar a promover la conducta del aprendizaje, pro-
veen a los estudiantes aspectos importantes para la orga-
nizacidn de sus actividades de aprendizaje, reduciendo el
tiempo perdido en irrelevancias, y les da un punto de re-
ferencia para evaluar objetivamente su propio progreso.
(citado por Hartley v Davies, 1876).

Se menciona como una caracteristica importante de los
objetivos, el que informan, y sirven a su vez como guia -
de aprendizaje. Contrario a lo esperado, menciona Hartley
(1976), que en los estudios existentes, no hay ventajas re
portadas en favor de los estudiantes entrenados en el uso
de objetivos conductuales (Brown, nota 43 Morse y Tillman,
19723 Sink, 1973).

Han tenido controversias los investigadores para de-
finir adecuadamente lo que realmente es un objetivo condugc
tual, pero generalizando se menciona un punto importante,

es que contienen siempre un verbo activo.

Mencionaremos a continuacidn tres variables 1mportan
tes dentro de la investigacidn de ellos:

1.~ Caracteristicas de las estrategias
de ensefianza, asociadas con su uso.

2.~ Caracteristicas de Tareas
3.~ Caracteristicas del Aprendiz.

1.- Estrategias de Enseflanza.-

Los objetivos dan un mejor resultado si hacen re
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ferencia a la tarea instruccional; la presentacidn previa
de los objetivos, en la ensefianza tradicional, tienen mejo
res resultados que en la ensefianza no tradicional, como -
seria la instruccidn programada 6 por computadora, etc. -
(Sink, 1973).

2.- Caracteristicas de Tareas.-

Los objetivos suelen ser mis fitiles en tareas de
aprendizaje con un nivel elevado, logrando asi el anflisis,
la sintesis y la evaluacidn de la tarea.

En un intento por encontrar la relacibén existen
te entre las caracteristicas de la tarea por realizar y la
disponibilidad de los objetivos éonductuales, se mencionan
7 estudios realizados por Duchastel y Merril (1973), (ci--
tados por Hartley y Davies, 1976), encontraron gque general-
mente no hay efectos, pero estudios posteriores sugieren
que dos generalizaciones tentativas deben ser delineadas,
ademis que no parecen ser utiles los objetivos conductua-
les en las calificaciones obtenidas en el postest, en las
tareas de aprendizaje, respecto al conocimiento y a la com
prensidn; en cambio parecen ser utiles en las tareas de a-
prendizaje que tienen niveles elevados, reduciendo el re-
quisito de razonamiento sobre algunas tareas.

También pueden tener efectos de anterferencia en
aquellas tareas especificas #n resolucibn de problemas. -
(Yellon y Schmidt, nota & ;3 citados por Hartley y Davies,
137¢€).

3.- Caracteristicas del Aprendiz.-

Cook (1959) nos dice que la presentacibén de los
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objetivos a estudiantes de mediana habilidad, parecen ser
més provechosos que en aquellos estudiantes de baja 6 alta

habilidad.

En otros estudios Merril y Towle (1972), encontraron
que la presentacién de los objetivos, reduce la ansiedad,
por tanto existe incremento en el aprendizaje.

Existen muy diversos estudios sobre la convenien
cia de dar objetivos conductuales a los estudiantes, men--
ciondndose que la presentacidn de ellos a estudiantes de
sexo masculino y del nivel socioecondmico alto, no asi en

aquellos de otro nivel o sexo femenino.

Para terminar podemos decir que los objetivos con
ductuales tienen efectos significativos en la instruccidn,
se presentan por escrito, en forma de lista con preguntas
en orden lineal. Informan a los alumnos acerca de lo que
deben lograr finalizando el periodo de la instruceidn, y
se dan cuando el periodo mismo de dicha instruccidn no sea

largo.

El uso de objetivos como sabemos, es general en la -
elaboracidn de programas de estudios en las escuelas, uni-
versidades, etc. por lo que su utilidad es conveniente en

el process de aprendizaje.

Algunas investigaciones m&s recientes han estudiado
el efecto que tienen los objetivos conductuales ensefiados
a los alumnos como guia para detectar sus errores y limi--
taciones dentro del material de instruceidn por aprender,
encontrando aparentemente resultados positiveos (Hartley vy
Davies, 1978).
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~~ RESUMENES

Los res(menes se presentan generalmente en forma de
prosa, ya sea en forma hablada o esecrita. Otro aspecto de
presentacidn son las graficas 6 cuadros ilustrativos, de-
pendiendo del tipo de tarea por realizar. Un aspecto impor
tante es que introducen al alumno con el nuevo material,
mostrandoles el argumento principal.(Hartley y Davies, 1976).

De las estrategias es la que menos técnica tiene,
llega a considerarse como ur prélogo, aungue cuentan con el
mismo nivel de abstraceibn, generalidad e inclusividad, -

que las lecciones mismas.

Se utiliza un vocabulario simple y sus frases son di
rectas, no rebuscadas, enfatizan los puntos importantes y
sobresalientes del material por aprender.

La forma de elaborarlos, va sea escrita o hablada,
consiste en dar ideas precisas, sencillas y cortas de la
instruccidn, facilitando asi el aprendizaje y la retencidn
en los estudiantes, eliminandc también lo superfluo y tri-

vial de la informacidn dada.

Debe tomar.e en cuenta la abstraccidn adecuada de
los puntos clave del tema que se va a ensefiar, para asi
lograr mejor captacidn y memorizacidn del material, logran
do con e£lles buencs resultados en el aprendizaje de log

estudiantes.

Es escasa la investigacifn acerca de los resimenes;
al reg;neto Weiss y Fine (1962), encontraron qgue dar a 1og
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estudiantes euna organizacidn perceptual elevada del mate-
rial con ayuda de un esquema, mejora el aprendizaje.

May y Lumsdaine (1958), (ecitados por Harltey y Da--
vies, 1976), encontraron que al presentar antes esquemas
de una pelicula y resfimenes de la misma en forma oral o es
crita, posteriormente a la presentacidn de dicha pelicula
o film, aumentaba la atencidnh de los alumnos a ciertos as-
pectos en la misma pelicula y por tanto incrementan el --—

aprendizaje.

Norford (1949) en las investigaciones que realizd con
peliculas, encontrd pequefias diferencias en favor de los
tratamientos al incluir sumarios antes de la pelicula.

De todas las investigaciones reportadas, concluimos

que los aspectos importantes encontrados son:

1.- En la mayoria de los estudios, los resfinenes usa
dos previamente a la instruccibn, tienen un efec
to positivo sobre el aprendizaje y la retencidn.

2.- En algunos estudios, el panorama del efecto de -
los resflimenes, parece no claro, aunque si esta
presente. E1l efecto se considera pequefio y tri-

vial.

3.~ Sdlo en el estudio reportado por Houland, Lums-
daine y Sheffield (1940), encontraron efectos
reportados como generalizados en el uso de los re

slmenes.

El aspecto importante de los reslmenes, es relaciona
do directamente con los conceptos de repeticién o familia-
rizacidn de la instruccién. Debemos tomar en cuenta los -~
puntos siguientes:
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1.- Presentar el resumen durante mis tiempo para in-
crementar la familiarizacidn, produciendo un aprendizaje -
benéfico; podria ser mis efectivo en otra forma. Al respec
to Weiss y Fine (19568) mencionan que obtuvieron resulta--
dos positivos al presentar una pelicula dos veces, en vez
de dar un resumen antes de la misma, y ademids hubo apren-
dizaje en menos tiempo .

2.- Wulf y Kraeling (1961), (citados por Hartley y -
Davies, 1976), encontraron que tenfia efectos mis ben&fi--
cos la presentacidn espaciada de los resfimenes, tomando me
nos tiempo el aprendizaje, es decir, un resumen para cada
paso instruccional, que el dirselos en forma conjunta.

3.- Se encontrd que los estudiantes con baja habili-
dad se beneficiaron mis con la instruccidn objetiva, en
cambio los de mayor habilidad se beneficiaron mis con las

instrucciones vrelacionadas con los principios.

4.- Es probable que los resfimenes se puedan acompa--
flar de estrategias tipogrdficas como serian los encabeza-
dos de las secciones, la posicidn de los titulos y su tama

fo.

Schumader, Fieber y Gass (1974), encontraron que los
res(imenes acompafiados de organizador anticipado tenia una
interacecidn mejor, al igual que Kalt y Barnet (1973), dije
ron que la comprensidén de un manual técnico, mejord notable
mente al adicionar un organizador anticipado y sefiales ti-

pograficas.

Por todo lo anterior, diriamos que los efectos de los
resimenes como estrategia preinstruccional, son adecuados,
pero es necesario investigarlos miag,
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Adem&s de saber qué tipo de tarea beneficia mds con

su uso a los estudiantes y por cuidnto tiempo.

AGn con esto, sabemos que la presentacidn de los re-
simenes preparan al alumno en la parte principal de la lec
L »
cidn, esto es, con el uso de palabras simples, para que -

haya comprensidn y asimilacidn de la tarea por aprender.

Los reslimenes se comparan con las sinopsis, pero tal
vez sean menos eficaces estas Gltimas, esto es porque la
influencia que ejercen en la estructura cognoscitiva es re
troactiva en lugar de proactiva, respecto a la tarea de a-
prendizaje. En lugar del material en si, quizd sean més
Gtiles para revisiones rdpidas, que para aprendizaje ori-
ginal; no obstante, en la medida en que signifiquen para
algunos alumnos, que el material que no incluyen es super
fluo relativamente, fomentaran el descuido y la falta de
estudio o de revisidn de muchos temas importantes.

C. W. Lathrop y C.A. Norford (1849}, encontraron que
ni las sinopsis ni los resiimenes mejoran apreciablemente
el aprendizaje de peliculas didicticas (Ausubel, 1976 p.p
383).

Para concluir podemos decir que poxr la falta de in-
vestigacidn adecuada no hay informacidn m&s amplia del uso
de los reslmenes, deben realizarse mis estudios para corro
borar su adecuada utilizacidn como estrategia preinstruc-
cional facilitando el aprendizaje de los alumnos.
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ORGANIZADORES
ANTICIPADOS.

David P. Ausubel en su teoria de aprendizaje verbal
significativo, usa el organizador anticipado para facili-
tar el aprendizaije del material escrito.

El uso de organizador anticipado, tiene como caracte-
risticas darle al alumno una visidn general del material
mis detallado, como avance a su conocimiento actual del te
maj; consideran los puntos relevantes y eficientes del con~
tenido en el material, familiarizando y facilitando el --
aprendizaje de la tarea nueva & por aprender.

Un aspecto importante de dichos organizadores es que
emplean un vocabulario un tanto técnico, a niveles de abs-
traceidn elevado, se presentan casi siempre inmediatamen-

te antes del cuerpo principal de la leceidn.

Como estrategia preinstruccional es.mis compleja que
las anteriores, ya que &stos intentan proveer una organi--
zacidn conceptual para que los estudiantes puedan aclarar
la tarea por aprender, es decir, se tomaria como un proce-

so orientador para los alumnos.

Se elaboran a nivel de abstraccidn, generalidad e in
clusividad elevado {Ausubel, 1969), dando una organizacidn
amplia, no limitada y enfatizande el contexto mis que el
material en sij; con esto, logran explicar, integrar y rela
cionar al material del que proceden.

Ausubel (1969) ha conceptualizado al organizador an-
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ticipado como una forma de mediacidn verbal en la que los
conceptos o principios son introducidos antes del cuerpo -
principal del material de instruccidn, para facilitar tan-

to el aprendizaje como la retencidn.

Como principal funcidn de los organizadores anticipa
dos tenemos la de salvar el abismo que hay entre lo que el
alumno ya sabe o conoce y aquello que necesita saber o co-
nocer, antes de que aprenda la tarea inmediata (Ausubel, -
1876, p.p. 179). Esto significa que el alumno al tener con
tacto con el material, ya tiene la visidn general del mis-
mo, logrando un mejor aprendizaje y mayor asimilacidn de

la tarea por aprender.

Los organizadores anticipados son més {itiles en tér-
minos de su funcidn, més que de su apariencia, a continua-

¢idn mencionamos tres funciones importantes:

.1.- Sirven para proveer un apoyo ideacional para las
tareas de aprendizaje, ya que permiten la inclu-
s5idn de ideas nuevas.

2.~ Aumentan la discriminacidn de las (ltimas ideas
con la estructura cognoscitiva ya existente, o
sea que relacionan los conocimientos ya adquiri-
dos con anterioridad, con el material que se va

a aprender.

3.~ Al darse a un nivel de abstraccibn y generalidad
elevado, no permite que el alumno tenga memoriza
ei6n, ya que el material presentado no le n~g fa-
miliar, a diferencia del material que aprende
por si mismo, que si produce memorizacibn repeti
tiva. (Ausubel y Pobinson, 1969).
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Existen dos tipos de organizadores anticipados:
Los Expositivos y  Los Comparativos

1.- Organizador Anticipado Expositivo.-

Se usa cuando el material que se va a dar es des
conocido para el alumno, esto se sabe con ayuda del pre---
test. La exposicidn del tema incluye informacibn relevante
que serviri para que el alumno tenga relacibn con el mate-
rial de aprendizaje en forma m&s comprensible, con el co-

noc¢imiento ya existente.

En investigaciones realizadas se ha encontrado que
los organizadores expositores pueden ser més {tiles con ni
fios que tienen habilidad baja para hablar y para analizar.
(Ausubel y Fitsgerald, 1962; Schultz, 1966). |

2.- Organizador Anticipado Comparativo.-

Se usan cuando el material no es completamente
nuevo para el alumnoc, le es familiar, esto es para diferen
ciar entre lo que ya conoce y lo que no, integrando las -

nuevas ideas a las ya existentes.

Sefialan los aspectos del material que son similares
o diferentes, aumentando la discriminacibén antre ambos y
evitando confusiones & interferencias con el aprendizaje
del material nuevo.

Es conveniente que se elabore un organizador antici-
pado para cada seccibn especifica del material, logrando
como ya se dijo, la abstraccidn e inclusividad que se de-
sea para el nuevo material.
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Los organizadores facilitan el aprendizaje féctico -
més que el material abstracto, ya que Ausubel nos dice ...
.."las abstracciones conciernen en cierto sentido, sus pro
pios organizadores integrales, tanto para si mismas como
para los items detallados que se relaeionen con ellas"..
(Ausubel, 1976, p.p. 383).

Generalmente toman la forma de pasaje en prosa conti
nua, aunque son posibles otros formatos. Al respecto Weis-
berg (1979), usd dispositivos visuales llamados organiza-

dores visuales cognoscitivos, como son mapas y graficas.

También se han utilizado organizadores de preguntas
adjuntas en programas de lectura, para incrementar la com-
prensidn en los alumnos; a pesar de los formatos existen-
tes, hay una dificultad en cuanto al disefio y escritura de
un organizador anticipado, a diferencia de los pretests y
objetivos conductuales, ademis de que no existen pasos --
bien definidos para elaborarlos.

Otra finalidad de un organizador, es que ayudan al
alumno a entender y aceptar mejor el material nuevo, ha--
ciéndose menos dificil la asimilacibn.

Deben redactarse en términos y conceptos que le sean
familiares al alumno, empledndose ilustraciones y analo-
gias cuando se consideren necesarias. Ademis en velacidn
a la organizacidn interna del material, realizan las mis--
mas funciones a niveles mis elevados, antes que se enfren-

te el alumno con la leccibn por aprender.

Sirven como una organizacidn en la cual el aprendiza
je subsecuente se relaciona won lo que debe ser aprendido,
con lo que ya Se conoce y se comprende, tambi®n incremern-
tan la claridad y estabilidad del nuevo material, reforszan
do el aprendizaje y reduciendo el olvido.
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Haciendo referencia a las investigaciones que se han
realizado para fortalecer el uso de los organizadores, nos
dicen que los alumnos que recibieron un organizador antici
pado fueron significativamente mejores en el postest en
cuanto a su retencidn de la informacidn. (Ausubel, 1960) .

En la mayoria de los estudios, la presencia de los
organizadores parecen facilitar el aprendizaje y la reten-
cidn (Ausubel, 1960). Tal es el caso en la utilizacibn de
juegos como organizadores para material de matemfticas re

portan Scandura y Wells (1967).

Un aspecto interesante es el referente a los post--
organizadores que son aquellos que reciben los alumnos des
pués de la instruccidn, suelen facilitar mejor que aquel
que se presenta antes del material de aprendizaje (Bertow
y cols., 1872; Graber y cols.,, 1972).

Otra caracteristica mis con la que cuentan es gue -
pueden ser perceptuales, que a diferencia de los de inte-
gracidn, proporcionan solamente ayuda en forma mecinica in
tegral, que hacen al materiai més destacado y aprehensible
perceptualmente, facilitando la pradctica. Como ejemplo de
ellos tenemos el subrayar los puntos importantes, el é&nfa-
sis vocal, las ayudas ritmicas y el fraccionamiento o divi

dir el todo en partes.

Hablando de otra forma de organizadores, tenemos los
de material textual, que se presentan antes de la informa
cidn mis detallada & especifica, un principio més general
% inclusivo al cual pueda relacionarse 6 incorporarse tal
informacidn. Esto no s56lo hace gue la informacibn nueva
sea mids significativa y el alumno mds capaz de afianzar -
los datos coneretos olvidados, s5ino que integra también
1los hechos relacionados en funeifn de un principio comin
que los abarca (Ausubel, 1960).
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Una recomendacidn importante que nos menciona Ausu-
bel (1863), es que los organizadores anticipados escritos
se hagan a un alto nivel de abstraccidn, generalidad e in-
clusividad que la tarea del alumno, proveen y exponen asi
al estudiante, una mayor inclusividad, déndole una vista
general y mids detallada del material.

Haciendo especial mencidn a la aplicacidn de organi-
zadores a nivel primario, como es el caso del presente --
trabajo, Ausubel nos dice que..."se presentan a un nivel
bajo de abstraccidn, empleando extensivamente apoyos empi-
ricos concretos en consideracidn con la estructura cognos-
citiva de los alumnos, de ese nivel educativo, porque asi
como la educacidn va de menor a mayor complejidad, la pre-
sentacidn de los organizadores anticipados debe ser de
acuerdo al nivel en el que se va a dar". (Ausubel, 1979,

p.p. 387,388).

Es interesante ver el intento de Ausubel (1863, p.p.
2143 330-331) para distinguir entre organizadores antici-
pados y sinopsis, diciendo que organizador anticipado es
un material introductorio a niveles de generalidad e inclu
sividad mayor que el del pasaje en si y proveen de sumarios
de conceptos relevantes, relacionandose con un contenido
ideacional supuesto en la estructura cognosctiva del alum-

no.

Sinopsis es una presentacidn abreviada de las ideas
principales del pasaje, logrando un efecto, mediante la --
simple omisidn de detalles especificos, complementando su
efecto a base de repeticidn y é&nfasis selective en pala--
bras clave & conceptos centrales.

Morrison (1926) advierte que el material nuevo se -
debe introducir a los estudiantes con un dibujo, contenien



- 62 -

do la esencia del asunto con un minimo de detalles.

Una investigacifn interesante es la que realizd Roth
kopf (1966), en la cual estudia un proceso de atencidn re-
lacionado en el aprendizaje del material escrito; refiere
que el hacer preguntas durante el curso de una leccidn,
moldea la atencidn del estudiante, a ésto le llama "compor

tamiento matemagénico".

Reporta que el usar preguntas intercaladas en el ma-
terial escrito, mejora el aprendizaje, provocando concien
cia del conocimiento al iniciar el proceso de atencién en

el aprendizaje.

8i hacemos una comparacidn entre organizador antici-
pado y pre-preguntas & post-preguntas, se encontrd que las
pre-preguntas producen un recuerdo mds elevado y mejor es-
tructurado. Las post-preguntas verbales, son mejores gque las
conceptuales, ya que las primeras incrementan tanto el re-

cuerdo demorado como el inmediato.

Tanto los organizadores anticipados como las post-pre
guntas significativas tienden a facilitar el recuerdo, en o
posicidén a buenas comprensiones (Rothkopf y Frase, mencio-
nados por Rickards y Di Vesta, 1974).

Bauman y otros (1372) dicen que los resultados con~
flictivos respecto al efecto de los organizadores, bien pue
den deberse a la construccién y el contenido que tengan; si
los simbolos empleados fueran demasiado abstractos para los
alumnos, no se manifestaria la facilitacién del aprendizaje.

Weisherg hize estudics presentando tres formas de or-
ganizadoyr anticipado, unc en forma de mapa, otro en grafi-
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ca v un tercero en forma escrita. Encontrd que los dos or
ganizadores visuales tenian efecto facilitador en el apren
dizaje, aungue no es posible generalizar sus hallazgos.

Se observa que en las diversas investigaciones hay
quienes apoyan a los organizadores como facilitadores del
aprendizaje y otros no, al respecto Ausubel (1960) dice -
gue hay sujetos que si se benefician y otros no, segln el
t6pico del material presentado, la forma de elaborar los

organizadores vy el nivel en el que se presentan.

Esto se relacionaria también en cuanto a la ventaja
de construir un organizador especial para cada unidad nue
va de material, para que pueda aprovecharse las ventajas
de un clasificador que da una visidn mds general del ma-
terial mis detallado antes de enfrentarse el alumno con
€1, suministrando elementos organizadores que son inclusi-
vos y que tienen en cuenta mis pertinente y eficazmente el
contenido en particular de dicho material.

Es de esperarse que el aprendizaje y la retencidn se
faciliten m&s con el uso de organizadores previos a un ni-
vel apropiadeo de inclusividad, favoreciendo el aprendiza-
je significativo, por tanto Ausubcl menciona que es conve-
niente distinguir con toda claridad las principales clases
de aprendizaje, que pueden tener lugar en el saldn de cla
se. Estos tipos son:

a) Aprendizaje por repeticidn y significativo
b) De formacidn de conceptos
e) Verbal y no verbal de solucibdn de probiemas

Existen dos formas para difereneiar los tipog de a-
prendizaje , una es la de Aprendizaije por Recepcidn y por
Descubrimiento y la otra entre Aprendizaje Meclnico & por
Repeticidn Significativo.
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1.~ Aprendizaje por Recepcidn.-

Las nociones que adquiere el alumno tanto dentro
como fuera de la escuela, nc las descubre por si mis
mo, le son dadas. Su presentacidn es verbal, no hay
experiencias previas y no hace ningln descubrimiento

independiente.

2.~ Aprendizaje por Descubrimiento.-

El contenido principal de lo que va a ser apren-
dido no se d4, debe ser descubierto por el alumno -
antes de que pueda incorporar.lo significativo de la
tarea a su estructura cognoscitiva.

La tarea distintiva y previa consiste en descubrir
algo, por tanto hay procesos muy diferentes entre el apren
dizaje por recepcidn y el de descubrimiento. La ensefianza
en el saldn de clase estf organizada principalmente confor

me al aprendizaje por recepcidn.

Difieren también en cuantoc a sus funciones en el de-
sarrollo y el desempefio inteletuales (Ausubel, 1961 a).

El conocimiento adquirido a través del aprendizaje -
por recepcidn, es usado también en solucionar problemas de
la vida diaria, en cambio el aprendizaje por descubrimien-
to es usado en el saldn de clase para aplicar, aclarar, in
tepgrar y evaluar el conocimiento de la materia de estudio
y para poner a prueba la comprensibn.

Desde el punto de vista del proceso psicolégico, el
aprendizaje significativo por descubrimiento es mis comple
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jo que el significativo por recepcibnj; abarca una etapa pre
via de solucidn de problemas antes de que el significado

emerja y sea internalizado (Ausubel, 1961).

Ambos aprendizajes pueden ser repetitiveos 6 signifi-
cativos, seglin las condiciones en que suceda el mismo. En
ambos casos hay aprendizaje significativo, si la tarea de
aprendizaje se puede relacionar en forma no arbitraria,
con lo que el alumno ya sabe y si &ste adopta la actitud
hacia el tipo de aprendizaje correspondiente para hacerlo
asi (Ausubel, 1961 a).

Es conveniente mencionar en relacibdn al aprendizaje
por repeticidn que sucede cuando la tarea de aprendizaje -
consta de solamente asociaciones arbitrarias. El aprendi-
zaje significativo comprende la adquisicidn de nuevos sig
nificados y a la inversa, éstos son producto del aprendi-
zaje significativo, adem&s su escencia reside en que ideas
expresadas simbbdlicamente son relacionadas de forma no ar-
bitraria, sino sustancial, con lo que ya sabe el alumno.

El alumno manifiesta una actitud hacia el aprendiza-
je significativo, es decir una disposicibn para relacionar
de manera no arbitraria, sino como ya se dijo sustancial,
el material nuevo con su estructura cognosctivia. (Ausu--

bel 1961).

El propbsito primordial de la evaluacibn es el de vi
gilar el aprendizaje realizado por el estudiante; consti-
tuir una comprobacidn objetiva tanto de sus progresos como
de sus realizaciones finales con la ayuda rle medidas co--

rrectivas. (Ausubel 1961).

Tomando en consideracibn la opinifn de Ausubel (1961)
en la que nos dice que los organizadores anticipados ayu--
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dan a lograr estas metas educativas, dice que la construc-
cidn de dichos organizadores dependen de la naturaleza del
material de aprendizaje, la edad del aprendiz y el grado
de familiaridad que tenga con el pasaje de aprendizaje, to
do &sto, para ser considerado en su elaboracidn.

A continuacidn se presentan una serie de recomenda--
ciones para investigar los efectos de los organizadores an

ticipados:

1.~ Los estudios deberan ser conducidos para inves-
tigar los efectos de operacionalidad y presen-
tarlos en periodos de instruccibn a corto plazo.

2.~ Escribirlos a niveles apropiados de abstraccidn.
generalidad e inclusividad, usando material que

°

no sea familiar a los estudiantes.

3.- Presentarlos a estudiantes con alta habilidad y
determinar el tiempo de efectoc de los organiza-

dores anticipados.

.- Considerarse las ideas que ya tienen los alumnos
respecto al tema, porque si son errdneas, al ela
borar los organizadores deben hacerse en tal for

ma que extingan esas ideas eguivocadas.

En términos generales, podemos decir que la presen-
tacidn de los organizadores anticipados como informacién
detallada y especifica antes de la tarea de aprendizaje,
son un principic mls general para relacicnar e Incorporar
la informacifn, haciéndola més significativa y logrando
afianzar los datos concretos olvidados a generalizaziznes
mas faciles de recordar. (Ausubel, 18677 .
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Si hacemos referencia a todas las investigaciones gque
se han avocado a la aplicacidn de los organizadores antes
6 después de la instruccidn, notaremos que sus reportes ha
blan de efectos benéficos en el aprendizaje, que presentan
facilitacidn significativa del mismo respecto al nuevo ma-
terial presentado después de un organizador, tomando en --

cuenta claro, su correcta elaboracidn y el ripo de material

por enseifiar.

Todo maestro experimentado sabe que de la forma en
que los materiales son introducidos, tiene mucho que ver
la motivacidén del estudiante y su aprendizaje; que es ne-
cesario formar un puente entre lo ya aprendido y aquello

por aprender.

Sabemos que las estrategias preinstruccionales no
siempre han producido ventajas claras para el alumno, aun-
que los pretests, objetivos conductuales, reslimenes y or-
ganizador antieipado, si han presentado efectos positivos,
lo adecuado es saber cuil de ellas debe utilizarse para la

optima situacidn de aprendizaije.

Seguramente serdn mlAs exitosas si el material a ser
aprendido es significativo, en otras palabras si lo que se
tiene que aprender interact@ia con la estructura cognosci-
tiva existente en los alumnos, aumentando clarc la clari--

dad de la tarea.

A continuacidn presentamos una lista de aspectos im-
portantes de cada una de las cuatro estrategias preinstruc

cionales:

1.- Los Pretests: deben usarse en aquellas situacio-
nes en que log alumnos necesiten ser alertades on

lc aque deben saber.
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El periodo de instruccidn debe ser relativamen-
te corto.

Su presentacidn es a base de preguntas arregla--
das en forma de lista, con secuencia jerdrquica
6 taxonbmica.

Pueden utilizarse también como Postest.

Los Objetivos Conductuales: se usan mejor en a-
quellas situaciones en que los estudiantes deben
ser informados en qué es lo que ellos deben cum-

plir.

Se presentan en periodos largos de instruccidn,
con un alto nivel de abstraccidn.

Deben explicar claramente la conducta a la que
debe llegar el alumno al finalizar la instruc--

cidn.

Los estudiantes deben tener un rango medic de ha
bilidad.

Los Res{imenes: se reservan para aquellas situa-
ciones de aprendizaje en que los estudiantes ne-
cesiten ser preparados para la tarea de aprendi-
zaje futuro.

La tarea puede tener poca estructura, pero fami-
liariza al alumno con los argumentos principales
de la instruccidn.
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Se pueden usar con estudiantes de muy baja habi-
lidad & cuando se presentan conceptos y proposi-
ciones en estudiantes de mayor habilidad.

Se presentan en forma de prosa, su elaboracibn
puede ser escrita & hablada.

Se utiliza un vocabulario simple con frases cla-

ras y directas.

4.- Los Organizadores Anticipados: parecen ser mejor
cuando se usan en situaciones que requieren ayu-
dar a clarificar la tarea por aprender, dentro
de un marco conceptual.

El material debe proveer una estructura dominan-
te que pueda ser integrada con el conocimiento

existente en los estudiantes.

La duracidn de las tareas de aprendizaje debe ser
relativamente corta, los estudiantes deben tener
un nivel de habilidad y madurez alto.

Con estas caracteristicas se considera més fécil y a
decuada la eleccibn de las estrategias preinstruccionales
de acuerdo al tipo de material presentado y a la habilidad

de los estudiantes.

A continuacibn presentamos la investigacidn realiza-
da, con el uso de las cuatro estrategias preinstrucciona--
les antes explicadas. El nivel de aplicacibn seri en 6o0.
grado de educacidn primaria.



CAPITULO IV,

I NVESTIGACTION
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INVESTIGACION.

Como se menciona en el ler. capitulo, debido a los
problemas de reprobacidn de los alumnos a nivel bé&sico, en
relacidn al ingreso de la educacidn media, esta investiga-
cidn intenta determinar la posible efectividad de cuatro
estrategias preinstruccionales en el rendimientc académi-
co de alumnos de 60. afio de primaria. Con base en los re-
portes e investigaciones consultadas que refieren datos y
resultados satisfactorios en la facilitacidn del aprendi-
zaje en diferentes niveles (Diaz B. y Lule, 1978), este
trabajo pretende también ampliar tales hallazgos en el ni
vel educativo citado. A continuacidén hacemos una presen--
tacidn de los aspectos importantes que contiene esta in-

vestigacidn:

HIPOTESIS. -~

Hipdtesis Nula: El entrenamiento en Estrategias
Preinstruccionales en alumnos de 6o. afio de primaria, no
tiene efecto en el desempefio de éstos, en un Postest.

Hipbtesis Alterna: El entrenamiento en Estrate-
gias Preinstruccionales en alumnos de Bo. afio de primaria
tiene efecto que se manifiesta en la ejecucidn de éstos,

en un Postest.

DISERNDO.-

El tipo de disefio que se empled en esta investi
gacidn es el Disefio de Bloques Aleatorizados.

Por conveniencia a este disefio, lo designan como
tipo CR~k (Kirk, 1978), donde "k" es el nimero de niveles
de tratamiento.
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El diserc tipo CR-k, es apropiado para experimentos

que encuentran ademds de las suposiciones generales del -
anidlisis de varianza, las siguientes condiciones:

a) Un tratamiento con k igual a dos o mds niveles
de tratamiento. Los niveles de tratamiento pue-

den diferir cualitativamente & cuantitativamen-
te.

b) La asignacidn al azar de los sujetos a los dife-
rentes niveles de tratamiento. Si los niveles
de tratamiento son de igual interés para el in-
vestigador, (como en la investigacidn que nos
ocupa), es conveniente la asignacidn aleatoria
de igual nilmero de sujetos a cada nivel.

e¢) Asignacidn al azar de los:niveles de tratamien-
to a las unidades experimentales dentro de ca-

da bloque.

Una de las ventajas de este disefio en particular, es
la libertad que se tiene en cuanto a las restricciones en
el nimero de sujetos bajo cada nivel.

En el presente estudio, los sujetos seleccionados -
(alumnos de 6o, grado de primaria) se consideraron como
bloques relativamente homogéneos, fueron asignados a los
diferentes tratamientos aleatoriamente.

A continuacidn presentaremos un Esquema general de
los sub-grupns en que se dividid a los tres grupos ya for-
mados denominados "A", "B" y YC®, y los tratamientos gue
se aplicaron a cada uno de ellos, incluyendo el grupn con-

trol y el grupo testigo.
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Cabe la aclaracidn de que los grupos originalmente
constaban de 40 alumnos cada uno, perc en la utilizacidn
de la tabla de Niimeros Aleatorios, la seleccidn se hizo
con un total de 6§ alumnos en cada uno de los B sub-grupos

quedando formados dichos grupos, por 36 alumnos cada uno

en total.

Los sub-grupos quedardn de la siguiente forma:
I = Aplicacidn de Pretest- Texto - Postes:

IT = Aplicacidn de Objetivos - Texto - Postest
IIT = Aplicacidn de Resumen - Texto ~ Postest

Aplicacidn de Organizador Anticipado -
Texto ~ Postest

IV

VvV = Aplicacidn solamente de Texto - Postest

n

VI Aplicacidn finicamente de Postest

(Ver Esquema General, Cuadrc "A").

VARTABLES. ~

De acuerdo a las hipbtesis presentadas se Intenta sa
ber cuil es el efecto de la Variable Independiente, las
estrategias preinstruccionales (pretest, objetives, resu--
men y organizador anticipado), sobre la Variable Dependien
te, ejecucidn de los alumnog de Bo. grade de pri-aria en

un Postest.



ESQUEMA GENERAL DE LOS SUBGRUPOS.-

Grupos: S U B G R u P O S

I II ITI Iv v Vi
60 . l\‘A‘“
40 alumnos P-T - Pt 0-7T - Pt R-T-Pt OA-T-Pt T - Pt Pt
6o. "B" .
40 alumnos P-T - Pt -T-Pt R-T-Pt OA-T-Pt T - Pt Pt
60 . llctr‘
40 alumnos P-T - Pt 0-T-~- Pti R-T-Pt OA-T-Pt T - Pt Bt

El significado de las lestras es:

P = Pretest

0 = Objetivos

R = Resumen

0A = Organizador Anticipado
T = Texto

Pt = Postest
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VARTAELE INDEPENDIENTE.- (V.I.)

Estrategias Preinstruccionales: son las siguientes:

PRETEST: Cuestionario de catorce reactivos, relati-
vos al contenido del tema Evolucidn, del 1i

bro de Ciencias Naturales para 6o. grado.

OBJETIVOS: Diez enunciados que especifican objetiva-
mente la conducta de los sujetos al finali-
zar la lectura del tema Evolucidn, del 1li-
bro de Ciencias Naturales para 6o. grado.

RESUMEN: Texto en prosa, conteniendo los principios
y conceptos a ensefiar en el tema Evolucidn
del libro de Ciencias Naturales para 6o.

grado.

ORGANIZADOR ANTICIPADO: Texto también en prosa, con
cineco esquemas que ejemplifican los concep-
tos presentados en el tema Evolucidn del 1i

bro de Ciencias Naturales para 6o. grado.

Como Variables Independientes no Manipulables se con
sideraron el Nivel de Inteligencia (determinado con el Bar
sit), v el Nivel Socioecondmico (aplicacidn del cuestiona-
rio sociocecondmico presentado por Diaz Barriga y Lule, --
13978, Unicamente para corroborar qua los alumnos pertene-

cen al nivel medio).
VARIABLFE DEFENDIENTE.- {(Vv.D.)

POSTEST: Aplicacibn de catorce reactivos del Pretest,
empleads tambifn como Postest.
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El tema "Evolucidn" como ya se dijo, fue una adapta-
cidn del texto del mismo nombre que se encuentra en el Li
bro de Ciencias Naturales de 6o. grado de primaria de la
S.E.P. (Libro gratuito).

SUJETO S.-

Los sujetos seleccionados para el estudio fueron
alumnos de la Escuela Primaria Oficial 41-341-60-I-X "Cele
rino Cano Palacios'", ubicada en el Retorno No. 38 A.F. de
Fernando Iglesias Calderdn, de la Colonia Jardin Balbuena;

Delegacidn Venustiano Carranza, D.F.

Los sujetos antes mencionados se encuentran cur-
sando el sexto afio, dentro de los grupos "A", "B y "C", -

turno matutino.

CARACTERISTICAS DE LOS SUJETOS:

SEXTO "AM: Grupo de 40 alumnos con edad promedio de 11
afios, de ambos sexos; 20 hombres y 20 muje-
res.

SEXTO "B": Grupo de 40 alumnos con edad promedio de 11
afios, de ambos sexos; 20 hombres y 20 muje-
res.

SEXTO "C": Grupo de 40 alumnos con edad promedio de 11

afios , de ambos sexos; 17 hombres y 23 muje-

res.

Los alumnos seleccionados pertenecen en su mayoria
al Nivel Socioccondmico Medio.
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SELECCION DE LOS SUJETOS:

Se aplicd a los alumncs un cuestionario para la
determinacidn del nivel socioecondmico, corroborandoe que
la mayoria de los sujetos estdn en el nivel medio.

La integracidn de los alumnos a cada uno de los
subgrupos dentro de cada grupo, para la administracidn de
los tratamientos, se realizd en igual forma en los tres
grupos, utilizando la Tabla de Nimeros Aleatorios (Downie,
1973). Quedando los grupos formados en subgrupos de acuer-
do al tratamiento que recibieron:

a) Seis sujetos al subgrupc I, Pretest-Texto-Postest

b) Seis sujetos al subgrups TT, Objetivos-Texto-Pos-
test.

c) Seis sujetos al subgrupo III, Resumen-Texto-Pos-

test.

d) Seis sujetos al subgrupo IV, Organizador Anticipa
do-Texto-Postest.

e) Seis sujetos al subgrupo V, grupo control, Texto-
Postest.

f) Seis sujetos al subgrupo VI, grupo testigo, al --
que se le aplicd (inicamente Postest.

ESCENARIGOC .-

Todo el estudio se realizd en las propias aulas de
cada uno de los grupus, esto con el fin de ng cambiar el -
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ambiente escolar propio de los alumnos.

MATERIAL .-

Primeramente se aplicd el:

A)

B)

Cuestionario para determinar el Nivel Socioeco-
némico: Estuvo formado por 25 preguntas, de ellas
10 preguntas son abiertas y 15 son cerradas. Con
esta aplicacidn se corrobord el nivel socioecond
mico de los alumnos por medio de las preguntas

formuladas (Apéndice No. 1).

Se aclara nuevamente gque no se llevd a cabo nin-
gln andlisis adicional de este cuestionario, ni
camente se aplicd para confirmar el nivel medio

de los alumnos. El cuestionario se tomd de la te
sis de Diaz Barriga y Lule (1978), agregando la

pregunta No. 25 como adicional.

PRE- EVALUACION .-

1. Pre-requisitos: Formato con cinco preguntas -
de opecibdn miltiple, cada reactivo con cuatro
opciones, para lograr la evaluacidn de los co
nocimientos y la comprensidn de los concep--
tos antecedentes al texto nuevo por aprender.
(Consultar Apéndice No. 2).

2. Lecturas de Comprensidn: Podemos afirmar que
en muchas ocasiones la falta de comprern.iin
en la lectura se debe a que términos senei--
1los que est@n involucrados en ella, no son
entendidos por los alumnos & no se tiene una
clara definicibn de elles.



- 77 -

Basé&ndonos en lo anterior, aplicamos dos lec-

turas:

Lectura "A".- constd de 156 palabras, Lectura
"B", conteniendo 138 palabras. Tanto la lec-
tura A como la B tuvieron cinco reactivos de

opeidn miltiple con cuatro opciones cada uno.

Las lecturas fueron tomadas de la Guia de Es-
tudio para la prueba de admisidn a la escue-
la Secundaria, de la SEP {Apé&ndice No. 3).

BARSTIT: Se aplicd el Test Ripido Barran-
quilla, para certificar Gnicamente el nivel

de inteligencia de los alumnos, que consta de
un total de 60 preguntas; 48 preguntas de op-
cidn mfiltiple, cada reactivo con cinco opcio-
nes para que el sujeto sblo subraye la correc
ta y 12 preguntas en las que debe escribir --
los dos nlimeros que faltan para completar co-

rrectamente cada serie.

Con la obtencidn de estos resultados no se hi
zo ninglin an&lisis estadistico, {inicamente se
confirmd el rango normal de inteligencia de -

los alumnos.

Descripeidn del Test.-

El test estid impreso en un total de cuatro pégi-
nas. La primera contiene los datos de identificacibn del
sujeto, las instrucciones y diez ejemplos que deben ser rc¢
sueltos con ayuda del examinador.

En las tres paginas restantes figuran 60 cuestio
nes escalonadas experimentalmente con arreglo a una difi-
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cultad que presentan y mezclan progresivamente los cinco -
tipos de preguntas o cuestiones que se van formulando:

1.- Informacidn o conocimientos generales

2.- Comprensidn de vocabulario mediante el conoci-

miento de opuestos

3.- Razonamiento verbal, discriminando la palabra
que expresa un concepto diferente a otras cua-
tro que mantienen entre si, una semejanza de

categoria

4.~ Razonamiento 1dgico mediante la asociacibn a
un elemento dado del andlogo, de acuerdo con

otra asociacidn conocida.

5.- Razonamiento numérico mediante series de ni-
meros que deben completarse, una vez deduci-
da la regla que rige a cada serie.

A excepcidn de las series numéricas, los otros cua-
tro tipos de preguntas se formulan por el sistema de elec-
cidén mGltiple. En este caso el sujeto no debe escribir nin
guna palabra, limité&ndose a subrayar la respuesta seleccio
nada como adecuada a la cuestidn que se le presenta.

€) ESTRATESIAS PREINSTRUCCIONALES .-

1. Pretest: Catorce reactivos, cuatro de respueg
ta breve y diez de opeidn mGltiple, con cuz--
tro opciones cada uno; referentes al tema EVQ
LUCIOH. Esta aplicacidn es para evaluar loz
conocimientos de los alumnos respecto al tema
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presentado y a su vez se aplicd como Postest
para evaluar al fipalizar dicho tema el apren
dizaje logrado por parte de los alumnos.
(Apéndice No. 4).

Objetivos: Conteniendo diez enunciados en don
de se especificd las metas y logros que los
alumnos deben alcanzar al leer el tema EVOLU-
CION. (Consultar Apéndice No. 5).

Resumen: Consta de 111 palabras con los aspec
tos importantes del tema para que los alumnos
puedan introducirse en el material nuevo del
tema EVOLUCION, mostrando el argumento princi
pal escrito en prosa, (Apéndice No. 6).

Organizador Anticipado: Conteniendo 157 pala-
bras v cinco esguemas para darle al alumno
una visidn general del material mis detallado
de los conceptos presentados en el tema EVO--
LUCION. Los conceptos supraordinarios fueron
las Cuatro Eras Geolbgicas y el concepto de
EVOLUCION (Consultar el Apéndice No. 7).

TEXTO "EVOLUCION" .-

Adaptacidn del texto del mismo nombre, que se en

cuentra en el Libro de Ciencias Naturales de 6o. afio de -
primaria de la SEP, pégs. de la 59 a la &5.

Escrito en prosa con 306 palabras referentes al
tema EYOLUCION. El1 orden de presentacidn de los aspectos
impoprtantes del tema son:



a) Evolucidn b) Fbsiles
¢) Era Preclmbrica d) Era Paleozoica
e) Era Mesozoica f) Era Cenozoica

E) POSTEST .-

El pretest que ya fue descrito, se empled como
Postest. Su funcidn consistid en evaluar al finalizar la
ensefianza del tema EBvolucidn, el aprendizaje de los alum
nos. Su aplicacidn fue como ya se explicd a los 6 subgru-
pos, afin a los alumnos que no recibieron estrategia preins
truccional aiguna como marco de referencia para la evalua-
cidn final, es decir en esta investigacidn, al subgrupo -
V y VI, grupo control y testigo respectivamente.

F) PRUEBA DE SEGUIMIENTO .-

Consistid en diez reactivos de respuesta breve,
aplicada quince dias después de la presentacidn de las es-

trategias preinstruccionales.

Su funcidn es para medir tanto la retencidn como
la facilitacidn del aprendizaje por parte de los alumnos
en el material presentado del texto, correspondiente al
tema Evolucién. Se evalfia a la vez el grado de olvido que

hubo en los alumnos.

En el Apéndice No. 8, encontraremos el TEXTO aplica-~
do para la presente investigacidn. Todos los demids apén--—
dices y formatos empleados en la presente investigacidn
(incluyendo las tablas de datos estadisticos), se encuen-—
tran al final de esta tesis antes de la bibliografia.

Para la medicidn del tiempo en cada senidn se cmpled

un reloj con crondmetro.
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A continuacidén haremos la presentacidn detallada
del procedimiento llevado a cabo para la obtencidén de los

datos y resultados del presente estudio.

Esperamos que la explicacidn de cada sesidn sea
tan clara como sea posible para futuras aplicaciones de los

mismos procedimientos en otros alumnos.
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PROCEDIMIENTO,.

En varios intentos por lograr que el material fuera
el mé&s adecuado y en su forma definitiva, se realizd un pi
loteo con un total de treinta alumnos, quince mujeres y --
quince hombres de 50. grado de primaria, para que en base
a la forma de respuestas, el tiempo que emplearon en las
mismas y aspectos con duda por parte de los alumnos, los

formatos fueran los mids adecuados.
S E 8§ I O N E 8 .-

Todas las sesiones fueron iguales para los tres
grupos A,B, ¥y C. El material se presentd de igual forma a
todos los alumnos, cada subgrupo de acuerdo a la estrate-
gia preinstruccional que les correspondia.

La iniciacidn fue con el grupo "A", las cinco sesio-
nes se presentaron igualmente, siguiendo el grupo "B" y al

iltimo el grupo "C".

A continuacidn haremos una breve descripcién de cada
sesidn, tratando de explicar paso a paso lo que se llevd

a cabo en cada una: .
PRIMERA SESION:

En esta sesidn nos presentamos ante los alumnos, agra
deciendo de antemano la cooperacidn tanto de ellos comn la
de sus profesores y sobre todo explicamns el objetivo del
estudio que realizariamos, que fue:Saber si la téenica enm-
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pleada es efectiva para mejorar el aprendizaje en alumnos

de 6o. grado de instruccidn primaria.

Se les informbd acerca de la duracidn de la investiga
cibn, aclaré@ndoles que las calificaciones que obtendrian
no iban a afectar sus calificaciones escolares ni sus pro-

medios obtenidas a la fecha.

Se les entregd a cada unc el cuestionario socioecond
mico, pidiéndoles que fueran de preferencia sus padres &
tutores las personas que los contestaran, esto para verifi
car la veracidad de las respuestas. Para evitar confusio-
nes se les explicd la forma en la que se deseaba que fue-
ran contestadas las preguntas y les aclaramos dudas que -
surgieron en el momento, para lograr mayor efectividad en

su andlisis posterior.

Al dia siguiente se recogieron los cuestionarios, -
se calificaron y obtuvimos la informacidn que requeriamos

para poder continuar la investigacibn.

En esta misma sesidn se les pidid que en una hoja es
cribieran la carrera que deseaban continuar después, el
por qué de su eleccidn, en donde se imparte. Sus respues-
tas nos dieron una base para que al finalizar la investi-
gacidn se les orientara sobre: el objetivo, escuelas que
imparten, campo de trabajo de la carrera o profesibn ele-
gida por ellos, y las nuevas carreras o profesiones que
existen y que los alumnos desconocian, logrando asi dismi-
nuir sus inquietudes por la falta de orientacidn voacional

en las escuelas primarias.

Duraeidn de la sesibn, 40 minutos aproximadamente.
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SEGUNDA SESION ,-

PRE-EVALUACION:

Las instrucciones recibidas por los alumnos en esta

sesidn fueron las siguientes:

Hoy les daremos una hojas conteniendo dos lecturas -
sencilla, las preguntas que aparecen bajo cada lectura, por
favor lefnlas cuidadosamente y contéstenlas, conserven la
hoja sin moverla hasta que se les dé la orden de empezar;
no olviden escribir claramente los datos que se les piden,
que son: nombre, grupo y nfimero de lista. Cuando hayan ter
minado volteen sus hojas y permanezcan en silencio, noso-

tras pasaremos a recogerlas. .

Se les repartid primero la Lectura "A" con sus res-
pectivas preguntas, se di& un tiempo de 10 minutos para -
leerla y responder dichas preguntas, la segunda lectura B
se les entregd después, también se dieron 10 minutos para
ella, pasados los cuales se les recogieron ambas hojas.

Después se dieron las siguientes instrucciones, para
el material de Pre-requisitos: "En la hoja que les dare--
mos a continuacidn encontraran cinco preguntas que deben
leer y contestar; por favor no copien, y antes donde se
les indica, escriban sus datos (nombre, grupo y niimero de

listal)".

Se les repartieron las hojas y se les did la orden
de iniciar. Tiempo miximo seis minutos, al término de los
cuales se les recogieron las hojas. Se les did las gracias
por su cooperacidn, concluyendo asi esta sesibn.

Duracidn de la sesibn, 25 minutos.
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TERCERA SESION .-

Aplicacibn del BARSIT: Test de inteligencia rdpido
Barranguilla, (Del Ulmo Francisco, Caracas, Venezuela).

Un test para obtener ripidamente un indice de inte-
ligencia. Para uso de escolares de habla hispana y para u-
so de adultos con niveles de instruccidn primaria.

Instrucciones: "En esta sesidn nos harén favor de re
solver una sencilla prueba que consta de 60 preguntas, el
tiempo para contestarlas es de diez minutos". Se les repap
tian las hojas. "Anota los datos gue se te piden: tu nom-
bre, grupo y nimero de lista". Indicanos levantando tu ma-
no si haz terminado.Ahora contestaris junto con nosotros
las preguntas de la primera hoja, no escribas ninguna pa-
labra, subrayalas solamente o escribe los nimeros que se

te piden.

Se procedid a leer y contestar las 10 preguntas de la
primera hoja. "A continuacidn hallaris sesenta preguntas
parecidas a éstas, recuerda que solo se te daradn 10 minu-
tos, que debes aprovechar 1o mejor que puedas, es mejor ha
cer las cosas bien que de prisa, pero si no sabes ebmo re-
solver una pregunta, no te entretengas, pasa a la siguien-
te. Ahora empiezan a contar los 10 minutos". Al término de

éstos se recogieron las hojas.

Duracidn de la sesibn, 18 minutos.

CUARTA SESION .-

En esta sesidn se hace la presentacidn de cada una
de las estrategias preinstrucciecnales y del postest, a ca=-
da uno de los subgrupos determinades con anterioridad.
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Para lograr é&sto se hizo uso de la Tabla de Nimeros
Aleatorios (Downie, 18973), con ayuda de las listas de asis
tencia de cada grupo (A,B,C) por separado cada uno, para
saber a quienes se les presentaria qué estrategia y quie--
nes serian los integrantes de los grupos control y testi-

go.

Instrucciones:

ia.- Ustedes conocen su nfimeroc de lista, al oZr-
lo levanten la mano, pues vamos a entregarles una parte
del material con el que van a trabajar, al recibir las ho-
jas anoten claramente los datos que se les piden; lean cui
dadosamente las instrucciones que hay en éstas y hagan lo
que se les pide; no deben copiar a sus compafieros ya que
el material es diferente para cada uno de ustedes, algunos
tendrén que responder preguntas, otros sblo leer cuidado-
samente. Al terminar, volteen sus hojas y permanezcan en -
silencio hasta que se les recoja el material. Después pro-
cedimos al repartc del material correspondiente a las es-
trategias preinstruccionales, como ya se dijo, de acuerdo
a la designacidn anterior de cada alumno a cada estrate--

gia.

Para los alumnos integrantes de los subgrupos: Con--
trol (presentacidn de texto - postest) y al Testigo (pre-
sentacibén {inicamente del postest), en las hojas que se les
entregaron se leian las instrucciones siguientes:

"En esta hoja, después de anotar tus datos, (Nombre
grupo vy nfimero de lista) escribe qué piensas acerca de esta
investigacién, :Serd de alguna utilidad en tu escuela?, -

¢Por qué?.
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Se did un tiempo de 15 minutos, al té&rmino de los -

cuales se recogid el material a todo el grupo.

2a. Les repartiremos a continuacibdn una hoja que
tiene un texto, el cual deben leer en silencio y con mu--
cha atencidn. Se repartid el texto EVOLUCION. Este mate--
rial se entregd tanto a los alumnos que recibieron alguna
de las cuatro estrategias como a los del grupo control, -
no asi a los del subgrupo testigo a los que se les pidid
salieran un momento del saldn. Después de 20 minutos se re
cogid el material, pidiéndoles a los integrantes del sub-

grupo testigo, pasaran nuevamente a su lugar.

3a. Para finalizar el trabajo del dia de hoy, -
les vamos a repartir unas hojas que contienen varias pre-
guntas, las cuales deben contestar lo mejor posible, por
favor no copien, recuerden que el resultado sdlo interesa
como informacidn para esta investigacifn, no influir& en

sus calificaciones escolares.

Anoten los datos que se les piden al inicio

de las hojas (nombre, grupo y nlimero de lista).

Cuando terminen volteen las hojas y guarden si-
lencio hasta que terminen sus compafieros. Se les entregd
el postest, se dieron 25 minutos para resolverlo, al térmi
no de ellos se les recogid el material. El postest fue ad-
ministrado a todos los alumnos del grupo que intervinieron
en la investigacidn (grupo testigo también).

Duracidén de la sesidn, B0 minutos.
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QUINTA SESION .-
SEGUIMIENTO:

Quince dias después de la presentacidn de las es
trategias preinstruccionales, acudimos nuevamente ante los
alumnos de cada grupo A, B, y C. "Hoy es el filtimo dia de
su participacidn en esta investigacidn, les repartiremos
unas hojas en las que encontrarin una serie de preguntas
gque deben contestar; anoten primero como ya saben, sus da-
tos personales (nombre, grupo y nfinero de lista), recuer-
den gue no deben copiar; empiecen". Pasados 20 minutos se

recogieron las hojas.

Finalmente y de acuerdo a las respuestas que los a-
lumnos nos dieron con respecto a la pregunta formulada du-
rante la primera sesibn (iqué carrera te gustaria estudiar?
ipor qué? ;dbénde se estudia?), les entregamos una hoja a
manera de orientacidn vocacional, que contenia: el objeti-
vo de la carrera elegida, su campo de trabajo, escuelas en
donde se imparte, y alguna profesidn alternativa a la de

su eleccidn.

También hicimos de su conocimiento algunas carreras
"nuevas", por ellocs desconocidas. Contestamos oralmente
preguntas que en ese momento surgieron. Y para concluir -
les dimos las gracias por su cooperacidn tanto a ellos co-

mo a sus profesores.
Duracién de la sesibn, 60 minutos.
FORMA DE CALIFICACION DE LOS MATERIALES:

Se presenta a continuacidn la forma en que avaluamos
cada uno de los materiales empleados en la investigacifn:
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1.- Cuestionario para la obtencidn del nivel

Socioceconémico:

Al igual que en la tesis de Diaz Barriga y Lule
(1978), el cuestionaric se evalud tomando como base los -
criterios desarrollados por Havighurst, considerando tan-
to la escolaridad como la ocupacidn de los padres, esto

con ayuda de las preguntas 12, 13, 14, y 16.

La pregunta 12 se califica de 1 a 6 puntos de -
acuerdo al nivel educacional del padre, del bajo al alto,
el puntaje se debe multiplicar por dos. En la pregunta 14
la evaluacidn es inversa, el uno es para el mls elevado y
el seis para el menos elevado, multiplicdndose el valor
obtenido por tres; sumando dicho valor al obtenido en la
pregunta 12 se tiene el valor total.

Lo mismo se hace con las preguntas 13 y 16 referen-

tes a la madre de los alumnos.

Al final se promedian las calificaciones de las U4 pre
guntas y dicho promedio debe caer dentro del rango de 5 a
30, indicando a qué nivel sociocecondmico pertenecen los su
jetos involucrados en cada cuestionario. Con estos valores
en la escala el nfimero cinco indica el nivel socioecondmi-
co més alto y el treinta el m3s bajo. Esto sirvid para co-
rroborar que nuestros alumnos sei.encontraron en el nivel

medio.

2.~ PRE~ EVALUACION.~
COMPRENSION DE LECTURA:

Lectura "A"- Se calificd con un punto a cada reg

puesta correcta y cero puntos a las incorrectas, basfindo-
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nos en las claves que presentamos a continuacidn:

Para el reactivo No. 1, la respuesta correcta era la
letra "b". En el No. 2 fue la letra "4", para el No. 3 le
correspondid la letra Ma' al igual que el No. 4. Para el
50. reactivo fue la letra "c".

En la Lectura "B"- se did también un punto por cada
respuesta correcta y cero puntos a las incorrectas. Los
puntos obtenidos en los reactivos fueron de la siguiente
forma:

Rectivo 1 la letra correcta fue la “c", en el 2o.
reactivo la letra "b". En el reactivo No. 3 fue la letra
"a". Para los Nos. 4o. y 5o. las lestras "d" y "c" respec-

tivamente.

En ambas lecturas 1la calificacibn mixima fue de

cinco puntos.
PRE-REQUISITOS:

En esta parte, asignamos un punto para las respues-
tas correctas y cero puntos para las incorrectas. Los va-
lores obtenidos fueron de acuerdo a:

El reactivo No. 1 la respuesta correcta era la letra
"d", en el Ho. 2 la letra "b", para el No. 3 la "a", en el
No. 4 la letra "e" y por iltimo en el No. 5 la letra "b".

Calificacidn mixima obtenida, einco puntos.

3.- Cuestionario para obtener un nivel de
Intelipenecia:

Se aplicd a cada sujeto el Test Ripido Barranquilla
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BARSIT. Con este test se obtiene ripidamente un indice de
la aptitud para aprender, mediante la valorizacidn de fac-
tores de inteligencia verbal y razonamiento numérico, ha-
ciendo también intervenir elementos cognoscitivos 1ldgico

verbales y de informacibdn general.

E1l BARSIT es un test que puede emplearse colectiva-

mente, utiliza material impreso y es de ficil aplicacidn.

Para calificar el test se revisaron las contestacio-
nes dadas por los sujetos, a cada respuesta correcta se

otorgd un punto y cerc puntos para aquellas incorrectas.

Se considerd como incorrecta una respuesta cuando
el sujeto subrayd m&s de una palabra, ya que se les infor-
md previo a su aplicacidn que no deberian hacerlo, y cuan-
do en las series numéricas solamente aparece bien uno de
los dos nfimeros que se deben escribir, ademds de las no
mencionadas dentro de la tabla de respuestas correctas que

presentaremos ‘después.

También se calificd como cero puntos a los alumnos
que copiaron, tachando la respuesta ltima contestada pa-

ra que no sucediera nuevamente.

La tabla con los reactivos secuenciados y sus respec
tivas respuestas correctas se presenta a continuacidn:

Nimero de reactivo Respuesta
1 la leche
2 cerrado
3 bandera
4 ladra
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Respuesta

30.....50
termémetro
despierto
platino

la cabeza
15.c... 27
3 lados
blanco

Ana

un animal
15....18
mamifero
alegre
Alpes

la gallina
35.....56
diez

frio

plato
14piz
24......8
América
abajo
Presidente
vestidos
BO.L....22
Ttalia

no

agua

ver ..
40....320
francés

de prisa
médico
febrero
8.....654
navegante
duro

andar

ia pierna
26.....50
siglo XV
dentro
satélite
viernes
56.0...41
1825
tepminar
triste

la tormenta
52.000.22
navegacidn
heterogéneo
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Nlmero de reactivo Respuesta
58 Newton
59 cuadros
60 2u3....27

Como lo que dese@ibamos con la aplicacidn del test -
era una rédpida interpretacibn cualitativa de los puntes
obtenidos por los alumnos, nos basamos en cinco categorias

seglin el cuadro siguiente:

CUADRDO 1

Muy inferior  Inferior  Mediano Superior  Excelente

has+ta 34 35 a 37 38 a 43 . uh g 4 mas de 45

Valores para alumnos gue cursan el sexto grado.

4,- PRETEST - POSTEST:

En la calificacidn el puntaje mdximo fue de quince
puntos para la totalidad de la prueba Pretest-Postest, la
forma en que se obtuvieron es la siguiente:

Valores para el
reactivo No. 1 DOS PUNTOS .-

Si la definicidn especf



Valores para el
el reactivo No.

Valores para el
el reactivo No.

2

3
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fica que EVOLUCION es:

a) serie sucesiva de fendmenos
modificaciones o cambios,

b) que sufren los organismos
vegetales o animales,

c) desde que &stos aparecieron
en el planeta Tierra.

UN PUNTO

si la definicidn se especifica
Pd

con dos de las tres caracteris

ticas antes mencionadas.

MEDIO PUNTO

si en la definicibn se especi-
fica una caracteristica, pero
sblo la a) & la b)

CERG PUNTGS

si en la definicidn se especi-
fica la cavacteristica c) &
ninguna; & si se hacen afirma-
ciones errbneas.

UN PUNTO

si en la respuesta se mencio-
nan; a) épocas pasadas, b) exis
tencia de plantas y animales,
c) diferentes a los de hoy

MEDIO PUNTO

si se mencionan dos de las tres
caracteristicas anteriores.

CERO_PUNTOS

si sbdlo se menciona una de }as
caracteristicas anteriores &
alguna caracteristica errbnea.

UN_PUNTO

si se mencionan; a) volecanes
b) accibn de aguas, c) acecidn
de vientos, d) acecidn de hie-



Valores para el

reactivo No.

Los reactivos 5, 6,
7, 8, 9, 10, 11, 12,

m
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los.

MEDIO PUNTO

si se mencionan dos de las cua
tro respuestas anteriores

CERO PUNTOS

si sblo mencionan una de las
cuatro respuestas O alguna
otra pero errdnea.

UN_PUNTO

si se anotan: a) Era Precam-
brica, b) Era Paleozoica, c)
Era Mesozoica, d) Era Cenozoi-
ca; sin importar el orden.

MEDIO PUNTO

si se mencionan los nombres
de dos de las cuatro Eras.

CERO_PUNTOS

si sdlo mencionan el nombre de
una de las cuatro Eras 6 alguna
otra pero errbnea.

12 v 14 fueron calificados con un punto y cero
puntos si era respuesta correcta & incorrecta

respectivamente.

Las letras correctas para su calificacidn son:

50.
0.
So.
11o.

b

> A TR

6o. d
8o. b
10c. a
120, a
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120. a 130. b
y 140, c

5.~ SEGUIMIENTO:

En esta parte también se valord con un punto pa-
ra cada respuesta correcta y cero puntos para las incorrec

tas.

Preguntas: Respuesta correcta:

1.- Paleozoica

2.~ Cenozoica

3.~ Modificaciones & cambics
graduales de plantas y anima-
les.

4, - Mesozoica

5.~ Plantas con flores

6.- Crustédceos primitivos

7.= Mesozoica

8.~ Agentes del modelado terres-
tre.

9.- Algas, gusanos y bacterias

sin importar el orden en el
. que sean mencionados.
10.- Precimbrica.

La puntuacidn m&xima cbtenida, diez puntos.



CAPITULO V

TRATANMIENTO
ESTADISTICO
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TRATAMIENTO ESTADISTICO DE LOS

D A T 0 s

Respecto al tratamiento estadistico, se realizaron-
los siguientes anflisis:

1.- Anilisis de Varianza Completamente Aleatorizado .
2.- Comparaciones Mltiples mediante la Prueba "tV

3.- Correlacidn Producto Momento de Pearson

1.- En el andlisis de varianza se contrasta una
hipbétesis nula general, que consiste en afirmar que no --
existe diferencia alguna entre las medias de los distintos
grupos (Downie p.p. 233). Las férmulas de cdlculo son las
siguientes:

a <
NG

Ssintergvupo =
Ss = 2 (Exs)*
intragrupo x - . ___kl.
S SRkt '“
De donde:

n = Tamafio de cada sub-grupo (6)
N = Niimero total de sujetos por grupo (36)
SS = Suma de cuadrados entre grupos y sub-grupos
¥ = Suma de las puntuaciones
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Posteriormente con los resultados que se obtienen de
la suma de cuadrados por el Intergrupo y el Intragrupo, se
procede a sacar la MEDIA de Cuadrados:

SS

Msintergrupo = intergrupc
glintergrupo
M5, = Ssin‘trigrgpo
“intragrupo
glintragrupo
De donde:

gl = grados de libertad

Se obtiene:

k-1 (6-1 = 5)
N-k (36-6 = 30)

Intergrupo
Intragrupo

Con estos resultados se tiene el valor final de la

férmula que es:

Ms intergrupo

MS
intragrupo

De acuerdo al valor que se tiene de "F", se determi-
na en la Tabla correspondiente con los grados de libertad
del numerador y el denominador, el nivel de significacién
de llF!l‘
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Se aplic8 el Andlisis de Varianza para determinar los
efectos existentes en los diferentes tratamientos en cada
grupo A, B, y C, como son Pre-requisitos, Comprensidn de
Lectura, Estrategias Pre-instruccionales (Postest), y Se-
guimiento; de acuerdo a la designacidén aleatoria (Downie
1973, p.p. 346) de 6 sujetos en cada uno de los seis sub--
grupos, haciendo un total de 36 sujetos por cada grupo que

intervino en los tratamientos (A,B, y C).

2.- La segunda férmula aplicada fue la prueba para
Comparaciones Mfiltiples mediante la Prueba "t" (Diferen--
cia entre Medias, Kirk 1979, p.p. 73).

Esta es utilizada para obtener el valor de "t" como
ya se dijo, de acuerdo con las comparaciones mltiples en-
tre Medias, cuando la "n" en cada nivel de tratamiento es

igual.
La férmula es la siguiente:
M M
£ = 1 - 2
N
2
Msintragrupo ® n
De donde:

Ml vy M, hasta Mx, serdn las medias de cada sub-grupo

para la obtencidén de la Media:

£ x

I1

M =



MS. se refiere al

Intragrupo’

entre grupos.

Para obtener los "grados de
mino de error, se procede a:

N -k de donde:
N

"

ey
]

3.- Por Gltimo, se aplicé el
lacidén Producto Momenic de Pearson
establecer las correlaciones entre
minar si &stas son significativas.

Estas correlaciones fuercn e
sujetos) y con el grupo general (1
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cuadrado de la media

Libertad" en este tér-

Nimero de sujetos
(386)

niveles de tratamiento
( 5)

Coeficiente de Corre-
(Downie, 1973), para
dos variables, y detexr

ntre los sub-grupos (18
08 sujetos) en:

Postest Seguimiento
Postest ‘ Lecturas
Postest Pre-requisitos
Lecturas Seguimiento
Lecturas Fre-requisitos

La correlacidn es una medida

de la relacién entre -

dos vardiables v el valor del Coeficiente de Pearson, va =
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desde +1 hasta -1 pasando por 0.

La representacidén de la férmula mejor conocida como
Correlacidn de Pearson (rﬁy) es la siguiente:

o(£xy v,) -(Exg) (£ 3)

Ty
3
IO ECANIE AN AL
de donde:
n = Tamafio de cada sub-grupo (18)

X; = Los valores obtenidos por cada alumno, en uno

de los tratamientos (en este caso fue el Postest)

y; ¢ Valores de cada alumnc en otro de los tratamien
tos (en este caso fue el Seguimiento)

Eé:%yi Suma de la multiplicacién de los valores

e W Ny 1
¥ ¥ Y

n

£

fi,yi - Suma de los valores de "y, ™

Suma de los valores de " x5 "

Eg(xi)y = Suma de los valores de "xi" elevados cada un-
al cuadrado

ﬁcyi)?

Suma de los valores de "y;" elevados cada Lo
al cuadrado



é(xiz)

éfyiz)
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Suma de los valores de "xi" ,» elevando el

resultado al cuadrado

Suma de los valores de "yi" , elevando el .

resultado al cuadrado.
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Una vez explicadas cada una de las fSrmulas aplica-~
das v analizadas en particular, presentamos a continuacidn
las Tablas resumidas con los resultados significativos que
se obtuvieron en cada una de ellas, aunque para mejores y
mis amplias explicaciones en los apéndices 10, 11 y 12 se
localizan las Tablas Generales.

1.- En el Andlisis de Varianza, valuando las Estrate
gias Pre-instruccionales (Postest), obtuvimos que:

los valores de "“F" vresultantes son:

POSTEST.-
Grupo A 3.3065, p &L .05 (2.53)%

Grupo B 2.851kL, p £ .05 (2.53)=

¥ valor critico

SEGUIMIENTO. -

Grupo B 2.4661, p€ .10 (2.05)%*

% valor critico

Para localizar los datos generales, ver la Tabla No.
III, en el apéndice 10 y No. IV en el mismo apéndice.

2.~ En las comparaciones mfiltiples los valores de -
"t" son los siguientes:
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En PRE-REQUISITOS:

Grupo A

Grupo B

Grupo C

0-R
R-Gt

Ge-Gt

P-Ge
Q0A-~Gec

P-R
P-0A

0-0A
R-0A
DA-Ge
0A-Gt

1.386 p € .10
1.64n p € .10
1.3886 P s .10

1.573 _p £ .10

2.088 _ p S .05

2.062 _p & .05
4.467 _p & .01
1.374 _p & .10
3.780 p<& .01
2.405 pé& .05
3.436 p<€ .01
3.436 p < .01

(1.316)%

(2.060)%

(2.787)%*

* valor critico

Las

o

OA
Ge
Gt

letras significan:
Pretest

Objetivos

Resumen

Organizador Anticipado

Grupo Control (sblo leyd el texto)
Grupo Testigo (sblo se le aplicd Postest)
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En esta Tabla podemos notar que el Grupo C obtuve --
més valores de significancia altos. Hay que considerar que
sus calificaciones & su rendimiento en la escuela, se con-

sidera bajo por parte de la maestra.

Ver Tablas Nos. V, VI, y VII en el apéndice 11.

En COMPRENSION DE LECTURA.-

Grupo B

Grupo C

P-R
0-R
R-Ge
R-Gt

Ge-Gt

P-R
P-Ge
0-R
0-Ge
R-0A
0A-Gc
Ge-Gt

1.772 _p & .40
1.772 _p & .10
1.519 _p € .10
1.772 _p € .10

1.425 p & .10

2.058 _p & .10
2.534 _p & .05
2.058 _p & .10
2.534 _p & .05
1.742 _p & .10
2.217 _p & .05
1.425 _p &€ .10

(1.316)%

(2.060)%*

% yalor critico

Las letras significan:

P Pretest
1) Objetivos
34 Resumen

0A Organizador Anticipado

Ge Grupo Control

(s61o leyd el texto)
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Grupo Testigo (sdlo se le aplicd Postest)

Ver Tablas IX, v X en el apéndice 11.

En el POSTEST.-

Grupo A P-0 1.395 _p € .10 (1.316)%*
P-0A 1.674 P S .10
P-Gt 1.618 P S .10
0-Ge 2.344 p g .05 (2.060)%
0~-Gt 3.013 P s .01 (2.787)%
R-0A 1.339 P S .10
0A-Gc 2.623 _p € .05
OA-Gt 3.293 p € .01
%yalor critico
Grupo B P-Gt 2.608 _p & .05
0-Gt 2.311 P s .05
R-Gt 3.319 _p £ .01
0A-Gt 3.082 p &£ .01
Ge-Gt 2.608 _p € .05
Grupo C 0-R 1.427 p £ .10
0-0A 1.316 _p & .10
Las letras significan:
P Pretest
G Objetivos
R Resumen
0A Opganizador Anticipado
Gec Grupo Control (sdlo leyd el texto)
Gt OCrupo Testign (séle se le aplied Postest)
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En estas Tablas, podemos notar que a diferencia de
los resultados que el Grupo C obtuvo en Pre-requisitos y -
Comprensidn de Lectura, aqui sus resultados fueron minimos

y muy bajos, caso contrario con el Grupo A y el B.

Ver tablas Nos. XI, XIX, y XIII apéndice 11.

En el SEGUIMIENTO.-

Grupo A 0-0A 1.612 p € .10 (1.31B)%

OA-Gt 1.752 P s .10

Grupo B P-Gt 2.797 _p € .01 (2,787)%
0-Gt 2.185 _p & .05 (2.080)%
R-Gt 2.972 _p 4 .01
DA-Gt 2.535 p & .05
Ge-Gt 2.709 _p & .05

% yvalor critico

Las letras significan:

P Pretest

3] Objetivos

R Resumen

0A Organizador Anticipado

Ge Grupo Control (sblo leyd el texto)

Gt Grupo Testigo (sblo se le aplicd Postest)

En estos resultados, cbservamos que al paso del tiem
po el Grupo B, con respecto al grupo testigo, obtuvo valo-
res significativos, esto es,su retencidn fue alta, aunque
los resultados en Comprensidn de Lectura y Pre-requicitos-—
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indicaron lo contrario. Los Grupos A y B no sobresalen en
el Seguimiento, quiere decir que al paso del tiempoc hubo -

olvido a corto plazo.

Ver tablas Nos. XIV, y XV en el apéndice 11.

3.- En cuanto a los resultados de "rxy" Correlacidn

Producto Momento de Pearson, tenemos que:

Haciendo el andlisis con todos los sujetos, es decir
con los 108 alumnos (Grupos A, B, v C), se obtuvieron los

siguientes coeficientes:

Postest Seguimiento L 0.662 %
Postest Lecturas rxy= 0.135
Fostest Pre-requisitos oy™ 0.164
Pre-requisitos Seguimiento nyz 0.136
Pre-requisitos Lecturas rxy= 0.137

* obtuvo nivel de significacién para:
p_<£ .01 (valor critico de .297)

Estas cceficientes indican que la correlacidn entre
Postest y Seguimiento fue alta y significativa, como era -
de esperarse seglin los anflisis anteriores.

Ver tabla No. XVII en el apéndice 1Z.

Los Coeficientes de Correlacidn de Pearson con los -
sub-grures, considerando Gnicamente 18 sujetos en ecada co-
rrelacidn {(los tres grupos por 6 sujetos en cada sub-grupo)
para las puntuaciones entre el Postest (estratepian pre-insg
truccionales) y el Seguimiento, fueron los siguientes:
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IT

II1I1

Iv

VI

Pretest Ty 0.854%, p € .01 (.590)%
Objetivos r = 0.566
Ry
Resumen r 5 0-65%, _p € .01
Organizador
Anticipado Ty~ 0:712, _p <€ .o1
Grupo Control er= 8.735, p € .01
Grupo Testigo r T g.LET

% valor critico

Ver tabla No. XVIII en el apéndice 12.

Estos resultados nos indican que, como era de espe--

rarse el Grupo Testigo que s6lo se le aplicd Postest sin -
ningin tratamiento antes, no resultd con valor alto ni sig
nificativo; de las Estrategias Pre-Instruccionales al te-

ner nivel de significacidn para .01 indican que las dos --
variables estan directamente correlacionadas. Esto aunado

a los valores de los andlisis anteriores, nos indican que

tanto Organizador Anticipado como Pretest fueron las estra

tegias mejor aceptadas y asimiladas, y un tanto Objetivos-

aunque en mencr escala.

Cabe mencionar que en los valores de "t", en 10§ «~

Fre-requisitos de los tres gruapos el mejor fue el "C", --
va que ohtuvo niveles de significacibn en .05 (valor cpri-
tico de 2.069) y de .01 (valor critico de 2.787), para -
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todas las estrategias comparadas. Las Medias de Organiza--
dor Anticipado y Grupo Control fueron de 2.17 y 3.84% res-

pectivamente.

En el grupo "B" obtuvo para .05 (valor critico de
2,060) en Organizador Anticipado y Grupo Control también
con Medias de 4.00 y 2.67 respectivamente.

En relacidn a Comprensidén de Lectura, como ya se men
cionb, el grupo "C" obtuvo nivel de significacién para - -
.05 (valor critico de 2.060) en Pretest con Grupo Control,
con medias de 3.75 y 5.08 respectivamente. Ademés Objeti--
vos y Organizador Anticipado, también con Grupo Control y
Medias de 3.75 y 3.92 respectivamente.

Respecto al Postest (estrategias pre-instrucciona--
les), es el grupo "B" el que obtiene niveles de significa
cidn para .05 y .01 (valores criticos de 2.060 y 2.787);
las estrategias predominantes fueron contra grupo Testigo
por tanto no se consideran comparaciones de importancia.

El grupo "A" los obtiene para .05 (valor critico de
2.060) en Objetivos y Organizador Anticipado con respecto
al Grupo Control, con medias de 8.75, 9.08 y 5.17 respec-

tivamente.

Haciendo referencia al Seguimiento el grupo "B" --
tiene para .05 y .01 (valores criticos de 2.060 y 2.787),
nuevanente para el grupo Testigo, todas las estrategias;
esto es natural tomando en cuenta que a este grupo, sdlo
se le aplicd Postest (grupo Testigo), es decir sin trata

miento alguno.

En Andlisis de Varianza (valor de "F") en Postest
son los grupos "A" y "B" los que obtienen valor signifi-
cativo. En el Seguimiento solamente el grupc "B".
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En el valor de "rx * (Pearson) en la correlacidn de
Postest con Seguimiento, con 18 valores de cada grupo A,B
y C, resultan significativas todas las estrategias, menos

Objetivos y Grupo Testigo.

Como dato adicional en esta investigacidn, hablare-
mos de los resultados obtenidos en el BARSIT (Test de in-
teligencia); estos Gnicamente se consideraron complemento
de la informacidn ya considerada de cada grupo para certi

ficacidn de los niveles de los alumnos.

La Tabla comparativa para valorar los resultados del

Test es la siguiente:

Nivel Muy Inferior hasta 34

Nivel Inferior de 35 a 37
Nivel Medianc de 38 a 43
Nivel Superior de 44 a up
Excelente 48 en adelante

Con el grupo "A" se obtuvec que un 30.5% abarcaron el
Nivel Mediano; 25% el Nivel Superior; 30.5% el Excelente;
y un 14% entre Inferior y Muy Inferior.

Grupo ¥B¥, tuvo 4i.6% de Nivel Mediano; 16.6% de Ex-
celente; 22.2% Nivel Inferior y 19.6% repartide entre los
de Muy Inferior y Excelente.

Hablando del grupc "C" resultdé que el 30.5% en Nivel
Mediano, 36.1% Nivel Inferior; 11.1% en Excelente y 22.3%
en Muy Inferior y Superior.

Como podemcs notar en el grups "OY se encontrdé mayor
porcentaje de alumnos dentro del Hivel Inferior, situacibn
que nos indica bajo rendimiento en el aprendizaje y quizd
poca asimilacidn de conocimientos a largo plazo.
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Toda esta informacibn fue tratada estadisticamente,
pero no representada en las tablas, porque los valores de
calificacidén que se manejan no son comparables con las ca-
lificaciones obtenidas en los demfs tratamientos.

Una recomendacidn a personas que posteriormente rea-
licen una investigacidén de tal naturaleza, es que al selec
cionar la poblacidn a investigar, sea una muestra mis re-
presentativa (nos referimos a qQue sea un niimero mayor de
sujetos los que intervengan); &sto con la finalidad de mi
nimizar los errores de muestra que pudieran influir en -
los vesultados de los an&lisis estadisticos.

Como informacién complementaria a este estudio, di-
remos que un porcentaje elevado de los alumnos que colabo
raron con nosotros, ingresaron con menor dificultad a la
Secundaria (Nivel Medio), entre los cuales se encuentran
aquellos que obtuvieron mejores resultados en la califica

cidn de las estrategias.



CAPITULO VII

DI SCUSTON,

CONCLUSTONTES Y

SUGERENTCTIAS,
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DI SCUSTON

En esta seccidn se comentarin los resultados mas

sobresalientes de esta investigacidn.

Sabemos que la comprensidém en la lectura es un pro-
blera importante dentro del aprendizaje y por tanto afec-
ta como parte de los problemas dentro de la educacién. Por
tal motivo consideramos importante investigar si los alum-
nos de 6o. grado mejoraban su comprensidn con ayuda de las
estrategias preinstruccionales, incrementando por supuesto

el aprendizaje final.

Al valorar las conductas de entrada & ya existentes
{requisitos), importantes para la secuencia del aprendiza
je y asimilacidén de conceptos, encontramos que los grupos
B y C fueron Yos mis representativos y con mejores resul-
tados ( & .05y < .01). Si consideramos la distribu-
cidén por subgrupos dentro de &stos, aquellos alumnos a los
que se les aplicd posteriormente organizador anticipado y
grupo control (sdlo leyeron el texto) , obtuvieron tanto me
dias como valores de significacidn alto.

Dentro de la clasificacidén propia de la escuela, al
grupo C se le consideraba el de menor aprovechamiento y ba
jo aprendizaje (reporte de los maestros), sin embargo en
la parte de pre-requisitos los puntajes que obtuvieron fue
ron los maAs significativos; caso contrario y notoric, el -
grupo A no obtuvo ningin valor significativo.
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Haciendo referencia al grupo A, que esperd@bamos fuera
el mejor, obtuvo nivel de significacidn bajo, afin cuando
las medias de los subgrupos que recibieron objetivos y re-

sumen, fueron adecuados.

Al referirnos a la comprensidn de lectura, podemos
argumentar que dentro de los grupos A, B, y C, hay algunos
alumnos que iniciaron su instruccidn primaria con el Mé&to-
do Onomatopéyico y otros lo hicieron con el Mé&todo Global
de Anflisis Estructural, desafortunadamente no llevamos a
cabo un andlisis especifico para encontrar una relacidn en
tre la comprensidn de la lectura y cada uno de los métodos
utilizados en ler. afic de primaria (para aprender a leer),
consideramos que hubiera sido interesante encontrar el fac
tor de influencia en el aprendizaje y rendimiento respecto
de cada una de las estrategias aplicadas.

No fud propdsito de esta investigacidn el determinar
cudl método de lectura es el mis adecuado, pero mencionamos
como dato importante la diferencia que hubo entre los tres
grupos que participaron en la presente investigacidn. Espe
ramos que en futuros estudios sea posible analizar el efec
to que sobre la comprensidn de lectura tienen diversos mé-

todos de ensefianza.

Este aspecto es importante ya que sabemos que la com
prensidén de lectura es una parte importante para la reten-
cidn de conocimientos, duracién y permanencia de ellos en
la memoria y la asimilacidn de datos para situaciones nue-
vas qué requieren datos previos; sin este aspecto importan
te, los resultados respecto al aprovechamiento de log alum
nos, serian minimos y a corto plazo.
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Refiriéndonos a los resultados obtenidos en esta --
seccidn, el grupo B obtuvo significacidn baja ( £ .10),
perc de acuerdo con las medias, nuevamente el subgrupo de
resumen resalta entre las demds estrategias aplicadas.

El grupo A que suponiamos era el grupo con mejores
oportunidades, no tuvo ninglin valor significativo en com-

prensidn de lectura.

Partiendo de los valores que el grupo C reportd en
ea primeré fse (pre-requisitos), en lo correspondiente a
comprensidén de lectura obtiene niveles de significacidn al
to. Esto quiere decir que comprendieron lo que leian y fue
ron capaces de responder a las preguntas de opcidn mQlti--

ple, en forma adecuada.

De acuerdo con la clasificacidn de subgrupos, sobre-
salen las estrategias preinstruccionales de organizadores
anticipados, objetivos y pretest. Esto significa que su re
tentiva es buena, asi como su entendimiento de la lectura
y que las estrategias resultaron mejor para aquellos alum-
nos que tienen buena comprensidn, corroborando lo sefialado

por Ferreiro (1980).

Haciendo referencia al postest (prueba para obtener
los puntajes de las estrategias), los resultados del gru-
po B no son del todo halagadores, puesto que sus niveles
de significacidn resultaron linicamente contra grupo testi-
g0 (sdlo se le aplied postest); ésto significa que la asi-~
milacién que hubo por el uso de las estrategias para mejo-
rar el aprendizaje, tuvo influencia en el rendiniento de
los alumnos sobre aguellos que no recibieron *tratamiento
alguno. Los niveles de sipnificancia alto fuercsn on resu-
men y organizador anticipado.
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Del grupo A podemos decir que obtiene nivel de signi
ficacidn alto en organizadores ahticipados y objetivos, te
niendo muy altas las medias de ambas estrategias, signifi-
cando ésto, que dichas estrategias fueron una ayuda para
estos alumnos en la comprensidn de la lectura.

Contrario a lo expuesto anteriormente, el grupo C en
esta ocasidn, no obtiene nivel de significacidn elevado,
todo lo contrario, fue bajo. Pensamos que la asimilacidn de
la informacidn pudo no ser la adecuada, ya que los alumnos
no fueron capaces de abstraer los conocimientos anteriores
con los nuevos, asociarlos y responder correctamente a las

preguntas.

Seria interesante analizar en estudios posteriores,
la relacidn directa 8 indirecta que pueda existir entre
alumnos con buena comprensidén de lectura y la asimilacidn
posterior de conceptos en la instruccidn por aprender.

Haciendo un resumen de lo anterior, podemos afirmar
que las estrategias preinstruccionales (marcadamente resu
men, organizader anticipado y objetivos), ayudaron a los
alumnos en la adquisicibén del aprendizaje significativc.

Quince dias después de la aplicacidén de las estrate
gias se efectud el seguimiento (aplicacidn del postest pa
ra la reafirmacidn de los conocimientos), para corroborar
de esta forma tanto la asimilacién y permanencia de los
conocimientos adquiridos, como el aprovechamiento de loz
alumnos.

En 1~3 —1lores obtenidos se analiza 2o siguiente: el
grupo £ 2 ticno nivel de gsignitieacidn bal~, esto quiere



- 117 -
decir que la captacidn de los conocimientos por parte de
log alumnos fue minima. Su aprendizaje fue a corto plazo,

y la asimilacidn de la informacibn no fue trascendental pa

ra ellos.

"Ain asi, resulta poco significativa la relacidn de
objetivos con organizador anticipado, siendo la media de -

éste mis alta que la de objetivos.

En el grﬁpo B, sus niveles si son significativos. Su
cede nuevamente que las comparaciones de las estrategias
fueron contra el grupo testigo, que como ya se dijo antes,
sdlo se le aplicd el postest; esto es natural tomando en
cuenta que este grupc (testipgo), tuvo buena comprensidn de
la lectura, motivo por el cual las respuestas en el segui-
miento fueron contestadas arbitrariamente y sin relacidn
adecuada con el tema, situacidn similar al grupo testigo.

Por lo que respecta al grupo C, no obtuvo nivel de
significacidn alguno, caso contrario a lo esperado conside
rando que fue el mejor en comprensidn de lectura y pre-re-
quisitos. Significa que su aprendizaje fue a corto plazo,
no hubo disposicidn para relacionar sustancialmente el nue
vo material con su estruectura cognoscitiva.

Podemos suponer que su proceso de aprendizaje fue me
cénico y memoristico, y con el paso del tiempo, hubo olvi

do.

Para los valores de "F" (An8lisis de Varianza) no -~
existe diferencia entre las medias de los grupos A, B, y C.

En los grupos A y B se obtiene un nivel de signifi-
cacibn en el Postest (ectrategias). En cambio en el segui~
miento, sbélo tiene un nivel de significacibn el grupo B.
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El grupo C en ninguno de los casos, reportd niveles
de significancia; naturalmente no era lo esperado, como ya
dijimos después de los reportes iniciales.

Para reafirmar los resultados que ya se tenian, se
hizo el andlisis de datos con la Correlacidén Producto Mo-

mento de Pearson (valor de "rxy").

Los valores al conjuntar los tres grupos en uno sé-
lo (108 alumnos en total), en el coeiiciente en Postest-
Seguimiento, tuvieron nivel de significacidn alto.

Correlacionando los datos por subgrupos (es decir -
sels subgrupos con 18 valores de cada grupo A, B, y C),
cuatro estrategiasg, encontramos gue ca-

e

de acuerde con las
da una de ellas se relaciond con el grupo control y el -
testigo para obtener nivel de significacidén alto en pre-

test y organizador anticipado.

Después de hacer los andlisis referentes a los gru
pos A, B y C interventores en la presente investigacidn,
a continuacidn presentaremos los comentarios y sugerencias
respecto a toda la informacidn obtenida hasta el momento.
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CONCLUSTIONES

Y
SUGERENTCTIAS, -

Como ya se comentd en el Capitulo I, debido al alto
porcentaje de reprobacidn en el nivel medio (ler. afio de
secundaria), como factor importante dentro de 14 educacidn;
considerando el cambioc marcado en el sistema de ensefianza
entre ambos niveles (bdsico y medio); gue los alumnos es-
t&n acostumbrados a tener un marcaje mis estricto por par
te del maestro para ayudarlos en su estudio, no sucediendo
esto en la siguiente etapa de formacidn (secundaria), en
la que se da mayor cantidad de informacidn y menos .ayuda;
todos los aspectos mencionados fundamentaron nuestra de-
cisidn por llevar a cabo este trabajo y contribuir con
ello a resolver estos problemas. Asi fue como elegimos la
aplicacidn de las estrategias preinstruccionales en alumnos

de 6o. grado.

Otro aspecto importante de mencionar, es el porcenta
je medio en México en cuanto a la educacidn, éste es de
3.5 afios, lo que significa que la mayoria de los alumnos no
terminan su educacidn primaria, esto debido en ocasiones
a la falta de interés por el estudio y en otras a la fal-
ta de recursos econdmicos familiares, y ambas razones -
truncan su instruccibn bisica.

Otra de las razones por las que se eligid investigar
este tema con alumnos de 6o. grado fue en virtud de que la
inforrmacibn a este nivel y especialmente en nuestro medio,
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es muy escasa, respecto al uso de las estrategias preins-
truccionales. El objetivo principal ha sido ampliar los
conocimientos existentes, haciendo como ya se menciond en
un principio, una réplica sistemitica de la investigacidn
desarrollada por Dfaz B. y Lule (1978), con alumnos de edu

cacidn media.

En la investigacidn que efectuamos, encontramos un
aspecto importante por considerar; dentro.de las escuelas
de educacién bdsica tanto de la SEP- como las particulares
es una prictica comfin agrupar a los alumnos de acuerdo a
ciertos criterios establecidos, como son el rendimiento
académico y el comportamiento mostrado en el saldn de cla
se, sin embargo estos criterios no son siempre explicitos,
ni eficientes, lo que se pudo corroborar en este estudio;
en el caso de estos grupos de 6o. grado, encontramos una
situacidén diferente a la esperada seglin su asignacidn a
cada grupo, con respecto a los resultados obtenidos en los
diferentes tratamientos.

Esas diferencias fueron por ejemplo que el grupo C
se consideraba como el grupo con menor aprovechamiento,
poca atencidn y mala conducta. E1l B come- el intermedio, es
decir con promedio de buenas y malas situaciones tanto de
aprendizaje como de conducta. Al grupo A, como el integra
do por aquellos alumnos con mejores calificaciones, mejor
rendimiento y buena conducta y aprovechamiento por consi-

guiente.

De estas asignaciones, como datos notables en los va
loes obtenidos al evaluar el rendimiento, y especificamen-
te en pre-requisitos y comprensién de lectura, el grupo C
obtuvo mejores resultados que el grupo A y el B; en ocasig
nes posteriores como fue la aplicacibn de las estrategias
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y en el seguimiento, sucedid lo contrarioc, lo que nos lle
va a no poder dar una afirmacidn categdrica de que a ma-
yor comprensibén en la lectura, mejor aprendizaje o rendi-
miento en la aplicacidn de tales estrategias.

Posiblemente el haber realizado un anflisis tan deta
llado como el llevado a cabo en la tesis de Diaz B. y Lule
(1878), refiriéndonos al andlisis por tipos de pregunta
formuladas en postest y lecturas de comprensidn, hubiera -
manifestado datos interesantes en dichas evaluaciones.

Debemos hacer notar como punto importante dentro de
esta investigacidn, que de las estrategias preinstrucciona
les las que obtuvieron mayores niveles de significacidn
fueron organizador anticipado, pretest y resumen; si bien
existe mucha literatura respecto a la elaboracidn de ellas
como el caso de pretest y objetivos (Hartley y Davies, -
1976) , menos amplia en cuanto a reslmenes (Hartley y Da--
vies, 1876), y un tanto confusa en cuanto a organizador -
anticipado (Ausubel, 1876, y Hartely y Davies, 1976), en-
contramos fue para elaborar este tipo de estrategia el pro
cedimiento es confuso y sus caracteristicas esquemiticas
son poco comprensibles, lo que determina que su elabora-
cidn quede sujeta en gran medida, a la concepcidn que so-
bre ellos tenga el investigador que los formula.

Si bien nosotros utilizamos como estrategia un or-
ganizador anticipado particular, al faltar precisidn en el
criterio para su elaboraecidn, pudo suceder que de habter
empleado un organizador redactado en otra forma, con ctros
conceptos & mis amplio, se hubiesen podido obtener resul-
tados mejores & mis definidos.
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En el caso del organizador empleado en este estudio
es posible que las ilustraciones que contenia este mate-
rial fuesen estimulos tan novedosos & sobresalientes, que
hayan podido aumentar la atencidn y mejorar el aprendiza-

je de los alumnos.

Esta explicacidn es plausible dado que en esta eta-
pa educacional, la instruccidn todavia descansa importan-
temente en apoyos visuales. Tal vez sea conveniente desig
nar al material que se usd en este es*udio nc como organi
zador anticipado sino més bien como un resumen esquemdti-
co con ilustraciones (Diaz B., 1983, comunicacidn personal) .

Otro comentario a modo de recomendacidn es que tal
vez un entrenamiento m&s exhaustivo en el uso de tales es
trategias haria que los alumnos se beneficiaran mis y su
aprendizaje fuera a largo plazo, posibilitando la relacidn
de los conocimientos previos del tema con el material nue
vo, por supuesto haciendo referencia a un mejor manejo y
aplicacién de las estrategias.

Sin embargo, tal entrenamiento quizi no deberia ser
muy prolongado, evitando asi la contaminacidn en la infor
macidn final. Recomendamos hacer una prueba inicial con
algunos alumnos, para lograr indicar el tiempo méximo para

ello.

Considerande lo anterior, la participacidn del Psi~
eblogo Educativo seria necesaria e indispensable, para
que junto con otros profesionistas se hiciera la elabora-
cidn de los libros de texto, desarrollando unidades y te-
mas incorporande el uso de las estrategias preinstruccio-
nales, para favorecer con ello la participacidn activa del
alumno respecto de sus materiales de estudio.
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Recomendamos a las personas que realicen estudios
posteriores sobre este tema, que hubiera una participacidn
mas activa por parte de los maestros, tomando en conside-
racidn qiie al no tener recuperacién en las calificaciones
de los alumnos este tipo de estudio, decrece su interés
para responder a las preguntas. Si el maestro estuviera
presente y participara, probablemente se lograrian mejo-
res resultados asi como mayor cooperacidn por parte de -

los alumnos.

Con todo esto, queremos hacer notar la importancia
del tipo de instrucciones que el investigador imparte a
los alumnos para realizar estos estudios con estrategias
preinstruccionales. Es conveniente resaltar la importan-
cia de la investigacidn como medio para mejorar la ense-
fianza, y no sdlo a ese nivel, ya que pensamos que su apli
cacidn debe ser en los niveles donde hay un cambio radi-
cal en el proceso educativo, tal seria el caso de prima-
ria a secundaria (nivel b&dsico a medio); secundaria a pre
paratoria (nivel medio a superior); preparatoria a profe-
sional (nivel superior a profesional).

Mencionaremos que como interé&s personal para comple-
mentar esta investigacidn, preguntamos el porcentaje de
alumnos aceptados en ler. grado de secundaria y la respues
ta fue que del grupo A fue el 100%, del B el 95% (5 alum-
nos reprobaron) y del grupo C fue el 75%. Esto vuelve a
indicarnos que los alumnos del grupo C aunque tuvieron -
buena comprensidn en la lectura, su capacidad de aprendi-
zaje fue menor, por consiguiente reprobaron mayor nimero
de alumnos en el exdmen de admisidn.
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Haciamos referencia a la tesis de Diaz B. y Lule, -
(1978), quienes analizaron comparaciones entre nivel socig
econdmico y rendimiento de los alumnos con la aplicacidn
de las estrategias preinstruccionales.

Los resultados que obtuvieron, en aquellos alumnos
del nivel medio (nivel al que pertenecen los alumnos par-
ticipantes en el presente estudio), y de acuerdo con el
anilisis de los reactivos de respuesta breve, concluyeron
que objetivos y organizador anticipado resultaron signifi
cativas, aunque mencionan que el aprendizaje que obtuvie-

ron fue memoristico.

Dadas las caracteristicas de esta investigacidn, no
fue posible indagar qué tipo de aprendizaje, de acuerdo a
lo propuesto por Ausubel (1976), fue el que obtuvieron los
alumnos que participaron en esta investigacidn.Suponemos
que con base en lo enconirado en la fase de seguimiento,
que fue memoristico tambiédn, tal como lo encontraron Diaz
B. y Lule y, afi igual que ellas, encontramos que las es-
trategias mis efectivas fueron objetivos y organizador an
ticipado y en nuestro caso, también resumen.

Esperamos que futuros estudios si tomen como base el anéi-
lisis del tipo de preguntas formuladas en cada seccidn de
la investigacidn, para encontrar datos mis certeros de los
beneficios que reportan las estrategias preinstruccionales
en nuestros alumnos mexicanos en niveles de ensefianza dife
rentes, partiendo en este caso como sugerencia, que lo -
hicieran en 6o0. grado.
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Por Qltimo recomendamos que este tipo de estudio se
lleve a cabo con un nimeroc mayor de alumnos para incremen
tar la confiabilidad y generalizacidén de los datos gbteni

dos.

Como ya se menciond el papel de los maestros es un
determinante fundamental en la calidad de la instruccidn,
por lo que todos los esfuerzos encaminados al disefio y uso
de materiales instruccionales, y en este sentido la-incor
poracidn de hallazgos de investigacidn a su elaboracidn,
tienden a contribuir al mejoramiento de la calidad de la
instruceidn, objetivo fundamental de la actual préctica
educativa del pais, e imperativo impostergable para que
el cumplimiento de lo prescrito por la ley rinda los be-
neficios tanto personales como colectivos que de la Edu-

cacidén se esperan.

Con todo lo ya expuesto, esperamos que posteriores
tesis, hagan nuevamente réplicas sistemiticas de este ti~-
po de investigaciones, aumentando el conocimiento del que
se dispone actualmente sobre algunos procedimientos de -
instruccidn, para contribuir con ello, de alguna forma,
al mejoramiento de la instruccidn y del aprendizaje en

nuestro pais.
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APENDICE BRo, 1



CUESTIONARIO SOCIO- ECONOMICO:

SRES. PADRES DE FAMILIA:

5.~
6.~

10--‘

11.-

12-"

El cuestionario que a continuacidn se les presenta
serviri para obtener informacién que beneficiard a su -
hijo. Le agradecemos su colaboracifn v le suplicamos -~
conteste todas las preguntas con exactitud.

Nombre de su Hijo (&) )
Apellido paterno Materno
Nombres

Sexo de su Hijo (a);(tache) MASCULINQ FEMENINO
Grupo 4.~ Nombre de la Escuela
Edad de su Hijo (a) afios. meses
Dirececidn:

Calle nimero Colonia
Teléfono:
Si su hijo (a) ha estado en otra escuela, aparte de &sta;

(marque con una cruz)

a) Escuela Oficial b) Escuela Particular
Ha repetido su hijo (a) algin afio escolar: SI NO
Cudles:

Seglin las posibilidades de su familia, hasta dénde cree
usted que va a poder seguir estudiando su hiio (a):

Cémo considera usted que ha sido el rendimiento escolar
de su hijo (a), marque con una cruz:

Excelente Bueno Regular Malo Pésimo

Esta becado su hijo (a): SI NO (Si contestd SI diga)

a) Quien le di& la Beca
b)-Culnto recibe mensualmente por 1la Beca &_

Hasta qué grado de estudios cursb el padre o tutor del
alumno, marque con una cruz:

a) Universidad, Politécnico, o mis
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13.-

1"’-"

15.-

16. -

17 .-

18.-~
19.-
20.-

21."

Hoja No. 2

b) Preparatoria, Normal, Vocacional, o estudios
equivalentes.
¢) Secundaria completa o estudios equivalentes
d) Secundaria incompleta o carrera corta
e) Primaria terminada o hasta 5o0. grado
f) Cuarto afios de primaria o menos, hasta ningin
estudio.

Hasta qué grado cursd la madre o tutora del alumno,
marque con una eruz:

a) Universidad, Politécnico, o mas

b) Preparatoria, Normal, Vocacional, o estudios
equivalentes

¢) Secundaria completa o estudios equivalentes

d) Secundaria incompleta o carrera corta

e) Primaria terminada o hasta 5o0. grado

£) Cuarto afio de primaria o menos, hasta ningin
estudio.

Ocupacidn del padre o tutor (indique las actividades
que realiza):

Puesto que ocupa el padre o tutor en su trabajo (marque
con una ¥X):

a) Patrdén, empresario o empleador

b} Empleado

c) Obrerc

d) por su cuenta

Ocupacidn de la madre o tutora, indique las actividades
que realiza:

Puesto que ocupa la madre o tutora en su trabajo, margue
con una X:

a) Patrdén, empresario & empleador

b) Empleada

c¢) Obrera

d) por su cuenta

Ingreso mensual del padre o tutor $

Ingreso mensual de la madre o tutora $

Ingreso mensual aportado por otros miembros de la - - -
familia $

Cufntos miembros de la familia se sostienen ecoundmica-
mente con el ingreso total

En la familia el alumno es, marque con una X:

a) hijo tGuico -134-



23.-

24 . -

25.~

Hoja No. 3

b) el hijo mayor
¢) el hijo menor
d) ocupa el lugar

Desempefia el alumno algiin trabajo remunerado: SI  NO

Indique cuil

Cuinto gana mensualmente §

Usted quiere que su hijo estudie, para que, (Marque
con una X):

a) adquiera una buena posicidn econdmica

b} adquiera una buena posicidn social

¢) aumente su nivel cultural

d) para que colabore con el desarrollo de su comunidad

Este cuestionario fue llenado, (marque con una X):
a) El padre o tutor

b) La madre o tutora

c) El1 alumno
d) Tanto por el padre, la madre y el alumno.

-135-



APENDICE No. 2



PRE -~ REQUISITOS.

INSTRUCCIONES.- Lee con atencidn los enunciados siguien--
tes, y escribe dentro del paréntesis la letra que lo comple

te correctamente.

1.~ La Tierra planeta en que vivimos, forma
parte - L] - » - LY » - - - . - - - . . s = » ( )

a) de la Galaxia Andrémeda

b) del Sistema Planetario

¢) de la Galaxia Alfa Centauro
d) del Sistema Planetario Solar.

2.~ A la capa de aire que rodea a la Tierra
se le 11ama . « « « ¢ o 4 o o s o o o0 2o« os )

a) Hidr8sfera
b) Atmbsfera
c) Lot8sfera
d) Centrdsfera

3.~ A la capa ligquida del planeta Tierra se
le 1lama . + v v 4o v o 4 s s e s oa e s .. ( )

a) Hidrdsfera
b) AtmSsfera

. e) Lotdsfera
d) Centrdsfera

4.- A la capa sdlida que rodea al planeta
Tierra se le 1llama . . « « « « + = + « « » « ( )

a) HidpS8sfera
b) AtmSsfera
e) Litdsfera
d) Centrésfera

5.~ A los seres que viven en el agua se les
llama . . . ¢ ¢ 0 s o v v e e e e e e )

a) terrestres

b) acufticos

d) aereos

e) extpaterprestres.
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LECTURAS DE COMPRENSION

INSTRUCCIONES: Lee con mucha atencién los siguientes pérra-
fos. Después de cada uno encontraris varias afirmaciones que
se completan correctamente con alguna de las expresiones se-
_fialadas con las letras "a, b, ¢, 6 d". Encuentra la que co-
rresponde en cada caso y colbcala dentro del paréntesis.

EJEMPLO. -

’ José inform8 el resultado de sus examenes a sus pa-
dres. Esperaba alguna felicitacibén. De hecho, sus padres se
mostraron bastante reservados. Su padre le dijo: "No esta
mal; ha habido progreso. Esto nos prueba que cuando TG quie
res, puedes. Tienes mucho que hacer todavia, no desmayes,
continfia esforzandote".

1.- Sus padres no felicitaron a José . . . . . . (e )
a) porque no lo merecia
b) para que no se envaneciera
¢) para evitar que disminuyera su
esfuerzo
d) porque carecian de regalos que
ofrecerle.

Debiste haber colocado dentro del paréntesis la letra {c) si
asf lo hiciste, jPerfecto! Contin{la adelante.

LECTURA I

Solamente nos hundimos en el agua cuando es menos den
sa que nuestro cuerpo. El agua dulce no es tan densa como el
agua salada, y por eso es mis ficil mantenerse a flote en el
mar. Las aguas del Mar Muerto contienen tanta sal que su den
sidad es supérior a la del cuerpo humano, el cual no puede,
por tanto, hundirse en ellas.

Al Mar Muerto se le did este nombre porque no existe
en sus aguas ninguna forma de vida. Esto se explica f&cil--
mente, si se tiene en cuenta la composicidn del agua. En pri
mer lugar, los peces no podrfan mantenerse bajo su nivel, lo
cual para ellos es tan necesario como para nosotros es el --
sostenernos por encima de este nivel, por ser tan sumamente
densa el agua del Mar Muerto; y en segundo lugar, ciertas sa
les que contiene esa agua constituyen antisépticos poderosos,
e impiden, por lo consiguiente, el dasarrollo de la vida.

1.- E1 agua del Mar Muerto contiene. . . . + « «+ « » « « ( )
a) gran cantidad de aziifre, azflicar y sales minerales
b) gran cantidad de sal y sustancias antisépticas
poderosas
c) pora cantidad de sal y sustancias antisépticas
d) igual cantidad de sal y de sustancias antisép-
ficaB »
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2.~ Se llama Mar Muerto porque . . . + + + « « « «+ & o « & )
a) no se mueven sus aguas

b) en sus aguas se han muerto muchas personas

c) sus aguas son negras

d) no .existe en sus aguas ninguna forma de vida.

3.- Nos hundimos en el aguna cuando . - + + « + « + « « - ()
a) es menos densa que nuestro cuerpo
b) es mis densa que nuestro cuerpo
c¢) tiene la misma densidad que nuestro cuerpo
d) nos lanzamos con fuerza a ella.

4,- No hay peces en el Mar Muerto porque . . . + « +» « .~C )
a) no pueden mantenerse bajo su nivel
b) se irfan al fondo del mar
c) no encuentran que comer
d) es muy elevada la temperatura del agua.

5.- Este pérrafo se podrfa titular . . . . « « + « « & . ( )
a) La densidad del agua
b)Y E1 Mar Muerto y sus aguas
c) La composicidn de las aguas del Mar Muerto
d) Aguas dulces y aguas saladas.

LECTURA I I

SScrates fue un ilustre moralista y fildsofo, conside
rado por sus conciudadanos como un hombre extraordinario. Sol-
dado animoso no quizo ocuparse de la polftica.

Era pobre y se negaba a recibir honorarios por las lec
ciones que impartfa. Ademfs, era feo, lo cual se tenfa por --
grave defecto entre los atenienses. Su filosoffa tenfa por ba
se la moral. '

La principal idea de Sécrates fue: "Conécete a ti mis~-
mo'. Demostraba la diferencia que hay entre el bien y el mal;
proclamaba la inmortalidad del alma.

No fue comprendido por su pueblo y se le acusd de par-
tidario de los treinta tiranos; se le condend a envenenarse -
con cicuta. 36crates debid el veneno en medio de sus amigos y
murié a la edad de 70 afos con la serenidad propia de un gran
hombre de bien y miartir de la razén humana.

1.~ S8crates FUC . ¢ « & 4 ¢ v o 4 2 2 + o o o v« o« £
a) un navegante
5) un historiador
) un moralista v fil6sofo
4) un Fisieco.

2i'- SGCP&tC’:S Qr’a -» - » ] - » € - * - * - w - - - - . » - ( )
a) hermasn
5) pobre
&) rico 126, _
4) 4déapot.a. 138



3.-Se envenend COM . v v « v v o « o o « o = o » o« )
a) cicuta
b) alcohol
c) gas carbénico
d) cianuro de mercurio.

4.~ Sécrates fue condenado. . « « « « « & + « o+« . )
a) por traidor a su patria
b) por negarse a impartir conocimiento
¢) por dedicarse a la polfitica
d) por creerlo partidario de los treinta tiranos.

5.~ La principal idea de S6crates fue . . . . . . . . . ( )
a) "Dudo, luego pienso”
b) "Ama a tu prdjimo como a tf mismo"
c) "Conbcete a ti mismo™
d) "Saber para preveer".
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PRETEST-~ POSTEST.

INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente las siguientes preguntas
y contestalas correctamente,

1.- A qué se le llama Evolucibn ?

— et e amm e e e E— e e e e e e v e e e e e et e - —— = -

et e et e . — i e e e e m e hm e e e e e e — e —

2.- Por el estudio de los fésiles, que se hallan petrifica-
dos en las capas de la Tierra, podemos:

— e — — o m w—— —— — w—— — o i e o mem S S e e A G et e - —

— e e m—— e R e e e e mer mm e M e mem e Tme e o e e e AR e m—— S o

— mm— " m— — =t e e wm e e e e e amn  taie  ame  pae  emet e em -

. — — o — ——— d— dmm it et bmm e wm it st i et e et g et e —

— et e o e pm e e e deme A bt e s e e S e S aar mem e e e . G- —

e i m — o m—— — w— — e e o e met e e de e S et e e e wmn

5.~ En la era Prec&mbrica aparecen:. . . . . . « « « » o (
a) helechos y musgos
b) algas, gusanos y bacterias
e) reptiles y mamfferos
d) peces y anfibios

6.~ Aparecen los peces, anfibios y primeros reptiles.. . (
a) Era Cuaternaria
b) Era Cenczoica
e) Era Arcaica
d) Era Paleozoica.

7.~ La era Mesozoica se caracteriza porque abundan . . . (
a) reptiles, dinosaurios, helechos y confferas
b) mamfferos y plantas con floras
¢) bacterias y medusas
d) invertebrados y anfibios
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8.~ Aparece el Hombre, que existe desde hace
100 mil afios en1l 1a: . ¢ » « « o o' 270 . .
a) Era PrecSlmbrica '
b) Era Cenozoica
¢) Era Cuaternaria
d) Eva Paleozoica.

8.- Su duracién es de 4,400 millones de afios . .
a) era Cenozoica
b) era Mesozoica
¢) era Antigua
d) era Prec rica.

10.- En que era aparecen los primeros vertebrados
a) Paleozoica
b) Arcaica
c) Cenozoica
d) Mesozoica.

11.- Ya existfa el Hombre en la era de los dinosaurios.

a) SI

b) NO

c) Tal Vez

d) No se ha investigado.

12,- En que era sdlo habfa animales en el mar .
a) Precémbrica
b) Cenozoica
c¢) Paleozoica
d) Terciaria.

(

13.- Desde que era, hay plantas con flores . . . . . . . .(

a) Primaria

b) Cenozoica
c) Mesozoica
d) Precémbrica

14 .- Aparecen las aves y los primeros mamiferos en la era.(

a) Precambrica
b) Mesozoica
¢) Cenozoica
d) Secundaria.
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OBJETIVOS.

INSTRUCCIONES: Después de gue hayas lefdo cuidadosamente el
material que se te presentarid a continuacién, deberfs ser
capaz de:

1-"‘

100"'

Explicar en forma escrita y de acuerdo con el texto, a
que se le llama evolucidn.

Explicar por escrito como ayudan los f6siles al estudio
de la historia de la Tierra.

Enumerar por escrito el nombre de las cuatro eras en 1las
que se divide la historia de la Tierra.

Mencionar por escrito cuales fueron los primeros seres
vivos de la era Preclmbrica y en que medio existfan.

Describir por escrito que son los trilobites y de que
era son caracteristicos.

Mencionar en forma escrita que animales y plantas apare-
gcen en la era Paleozoica. '

Explicar por escrito donde vivian los animales de la -
era Mesozolca, y cuales son los que la caracterizan.

Mencionar en forma escrita que seres vivos aparecen en
la era Cenozoica.

Expresar por escrito en que era aparece el Hombre.

Mencionar en forma escrita la duracién aproximada de
cada una de las eras de la historia de la Tierra.
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RESUMEN
INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente lo siguiente:

Evolucién es la serie de modificaciones sucesivas
que sufren los seres vivos.

Por medioc de los fdsiles encontrados y de otros
estudios realizados la historia de nuestro planeta se ha
dividido en cuatro grandes eras:

1a- PRECAMBRICA: en la que se formaron los prime-
ros seres vivos, algas, gusanos y bacterias,

2a- PALEOZOICA: en el agua se desarrollan los in-
vertebrados, aparecen los peces, y los prime-
ros reptiles; existen plantas como musgos y
helechos.

3a- MESOZOICA: abundan los reptiles, los hay acui
ticos, terrestres, y voladores; grandes hele-
chos y coniferas. Es la era de los dinosaurios.

ha- CENOZOICA: aparecen las aves y los mamiferos,
encontramos las primeras plantas con flores y
aparece el Hombre.
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ORGANIZADORES  ANTICIPADOS.

INSTRUCCIONES: Lee y observa cuidadosamente lo que sigue
a continuacidn:

Gracias a los estudios que se han hecho de los seres
orgénicos convertidos en f8siles, se ha podido saber, qué -
plantas y qué animales vivieron en cada é&poca.

Los seres vivos plantas y animales han cambiado a
través del tiempo a eso se le llama Evolucién.

—y
h]
)
3
tjosaman §’ ’
) -~
Lz

En estos dibujos de 4 crénecos fdsiles puedes obser-

var la ‘evolucién del Hombre.

La Tierra planeta en que vivimos también ha cambia-
do; su historia se ha dividido en Y4 eras: PRECAMBRICA, PA-
LEOZOICA, MESOZOICA y CENOZOICA .

En la era PRECAMBRICA encontramos algas, gusanos y
bacterias. i

Era PALEOZOICA; desarrollo de invertebrados aculti-
cos como: esponjas, medusas, corales, gusanos y artrdpodos;
y de plantas como musgos y helechos.
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APENDICE No. 7



Los fésiles de los Trilobites demuestra que eran
crustéceos de tipo primitiveo.

Durante la era MESOZOICA abundan enormes reptiles
terrestres, acufiticos y voladores. Los mis caracteristi-
cos son los dinosaurios.

En la era CENOZOICA aparecen las aves, los mamife-
cg 'y ¢l Hombre.
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TEXTO
INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente lo siguiente:
EVOLUCION

La observacién de la corteza terrestre demuestra que
&sta se encuentra desde su orIgen en continuo cambic y trans
formacifn. Los volcanes, la accién de las aguas, de los hie-
los y de los vientos son los agentes del modelado terrestre.

Se llama evolucién a la serie sucesiva de fendmenos,
modificaciones y cambios graduales que los organlsmos, plan
tas y animales han sufrido a partir de su aparicién sobre la
tierra,

Al estudiar los fésiles gue son substancias de orf--
gen orgénico que se hallan petrificadas en las capas de la
Tierra, podemos saber que en épocas pasadas existieron plan
tas y animales diferentes a los que existen hoy.

Por el estudio de los fosiles la historia de la Tie-
rra se establece en 4 eras:

ERA PRECAMBRICA: Duracién aproximada 4,400 millones de afios.
Al inicio de ésta no hay vida vegetal ni animal, al final de
la misma aparecen los primeros seres vivos, (algas, gusanos,
y bacterias) al combinarse y organlzarse substancias que ya
existfan en el medio. Todos los organlsmos son acufticos en
esta era.

ERA PALEOZOQICA: Duracidn 370 millones de afios. Se desarro--
llan en el agua casi todos los invertebrados como esponjas,
medusas, corales, son caracteristicos los trilobites (crus-
téceos de tipo prlmltlvo) que ya no existen. Aparecen los -
peces, los anfibios y los primeros reptiles, hay gran can--
tidad de plantas como musgos, helechos y confferas.

ERA MESOZOICA: Duracidn 165 millones de afios. Abundan los -
reptiles, algunos vivian en el agua, otros en la tlerra y
otros eran voladores. Es la era de los Dinosaurios; existen
vegetales como grandes helechos y coniferas.

ERA CENOZOICA: Duracién los (ltimos 65 millones de afios. A~
parecen las aves, los mamiferos y las primeras plantas con
flores, que se asemejan cada vez m&s a las actuales y en el
iltimo periodo de esta era aparece el Hombre que existe des
de hace 100 mil afios.
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SEGUIMIENTO.

INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente las siguientes preguntas

i--

10.“

y contestalas correctamente.

En qué era aparecen los peces, anfibios y los primeros
reptiles?

- — e de amm e e e - e e e M me e e e g b S e amew it o ma— —

e et - e e - . e s e e e men e e e o m— — — o —

— e et s M m— s e e e e et ame e m e amme  hme m mmm ee o Se e e e

Los vegetales en la era Cenozoica se asemejan mis a las
actuales, ya que aparecen las primeras: _ _ _ _ _ _ _ _

— e ot et i p— e —— — — - mm— e e e et o e San v m— — - — —

— —— — — o— — ptn O e — — — —— o —— et - et Sww e o bt m— — —

Abundan los reptiles, algunos acudticos, otros terrestres
y también voladores, en la era: _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _

Los volcanes, los hielos, los vientos y la accidn de las
aguas son:

— o o — - —t —_ hn i Gy A e mine  fren G me  mmew v e eem mes o

A ot i o — i S— a—— i - — ——— —— g o o SGT L et - et e v— o Tan G —

B I e e e e I T R I i I P Y
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T A B L A No. I

e
‘ ANALISTIS D E VARIANZA
DE LA PRUEBA DE PRE - REQUISITOS EN CADA GRUFO.
FUENTE DE SUMA DE g1 | MEpIA DE| " FE ™ | NIVEL IE
VARIANZA CUADRADOS CUADRADOCS SIGNIFICANCIA
GRUPO tAM
Inter-Grupos 5.4722 5 1.094n
. 1.0823
Intra-Grupos 31.4999 30 1.0499
GRUPO nwgn"
Inter-Grupos 7.1388 5 1.4277
‘ 1.3455
Intra-Grupos 31.8333 30 1.0611
GRUPO e
Inter-Grupos 1.5833 5 0.3166
0.2856
Intra-Grupos 37,1666 30 1.2388
Super-Grupo
Inter 3.3786 5 0.1988
0.1538
Super-Grupo
Intra 116.2777 1102 1.2919
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No. II

ANALISIS

DE LA PRUEBA DE LECTURA DE COMPRENSION EN CADA GRUPO

DL

VARIANZA

FUENTE DE SUMA DE gl | MEDIA DE v n NIVEL DE
VARIANZA CUADRADOS CUADRADOS SIGNIFICANCIA
GRUPQ "AR
Inter-Grupos 0.8958 5 0.1791
0.5784
Intra-Grupos 9.2916 30 0.3097
GRUPO g
Inter-Grupos 1.7500 5 0.3500
0.8936
Intra-Grupos 11.7499 30 0.3916
GRUPO 11 C k14
Inter-Grupo 9.8888 5 1.9777
1.28C5
Intra-Grupo 46,3333 30 1.5444
Super-Grupo
Inter 1.9004 5 0.1117
0.1275
Super-Grupo
Intra 78.9027 102 0.8766
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L A

NG.

TIt

ANALISIS

DE

VARIANZA

DEL POSTEST EN CADA GRUFPO
FUENTE DE SUMA DE gl |MEDIA DE} " TF " NIVEL DE
VARIANZA CUADRADOS CUADRADOS SIGNIFICANCIA
GRUPO A
Inter-Grupo 110.5625 5 22.1125
' 3.3085 .05
Intra-Grupo 200.86250 30 6.6875
GRUPO L S
Inter-Grupo 84.53u7 5 16.90689
2.8514 .05
Intra-Grupo 177.8750 30 5.9291
| GRUPO wen
Inter-Grupo 26 .4791 5 5.2958
0.6519
Intra-Grupo 243,7083 30 8.1236
1 Super-Grupo
Inter 138.8726 5 8.1689
1.0187
Super-Grupo
Intra 721.7083 102 §.0188




T A B L A

Ho. IV

A NALISTIS

DE

VARIANZA
DE LA PRUEBA DE SEGUIMIENTO EN CADA GRUPO

FUENTE DE SUMA DE gl MEDIA DE " F "] NIVEL DE
VARIANZA CUADRADOS CUADRADOS SIGNIFICANCIA
GRUPO AN
Inter-Grupo 16.6388 5 3.3277
0.7850
Intra-Grupo 127.1688 30 4.2388
GRUPO np "
Inter-Grupo 33.618¢0 5 65,7236
2.4661 .10
Intra-Grupo 81.7916 30 2.7283
GRUPO nen
Inter-Grupo 3.8722 5 0.7944
0.15689
Intra-Grupo 151.8333 30 5.0611
Super-Grupo
Inter 26.5115 5 1.5595
0.3376
Super-Grupo
Intra 415.6250 102 §.6180
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T A B L A No. v
DIFERENCIA  ENTPE  MEDIAS

DE PRE-REQUISITOS EN LOS SUBGRUPOS DEL GRUPO "A"
PRE__ MEDIAS VALOCR DEJ] NIVEL DE
PEQUISITOS woqon . SIGNIFICANCIA
I II I = 4,00000 0.55470 -
I 111 0.83205
I Iv II= 3.66666 0.27735
I v 0.55470
I Vi 0.83295
II 11T IIT= 4.50800 1.388675 .10 3
I1 iv 0.27735 -
II v Iv= 3.83333 1.108u40
II Vi 0.27735
IIT IV 1.10840
IIT Vv ¥ = B.33333 0.27735
IIT VI 1.64410 .10
Iv v VI= 3.50000 0.83205
1v VI 0.55470
v VI 1.38675 .10

NOTA: A los sujetos que integran los subgrupos I, II,
I17, IV, vy V leyeron ademas de la Estrategia co-
rrespondiente, el TEXTO y se les aplicd POSTESY.

Al subgrupo VI, sblo se le aplicd POSTEST. .

niilmeros romanos significan lo siguiente:

Subgrupo
Subgrupo
Subprupo
Subgrupo
Subgrupo
Subprupo

ouniuwuan

al que
al que
al que
al gue
al que
al que

se¢
se
se
se
se

5@

le
le
le
le

aplicd Pretest

aplied Objetivos

aplic® Resumen

aplicd Organizadnr Antirnipado

tomd ecomo Control
tomd ecomo Testigo
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T A B LA N o VI
DIFERENCIA LNTRE  MEDIAS
DE PRE-REQUISITOS EN LOS SUBGRUPOS DEL GRUPD "B}
PRE_ MEDTIAS VALOR DE ] NIVEL DE
REQUISITOS wo v | SIGNIFICANCIA
1 II I = 3.66666 0.52462
I III 0.26231
I Iy II= 3.33333 0.52462
I v 1.57386 .10
I VI 0.78693
II III  |III= 2.50000 0.26231
IT IV 1.0492Y
IT v IV= 4.00000 1.04921
IT VI 0.26231
III IV 0.78693
III v V = 2.66666 1.31155
III VI 0.52462
v v VI= 3.16666 2.098u9 .05
v vI 1.31155
v __ vl 0.78693

NOTA: A los sujetos que integran los subgrupos I, II,
ITI, IV, y V leyeron ademds de la Estrategia coc-
rrespondiente, el TEXTO y se les aplicd POSTEST.
Al subgrupo VI, s8lo se le aplicd POSTEST.

Los nilmeros romanos significan lo siguiente:

I = Subgrupo al que se

IT = Subgruro al que se

I1I = Subrrups al gue se

IV = Subgrups il que se

v = Subppupo 2l que se

VI = Subgrupo 4l que se
B agh® & s C eia

le aplicd Pretest

1z apliecd Objetivos

ie aplied Resumen .

le aplied Organizador Anticipade
tom® como Control

tomd comc Testigo
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T A B L A No. VII

DIFERENCIA LNTRE  MEDIAS
DE PRE-REQUISITOS EN LOS SUBGRUPOS DEL GRUPO "cC*
PRE-  MEDIAS VALOR DE | NIVEL DE
REQUISITOS | w T n |SIGNIFICANCIA
i IT I = 4.33333 0.68734
I III 2.06203 .05
I v II= 4.00000 4.46773 .01
I v 1.03101
I VI 1.03101
IT III III= 3.33333 1.37468 .10
II IV 3.78039 .01
IT V IV= 2.16666 0.34367
II VI 0.34367
IIT IV 2.40570 .05
IIT V V = 3.83333 1.03101
IIT VI 1.03101
IV Vv VI= 3.83333 3.43671 .01
IV VI 3.43671 .01
v VI 0.00000

NOTA: A los sujetos que integran los subgrupos I, II,
IIT, IV, v V leyeron adems de la Estrategia co-
rrespondiente, el TEXTO y se les aplicd POSTEST.

Al subgrupo VI, sblo se le aplicd POSTEST.

Los niimeros romanos significan lo siguiente:

I = Subgrupo al que se le aplicd Pretest

II = Subgrupo al que se le aplicd Objetivos

11T = Subgrupo al que se le aplied Pesumen

IV = Subgrupo al que se le aplicd Oprpanizadeor Anticipado
v = Subgrupo al que se tomd romn Contril

VI = Subgrupo al que se tomd como Tostiyo



T A B L A Nes VITI

DIFERENCIA  ENTRL  MEDIAS
DE LECTURA DE COMPFENSION EN LOS SUBGRUPOS DEL GFO. "AM
} LECTURA MEDIAS | VALOK DE sféxiﬁchgczA
T 1l T = 5.50000 0.77118
I III 0.51412
I IV II= 4.25000 0.51412
T v 0.77118
I vI 0.77118
IT  III  |III= 4.33333 0.25700
{1z 1V 1.28531
II vy IV= 4.66666 0.00000
II VI | | 0.00000
ITI IV 1.0282Y4
III v V = 4.25000 | 0.25706
III VI 0.25706
IV v | vi= u.25000 1.28531
Iv VI 1.28531
v oovI 0.00000

NOTA: A los sujetos que integran los subgrupos I, II,
IIT, IV, ¥ V leyeron ademds de la Estrategia co~
rrespondiente, el TEXTO y se les aplicd POSTEST

A los @el subsrupo VI, sdlo se les aplicd POSTEST

Los nimeros romanos significan lo siguiente:

I = Subgrupeo al que se le aplicd Pretest

IT1 = Subgrupo al que se le aplied Objetivos

ITI = Subgrupo al que se le aplicd Resumen

IV = Subgrupo al que se le aplicd Organizador Anticipado
¥V = Subgrupo al que se tomd como Control

Vi = Subgrupo al que se tomd como Testigo
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T A B L A

No. IX

DIFERENCIA ENTRE  MEDIAS
DE LEC"URA DE COMPRENSION EN LOS SUBGRUPOS DEL GPO. “B"
LECTURA MEDIAS VALOR DE|] NIVEL DE

" v | SIGNIFICANCIA

I IT | I = 4.66666 0.00000
I III 1.77232 .10
I Iv II= 4.66666 1.01275
I v 0.25318
1 VI - 0.00000
IT III III= 4.08000 1.77232 .10
IT IV 1.01275
IT v IV= 4.33333 0.25318
II VI | 0.00000
ITTI IV 0.75958
IIT V V = 4.58000 1.51913 .10
III VI 1.77232 .40
IV v VI= 4.66666 0.75956
v VI 0.79189
v VI 1.42540 .10

NOTA: A los sujetos que integran los subgrupos I, II,
IITI, IV, y V leyeron ademds de la Estrategia co-
rrespondiente, el TEXTO y se les aplicdé POSTEST.

-~

Al subgrupo VI, sdlo se le aplicd POSTEST.

Los niimeros romanos significan lo siguiente:

I = Subgrupo
II = Subgrupo
1IT = Subgrupo
IV = Subgrupo
v = Subrrupo
VI = 3ubgrupo

al
al
al
al
al
al

que se le aplicd Pretest
apliced Objetivoc
que se le aplicd Resumen
aplicd Organizad-r Anticipado
que se tomd como Control
que sc tomd como Testigo

que se le

que se le



T A B L A No. X
DIFERENCIA  ENTRE  MEDIAS
DE LECTURA DE COMPRENSTION EN LOS SUBGRUPOS DEL GPO. “C®
LECTURA MEDIAS VALOR DE {NIVEL DE
wp | STGNIFICANCIA
I II I = 3.75000 0.000600
I IIX 2.05892 .10
I IV II= 3.75000 0.31675
I v 2:53405 .05
I VI 1.10885
I1  IIT  |III= 4.83333° 2.0589 .10
II IV 0.31675
I Iv= 3.91000 2.53405 .05
IT VI 1.10865
ITI IV 1.74216 .10
IIT ¥ v = 5.08080 0.47513
IIT VI 0.85027
IV VI= 4.33333 2.21730 .05
IV VI 0.79189
v VI 1. 42540 .10

NOTA: A los sujetos que integran los subgrupos I, IT,
III, IV, y V leyeron ademds de la Estrategia co-
rrespondiente, el TEXTQ y se les aplicd POSTEST.

Al subgrupo VI, s6lo se le aplicd POSTEST.

Los

II
111
Iv

nlimercs rvomanos significan lo siguiente:

Subgyrupo
Subgrupo
Subgprupo
Subgrupo
Subgrupo
Subprupo

o na

al que
al gu=
al que
al que
al gue
al que

s5¢
se
se

se

le
le
le
le

aplied Pretest

aplicé Objetivos

aplicd Resumen

aplicd Organizador Anticipade

se tomd como Control
se tomd como Testigo
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T A B L A

XI

DIFERENCIA ENTRE MEDIAS
DEL POSTEST EN LOS SUBGRUPOS DEL GRUPO V“A"
POSTEST MEDIAS VALOR DE | NIVEL DE

" T w| STGNIFICANCIA

P 0 P = 6,58333 1.39536 .10
P R 0.33489
P 0A 0 = 8.66667 1.674414 .10
P o 0.94885
P TE R = 7.08333 1.61863 .10
0 R 1.06048
0 0A 0.27907
0 co | 0A= 9.08333 2.34421 .05
0 TE 3.01398 .01
R 0A CO= 5.16667 1.33955 .10
R co 1.28373
R TE | TE= 4.16667 1.95350
0A co 2.62328 .05
0A TE 3.29305 .01
co TE 0.66977

Las iniciales significan lo

Organizador Anticipado

P = Pretest

0 = Objetivos

R = Resumen

OA =

CO0 = Grupo Control
TE = Grupo Testigo

siguiente:

NOTA: A los sujetos que 1ntegran los subgrupos: P, O,
R, 0A leyeron ademés de la Estrategla correspon-

diente, el TEXTO y se les aplicd PGSTEST.

A los del subgrupo CO, leyeron el TEXTQO y se leo
aplicd POSTEST.
A los subgrupo TE, sdlo se les aplicd POSTEST.
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DIFERENCIA  ENTRE  MEDIAS
DEL POSTEST EN LOS SUBGRUPOS DEL GRUPO "B"
POSTEST MEDTIAS VALOR DE |NIVEL DE

mp v | STGNIFICANCIA

P P = 7.00000 0.29638
P R 0.74132
P OA |0 =6.58333 | 0.37421
P co 0.00000
P TE | R = 8.00000 2.60818 .05
0 R 1.00771
0 0A 0.77060
0 co | 0A= 7.66667 0.29638
0 TE 2.31179 .05
R oA | co= 7.00006 0.23714
R co 0.71132
R TE | TE= 3.33333 3.31950 .01
OA  CO 0.47424
oA TE 3.08239 .01
CoO__TE 2.60818 .05

Las inciales significan lo siguiente:

P = Pretest

0 = Objetivos

R = Resumen

OA = Organizador Antiecipado
CO = Grupo Control

TE = Grupo Testigo

NOTA: A los sujetos que integran los subgrupos P, 0,
R, OA leyeron ademds de la Estrategia correcpon-
diente, el TEXTC y sc les apliecé POSTEST.
A los del subgrupo CO, leyeron el TEXTO y 5e les
aplicd POSTEST.
A los del subgrupo TE, sdlo se les aplics PUSTEST
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T A B L A No. XIII

DIFERENCIA  ENTRE  MEDIAS
DEL POSTEST EN LOS SUBGRUPOS DEL GRUPO "G
POSTEST |MEDTIA S VALOR DE| NIVEL DE
n T v lSTGNIFICANCIA
P 0 P = 5.25000 0.35449
P R 1.06347
P 0A | 0 = 4.66667 0.96219
P co 0.55705
P TE | R = 7.00000 0.05064
0 R 1.41796 .10
0 0A 1.31667 .10
0 co | oA= 6.83333 0.9115Y
0 TE 0.40513
R OA | CO= 6.16666 0.10128
R co 0.50641
R TE | TE= 5.33332 1,01283
0A  cO 0.40513
0A TE 0.91154
cO TE 0.50641

Las inciales significan lo siguiente:

P = Pretest

0 = Objetivos

R = Resumen

0A = Organizador Anticipado
CO = Grupo Control

TE = Grupo Testigo

NCTA: A los sujetos que integran los subgrupos: P, O,
R, OA leyeron ademis de la Estrategia corpespon-
diente, el TEXTO y se les aplicd POSTEST.

A los del subgrupo C0O, leyyeron el TEXTNH y se le-
apliché POSTEST
A los del subgrupo Tk, sblo se les aplicd POSTES
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T A B L A Ho. X1V

DIFERENCIA ENTRE  MEDIAS
DE SEGUIMIENTO EN LOS SUBGRUPOS DEL GRUPC "A™
SEGUIMIENTO| M E DI A S VALOR DE | NIVEL DE

m 7 n | STENIFICANCIA

I 1T T = 3.41667 0.63096
I ITI 0.21032
I IV II= 2.66667 0.98149 {
I v 0.28043
I VI 1 0.70108
1T III | III= 3.16667 { 0.42064
1T Iv 1.61245 .10
II v IV= 4.58333 0.91138
II VI 0.07011
11T 1V 1.26192
III v Vv = 3.75000 0.49075
III VI 0.49075
v v VI= 2.58333 0.77417
Iv VI 1.75266 .10
v VI 0.38149

NOTA: A los sujetos que 1ntegran los subgrupos I, II,
ITI, IV, v V leyeron ademis de la Estrategla co-
rrespondlente, el TEXTO y se les apllco POSTEST.
Al subgrupc VI, sdlo se le aplie& POSTEST.

Los niimercos romanos significan lo siguiente:

I = Subgrupo
I7 = Subgrupo
IIT = Subgrupo
IV = Subgrupo
v = Subgrupo
Vi = Subgrupo

al que
al que
al que
al gue
al que
al que

se le aplicé
se le aplmco
se le apllco
se le aplmco
se tomd como
se tomd come

Pretest

Objetivos

Resumen

Organizador Anticipado
Control

Testiro
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T A B L A

No. XV

DIFERENCIA ENTRE MEDIAS
DE SEGUIMIENTO EN LOS SUBGRUPOS DEL GRUPO "BV
SEGUIMIENTO | M F DIAS VALO%T“DB g%&%%?lggNCIA
I I1 I = 3.41687 0.61191
I IIT 0.17483
I Iv IT= 2.83333 0.26225
I Vv 0.08742
I VI 2.79732 .01
IT ITT JII= 3.58333 0.78675
IT Iv 0.3u4967
11 \Y IV= 3.16667 0.52u50
11 VI 2.18540 .05
IIT Iv | 0.43708
IrI V. vV = 3.33333 0.26225
111 Vi 2.97245 .01
iv v VIi= 0,75000 0.17483
IV' Vi 2.53507 .05
v VI 2.70399 .05
NOTA: A los sujetos que integran los subgrupos I, II,

Los

II
IIT
Iv

Vi

ITII, IV, v V leyeron ademé&s de la Estrategia co-
rrespondiente, el TEXTO y se les aplicd POSTEST.
Al subgrupc VI, s8lo se le aplicd POSTEST.

nimeros romanos significan lo siguiente:

Wt ouy

Subgrupo al que se
Subgrupo al que s
Subgrupo al gue se
Subgrupo al que se
Subgrupo al que o
Subyrupo al que <

le aplicd Pretest

le aplicd Objetivos

le aplic8 Resumen

le aplied Organizador Anticipado
tomd come Control

tomd ecomo Testiro
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T A B L A [, xVi

[

' DIFERENCIA ENTRE  IMrUIAS
' DE SEGUIMIENTO EN LOS SUBSRUPCS DEL GRUPO “C"

SEGUIMIENTO[M E D I A S VALOR DE | NIVEL DE

m T v |STGNIFICANCIA
I II I = 2.41667 | 0.51327
I III 0.12832
I IV II= 1.75000 | 0.19248
I v 0.57743
I vI 0.12831

IT I1I ITI= 2.58333 0.64159

IT IV 0.32079
I v IV= 2.16667 | 0.06u1%
I vI 0.38495
IIT IV n.32079
IIT v Vv = 1.66667 | 0.70575
III VI 0.25663
v v VI= 2.25000 | 0.38495
IV VI 0.06415
v VI 0.44911

NOTA: A los sujetos que integran los subgrupos I, II,
IITI, IV, y V leyeron ademas de la Estrategia co-
rrespondiente, el TEXTO y se les aplicd POSTEST.
Al subgrupe VI, s8lo se le aplicd POSTEST.

Los niimeros romanos significan lo siguiente:

Subgrupo al que se le aplicd Pretest

IT = Subgrupo al que se le aplicd Objetivos

III = Subgrupo al que se le aplicd Resumen

IV = Subgrupo al que Se le aplicd Organizador Anticipado
Y = Subgrupo al que se tomd come Control

Vi = Subgrupo al que se tomd como Testigo
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T A B L A No.

XV IT

CORRELACION DE PEARSON

Grupo General (108)

NIVEL DE

NIVEL DE COMPARACION Valor "Txy"

STGNIFICANCIA

Postest - Seguimiento
Postest - Lecturas
Lecturas- Seguimiento
Postest - Pre-requisitos

Pre-requisitos-Seguimien
to

Pre-requisitos- Lecturas

0.6624

0.1355

0.0398

0.1613

0.1364

0.1370

La valoracidn del Postest son las Estrategias Pre-instruc-

cionales.

Como datos adicionales se analizb:

Postest - Barsit
Barsit - Seguimiento

0.2736
0.3628
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T A B L A

No. XVITITI

CORRELACION DE PEARSON

Grupo parcial (18)

NIVEL DE COMPARACION |]Valor de

(Postest - Seguimiento)

IT

IT1

Iv

VI

NIVEL DE
"Txy? SIGNIFICANCIA

0.8549

0.5666

0.8542

0.7123

0.7355

0.u528

Los

11
I11
Iv

VI

niimeros romanos significan lo siguiente:

Subgrupo
Subgrupo
Subgrupo
Subgrupo
Subgrupo

al que
al que
al que
al que
que se

se
se
se
se

le
le
le
le

aplicd Pretest

aplicd Objetivos

aplicd Resumen

aplicd Organizador Anticipado

tombé como Grupo Control

(s6lc leyd el Texto)
Subgrupo que se tomd como Grupo Testigo
(s8lo se le aplicé Postest)
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