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INTRODUCCION.

CBJBRIVO D5 L4 TESIS.

Esta Tesis, la hice considerando no sélo uno ,
sino varios problemas que existen en ésta y en ==
otras escuelas de la enseilanza del Violin.

Las consideraciones peda-dgicas porque creo ing
portantisino tener en cuenta alzuno de éstos puntos
pars la enseiianza, y no hablo sélo de la enseflanza
del violfn, sino de otros instrumentos y de cosas -
ajenas s la migica, como la enseilanza primarisa; que
claro, no es un anflisis detallado de éstos pocoa =
aspectos del aprendizaje, pero ai un plano de los -
pwitos més importantes, como son
Motivacidn, Engehanza, wducacién, Pedagogia y el —-
migno saprendizaje.

Estos conceptos no se pueden tratar sélo teori
camente, puesc de nada servirfa, por lo que hago lo
posible pura gue se lleven & la préctica, como indi
caré en el II capitulo.

Siendo parte de la Escuela Lucional de Misica,
me interessn sobre nanera los métodos que en ella -
se siguen, en especial del violf{m, por lo gue hago
una divisidn y queda : Método Tradicional y Método
Suzuxi, parae lo cual, participé en alsunos cursos -
impartidos por los 3ismiss maestros del plantel, pe~
ro no trato de hacer una crftica sino un comentario



que quizd llegue a ser una ayuda para las generacig
nes posteriores de la enseilanza del violin.

Para el desarrollo de éste trabajo, pudes tomar
muchas ideas o quiz€ la principal del Seminario Op~-
tativo, basado en aspectos pedagbégicos, impartido -
en la misma institucidn por el profr. Antonio Dal~-
haus.

Para la engelianza del Violin, bzsta haber he-
cho toda la carrera, para darme cueuta de los pros
¥y contras gue hay en ella. '

No es como vuelvo a repetir, un estudio deta-
llado, pero creo vale la pens dedicar un poco de =
tiempo a alyuna de las ideas aqui expuestas.



TEMA 1
EDUCACION.

" Agoidn y efecto de educar, crianza,
enceilanza y doctrine a los nifios y &
los jévenes.
Dirigir, encaminar, doctrirar.
Desarrollar las faucultades intelec—
tuales y morales del joven por medio
de precepios, ejercicios, ejemploa...
Perfeccionar, afinar los sentidos,
Dicese de 1o que educa ¢ sirve para
cducar.”l

Haré un poco de nistoris, para llegar el punto
que nos atafle, que es la educacidn,

INDIA.

Hace miles de afios, en clertas sociedsdes, cow
m0 sn le antigua India, los Brahmanes eran sacerdo-
tes y mmestros. Ellos transmitian la ciencia de los
Yodas ( o ses loa cuatro libros sagrados de la In-

1.~ Diccionarie Baciclopédico Quillet. T.II1.1971.
Argentina Aristides Quillet.
Bducacidn, BEducar, Educativo.
Pp. 374.



die ) y efectuaban les ceremonias reliciosas; propa
gaban el saber, los couocimientos religiosos, polf-
ticos y médicos.

Los estudiantes vivian en la casa del Guru o -
maestiro. lLa enseflanza era oral y por lo tanto se tg
nfan que aprender loB textos de memoria.

CHINA.

El sistema educativo, sobresalis por la impor-
tancia que se otorgaba & la preparacidn de los jéve
nes para la vida faziiiar y el servicic del gobler-
no. Los hombres mds aptos eran seleccionados por e=
xémenes muy rigurosot.

GRECIA.

En el comienzo, los pedagogos ( del griego Pai
dos -~ niflos y Agogos - conductos, conductos de ni-
fios ) fueron en Grecie esBclavos o sirvicvntes, a =-—
quienes por sus conocimientos, también se les con-
fisba la instruccién de los jévenes, pero fueron ad
quiriendo mayor prestigio.

En 146 a. de C., cuando Roma sojuzgd a Grecia,-
la historia de las dos culturas se mezclé. Los roma
nos adoptaron el sistema de educacidn griego, y é8-
tos confiaban la instruccién a educadores heleuos,
as{ los pedagogos o maestros eran el mejor vehiculo
de difusidn de la cultura.

Junto con el interés hacia nuevos pafses y ha-



cia nuevas formas de pensar, se desarrcl’d una in-
quietud intelectual. Se sentfa la necesiiad de mejo
res fornas de educacidn.

EL URoNACIALZNTO.

Principid en el s. XIV y se prolongd hasta el
XVI. Sumid al hombre de Occidente en un ansia reno-
vadora, en la que se debatf{an un interés oreciente
por lae cliencias y las artes, por la vida y por los
8anos goces que la misma brinda ( hunanismo ), escu
dado todo esto en la fé y cerrando el camino de la
investigacién, el estudio y la alegria.

Los educadores més importantes del Renacimien-
to pronto censuraron la mala préctica educativa que
consist{a en el meumorismo.

Grandes pensadorss, como Juan Luis Vives ( 1492
-1540 ) Erasmo de Rotterdom ( 1466-1536¢ ) y Miguel
de Hontaigne ( 1533-92 ), lucharon contrc el torma=-
lismo y la sofisticacién imperantes.

Precursores de las teor{as ecucativas modernas,
posteriores a ellos, fueron el checo Juan Amés hLo-
mensky, Comeniues ( 1592-=1670 ) y el inglés Locie —
( 1632~1704 ). Bstos querfan democraiizar la educa=-
cién, haciéndola universal. El dltimo citado influ=-
yé mucho sobre Rousseau.

Bailio : " ILibro de Rousseau en el gue se aboga por
un sistema de educacién que permita el libre desa-
rrollo de las aptitudes del nifio, ®



Rousseaun : " El nifio, & pesar de la socledad que lo
deforma cusndo adulto, es intrinsecamente bueno; -
por tanto, la educacién debe respeter su desenvolvi
miento natural, pues de lo contrario la actitud ~-

" positive " del maestrc se convierte en " negativat
El nifio deba hacer, actuar por s{ mismo, porque las
lecciones aportan las experiencias de otros y destiru
yen el pérmen de la experiencia propie del hombre -
" natural ". X1 esfuerzo debe ser sustitufdo por el
interés, y as{ por pricera vez se anuncian princi-
pios educativos ssentados ern: el coaocinieunto del ni
o ",

A, Pestalozzi : " El nifio es la materia prima de 1la
pedagogf{a y de la educacién ",

Para Pestalozzi, la primera manifestacién de
trabajo, serfa el juego, que es la revelacién de la
esponteneidad del nifio; por €sto la educacidén debe -
graduarse y hacer sin pasos bruscos la traneicidn =
del juego al trabajo.

la palabra educaciln puede entenderse también -
desde varios puntos y as{ decir : que es una influen
cia que se ejerce o bien una acumulacién de conoci-
nientos. _

Etimolégicamente, educacidn deriva de dos voces
latinas : EX - extraer, y Ducerc -~ conducir. is de-
oir, conducir o llevar hacia afuera.

3in embargo los tefricos actuales la consideran
cono proceso y resultado,



Entendida como proceso, es social o individual.

dbmo proceso social es " la transmisién consten
te dellos valores del patrimonio cultural de la gens
racx&n adulta & la nueva generacidn, con el fiu de -
asegurar la continuldad de la cultura y la orzaniza~
cién social "oy

Cono proceso individusl, es " 1la asimilacién —
progresiva, por casza inaividuo, de los valores, cong
cimientos, creencics, ideales y técnicas existentes
en el petrinonio cultural de la bumanidad ".2

Como resultado, tanbién es sociul e indiviaual.
Y social, la educacidn es " la suna de tradicioues,
costuzbree, usos y conportamientos de la colectivi-~
dad. Es la asimilacifn de la cultura y los cambios -
socieles por‘parte de la comunidad F.j

Como resultado individual, la educacidn es " u~
na cuali<ad adquirida, en virtud de la cual un hom=-
bre ecstd adaptado en sus modal:s8 externos a determi=-
rados usos soclialens ".4

Ahore por otra parte, lu educecifn y la cultura
estfu {ntimamente relacionadas. " Ia cultura es lo ~
creado por el hombre, lo opuesto a naturaleza Mg

La cultura comprende territorios como la cien~-

cia, el lengusje, las costumbres, la moral, la téc-

1,2,3,4,5.~ Apuntesn. Psicologfa de 1m Lducecidn.
A. Dalheus Axntounio. 1979.
Educacidn.



nica,etc. Asf{ la educzcibén lo que hace es transmi-
tir la cultura { proceso social ) y asimilarle (pro
ceso individual ).

Pero la educacidén también puede ser
Asistemftica, o sea espontifinea, inconsciente y oca-
sional y se realiza por la convivencia, la imiia- |
cifn y la observacidn, bajo el estimulo de las cir-
cunstancias. No es selectiva; el educando aprende -
cosaa buenas y malas, &tiles y perjudiciales; y és~
ta es la cran responsabilided educativa de la Bocig
uad y de las generaciones adultas por el e¢jemplo -
que dan a los jévenes. " No obstante, todo adulto -
es, en gran parte, un producto de esa educacidn a~
sistemfética, pues todas las experiencias vividas --
por él, le dejan huellas indelebles en su espiritul

Ahora, por el contrario, la educacidn sistemé-
tica tieue objetivos definiuos, es intencional, crf
tice y selective., Familiariza a los alumnos con los
aspectos positivos, ciertos y (tiles, seleccionados
de la cultura y la civilizacién.

Asf la funcidn de la educacién sistemftica es
la msjora progresiva de la humaniuad y el adelanto
de nuestra civilizacibnu., Y para realizar ésto, las
gociedades humanas han organizado uua institucién -
especializada y compleja gque es la BEscusela.

Kant dice : " Unicamente por la educacidn, el
hombre llega & ser hombre; no es sino lo que la edu
caciln le hace ". |



Platén apunta : " La educacidén consiste en dar
&l cuerpo y al alma toda la belleza y perfeccidn de
que son suaceptibles ".

La educacidén considerada como causa externa se
llama hetero-educacién, y como interna auto-educa-
cibn.

Ricardo Naseif indice otros tres conceptoa de
la educacién :
1.~ " Bs una influencia externa que confisura al in
‘ dividuo ( hetero-educacién ).
2.~ Es un desarrollo interior que hace que el indi

viduo se configure a s{ mismo ( auto-educacién)
3.~ Ea un proceso que proporcions al individuo los
medios para su propie configuracidn ( hetero y auto
educacién ). Por esto el objetivo de la educacidn -~
es que el individuo pase de una situacién heterdno-
na & wna autéuoma. Y el fin euacativo es foruur hoa
bres libres, counscicntes y respounsables de sl mia-
mos.

Ahora el hecho hunano de 1a educacién es el —
discernir entre el bien y el mal y formar w.s con-
ciencia moral. .

Hay otras clases de educaclén como la formati-
va y la inforuativa. Y en este caso a8llo es posible
con lea adquisicidn previa de ciertos couocimieutos
y recursos instrumentales. Asf es la difereucia en-
tre iustruceién y eaucacidn.

La educacién también puede ser indivicual y cg



lectiva, comin y especial, general y profesional, =
cultural y vital,

Individual, como su nombre lo indica, es pro-
porcionede a una 80ls persons, por lo tanto la co-
lective es proporcionada a varlos individuos sigul-
téneanente.

la educacidn comin ee para estudiantes norma-
les, en situeciones comunes, y la especlal es para
individuos que se apartan de la normalidad.

1a educacidn general no tiene un p ropdsito -
de preparacidn especffica, como lo es un arte, ocu-
pacién u otra actividad.

Educacién profesional es para la preparacién -
de una profesidn.

Educacién cultural, persigue la comunicacién ~
del saber acumulado en la historia.

Educscidn viiul, que aspira a formar la totali
dad del individuo con todas sus manifestaciones.

la educscibn como realidad es causa y efecto.
Como efecto loa pueblos y los individuos pueden serx
nfis cultoes. Comc ceusa ésta cultura influye en la -
evolucién del hombre y la socledad.

" Desde el punte de visto pedagliico - Nads edu
ee tanto como el ambiente y el grado de evolucién -
de éote "

1
1.~ Pedagogie. Temoa FPundmmentsles. 1Y75.
A. lenuve luis. BCP,

Coucepto de la educacidén. Pp. 20.



Dende el punto de vista sociml, loe puebloa se
aventajan unos & otros en su adecuacidn y permaven-
cin, y es as{ como logran el dominio del acervo cul
tural.

Acerca de gue la educacidn sea uua nacesidad -
vital, Herndndez Ruiz nos dice : que no es uua ne-
cesidad de vida, puesto que 861lo el hombre se educa,
los otros seres no, y viven, ya que la naturaleza -~
tieue norias establecidas para cada caso. Pero si -
e8 una necesidad cultursl, ya cuando el ser Lumano
56 df cuenta del valor de la cultura y la tiene que
asociar para verla cuperada y trausmitida.

Para Lemus, la educacidn ecs contcecucucie de -la
socied«d y la socledad es tam.ién de la educzcidn.
Tiene sentido histérico o sea conciencia del pasaco,
del preseute y del futuro.

£l objeto primoraial de la educaciln es prepa-
rar al hoabre para la vida y el trabajo.

Segdn acevedo la educacidn es : " un fezdémeno
enmirentementa social, tauto por su or{gen como por

sua funcioues, y presenta las §e8 csracterfsticas -
de Los hechos sociaeles : la objetividad y el poder

coercitivo ". Pero le educacidn se distingue de los
demfis lechos sociales por su funcidn especifica, =
gque consiste en un procesc de transmisidi de las -
tradiciones o de le culiura de un grupn.

Pero sf la educecién es direccidn, puce de o-

tro modo no tendrfa objsto, pues como dice John Lew



way " yo hago algo al ambiente, el ambisute me hace

algo a m{, y como consecuencia aprendo ", Como ejen

plo tenemos, gue los padres ejecutan una accidn, -
los niilos la imitan, y as{ aprenden.

Uno de los objetos y medios de la educacidn es
la comunicacidn, puee el individuo se educa por me~
dio de 1z educacilu, y es un individuo educado & me
dida que puede hacer uso de mayores recursos comuni
cativos, y &sta comunicacidn se hace con cierto sen
tido, por lo gue l1la educacidn se ve como direccién.

Dewey concluye :
l.~ " El control donota el proceso por el cual se -~

lleva a un individuc a subordirar sus impulsos
naturales a fines pilblicos o comiues.

2.- Sobre esta ildea se han construfdo sictemas de ~
goblerno y teorfas del estado, y afsectado pro-
fundamente a las ideas y a la prictica educacig
nel.

3.~ E1 control, en verdad si.nifica sdlo una lorsa
acentuada de direccldn de los jpodcres y abarca
la regulaeidn lograda por un iadividuo mediante

Bus proplos esfuerzos.
4.~ En general, todo est{iulo dirige la actividad.

No solamente lo excita o mueve, 8ino gque la di-
rige hacia un objetivo,

5.- Bn cierta medida, todo control o direccidén es -
una actividad guiada hacia su propio fin, es un
auxilio para hacer plenamente lo ¢ue algin érga



no estd tendiendo ya a hacer.

6.~ Control adecumdo, significa que los actos suce-
slvos son puestos sn orden : cada a-cto no so-
lamente satisfuce a su estimulo inmediato, sino
que ayuda al acto que sigue.

7.- La direccién puramenie externa es imposible; el
anbicute podrd, a lo sumo proporcionar estimulos
para provocar respuestas; éstas respuestas ——

proceden de tendencias que ya posee el indivi-

duo ".

La educacidn como crecimiento. Al dirigir las
actividaudes de la juveutud, la sociedad determina -
su propio futuro, determinando el de¢ los jovenes.la
viaa es desarrollo, y el desarrollc es crecimiento,
es vidia; el procesuo educativo no tieue un fin més -
alld de sf wmismo, 81 es su propio fin, y el proceso
educativeo es procesuv de reorganizecidn, de constiuc-
cidn y trausforzacidu coutinuas.

" El1 hombre es un ser Guico por la facultad --
que tieue ue traunswitir a sus hijos, graciae & la -
palabra, wu valioso cimulo de couocimientos, senti-
mientovs y uctitudes, De sus mayores, los uifice a-
prenden & procurarse =1 alimeuto, a encontrar abri-
&0 ¥y & confeccionar su indumeataria; asimismo, aed-
quieren de ellos varios couocimientos précticos de
la vida socisl, como la nanera de comportarse ante
pus sene jantes y & quiéues de &stos aeben acatamien
to y obediencia. Se las Lace tener conciencia de -



los valores morales que rigen la comunidad y de las
consecuencias de tgnorarlos, En resumen, por medio
de la educacién se enseila a los jévenes los aspectos
morales, socisles, polfticoe y econdmicos que inte-
gran le vida adulta ‘"l .

La tarea principal de los padres es la educa-
cién de sus hijoa. Muy importante, pero tambidn muy
dificil.

El nifio tiene muchas probabilidades, es apenas
uns esperanza que puede lleiar & ser una hermosa —
realided.

Casi siempre loe padres tratan de hacer una co
pia de ellos mismos en sus hijos, y para ello les -
imponen sus ideas, sus opiniones y hasta la carreras
que tienen que seguir. Y la verdadsra educacidn, con
giste on ayudar a los uijos a (ue sean ellos mismos,
con su propia iniciativa, para adquirir responsabi-
lidad y al mismo tiempo libertad.

" La labor educadora de los padres, implica yue
ellos mismos se sduquen entre s{ para poder educar a
los hijos ya que 1la mejor educacidn es el ejemplo ".2

e

l.~ Jueva .nciclopddia Temdtica. 1970.
Richards 3. A. T. 7
Bducacidn. Pp. 401.

2.~ Etica. Porxda S. A. 1374.

Sanabria José Rubén.
Lu familia, comuuidad de sducacidu.
Pp. 214.



Pero tazbién e veces me cac en el error de de-
dejar libertad total y esto no consiste en dejar ha

cer lo que s8e q-ulera , sino en eleglir lo bueno y -
lo malo.

Doude hay maduréz, unidn y comprensién con to-
dos los miembros de la familia, habréd verdudera edu
cacién.

Hacer "™ humano " &l hombre, es ewcucarlo, claro,
conforme a la escala de valores de cada civilizacidn
Asf{ se le adavta al medio en que ha numcido, y es por
medio de un largo aprendizaje, que adopta el compor
taniento que la socledad le exize, y su futuro depen
derd del desarrollo de sus virtudes con relacidn a
su medio.

Biucacién inplica uua valoracidu positiva.

iducar- crear, formax, desgarreollar, perfeccio-~
nar, tieten un centido positivo y una finalidad de-
seable y hasta cierto punio necesaria.

Podemnos ver tumbién a la educacidn tradiciousl
y pro-resista, conforme a la sociedad, y as{ la pri
mera, incita & los niiios a la pasividad, obtedicncie
ciega a8 la autoridad, a la competencia entre ellos;
y trausmite une cultura caduca.

La educacidn nueva o progresista, trata de co=-
nocexr & cada nifio y al nmedio en que se desarrolla,
mediante la psicologfa y la sociologfa, ademds inten
ta reducir el papel del maestro a facilitador de prg
cesos de aprenuizaje, y no de'programas rigidos, ®i-



no de loa intereses manifestados por los nifdos, te-
niendo como objetivo fomentar la creatividad, la sg
ciabilidad, el sentido crftico y la cooperacién den
tro de uua sociedad democritica.

Conforme sl programa de educacidn " debe eacla
recer el contenido de la correspondiénte labor y -
las formas més apropiadas de realizarla. Pero no se
puede reglamentar la accién educativa, segiin un mo=-
delo dnico, cada maestro debe encontrar las formas
y modos® para lograr la actividad de los niflos, da=-
das la composicidn del alumnado y los objetivos prg
puastos."l

El objetivo de la nueva educacidn no puede ul-
canzarse sin un irabajo cotidiano con cada alunmno,
pues todo niilo posee, seglin su edad, caracter{sticas
individuales que 81 no se tieunen en cuenta, no es -
posible una educacidn verdadera,

La finelidad de la educacidn, en la socliedad -
comunista segin expresidn de Marx, " es formar un -
honbre de accidn y de pensamiento, verdaderamente -
indepenaiente, coun auténtica personualidad, digno por
la rigueza de la cultura del Verdadero Reino de la -
libertad.'

2
l.- Teor{as del Aprendizaje. ' Trillas. 1978.
Biblioteca técuica de Psicologfa. Pp. 317
2.~ Coleccidu Pedagzbgice. Grijalbo. 1974.

Carécter activo de la educecién. ¥p. 181.



En la reiteracidn actuml de los programas de -
educacidn general vemoz el papel integrativo de las
artes y la misice, y se clasifica a los misicos, has
ta cierto punto come desviedos { y he mqui la rela~
cidn entre el arte y la meurosis ) y €& que cuando
low artistas y escritores recurren gl andlisis, es
porgue se dan cuenta de que tienen miedo de practi-
car sug arten.

EZngels denomina sducacidn industrisl, al desa-
rrollo coupleto de las capacidades de la nayorfa de
los miembros de la sociedad, psra que puedan trasls
darse de una rama & otra de trabajo.

" La sducacidn de los hijos de la clase dominan
te se basa en la nentira y el frsude, y la educacidn
para los hijos de la clase oprimide, en lo indispen
gable. Sin embarzo lo que es indispensable lo deci-~
den los capitalistas y no las nscesidades de los ni-
Hos "'l

Ahora bien, la Ley Pederal de Educacién en Méxi
¢o, dice acerca de ella, que " es medio fundanental
para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura, -
es proceso permanente2 gque contribuye al desarrollo -
del individuo y a la transformacién de la sociedad =~
y es factor determinante para la adquisicidén de co-

1.~ Coleccién Pedagégica. Grijalbo. 1974.
El Carécter de clase de la sducacldn.
Pp. 40.



nocimientos ".

Los objetivos de la educacidn son i

I.~ Promover el desarrollo arménico de la personali
dad, para que se ejerzan en plenitud las capaci
dades hu-anas.

I1.~ Protecer y acrecentar los bleunes y valores que
constituyen el acervo cultural de la nacidn y ~
hacerlos accesibles a la colectividad.

[11.~ Porentar el conocimiento y cl respeto a las -
instituciones nucionales,

IV¥.~ Enriquecer la cultura con impulso creador y --
con lg incorporacidn de ideas y valores univer-
sales.

V.- Promover lzs condiciounes sociales gue lleven a
la distribucidn equitativa de los tienes mate-
riales y culturales, dentro de un régiren de 1i
bertad.

VI.- Vizorizar los hébitos intclectuales que permi=-
tan el andlisis objetivo de la realidad.

VIiI.~ Propiciar las condiciones iniicpernsables para
el impulso de la investigacidn, la creacidén ar-
t{stica y la difusidn de la cultura.

VIlI.~ Lograr jue las experiencias y conocirientos
obtenidos al adquirir, transmitir y acrecentar
la cultura, se integren de tal modo que se armg
nicen tradiciédnu e innovacidn.

IX.~ Infundir el conocimliento de la democracia cono
la forma de gobieino ¥y conviveucia que permite



& todos participar en la toma de desiciones o~

rientadas &l mejoramiento de la sociedad.

X.=~ Promover lap actitudes solidariuas para el lo-

gro de una vide social justa, y
XI.~ Enaltecer los derechos individuales y socialss

y postular la paz universal, basada en el recg

nocimiento de los derechos econdmicos, polfti-

cos y soclales de las naciones.

El sistema educativo funcione con los siguien-
te8 slenentos:

J.=- Educandos y educadores.

11.- Planes, programas y métodos educativos.

III.- Establecimientos que impartan educacidn.
IV.~ Material didéctico.

V.- Bieues y recursos destinados a la educacién, y
VI.~ Orgenizacidn y administracién del sistema.

Bn el srticulo 20 de la misma ley, el fin pri-
mordial de la educacidén es la formacién del educan-
do, en su personalidad, responsabilidad social y es
piritu creador.

En el 21, el educador es promotor, coovdinador
y agente directo dsl proceso educativo,

Articulo 45 - Bl contenido de la educacién, ve
ré que el educando :

1) Desarrolle su capacidad de observacidn, andlisis
y deduccién.

2) Reciba conocimientos tedricos y préeticos.

3) Adquieras viaidn de lo general y lo particular.



4) Bjercite lo retlexidn orftica.

5) Acreciente su sptitud de actualizar y mejorar =
los couno-cimientos , y

6) Se capacite pare el trabajo socialmente Util.



PEDAGOGIA.

Pedagogla es el estudio de la educacién cientf
fica, intencionadea y sistemética.

También se define como la ciencia de la educa-
cidn siendo que se ocupa desde el planteo, el estu-
dio y la adecuacién del problema educativo.

BEs taanbién un conjunto de normas, principios y
leyes que regulan el anteriorwente dicho, hecho edu
cativo.

Primero sae realiza la accién educativa, despueés
aparece la pedagosfa que recopila datos sobre este
hecho, los clasifica, estudia, sistematiza y deduce
de ellos una serie de principlos uorzativos.

La palabra pedagogia deriva del griego Paidos-
Niilo y Agein-Guiar o conduclir.

Pedagogo quiere decir, erudito, pedante, pesa-
do.

Bn Grecia y Roma se aplicaba el nombtre & la ~—
persona que llevaba a pacer a los animales, después
a los nifios y por extensifn al que loa educaba, pe—
ro alora también se aplica a la educacién de los j$
venes y adultos.

Hay distintas clases de pedagog{a, entre ellas
puedo citar a la descriptiva, que estudia el hecho
educativo tal como ocurre en lm realidad, pues en -



tal sentido puede tener una dimensidn histérica si
s8 refiore al pasado y una dimensidn social si se -
refiers al prosents, es decir & la narracién de &~
contecimientos culturales o a la indicacién de ole~-
mentos que intervengsn en la reslizacibn de la préc
tica educativa.
La pedagog{a normativa, reflexiona, teorize y
orienta al hecho educative. Y asf{ tenemos que la -
descriptive &3 cupirica y me epoya en la historie y
la normativa e8 tedrica y se apoya en la filosoffa.
Dentro de le pedagogia normativa se dan dos -
grandes ramas : la filosSfica y le tecnoldgice.
La rama filosdfica estudia problemas como 3
1.~ El ovjeto de la educacidn, e¢s decir, la ontolo-
gla pedagbgica. _

2.~ Los idealea y valores, que constituyen la axig
logis pedagbgica, y

3.~ Loa fines educativos, que forman la teleologia
pedagbgica.
Le rama tecnolégica también estudia aspectos -
como :
1.~ Ia estructura que constituye el sistema educatl
vo, lncluyendo las instituciones encargadas de
la educacidn.

2.~ La metodologfa que d4 or{gen a la matodologim -
pedaglgica o didéctica.

3.~ El control, que dd orfgen a la organizacién y -
administracién escolar.



A la pedagogfe se le definid muchas veces como
filosof{a aplicada, pues como expresara Dewey, es -
idéutica con la filosofia de la vida, o sea que la
concepcidn politica del BEstado, o de la religidén, -
debe ser lu concepciédn de la vida de los ciudadenoe,
y & ella dete responder la educacidn.

Luego tenemos la psicologfa pedag8gica 6 psico
pedagogfa aplicada a la educacibn, que tiene por ob
jeto el estudioc de la conducta humnana cou respecto
de la educacidr y el aprendizaje, pues el orgaunisxo
humano y el medio en que se desarrollas constituyen
un conjunto dinémico.

La pedszogfa prdctica, es el instrulr y esducar
a los uilos, & los que les es propio aprender y com
prender. ,

Pedagogia polftica, cuaudo un Estado trate de
renovar su sictema educativo, tliene en cuenta un obp
jetivo y considera a las instituciones educativas -
comno realidades socisles.

1a pedagogia tefrica, reflexiona sobre la edu-
cacibén, procedimientos y sistemas utilizados en di-
cho proceso, y el papel que desarrollen el meestro
y el disc{pulo.

Los " métodos " de la Pedagogia.

La pedagogfa como ciencia, hace uso de casi te
does los métodos cientfficos.

El carfcter cient{fico de una actividad depen-
de de la clase y rigurosidad de los recursos mctodo



1égicos que emplea.

La pedagog{a puede hacer uso de métodos empiry
cos y de nmétodos racionules. Los prineros hacen des
river los conoocimientos de la experiencia y los com
prueban por medio de hechos reales, espontfneos o -
provocados, loa segundos hacen uso del rasonamiento,.
Bstos son conocimientos a priori y los anteriores a
posteriori.

La pedagog{m hace uso de ambam clases de méto-
dos, ya sea para la investigacidn del hecho educati
vo 0 bien para la elaboracifn de normas tacnoldgi-
cas.

Segiin Arnould Clausse, los " problemas " actua
les de la pedagogfa pueden dividirse en :

Axiolézicos : que derivan de la oposicidn en-
tre formalismo y realismo 0 sea en filosof{a educa-
clional denominados perennista y progresicta.

El perennipmo afirma que los principios de la
educacidn son inmutables y eternos, ya que lo tipi-
camente humano pernanece inalterable en todas par-
tes.

Bl progresismo reside en el cambio, de ahf que
la educacién tiene gque adaptarse al desarrollo de -
la cultura.

Los Problemas Estructurales ; Ya que en casi -
todos los paises se ven tan claramente las diferen~
cias escolares, buscan una estructura que & pesar -
de las discriminaciones socioecounlmicas, ofresca —



uns gema de posibilidades & todos los nifios.

Problenas Metodolbgicos i3 en los que Be inten~

tan nuevos sistemss de relacifu que reepondan a la

demanda siempre crecieute de educacifn.

* La formacibn pedagdgica del maestro " com-

preade

n.)

b)

c)

a)

¢)

1)

Bl conocianieuto tedrico y préctico de la psico-
logfa del escolar y su adecuada relacién con -
los problemas pedagbgicos que se ofreceun.

Fl couocimiento tebrico y prictico de la metodg
logfa educativa relaciouada coun los diversos ni
velep de escolaridad, as{ como el dominio de lom
-procediuwientos, uateriales y demés medios de g
yuda para la enseflanZ& y el aprencizaje.

El conocimiento y la aplicacién de los medios -
do evaluar la accidn escclar ea todos sus cspeg
tos.

La capaciuad para interveanir, como principal ==
agente en la orientacidn de los educandos con
vistas a una estable y adecuads actuacidén profg
bional,.

Bl cowocimiento y preparaciln especializacdos en
el nivel educacionsal para el que haya sido orien
tado.

Rl conociniento de las t8cnicas adecusdas para
el entudio de la comunidad, con el objeto de ~
que la escuela cuente con planes y programsas -—
realistas y concretos.



g) La capascidud para la aplicacién, experimenta—
cibn, demostracidn e investigacién de uuevas -
fornas pedegdgicas.

h) le capacidad pars el trabajo en equipo y para -
dar a conocer a los demds sus experieucies o =
iuveatigaciones.

1) La capacidad para impulsar la accidn organizati
va escolar y extraescolar "'l

1.~ Pedagogia. Temas Pundamentales.
Lenus Luis A. BCPr.
Pormwcidn pedeglgica del maestro.
Pp. 1%2. '



APRSSDILAJE.

Todo el muudo estard de acucrdo ei gue muchas
actividades se pueden presentar comc ejemplos de a-
prendizaje, coio el adquirir un vocabulario, memori
g8r un poemd, etc., pero hay otras actividades, nc
tan evidenteamcunte aprendidas, que son calificadus -
de aprendidas, en cuanto se reflexious en ellas, y
de éstas podemus wencionar la adquisicidn de prejul
cios, preferencias, actitudes o idesles socialesn, y
por Mtimeo las activiuwdes cuys adgquisicidn no se -
suele calificar de avauce 0o de aejoramicuto, pues -
su utilidad, si es que existe, no puede demostrarse
fécilmente, y eutye ellus Tiguran los tice, los amu
neramientos y 1los gesaitos autistas.

igtos ejeumplos de aprendizaje, de ser pogsible,
intentan una primera definicién que quizd no sea tg
telmente satisfactoria, pues l¢ tratarfamos como un
mejoranieuto gue acompaiia 8 la prdctica o sea un sa
car proveclio de lu experieuncia. Pero sc enticude cg
mO0 aprendizaje el proceso en el cual una actividad

#e origina o se canbia a través de la reaccidén, pe-
ro 8sta definicidén tiene que distinguir entre 3

" a) Las clases de cambioms, sus antecedentes corre-
lativos, que se connideren como aprendizeje y
b) Las clases emparentadas de camblio y sus antece



dentes, que no se clasifican como aprendizaje "'l

Por sprendizaje también se entiende ; une modi
ficacidn de la conducta que incluye la conciencia ~
de ello; el proceso de adquirir o desarrollar una -
conciencia o conocimiento; la adquisicién de nuevos
siguificados, Pero el conocimiento o conciencia pue
den ser incorrectos. Es evidente entonces que el a-
prendizaje significa un nuevo sentidio de direccidn
que puede ger usado en el momento apropiasdo como -
gufs de la conducta; como : La adquisicién de cono-
cimientos, de destrezas y de actitudes. Asf{ el cong
cimiento es un dato, la destreza una habilided y la
actitud una postura ante la vide; en forma f£i. urades
ser{a que el conocimiento se refiere a la mente, la
destreza al cuerpo y la ectitud al corazén.

" Se aprende siempre que cada sucesiva repeti~
cidn signifique une oportunidad para adaouirir con-
cienois ".2 ‘

En este sentido, la repeticién tiene significa
do cuando decimos que aprendemos por la experiencia,

l.~ Teor{as del aprendizaje. Trillss. 1978.
Biblioteca Técnica de Psicologia.
Qué es lo qus abarca el sprendizaje. Pp. 14
2.~ Pedegog{a. Temas fundamentales. BOP.
Lemus Luig A. 1973.

Goacepto de aprendizaje. Pp.209



pues consideramos que hacemos una cosa y observamos

#us coc.. cuenclas,

La. caracterfstices del aprender se han iden-~

sificedo asf

1)

2)

3)

4)

54

6)

7)

El eprendsr es irndividual, pues la actividad la
debe realizar el educando y estard influfda por
su ocapacidad intelectual, su experlencia y su ac
titud.

El aprender es un proceso activo, que no se logra
sin 1a sctividad del estudiante.

Bl aprender popoe finalidad, pues es aefectivo en
el grado de esfuerzo del estudiante por alcanzar
sus objetivoe,.

Bl sprender se ajusta a un modelo, pues tiene un
sistena de reacciones sistem&ticas y organizadas
én todo su proceso. ‘

El aprender es creador, pues no sdlo es el domi-
nio de la habilidad, la adquisicién de conoci-
mientos y lograr la comprensién, sino la organi-
gacidn de todos 8stos lo que traduce en una nug

va formu de actuar del estudiante,
2l apreuacizaje es unitario y horwo_éneo, pues la
reaccidén del individuo es una reaccidn integral
a una situaciln total,
Lo aprendido, gracias a las actividades descri~
tas, es trausferible o eplicadble de una sltua—-
cién a otra.

Algunos problenes & log que se enfrentan las -



teorfas del aprendizaje i

l-_ &

2-" J‘

3= ¢

4e= ¢

Bem &

Cudles son los lfmites del aprendizaje ?

Pues la cuestidén es la capacided de aprender,
y& g-ue no s88lo hay diferencias persistentes
de capacidad, sino también del cambio de capa
cidad que acompaila a la edad.

Qué papel desempefla la préctice en el aprendi
saje 7

Es opinidn comdn que se aprende a patinar o -
tocar el piano, s8lo cuando se practican és~
tas actividades.

Cuén importantes son las recocpensas y los —-
cagtigsos ?

El aprendizaje puede coutrolarse mejor median
te recompensas, que castigos, y es wnfs fhcil
sprender algo interesante que algo aburrido.
Qué lugar hay que conceder a la comprensién y
al raconaniento ?

Aprendemos algunus cosas cuando sabenos de —-
qué se trata.

Unas veces al parecer adquirlicos ciega y autp
méticamente &stas cosas, pero otras veces nos
cuesta trabajo aprenaerlas y s6lo cuaundo las
comprendemos las podemos dominar,

El aprencer una cosa ayuda & aprender otra 7
Nedie niesa que sea més fAcil adquirir el vo-
cabulario de un lenguaje después que uno ha ~
gido iniciado en el miswmo, peroc el problema -



consiste en smber cufinta es la transferencia —-
que Be produce, en qué circunstancias se lleva

& cabo y cudill es su naturuieza.



MOTIVACION.

En las teor{as expuestas, encontramos un as-
pecio del proceso del aprendizaje que podemos lla-
maxr " Hotivacibn ",

Le motivacidn nos impulea a movernos, conge=
ciente o inconscier.temente, es decir, pueds consi-
derarse como condicidn interna persoual o motivo y
como Bituacidén externa a la que se responde o in=-
centivo.

As{ tenemos la motivacidn intrinseca, en la -
que las unecesiuades se satisfacen por el apreundiza
je mismo, es eficéz y produce quizd el aprendizaje
nés eficiente, profundo y permauente.

La motivacién extr{nseca, en la cual usamos =—
los incentivos mecuudarios o irtermediarios, parsa
realizar el aprendizaje, es necesaria frecuentemen
te, pero no tan efectiva.

Ios descubrimientos seilalan de mancra notable
que los incentivos, definiaos como recompensa faci
litan el aprencizaje més que los casti, os.

Beto es 10gico y razouable ya que al recompen
sar uns respuesta permite que la satisfaccidn se -
incorpore & esa respuesta y hace probeble que se -
repita en circunstancias similares, y por el con-
trario, el castigo puede inhibir una reapueata sin



dar alguna sugerencia para la correcta. Asfi en cler
to sentido la recompensa es auto-~estinulante y el
castigo Auto-frustrante. Pero lo que el investiga-
dor proyecta como recompeusa& puede no ser percibi-
do de ese modo por el educando.

La percepcidn que tieue el alumno de la justi
cia y la injusticia & veces oscurece dicha situg--
cidn.

La motivacidn ha recibido un papel relaciona-
do con la ejecucidn ya que se activa el aprendiza-
je, sobrevieue un estado de tensién y ésto dé lu-
car & la demanda de los objetos-meta, éstas ten—
siones llevan & la actividad por lo que la motiva-~
cifn no es realmente un factor domiuante en el a—
prendizaje pero sf la ejecucidén.

Por otra parte, eu las estructuras cognosclti
vas, la motivacidén determina qué aspectos del medio
deben interesar al sujeto.

Los motivos que impulsan el interds, cambian
segin la edad, pues en los grados primarios los mg
tivos de f{ndole emocional son muy importantes. Los
alumnos sman al maestro y por su afecto son lleva-~
do8 a realizar muchas cosas. Pero el motivo impul-~
BOX en los grados primarios radica en lo animado -
de la labor a que se incorpbre.

La calificacidn representa el fndice de 108 ==
progresos de los escolares. Bu &stas condiciones -
¢l alumno procurs obtener buenas notas aprendiendo,



pero cuando el anhelo de recibir buenas calific@e-

ciones no va acompaiiedo con el afén de aprender, -

el proceso gueda elterado, pero écto sucede porque

el profesor anota calificaciones que no reflejan -

el nivel de conocimientos ue sus discipulos.

cia

Los métodos para rnotivar a los escolares ha-
el estudio surten més efecto cuando se combi--

nan, claro estd que éstos métodos van credndose a

lo largo del proceso diddctico.

v
3
'Y

1.‘-

3-"

También para llevar a cabo la motivacidn hay
tener en cuenta los sigulentes puutos :

" Las capacidades del gque aprende son importan

tes, y deben tomarse medidas para los aprendi-
ces més lentos y més rédpicdos, es{ como para —-
loe que tieusen capacidades especializadas.

El desarrollo posnatal puede ser tan importan

te como l1o8 determinantes hereditarios y congé
nitos de la capacidad y el interés. Por tanto,
debe comprenderse al que aprende conforme a —-
las influencias que ran moldeado su desarrollo.
El aprendizaje es culturaelmente relativo. la -

gran cultura como la subculiura & que pertene-
c® quien aprende, pueden afectar su aprendiza-
Je.

El nivel de ansiedad del aprendiz puede deter-
minar los efectos bendficos o perjudiciales de
clerto tipo de alientos para aprender. La gene
ralizacién parece justificada, ya que en algu-



nos tipos de taresas los aprendices con ansie~—

dad slta trabajan mejor i no se les recuerda
que tan blen { o maml ) lo estén haciendo, mien
tras que los aprendices con ansiedad baja lo -
hacen zejor sl se les interrumpe con couenta~——
rios scerca de Su progreso.

5.- La atn§sfera de grupo del arrendizaje { compe
teucia y coopermcidn, autoritarismo y democra-
cia, sislamiento individual e identificacién -
cou €l grupo ) afectard & la satisfaccidn re--
sultante del proceso, as{ como & los productos
de éste. "l

Por otra parte woodworth dice que cuaudo el in
dividuo se enfrasce en una tarea, & 19u0S que se le
distraigs, se encontraréd absorto en esa tarea y ng
tivado para terminarle, clero que a toda conducta
le juiciau estfwulos y vamos a dar a la puicologia
de estinulo-respuesta.

Segln la teorfa de Thorndike, la recompensa a-
unenta la fuerze de la asplrante, en tanto que el
castigo no influye en el debilitamieunto.

la recompensa lufluye en las conexiones veci-

nas reforzéndovlas, pero el castigo carece del debi-

l.~ Teorf{as del aprendizaje. | Trillas.
Biblioteca técuica de Paicologfa.
Motivacidn. Conceptos Hullianos.
Pp. 182.



litamieunto correspoudiente, pero también puede in-
fluir en el sujeto para llevarlo a realizar otra -~
cosa que tal vez le treigu wia recompenss.

Como resultade tenemos que las recompensas y
el castirzo casi siempre regulan la ejecucién y por
otra parte en la adquisicidn actdan como acentes
de hiccapié.



BHSENANZA.

1a enseflanza tiene un valor limitado.

El bien o ol msl que puede causar uns €xXpe-——
riencia educativa sélo se juzga por los cambios de
conducts, sensacidn y comprensifn que &sata produce.

La meta de la sscuela consiaste generaslmente -
en cambiar lo que hace el estudiente, y la fozua -
en que se comporte depende de sus objetivos, cono-
cimientos, habilidades y de la confianza en sf mig
MO

* La ensefianza de los hechos, no ultera nece-
sariamente las actitudes. 'l

Los hechos alteran las actitudes cuando veri
fican una situacién a la que se acerca la persona
siu tener una interpretacién clara de ella, pero -
realmente loe hechos tienen poco impacto en el hom
bre que se ha decidido.

¢ Qué clase de enseflanza pueden recibir los -
niflos que trabajan todo el dfa, incluso en la no-
che ?

Las normas de trabajo generalmente hacen im-

l.- Sicologfa Bducativa. Pax-~-México.
Cronbach Lee. 1975.
Pp. 470,



poaible cualgquier enselangzs, pues nl siquiera son
respetadas, 8 los niflos se les convierte en fuer-
za de trabajo y se les explota sin li{mites.

La vinculacién entre la enseflanza y el traba-
Jo productivo adquiere en el socialismo un alto va
lox educativo.

Bellers dijo :" Bl aprender ociosamente es po

00 nejor que el aprender ocloci
dadss s El trabajo es tan necess
rio para la selud del cuerpo, -
como el comer LBTR 8U CONBArvVa=
eidn ... ",

Un trabajo infantilmente riecio no saca de su
necedad & la inteligencie infentil.

La ensefianza ea 1la escuela soviética consiste
en crear circunstanciss proplcles para la asimlla-
cidén de conocimientos, en lue cuales estf sinteti-
zada la experiencia de l& humanidad, estlmula las
facultades de las geueraciones jévenes, que empie-
zan a vivir.

Kéovterev distingufs dos fascetas e: la euse-
flanze :

s externa que consiste en la transmisidn por
la generscién mayor & la menor de aquello que la -
prlimera posee y gue ha adquirido, vivido y exverie-
mantado. L& interna que radica en el auto-desarro-
1lo del discipulo.

La ensefianza constituye el medio fundawentnl
de instruceidn y de educacién,



Juraute el proceso de enseilaunva tiene lugar -
la ssinilacibn de conocimientos y el desarrollo de
evergfas coguoscilives de los escolares, ésto pue-
de re.reseniar un facltor del proceso intelectiuul,

ul vesurrollo wental depende de la euselianza
en la mipas proporeidn que ésta de aquél.

No obstaute el coutenido de la guseflunza, tie
ne importantes defeclos, como el ainlamiento de la
vida, que impide la paxrtlicipaciln més directa en -
la edificacidén de la sociedad.

El nexo e la euserianza y la vida glguifica -
yue la escuela debe Lener en cuenta lzs tendencias
del desuarrollo del trabajo social.

" La ssiguatura constituye une importante ba-
se de la enseduuss. Soluwenle s8i los prograuus de
estudio eslén confeccionados con acierto, de acuex
do con los priucipios cilentificos, coujugando la -
engeliauzy con la vida, y 88lo sBi la enseriauza es -
accesille, cabe wsperar uus bueia asimilacidu de -
los convcinmientos por los alumios y un desarrolle
de sug Tuersus uoguoscitivae."i

Bu el proceso diddectico, junto & la materia -

l.~ Colecoidn FedagSgicsa. Grijalbo.
Lus Lfuerwsas moilrices de la euSedanzae.
19740 Pp- 55'



estudiada ( conteuido ,, estd la actividad del prg
fesor { enseinnza ) y la de los alumnos ( estudio).

Bl ¢xito de la eusellanza devende del deseo —-
que pongan losg escolarea aen su estudio. 3in eabap
20, ei descv de loa ¢scolares y la sojocucidn de —-
sus deveres, dependen, de qud ec lo que se lea en-~
geiia y cdao estd orgauizado su estudio.

" La enseilanza del profesor, cuduico e8td -
blen encaminava, astiinnula las fuerzas motrices del
estudio y les proporcioua caiapo libre para su de—
Benvolviuieuto."l

Con los profesores de experlencia, la ensefdan
za ge lleva a «abo cowo labur activa y conjunta -
del wuestro y de los aluanos, ya Jque ge¢ ocupan de
analisar problenwas, ezxylicar uuevas cuestlioues, e
gjecuvar evlcreicios, =te.

w1 propdsito de la eusedanza es el desarrollar
la pergoualidad del euucando eu todos sus aspeclos,
A través de wna activiied variada y un aosrendizaje
multiforme, se desarrollan todos los aspactos de la
persoualidad de loa aliinos, todas sus fuerzas i~
sicas 8 iutelectuales.

Un propdsito wWlterior del proceso es enselar

1.~ Colececaida Pedagdygica. Grijalbo.
Lag fuerzas motrices de la eunseiianza. 1974.
Pp. 57.



a los slumnoes & pensar independientemente y crfti-
camente, claro, debe ser légicanente correcto.

Al misgmo tiempo hay que desarrollar lm meno=~
rie, la capacidad de percenciln y une fantasfe --
creadorsa.

" E1 alumno debe aprender & conrocer y . Come
prender la bLelleza en la ueturaleua, el trato cou
otras personas; y eu ¢l acte, cerve edaguirir scnti-
do por la armonfa, le mesura y €l ritzo.”

%l objelive en lu enserianza estética, conzicte
en guiar a los slumnos a une activiced esiétich =
propla, por lo que se les lleva hecia lz creccidn
artf{stica y el interée por el arte, cesarrvollunie
la capacidad, el talentlo y ia hebilided para satip

facer sus necesiuades y las ce 1la Patria.

1.~ Coleccidn Pedagdzica. Srljelvo.
Loe fines y obletivos ce le ensellesuza.
1974. Pp. 31,



TEMA 1II
EDUCACLON.

¢ Qué debemos entender por educacién en el as
pecto musical ?

Debemos recordar que al influir intencionada-
mente y continuamente tratamos de obitener un cam-
bio en el educando ¢ue persista, por lo cual el —
maestro debe couocer " las particularidades de la
educacién, sus slcances sociales, su nivel supe——
rior a la gimple instruccidn, aunque comglemeutaria
con ésta en la foranacidn integral del alunno ".1181
también el naestro debe orgauicar activiuaves de a-
prendizaje en las gue el aluino adquiera auemés de
conocimientos, capacidades, convicciounes y senti--
nlientos, caracter{sticas de la voluntad y el carbc-
ter.

" El conternido educativo de las materias, la
eficacia educativa de los métodos cienti{ficos de
aprencizaje y cnseidanza, la mauera como el naestro
dirige las clases, el ejemplo personal y de 108 ==

coupaleros ue clase, asi{ como la cooperacién con -

l.~ La flauta y el nirio. Tesis. 1976.
Arenas Barrero Patricia.
Aspectos pedagdgicos geuerales.
Pedazogfa musical contemporduea. Pp. 4.



log padres y la influencia del medio ambiente son
fuerzas que el maestro debe utilizar parsa su labori

La comunidad educativa en su posicién central,
o sea entre la influencia inintenciouada y la educa
cién intencionada facilita una preparacién para la
vida eu la couunidad de los adultos.

Y en el campo de la misica nos debemos ocupar
de los ritmos, de los actos musculares y nerviosos,
las resistencias e inhibic.ones y sus fuuciones cox
porales con lan del peansaniento.

" Dice Murtenot = El niilo -2 capfz de desarro-
llar un esfuerzo inteuso, sostenido por impulsos -
espontdneos; peroc no serd caplz (e mantensr ese es-
fuerzo durante demnasiado tiempo, 8i ao se interca=-
lan reposos relativos ".2

La verdadera educacidén serfa a.uella eu la que
nosotroa somos capaces de crear nuestros estados ~
psiguicos o emociouee, pues no sdlo es ofr misica ,
nl siyuiers hacerle, sino eatar conscicutes de no-
sotros mismos, dé nuestra vida personal, pero con -
ésto no quiero decir que vamos a ser egofstas o in
dividualistas, as{ llamados, pues 8stous términos -
van a adquirir otro sentido desde el momento en que

1-2.~ La Flauta y el Nifio. Tesis. 1976.
Arenes Berrero Patiricila.
Aspectos pedagdgicos generales. Pedagogila
Musion). Contempordnesa. Pp. 7=8B, 14.



queremos lleger & un dominio cada vez nmayor de --
nuestra vida, ya sea fisica, psf{quica o interior.

También debemos tomar en cuenta que no todos
los niilos son iguales, y no debemos proceder con =
uno igual que con el otro. As{ tenemos el ejemplo
de los nifios prodigio : " que en el comienzo ape-
nas tocaban o no tocaban nada, el piano, el violin
0 la flauta, sino que se entretenfan mirando como
tocaican los otros y contemplundo duraate horas el
instrusento, luego un bueu dfa se ponfan a tocar y
sabf{an hacerlo de lnmediato "e1

Howard walter nos dice que : " desde el prin-
cipio hay que presentar al nirfdo #lgo que se le im—
pouga, de lo contrario se puede tener la seguridad
de que no gusterf de escuchar mdsica ni hacerla, -
8in contar con yue algliu ifa pueda lle ar a pensar
que no estf dotado para la misica ",

Pero en ésts aspecto de "obligar ", yo creo ~
gue hay que considerar las facultades, ( pero es-
tar preparasdo para cualgquier decepcidn en &ste te-
rrenc ), teuer en cuenta gue la actuacidn del nifio
sea consciente y voluntaria, y sdlo as{ llegaremos
8l paso de la reaceidn al de 1la accidn.

En cuanto a la educacidn prenatal se han hecho

l.- La Misica y el Nifio. 1966. Budeba.
Howard Walter.
Comportsmiento frente a 1la misica.
Pp. Bl.



précticas en las que Be e@jerce una determinada ac~

tividad de la madre y dones espec{ficos en el niflo.
Por ejemplo 8i la madre se interesabs por la altura
de los sonidos, el nifioc manifestaba un o{do absolu-
to; pero s8i la madre se interesaba por los interva-
los, el nifio manifestaba un sentido art{stico autén
tico.

La Ynica prueba de confianza es que la misica
aumenta la vitalidad del bebé&, del aficionado o del
nésico y se puede comprobar que la milsica despiertia
las facultades més diversas.

" La educacién de un ser humano debe ser esté-
tica en el sentido més profundo del término; filosd
fica, en el mejor seutido, y tambidn verdaderamente
psicolégica "oy X sélo cumpliéndose éstas condicio-
nes, se pueden obteuner resultados positivos.

Lo més importante en la educacidén, no es tan =
8810 el comportamiento del niio, ni lo que podamos
aportar para que avauce, sino la relacidn de €1 y -
la misica. Pero uno de los mayores problemas ee en
donde los padres no tienen conocimiento ni de ellos
mismos, y aef{ al principio, al niilo se le recluye =
para que tenga pag, despufs se le manda al jardin -
de unifios para que adquiera un sentido social y por

l.~ La Misica y el Niiflo. 1466. Eudeba.
Howard Walter.
Comportamiento freunte a la misica.
Pp. 77-78.



fltimo, alivic pere los padres, empieza la escuela
reglamentaria y toman a su cargo a los niilos, los
encargados de la educacién. Y sBin embargo las pri-
meras impresioues son las que mfs afectan m4s tar-
de. Pues vemos que el sentido comunitario, no nace
de la vida en comunidad, sino observéndose y soste
niénaose uno mismo.

La educacién pre-escolar se bawa totalmente -
en la transmisién de la experienclia de los sdultos.
Y se realizan exdmenes psicotécnicos en los que ai
el nifio no reacciona, se le coun:i‘era erréneamente
desde un principio y para siempre su participacidn,
ciciendo tan 88lo que tiene " falta de disposicio—
nes ".

Pero, pars lograr impresiones més favorables,
existe el cammpo de la misica, en donde se despierta
el interés por las impresiones del mundo exterior,
se le ensefin & servirse de su emocién, se le ense—
fla a guiar sus manifestaciones, consciente y wvolun
teriamente, y as{ se suprime el hundinmiento moral
Yy espiritual que provieue del reinado de las pasig
nes. Y asf{ se ofrecen perspectivas que ninguns ==
otra via puede ofrecer al ser hunano.



PEDAGUGIA.

La pedagogfa como arte.

Primero veremos qué entendemos por arte, pues
las caracter{sticas de éste son vuriadas.

Bn primer lugar " es una actividad ", puses es
el acto mediante el cual, nos valemos de la mate-
ria, pero expresamos lo invisible, quizéd fantasean
do.

En segundo lu_ar es un conjunto de reglas, ——
pues 8dlo siguiendo éstos se pueie hacer bien algu
na cosa ,

" En tercer lugar el arte es creacidn, com--—
prensién y expresidn de la belleza ", Walter Brug-
ger nos dice 3 " kEl artista es un viuente que pene
tra hasta los mé&s {ntimos fundamentos de todo cute,
hasta las ideas creadoras de Dios, y un crea.or que
puede expresar su visién en la obra ".

Pero en cualquiera de éstos sentidos, la peda
gocfa no puede ser arte, pues desde el principio -
es daefinida como ciencia de lu educacidn, ademis -
es una disciplina teérica, especulativa. En el se-~
cundo asgpecto quizd la pedagogfa goce de la natura
leza del arte, pero corresponderfa mds a la tecno-
logfa, aunque la pedagogf{a normativa tiene por ob-
jeto una serie de preceptos para llevar a cabo el



hecho educativo.
Por otro lado la pedagog{a no tiene algo de -

expresién en belleza, pero hay que recordar que -
tiene per objeto el sstudio de la educacién, y és-
ta 8{ puede constituir un arte complicado, pues el
artista o el maestro debe hacer uso de amor, inspi
racién, sabidurfa y habilidad.

Luzuriaga dice que 1a labor del artista y el
maestro son semejantes aungue = " uno puede traba-
jar en forma relativamente independiente, indivie-
dual y directa, por lo tanto puede tener mejor cop
trol sobre los inptrumentos, materiales y circuns-
tanciame de trabajo, mientras el otro elabora, en -
colaboracidn con distintas personas, elsmentos y -
situaciones en donde 41 es quizd el menos importan
te, pero es indudable que a pesar de estas diferep
cias, el maestro y el artista tienen muchas cosas
en comin; as{ como éste tiene que disponer de ins-
piracién, de entusiasmo, de abnegacién, también —-
ama & su alumno, como el artista ame su obra ".



AFRENDILAJE.

* Lo que se aprende lentamente se aprende mal?
(Nieteche )

* Quanto wés répido se olvida algo, tanto me-

jor se lo aprende ".

* Lo que Be sabe desde el principio, no se lo

aprende jarmés ",

Todo e8 resultado de un esfuerzo. El niffc em-
pieza a apropiarse 8dlo de la técnica, y todo se -
hace mecdnico, pero después tiene que volver esa -
mec&nica hacia la misica.

" El progresao sbélo es posible por el desarro-

1lo de lo que estf daio naturalmente "ey

En los nifios hay que afinar su sensibilidad y
despertar su interés. El niilo hace y sabe hacer lo
que le interesa.

Bxigirle a un nifio que toque lo que toaavia -
no estd dentro de sus posibilidades puede destruir
en &1 toda posibilidad de un ritmo justo, o de un
buen ofdo. " Mientras le sea necesario emplear de-

l.- La Misica y el Nifo. 1966. Zudeba.
Howard walter.
T8cnica y ejecucién musical en los niiloa.
Pp. 63, 59.



masiado tiempo y energia para la solucién de pro-—-
blemas técnicos, no podrf sentir sonidos exactos -
eu el interior de sf mismo y el resultado serd que
desafinard ".

Todo orden artificial, es contrario a la vida,
y edemds es antiart{stico.

Al niflo le gusta la repeticién, pero cuando =
se le dice gque va a apreuder algo por le repeticidén
&ote proceso deja de divertirlo, y también es cier
to que 8i se repite para aprender, no se aprende =
nada, 86lo se adelanta si se repite una accién poxr
puro placer.

" La vida del niflo muestra, que sdlo lo diff-
cil atrae y gusta, y lo fécil se apreude solo “.

Al nito le gusta la actividad, es curioso, y
lo que sabe hacer se vuelve inconsciente para é1,
¥ el medio més seguro para que él1 se inicie en la
misica, es el ejercicio que el invente.

" La posicién del niflo con relacidn a la misi
ca no es8 forzosamente la misma que tiene frente &l
ejercicio de la mfisica. Pues la ejecucién de un -
instrumento exige ante todo el descubrimiento pox
los dedos de los lugares que es necesario tocar, y
e8to en un comienzo no tiene ninguna relacidén con
la impreeién que provoca en el nifio la misice que

oye ".l
l.~ La Misica y el hiflo. 1966. Eudeba.

Howard wWalter. De lo diffcil a lo fécil. Pp.
101.




Los nifios gozan de la misica por la repeti-—
cién indefiunida y renovuda de algunos trozoe, y —
ellos acaban por tener la ilusidn de que =aben al
0. Los nilfos gozen primero del juego, y éste deg
pués es transferido a la misica.

208 nllos se comparan entre ellos, comparan
sus resultados, sus éxitos, y éstos les causan mg
yor impresién, y toda su actividad persounal ticn-
ce a iguslarlos,

El método habitual que consiste en avanzar -
progresivariente hace aumentar ¢l sufriniento de -
uo saver hacer lo yue otros saben. Este sentinien
to de impoteucia o8 trausfor .a en aviddz ce saber
algu, yde llegar al resuliado cueste lo gue cueste.
Pero ¢&ste medio de llegar & algo es el wejor para
ce.rarse ¢l camino del éxite. tote avidéz puede -
desuparecer y el niro recuyera la libertad de su
activiuad,

Aquello de lo cuel el niflo no puede lLacer
ung prisera sintccis, no tiene sentido pura é1 ,
¥ eutonces picrde las gunas de hacerlo, Be le 0=
bliga, lo hace, pero mecanicamernte, sin orden y -
sin discijlins.

£l naestro debe aprovechar la facultad de -=
imitacién que tiene ¢l nifio, pues le traerd expe-
rieicia, ésto se complemcnta con 1la explicacién -
teérica que no dcbe faltar, pues 5i no, con 18 =
prictica no puede asocisrla.



" Es as{ que ge le desarrollarén otras facul
tades, como la observacién, la concentracién y --
por éstas la disciplina. As{ mismo al satisfacer-
se con el conocimiento, 1a emocién y la destreza
despiertan el sentido musical ".l

Bl niflo aprende no s6lo conforme a normas es
tablecidas, siao a la actividad préctica.

En el caso de las definiciones, por el nivel
de captacidn en el niflo, pues sus couvcimientos -
no le pernmiten antender, es mejor suprimirlas, --
pues si se usan palabras comunes a su ewnteudimien
to, se puede distorsionar el sentido del asunto.

" Tomando en cuenta que el niiio aprende ne-
jor con notivacidn y estfimulo, no hay que apresu-
rar los conocinientos, que a su debhido tiempo a-

prencerd couscientencnte "oy

1,2.— Bl Solfeo uentro de la Educacién infauntil.
Tesis. 1975.
Giovaunettl Vidales Concepecidu.

Problemes del hifio en el Aprendizaje del
Solfeo. Pp. 18-19.



uhSEaANGA.

* Kl nifio necesite pars su aprendizaje, del
est{mulo y de la motivacién para que su interés -
despierte, de ah{ que la euseianuza deberf estar -
sobre un panorama ademds de afectivo, conocido y
affn a é1; verios son los misicos pedmgogos que -~
estdn dc acuvrdo en emplear melod{as infantiles,
8in embargo, dada la diversidad en grupos, suceds
gue & veces son exiraias par& unos, por lo que to
ca al profesor encamiuar &l alumno cou melodifas ~
adecundas segin su 1oraa de vida, y uO guerer &-
moldarlo & uu sélo libro de texto que no es apru-—
plado a su naturaleza psiquica, fisica y socially

En la ensellanza nusical siempre se puarte de
lo fécil a lo diffecil, siu tonar en cueuta que al
nifioc le justa la dificultad.

Ir de lo fécil a lo diffcil equivale & gque ~
sieupre el nifio ejecute lo fécil, de ésta wanera
no se euncontrarf en el casoc de resolver una verds
dera dificultad.

l.~ Bl Solfeo deutro de le Educacibén Infautil.
Gliovannetti Vidales Concepcidn. Tesis. 1975
Problemas del hiilo es el aprendivzaje del Sol=-
fTeo. Pp. 17.



Los uifios detestan la progresién metbcica.

Bl método de la enseiianza progresiva tiene -
como resultado el vicio que consiste en dejurse -
llevar pasivamente siun reaccidn personal alguna.

uLa8 impresiones adquiriass por el individuo
Lo s8e trausuitenu,

Uy artiste tieme el uon de trausforiarse & -
tal puuto yue es un ser difereute,

Lus indicaciones oreles del maestro se deben
apoyar en claras uemostraciones para que los alum
n0s no tengan diticultaces eu su compreusibn y --
puedan utilizarlas.,

" lLa obuervacidn directa es el procedinieuto
n&8 auecusuo purs lus esccliures pegueilos; @ medi-
da que crecen se amplfia Lu cuipo de experieuncia,
conoce wAs palabras, se uesairolla su capaciuad -
inaginative y se hace sasi, uds apto ypura la com-
prensidu mediante la explicacibn oral del maestryl

Los niilos 88lo couprenden la aciividad musi-
cal cuando todo lo ue es tecunicaacunte necesario
para ejercerla llege a ger fauiliar pura ellos.

. Paxa el desarrollo y destreza de habilidades
ge tisunen que toaar en cuenta las particularida=-
deB del cerebro infantil.

l.- La Flauta y el hiiio, Tesis, 1976.
Arenas Barrexo Patricia.
Enseflanza de la flauta berroca.

Pp. 21,



La memoria iufantil tiene principalmexnte un
cardcter impresivo y estf estrechamente relacio-
nada con actividades précticas.,



TEMA IIIX

METODO SUZUKI.

El Método Suzuki propuesto por Sinichi Suzuki
¥ llevado a la préctica en Japén por é1 nismo, es
hoy en dfa uno de los més importantes utilizados -
en México; por 1o cual consecuentemente se hace ng
cesario explicar su desarrollo y aspectos importan
tes ¢ ue tiens.

Para iniciar & 1los nifos en éste método es in
dispensable como en todo instrumento, conocer si -
éste es de su total agrado.

Cumplido este aspecto nuy importante, el ni-
fio deberd tener un clerto apoyo por parte de sus -
padres principalmente, de sus parientes y natural-
meunte de su profesor. A la vez se tratard de con--
cientizarlo de que el estudio que va a emprender no
es para perder el tiempo.

Como se puede notar, el meestro Suzuxzi delexr-
mina que : "™ Los padres y el medio ambiente que -
rodea a 1los nifios es de vital importancia para el
aprendizaje ".

Bate aprendizaje se inicia con los padres y
el niflo simultaneamente, el objetivo es el de te-~
ner uun maestro casero ( el padre o la zadre ), que
pueda corregir en todo momento al alumno, en con-



secuencia a1l tocar las piezas los padres motiva-
rdn al pequefio a tocar juntos. Es evidente que -
lo que pretende Suzuki es proyectar a los niflos
en un ambiente singularmente musical.

Por lo que se refiere a la posicidn del vig
1{n, el método se basa en cinco pasos que log ~-
nifios deberén aprender de memoria, pero lo impor
tante es que ellos lo deben cousiuerar como un -
Juego.

Este método en principio no utiliza el pen-
tagrama, tnicamente se les menciona el nombre de
las notas que van & tocur, de éste modo se logra
el desarrollo de la memoria auaditiva al méximo.

El piano puede ser de gran ayuda para la ~
imitacién del sonido ya que ademds de servir de
acompailamiento el nifio se podrd dar cuenta de -
su afinaciédn.

Por otra parte Suzuxi 2 logrado reunir pie-
zas de casi todo el mundo y gue son conocidas -~
por los niflos, les cuales aprovecha como material
de aprendizaje, con lc cual logra ung repidéz en
la enseilanza; ademds se cuenta con grabaciones de
dicho material.

En relacidu a la disciplina de estudio Suzu-
ki recomienda que nuuca& hay que forzar al estudio
diario y de largo tiempo, ya que se a observado
que en muchos casos el nifio pierde el interés.

Otra de las recomendacionses que Suzuki df -



son las siguientes 1 Cuando el nifio no lo hace -
bien es mejor guardar eilencio, y en todo caso =
decir " Muy bien, ¢ Puedes hacerlo mejor 7 ", de
évte modo 61 trastard de supersrse y ostard cons-
ciente de que lo que tocd puede mejorar.

Respecto a las clases privades y de grupo,
los padres prefieren las primeras a lo cual Su~
zuLi recomienda las de grupo porgue piensa que -
de éste modo el nific es motivado & no perder el
ritmo de Bus compaiieros.

En éste método no existe el 1{mite de edad
lo que permite que cualqguier nifio se inicle en -
el estudio del instrumento sin sentirse mal por
ser por ejemplo mds grande gque el compafiero que
tenga al lado.

Algo que delerdn atender los maestros, es
qué, los alumnos que Be dedican al arte musical,
necesitan " del aplauso " como motivacidén, por
lo cual Suzuki realiza una programacién antici-
pada de conciertos, los cuales en un principio
serdn exclusivamente para los padres y posterioxr
mente para todo piblico. Es obvio que lo que pre
tende Suzuki es que el nifio se aienta desde el -
principio como un verdadero artista.



TEMA IV

AKTOLO TRADICIONAL.

Este método es usado &l icual que el Suzukij
aunque hay aspectos diferentes entre ai.

Es de suponer que antes de gue apareciera el
Método Suxzuki hubo escuelae como la Italiana, la
Rusa, la Franco-Belga, etc., las cuales han sobre
salido encontrfdndose exponentes de cada una de —
ellas nuy notables; as{ tenemos : en la Escuela -
Italiana , ain cuando sus fundadores fudron mi-
gicos de los palses bajos como : Arkadelt y Gou-
dinet ( 1540) y el violin no tiene la forma ac--
tual, tenemos como ejemplo a Palestrinne, Annun-
cclo, Manini, etc. ; el gran desarrollo de la ma-
no lizquierda que aunque se piense irracionsl, se
desarrolla el avanze o retroceso por la flexidn
de la nmuileca, manteniendo firme el pulgar; o sea
que lo que se busca es la mayor exteusidn de los
dedos., De la Escuela Belga, que duta de la veni-
da de los belzas a la iglesia, a las cortes de -~
los Papas y Principes de Buropa ( pues se les -
consideraba como a seres priviligiados ), encon-
tramos a los maesiros Lambert y Massart, estando
entre sus discipulos Henri Wieniawsxi y Pritz --



Lreisler.

Después la Eacuela Franco-Belga que fuf fun-
dada por Charles de Beriot ( 1802-1858) ; y le —
siguen los grandes violinistas : Henry Vieuxtemps
( 1820-1881) , Bugéne Ysaye ( 1856-1931), César
Thompson y Ovido Musino. En ésta escuela, tenemos
que el objetivo principal es el cantar bien el =~
violfn y soltar el brazo derecho para realizar -
con mayor parfeccidn el cardcter de los golpes de
arco, o sea algo parecido con la Escuele Rusa gque
pone més interéfs en la mano dereche, pues baja ,
es decir flexione la nufieca de modo gque los dedos
se apoyen con naturalidad sobre lz bagueta,

Pero creo que cada ejecutante tiene su modo
especlal de tomar el arcoj ya que todo violinis-~
ta tiene proporciones diferentes en sus nauos y
diferentes métodos tamvién.

Regremando al método en los nifics, se necesi-
ta el instrumento, el querer tocarlo y también -~
tener a los padres para corregir y ayudar en cual
quier momento &l niilo.

Todas las posiciones ee les hace ver como si
fuéran un juego , haciendoles ver a la vez que no
lo son, en los cuales sus padres, sl m@estro y —
ellos principalmente juegan & lo mismo.

Un aspecto muy importente es que el alumno
se dé cuenta de qué notss estd tocando, cual es su

figura y posicidn en el pentagrama.



En relacién al tiempo de estudio , se reco-
mienda el estudio diario constante y conscliente,
aungue sea por poco tiempo, porque en un futuro,
profesionalmente se requieren muchas horas die-
rias de estudio ; y el no estar acostumbrado el
ejecutante, serfa rédpido su agotamiento.

El macstro tendrf que decir qué piezes to-
carfy los elumnos, pegin el nivel que tengan; -
éstas se tocarfn en piblico, de memoria y con -
acompaiiamiento de plano, pues hay que sembrar la
seguridad en el alumno desde pequesio, para no -
hacer un conflicto entre alumco=-pltlico y provo-
car una frustracidn para el pejueio artista.

lLos gritou: o maloes tretos ya pasaron a la
historia, sunque siempre creo conveuieunte lLacer
saber al alumnc cuando ticue aldn pequeiios erro-
res, porque de lo que se trata es gue se haga -
casi perfecto,

Anora el ejemplo vivo del maestiro es de gran
ayuda, ya que el nifo siempre trata te imitarlo.

El objetivo principal es que el nifdo se -
baste 88lo , que pueda lcer cualquier parte, que
su afinacién, el ritmo y su posicibu sean buenas
al 1gual que su sonido grande y llero,

* Toda eusenianzaa debe tener todos los medios
téenicoa indispenssbles pare exteriorizar la ex-

presidn, pues uc¢ ze dabe influir ea los aluunos



8ino para educar su gusto, formar en ellos sl

sentido del estilo y dirigir sus aptitudes “.l

1.- Bl Violin.
( Pp. 189 )



Ejemplos de al_ unas de las posicioues

Para tomar vien el violin y el arco.
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CONCLUSIONKES.

Por todo lo expuesto, en base a mis propias
sxperiencias quiero destacar s maners de conclu-
818n lo siguiente : Los métodos Tradicional y Su
zuki no son diferentes entre s{, puss finalmente
desembocan al mismo oYJetivo : Tocar bien el vip
1in, con una buena afinacidn, una técnica a se-
guir y siguiendo e) sentido de la misica.

También en la ensefianza del violin vemos -
algunas deficiencias en relacidn a los aspectos
pedagdgicos y de motivacién, ya que los maestros
cuidan cisrtos aspectos y deascuidan otiros; por -
ejemplo : observan 1la buena posicidén y abandonan
la afinacién, o también cuidan la afinacidn y -
descuidan la técnica. Pero un error en el que no
deben caer los maestros es en impartir una ense-
fanza 8 base de gritos o malos tratos, pues fal-
tando 81 aspecto de afectividad, resulta un ver-
dadero problema la sducacidn de los niilos.



Pinalmente creo conveniente decir gque se pue—
de luiclar al alumno cou una plitice antes ce prin
cipiauxr el curso, para saber sl es de su agrado es-
tudiar el instrumento, cuales son sus objetivos, -
como €8 su comportamiento; para observar oSus carag
ter{sticas iudividuales y suber qué métodus de la
ensedancza se aeben utilizar; auuque ya sabemos de
antenano gque el unifllo se va a educar, pues va & -
discerair los coanceptus y vjercicios yue 1le pro-
pounga el maestro, por lo tunto va a apreuder. Asi
pues, se le empezarau a dar ejercicios para lu po-
sicidén ael violin y el urco respectiveaente, toca-
rd sus primeras uotas, que en éste cuso seriu las
cuerdus sueltas, lueso sawgeraundo 1los deditos to-
card las demids noias haciéniole saber cual es la
posicadn ca el pentegirasa de las misuwas, por lo -
que c¢reo deben ir lijuacos los cursos de solfeo —-
cou los de instruuento. Después sélo se curregira
la afinecidn que serd pocas veces y;a gue ul prin-
cipio taambién oird las notas las cuales serdu u.a
sdlida base, tendrf nuevas uigitacioues, seutido
del ritmo y amor & la wdsica.

s lo que no debemos abandouar es el eutu~—
siasno de los alumnos, pues de lu counlrario €l a-
prendizaje puede ser més lento o llegur al casu en
que ya Lo ge quiera asprender uidéie lor lo gue creo
conveniente, sunque se pierda =ds tiewpo, fijar to

ds nuestira atencién en los aspectos del aprenaiza-
Je.
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