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INTRODUCCIOU. 

OBJETIVO D3 Lit. TESIS. 

Esta Tesis, la hice consider8.1ldo no e6lo uno , 

sino varios problemas que existen en ~eta y en --­

o trae escuelas de la enseñanza del Violín. 

Las consideraciones peda~Ógicaa porque creo 15 
portantísi;no tener en cuenta alt,:uno de éstos puntos 

para 1a enseñanza, y no hablo s6lo de la enseñanza 

del violín, sino de otros instrumentos y de coeae -

ajenas a la mÚDica, como la enseñanza primaria; que 

claro, uo es w1 allál.iais detallado de éstos pocoa -
aspectos del aprendizaje, pero eí un plano de los -

p~1toa m6s i~portantes, como son : 

Motivación, .&rneilanza, .c.'ducaci6n, Peda¡:;ogía y el -

mio:ao .11.prendi:c .. aj e. 

Estos concepti..>l:l no se pueden tratar s6lo teor.!, 

camente, pues O.e nada serviría, por lo que hago l.o 

posible pura que se lleveu a la práctica, como ind! 

caré en el lI ca_¡)Í tulo. 

Siendo parte de la Escuela huciona.l de Música, 

me interesSll aobrt:? ::ianera los métouos que en ella -

se siguen, en especial del violín, por lo que haL'o 

una diviei6n y queda : Método Tradicional y M'todo 

Suzuki, para lo cual, particip' en a.lt,~1os cursos -

impartidos por loe :nism.Ja maestros del plantel, pe­

ro no trato d6 hacer una crítica sino un comentario 



que quiz' ll.egue a eer una ayuda para las genaraci~ 
ne~ posteriores de la enoeñanza del violín. 

Para el desarrollo de 'eta trabajo, pude tomar 

muohaa ideas o quiz' la principal del Seminario Op­

tati vo, basado en aapectoa ped1:1.56gicoa, impartido -

en la mi.ama instituci6n por el protr. Antonio Dal­

haua. 

Para la euseñanza del Violín, basta haber he­

cho toda la carrera, para darme c'lA.euta <.le los pro& 

y contrae que hay e11 ella. 

No ea como vu.elvo a repetir, w1 eetudio deta­

llado, pero creo vale la pena dedicar un poco de -

tie:npo a nl¿(una de la.a ideas aquí expuestas. 



BDUO.l.ClO.N. 

TEMA I 

" Aoo16n 1 ef eoto de educar, crianza, 
enseñanza y doctrina a loe nifio• y a 
los j6venee. 

Dirigir, encaminar, doctriLar. 

Desarrollar las !~cultadee intelec­

tual.ea y morales del joven por aedio 
de precepto•, ejercicios, ejemplos ••• 

Perfeccionar, atinar loe sentidos. 
D!ceee de lo que educa o airre para 

educar. 11

1 

Haré un poco de historia, para llegar a.l punto 

qu• nos atañe, que ea la educación. 

INDIA.. 

Hace DLiles de af1oe, en ciertas eociedadea, co­
mo en la antigu.a India, loe Brahmanes eran aacerdo­
tee y maestros. Jill.oa tranatait!an la ciencia de lo• 
leda• ( o eea loe cuatro libros sagrados de la In-

1.- ])1.ccionario Enciclop&dico Quillet. T.III.1971. 
Argentina A.rfatidea Quillet. 
lducaci6a, Bduoar, Educativo. 

Pp. ,74. 



dia ) y efectuaban las ceremonias reliciosas; propA 
gaban el saber, los conocimientos religiosoe, polí­

ticos y médicos. 

Los estudiantes vivían en la casa del Guru o -
maestro. La enseñanza era oral y por lo tanto se t~ 

n!an que aprender los textos de memoria. 

CHINA. 

El sistema educativo, sobresalía por la impor­

tancia que se otor0aba a la preparaci6k de los jÓv~ 

nea para la vida fa.~ilinr y el n~rvicic del gobier­

no. Loa hombrea rnús aptos eran seleccionados por e­

xámenes muy ricurosos. 

GRECIA. 

En el comienzo, los pedagogos ( del grietiO Pa,! 

dos - niños y Agocoa conductos, conductos de ni­

iloa ) fueron en Grecia eeclavos o sirvientes, a 

quienes por sus conocimientos, tambi~n se les con­

fiaba la instrucci6n de los jÓveues, pero fueron ag_ 

quiriendo mayor presti~io. 

En 146 a. ue C. cuando Roma sojuzg6 a Grecia,­

la historia de las dos culturas se mezcl6. Loa ro~ 

noa adoptaron el sistema de educación Briego, y &a­

toe confiaban la instrucción a educadores heltmos, 

ae! los pedat;oboe o aaeatroe eran el mejor velÚculo 

de difusi6n de la cultura. 

Junto con el inter~e hacia nuevos pa!aee y ha-



cia nuevas formaa de pensar, ee deearrol:6 una in­

quiotud intelectual. Se sentía la necesictad de mej2 
rea formas de educac16n. 

EL Hr.iNAl!lAl~'l'O. 

Princ1pi6 en el a. XIV y se prolong6 hasta el 
XVI. Sum.16 al. hombre de Occidente mn un aneia reno­

vadora, en la que se debat!an un interáa creciente 

por lae ciencias y las artes, por la vida y por loa 

sanos goces que la misma brinda ( hu.:11a1úamo ) , eeou 

dado todo eAto en .la fé y cerrando el camino de la 

inveetigaci6n, el estudio y la alegría. 

Loa educadores más importanteo del Reuacim1en­

to pronto censuraron la mala práctica educativa que 

conaist!a eu el memorismo. 

Grandes pensadoras, co~o Juan Luis Vivos ( 1492 

-1540 ) Eraemo de Rottcrdam ( 1466-153€: ) y Mi{;Uel 

de Hontaigne ( 15'3:3-92 ) , lucharon contr1J el forma­

lismo y la so:f1aticaci6n imperantes. 

Precursores de las teorías ec:ucativne modernas, 

posteriores a ellos, fueron el uhaco Juan Am6s ho­

menaky, Corneniua ( 1592-1670 ) y el ingl~s Lo~.ka -

( 1632-1704 ). Estos quer!lilll democratizar la educa­

ci6n, haciéndola universal. El último citado in.flu­

y6 mucho sobre Rouseeau. 

Emilio : " Libro d• Rousaeau en el que ee aboga por 

un siate11& de educacidn que permita el libre desa­

rrollo de lna aptitudes del nillo. " 



Jlouaaeau s " El nifto, a pesar de la sociedad que lo 

deforma cuando adulto, ee intr!naeoamonte bueno; -

por tanto, la educaci6n debe respetar •u deaenvolT.! 

lliento natura.l, pues de lo contrario la actitud --

" poeiti\Te " del maestro se couviert• en " negativa~ 
El niffo debe hacer, actuar por sí mismo, porque lae 

lecciones aforts.n las experiencias de otros y destr.li 

yen el. c:érmen de la e:xperioucia propia del hombre -

" natural ''. :!l esfuerzo debe ser sus ti tu:!do por el 

interée, y así por prii::era vez se anw.ician princi­

pios educativos ase1.tados tW el C0ú.ocií.üeuto del nJ:. 

A. Pestalozzi : " El niño ea la matoria prima de la 

pedagogía y de la educac16n "• 

Para Peetalozz1, la primera manifeetaci6n de 
trabajo, aer!a el juego, que ea la revelaci6n de la 

es,,t.>onte.neidad del niilo; por &ato la educaci6u debe -

~raduarse y hacer sin pasoe br~scoa la traneici6n -

del juego al trabajo. 

La palabra educao16n puede er.tendorae ta.mbi~n -

desde varioe puntoe y ae! decir : que ea una 1nflue~ 

cia que se ejerce o bien una acumulaci6n de conoci­

mientoe. 

Etimol66icamonte, aducac16n deriva de dos vocee 

latinas : EX - ei:traer, y Duoero - conducir •• ~a de­

cir, conducir o lle~ar hacia atuera. 

Sin embargo loe te6ricoa actuales la consideran 

oomo proueeo y reeultado. 



~ntendida como proceso, ea social o individual.. 

cromo proceso social. es " la transmisión const~ 

te de'. loa valoree del patrimonio cultural de la gen,! 
1 

raci6h adulta a la nueva ~eneraci5n, con el fin de -

aseg~rer la continuióad de la cultv.ra y la orga.niza­
ci6n ·aocial ". 1 

Co~o ~roceso indivitiual, ee " lu asimilac16n ~ 

progrE:siva, po1· ca~a inC.ividuo, ci.e laa valores, con.2_ 

ci'lliento::i, creenc.:ir.s, id.ealEw y ·técnic~1a e:üeter1tee 

en el .PE. "tri:no11io e ul turul de la !JU:!1mlic.acl ". 2 
Co:no resl.Lltauo, ta'llbién es sot:ié:tl e iridiviuual. 

Y social, la educaci6n es " la au:'.la de tradiciouea, 

costu:d.>ree, ueos y cor.'l)Ortamieutoa de la colectivi­

dad. Es la asi:nilaci61, de la cultura y loe cambios -

sociales ,or parte de la comuniuad "., 

Corno resultnúo individual, la educaci6n es 11 u­

na cualL~ad adquirida, en virtud ue la c.:ual un hom­

bre está adaptado en sus moiltü,:a externos a determi­

Lados usos sociales ". 4 
A!J.ora por otra parte, lu educaci6u y la cultura 

est~u Ín ti~aa!lle.nte relacionadas. " La cu.l tura ee lo -

creado por el ho:nbre, lo· opuesto a uaturaleza ". 
5 

I.a. cultura comprende territorioa como la cien­

cia, el lengunje 1 las costumbres, la moral, la téc-

i.2,3.4,5.- Apuntes. ~aicolog!a de la ~ducaci6n. 

A. Dal.haua !ntouio. 

Educaci6u. 



nica,etc. Aa! la educaci6n lo que hace ea tranami­

tir la cultura ( proceso social ) y aai~ilarla (pr~ 

ceso individual ). 

Pero la educaci6n tambi~n puede ser : 

A.sistemática, o sea espontánea, inconsciente y oca­

sional y se realiza por la convivencia, la imiia­

ci6n y la observación, bajo el eet!mu.lo de laa cir­

cwisi¡¡ancias. No ee selectiva; el aducanclo aprende -

cosas buenas y malas, dtiles y perjudiciales; y ·és­

ta ea la ~ran responsabilidad educativa de la eoci~ 

aad y de las generaciones auultaa por el ejemplo -

que dan a loa jóvenes. " No obstante, todo adulto -

ea, en gran parte, un producto de eaa educacióu a­

siatemática., pu.es todas laa e.xperi.enciaa vividas -­

por él, le dejan huellas indelebles en su espíritu~ 

Ahora, por el contrario, la educación sistemá­

tica tieHe objetivos definic.ioa, ea intencional, cr1 

tica y selectiva. Familiari~a a loa alunuioa con los 

aspectos positivos, ciertos y Útiles, seleccionados 

de la cultura y la civilizaci6n. 

Así la funci6n de la educación aiatem,tica es 

la mejora progreei va de la .humaniüa.d y el adelanto 

de 21uestra civilización. Y para realizar ésto, las 

sociedad.ea hum9.li.as han organizado u.a.a instituci6n -

especializada y compleja que ea la Escuela. 

Kant dice : " Unicamente por la educaci6n, el 

hombre llega a ser hombre; no ea sino lo que la ed~ 

cación le hace "• 



Plst6n apunta : • La educaci6n consiste en dar 

al cuerpo y al alma toda la belleza y perfecci6n de 

que son susceptibles "• 
La educaci6n considerada co.:no causa e.xterlla se 

llama betero-educaci6n, y como interna auto-educa­

ci6n. 
Ricardo Naaeif indica otros tres conceptos de 

la educaci6n 

l.- " Bs una influencia externa que confi¿;ura al i,ll 

dividuo ( hetero-educaci6n ). 

2.- Ea un desarrollo interior que hace que el ind!, 

Tiduo oe oonficure a e! mie~o ( auto-educaci6n) 

3.- Be un prooeao que proporciona al individuo los 

medioa para. su propia zonfiguraci6n ( hetera y auto 

educaci6n ). Por esto el objetivo de la educaci6n -

es que el inulviduo pase de una aituaci6n heteróno­

ma a una uut6uoma. Y el fin cuü.cat.i vo ea :forr..iur hoB!_ 

brea libres, conocie11teo y ree1Jousablea de e! mia-

mos. 

.á.hora el hecho huuano de la educaci6n es el -

discernir entre el bien y el mal y formar Ul.a con­

ciencia moral.. 

Hay otras clases de educac16n como la formati­

va y la inforl!lativa. Y en este caso aólo es posible 

con la adqu.iaici6n previa de ciertos couoci~ieutoa 

y recursos instrumentales. As:!. ea la di:ferei1cia en­

tre inatrucci6n y euucación. 

La educaci6n tambi~n ~uede eer indiviuual y e~ 



lectiva, común y especial, ceneral y proteeional, -

cultural y vi tal. 

Individual., como su nombre lo indica, ea pro­

porciouada a una sola persona, por lo tanto la co­

lectiva ee proporcionada a varios individuos simul­

táneamente. 

La educaci6n com~ ee para estudiantes norma­

les, en situaciones comuneo, y la especial ea para 

individuos que se apa.i.~tan de la nor11alidad. 

La educaci6n eeneral no tiene \Ul p rop6eito 

de preparaci6n eepacífioa, como lo ea un arte, ocu­

paci6n u otra actividad. 

Educaci6n profesional es para la preparación -

de una profesi6n. 

Educaci6n cultural, peraieue la. com.múcaci~n -

del saber acumulado en la historia. 

Educ&ci~n vitul, que aspira a formar la total! 

dad del imlividuo con todas sus mauifeatacionea. 

La educe.c16n como reallda.d es causa y efecto. 

Como efecto 10(1 pueblos y loa indivi,!uoa pueden aer 

~le cultos. Come cauaa éata cuJ.tura influye en la -

evoluci6n del hombre y la aociedad. 

" Desde el punto de vietn pedag6cico - Nada ed~ 

oa tanto co~o el ambiente y el erado de evolución -

~--~ote "·L. -~-·--------
l.- Pedagogí~. Temoa Funuamenta.les. 197). 

&.. J,enn<.a 1.uie. BCP. 

Concepto ~e l~ educación. Pp. 20. 



Deade el punto de vista social, los pueblos se 

aventajan unos a otro• en au adecuaci6n y perma.L!en­

cia, y ea as! como logran el úominio del acervo cU! 

tural. 
&cerca de que la educaci6n sea u.na necesidad -

vital, Hern!ndez Ruiz nos dice : que no ea uua ue­

ceaidad de vida, puesto que só1o el hombre se educa, 

loa otros cereo no, y viven, ya que la naturaleza -

tiene normaa establecidas para cada caso. Pero a! -
es una necesidad cul tura1, ya cuando el ser !:u.mano 

se d6. cuenta del valor de la cultura y la 'tieue que 

asociar para Ter la cuperade. y tra!lSmi ti da. 

Para 1emu.s, la educaci611 ee coll.r.ecueücie de ·la 
socied.l:.d y la saci.edad os tru:~l'.11 de la educuci6n. 

Tiene oe1.<tido hiat6rico o sea. concieucia del pasaco, 

úe1 ~reacute y del futuro. 

El objeto primorQiaJ. de la educaci6n es prepa­

rar al hoaibre para la vida y el trabajo. 

Segi1n acevedo lo. educaci6n es : " un fecómeno 

eminanteruer.to social, tau to por su oríeeu co:no por 
su.a .funcioues, y presenta las eo_e '?o.X'llcterísticas -
de loe hechos sociales : la objetividad y el poder 

coerci tj.vo ".. Pero la. eciucaci6n se dietiut,--ue de loe 

dernlt.e hechoe sociales por su 1'w1ci6n eapec!1'ica, 

que consiste en i.Ut proceso de traxiernisH.Í¡::. do lae 

·tl·adi.t:ionas o de 18}. cultura de un. grupo. 

Pero a! la educaci6n ee d1recc16n, puaa de o­

tro modo no tm:;.drfa objato, pues como dice John D<~-



wey " yo hago algo al ambiente, el ambiente me hace 

algo a mí, y como consecuencia aprendo "· Como eje,;a 

plo tenemos, que los padres ejecutan. una acci6n, 

loa niilos la imitan, y así apren;ien. 

Uno de los objetos y medios de la educ.:ación os 

la comWlicación, puea el individuo ae educa por me­

dio de la educaci6u, y es un individuo educado s:. m,! 

dida que puede hacer uco de mayores recursos comun! 

cativoe, y i§sta comunicaci6n se hace con cierto sen 

tidop por lo que la educación se ve como direcci6.o. 

Dewey concluye : 

l.- " El control donota el proceso por el cual se -

lleva a un individuo a subordinar sus impulsos 

naturales a fines públicos o comúnes. 

2.- Sobre esta idea se han constru!do sistemas de -

gobierno y teorías del estado, y afectado pro­

tuncta..-::ex:te a lal; iueaa y a la práctica oducaci.Q. 

nal. 

'3 .- El control, en verdad sii:;nifica sólo una í'or:aa 

acentuada de direcci6n de loo fOdcrea y abarca 

la re~ulación lograda ~or un i~diviu~o mediante 

aua propios esfuerzos. 

4.- En general, todo eat:Í.ilulo diri¿e la actividad. 

No solamente lo el.:.ci ta o mueve, süio que lu ui­
rig• hacia un objetivo. 

5.- Bn cierta medida, todo control o direcci6n es 

una actividad guiada hacia su propio fin, ea un 

auxilio para hacer plena.mente lo t.1.ue alcún c5r@ 



no eatá tendiendo ya a hacer. 

6.- Control adecuado, si&ni~ica que los actos auce­

a1voo aon puestos en orden : cada e.-cto no so­

lamente aatisfuco a su estímulo inmediato, sino 

que ay.ida al acto que Digue. 

7.- La direcc16n puramente externa es imposible; el 

a111biuute podrá, a lo sumo proporc1ol!ar eatímu1oe 

para provocar reepueataa; éstas respuestas ~ 

proceden de teudencias que ya posee el. indivi­

duo "• 
La euucaci6n coao crecimiento. Al dirigir las 

actividtidea de la Juventud, la sociedad determina -

su pro.1.üo futuro, determinando el de. los jóvenes.La 

viüa ea Jeaarrollo, y ~l desarrollo es crecimiento, 

ea vi.ia; el pi·octiso educativo no tieue u.u fiu mls -

all' de s! m.ia:no, él ea su Jlropio fin, y el proceso 

educativo eu !Jl'Occau do i·eorbani:.:íeció.u, de construc­

ci6n y trWJ.sfor:naci6n co.ut.ínuas. 

" El hombre ea u.u ser único por la facu.lte.d. -­

que tiolle ""e trw:1swl tir a sus hijos, ¿raciae a la -

pal.abra, Ull valioso c11i:uulo de couocimientoa, senti­

mientos ~ uctitudes. De auo mayores, los u.iñoe a­

prenden 6. procurarse '71 a.limeuto, a encontrar abri­

go y u confeccionar su indu.meutariu; asimismo, ad­

quieren de elloe varios conocimieutos prácticos de 

la vida social, como la uanera de comport&rae &llte 

eua Eiemejru;tee y a qu1~.uea de 'atoe <ieben a.cataai~ 

to y ol>e<iieucia. Se los bacc tener conci.enci&. de -



loe valores morales que rigen le. comunidad y de las 

consecuencias de ignorarlos; En resumen, ;ior medio 

de la educaci6n se enso~a a los j6venea loa aspeotoe 

morales, sociales, pol:!ticoe y econ6micoe que inte­

gran la vida adulta •"i 

La tarea principal de loe padree ee la educa­

ci6n de sus hijoe. Muy importante, pero tarnbi~n rauy 

dificil. 

El ni?io tiene muchas probabilidades, ea apenas 

una esµeranza que puede lle~.:ar a ser una hermoaa -

realidad. 

Casi siempre loe padrea tratan de hacer wia e~ 

pia de ellos miamos en sus hijos, y para ello les -

imponen sus ideas, eua opinionell y hasta la carrera 

que tienen que seguir. Y la verdadera educaci6n, CO!! 

aiate on ayuclar a loa !lijos a que sean ellos miemos, 

con su propia iniciativa, para adquirir responsabi­

lidad y al mismo tiempo libertad. 

" La labor educadora de loe padree, implica 4ue 

ellos mismos ee educiuen entre aí para poder educar a 

los hijos ya que la mejor educac16n es el ejemplo ". 2 

1.-

2.-

.1.•u.eva ..;.llCiclopédia Temática • 1970. 
Ric:Uarda d. A. T. 7 

Educaci6n. ?p. 401. 

Etica. PorriS.a ~. A. ¡974. 

Sar.i.abria José .a.ub~n. 

L~ familia, comWliJa.d da educación. 

Pp. 214. 



Pero ta~bién a veceo ec ene en el error de &e­
daj ar libertad total y esto no conaiete en dejar h,! 

cer lo que se q-uiera , alno en elegir lo bueno y -

1o malo. 

Donde hay rnaduréz, wli6n y comprenei6n con to­

dos los miembros de la familia, habrá verdE~dera ed_!! 

caci6n. 

Hacer " humano " al hombre, es euucarlo, claro, 

conforme a la escala de valores de cada civilización 

As! se le adapta al medio en que ha uncido, y es por 

medio de w1 largo aprendizaje, que adopta el compo~ 

ta.niento que la sociedad le ex.L:::;e, y au futuro depe!! 

der& del desarrollo de sus virtudes con relaci6n a 

su :nedio. 

Educaci6n implica uiia valoración positiva. 

Ec..lu.ca.r- crear, formar, desarrollar, perfeccio­

nar, tieum un sentido µoai ti vo y una. fiualidad de­

seable y hasta cierto punto x;,ecesaria. 

Pode:noa ver también a la erit1cación tracJ.icioüal 

y pro·:resiata, conforme e. la sociedad, .Y a.a! la prJ:. 

mera, incita a los niílos a la pasividad, obediencia 

ciega .a la autoridad, a la competencia entro ellos; 

y transmite u.ua cultura caduca. 

La educaci6n nueva o progresista, trata de co­

nocer ú cada niño y al medio en que ae desarrolla, 

mediante la psicolo6Ía y la socioloe!a, además inte~ 

ta reducir el papel del maestro a facilitador de pr~ 

casos de aprenuizaje, y no de. pro~ramae rígidos, si-



no de los il. tereaee mani:featadoa por los niños, te­

nieudo como objetivo fomentar la creatividad, la B.2, 

ciabilidad, el sentido cr!tico y la cooperaci6n de!! 

tro de Ulla sociedad democrática. 

Contarme e.l programe. da educación " debe eacl.! 
rece1• el contenido de la correspondiente labor y -

las formas más apropiadas de realizarla. Pero no se 

puede re€la~enta.r la acci6n educativa, según un mo­

delo único, cada maestro debe encontrar las formas 

y modos para lograr la actividad de loa niños, da­

das la compoeicióu del alu.~nado y loa objetivos pr.2, 
11 

puestos. 1 
El objetivo de la nueva educación no puede lil­

cauzarae sin un trabajo cot:i.diano con cada alun:u:io, 

pues todo niílo posee, según su edad, características 

individuales que si no se tieuen en cuenta, no ee 

posilJle una. educaci6n verdadera. 

La :finalidad de .la educaci6n, en la sociedad -

comunista set:;,-ún exprcai6n de Narx, " ea formar un -

!iombre de acci6n y de pensarüento, verdaderamente -

indepei;.aieHte, cou auténtica persoúalidad, úigno por 

.la riqueza de la cultura del Verdadero Reino de la -.. 
1.-ibertad. 

i.- Teorías del Aprendizaje. Trillas. 

Biblioteca t&o~ica de PeicoloG!a. 

2.- Colecci6~ Pedag6gica. Grijalbo. 

car&cter activo de la educación. 

1978. 

Pp. 317 
1974. 
fp. 181. 



Bn la rei·teraci6n actual de loe programas d• -

educación general vemos el papel integrativo de la• 

artes y la múaic&, y 83 clasifica a loe rnúaicoa 0 haB 

ta cierto punto como deaviadoa { y he nquí la rela­

c16n entro el arte y la neurosis ) y es que cuando 

los artistas y fJacri torea recurren a.l a;.uUiaia 9 ea 

porque se dan cuenta de que tienen mil~do de practi­

car sus artea. 

Ellgels denomina educación industrie.1., al desa­

rrollo coi:ipleto de la.a capacidades de J.n r'.layor!o. de 

los miembros <le la sociedad, pfU·a. que puedan trasl~ 

darse do una rama a otra de trabajo. 

" La educaci6n de los hijoe de la clase dominan 
te se basa en la nentira y el fraude, y la educaci6n 

para los hijos de la clase oprlmida, un lo indis:pe,a 

sable. Sin embarco lo que ea indispensable lo deci­

den los capitalistas y no las 11eceaidades de loa ni-

ñoe 11 

·1 
A.hora bien, la Ley Pederal de Educaci6n en Méx,!. 

co, dice acerca de ella, que " es medio fundaoeutal 

para adquirir, trar~smi tir y acrecentar la cultura, -

es proceso permanente que contribuye al desarrollo -

del individuo y a la tranaí"orrnación de lu sociedad 

y es factor determinante para la adquiaicicSn de oo-

i.- Colección Pedag6gioa. Grijalbo. 

El Car&cter de clase de la educaci6n. 

Pp. 40. 

1974. 



nocimieLitoa "· 

Loe objetivos de la educaci6n son i 

I.- Promover el desarrollo arm6nico d~ la personal! 

dad, para que ae ejerzan en plez.i tud las capaoi:_ 

dades hu~anas. 

II.- Protefer y acrecentar los bienes y valores que 

0011sti tuyen el acervo cultural t.ie lu naci6n y -

hacerlos accesibles a la colectividad. 

III.- Fo~entar el coLocimiento y ~1 respeto a las -

inatitucio~es Lacionalea. 

IV.- Enriquecer la cultura cou impulso creador y -­

con la incorporaci6n de ide~s y valores 1.aii ver­

sal.ea. 

V.- Promover las condicioües so~iales que lleven a 

la dietribuci6n equitativa de los bienes mate­

riales y culturales, dentro de Uli r~gi:i:er.. de l! 

bertad. 

VI.- Vi.;orizar los hábitos i1¡tclectuales que ¡.1ermi­

tan el auálieis objetivo de la realidad. 

VII.- Propiciar las condiciones inlicpe&oablea para 

el impulso de la inveati.:;a.ci6n, .la creac.ión ar­

tística y la difu.si61. de la c:u t11ra. 

VIII.- Locrar que las ex~eriencias y conoci~ientos 

obte~idos ul adquirir, transmitir y acrecentar 

la cultura, ae intclt;reü de tal modo que se arm,2. 

nicen tradici61j e innovació:u. 

IX.- Infundir el conocimiento 1e la democracia corno 

la for:na de gobierno y conviveücia que permite 



& todos participar en la toma de deaiciones o­

rientadas al mejorwnie11to de la sociedad. 

X.- Promover las actitudes aolidariaa para el lo­

gro de una vida social justa, y 

XI.- Enaltecer loa derechos individuales y social.ea 

y postular la paz universal, busada en el rec~ 

nocimie11to de los derechos econ6micos, pol:Í.ti­

ooe y sociales de las naciones. 

El sistema educativo funcione con loe siguieu­

t ea sle¡aentos: 

I.- Educandos y educadores. 

II.- Planes, programe.a y m~todos educativos. 

III.- Establecimientos que impartan educaci6n. 

IV.- .Material didáctico. 

V.- BieHes y recursos destinados a la educaci6n, y 

VI.- Organizaci6n y administraci6n del sistema. 

En el artículo 20 de la misma ley, el fin pri­

mordial. de ln educaci6n ea la for~aci6n del educan­

do, en eu personalidad, responsabilidad socia1 y e~ 

píritu creador. 

En el 21, el educador ea promotor, coordiriador 

y agente directo del proceso educativo • 

.lrtículo 45 - Bl contenido de la educaci6n, v~ 

rA que el educando : 

l) Desarrolle su capacidad de observaci6n, análieie 

y detlucci6n. 

2) Reciba conocimientos te6ricos y prácticos. 

3) Adquiera vis16n de lo general y lo particular. 



4) Ejercite ln reflexi6n orítica. 

5) Acreciente su aptitud de actual.izar y ~ejorar 

loa cofio-cimie~toe • y 

6) Se chpacite para el trabajo socialmente ~til. 



PEDJ.GOGl:A.. 

Pedagogía ea el estudio de la educación cient! 

fioa, iutencionadn y sistemática. 

Tambiéu se define como la ciencia de la educa­

ci6n siendo que ae ocupa desde el planteo, el estu­

dio y la adecuaci6n del problema educativo. 

Es ta:nbién un conjunto de normas, priI.:.cipios y 

leyes que regulan el anteriorr.rnntc dicho, hecho ed,B; 

cativo. 

Primero ae realiza la acción educativa, después 

aparece la pedaso&ia que recopila datos sobre este 

hecho, los clasifica, estudia, sistematiza y deduce 

áe ellos ui1a serie de principios .1:1or:Lati vos. 

La palabra peda(;o~Ía deriva del erieco Paidos­

Nii:ío y Agein-Guiar o conducir. 

PedaLogo q~iere decir, erudito, pedante, pesa-

do. 

&n Grecia y Roma se aplicaba el nombre a la ~ 

persona que llevaba a pacer a loa animiüea, deapu'B 

a los niños y por extensión al que loa educaba, pe­

ro ahora tambi~n se aplica a la educaci6n de loa j2_ 
venee y adul toa. 

Hay uistintae claaee de pedagogía, entre ellas 

puedo citar a la descriptiva, que estudia el hecho 

educativo tal como ocurre en la realidad, pues en -



tal ••ntido pued• tener Wla dimensi6n hiet~rica •i 

ee rofier~ a.1. pasado y una dimenei6n social ei ea -
refiero a.l preeent•, es decir a la narrac16n de a-­

contec11111entoe cu.lturaleu o a la 1nd1oac16n de ele­

mentoe que intervengan en la realizao16n de la pr6~ 

tica educativaº 

La pedagogía normnt1V&p reflexiona, teoriza 1 

orienta al hecho educativo. Y as! tonemoe que la -

descriptiva e~ cmpÍricB 7 ee apoya en la historia y 

la normativa ea te6rica y eo apoya en la tilooot!a. 

Dentro da la pedaeog!a normativa ae dan doe -

grandes ramaB ' la tiloe6tica y la teonol6gica. 

La rama ~ilosótica eatudia problemas como i 

l.- El. objeto de la eáucaci6n, ea decir, la ontolo­

gía pedagógica. 

2.- Loe ideales y valores, quo constituyen la axi~ 

logia pedag6gica, y 

3.- Loa finee educativos, que forman la teleología 

pedag6g1ca. 

La rama tecnol6gica tambi&n estudia aspectoe -

como : 

l.- La e~tructura que constituye el eietema educat! 

vo, 1ncltzyendo laa instituciones encargadas da 

la educación. 

2.- La metodología que d' or!gen a la metodolog!a -
pedagógica o did,otica. 

3o- B1 control, que d' or!gen a la organ1zaci6n 7 -

adm.inistraci~n eeoola.r. 



~ la pedaeo5!a ae lo derin16 muchas veo~e como 

tiloeofía aplicada, pues como expresara Dewey, ea -

id~utica con la filosofía de la vida, o eea que la 

concepci6n política del Botado, o de la religión, -

debe eer lu concepc16n de la vida de loe ciududanos, 

y a ella debe reepond~r la educación. 

Luego taLemoa la p~icoloGía pedag6&ica 6 psic~ 
peC.aeoz!a aplicada a la eclucación, que tiene por oE, 

jeto el estudio de la conducta humana con respecto 

de lu educaci6r~ y el aprendizaje, pues el or1.>a..uiemo 

humano y el medio en que se desarrolla coneti.tuyen 

un conjunto dinhico. 

La pedagogía práctica, es el iüstrulr y educar 

a loa nit1oe, a los que les es propio aprentler y co~ 

prender. 

Pedagogía política, cuaudo un Estado trata de 

renovar su sistema educativo, tiene en cuenta un oE, 

jetivo y considera a las inatituoionea educativas -

co~o realidades sociales. 

La pedagogía te6r1ca, re~lexiona sobre la edu­

caci6n, procedimieutoa 7 sistemas utilizados en di­

cho proceso, y el papel que desarrollan el maestro 

y el discípulo. 

Loa " .~todos • de la Pedagoc!a. 

La pedagogía como ciencia, hace uso de casi t!, 

doe loe m~todoe oient!!icos. 

Bl car&cter oient!!ioo de Wla actJ.viuad depen­

de de la clase y ri¿-uroaidad de loe recurso• metod~ 



ldgiooe que e~plea. 

La pedagogía puede hacer uao de m~todoa emp!r! 

oos y de ru~todoa racionulee. Loa pri:neros haceH d.,_ 

riYar los conooimientoa de la experiencia y loa ºº.!! 
prueban por medio de hechos reales, eapont&1eoa o -

provocados. Loe segundos hacen ueo del razon&llliento. 
Beto11 son conooimientoa a .Priori y loa anteriores a 
posteriori. 

La pedagogía hace uso de ambae claaea de méto­

dos, ya eea para .la inveatigaci6n del hecho educat! 

vo o bien para la elaboraci6n de normaa tocnolóei-

caa. 

SeglÚl Arnould Clausee, los " problemas " actu! 

les de la pedagog!a pueden dividirse en : 

A.J:iol6g1ooa : que deriv&n de la opoaic16n en­

tre formalismo y realismo o sea en filosofía educa­

cional denominados perennista y progresiota. 

1U pereuniemo afirma que loa principios de la 

educaoi6n son inmutables y eternos, ya que lo t!pi­

camente humano perr.ianece inal.terable en todaa par­

tea • 

. Bl progreaie.1110 resido en el cambio, de ah! que 

la educac16n tiene que adaptarse al desarrollo de -

la cultura. 

Loe Problemae Eetruoturalae : Ya que en casi -

iodos los países ee ven tan claramente lae diferen­

cias escolares, buaoan una estructura que a pesar -

de las diacriminacionee socioeoou6micaa, ofresca --



una aama de poaibil1dadee a todos loe n1aoe. 

Probl&mae Metodol6gicoe ' en loa que se inten­
tan nuevoe aiatemaa de relac16ü que respondan a la 

demal.ld& siempre creciente de educaci6n. 

" La formaci6n ped~Ógica del maestro " com­

pre.nde : 

"a) El conoci.nie.uto te6rico y práctit:o ele la psico­

logía del escolar y su adecuada 2•elaci6n con -

los problemas pedag6cicoa que se ofrecen. 

b) El COüO(!iruianto te6l·ico y pr~ctic.:o de la metods 

lod!a educativa relaciouada con loa di\ersos ni 
veles de escolaridad, as! como el dominio de loa 

-procedi:uie.utoa, ;.nateriales y dem~s medios de .!:, 

yuda para la enseñanza y el apren~izaje. 

e) El conocimieLto y la aplicacid~ de loe medios 

d~ evaluar la acción esc0lar ea todos sue uapes 

toe. 

d) La capaciuad para intcx-venir, como yrincipal -­

agente en la orientaci~n do loe educando• con 

Yietaa a una estable y adecuada actuación ~ro~.t 

eion&l.. 

•) Bl COüOCim.iento y prepara.ci6n especializaC.os en 

el nivel educacional para el que haya eido ori•a 
iado. 

t) ~ conocimiento de las tlcnioaa adecuadas para 

el eetudio de la comunidad, con el. objeto de -­
que la eec~ela cuente con planee y programas -­
realietae y concretos. 



B) La capacidud J:lara la e.pl..1caci6n, experi¡:¡enta­

ci6n, demostración e investit;ación de uuevas -

forwas peda&dgicaa. 

h) Le. ca~acidau para el trabajo en equipo y para 

dar u conocer a los dem's auo exper~euci~s o -

iuveeti8aciouae. 

:1) La ·cavacitiad para impllluar la ac~ión or~aniza.t,1 

va escolar y axtraeacolar 

lw- Ped8.8og!a. Temas Pu.~druaentales. 
Leniue Luia .l. BCP. 

'orm&ci6n pedagógica del maestro. 
Pp. l.52. 



Todo el m"..l.lldo estará de acuordo eu ~ue muchas 

actividades se pueden presentar como ejemplos de a­

prendizaje, co:uo el atlquirir un vocauuln.rio, me:nor,1 

zar un poema, ato., pero huy otrua a.ctividadoe, no 

tan eviue4tomünte apr~ndidaa, que ~on califlca.daa -

de aprendidas, en cuanto se rofloxiouu en ellas, y 

de ástaa poue:nua !Jlttnciouur la auy_uisiciÓll do preju!, 

cios, profcxenciaa, actitudes o ideales aocialeo, y 

por -dlt.i!ilo loo uctiviuútics cuyu adquiolción no so -

auele calificar de avuw . .:e o de rucjoI·ami01.to, puea -

au utilidad, si ea que exietep no puede demostrarse 

lácilmo.utu, y u.utre ellua i'it,;u..i·an loa tics, los Wll,!! 

neramientoa y los g~a~oe autistas. 

Jstoa eje~plos tl~ aprendizaje, de ser posible, 

intenta.u una .Pl'J.J11era. defüüci6n que quizá .no sea t.2, 

tBl.1:ae14te satisfactoria, pues lo trataría.moa co.l.!lo w:i. 

111ejoraiaiellto que acompaiia a la práctica o sea Ull ªl! 

car prova1,;ho de lu ex,lJeriel.J.t.:ia.. Fe:.ro ~e eutic1•ti.e C.Q. 

ao ap:reL<.iizaja el p1·ocaao a.n el cual una actividad 

•• ori~.illa o ~e ca:nbia a trav~s do la reacoi6n, pe­
ro &ata detinicicSn tiene que diatin¿;uir entre 1 

" a} 1a:!I clasea de cambioe, sus antecedentes corx·e­

lati vos, qua ee conoideren como aprendizaje y 

b) Las clases emparentadas de cambio y aua anteo~ 



dentes, que no ee olaeitican como aprendizaje "•i 
Por aprendizaje tfll'lbi'n ae entiende ; una mod! 

ticaci6n de la conducta que incluye la conciencia -

de ello; el proceeo de adquirir o deearrollar una -

conciencia o conocimiento; la adquieicic5n de nuevos 

aienificados~ Pero el conocimiento o oonciencia pu~ 

den eer incorrecto&. Ea evidente entonces que el a­

prendizaje significa un nuevo eentiüo de direcci6n 

que puede aer usado en el momento apropiado como -

gu!a de la conducta; como z La adqu1eici6n de cono­

cimien toe, de deetrezaa y de actitudes. Ae! e1 con~ 

cimiento es un dato, la deatreza una habilidad y la 

act1 tud una postura ante la Tida; en forma :f'i.· urade. 

eer!a que el oonocimiento ne refiere a la mente, la 

destreza al cu~rpo y la ~~titud al coraz6n. 

" Se aprende siempre que cada suceaiva repeti­

ci6n signifique una oportunidad para adquirir oon­

cienoia 11 •
2 

'Kn este sentido, 1a repet1ci6n tiene eignific~ 

do cuando decimos que aprendemos por 1a experiencia, 

l.- Teoriae del aprendizaje. fril1ae. 

.Bibliotec• T4cnioa de Psicología. 

Qu¡ es lo que auarca el aprendizaje. 

2.- Pedagogía. Temas fundamental.ea. 

Lctmue .Lu.1.a J.. 

Ooa1:0pto de aprendizaje. 

1978 • 

.Pp. 14 
:BOP. 

1973. 
Pp.209 



pues considel'ar1.os que haoe:nos una coas y obaervS!los 
sus co;1: -::uenciaa. 

La, caracter!aticll.8 del aprender ae han iden­
·aficado a.sí : 

l) El aprender es iLdividual, pues la actividad la 

debe realizar el educando y estar' i~lu!da por 

ou oapacidad intelectual, su experiencia y su !l.Q. 

tl.tud. 

2) El aprc:nJ.e.t' es w1 proceso activo, que no se logra 

sin la ~ctivitlad del estudiante. 

') Bl aprender ;)oeee !inalid.ud, pues ea efe e ti vo tn 

el grado de esfuerzo del estudiante por alcanzar 

aus objetivos. 

4) El ap:cend.er se ajunta u un modelo, pues tiene un 

aiate~a de reacciones eistem&ticae y organizadas 

•n todo su proceso. 

5~ El aprender es creador, pues no a6lo es el domi-

nio de la habilidad, la o.dc¡uiaici6n de conoci-

mi en tos y lo¿;rar la comprensión, sino la orgaui-

zaci6n tle todos ~ntoa lo que traduce en una nu~ 

va forrnu de actuar del estudiante. 

6) El. aprem".izaj e es unitario y f:o.·~o._;óneo, puea la 

reacci6n del iudividuo es una reacción integral 

a wia. t:Ji tuaci6n total. 

7) Lo apret.J lJo, i;;racias a las acti vidadea descri­

tas, es tra1<sferible o a_pl!cable de ur .. a eitua­

ci6u a otra. 
il~LWOf;J !)l'ilble:ia.a a los que ae enfrentan las -



teorías del ap1·eudizaj e a 

l.- ¿ Cuáleo aon loa l!mi tes del aprendizaje ? 

Pues la cuestión ea la capacidad de aprender, 

ya q-uo no sólo hay diferencias persistentes 

de capacidad, sino tambi~n uel cambio de cap~ 

cidad que acom1)ai\a a la edad. 

2.- ¿ Qu' papel desempeña la práctica en el aprend! 

saje ? 

Ea opin.i6n común que se aprende a patinar o -

tocar el piano, a6lo cuando se practican &e­

tas acti viciad es. 

;.- ¿ Cuán imi)ortalites son las reco.qJensaa y loa -­

casticos ? 

El aprendizaje yuede co11trolarse mejor mediS!! 

te recoml)ensas, que caati~os, y ea más tácil 

aprender algo interesante que algo aburrido. 

4.- ¿ Qu' lugar hay que conceder a la compreno16n y 

al razona:ni en to ? 

Aprendemos algwws cosas cuando sabe:nos de -

qu& se trata. 

Unas veces al parecer auquiri1nos cie.:;a y aut2 

máticamente ~atas cosas, pero otras veces nos 

cuesta trabajo aprenuerlas y s6lo cuaüdo lae 

comprendemos las podemos domi11ar. 

5.- ¿ El aprenuer una cosa ayuda a aprender otra ? 

Badie nieca que Bea máa fácil adquirir el vo­

cabulario de un lenguaje deepu~e que uno ha -

sido iniciado en el mia~o, pero el problema -



consiste en saber cuó.nts ea la trnnsf ereucia ~ 

que ae produce, en qu~ circunstancias se lleva 

a cabo y cuú.l es su naturlileza. 



MOTIV.ACIO.N. 

En las teor!aa expuestas, encontramos un as­

pecto del proceoo del aprendizaje que podemos l.la­

mar " Moti vaci6n " .. 

La motivaci6n nos impulsa a movernos, cons­

ciente o inconacier.temente, ea decir, puede consi­

derarse como condici6n interna persoual o motivo y 

como aituaci6n externa a la que se responde o in­

centivo. 

Aaí tenernos la motivac16n intrínseca, en la -

que laa l•ecesiu.adea se satisfacen por el apre1.diz,! 

je misr.10, es eficáz y produ<:e quizá el apre11dizaje 

r:Jás eficieHte, profundo y perma.L.ente • 

.La motivac16n extrínseca, en la cual usamos -

los incentivos secuudarioa o il•termeuiarioa, para 

realizar el aprenctizaje, es necesaria frecuenteme.a 

te, pero no tan efectiva. 

l<>e deecubrimiei.toe ae¡1alan de mauora notable 

que los ineentivoa, de:finia.os como recompensa :tac!, 

litan el ap.ren~i zaj <t más que loa e as ti~ os. 

Eeto es l6gico y razonable ya que al recompea 

sar una respuesta permite que la satisfacoi6n se 

incorpore a eea respuesta y hace probable que oe 

repita eu circu.netar.ciaa similares, y por el con­

trario• el castigo puede inhibir wia reepueata sin 



dar olguna aueerencia para la correcta. Aeí en cíe.!: 

to sentido la recompensa ea Auto-eatir.;ulante y el 

castigo Auto-truatrante. Pero lo que el inv·eatiga­

dor proyecta como recompeuaa puede no eer percibi­

do de ese modo por el educando. 

La percepción que tieue el alumno de la juat! 

cia y la i11jueticia a veces oscurece dicha aitua-­

ci6n. 
La motivación ha recibido un papel relaciona­

do con la ejecuci6n ya que se activa el aprendiza­

je, eoLreviene un estado de tensión y ~sto dá lu­

gar a la demanda de loa objetos-meta, ~atas ten~ 

sienes llevan a la actividad por lo que la motiva­

cicSn no ea realmente un :factor domü1aute en el a-­

prendi~aje pero sí la ejecuci6n. 

Por otra parte, eu 1.as estructuras cognoacit,! 

vas, la motivaci6n determina qu~ aspectos del medio 

deben interesar al. sujeto. 

Los moti vos que impula~J. el inter~a, cambian 

según la edad, pues en los grados primarios loe m,g, 

tivoa de !nuole emocio~al son muy importantes. Los 

alumnos aman al maee·tro y por au afecto son lleva­

dos a realizar muchas coeaa. Pero el motivo impul.­

sor en loe grados ,Primarios radica en lo animado -

de la labor a que se incorpore. 

La calificaci6n representa el !ndice de loa 

progresos de loe escolares. &1 ~atas condiciones 

el alumno procura obteuer buenas notas aprendiendo, 



pero cuando el anhelo de recibir buenas califica~ 

~iones no va acompañado cou el af!Úl de aprender, -

el proceso queda alterado, pero ~oto sucede porque 

el profesor anota cali!icaciones que no reflejan 

el nivel de conocimientos l:e sus diElcÍpulos. 

Los m~todos pa:r·a no ti vur a los escolares ha­

cia el estudio surten más efecto cuando se combi-­

uan, claro está que éstos métodos VElil creándose a 
lo largo ;Jel ,proceso did.áctico. 

Tambi6n para llevar a cabo la motivaci6n hay 

que tener en cuenta loa sic.;·uieiites pu.utos 

1.- " La.e caµacidadee del que aprende son importan 

tf!B, y deber.;. tomarse medidas para los apre1idi­

ces más lentos y más rápidos, así como para 

los que tienen capacidades especiali~adaa. 

2.- El desarrollo posnatal puede ser tan importll,!! 

te como loa deterruincmtes hereditarios y cong! 

nitos de la capacidad y el inter~s. Por ta11to, 

debe comprenderse al que aprende conforr:ie a -­

las iLfluencias que i~an moldeado su desarrollo. 

3.- El aprendizaje es culturalmente relativo. La -

gran cul tu.ra como la aubcul tura a que pertene­

ce quien aprende, pueden afectar su apre~diza­

je. 

4.- El nivel de ansiedad del aprendiz puede deter­

minar loe efectos ben~ficos o perjudiciales de 

cierto tipo de alientos para aprender. La gltn.! 

ralizaci6n pa"t'eoe justificada, ya que en alr,u-



noa tipoa de tareas loe aprendices con anaie-­

dad alta trabajan mejor si no ee lea recuerda 

que taL bien ( o mal ) lo están haciendo, mie,a 

tras q'LÁ.e los apreuüicee COL ai:.siedad baja lo -

hacen :·uejor si se les interrwupe con comenta­

rios aceren de su pro5reao. 

5.- La atmósfera ~ grupo uel aprendizaje ( comp~ 

te1:.cia y cooperaci6n, autori tariamo y democra­

cia, a~slamiento individual e ióent1ficaci6n -

COü el ~rupo ) afectar& a la satisfacci6n re~ 

eultaLte del proceso, así como a loe productos 

de late. "i 

ror otra parte ~oodworth uice que cuaudo el 1!;! 
dividuo se enfrasca en unu tax·ea, s. i:1eL.os que se le 

distraiga., ae encontrará. absorto er. esa tarea y m.2_ 

ti vado ¡.:ara t ermina.rla, claro que a toda conducta 

la iniciru• estímulos y vamos a dar a la poicolo6!a 

de estímulo-respuesta. 

Jecú.n la teor!a de Thorndike, la recompeuea a­

umenta la fuerza de la aspirante, en tanto que el 

caetic;o no influye eu el debili ta:nieI.lto. 

La i·ecompenaa lrdluye eu lae conexiones veci­

nas reforzándolas, pero el castigo c;aroce del debi-

l.- Teor!se del aprendizaje. Trillae. 

Biblioteca t6cnica de Poicolog!a. 

l4otivac16n. Conceptos Hullianoa. 

Pp. 162. 



litamieuto correspoudiente, pero twnti&n puede in­
fluir en el euj eto para llevarlo a realizar otra -

co6a que tal vez le tre.igb tuia recompenoa. 

Como resultado teuemos que las recompensas y 

el casti~o casi siempre regulan la ejecuci6n y por 

otra parte en la s.dG_uiuici6u actúan como a¿;entee 

de hir.capi~. 



La enseaanza tiene un valor limitado. 

Bl bien o el lllal que puede causar una expe­

riencia educativa a6lo ae juzga por los cambios de 

conducta, eensaci6n y comprensi6n que ~ata produce. 

La meta de la escuela consiste generalmente -

en cambiar l.o que hace el estudiant~, y la :tor;ua -

en que ee comporta depende de sus objetivos, cono­

cimientos, habilidades y de la confianza en a! mi~ 

:no. 

• La enaeffanza de loe hechos, no ~ltera nece­

sariamente las actitudes. "i 

Loa hechoa alteran las actitudes cuando ver,1 

~ican una eituaci6n a la que ee acerca la persona 

aiu teuer una interpretaci6n clara de ella, pero -

realmente loe heohoa tienen poco impacto en el ho!! 

bre que se ha decidido. 

¿ Qu' clase de enaeffanza pueden recibir loe -

nidos que trabajan todo el día, incluso en la no­

che ? 
Lae normas de trabajo generalmente hacen ia-

1.- Sicología Educativa. 

Cronbaoh L••· 

Pp •• no. 

Pax-lllxico. 

1975. 



poaible cualquier eneei'ianza, pue• ni aj,quiera son 

respetadas, a loe niftoe ee lee convierte en tuer­

za de trabe.jo y ee lee explota sin límites. 

La v1ncu.lac16n entre la enseñanza y el traba­

jo productivo adqu.iere eri el socialismo un alto V,! 

lor educativo. 

Belle1·e dijo :" .El aprender ociosa.mente ea P.2. 

oo mejor que el aprender ocioci 

dad ••• El trabajo ea tan necee~ 

rio r:ara la salud del cuerpo, -

co;no el comer para su coneerva­

cicS:n • • • ". 

Un trabajo ill1'a.ntil1J1e!1to r.ecio no se.ca de eu 

necedad a la intel.igr-qcie. infa .. :i. til.. 

LE!. enseñanza ea la escuela eovi~tica consiste 

en crear circw1stancise propicias para la aaim.ila­

c16n de conocimientos, en 10s cuales eatá sinteti­

zada lf'. exper1 encia de la huinaniciad, estimula las 

facultad~a de lae geL.1eracionee j6von.es, que empie­

zan a vivir • 

.Kci_pterev dietingu..!a lioa fasce-taa eil la e.nae­

fianza : 

1a externa que consiste en la trauem1s16n por 

la gener8ci6n mayor a la menor de aquello que 1a -

pz·lmera posee y que ha ad!¡Uirido, Yivido y eX!>eri­

m0ntado. La inter.un que radien en el auto-·deaarro­

llo del tiiac!pu.lo. 

La eneei'ianza cowsti tuye el medio tund¡i¡,'Uent&J. 

de i.tll!lltruooi6n y <le educac16n. 



lluraute el proceso de en8eii.an:<.a tie.ue lugar -

lu a.alr.ülaci6ri :.le cor.ociro.l entoa y el desarrollo de 

fü,.erg!as 1.:ot;uo.s..:.:i~iVi::.S de los esuolar<?s, ésto pue­

de re.t'z·ese.i..Lar un fa1.: Lo:r del !J~·oceso lHtelectual. 

~l 1..eG~l'I'Ollo mental depende ue la tmseiia.nza. 

f:ü. la. llllí::..::ic.. 1_,:i:oporción q,ue ésta de a.qu61. 

No 01.>siaute el coutenüio d.e la eliseilan.:Ga1 ti~ 

ne im1-'orta1ües defectos, como el aielamieuto cie la 

vida, que im,pide la pa:l.'tlci1:a<..:i6n m~a directa en -

la edifiaaci6n cie lb ~ociedad. 

El ne:.ll.0 üe la eiiseña...r1za y la viüa uiguif'ica -

~ue la escuela debe tener en cucuta las tendencias 

del düaarrollo del trabliju HOciel. 

" La i:a;it.;i.at·1...i·a l!o.ustlL1..lye una i:nl-ortEJ.Lte ba­

se de la enat:i1uuza.. Solttllltfüte ei los proera:uha de 

estudio est.6i1 i.:;cufecu.iom.clos cuH a<.:it!rto, de acue~ 

tl.o co11 loe p:l'.i..uc.:l1:iot1 cit:utíficoa, uol!jueanc.lo la -

Ew.aeü1:ui.z'" c:ou la v itlli1 y e6lo si la enoeíiauza ea 

acoeai1le, l:Ei.l.>~ t:JBl)ül'aJ.' wu~ l.n4ei.la asimilaci~.n de 

los couuclai.i.eatt)a 1)or loa alurnuos y un desa.i:·rollo 

<lv aua fu.1:1l.' .;tts l;ue;uo:Jcl -ii vae. "1 
. Bil el v:c·uct:ao didáctico, junto a. la materia -

GriJalbo. 

Pp. 55. 



eatu.Jiada ( ooutm.i.i.do ) , oetá la actividad dol pr.2, 

!esor ( enseiíUill.',a ) y la de los alunwos ( eatudio). 

El éxito de la at1aaflanzn Ja1Hmda llel deseo -

que po110an los eeool1u·ee au ou ootudio. Jin e.nbaJ: 

00, e:i. JefhW ele lüa <:Jac:olaroa y la ojtwu1.JiÓ:u de -

t)US ueber·,m, Jepouden, lle qutS OD lo que ae loe en­

soila y c.Jdo está OL't;a1ü}.;udo uu estudio. 

" La enaeíia.nza <lel profesor, ..;ua.1c.i.o eatá 

bieu e11ca1Ji!lada, esti1J.il.a las fuer::ma ruot1·icea del 

estu.clio y lea proyo.rc.:i.oHa aruJpo libre para su <le­

sanvolviuiauto. "1 

Col! los pro:fesorea de experiei.cia, la enaerta.u 

za se lleva '·' l:abv cu&Jo lul.H>i' aetiva y conjw1ta. -

del 111t..i.eatru y U.u loo &lu,·.u10s, ya 11ue se ocupan de 

aL•alL;ar !i1'0ble:;,as, ex~Jlicm· 11uovaa cuei:.ltio1¡ea, -

ejecu. tar < .:;¡•(!il:.!ios, .:;te. 

~il .i}l'U p6;ü tu d~ la eus ednuza es el desarrollar 

lu pe:i.·aoüalidaJ del e.:;.ucando Etü touos t1ua aS.i.)ectos. 

A través de ¡,ma auti vi::.ad variaJa y un B).re1di:mj e 

;r.ulti:forme, se ilesarrollan todos loa as~Jectoa de la 

pereo,.alü.taJ 1la lua al.imos, · to~1aa sua fuerzas f!­

eiuaa a i"telectunlea. 

Un pi·o1HSsi to ul t arior uel proc.;eao es enseaa:r 

G.djalbo. 

l.aiJ fuerzas motrices ele la enaeiianza. J:ff 4. 

Pp. 57. 



a loe nlumnoe a pen~ar indepentlientemente y cr!ti­

camente, claro, uebe ser 16gice:.'lente correcto. 

Al mismo tiempo ha~· que desarrollar ln me;:io­

rie., la ca..raoJdad de rerce:~ci6n y une fantas!e. -­

creadora. 

" El alumno cle1Je Elprender a cor!ocer y t!. coc­

pre1~der la. belleza e1J la uature.le~a, el tro.to coZJ 

otras personas; y eu el a.:..·te, ¡; el:e nuq~ir.ir ocr.ti­

do ¡.;or lu arr,1onía., lb. mesura y el ri t1;;0." 
.J. 

~l oLjetivo en lu onaefianza eat,tica, co~aisto 

en guiar a. los alumnos a 1ma a.cti vic:ed estéticc. -

pro1~1a, por lo que ee lee lleva h!!Cia la cr1!t:.cióu 

art!Htj ca -:¡ til i11ter~e i10r él a:::t~. c,;t:sar1•ollt:.c.::o 

la cnpncitlaci, el tal1~ll"l.O ~· J.a habilL1E..C. para satiE, 

facer sus ~eco~i"adeo y lea de la Patrie. 

¡, 

l.- Colecc16n Pedas6eica. CrijElbo. 

Loe fines y obJ~tiY06 C.:.e l~. t-:neeüe.m•.a. 

1974. Pp • .,l. 



TEMA II 

EDUCACl 01~. 

¿ Qué debemos entender por educación en el ªA 
pecto musical ? 

Debemos recordar que al influir intencionada­

mente y cont!nuainente tratrunos de obtener un cam­

bio ei: el edu.cando que _persista, por lo cual el -

maestro debe co11ocer " las particularidades de la 

educación, sus ulcancca sociales, ou nivel aupe-­

rior a la siml)le inatrucci6n, aunque com1Jlemei1taria 

con ésta el.L la for:aaci6n integral del alwnno ". 1.A.s! 

tambiél. el :aaestro tie be orgahi:.;ar acti victau es de a­

,tirendü.aj e en las que el alu:a.no adquiera auemáa cie 

conocimientos, capacidades, couviccioaee y seuti­

r.iientoe, l!aracter!sticas de la voluntad y el car!c­

ter. 

" El contenido educativo de laa materias, la 

eficacia educativa de los métodos cieht!ficos de 

apre1¡uizaj e y onseiíanza, la maHera como el maestro 

dirit;e las clases, el ejemplo personaJ. y de los -

cowpwleros ue clase, así como la cooperaci6n con -

l..- La flauta y el Ilino • Tesis. 

.Arenas Barrero Patricia. 

Aspectos pedac;6gicoe e::;elieralee. 

Pedagogía musical contemporánea. 

1976. 

Pp .... 



los padres y la in!luencia del medio ambiente son 

fuerzas que ei maestro debe utilizar para su labo~i 

La comunidad educativa en eu posición central, 

o sea ent1·e la. influencia inintencio:uada y l.a educ_! 

ción intencionada facilita una preparación para la 

viua en la coillunidad do los adultos. 

Y en el campo de la música nos debemos ocupar 

de loa ritmos, de los actos musculares y nerviosos, 

las resistencias e inhibic~ones y eua funciones co~ 

porales con las del penaa~iento. 

" Dice Martenot - El nii\o '=!!! capáz de desarro­

llar un esfuerzo iI.1te1lao, sostenido por impulsos -

es~ontineoe; pero no será capáz üe mantener ese es­

fuerzo duraLte de~asiado tiempo, ei no se interca­

lan reposos relativos ". 2 
La verdad.era educación aer!a ª'iuella eu la que 

nosotros somos capacea de crear lLUestroe estados -

psíquicos o emociouea, pues no sólo ea oír mdsica , 

ni si'i aiera lmcerla, sino eata.r conaci~t,tea de no­

sotros mismos, de nuestra viua persoual, pero con -

~sto no quiero decir que vrunoa a ser eLoistae o i~ 

dividualistaa, as! llamados, pues éstos t~rminoe -

van a adquirir otro sentido desde el l!lomeuto en que 

l-2.- La Flauta y el Niffo. Teaia. 1976. 
Arenas Barrero Patricia. 

Aspectos pedag6gicoe generalee. Poda.gog!a 

i'.iusioal Co.uternporbea.. Pp. 7-B~ 14. 



queremos llegar a un dominio cada vez ~ayor de 

nuestra vida, ya aea física, psíquica o interior. 

Tambi~n debemos to.:nar en cuenta que 110 todos 

loa niños son icuales, y no debemos proceder con -

uno it;ual que con el otro. J.a! tenemos el ejemplo 

de los niños prodi6iO : " que en el comienzo ape­

nas tocaban o no tocaban nada, el piano, el violín 

o la flauta, sino que se entretenían mirawlo como 

tocacan loe otros y contemflumlo durante horas el 

iustru:ueuto, luego un bueu <lía se ponían a tocar y 

sabían hacerlo de inmedlato n. 1 
Howard talter nos dice que : " deude el prin­

ci11io hay t¡.ue presentar al n.iilo algo que se le im­

pot1i.;a, de lo ~ontrar:lo se puede tener la seguridad 

de que no gustará de escuchar mdsica ni hacerla, -

sin contar con y_ue alt,;Ú.U u!a pueda lle_,a.r a pensar 

que uo está li1Jtado ,..1ara la música "• 

Pero en éste aspecto de "obligar 11
, yo creo -

que ha.y que considerar las facultades, ( pero es­

tar preparado para cualquier decepci6n en ~ste te­

rreno ), teher en cuenta que la actuacidn del nifto 

sea consciente y voluntaria, y sólo es! lleearemos 

al paso de la reaeoicSn al de ln acci6u. 

En cuanto a la educaci6n preüata.J. ae han hecho 

l. - La Ml1aj.ca y el JJ!iilo. 1966. Budeba. 

Howard lial te1·. 

Comportamiento trente a la mdaica. 

Pp. 81. 



pricticae en las que ee ejerce una determinada ao­

ti vidad de la madre y dones eapocíficos en el niao. 
Por ejemplo si la madre ae interesaba por la altura 

de los sonidos, el niño manifestaba un oído absolu­

to; pero si la madre se interesaba por loa interva­

los, el nifio manifestaba un sentido artístico aui'B 

tico. 

La Única prueba de confianza ea que la música 

aumenta la vitalidad del beb~, del aficionado o del 

m~sico y se puede comprobar que la música despierta 

las facultades más diversas. 

" La educaci6n de un ser hurnano debe eer eat&­

tica en el sentido más profundo del téri:lino; tilos~ 

fica, en el mejor ae11tido, y tarnbi~u verdaderwnente 

paicol6gica "ºl Y s6lo cum;.üiéndoee ésta.a condicio­

nes, ae pueden obtener resultados positivos. 

Lo más importante en la educaci6n, no es tan -

a6lo el comporta:nümto del niilo, ni lo que podamos 

aportar para que avance, sino la relaci6u de &l y -

la música. Pero uno de loa mayores problemas ee en 

donde loe padres no tienen conocimiento ni de ellos 

mismo e, y ae:!. al principio, al niílo se le recluye -

para que tenga paz, despulis se le manda. al jardín -

de 1üñoe para que adquiera un sentido social y por 

1.- La .M11sica y el Niño. 1%6. Budeba. 

Howard Walter. 

Comportamiento trente a la música. 

Pp. 77-78. 



'6.ltimo, alivio para loa padres, empieza la escuela 
reglamentaria y toman a su car~o a loe niños, loa 
encargados de la educaci6n. Y sin embargo lae pri­

meras impresiones son las que m~a afectan más tar­
de. Pues vemos que el sentido comunitario, no nace 

de la vida en comu.nida~, sino observándose y aoet,t 

n.i'nuoso uno mismo • 

.La eúucaci6n pre-escolar se ba~a totalmente -

en la trane~iai6n de la experienc1~ de los ~dultos. 
Y ae realizan exámenes psicotécnicoe en loe que si 

el niño no reacciona, ee le con'..:i.'.1 P.ra erróneameJ:r.te 

desde un principio y para siempre su participaci6n, 

üiciendo tan e6lo que tiene " falta de disposicio­

nes "· 
Pero, para lograr impreeiouee más favorables, 

existe el campo de la música, en donde ae despierta 

el inter&s por lae impresiones del mwHio exterior, 

ee le enseña a servirse de su eruoci6n, se le ense­

ña a guiar aua maniteetacio.nee, consciente y volu_a 

te.ria.mente, y así se aup1·ime el hundimiento moral 

y espiritual que proviel1e del reinado de las paai.Q, 

nea. Y ae! ae ofrecen p«::rapectivas que ningu.r.1.a -

otra vía puede ofrecer al ser hururu10. 



PE.iJAGOUL:I.. 

La pedaeoeía como arte. 

Primero veremoo qué entendemos por arte, pues 

las caracter!aticaa de éste son vur1adae. 

Bn primer lugar " ea una actividad ", pues ea 

el acto media~te el cual, nos valemos de la mate­

ria, pero expresamos lo invisible, quizá fantasea.a 

do. 

En segundo lu._:ar es un conjunto de reglas, -

pues sólo sigu.iendo éstos se puelie hacer bien al~ 

na coea • 
Q En tercer lugar el ~rte ee creación, com-­

prenai6n y expresicSn de la belleza ", il'alter Brug­

ger nos dice z 11 Hl artista es un vi;.;e11te que pen.!. 

tra hasta loe más íntimos fundamentos de todo unte, 

hasta las ideas creadoras de Dios, y un crea;.or que 

puede expresar su vis16n en la obra". 

Pero en cualquiera de éetoo sentidos, la ped_!! 

gocía no puede ser arte, pues desde el principio 

es üetinida como ciencia de lü educaci6n, además -

es una disciplina tP.6rica, especulativa. En el ae­

~u.ndo aspecto quizá la pedagogía goce de la natur~ 

lez& del arte, pero oorreaponder!a m4s a la teono­

log!a, uunc¡ue la pedagogía normativa tiene ;>or ob­

jeto una serie de preceptos para llevar a cabo el 



hacho eduoat1Yo. 
Por otro lado la pedagog!a no tiene algo de -

expree16n en belleza, pero hay que recordar que ~ 

tiene por objeto el estudio de la educac16n, y 'e­

ta a! puede con.etituir un arte complicado, puee el 

artista o el 1&&estro debe hacer uso de amor, insp! 

raci6n, eabidur!a y ha.bi.lidad. 

Luzuriaga dice que la labor del artista y el 

maestro eon semejantes aunque - " uno puede traba­

jar en torma relativamente i.ndopendiente, indivi~ 

dual y directa, por lo tanto puede tener mejor coa 
trol sobre los instrumentos, material.es 1 circuna­

tanciaa de trabajo, mientras el otro elabora, en -

colaboraci6n con distintas pereonae, elementos y -

altuacionee en donde él es quizá el menos i111porta¡Q 

te, pero ea indudable que a pesar de eetas ditere& 

cias, el maestro y el artista tienen muchas ooaae 

en oom.'1n; as! como ¡ate tiene que disponer de ina­

piraci6n, de entusiasmo, de abnegaci6n, tambi&n 

ama a su alumno, como el artista ama su obra "• 



APRBliDI~AJE. 

• Lo que •• aprende lentamente ae aprende mal~ 

(jietsch• ) 

• Cuanto m's r'pido se olvida algo, tanto me­

jor se lo aprende "• 

" Lo que se aabe desde el principio, no se lo 

aprende jam!s "• 

Todo es resultado de un esfuerzo. El niño ea­

pieza a apropiarse e6lo de la t~cnica, y todo se -

hace mecánico, pero deapu~e tiene que volver esa -

mecinica hacia la mdsica. 
" El. progreso s6lo ea posible por el desarro­

llo de lo que estd· dado naturalmente "•¡ 

En loe niños hay que atinar su sensibilidad y 

despertar eu inter,e. El niño hace y sabe hacer lo 

que le interesa. 

Exigirle a un niño que toque lo que touav!a -
no est4 dentro de sus posibilidades puede destruir 

en ~l toda posibilidad de un ritmo justo, o de un 

buen oído. " .Mientras le sea necesario emplear d&-

1.- La Música y el Niño. 1966. Eudeba. 

Hovard waJ.ter. 

T'cnica y ejecuci6n musical en los niños. 

Pp. 6,, 59. 



mas1ado tiempo y energía para la solución de pro-­
blemaa t6c.tú.coe, no ~odrA sentir sonidos exactos -

eu el interior de e! mismo y el resultado será que 

deaa!ir.ar' ". 
Todo orden artificial, ea contrario a la vida, 

y además ee antiart!atioo. 

!J. niño le guata la repetici6n, pero cuando -

se le dice que va a apl·eucler algo por la repetici6.n 

~ate pro~uso deja de divertirlo, y tambi6n es cie~ 

to que si ee repite para aprender, no ae aprende -

nada, sólo ae adelanta si ee repite una acción por 

puro placer. 

" La Tida del niao muestra, que s6lo lo dif!­

cil atrae y gusta, y lo f'cil ea a.pre!1de solo ". 

Al niao le Gusta la actividad, ea curioso, y 

lo que sabe hacer se vuelve inconsciente para él, 

y el meuio más seguro para que ~l se inicie en la 

música, es el ejercicio que el invente. 

" La poeici6n del lliao con relaci6n a la múa! 

ca no ea forzosamente la misma que tiene trente al 

ejercicio de la •~eica. Pues la ejecuci6n de un 

instrumento exige ante todo el daacubrimiento por 

loe dedos de loa lugarea que es necesario tocar, y 

esto en un colllienzo no tiene ninguna relaci6n con 

la 1mpreei6n que proTooa en el nifto la música que 

oye •. 

l.- La Música y el ~iilo. 1966. 
Howard Walter. De lo difícil a lo 

Budeba. 

f'cil. Pp. 
101. 



Loa niffoa gozan de la m1aica por la repeti~ 

ci6n inde~i • .J.ria y renovu.d.a de filGW-JOU trozos, y -

ellos acaban por tener la iluai6n de que saben a! 
i:.;o. Los niJou gozan primero del juego, y éste de,! 

pu~s es tranof erido a la música. 

:.,Os ni:lo::; se comre..ran entre ellos, comparnn 

sus reaul tados, sus é.>:1 tos, y ~atoa les causan m,!! 

yor im.i;;rcsi6n, y toda au actividad ptlrsouaJ. ticu­

cio a ici..;.alarlos. 

El m~todo habitual que consiate eu avw:.~ar -

p1·ogre;üva1.1eute hac1.; awnu1.tar el su:fri:.iieuto de -

no saL,er hacer lo que otros saben. Eate aeuti!':l.ie~ 

to de im1JOteucia se tra..nafor· .a e1;. avid~z l:e saber 

al~u, ~e lle&ar al resultado cueote lo que cueste. 

Pero éste medio ue llecar a algo es ol ruejor para 

ce~ rarse t:.l ca.í:liuo del l!ixi to. is ta a.vid~~ pwc.J e -

deouparecer y el uiflo rec.:upera la liLertn<l de eu 

activil46.d. 

Aquello de lo cual el niílo no .i;;uede hu1.;er 

u.ua. pri:G1Jra síntonia, no tieL.e ae.niió.o pw·a él , 

y eutonces phrdo las Ganas de hacerlo, se le o­

bli¡;a, lo ha.ce, pero mecani.cwner .. te, fiin ortien y -

sin disci..t-·linv.. 

J:ll Qaestro debe aprovechar la facultad de -­

imitaci6n que tiene el niño, pues le traerá expe­

rie1.cia, 6sto se oomp.lemt:nta con la e.xplica.ci6n -

te6rica que no dobe faltar, pues ai no, con la -­

práctica no puede asociarla. 



" Es as! que se lo deaarrollar&n otras !aou.!, 

tadea, como la observaci6n, la concentrac16n y ~ 

por éstas la disciplina. As! mismo al satisfacer­

se con el conocimiento, la emoci6n y la destreza 

despiertan el sentiuo musiclil 11 • 1 
E1 niilo aprende no s6lo conforme a normas e~ 

tablecidaa, aiJo a la actividad pr&ctioa. 

En el caso de las definiciones, por el. nivel 

de captaci6n eu ~1 nifio, pues ~uu COJ10cimientoa -

no le per~ü teu antew.ler, es m:3jor suprimirlas, -­

pues si se usan palabras comunes n su ei.te11dirnien 

to, se puede diators.lonar el nentido del a:JUnto. 

" Tomando en cue!1ta que el nii1o uprcnde ;;ie­

jor con 1:1oti va.~ión y ostíllulo, no hay que apl'esu­

rar los c.:onoci'.'1ientos, que a su debido tie:n1)0 n-

prenuerá nóusci<:nte·11011te 
,, 
·2 

l, 2.- Rl. Solfeo a entro de la Educación lui'ruttil. 

Teaia. 

Giovaunetti ViJalee Concepci6li. 

Problemas del hiño en el A,preridizaje del 
Solfeo. Pp. 18-19. 



" El .nifto necesita para su aprendizaje, del 

eet!mu.l.o y de la motivaci6n para que su inter~s 

despierte, de ah! que la euseli&HZ& deberá estar -

Bobre un panorama adem'a de afectivo, conocido y 

afín a él; varios aon los músicos pedagogos que -
están do acu~rdo en emplear melod!aa iufa.ntilea, 

sin embargo, dada la diversiuad en eru.poa, sucede 

q~e a veces aon extra.tlaa para unoa, ~or lo que t2 

ca al profesor encamil.1.a.r al alumno cou melou!ae -

adec..mdaa según au 1orma de viaa, y uo querer a­

moldarlo a w1 s6lo libro de texto que no ea aprv­

piado a su naturaleza psíquica, f!slca y social~l 

En la enaeílanza musical siempre se parta de 

lo fáci1 a lo difícil, eiu to:nar en cue1lta que al 

nifto le 0 uata la dificultad. 

Ir úe lo f'cil a lo difícil equivale a que -

eietapre el niño ejecute lo fácil, de ésta ri:a.n.era 

no se Ewcontrar4 e.u el caso de reeo1vcr una verd_!! 

dera dificultad. 

l.- Al Solfeo dentro de la Educación Infw.til. 

Giovannetti Vidalee Concepci6n. ~eaie. .1975 
Proble:na.s del lü!lo e.u el. a.premii~aje del Sol-

feo. Pp. l.7. 



Loa uiñoe deteotruJ la progreai6n met6~ica. 

lll métoc.io de la enaeiiauza progresiva tiene 

cvmo reoul tado el vicio que consiste €U dejt..rse -

llevar p8siva:r:ente siu reacciór, pereot,al alguna • 

.i.as impresiol'.les adqlliria.a.a por el indivitluo 

r¡o se tra1.arni teu. 

liu artista tiene el uon de tr~msfoi~::1arse a -

tal !JUllto l!Ue es \Ul. ser dif'ereu.te. 

L&s iu<.iicaciouea orales del maentro se deben 

apoyar eú claras uemostracionea para que los all.lfil 

uos uo tent'.~a.u dif:.1..cu.l tacies e11 su \:úmpreusi6n y -­

puad ar• 1.<.tilü~arlas. 

" 1a ob~•ervaci6n dil·ecta es el ;.roceü..:i.;nieuto 

m&s aul.!uuauo _pu.1·a l0s esw;;l.ures peqt..eiios; u :ne¡;_i­

da que c1·ecen se amplia LU cblapo cie exfcriei...cia, 

couoce más palabrac, ~e ú.tas&.i·rolla s¡¡ c:apacL.a.d -

i:.::ucil•ati va y se lrace usí, !üÚe ú,PtO ~L.re. la com­

prenaió:u fuediante la. exylicaci6n oral del maeotrÍ~ 

Lou niüos sólo coi.ilprenden la. Ul!i.ivitlad musi­

cal cuando touo lo 11ue es tec1i.iea.neute necesario 

para ejercerla llega a se.L· familiar pi:.ra ellos • 

. Para el desarrollo y destreza ue habilidades 

se tieuen que to:aar eu. cuenta las particularidn­

doe del cerebro infantil. 

1.- La Flauta y el 1di1o. Tesis. 

Arenas Barrero Patricia. 

Bnseñanz~ de la flauta barroca. 

Pp. 21. 

1976. 



1a memo1·ia infantil tiene principalmer..te un 

carácter impresivo y eatá estrechamente relacio-

11ada co.n activiá.ades prá.cticas. 



TIMA III 

METODO SUZUKI. 

El Método Suzuki propue•to por Siniohi Suzuld 

y llevado a la práctica en Jap6n por 'l mismo, es 
hoy en día uno de loe máe importantes utilizados -

en México; por l.o cual consecuentemente se hace n.t 

cesario explicar su desarrollo y aspectos importBJ! 

tes q ue tiem1 • 

.Para iniciar a loa niños eu éste método ea i!! 

dispensable como en todo instrumeuto, conocer si -

éste es de su total agrado. 

Cumplido este aspecto muy importante, el ni­

ño deberá tener un cierto apoyo por parte de aua -

padree principalmente, de sus parientes y natural­

me~te de su profesor. A la vez se tratará de con-­

cientizarlo de que el estudio que va a emprender no 

es para perder el tiempo. 

Como se puede notar, al maestro Suzuki deter­

mina qua : " Loe padree y el medio ambiente que -

rodea a los niños ee de vital importancia para el 

aprendizaje ". 
Bate aprendizaje se inicia con loa padree y 

el niño eimultaneamente, el objetivo ee el de te­

ner Ull maestro cas•ro ( el padre o la madre ), que 

pueda corregir en todo momento al alumno, en con-



secuencia al tocar las pie~a• loe padres motiva­

rán al pequedo a tocar juntos. Ea evidente que -

lo que pretende Suzuki es proyectar a loe ni~oe 

en un ambiente singularmente musical. 

Por lo que se re~iere a la poaici6n del vi2 
lín, el m~todo se basa en cinco pasos que loa -­

niüoa deberán aprender de memoria, pero lo impo~ 

tante ea que ellos lo deben consiuerar como un -

juego. 

Este método en priucipio no utiliza el pen­

tagrama, únicamente se lee menciona el nombre de 

las notas que van a toc1<r, de ~ste modo se logra 

el desarrollo de la memoria auuitiva al máximo. 

El piano puede ser de gran ayuda para la -

imitaci6n del sonido ya que ade~áa de servir de 

acompaüamie.uto el niilo se podrá d.ar cuenta ele -

su afinnci6n. 

Por otra parte Suzuki a loarado reunir pie­

zas de casi todo el mundo y que son conocidas -

por loe niños, l~s cualeo aprovecha como material 

de aprendizaje, con lo cual logra una rapidéz en 

la enseñanza; ademi1s ee cuenta con grabaciones de 

dicho material. 

En relaci6u a la disciplina de estudio Suzu­

ki recomienda que nuuca huy que forzar al estudio 

diario y de largo tiempo, ya que se a observado 

que en muchos caaoe e1 niño pierde el inter,s. 

otra de las recomendaciones que Suzuki dá -



eon las siguientes 1 Cuando el niílo no lo hace -

bien ea mejor guardar silencio, y en todo caso -

decir " Muy bien, ¿ Puedes hacerlo mejor ? "• de 

~ate modo ~l tratar' de superarse y estar' cons­

ciente de que lo que toc6 puede mejorar. 

Respecto a las clases privadas y de grupo, 

loe padree prefieren las primeras a lo cual Su­

zU.:.Ci recomienda las de grupo porque piensa que -

de ~ste modo el nifio ea motivado a no perder el 

ritmo de sus compru1eroe. 

En éste método no existe el límite de edad 

lo que permite que cualquier nifio se inicie en -

el estudio del instrumento sin sentirse mal por 

ser por ejemplo más grande que el compaf'iero que 

tenga al lado. 

Algo que del 1erfu atender loe maestros, es 

qué, loe alumnos que ee dedican al arte musical, 

necesitan " del uplauso " como motivaci6n, por 

lo cual Suzuki real.iza una programaci~n aatici­

pada de conciertos, loa cuales en un principio 

serán exclusivamente para los padree y posterio~ 

mente para todo p~blico. Es obvio que lo que pr~ 

tende Suzuki ea que el. niño se sienta deede el -

principio como un verdadero artista. 



TEN.A IV 

Este método es usado al icuul que el Suzuki; 

aunque hay aspectos diferentes entre sí. 

Es de suponer que ru1tes de que apareciera el 

.'!hodo Su:Guki hubo escuelas como la Italiana, la 

Rusa, la Franco-Delga, etc., lao cuales han aobr~ 

salido encontrándose exponentes tie cada una de -

ellas muy notables; as! tenemos : en la Escuela -

Italiaua , aún cuando su.a fundadores :tuéron mú­

sicos de los países bajos como : Arkadelt y Gou­

dii.et ( 1540) y el violín no tiene la forma ac-­

tual, tenemos como ejemplo a Palestrinua, Annun­

ccio, Imnini, etc. ; el gran desarrollo de la ma­

no i:<.:(1uierda que aunque se piense irracional, ee 

desai·roll.a el avanze o retroceso por la f'lexi6n 

de la rnuíleca, manteniendo firme el pulcar; o sea 

que lo que se busca es la mayor exteusión de loa 

dedos. De la Escuela Belga, que data de la veni­

da de loe belJaS a la iglesia, a las cortes de -

los Papas y Príncipes de Europa ( pues ae lee -

consideraba como a seres pri vili~iadoa ) , encon­

trarnos a loa maestros Lambert y Massart, estando 

entre sus discípulos Henri Wieniawaki y Pritz --



Kraieler. 

Después la Escuela Jranco-Belga que fu6 fun­

dada por Charlea de Beriot { 1802-1858) ; y le ~ 

siguen loa grandes viollnistatJ : Henry Viouxte11pa 

( 1820-1881) ' Bug~no !se.ye ( 1856-1931), c&aar 

Thompoon y Ovido Muoino. En ~eta escuela, tenemos 

que el objetivo principal es el cantar bien el 

Tiol!n y soltar el brazo derecho para realizar -

con mayor perfeccidn ol carácter de los golpes de 

arco, o sea algo parecido con la Escuela Rusa que 

pone mi1s inter~s en la mano derecha, pues baja , 

ea decir flexiona la mufl.eca de modo que los dedos 

ee apoyeri con naturalidad sobre léi baqueta. 

Pero creo que cada ejecutrurte tiene su modo 

especial de tomar el arco; ya que todo violinis­

ta tiene proporciones diferentes en sus r.iauoa y 

diferentes mátodoe tamci&n. 

Regresando al método en loa niílos, ae ueceai­

ta el inatrU!lieuto, el querer tocar.lo y tambi~n -­

tener a los padres para corregir y ayudar en cuaJ. 

quier moruento al niño. 

Todaa lae posiciones ee les hace ver como si 

:tu~ran un juego , ha.ciendoles V<'r a. la vez que no 

1o aon, en loa cualou aus padrea, el maestro y 

elloe principalmente juegan a lo mismo. 

Un aspecto muy importamte es que el alumno 

se d& cue1rta da qué notas está tocando, cual ea eu 

:figura y posici6n en el pentagrama. 



En relaci6n al tiempo de estudio , se reco­

mienda el estudio diario cozrntante y consciente, 

aunque sea por poco tiempo, porque en un futuro, 

profesioual.mente se requieren muchas horas dia­

rias de estudio ; y al no estar acostumbrado el 

ejecutante, ser!a r6pido su agotamiento. 

El ~acstro tendrá que decir qu~ piezas to­

car6.1i los alu.mnoe, según el nivel que tenean; -

~etas se tocarán en pdblico, de memoria y con 

acompañamiento de piano, pues hay que sembrar la 

sec;uridad en el alumno desde pequeño, para no -

hae;er uu conflicto entre alumno-pdblico y provo­

car una frustraci6n para el ve~ue3o artista. 

Los gritoe o ~aloe tratos ya pasaron a la 

historia, &unquc siempre creo conveuieute lJ.ac:er 

saber al l:ÜUiilno e;Uahdo tiGi1C aún fiequeños erro­

res, porque de lo que se trata ea que ee ha~a -

casi peri' ec to. 

A!:ora el ejemplo vivo del maestro es de gran 

ay1.ala., ya que el niño ¡_;ienpre trata üe imitarlo. 

El objetivo principal os que el niao se 

baste a6lo , que pueda leer cualquier parte, que 

su afinaci6n, el ri tr.io y eu posici6n sew1 buena.a 

al igual que su sonido grande y lleno. 

" Todu cnseiianza debe tener todoa los medioa 

t.Scnicoa indisponea.blea para. exteriorizar la e.x­

presi6n, puea iw se dohe influir cm los alu.1moe 



sino para educar su gueto, for~ar en ellos al 

sentido del estilo y dirigir sus aptitudes ~. 1 

l.- Bl Violín. 

G. Paequall - R. Príncipe. 
( Pp. 189 ) 



Ej em1üos de ale.unas de las posicioaes 

Para tomar bien el violín y el arco. 











00.NCLU.:>IO.r:.ES. 

Por todo lo expuesto, en base a mis p~opiae 

experiencia• quiero deatacar a manera de conolu­

si6n lo si~-u..iente i Los m&todos Tradicional y S~ 

zuki no son di!erentee entre eí, puoe finalmente 

desembocan al mismo o~jativo : Tocar bien el vi_g, 

l!n, con una buena afinación, una t'cnica a se­

guir y siguiendo el sentido de l.a. música. 

~s.mbi~n en la enseftanza del violín vemoe ~ 

algunas deficieuciae en relación a loe aspectos 

pedagógicos y de motivaci6n, ya que los ~aestroa 

cuidan ciertos aspectos y descuidan otros; por -

ejemplo : observan la buena posici6n y abandox...an 

la &.finaci~n, o también cuidan la afinaci6n y -

descuidan la t&cnica. Pero un error en el que no 

deben caer loo maestros ee en impartir una enee­

flanza a. base de gritos o malos tratos, puea fal­

tando el aspecto de afectividad, resulta un ver­

dadero prob1ema la educacidn de loe niños. 



Finalmente creo convci,icnte decir que se pue­

de l.u.icüu: al alU!Jll.LO eou un¿¡ pl4tica uut.es ue pri,a 

cipiar el curso, para saber si ea de su agrado ee­

tuciiar el inetrumeuto, cuales son sus oLjetivus, -

como ea su compo1•twniento; para observa.r c:.ts <.:uras 

terlatica::i iw.ilviuuale::i i suber 4,Ué métod.ua de la 

eueoihw~a. se ciei.Jen utili:¿ar; a1.U.lq'..l.e ya sabeu:os de 

a.utemauo que el .uiüo se va a educar, pues vu a -

discernir los conce~tos J tljereic~os ~uo le pro­

PºUGª el maeat.r·o, ,Por lo tunto vu a aprEi.uder • .A.sí 

puea, se le empezurú.u a Jar ejercicioa pura lu po­

sici6n ael violín y el urao respectiva~cnte, toca­

rá sus primeras .uotaa, que el! éste caso será.u las 

CUt:l'd!:iS SUeltae, lUe.:";O tHliJ.!I!CrtUH.l.O loo ucdi to.o to­

cará las demás 1.otaa huciEÍw.iole saber cual es la 

pos.:..cl.Óll t::.u el .l?enta.g1·a..aa de :us :uis'Uau, ,t)CH' lo -

que creo debe.u ir li.::;ut.:oa los cursos el.e uolúw -­

co.u los do instru.-.;o!Lto. Del:l,pués s0.::..o ~e c;ur1•e¿;i1•á 

la afüLB.ci6.u qu.e sa1•á. .t'oca.e veces ja q..<.~ al prin­

cipio ic...:nbién oil·á la.a uotas las cuales se:ráu u..:.a 

sólida base, t t:udrh. 1.uevas oi;;;i tecio.u.es, ::.:eutl...i.o 

c.iel l'i tmo y wnor í:;. la 11iiÍ1..üca. 

i1Ú lo que uo clebemoa abanciol.lar eu el cutu-­

siasrno de los alumnoe, pues de lo cou:.rarlo el a­

prendizaje puede ser más lento o llet,ru al caso en 

que j·a no ue quiera E.i.fil'encler w ... <.tn. l'or lo 171u.t: creo 

001.venie.ute, aw1q_ue se piei'c.ia :::áa tieu.po, fijar t.2, 

d1.1. uueotra t1.tew .. :i6n en los asllr.:ctoa del cp:l.'ellcii:z.a­
j e. 
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