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1. Introduccién

El proceso de la ensefianza-aprendizaje de lenguas ex-
tranjeras ha alcanzado una importancia insospechada en las
filtimas décadas. debido a la creciente necesidad de comuni-
cacién entre los pueblos de la tierra, estrechados por los
modernos medios de transporte y comunicacién masiva.

La reduccién del tiempo y la distancia en el mundo
actual provoca un contacto constante entre las personas de
todos los rincones del mundo. Este contacto que nos obliga

"a conocer las diferentes lenguas cuando queremos o necesita
mos intercambiar informacién de cualquier fndole con nues--
tros semejantes de otros paises. Sin embargo, el éxito obte
nido en la diffcil tarea de la ensefianza de lenguas extran-
jeras no ha sido todo lo rotundo que se esperaba, a pesar
de los continuados esfuerzos que se han hecho con ese pro-
pésito. Con frecuencia ofmos o leemos desalentadores comen-
tarios al respecto, por ejemplo, las palabras de Karl Con--
rad Diller, citado por Ana Marfa Maqueo en su tesis El espa
fiol como L2" (1983):

"The history of foreign language teaching often
appears to have been a history of failure. Not many
students of foreign languages ever attain full bi--
lingual proficiency. In fact, very few language ma-
jors in American colleges get even Lalfway there --
to the level of 'minimum professional proficiency".
In 1965, 90 per cent of the graduating French ma --
jors failed to reach the level of minumum profession
al . proficiency in speaking, and only half of them
reached that level in reading. (...) Very few Ameri

can scholars can do serious research in languages
other than English"

(1) Karl Conrad Diller, i
Newbury House Publishers, Towley, Massachesets,1978,p.1.



Pero también es frecuente oir comentarios contrarios.
Es innegable el hecho de que muchas personas loéran un alto
grado de dominio de una o varias lenguas, las cuales unas ve
ces fueron aprendidas al entrar en contacto directo con ~---
ellas; y otras mis, a través del autoaprendizaje. Todo esto
nos plantea un buen némero de interrogantes en torno al pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje de una lengua. Por ejemplg, ca
si todos los profesores de idiomas nos hemos preguntado: ---
:(qué elementos han estado presentes cuando se ha logrado el
aprendizaje?, ¢por qué en condiciones semejanteslenlocasib--
nes no obtenemos los mismos resultados?, ¢hasta qué punto la
lengua materna interfiere en el aprendizaje de una segunda
lengua?, ¢por qué los alumnos cometen tantos errores durante
todo el proceso de ensefianza-aprendizaje?, ;cudl es la natu-
raleza de estos errores?, ¢ cémo evitarlos?, ;debemos consi-
derar el error como parte del proceso mismo?, acuél debe ser
la actitud del profesor ante el error?, etc.

Estas y otras muchas interrogantes son muy inquietantes
para quienes estamos involucrados en la ensefianza de una len
gua extranjera. Muchas y muy variadas han sido las respues--
tas que los psicolingiiisticas han intentado dar a cada una -
de ellas, en un esfuerzo constante por mejorar los resulta--
dos en la ensefianza de idiomas. A lo largo de los afios diver
sas corrientes han tratado de explicar cémo y por qué apren-

(2)

demos una lengua, asi tenemos, por ejemplo, que B.F, Skinner,

(2) Skinner, B.F. Conducta verbal,México,1981.Trillas.



1.

representante de la corriente conductista, afirma que el len-
guaje es un conjunto de hibitos muy complejos que se forman
como resultado de un proceso estimulo-repuesta; por su par-
te, Noam Chomsky,(s) anota que el lenguaje no puede ser Gni
camente el resultado de un proceso de "condicionamiento',
sino que es una facultad de los seres humanos. Esta facultad
es innata (Language Acquisition Deviée-Lab), y no puede ser
el resultado de un reflejo condicionado que responde sélo a
_estimulos externos, sino que es el producto de 1la inteligen
cia, esto es, los seres humanos poseen una habilidad creati
va que necesariamente no es producto de la experiencia, an-
tes bien, es anterior a cualquier conocimiento que se pueda
adquirir a partir de ella. Pero, sea cual fuere la corrien-
te psicolégicavque se siga para explicarnos cémo y por qué
aprendemos una lengua, y sean cuales fueren las respuestas
dadas a las interrogantes al respecto, debemos reconocer -
que ha habido un continuado esfuerzo por parte de estos -
tudiosos para esclarecer las dudas y mejorar la ensefianza
de los idiomas. Una situaciﬁn permanente en el aprendizaje
de enunciados deficientes, tanto de forma coﬁo de contenido.
| Ahora bien, si en este proceso de aprendizaje analiza-
mos la frecuencia y la naturaleza de los errores que come--
tén los estudiantes, estaremos tentados a considerar el pro
ceso como poco eficiente,o, quizds equivedado, debido a la -
multiplicidad y frecuencia de los mismos en todos los nive--

les de aprendizaje. Sin embargo , estudios recientes, como --



los realizados, Pit Corder,(d) 6 William Littlewood,(s) han
llegado a la conclusién de que los errores son parte del --
proceso mismo de aprendizaje de un idioma y que, por lo tan
to, la actitud de profesores y alumnos ante los errores de-
be modificarse.

El propdésito del presente trabajo es responder aque---
llas preguntas relacionadas con el error con este proceso
de enseflanza-aprendizaje, y se intenta analizar, clasificar
y tipificar los errores mis frecuentes surgidos en un estu-
‘dio de caso realizado con un grupo del Departamento de In--
glés del Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras de la
UNAM. Esté constituye un intento por clarificar algunas in-

.terrogantes y sugerir posibles soluciones qué ayuden a mane
jar el error, dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje,
como parte del mismo, en beneficio tanto de los estudiantes

como de los profesores.

1.1 ESTRUCTURA DEL TRABAJO

Este trabajo es reflejo de una constante inquietud, de
largos afios de docencia. Para llevarlo a cabo, se parte de
un marco referencial en el que se sefilalan las posturas teé-

ricas y metodolégicas sobre el error y su naturaleza.

(3) Chomsky,Noam. El lenguaje y el entendimiento,Barcelona
Seix Barral (Biblioteca Breve,6l4) 1971,p.p.8-24.

(4) Corder y Pit.S. Error Analysis and Interlanguage, Oxford University
y Press. Great Britain,1982

(5) Littlewood,¥illiam,Foreign and second language learning, Cambridge
University Press. 1984,p.p.1-35.




En el capftulo 3, con base en estas consideraciones, se
analizardn los errores cometidos por un grupo de estudiantes
del CELE y compuesto de la siguiente forma: 50 del primer ni
vel (alumnos princiniantes); 50 del tercer nivel (alumnos
intermedios), y 50 del sexto nivel (alumnos avanzados}, se--
ghn resultados obtenidos durante el ex4men parcial de inglés
en el primer semestre de 1983. Estamos conscientes de las Ii
mitaciones que implica utilizar Gnicamente las pruebas escri
tas como corpus para el anélisis de problemas, dejando de la
do las pruebas orales, ya que al respecto coincidimos con
los maestros Davis, White, Cruz y Hiroishi,(6) en el sentido
de que los errores pueden ser de forma, es decir, errores --
sintdcticos o gramaticales, y de contenido, que son los ---
errores de significado o de expresién de una idea que comete
el estudiante al producir la lengua extranjera,ya sea en forma
‘oral 0 escrita; sin embargo, debido a la ausencia de datos su-
ficientes en las pruebas orales, nos ceifiimos al anélisis de
los exdmenes escritos.

Posteriormente, se intenta responder algunas de las in-
terrogantes sefialadas en este trabajo. Cabe aclarar que, las
conclusiones aquf presentadas, no pretenden, en modo alguno
ser vélidas en térmtnos cuantitativos, ya que somos conscien
tes de que las muestras presentadas constituyen tan sélo un
ejemplo, y de que todos los resultados que de ellas se obten

gan serin meramente tentativos. La intencién de este trabajo

(6) Davis,White,Cruz y Hiroishi, Lengua Extranjera. Editerial
MacMilla,1985.3.6. Error,realimentacion y evaluacion.
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consiste , b&sicamente, en buscar caminos, proponer solucio-
nes en el manejo del error en forma positiva, dentro del pro
ceso de enseflanza-aprendizaje del idioma inglés.

En este trabajo usamos algunos términos especiales .ta--
les, como "L1" para referirnos a la lengua materna, "L2" pa-
ra referirnos a la segunda iengua, y algunas palabras en in-
glés por ser los que se usan cotidianamente en la lingifsti

ca aplicada.

2. MARCO REFERENCIAL

Corrientes linglfsticas y metodolégicas.

Antes de hablar sobre el error es necesario hacer algu-

nas consideraciones acerca del aprendizaje de un idioma ex--
tranjero,puesto que el mayor nimero de errores se gg¢nerandu
rante el proceso de adqqisicién del mismo.

Hasta finales de los afios sesentas se habia considerado
que el problema, de la adquisicién de una segunda lengua, ra
dicaba en la formacién de hibitos de conducta (conductismo)
en el estudiante y, por lo tanto, la mayorfa de los crrores
eran atribuidos a 1la interferencia de la lengua materna. En
consecuencia, la mayor parte de la investigacién en el campo
de la lingiistica aplicada se dedicé a comparar la lengua
materna (L1) con la segunda lengua (LZ), para poder predecir
o explicar los errores cometidos por los estudiantes al ad--
quirir esta Gltima.

Aquellos errores eran tratados de la misma manera, es
decir, que usaban las mismas técnicas de ejercicios intensi--

vos para reforzar las estructuras que estaban causando proble



ma, sin hacer mayor anflisis de su causa 6 de su naturaleza.
M4s tarde, a principios de los setentas, se hicieron se
rios cuestionamientos a las teorfas conductistas. Los lin --
glifstas, influenciados por Noam Chomsky, empezaron a intere-
sarse en estudiar mis profundamente la adquisicifn de la pri
mera lengua, y se preguntaron si los procesos sognoscitivos
que se dan durante el aprendizaje de la L1 son los mismos
que se dan al aprender la L2. Las diferencias entre la adqui
sicién de la lengua materna y el aprendizaje de una segunda
‘lengua eran obvias, pero no por ésto faciles de explicar: el
aprendiza}e de la lengua materna es inevitable, circunstan-
cia que, aunque a veces se da en el aprendizaje de una se-
.gunda lengua, no es la determinante; el aprendizaje de la --
lengua materna es parte del proceso de maduracién del nifio,
en tanto que, la segunda lengua, muchas veces se aprende ---
cuando este proceso ha terminado; el nifio émpieza a hablar
la lengua materna sin un comportamiento lingiifstico éparente.
en cambio, al hablar la lenpua adicional, este comportamiento
es evidente, y, por Gltimo, la motivacién (en caso de que
pudiésemos calificar de esta manera la innata predisposicién
para desarrollar un comportamiento lingli{sticos) que se da
en cambos casos es diferente (el estudio de una segunda len
gua implica algln tipo de motiviacién que reemplace la pre--

disposicién que genera el aprendizaje de la primera lengua).
N 2.1. CORRIENTES LINGUISTICAS

Una vez establecidas las diferencias entre la Ly vy la
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LZ’ veamos algunas posturas de ciertas escuelas lingifsti--
cas.

La - escuela tradicional, es también 1llamada Gramitica -
Prescriptiva, basaba su anélisis de las lenguas imodernas en
las antiguas gramiticas latinas que, a su vez, se origina--
ron en la gramitica griega; los estudiosos de esta escuela
consideraron que su trabajo més importante era determinar y
describir qué era "propio" o "correcto.

Para hacer esto nombraron y enlistéron las "partes del dis-
curso", establecieron paradigmas (primera personas, segunda
persona, tercera persona; singular y plural,etc), y promul-
garon '"'reglas' que deberian guiar a los usuarios de la len-
gua. Creian que el uso del lenguaje deberfa ser similar al
qué manejaban los autores clésicos en sus obras. La lengua
oral deberfa seguir las reglas gramaticales y el estilo de
la lengua escrita en las obras maestras de la literatura.
Por su parte, los lingllistas modernos creyeron que los
gramiticos tradicionalistas eran demasiado dogmiticos, ya
que no admit{an que la funcién principal del lingiista era
estudiar el uso del lenguaje. También consideraron a los --
gramiticos tradicionalistas poco cientfficos, en parte por-
que a menudo usaban la intuicién y la emocién mids que infor
mécién observable para sacar conclusiones, y también porque
trataron de hacer "reglas" para que las lenguas cldsicas --
(griego y latin) sirvieran para las lenguas modernas. Sus
descripciones son, a menudo inconsistentes y sus '"reglas'" -
tienen demasiadas ‘excepciones; sin embargo, algunas de estas
creenciaS‘lingﬁisticas -tales como las universalidades de

la lengua y la ijpportancia esencial del significado~ han

.
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influido en el pensamiento moderno.

La primera reaccibn contra la Escuela Tradicional estd
representada por los Gramidticos Histéricos, quienes trata--
ron seriamente de hacer sus investigaciones mds cientificas.
En 1894, Otto Jesperson,(s) tal vez uno de los Gramiticos
Histéricos mids conocidos, redujo el nGmero de tiempos grama
ticales e, inclusive, les cambié de ﬁombre.

Ferdinand de Saussure(?) m4s tarde hizo incapié en la
naturaleza descriptiva de las lenguas. Encontré, en el estu
dio de las estructuras, a manera de entender cémo las len--
guas cambian y se desarrollan. De Saussure fue uno de los
primeros en investigar, més profundamente, la naturaleza de
la estructura del lenguaje humano. Su mayor contribucién en
esta 4rea fue la distincién entre langue y parole. La prime
ra es el sistema de elementos (signos linguisticos) y de --
sus relaciones entre si, y la ségunda se refiere a hechos o
actos concretos individuales del habla de cada individuo --
(el uso de la lengua en situaciones especificas).

A este perfodo de transicién siguif el Estructuralismo
o Descriptivismo, cuyo méximo exponente fue Leonard Bloom -
field,(lo) quien, junto con Edward Sapir y Boaz, se intere-
sé en estudiar las lenguas aborigenes de las tribus autécto

nas de los Estados Unidos de Norteamérica. El estructuralis

(8) Jasperson,Otto, Outline and structure of English, 1894

(9) Sanssore, Ferdinand. Curso de Lingilifstica general, Ed. Losada ,Bue
nos Aires, 1971.

(10) Bloomfield, Leonard, Aspectos Lingliisticos de la Ciencia, taller
de ediciones JOsefina Betancor y Madrid,1973.
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mo era un estudio descriptivo y cientf{fico del lenguaje.
El lenguaje se describfa por su forma, no por su significado.
En la Escuela Estructuralista se consideraba a la grami-
tica como una coleccidn de estructuras, en las cuales las pa-
labras se colocan o arreglan de manera determinada en un enun
ciado. Este arreglo no era considerado como un proceso creati
vo, sino como un sistema de clasificacién preestablecido.
Para los Estructuralistas, el lenguaje cambia constante--
mente y, por lo tanto, necesita iambiéﬁ ser redescrito perma-
"nentemente; su propiedad o correccién es determinada por la
descripcién del uso real y no por las prescripciones tedricas.
Ademds, éonsideran que cada lengua es @nica y, por lo tanto,
puede ser contrastada con toda exactitud con cualquier otro
" lengua, debido a que todas las lenguas estédn cOnstituidés por
tres sistemas: el fonolégico, el morfolégico y el sintédctico,
los cuales son independientes del significado. Por filtimo,
consideran que el aprendizaje natural de una lengua se da a
través de la jerarquia de las habilidades (comprensién auditi
va, expresién oral, lectura y escritura), que éstas siguen --
esa secuencia natural y que, por lo tanto, deben ensefianse en
ese orden.
"Después de los Esiructuralistas aparece la Gramitica Geng
rativa Transformacional con Noam Chomsky.
Este no sélo considera la descripcién del comportamiento
lingtifstico observable, cuyo anélisis revela una estructura
superficial, sino también las intuiciones lingﬂisticas (conte

nidas en la estructura profunda).



Para formular sus teorfas, Chomsky tomS algunos elementos
de las otras escuelas, tanto de los Estados Unidos como de
Europa. Su trabajo refleja una gran influencia de la '"psicolg

gia mentalista".

"... se observan sorprendentes semejanzas entre el clima
de opinién del siglo XVII y el de la psicologfa cognosci-
tiva y la lingiistica contempordnea. Un punto en el que
hay semejanza tiene que ver precisamente con ese asunto
de la teorfa explicativa. La gramitica filos6fica, de un
modo muy parecide a la gramitica generativa corriente, se
desarrollio en oposicién deliberada contra una tradicién
descriptiva que consideraba que la tarea del gramitico se
reducia a registrar y organizar los datos acerca del uso,
mfs o menos como en la historia natural. la opinién de la
gramitica filos6fica - plenamente justificada, a mi en--
tender - era que dicha restriccién era enervante e inne-
cesaria y que, cualesquiera que fueran las razones que la abo
naran, no tenfan nada que ver con el método de la ciencia,
la cual, de un modo tipico, se interesa, 'no en los datos
en cuanto tales, sino en cuanto pueden usarse para probar
la existencia de wds profundos y ocultos principios de or
ganizacién, principios que no se observan 'en los fendme-
nos' ni se derivan de los mismos mediante operaciones ---
taxonémicas al nivel de la simple elaboracién de los da--
tos..." (11) »

Hé tomado esta larga cita de Chomsky, de la tesis que pre
sentdé Ana Marfa Maqueo Uriarte, por considerar que es una sfn
tesis de lo antes expuesto. Ademds, Chomsky delineé la distin
cibén entre la competencia lingii{stica, o sea, el conjunto de
conocimientos que posee el hablante-oyente de una lengua, y
la actuacién lingiifstica, o sea, el hablar concreto, el uso
que hacen los hablantes de esa competencia lingiif{stica que po
secn,

Entre los principios de su teorfa, Chomsky considera el
lenguaje como un producto innato de la mente, y no como un hé

bito que se forma. La lengua es creativa y es un comporta---

(12) Maqueo Uriarte, Ana Ma. El espafiol como Lz , Tesis para pbtener
el T{tulo de Maestro en Letras en la UNAM,"1983.




13,

miento que manifiesta la existencia de reglas. La correccién
de la lengua es determinada por los hablantes dé la misma vy
estd, .por lo tanto, basada en el entendimiento; en consecuen
cia, el significado no puede separarse de la estructura del
lenguaje. Todas las lenguas tienen elementos comunes (univer
sales), que son susceptibles de ser identificados y analiza-
dos. La gramitica superficial, revelada por el anilisis de
lo que decimos u of{mos, es s6lo una manifestacidn de la es--
tructura profunda (el significado, los procesos de las re---
glas que usamos para producir y entender el lenguaje). Nues
tra capacidad lingﬁistica (nuestra habilidad para usar el --
lenguaje, "competence'), no siempre se ve reflejada con toda
precisién en nuestra actuacibén lingiifstica (cémo usamos la
lengua "performance'").

Otro postulado de Noam Chomsky es que nosotros usamos un
.sistema lingﬂistico finito, con un nﬁmero finito de elemen--
tos de soporte, para crear un nﬁmero infinito de anunciados.

Todas las corrientes que hemos mencionado han sido cues-
tionadas; sin embargo, la corriente innatista'(Chomsky), se
puede aplicar tanto al aprendizaje de la lengua materna como
al de la segunda lengua, ya que sostiene que el nifio nace
con una predisposicién para aprender el lenguaje, y que sélo
necesita estar expuesto al mismo para que se inicie el proce
so de adquisicién.. El nifio posee un mecanismo interno, de -
naturaleza desconocida, que le permite, pese a la reducida
informacién que tiene, construir una gramidtica de una lengua

. 13)
particular. H.E.Palmer (1 (1917), por su parte, afirmé que -

(13) Palmer.H.BE. Collier MacMillan International ,N.Y.USA,
1917.
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todos nosotros estamos provistos de esa capacidad para asimi
lar la lengua y que esa capacidad permanece latente y dispo-
nible después de aprender la lengua materna, para que la use

mos en el aprendizaje de otras lenguas en cualquier momento.
2.2 ORIGEN Y NATURALEZA DEL ERROR

Para entender la naturaleza del error es necesario hacer
‘algunas consideraciones preliminares. En primer lugar, debe-
mos aclarar qué entendemos por error. Se dice que se recono-
ce un error cuando notamos diferencias en los modelos de len
guaje que produce el estudiante de una lengua y aquellos que
producirfa un hablante nativo de la misma, pero debemos es--
tar seguros de que estamos interpretando correctamente la in
tencidén del estudiante, esto es, él puede producir una ora--
cién correcta y aplicarla a una situacién equivocada (error
de contenido), o puede ser que diga algo gramaticalmente in-
correcto (error de forma), pero que logra transmitir su men-
saje y hacerse entender. As{, el proceso de reconocer e iden
tificar un error es aquel en que se comparan modelos origina
les con los del estudiante y se identifican las diferencias.

Hasta hace poco tiempo, los lingﬂ{stas creian que los =-
errores se cometian por la interferencia de la lengua mater-
na y, per lo tanto, se dedicaron, como mencionamos anterior-
mente, al anélisis contrastivo de las lenguas, para tipifi--

car los errores, con la esperanza de poder preverlos. La solu
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cién dada por los linguisticos fue un andlisis sistemdtico de
ambas lenguas, seguido de una serie de ejercicios que conte--
nfan las estructuras que estaban causando problemas.

Sin embargo, recientes investigaciones sobre los errores
que cometen los estudiantes de una segunda lengua, revelaron
que aunque algunos errores son el resultado directo de la in
terferencia de la lengua materna, el porcentaje no es tan
grande como se creia H.C.Dulary y M.K.Burt(14) descubrieron,
en un estudio sobre andlisis de error, que sélo el 3 por ---
ciento de ellos eran debido a la interferencia de lenguas:.ma
ternas, que el 85 por ciento eran errores de desérrollo (de
velopmental errors), y el otro 12 por ciento no cafa dentro
de estas dos categorfas. s.Pit.Corder 15)afirma que el tradi
cional anélisis contrastivo de dos graméticas (L1 Yy LZ) no -
es suficiente para predecir la frecuencia y jerarquia de los
errores de los estudiantes, y llega a la conclusién de que
la mayoria de los errores no son de interlenguaje, sino de
intralenguaje; esto es, que no son errores que resultan de
la transferencia de reglas de la L1 a la LZ’ sino que son --
el resultado del procesamiento que hace el prdpio estudiante
de la L, y la aplicacién de las '"reglas" que é1 cree haber
descubierto, al producir la Lz.-Por lo tanto, estos errores
cién, porque son el resultado directo del intento del estu--

diante para crear un lenguaje, con base en sus propias hipé-

(14)Dular H.C. y Burt,M,K. Optimal Langugge'Léarning Enviro
Jaments, 1981,

(1s5)Corder,S.Pit, Error Analysis and Interlanguage.Oxford
University Press,l98I.p.p. 1-13.
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tesis acerca del sistema de la lengua que estd aprendiendo.
La reciente informacién sobre el particular, arroja como re-
sultado que los estudiantes de una segunda lengua tienden a
aprender ésta de la misma manera que aprendieron su lengua
materna. Esto es, aplican un sistema de lenguaje provisional
que ellos mismos crean, y prﬁctican la construccién creativa
de modelos de lengua, que luego comparan con los que escu---
chan a su alrededor, retroalimentando as{ su sistema. L. Se-
linker(16).11am6 a este proceso ée apréndizaje de la lengua

"adicional Interlenguaje, y afirmé que era una especie de len

gua hfbrida, o sea, una combinacién de elementos lingifsti--
cos de la lengua materna y de la segunda lengua. Esta etapa

es un proceso de transferencia en la que se dan un gran nGme
ro de errores, debido a la falta de vocabulario en la segun-
da lengua , al pobre manejo de sus estructuras, y a las cong
tantes predicciones que hace el estudiante, ademés de la in-
terferencia de la lengua materna.

Ahora bien, otra consideracién,importante para entender
1la naturaleza del error, es la referente a las clasificacio-
nes que de él se hacen. Primeramente, los errores se‘clasi;
fican en dos grandes categorias: De grupo o Individuales.
Por razones précticas, concentraré mi atencién en los prime-
ros, ya que el estudio de los errores individuales se hace
bésicamente por razones tedricas de investigacién socio-lin-

gifstica. Los errores de grupo son los que nos interesan, --

(16) Selinker,L. Langﬁage Tranéfer,(1969) Interlanguage (1972)




17,

porque enseflamos a grupos, seguimos un programa institucional
y aplicamos procedimientos de tratamiento de los errores de--

signados para un grupo y no para individuos.

2.3. ETAPAS EN EL ANALISIS DEL ERROR

Son tres las etapas en el andlisis de error: reconocimien
to descripcibén y explicacién del error. Todas ellas dependen
una de otra y siguen esa secuencia.

La mayoria de los profesores pueden reconocer un error --
cuando éste sucede, es decir, notan si una oracién estd bien
construida y si las palabras empleadas son las adecuadas. Es-
tar consciente de lo anterior no es suficiente para reconocer
un error, pues se puede dar el caso de que se interprete equi
vocadamente un cnunciado, ya sea porque el estudiante no esta
tratando de decir lo que realmente dijo, o porque lo que dijo,
aunque sea gramaticalmente correcto, no corresponde a la si--
tuacién en que se estd aplicando.

"...El reconocimiento del error, por lo tanto, denende., prepondg

rantemente de la correcta interpretacién que haga el analista del --

significado que pretende transmitir el estudiante en um contexto da-
do. Podemos hablar de expresiones del estudiante que son erréneas en
su forma pero que logran transmitir el mensaje, y de otras que son
correctas en su forma y construccién pero que no estin debidamente

aplicadas dentro del contexto o situacién o sea que no significan lo

que el estudiante desea decir o commicar. La identificacién de los
errores es enfocada donde debe de ser: en la interpretacién...'(17)

(17) J.P.B. Allen K. Pit Corder Techniques in Applied Linguistics, The
Edinburgh Course in Applied Linguistics, Volume 3, Oxford University
Press, 1974, p. 127.
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Me he pemitido esta cita, porque en ella notamos, clara:
mente,,la importancia de Ia etapa de reconocimiento de los erro
res, al compararlos con modelos correctos de la lengua. Una --
vez identificado el error, podemos pasar a la siguiente etapa
de anilisis, esto es, la de la.descripcién del error.

La descripcién del error es un proceso meramente compara-
tivo, entre el modelo producido por el estudiante y el que un
hablante ﬁativo producirfa'y.‘augque el criterio para decidir
qhé modelo gramatical se debe seguir varfa, lo que es muy im--
‘portante es no perder de vista que nuestro objetivo en el an4-
lisis de error es explicar éste linglifstica y psicoldgicamente
para ayudér a nuestros estudiantes a aprender, por lo tanto,
sélo es importante la descripcién que muestra la forma en que
la realizacién de las reglas de la segunda lengua difieren de
aquellas de la lengua materna del estudiante. Evidentemente ﬁg
sotros no‘podemos hacer esto, a menbs que tengamos suficiente
informacién. En otras palabras, un sélo ejempio de un error es
insuficiente para establecer que e;iste cierta regularidad en
la produccién del error y, al mismo tiempo, determinar si se -
trata de una forma gramaticalmente incorrecta (error), o de --
una forma social inapropiada (mistake), o de un 'lapsus Lin -~
guae' (lapse). S61o cuando observamos que el mismo error ocu--
rre regularmente, es posible establecer cuﬁles reglas est5 ~=-
usando el estudiante equivocadamente, y se puede intentar una
descripcibén de la naturaleza de sus errores al producir Lz .
Es con base en los errores sistemiticos como se elaboran los -
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programas de reforzamiento (remedial programmes).

Ahora bien, en tanto que la descripcidn del error es -
una actividad linglifstica principalmente, bara explicar un
error tenemos que valernos de la psicolinglfstica, ya que
es en esta etapa donde se trata de encontrar por qué y cbémo

suceden los errores.

2.4 CLASIFICACION DE LOS ERRORES

a) Errores de transferencia

Como mencionamos con anterioridad, ninguna teorfa S0--
bre la adquisici6én del lenguaje ha sido aceptada undnimemen
te y, po£ lo tanto, la explica;ién de los errores que se --
dan en el proceso de aprendizaje de un idioma es también me
ramente especulativa. Sin embargo, se cuenta con algunos da
tos, producto de la obServacién. Por ejemplo, es evidente
que muchos errores tienep caracterfsticas muy parecidas a
las de los modelos de lenguaje de la lengua materna. Esta
observacién es la base de la teorfa de la transferencia, la
cual establece que el estudiante de una lengua transfiere -
sus hdbitos linglifsticos de la lengua materna al intentar -
producir modelos en la segunda lengua y, de la misma manefa.
trata de aplicar las reglas gramaticales que conoce. Pode--
mos afirmar que antes de que el estudiante aprenda las re--
glas gramaticales de la lengua extranjera, tratari de apli-
car aquella de su propia lengua, que utilizaria en casos se
mejantes. Por ejemplo, un estudiante de habla espafiola, al

estar aprendiendo inglés. en vez de decir "a big house"



dird "a house big" o "He is a boy tall", pues seguird las re
glas del espafiol para el uso de los adjetivos. A este tipo

de errores se les llama de transferencia, puesto que el estu
diante transfiere su experiencia previa en su lengua materna

al organizar la informacién de la segunda lengua.

b) Errores de sobregeneralizacién
De acuerdo con William Litt;ewood,cla) la mayorfa de los
errores de intralenguaje son originados por 1la sobregenerali
‘zacién de una regla. As{, por ejemplo, un estudiante de in--
glés que ha aprendido la regla para formar los plurales, di-
rd "the mouses" o "the leafs of the tree", de la misma mene-
Ta que diré "goed" o "writed", al tratar de formar el tiempo
- pasado de estos verbos. En ambos casos el estudiante aplic6
una "regla" en casos que constituyen "excepciones" a la 're
gla" que él intuitivamente formulé. Esto lo hace por sobrege
ralizar el uso de una regla gramatical determinada.
4 Es importante hacer notar que en muchas ocasiones es di
ficil determinar si un error es de transferencia o de sobre-
generalizacién, pues hay muchos errores que pueden ser anali
zados desde ambos puntos de vista.Por ejemplo, cuando’un es-
tudiante de habla espafiola quiere preguntar en inglés: ;Te
puede ver Maria?, dice: "Mary can sees you?", utilizando el
patrén de pronunciacidn y la sintaxis del espafiol, y, al mis

mo tiempo, sobregeneraliza el uso de la regla de la termi-

(18) Littlewood,William. Foreign and Second Lan§uage Lear---
ning. Cambrldge University Press,l984.pip.23-27.



minacién de los verbos en la tercera persona del singular en
inglés, por ejmplo, hay un error de transferencia cuando el

alumno pregunta: '"'Have you hungry?" o '"Have you cold?".

c) Errores de simplificacién por omisién

Este tipo de errores es, sin duda, el mds comin durante
el aprendizaje de una lengua, ya que el lenguaje telegréfico
(telegraphic speech) es un proceso natural. Proceso por el -
cual pasa el nifio al aprender la lengua materna. Algo simi--
lar sucede cuando se aprende una segunda lengua, puesto que
con frecuencia se tiende a omitir aqueilas palabras que con-
tienen menos informacién (function words, como artfculos, .-
pronombres, ¢onjunciones, etc.), limitdndose las frases a
las palabras que conllevan més informacién (content words,
como son los sustantivos, verbos, adverbios y adjetivos).
Por ejemplo, cuando ‘el estudiante contesta a la pfegunta:

"What did you do yesterday?" con oraciones como

"Went: to the chmma". o "Studied geography", respuestas en las
cuales omite el pronombre personal. En este caso, también --
hay una transferencia del espafiol, puesto que esté aplicando
la regla del sujeto implicito en la forma verbal de su len--
gua materna. Otro ejemplo es cuando el estudiante dice: "No
understand', en vez de "I do not understand”, o '"'Is a man"

por 'He is a man".



d) Errores inducidos por el profesor,

De acuerdo con Jack C. Richards,(lg)

estos errores son
los que surgen debido al método de ensefianza, o a los inade-
cuados materiales utilizados en el proceso de enseflanza, Por
ello son considerados errores de enseftanza y no de aprendiza
je. Estos resultan muy dificiles de identificar y, por consi
‘guiente, de corregir, va que en la mayorfa de los casos el
profesor no los podré detectar por sf mismo por no estar ---
consciente de ellos. Por ejemplb,‘si eliprofesor no conoce -
las palabras que tienen formas de plural irregular, como
mouse-mice, deer-deer, foot-feet, etc., no podré corregir a
los alumnos si éstos producen formas incorregtas de plural.

Lo mismo sucederd con cualquier estructura del inglés que el

‘profesor no maneje adecuadamente.

e) Error idiosincréiico :

Robert Doleczo) considera las errores que no pueden ser
catalogados dentron de las precedentes categorfas, y que no
tienen causa aparente, como errores idiosincréticos, o sea,
"personales" de los alumnos que no se pueden explicar, por

carecer de 1légica alguna.

f) Errores de forma

Estos errores son aquellos que engloban los errores de

(19) :Richards,Jack C. Error Anélxsis,PerspectiVes en Second ianggggg
Acquisition,Llogman,London” 1577.

(20) Davis P., White C., Cruz E., Hiroishi A., Lengua Extranjera, --
MacMillan, 1985, Capftulo "Error", realimentacidn y evaluacidn.
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orden, omisién, adicién , confusién o sustitucién de palabras o

letras (Davis y White los llaman errores gramaticales).(ZI)

g) Errores de contenido

Estos errores son aquellos que comete el estudiante al
malinterpretar un mensaje, o cuando dice o escribe algo dife
rente de lo que en realidad quiere deéir. (Davis y White los

llaman errores léxico-seménticos).
2.5 ETAPAS EN LA PRODUCCION DEL ERROR

De acuerdo con J.P.B.Allen y S. Pit Corder(zz) existen
tres etapas en la produccién del error: la etapa de pre-sis-
tematizacién, la de sistematizacibn y la de post-sistematiza

cién del error.

a) Etapa pre-sisteméitica:

En esta etapa el estudiante no estd consciente de la --
existencia de un sistema en particular;-o reg}a en la segun-
da lengua. Sus errores son miltiples y de diferente naturale
za. No estd capacitado para detectar sus errores y, por lo

tanto, no se podré autocorregir.

b) Etapa de sistematizacién del error:
En esta etapa los errores del estudiante ocurren con re

gularidad. Aquf es cuando él usa estrategias creativas para

(21) Dole,Robert, Linguistic Interference in Immigrants Interlanguage,
University of British Columbia,TEAL Jornal,198§.

(22) Allen J.P.B, y Corder,Pit, The Edimbur h Course in A lied Linguis
tics,V.3,1974.0xford University Press,Great Britain p.isI. -
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producir el idioma extranjero apoy4ndose en aquellas secme--
jantes que utiliza en su lengua materna. En esta etapa el
estudiante ya ha descubierto algunas reglas que aplicard en
su produccién del idioma extranjero, pero habri otras reglas
que no haya descubierto y, por lo tanto, cometeré errores
constantes en algunos modelés de lenguaje. Empieza a temer

conciencia de sus errores, pero aﬁn no puede autocorregirse.

'c) Etapa post-sistemitica:

En esta etapa el estudiante produce formas correctas de
la segunda lengua. Ya ha aprendido la mayorﬁp de las reglas,
pero ocasionalmente comete errores por fallas de memoria, --
falta de atencibn o cuidado al estar hablando. Estd conscien
te de sus errores la mayoria de las veces y se puede corre--
gir a si mismo. Sin embargo, algunos errores persisten a pe
sar de los esfuerzos del estudiante por corregirlos, y es en
tonces que se dice que sonyerrores,"fosilizados". Estos erro
res se convierten, en muchos casos, en caracteristicas del
habla del estudiante. Un ejemplo obvio de este tipo de error
es el "acento extranjero" (foreign accent), que la mayoria
de los hablantes de una segunda lengua conservan a pesar de

sus esfuerzos por eliminarlo.(zs)

(23) Littewood ,William. Foreign second lanpuage Learning, Cambridge Uni
versity Press. Great Britain,1984. pp.33-34.
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5.1 ANALISIS DE ERROR DE UNA POBLACION DE 150 ESTUDIANTES DB
INGLES DEL CENTRO DE ESTUDIOS DE LENGUAS EXTRANJERAS DE LA UNAM
Después de las breves consideraciones presentadas en el
capitulo anterior, sobre el marco referencial del aprendiza-
je de una segunda lengua y sobre las caracteristicas y natu-
raleza del error, as{ como sobre las implicaciones del mismo
en el proceso ensefilanza'aprendizaje de una lengua extranjera,
procederemos, en primer lugar, al andlisis de los errores co
metidos por un grupoc de cincuenta alumnos principiantes del
Departamento de Inglés del CELE, en su eximen parcial de ‘in-

glés escrito del mes de junio de 1983.

3.1.1. DESCRIPCION DE LA PRUEBA OB
JETIVA DEL PRIMER NIVEL

El exémen parcial es de tipo integrativo (ya que sirve
'_para calificar las cuatro habilidades), y temdtico (puesto
que todos los ejercicios diseflados para evaluar, tanto la
comprensién auditiva y la comprensién de la lectura como el
exdmen escrito, disefiado para comprobar la eficacia de los
estudiantes en el uso de las estructuras gramaticales, tie--
nen un solo tema).

Como ya se dijo, sélo se analizard la prueba escrita,
que consta de seis partes con un total de 70 reactivos que
integran ejercicios de respuesta estructurada, semi-estruc
turada y libre. Los ejercicios I, II, III, IV y V son del
tipo de puntos discretos (discrete point), ya que los reac
tivos de cada parte estén disecfiados para evaluar elementos

lingiifsticos especificos. As{, por ejemplo, el ejercicio I
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es de complemento (fillin), y se trata de un pdrrafo disefado

para probar la capacidad del estudiante, para usar los artfcu

los "the" y "a", los adjetivos posesivos "his" y "their" y --

las preposiciones "at" o "in'". A continuacidén presento dicho

ejercicio, tal como aparece en la prueba.

I Fill in the blanks with one word:

John Banks is 1. the/a sales manager of the A.B.C. Plas

tics company. John angi 2. his wife, Kate, and 3. their

two children live 4. in_ Montreal. John is going to

Culver City, a small town in Southern California. Right

. now, he is 5. _at/in the Bon Voyage travel.agency, bu

ying a ticket.

En la siguiente tabla presento los errores cometidos en

el ejercicio I, por los cincuenta alumnos principiantes, toma

dos al azar de entre una poblacidn de seiscientos alumnos del

primer nivel del CELE.

No. de} Identificacin| Interpretacién y
ReactivoAlumos) del error reconstruccién Explicacién,
1 ] 1 with the/a - Error de contenido.lgnora el uso
"o e los art{culos. Error idiosin--
krético.

1 he Tgnora el uso de los pronombres
personales.E.Idiosincratico.

2 S your his Error de transferencia.En espafiol

1 her " el apdcope de suyo,suya,suyos,su
yas s6lo tiene wna foma: su .

2 Kate " -Error de contenido:ignorael uso
flo los adjetivos posesivos en in-
glés. '

1 the " -Ibidem.

3 4 your their -Error de transferencia.
13 his " En espafiol el apdcope de suyo,suyd

1 our " kuyos, y suyas sélo tiene una for

4 her " ha: su.

-Error de contenido:

1 this " Ignora el uso de los adjetivos po-

Egsivos en inglés.E. idiosincriti
- S
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Ahora presento el ejercicio II, que es un didlogo de res

puesta semiestructurada, tal como aparece en el examen:
IT. Write the QUESTIONS John asks:

AGENT:  Good morning, Mr. Banks.
JOHN: Good morning. I'm going to Culver City ob businness.

1. ?

AGENT: Oh yes,vsir.It is near Los Angeles.
JOHN: 2. ?

AGENT: It's warm and dry, but a coat is a good idea at night.

»

JOHN: 3. ?

AGENT: No., the tickets are not very expensive. American Airlines has
a special excursion fare. Only $270 round trip, if you are going
to Knott's Berry Fam.

JOHN: 4. ?

AGENT: It's an amusement park like disneyland.
JOHN: §. ?

AGENT: 1It's in Anaheim, near Disneyland.
JOHN:  Ok. One ticket for May ist, please.

AGENT: Thank you, sir., Have a nice trip.

En la siguiente tabla presento la frecuencia de errores cometidos --
por los estudiantes en la respuesta semi-estructurada del ejercicio
II, al cual se le dio un punto por la 16gica de las preguntas hechas
por el alumno y dos puntos por la forma de las mismas (correccién --
gramatical y ortograffa). Los errores marcados con "X" son totales
y los marcados con 2 y 1 puntos, son parciales.

Reac | No. | Identificacién | Interpretacién o Explicacidn
tivo | Al. | del error reconstruccién
1 15 X | Where is it? Is it near Los  Frror de contenido: falta de --;
4 X | Where is that? | Angeles? comprensién de la respuesta da- |
2 X | Where is Culi- Ha, No hay 18gica en la pregun- -
ver City? fa hecha por el alumo. :
2p { Is near los " -Error de forma :omisién del pro
Angeles? nombre. Puede considerarse tam
bién error de transferencia del
espafiol. '
2p | It nier los " LErrores de formaiomisién del
Angeles? verbo y de ortografia. !
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us their Error de Forma,

: Confunde los pronombres objetivos
con los adjetivos posesivos del
inglés. E. idiosincrdtico.

1 he " Error de Forma.

Ignora el uso de los adjetivos po
sesivos en inglés y los sustituye
por pronombres personales.

1 John " Error idiosincritico

. Ervor de Forma.
1 from n Condomdeé las preposiciones ,Error
- idiosincritico.
from of » - Ibidem : .

3 on at/in Error de forma: -Confunde las pre
posiciones en inglés.

4 a "o Confunde las preposiciones con el
artfculo indeteminado. E. idiosin|
crético de forma

°1 going won Error de generalizacién del presen
te cont{nuw.La frase enpieza con: | .
“he is" y continGa "the Bon Voyage{-
travel agency buying a ticket."

1 near won Error de forma. Confunde las prepo

1 to vom siciones en inglés.

1 of " "

1 it v Error de forma. Confunde el p

bre personal neutro con una prepo
sicién.

W
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4 X

32
2 2p

l1p

What is that?

Like what is
the weather?
What the
wather like?
What's weter
like?

What the water?

What's the
weather like?

Error de contenido.

Falta de comprensién en la res
puesta dada. No hay relacidn -
16gica con la premmta del ---
alumng,

Error de transferencia del es-
paitiol: ¢Cémo es el clima?
Error de Forma. Omisién del --
verbo y de ortografia.

Error de forma. Onisién del ar
ticulo deteminado y de orto--!
grafia, :
Error de forma. Omisién del --|
verbo y del adverbio de modo.

13X
3X

4 2p

31p

How much are
the tickets?

How much are
they?

The tickets
are expensive?

The ticket
expensive?

Are the tickets
expensive?

Error de Contenido. Falta de
camprensién de la respuesta da
da, No hay relacién 16gica en-
tre la respuesta y la pregunta
Error de contenido. Falta de
comprensién de la respuesta da
da y sobregeneralizacién del
uso del pronombre personal.
Error de transferencia del
espafiol: Son caros los bole--
tos?

Error de Forma. Omisién del
verbo y forma del plural del
sustantivo.

15 X

7X

5 2p
11p

Where is that?

Who is that?

What that?
Wha that?

What is that?

Error de forma. Confusién entr
el pronombre relativo qué y el
adverbio de lugar donde, proba
blemente porque en mgles am--
bas palabras empiezan con 'wh".
Error de forma. Confusién en el
uso de los pronombres relativoq
uién, probablemente por-
que en ing és ambas palabras en
piezan con 'wh''.
Error de amisién del verbo co
lativo.
Error de forma, ortograffa y
omisién del verbo copulativo.

4 2p

11p

What is it?

Where is?

Wher is?

is it?

Error de forma: confusién en el
uso del pronombre relativo ue
y del adverbio de lugar do:
Error de forma: omisién del pro
nombre neutro. También se puedc]
considerar como error de trans-
fgrencia del espafiol :Dénde es
ta?

Error de forma: omisién del prg+
nombre neutro y de ortografia.




30.

El ejercicio III es un "fill-in'" disefiado para probar el uso de las pre-
posiciones:
[IT Read the paragraph. Fil in the blanks with:
Kate Hanks is packing John's bag. His socks are 1. in the bottom
drawe. 2. on the left, His blue suit 3,with white buttons is
4. _in_the closet. His shoes aren't in the Closet. Kate can't see
them; they're 5. under the bed. His good hat is 6. on the shelf
in the closet. John's notebook is a very expensive notebook 7. from
Paris but is 8. _on .the floor. Kate is very tired, so she is Sit
ting 9. on the bed having a cup 10. of coffee. -

En la siguiente tabla presento la frecuencia de errores cometidos por

los estudiantes en el ejercicio III de respuesta estructurada.

Reac

tive Al, |del error reconstruccién

No. | Identificacién | Interpretacién o Explicacién

4 on in Error de transferencia del es-

pafiol. la preposicién en pue-
dedsigxificar tiempo, lugar o

modo.

1 under " Error de fomma. Confusién en el
uso de las preposiciones que

indican relaciones en el espa
c10

"~

F
5.
Q
=
]

Error de fomma.Confusién en el
uso de las preposiciones que
indican ubicacién en el espa--
clo

3 of " - Error de transferencia, pues

’ en espafiol decimos: "el cajén
de 1a izquierda'.

1 under " - Error de foma.Confusién en el

uso de las preposicignes que in}
AEMMQLEM{%.&_W_-“
3 of with Error de forma: contusion en
tre las preposiciones que signi|
fican ubicacién en el espacio ¥
las que significan el medio, mo
do o instrumento que sirve pa-
ra hacer alguna cosa. .
" Confusién entre las preposicio
nes que significan origen o --
procedencia y las que indican
. modo o medio, )
1 in " - Confusién entre las preposicio
nes en el espacio y las de mo-
do o medio.
1 on " - Ibidem.

g
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on

with

of

from

- Brror de Forma: confusién en el
uso de las preposiciones que indi
can ubicacién en el espacio. -
- Confusién entre las preposiciones
que indican ubicacién en el espa-
S@o y las que indican modo o me--
io.
- Confusién entre las preposiciones
que indican procedencia u origen
y las que denotan ubicacién en el
espacio.
- Ibidem.

on

r Error de Forma: confusién entre -
las preposiciones sobre (on) y de
‘bajo (under). -
Confusién en el uso de las prepo-
~siciones que indican ubicacién en
el espacio. )
Confusién entre las preposiciones
que indican modo o medio y las --
qtixe indican ubicacién en el espa-
cio,

on

Error de Forma: Confusién en el
uso de las preposiciones que indi
can ubicacién en el espacio.

1 Ibidem ’

in

1 Error de Forma: Confusién entre
las preposiciones que indican lu-
gar o procedencia.

1 Confusién entre las preposiciones
que indican ubicaci6n en el espa-
cio y las que indican origen o
procedencia.

in

under

on

Error de Forma: Confusicdn entre
la preposiciones que indican wubi-
cacién en el espacio.

- Ibidem.

under

Error de Forma: Confusicén entre
las preposiciones que indican ubi
cacién cn el espacio.

-| Ihidem.

10

in

with

-} Error de Forma: Confusién entre
11las preposiciones que indican ubi
cacién en el espacio y las que in
dican origen o procedencia.
Confusidn entre las preposiciones
que indican modo o medio y las
que indican origen o procedencia.




El ejercicio IV es un e
ma de diflogo. Cada reactivo
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jercicio de respuesta semi-estructurada en for
vale 3 puntos: 1 punto por 1égica, 1 punto por

1a correcta concordancia entre el pronombre o sujeto y el verbo y un punto
por la ortograffa.
IV Read the dialogue and fill in the blanks.
Johns is visiting a plastics factory. When he arrives,
everyone is busy.

JOHN:
SECRETARY :
JOHN:

Can I see Mr. Bronson, please?

I'm sorry, 1. he is talking to the Persomal Manager.

What about Alice Cummins, his secretary?

SECRETARY: 2, She is txpm_é letter.

JOHN:
SECRETARY :
JOHN:

And the Production Manager?

the factory in San Diego.
And his secretary?

He is with the Sales Manager.

3. They are visiting

SECRETARY: 4. She is _answering the telephone, but you can see

En la siguiente tabla

Mr. CIawson. H%

President. 5. He is having cofee

right now. He'll be happy to see you.

en este ejercicio.

presento los errores cametidos por los. estudiantes

Reac
tivo

No.
Al,

Tdentificacidn
del error

Interpretacidn’y
reconstruccién

Explicacién

1

3

He's visiting

Can't you want

No he can't

He is with

Mr. Bronson

te’s talking

Erfor de Contenidd: Ignora que |
el verbo "listen' va segui(}o de
la preposicién "to" y sustituyen
este verbo por el que 18gicamen-
te podrfa ir en esa frase. .
No hay 16gica ninguna para expli
car este error, por lo que se
puede considerar idiosincrético.
Entiende la implicacién negativa
de "I'm sorry" y trata de refor-
zarla con otra frase negativa --
fuera de contexto.

Ignora que el verbo "listen" va
seguido de la preposicién "to",
que es la clave para la respues-
ta, ¥ usa una frase que podrga
ser correcta sin la preposicién
“to"-

Error idiosincritico que no pue-
de explicarse por no haber 18gi-
ca ninguna para ello.
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He 1s working

Now he is

His talk -

Listening

He is busy

Errores de contenido y forma: Igno!
do de la preposicién "to" que se
relacionado con el contexto
presente progresivo, pero no se da
cuenta de que la preposicién "to"

es la clave para la respuesta,

con el adjetivo posesivo y cmite

nombre personal y del verbo auxi--

por no reconocer la palabra clave
para la respuesta,

ra que el verbo ''listen' va segui-
le da como clave y usa otro verbo

- Reconoce algumos elementos de --

- Confunde el pronombre personal

la terminacién del verbo.
- Error de Forma: omisién del pro-

liar y utiliza un verbo equivocado

- Error de contenido. No reconoce
la palabra clave para la respuesta

She is

She write

She's type

He's writing

Yes, it is

She is typing

- Error de forma: omisién del ver-
bo, probablemente por no recor--
darlo.

- Error de contenido: ignora el --

uso del presente progresivo. Usa

un verbo légico,

Error de forma: omisién de la tey

minacién "ing" del verbo.

Error de transferencia, pues en

espafiol decimos ''estd" para refe

rimos a el o ella, ademis con--
funde los pronombres de la terce
ra persona del singular. Usa un

verbo 16gico en ese contexto.

Error idiosincritico que no pue-

de explicarse 1égicamente,

He is in

There visiting
They are at

They are in

- Por falta de comprensién de Ia

Error de contenido: por falta de
camprensién de 1a oracién intro-
ductora, simplifican la respues-
ta.

Confunde el adverbio de lugar con
el pronombre personal de la terc
ra persona del plural. .
Simplifica la respuesta por falta
de comprensién de la oracién in--
troductora.

oracién introductora, simplifica
la respuesta.
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3 visiting

They are visiting

- Error de forma: omisién del suje
to y del verbo auxiliar

1 | She's
1 She's calling

1 I'm answering -

1 jon oo " - Errvor idiosincrdtico que no pue-
de ser explicado 18gicamente.
1 | with " " " - Ibidem.
[l . f R .
4 3 She's speaking She's answering |- Error de contenido: y de forma.

r Confusién en el uso de los pro--

-Confusién en el uso de los verbod
Speak y Answer. Puede considerar-
se como un ervor de transferencid
ya que en espafiol decimos '"hablag]
do por teléfono'.

nombres personales.

- Error de forma: omisién del ver
bo principal.

- Confusién en el uso de los ver-
ws "Cnll" y "mer"-

He's taking

1 is drinking a

1 He's talking

- Error de tranferencia del espa<)
flol, puesto que decimos "Estd
tomando café'.

- Error de forma: omisién del su-|
jeto de la oracién. Puede consi
derarse error de transferencia,
ya que en espafol decimos "'estd
tomando café”. .

- Error de contenido: confusién
entre los verbos "take" y "talk?
y al nismo tiempo es un error
de transferencia, ya que en es-

pafiol decimos "'estd tomando
café"

El ejercicio V es um ejercicio de complementacién en forma de pirrafo, en el
cual los alumos tienen que hacer referéncia a los miembros de la familia que apare-
cen en un 4rbol genealgico. A continuacién presento el pénafo y las instrucciones

tal como aparecen en el examen.

v Read the paragraph and fill in the blanks. Use the chart for the information

you need.

John is buying presents.He isn't buying a presente for his broiher,

Fred, but he's buying a blouse for his

1., wife , Kate , a me

xican rebozo for his 2._ daughter , Jane, a leather hat for his

3, son

Mary.

, Peter, a pottery coffee pot for his 4. parents/father
and Mother, Mabil and George, and a purse for his §.

sister ,--
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En la siguiente tabla presento los errores cometidos en este ejer

cicio de respuesta estructurada’

i
‘ Reac * No.

tivo

- Al

Identificacién
del error

Interpretacién y
reconstruccién

Explicacién

1

i1

She

mother

brother

sister

wife

- Confusién entre las palabras re]

- Error de forma: desconoce las
palabras referentes a los m).em
bros de la familia y los susti
tuye arbitrariamente. (error
idiosincrdtico).

Confusién entre '"wife'' y ‘mo--
ther'.

ferentes a los miembros de la
familia.
Ibidem.

~

doter

wife

sister

- Error de ortograffa. Probable

- Ibidem,

transferencia de la pronuncia-
cién del espafiol.

Confusién entre las palabras re
ferentes a los miembros de la|
famjlia.

daughter

son

~ Error de confusién entre “son"

y "daughter". (Posible resulta
do de técnicas o materiales -~
inadecuados) .

4

fathers

mother

. sister

parents

- Error de interferencia del es-
- Confusi6n en el uso de las pala

- Ibidem.

pafiol, ya que nosotros decimos
“padres”.

bras referentes a los miembros|
de la familia.

brother

uncle

sister

- Error de forma: confusién entr

- Ibidem. |

Ysister” y "brother" (posible
resultado de técnicas y mate--
riales inadecuados).
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El {iltimo ejercicio del exdmen es un ejercicio de respuesta libre. A
continuacién reproduzco las instrucciones para realizar dicho ejercicio --
tal como aparecen en el exémen:

Write a description of a person you know, Include 5 things. For exam--
ple: age, occupation, place of virth, color of eyes, color of hair, --
tall or short, etc.

START LIKE THIS:

Ana Livia is my sister...... OR Juan Carlos is my boyfriend......

USE THE REVERSE SIDE OF THIS PAPER TO WRITE YOUR COMPOSITION.

Después de analizar cada una de las comp051c1ones , encontré que los
errorés mis frecuentes fueron:

Descripcién del error.

Error de forma por omisién de los pronombres personales, e.i. '"is a
tall woman'', "is 23 years old", "is an atractive person", etc. Puede
consxderarse un error de tramferenc1a también, ya que en espafiol te
nemos)el sujeto implfcito en el verbo copulativo (soy, eres, es, son,
SOMOS

Error de forma por omisién de los articulos detemminados e indetermi
nados, e.i. "she is intelligent person', ‘'he is good boy", 'he is
ad:nlmstratxon student'. Podemos considerar estos errores como de --
transferencia del espafiol, ya que nosotros decimos: 'Es buen nifk'",
"es persona mtellgente" y "es estudiante de administracién.

Error de forma: confusién entre los adjetivos posesivos 'my", 'his,
"her" y "your", e. i. ''the color of your (his) eyes is brown", '‘your
(her) hair is black", 'my (his) eyes are green, 'his (her) eyes

are blue (este estudiante se refiere a los ojos de Anita)".

Error de forma por omisién de 1la '"s" en los verbos en tercera perso-
na del singular, e.i., '"she like English", "she study Law", "she go
to school every day".

Error de sobregeneralizacién del uso del artfculo determinado; e.i.
"she likes the music", "she dances the Flmmenco', “she likes the
English". Estos pueden ser considerados errores de tranferencia, ---
puesto que en espafiol decimos 'le gusta la mﬁsn:a" 'baila el flamen
co" y "le gusta el inglés". =

Error de forma por sintédxis equ1vocada en el uso de los modificado--
res, e.i. "he is a boy tall", "Maria is a girl intelligent", "Sonia
is a secretary very good. EStos errores pueden considerarse como de
transferencia, puesto que en espafiol decimos “es un muchacho alto",
"Maria es una muchacha inteligente', "Sonia es una secretaria muy
buena''.
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9 - Error de forma por mala ortograffa, e.i. 'whit'', "girld", "smal",
"inteligent", "toll", "estudent", "frend", "larch". Probablemente
estos errores son el resultado de falta de prictica en la forma
escrita del idioma inglés.

NOTA Otros errores frecuentes fueron la falta de puntuac16n y de caplta
lizacién en el caso de los gent111c1os por ejemplo. Posiblemente™
estos errores son el resultado de técnicas o materiales inadecua--
dos, a la vez que falta de prictica en la fomma escrita del inglés.
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3.2 ANALISIS DE LOS ERRORES COMETIDOS POR CINCUENTA )\le)s DEL TERCER
NIVEL DEL C.E.L.E. EN SU EXAMEN PARCIAL DE JULIO DE 1983

3. DESCRIPCION DE LA PRUEBA OBJETIVA

En esta ocasién, al igual que en la anterior, analizaré la
parte escrita del exdmen de tipo integrativo disefiado para eva
luar las diferentes habilidades de la lengua inglesa. Esta ---
prueba objetiva de puntos discretos Idiscrete points) consta de
55 reactivos presentados en siete ejercicios de respuesta es--
- tructurada (Ej. I,IV,V); respuesta semi-estructurada (Ej. II,
III, VI) y un ejercicio de respuesta libre (VII).

E1 ejercicio I consta de 20 reactivos de opcién méltiple,

lo presento a continuacién tal como aparece en el exdmen:

I Instructions: Choose the best options to complete the fo--
llowing conversation.

Mark the options of your choice with an X.

EXAMPLE: [ X" Didn't
Daesn't the paper come yesterday?
Can't .
you_ study
Mother: 1It's one a.m.! Why are you studying | so late tonight?
1) ) do you study
take
Tom: 14{ am going to take an exam on Mayan history tomorrow.
(2) can take
did ‘
Mother: But, why do you begin earlier?
didn'g .
turn
Tom: I tried, but Johnny was turning on the T.V.
4,5) turned
study
while I studied and I couldn't concentrate.

was studying
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didn't have
Mom: I had not those | problems when I was young;
wasn't having
there was no
no there was television then.
there wasn't no
us
Tom: But-Mom, you bought for us the television set.
(8) . to_us
thought
Mom: I was thinking you were more responsible.Well do you
(9,10) think
‘give some help you?
want me to give you some help?
‘give to you some help?
Tom: No thanks. The teacher made a study guide and
(11)
it to us vesterday
gave us 1t yesterday
us yesterday
can't
Mom: Are you sure that I don't help you?
(12) " have to
can ask
Tom: Well, you are asking me the questions
(13) asked
did you do ‘| come 1in? {
Mom: 0.K. What question did you doing | when I was coming in?
(14,15) were you doin , came in?

Tom: Number seven.
e

Mom: 0.K. Number eight. When {id the old empire begin?

the old empire began?

(16) began the old empire?
begin
Tom: It | egan in 300 B.C.
(17) ' was beginning ’
mean_you
Mom: B.C.? Don't .you mean 300 A.D.?
(18) mean




Tom:
(19)

Mom:

Tom:

Hey, you're
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How you knew?

right!

-How did you knew?

How did you know?

I was always a good history student,

I believe it!

exam.

tiempos verbales,

En la siguiente tabla analizaré
estudiantes en el ¢

Now I'm sure

I"m going to pas
pass
[ pass

los errores cometidos por

that stupi

los

jercicio I, disefiado para evaluar el usc de los

Reac

No

Identificacidn

Interpretacion y

3

tivol All del error reconstruccis Explicacidn -
1 15 ] Why do you are you studying |- Errores de forma y contenido:
study - Confusifn entre el presente-de in|
dicativo y el presente progresivo
4 | Why you study | " " " - Lonfusién entre el presente de
indicativo y el presente progresi
vo.
2 5 | I take am going to take [- Error .
I~ - Confusién entre el presente de in
dicativo y el futuro idiomédtico,
1 |1 can take wv mom . Confusién entre el futuro idiomd
tico y el presente de indicativo,
Combinado con la posibilidad de
hacer algo.

3 4 |Why did Why didn't'you |Errores de forma y contenido: Los

- estudiantes desconocen el uso de la
pregunta negativa. (Puede ser el re
sultado de técnicas y materiales -~
inadecuados).

6 | Why do noow " - Tbidem. Ademis, confusién entre
los 316miliares del presente y el

4 37 | Was turning turned - Errores de forma y contenido: con
fusién entre el pasado de indica-
tivo y el pasado progresivo.

1 |tum " - Confusién entre el presente y el
pasado de indicativo,

5 4 |1 study I was_studying - Errores de forma y contenido.Con-
fusidén entre el presente de indi-
cativo y el pasado progresivo.

2 {1 studied "on " - Confusibn entre el pasado de indj

cativo y el pasado progresivo.
(Ambos errores pueden ser el re--
sultado de tecnicas y materiales

inadecyados) ,
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6 | 10 I had not I didn't have - Error de forma por omisién del au
xiliar del pasado. Puede conside-
rarse como un ervor de tranferen
cia, puesto que en espafiol no tend

8 I wasn't 1 didn't have mos auxiliargs y por ggnflﬁi(Sn en|

having tre la forma negativa del pasado
de indicativo y la del pasado pro
gresivo. ”

7 13{ there wasn't there was no - Error sobregeneralizacién del uso

no de la forma negativa del verbo
" to be ",

5| no, there was | " wor - Error de tranferencia, ya que en
espafiol decimos 'no habfa™, que -+
equivale a "there was no'" en in--
glés.

8 |31} forus us -Error de transferencia, ya que en

espafiol decimos “tii nos campraste",

. en tanto que en inglés se dice "td

compraste a nosotros".

8| tous " - Ibidem.

9 |13 | I was thinking | I thought - Brrores de forma y contenido.

+ Confusién entre el pasado progresi
vo y el pasado simple .

8 | I think v " - Confusién entre el presente y el

10 {17 | to give some | give you some - Errores de tranferencia, ya que

help you? help? en espafiol decimos "darte alguna
ayuda a ti", por lo que las frases
"gibe some help you" o "giv;ﬁ;o

9 | give to " " " you some help'' parecen ser cer

some Nel canas al espafiol.

11 {12 | us yesterday |it to us yester | Error de forma por omisién del pro|

day nombre neutro y de la preposicién.
Tanbién es error de tranferencia,
ya que en espafiol decimos "nos la
dio ayer".

8 | us it yesterdayl " " " I La inversién del pronombre neutro
puede deberse también a tranferen-
cia.

12 7| I have to I can't - [ Error de contenido.

I La seleccién equivocada de la.op-
cién puede deberse a la falta de
comprensién de la oracién introduc
tora: "Are you sure that..."

41 don't "ow Ibidem.
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1

|

1

‘13

T3

13 }2 ‘ you_asked

you are asking

did you do

| you can ask

- Ermr de forma: confusién entre
el presente y el pasado de indica
tivo de los verbos.

- Confusidn entre el presente de in
dicative y el presente progresivo

were you doing

did you doing

- Error de foma: confusu‘Sn entre
preguntas en el pasado de indicati|
vo ¥ el pasado progresivo,

va del pasado de indicativo y el™
pasado progresivo. (Puede ser el
resultado de falta de préctica o

dos.

15

13

I come in?

I was comin

| come.

rivo y

i 16

~

When began the

did the old

old empire?

empire begin?

the old empire
- bagan

existen los aux1hares .

17

U

. was begining

i

|
g

pasado de indicativo y el pasado
progresivo.
r Confusién entre el presente y cl -

begin''.

18

10

10

|
|
T
i
|

Don't mean you

Don't mean

r Error de transferenc1a, ya que en
espafiol se dice: '
vy la pregunta negativa ''don't you

diante.
nombre personal. También de trans-

ferencia, ya que en espailol exis--
ten pronombres mplicxtos .

19

10

How did you

How did you

knew 7

How you know?

know?
t

ion

L Errores de forma y contenido.
t Confusién entre la estructura de

do a 1a transferencia, ya que en e

las preguntas en presente y en pasal
Error de omisién del auxiliar debil
S

qaﬁol no existe esta clase de auxi-
14T0eS

- Problema con la forma interrogati i
I

de técnicas o materiales inadecua
[

Error de forma: Confusién entre el
presente y el pasado del verbo ''to;

- Conﬁsxén entr aﬁaﬂ rgasado de mdxca

L Error de fonna por om1s16n del auxd
liar para preguntas en el pasado,
‘Pueden considerarse errores de ---!
transferencia, ya que en espailol no

F Error de forma: confusx_aentr_e el

pasado de indicativo del verbo "to .

‘‘quieres decir?”
mean.,.?" parece ilégica al estu-- '

t Error de forma por omisién del pro :

i
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20 |13 pass I'm going to - Error de transferencia, ya que en es
! pafol decimos: “estoy seguro de pa--
! sar..." por lo que el pronombre per-

| sonal resulta innecesario para el es

tudiante.

1 1 pass . " "o - Error de forma por omisién de la fra

se verbal "am goingo to" por las ra-

zones expuestas en el error anterior

A continuacién presento el ejercicio: 1I, que es un ejercicio de complementa-
cién ( £ill in ) en forma de pirrafo, tal como aparece en el exfmen. Este ejerci--
cio fue elaborado para evaluar el pasado de algunos verbos.

II Instructions: White the correct form of the VERB that corresponds
to each blank.

EXAMPLE: Tom thought the exam was easy.
mﬁ%ﬁk— )

The Maya Culture is one of the most interesting cultures of the
New World. Although they used no iron tools or wheeled vehicles they

elaborate cities and beatiful scultures and basre
ui . make

liefs. They also an impressive knowledge of astronomy: their
. ave
Calendar nearly as accurate as our most modern calculations.
3 be

Their daily life was fairly simple. They comn, beans, deer meat, wild
6. give '

pig or jabali, turkey and fish as well as certain insects and tropical fruits.
They also served a variety of veverages. Among these was chocolate, which they

as a ritual on special occasions. Their clothing was more elaborate. They
7. take

simple clothes but these were often embroidered with many clored threads
8. wear

and cven fathers. They didn't have paper so they their history and adventy
9. write
‘res on specially prepared deer sking called analtés. The priests the

10. occupy
highest positions because they were considered representatives of the gods. But

they too shared this simple pattern of daily life with the poorest peasant in the
field.
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En la tabla siguiente presento los errores cometidos por los estudiantes en
este ejercicio II, de respuesta semi-estructurada.

Reac
tivo

Identificacion
del error

Interpretacion y
reconstruccién

Explicacidn

No
Al.
9

bui lded

building
bought

build

built

+ Desconocimiento del pasado del ver-

Error de sobregeneralizacién de la

regla para la fomacién de la forma
del pasado de los verbos regulares.
Error de contenido. Confusitn entre
el gerundio y el pasado del verbo.

Error de foma y contenido. Confu--
sifn entre el pasado de los verbos

"to build" y '"‘to buy".

maked

make
making

makent

Brror de sobregeneralizacién de la
regla para la fomacién del pasado
de los verbos regulares.

Desconocimiento del pasado del ver-

Confusién entre el gerundio y el pa
sado del verbo.

Error idiosincrético que no tiene
ninguna explicacién l6gica. E1 alum
no sabe que el verbo cambia por ser
irregular, pero no sabe cuil es la
forma.

has

haven't

having

havened

Errores de forma y contenido: confu
sién entre el presente y el pasado
del verbo.

Error idiosincrético, ya que no hay
razén 1égica para que el alumno ha-
ya usado la forma negativa.
-Errores de forma y contenido. Confu
sién entre el pasado y el gerundio
del verbo.

were

is

bee

- 1i én n
BL pecesTacinedy
~Errores de forma.Confusién entre las

formas del verbo "to be" en el pasa-
do correspondientes a la primera y
la de la tercera persona del plural.
-Confusién entre el presente y el pa-
sado del verbo ''to be".
-Error idiosincritico que no tiene ex|
plicacién 16gica.
-Ibidem, '
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eat

eated

eaten’
eating

ati

-Error de forma: confusién entre el

presente y el pasado del verbo "to
eat''.

-Sobregeneralizacién de la regla para
formar el pasado de los verbos regula
Tes.

-Confusién entre el pasado de infiniti
vo y el participio pasado del verbo.
-Confusién entre el pasado y el pre--
sente progresivo del verbo.

-Error idiosincrdtice que no tiene ex
plicacién 16gica.

give
given

gived

-Error de foma:confusién entre e1 pre
sente y el pasado del verbo.
-Confusién entre el pasado de infinitj
vo y el pasado participio del verbo.
-Sobregeneralizacién de la regla para
formar el pasado de los verbos regula
res.

taked

take

taking

-Error de sobregeneralizacién de la re
gla para formar el pasado de los ver-)
bos regulares.

-Error de forma.Confusién entre el prej
sente y el pasado del verbo.
-Confusién entre el pasado y el presen
te continuo del verbo.

14

weared

wear

wosed

-Error de sobregeneralizacién de la re

gla para formar el pasado de los ver-|
bos regulares.

-Error de forma.Confusién entre el pre;
sente y el pasado del verbo.

-Error de omisién de 1a vocal final,
posiblemente se debe a mterferencm
del espafiol, ya que en este idioma 56
lo se escnben las letras que se pro
muncian en las palabras,

-Sobregeneralizacién de la regla para
la formacién del pasado de los verbos

gulares ademds de un error idiosin!
tico en la ortograffa que mezcla
parte de la forma del pasado 'wo' y
1a insercién de una "'s" para agregar i
la terminacién "ed".
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9 2 | writed wrote -Error de forma.Sobregeneralizacifn de
1a regla de fommacién del pasado de los
verbos regulares.,

2 | wrotten " -Confusién entre el pasado del infiniti-
vo y el pasado participio del verbo,ade
més hay un error ortogrifico que confir
ma esta confusién, ya que mezcla las le
tras "wro'" de 1a forma del pasado con —
"'tten" del pasado participio.

2 | write " -Confusién entre el presente y el pasado
c del verbo.
10} 2 | occuped occupied -BError de forma:error de omisién de la

vocal "i'"', posiblemente por interferen-
cia del espaiol, ya que en esta lengua
se dice "ocuparon’ u "ocupaban", que --
son formas mis cercanas a las de los --

alumos.,
2 | occupy " -Confusién entre el presente y el pasado
. del verbo.
1 | occupying " -Confusién entre el pasado de infinitivo
' y el presente progresivo del verbo.
1| ocupid " Error de omisin de la consonante doble

y de la ''e", ambas letras sin somido --
dentro de la palabra, por lo que se pue
de considerar error de interferencia --
del espafiol también.

Ahora veamos el ejercicio III, que es un ejercicio de respuesta semi-estructura
da, sidefiado para evaluar la forma comparativa de los adjetivos de uma o mis silabas.

III CNOMPARISONS. Instructions: Write the correct form of the ADJECTIVE
that corresponds to each blank.

-

The ancient Empire began in 328. It lasted for nearly five centu--
ries. It was pbssibly a period than any othei in the history of the Ameri
cas. That is why historiar;sc:gﬁn{f: the Coiden Age. It was the period of trﬁly Mayan
Culture. The new Empire was not as as the first period although the lords
of Uxmal, Chichen-Itz4, and Mayapén fi.msl‘l:?ly zbmed a tripartite nil;imce which lasted
for 200 years, This instability was due to the fusion of Toltec and Mayan elements.

In this and more decadent period, their main god
3 Tate ' ’
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Kukulkan, instituted human sacrifice. Originally their religion was

3. humane

but under the Toltec influenge, it gradually became

than in its original form.

en este ejercicio.

. 4

En la siguiente tabla analizaré los errores cometidos por los estudiantes

Reac
tivo

No.
Al,

Identi ficacién
del error

Interpretacién y
reconstruccibn

Explicacién

1

creativier

crative

more

creativiest

more creative,

- Error de sobregeneralizacién de la
regla para fomar el comparativo
de superioridad de los adjetivos
de wma sf{laba. .
Error de forma por omisién de 1a -
palabra "more", necesaria para for
mar el comparativo de superiorid
los adjetivos de mis de una silaba
‘Brror de forma por omisién del ad-
jetivo ''creative".

Error de sobregeneralizacién de la
regla para fomar el superlativo
de los adjetivos de una sflaba.

stabler

more stable

staff

stablement ~

as stable as

- Error de sobregeneralizacién de la

- Sobregeneralizacién de la regla pa

- Ervor idiosincritico, ya que no --

- Ibidem.

regla para la formacién del compa-
rativo de superioridad de los adjg
tivos de una s{laba. Probable con-
df:zién con el comparativo de iguall

ra formar el comparativo de supe--
rioridad de los adjetivos de mis
de una sflaba. -

hay explicacién 18gica al mismo.

latest
more late

leiter

- Error de forma por confusién entre
- Sobregeneralizacidn de la regla pa

- Error de tranferencia de prommcial

las formas del comparativo y el sul
perlativo del adjetivo "late'.

ra formar el comparativo de los ad|
jetivos de mis de una sflaba.

cibn, ya que el alumno escribié 1a
palabra como suena en espafiol.

humanest

more humane

- Error de sobregeneralizacién de la

regla .para fomar el superlativo
de los adjetivos de uma s{laba.
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6 lumaner more humane - Error de sobregeneralizacién
de la regla para formar el -
comparativo de los adjetivos

de una sflaba.
2 humane " " - Error de. forma por omisién
‘ ) de la palabra 'more''.
S 11! more bloody bloodier -Error de sobregeneralizacién

de la regla para formar el --
comparativo de los adjetivos
de mis de dos silabas; proba-
blemente el error se deba a
falta de informacidn, ya que
este adjetivo es una excepa--
R cién a la regla.
6 boodiest "o -Brror de forma por confusién
- entre las formas comparativa
y superlativa del adjetivo --
"bloody™.
1 bleed " -Error idiosincrético que no
puede explicarse l6gicamente.

A continuacién presento el ejercicio IV de respuesta estructurada, pre-
sentado en forma de pirrafo con espacios en blanco para que los alumos esco-
jan la preposicién correcta de una tabla que contiene dos distractores para
cada reactivo:

Instructions: Choose the best options to complete the following
passage. Mark the options of your choice with an X.

EXAMPLE: The ruins of Palenque are 23 Tabasco. 23  on to x in
The Development of the Maya Culture.
The Maya culture probably began in the . -
Atlantic zone of Veracruz _1 the earli I ﬂ towards[ into ]mt far from I
er Olmec sites. The culture soon began 3 "
to extend 2 the Usumacinta River and up throughjonto |
3 Pete:}'—i‘n Guatemg(laa. During their L.l out of ] between[towards |
period of formation (before 300 A.D.) - ;
they inhabited humid tropical areas ¢ ([ along [in " Tactoss ]
important rivers in Mexico and Guatema- d M .
la. By the First Enpire they moved 5 i—>.]below T out 5f [close to |
these humid areas and began to inhabit
the temperate mountain areas _%; fer L_6[across T below Jabove J
tiler valleys. During the New Gnpire :
{99-1441) they moved 7  the plains, {7 through T ‘across Tbetween

!
sometimes 8  thick jungles to popula [_8[Ehrough [ across [between 1
te the northem section of the Yucatan
Penninsula.
From their origin in Veracruz the ) : .
Maya extended 9 all types of regions:[ 97 past [ into. Jbellow }

coastal plains, highiands, even the'val

leys _10_ majestic snowy mountain tops. |10 | below T above Jonto ]
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En la siguiente tabla analizaré los errores cometidos por los estudiantes en
este ejercicio. '

Reag " No." [dentificacién

tivo

Al

.

del error

T Interpretacion
.. _y reconstruccién

Explicacién

| By
i
;
|
|
{

i
i
1
1

I

intao

towards

onto

not tar from

-Error de torma por confusidn en-
tre la frase preposicional y la
preposicién "into". Probablementsq
porque ambas se refieren a 1a ubi
cacién de algo en el espacio,
-Confusién entre la frase preposi
cional y la preposicién que indiy
ca desplazamiento de un lugar a
otro.

~Error idiosincrdtico que no pued#.
explicarse légicamente ya que es
ta preposicién ni siquiera aparg
ce entre los distractores de estd
reactivo.

26

13

‘through

onto

.que significa desplazamiento de

-Error de torma por confusién en-
tre la preposicién '‘through",

un punto a otro,frecuentemente
opuesto, y la preposicién "up",
que se usa para indicar un sitio
ubicado en un nivel superior, co
mo en este ejercicio.Probablemen
te la confusién se debe a que el
punto de referencia es el Rfo --
Usumacinta.

-Error de forma por confusién en
tre las preposiciones que indi-
can ubicacién en el espacio y so
bre.

(%

out of

between

towards

- Error de forma por contusidn en
tre las preposiciones que signi-
fican "fuera" y 'hacia", proba--
blemente por falta de compren---
si6n del contexto.

-Confusién entre las preposiciones
que significan "entre" vy 'haciaf
probablemente porque dos puntos

de referencia aparecen en el con
texto.

across

in

along

-Error de forma por confusifn en
tre las preposiciones que signi-
fican "al otro lado" y "a lo lar
go de",probablemente por falta ~
de comprensién del contexto.
-Confusién en el uso de las prepo
siciones que indican lugar,proba
blemente haya interferencia del
espafiol, ya que en esta lengua
se usa "en" para indicar ubica--
cién en gencral.
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close to

out of

-Error de forma:conlusidn en el uso
de la preposicién que significa

“ahajo'' y la frase preposicional -
que indica "irse de o salir de",

probablemente por falta de compren
sibn del cantexto. -
-Confusibn de la frase preposicional
que indica ''cerca de' y la que sig
nifica "irse de", probablemente por
falta de comprensifn del contexto.

through

bel;ween

-Contusion entre el uso de las pre
posiciones "through" y "across',
probablemente por desconocer las -
restricciones en el uso de la pri-
mera, y por falta de comprensidn
del contexto.

-Confusién entre el uso de las pre-
posiciones 'between' y "across",
probablemente por desconocer las
restricciones en el uso de la pri
mera.

across

between

-Contusion entre el uso de la pre-
posicién "across™ y "between',pro
bablemente por desconocer las res
tricciones en el uso de ambas.
-Confusién entre el uso de las pre
posiciones 'between' y ''through’,
probablemente por falta de com---
prensifn del contexto, ya que se
dan dos puntos de referencia que
confundieron a estos alumnos.

ta

past

be low

-Contusion entre el uso de las pre
posiciones '‘past' e "into', posi-
blemente por encontrarse en wun --
contexto diffcil de entender para
el alumeo. :
-Confusién entre el uso de las pre
posiciones 'below” e "into", posi
blemente por encontrase en un con
texto diffcil de entender para el
alumno.

along

across

above

-Confusibn entre la preposicidén --
que significa "a lo largo de'"y
la que significa "arriba",probable
mente por falta de comprensién del|
contexto.

-Confusifn entre la preposicién
que significa "al otro lado de" y
la que significa "arriba",probable
mente por falta de comprensidn del
contexto.
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L0 15

onto

below -Error de forma: confusién entre el
uso de las preposiciones "below” Y|
"onta", posiblemente por falta de
comprensién del contexto.

A continuacion presento el ejercicio V de res

puesta estructurada, disefado para

evaluar el uso de los conectores, presentado en foma de pirrafo con espacios en
blanco para que los alumnos los llenen con el conector apropiado:
V. Instructions: Choose the best options to complete the following passage.
Write the options you choose directly on each blank.

NOTICE THAT EACH XORD IS USED ONLY ONCE

OPI‘IOA'NS: { and

_lor example such as

but S0 1

The Mayans developed a rather sophisticated, almost modemn, mathematical systén,

they used it for ve

today. They needed their calculations i
ves by the stars. Their social system was a theocracy therefore
the priests and astrologers had great influence,
set the times for their battles and arranged other ceremonies
coronatidns, weddings, plantings, sacrifices and executions.

ry different purposes than we use our system for

they could guide their 1i
, the priests --

En la tabla siguiente presento los errores comgtidos por los estudiantes en este

ejercicio.

Reac Mo,
tivo Al.

‘Identificacion
del error

Interpretacion y
reconstruccién

1
i

Explicacién . |

1 9

for example

SO

such as

“but

-Error de contenido.EYeccidn equi]
vocada del conector posiblement
por haber confusién entre el uso
de "for example" y 'but'’, o por
falta de comprensién del contex-
to en el que se da la clave para
la eleccion en la oracifn que s_il
gue al reactivo.

-La confusién entre el uso de
"so" y de 'but'' puede deberse --|
también a la falta de compren---
sién del contexto; puede haber
interferencia del espafiol,ya qu
en esta lengua sf se podria usar
la frase "as{ que" en cste con-A
texto.

-Error idiosincritico que no pue
de explicarse 16gicamente.,

10

but

and

-Error de forma por confusifn en
tre los conectores que indican
disywntiva o alternativa, posi-
blemente por falta de compren--+|
sién del contexto.

-Confusién entre el uso de "and"
y “so",que en espaiiol cquivalen
a las conjunciones 'y" y Masi -
qué", que en espaflol se pueden
usar una en vez de la otra en va
I‘l’.l(ligscgonsni org’;"ggre]gr%?'
Rgiible transferencia del espa-
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then

but

buthen

~Error idiosincrdtico mGltiple que
no se puede explicar, ya que

"then'' ni siquiera aparece entre |,

las opciones.
-Error de forma por confusién en--
tre el uso de las conjunciones co|
pulativas y disyuntivas (posible
mente debido a téenicas de ense<-
fianza o materiales inadecuados o
a la falta de prictica). ’

-Error idiosincrético que no se --
puede explicar légicamente.

10

but

sich as

for example

-Error de fomma por confusion en--
tre el uso de 1a conjuncién dis--
yuntiva '"but" (pero} y la frase
prepositiva "for example" (por --
ejemplo), posiblemente debida a
la falta de comprensién del con--
texto.

-Confusién entre el uso de "tal co
mo' y “por ejemplo",posiblemente
por interferencia del espafiol, -
puesto que en algunos casos amba
frases se usan indistintamente.

so

then

such as

-ErTor de forma por confusion en-+
tre el uso de "so" (asi) y "such
as" (tales como),posiblemente por
interferencia del espaiiol, puestd
que ¢n algunos casos se pueden -+

usar indistintamente.
-Error idiosincrético que no puede
‘explicarse 1égicamente. i

. -



'53.

A continuacién presento el ejercicia VI de respuesta sani-estmcun‘ada,'pre--
sentado en forma de oraciones en desorden, disefiado para evaluar la sintixis de
dichas oraciones:

VI, Tom passed his exam. Below are his correct answers.
Instnxctidns: Write the teacher's questions in the correct form.

EXAMPLE: 23. _What langga_gre.di('l‘théy'spéak? 23. Maya/Quiché

T8,

speak/language/what/did/they
The Teacher’s Questions Ton's answers
1. R 4 1. Fairly simple
was/like/what/their/l1te/daily
2. ] ? 2. Salt,chile,and honey.
did7gibe/they/what/to/with/ tood/ klavor/their ‘
3 . ? 3. Specially prepared deer
0 did/what/on/history/write/they/their " skins called Analtés.
) ? 4. Simple clothes, often em
clothes/wear/of/they/what/did/kind broidered with feathers’
5. - ?S. Because they were consi-
Righest/why/positions/did/priests/the/the/occupy dered representatives of
the .

En la tabla siguiente analizaré los errores cometidos por los estudiantes en.
este ejercicio: :

ac | No..| Identificacidn Interpretacidn y
tivo Al. }del error ' | reconstruccién Explicacién
1 10 |... life daily ..daily life.. [Error de transferencia del espg

flol al invertir el orden del ad
verbio y el sustantivo.
10 |...life? ...life like?  [Error de forma,omisién de la
: labra "like'',posiblemente debi-
do a transferencia,ya que en
pafiol la pregunta quedar{a com3
pleta sin ella: ";Cémo era su
vida diaria?
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15 with what did what did... -Error de transferencia,ya que en
they? whith? espafiol dirfamos ;Con qué condi-

mentaban su comida?

5 what they...? o ~Brror de forma por omisién del

" auxiliar "did",posiblemente por
que en espafiol no hay auxiliares

S what did they noon -Error de forma por omisién de la

flavour their " preposicién "to", posiblemente

vel? por transferencia,ya que en espa
fiol se dice iCon qué condimenta-
ban su comida? en vez de ... a
su_comida,

13 What did... what did they ~-Error de forma por cnisidn de la
history? .v. history on?| preposicién del final,posiblemen

. . te porque en espafiol no tenemos
esa construccién.

10  On what.,.? " " " -Error de transferencia, ya que
en espafiol decimos ;Sobre qué es
cribieron su historia?

1 they write...? wonoon -Error idiosincritico que no tie-
ne explicacién 1égica.

8§ what kind...of | What Kind oFf -ErTor de forma por omision del
cloths they cloths did they] auxiliar, posiblemente por trans
wear? wear? ferencia,ya que en espafiol no hay]

auxiliares.

4 On what...? "oom " | -Sobregeneralizacién de la regla
para el uso del auxiliar después
de las palabras qu(els liuiician una
pregunta ('wh' words).

5 why...the posi Why...the hig

tions highest? est positionsT | -Error debido a la transferencia,
ya que en espafiol se dice "las
posiciones mis altas".

6 Why did occupy " " " -Error de transferencia, ya que

the priests...?

en espafiol se dice jPor qué ocupal

=

ban los sacerdotes los puestos --
mds altos?




El ejercicio VII es de respuesta libre, puesto g
de una fotograffa.* En la tabla siguiente analizar
los estudiantes en dicho ejercicio,
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se trata de la descripcifn
los errores cometidos por -~

No. Identificacidn’ Interpretacion y
Al, del error reconstruccibn Explicacién
j

23 tor make, for - to make, to paint, [-Error de transferencia, ya que’,
paint, for read to read, to have, | en espafiol decimos "para hacer"‘
for to have, for to study, etc. “para pintar', 'para leer",
for study, etc. "para tener", y lo que hl.cxeron

estos alumos fue traducir lite
: ralmente al inglés.

21 her work, her his work,his book |-Error de forma por confu516n en|
book, her family, his family,etc. tre las formas de los adjetivos|
your exam, your posesivos para el femenino y el
book, etc. masculino, posiblemente porque

en espafiol la palabra 'su" nos
nos sirve para referirnos a am-
bos.

11 an deposit, an a. deposit,a comic |-Sobregeneralizacién de la regla
comic act, an act, a comfortable | para el uso del articulo indefi
comfortable house a student. | nido seguido de un sustantivo
house, an student que empieza con vocal,

* nifio [rompiendo wn libro

9 The teacher The teacher -Error de forma y de contenido
don't, he don't doesn't he doesn't | por confusién entre los auxilia)
Tom don't, she Tom doesn't,she res del tiempo presente "do" y|
don't, ete doesn't. "does"',

10 of him, of the his, the girl's ~Error de transferencia, ya que
firl,of the man the man's,etc, en espafiol el adjetivo posesivo

se antepone al nombre.

S he was works, he was working,he |-Confusién entre las formas de
was played, she was playing, she los verbos en pasado progresivo
was makes,they was making, they :
were eat, it was were eating, it
make, was making.

10 arrived the post the postman arri- |-Error de transferencia, ya que
man, went the ved,the man went, | en espafiol se puede decir:''lle
man, plays the the girl plays. g6 el cartero”, "fue el hom--

_girl,etc. bre", "juega la nlﬁa"
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15 John go to, she John goes, she -Irror de forma por omisidn de la
play, he have, plays, he has, he | "s" o "es" de la tercera perso
he are going, he is going, he del singular, posiblemente se de
think, he carry, carries, he deci | be a que en espafiol se dice,por
he decide, he des, he doesn't, ejemplo, "yo juego", "6l jucga"
know. .| he knows. “yo decido', "'61 decide", siendo

en ambos casos la vocal final la
que concuerda con el pronombre
personal en funcibn de sujeto.

Nota: Hubo algunos errores que podrfamos considerar como idiosincriti

: cos, ya que no tienen ninguna explicacién 16gica, como por ejem
plo: MHe is resucing his pictures", "he useuly go watch wine”,
""the book were learn me a lot", "me can not", etc,
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3.3 ANALISIS DE LOS ERRORES COMETIDOS POR 50 ALUMNOS DEL
SEXTO NIVEL DE INGLES DEL C.E.L.E.

Ahora procederé a analizar la prueba tem&tica integrativa
aplicada a 50 estudiantes del secto nivel de inglés del CELE en
junio de 1983. Este exdmen consta de siete ejercicios de respues
ta estructurada. Semi-estructurada y libre que hacen un total de
75 reactivos. A continuacién presento el ejercicio I de comple
mentacibén, presentado en forma de diflogo con respuestas estruc-.
turadas. Este ejercicio fue diseflado para evaluar el uso de algu
nos de los auxiliares,.

3.3.1. DESCRIPCION DE LA PRUEBA OBJETIVA
I Fill in the blanks with ONE word.

Margot Fuller is a journalist. She is weiting an article --
about polar bears. She is visiting the Center for Artic Stu
dies to get some background information.

Margot: Excuse me, Can you tell me where Dr. Bates 1. is ?

Woman: I'm sorry. I 2, don't work here.

Margot: Well, is there someone here who 3. does 7°

Woman: Oh,yes.Ann Cope, his assistant, bur she won't be able
to see you right away.

Margot: Do you know anyone who 4. will ?

Woman : I think the receptionist will be back in a minute or
two, I'm sure she can help you.

Margot: Yes, I'm sure she 5. can .. Thank you very much. By the
wvay, my name is Margot Fuller. I'm doing an article for
Wildlife. '

Woman: How do you do.I'm Laura Drew, Public Relations for Arc
tic Petroleum.

I'11 be talking to Dr. Bates later. Maybe we'll see --
each other.

En la siguiente tabla analizaré los errores cometidos por los
estudiantes en este primer ejercicio.

eac | No. Identiticacion [Interpretacion
tivo | Al. | del error "~ |y reconstruccién Explicacién
1 2z work 1s FError de contenido origing|
do por la falta de compren|
) sién del contexto.
1 now " +Error de contenido.Segura-
' mente el alumo querfa de
cir "is now",pero omitié
el verbo.
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2 1 |began

don't

-Error idiosincrdtico que no tiene
explicacién 1égica aparente.

3 15 [knows

S {works

3 jinfomm

2 (tell me

does

-Error de transferenclia,ya que en
espafiol se dirfa ";Hay alguien --
aquf que sepa?

-Error de transferencia,ya que en
espafiol también dirfamos (Hay al
guien que trabaje aqui?

-Error de transferencia,ya que en
espafiol se dirfa ¢(Hay alguien --
aqui que informe?

-Error de transferencia,ya que en
espafiol se puede decir (Hay al--
guien aqui que me diga?

[ 4 [knows
3 (tell me
2 Jhelp me

1 |inform

-Error de transferencia,ya que en

espafiol se dice:;Hay alguien --

aqui que sepa? -

-Error de transferencia, ya que el

espafiol se dice: ;Hay alguien -~-
aqui que me diga?

-Error de transferencia, ya que en
espaflol se pregunta: :Hay alguien
aquf que me ayude?

-Error de transferencia,ya que en

espafiol se dice también: Hay al

guien aquf que informe?

2 will

-Error de forma por confusion entre
el uso de los auxiliares "do" y
llcanll.

-Error de forma por confusién en el
uso de los auxiliares "does" y
"willl",

Ahora presento el ejercicio II, que es un pérrafo escrito en d@scu’rso ir)d_i_
recto, seguido de un diflogo en que los alumos deben escribir en discurso direc

to la informacién del p4rrafo.

II Read this description of the first part of Margot's interview with Dr. Bates.
Fill in the blanks with WHAT MARGOT AND DR. BATES SAY.

The NUMBERS in the descriptioﬁ CORRESPOND to what YOU NEED TO WRITE.

After greeting each other, Dr. Bates (1) makes an informal suggestion
that Margot tell him something about her interests. The reason he gi--
ves is that very little about polar bears, bur (4) she emphasizes that
she has a degree in Environmental Studies and, especially, that she
wrote her thesis on reindeer in Alaska. (5) Dr. Bates cxpress surprise
and (6) asks for more details about how she became interested in ecolo
gy. He tells her that she loocks like a city girl. -



Bates:
Margot:
Bates:

Margot:

Bates:

contestado a manera de ejemplo.

Good morning , Ms, Fuller.
Good morning , Dr. Bates.
1, How about telling me something about your interests, 2. I suggest it
in order to have an idea of where to begin.

59,

Well, 3. T know very TittIe about polar bears but nor only 4. do I have

a degree in Environmental Studies, but I wrote my thesis on reindeer in

Alaska. . .
What! 5. Do you have a degree in Environmental Studies? I can't believe

it]
Tike a city girl to me.

6. But tell me, why did you become interested in Ecology? You look

En la tabla siguiente analizaré los errores cometidos por los estudian--
tes en este ejercicio de respuesta semi-estructurada. El primer reactivo estd

Reac No. |Identificacion Interpretacion y
tivo Al, |del error reconstruccién Explicacién
Z 4 |1 nead know i suggest this rError dobre de forma por omi--
how... in order to have |sién de la frase introductora
3 |this for begin an idea of where |''I suggest that",y luego de --
to help... to begin omisidn ya sea de la preposi--
3 |we can have... cién o de algdn conector como
2 |I begin telling Y'so",
you...
10 |...this for begin " tError de transferencia, ya que
. |ning. - en espafiol se dice: 'para empe)
zar'',

3 S |1 know some 1 know something fError de forma por omisidn de
about polar about polar bears |la palabra "thing',posiblemen
bears. (] te porque en espafiol se dice

I know very little|''sé algo acerca de.,." y los
about polar bears.|estudiantes tradujeron lite--
- ralmente.
3 | I must say you " tError de forma por confusién
entre el uso de los verbos
"tell" y ''say',posiblemente
porque en espafiol el verbo "de|
cir' servirfa para traducir
los dos verbos en inglés.
1 |studies an " LError idiosincritico.El alumno
especially entiende la idea pero no sabe
expresarla.
1 |{that's right " LError idiosincritico que no --
tiene explicacién 16gica.
4 13 11 have a I do have a FError de forma por omisidn de
| degree... degree la forma enfética,posiblemente
porque ¢n espafiol la entona--
cién al decir 1a frase darfa
este matiz

i



60.

4 |Ihasa .

degree... " FDoble error primero la omisién de
la forma enfitica y luego la con-
fusién entre las formas del verbo
*to have",

2 |Igota " Error de omisifn del auxiliar 'hal
degree... ve", Los alumos conocern 1a

5 4 |You have a So you have a FError de forma por omision de la
degree in degree. .. palabra enfitica "so".
Envirommental
Studies.

3 . a degree " Error de forma y contenido por 14
on Environmen confusién entre el uso de las pre|
tal... posiciones "in" y “on' posxblemen

te porque en espafiol "en" serfa |
el oquivalente de ambas.,

[} 0 [Why do you be Why did you bﬁ ~Error de forma y contenido por
come interes 1a confusibn en el uso de los ay
ted. .. s;hares del presente y el pasa-]

4 |Do you tell Can you tell F Error de forma y contenido por
me why you me why you confusién entre el uso de "can"
became. .. became... .y "do",posiblemente porque en

espafiol no existen los auxilia-
res.

3 |how do you How did you |[Error de forma y contenido por 1la
became inter become inter |confusién entre el uso de los au-
ested ested.. auliares del presente y del pasa-

0.

A continuacién presento el ejercicio III de complementacién con respuesta
semiestructurada. Este ejercicio fue disefiado para evaluar el uso del futuro --
perfecto y del futuro de probabilidad.

III Fill in the blanks in Dr, Bates' comments, using either the future pro-
gressive ("will be ,..,.ing") or the future perfect ('will have....ed/
...en).

Margot:
Bates:

dict that we 1.
bits of the pola

will be seein

r bear, We 2. szI ha

What do you see for the future?
Gives the increase in concern for the conservation of wildlife, I pre
more and more studies on the ha-~

ve learned more about the -----

(see)

(lcarn)

effects of environmental change on the bears by 1985 because we 3.

will have gotten

which we 4.

(get)
(get)

will have begun

(begin)

soon.

the last of the reports in a series of studies

will be
wor|

I personally 6.

working on a study of the effects of the oil pipeline in Alaska,
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En la tabla siguiente analizaré los errores cometidos por los estudiantes en
este tercer ¢jercicio.

Reac } No.:Identificacibn Interpretacidn y |
tivo Al.|del error reconstruccién Explicacién
1 14 Twill be seen will be seeing rError de forma y contenido por
‘ 1a confusidén entre las formas
del pasado perticipio y el ge--
rundio del verbo "to sce".

10 [will have seen o " rError de forma y contenido por
confusién entre las estructuras
gramaticales de! futuro perfec-
to y del futuro de probabilidad.

2 |will have saw "o " FError de forma y contenido por
confusifn en la estructura del
futuro perfecto.

2 15 "fwill be Tear will have FError de torma y contenido por
ning learned confusién entre el uso de los
tiempos futuro perfecto y futu-
ro-de probabilidad.
1 [will be lear " " FError de forma y contenido por
ned " " | confusién entre la forma y uso
del prescnte perfecto.
3 5 Jwill be get will have rError de forma y contcnido por
ting gotten confusibn entre el uso del futu
1o perfecto y el futuro de pro-
babilidad. .
3 |will have get " " FError de forma y contenido por
" confusifn en 1a forma del futu-
ro perfecto.
4§ 7113 Twill have will be rError d¢ forma y contenido por
begun beginning - confusibn entre cl uso del futu
ro perfecto y el futuro de pro
babilidad.

2 |will have non LError de forma y contenido ade

begin " mis de la confusibn éntre ¢l ~-
uso de los tiempos futuro per -
fecto y futuro de probabilidad,
estos alumos desconocen la for
ma del futuro perfccto.

5 § Twill have will be FError de confusidn cntre el uso

worked working del futuro perfecto y del futu
ro de probabilidad.

1 [will be begin " " FError de desconocimiento de la
forma correcta del futuro de
probabilidad.
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A continuacién presento el ejercicio IV que es de opcién miltiple (respuesta
estructurada) , disefladv para evaluar el uso de los conectores, pronombres re --
flexivos, objetivos y relativos.

v Laura Drew, the Public Relations Manager at arctic Petroleum, had an in--
terview with Dr, Bates after he finished his interview with Margot Fuller.
Complete this description of that intexview by circling the best option.

Laura preparcd very well for the interview (1) because of/ for/ in spite of/
being very sure of ther facts. Although she and Dr. Bates didn't trust I2)
themselves/ them/ each other/ (3) because of/ for/ in spite of/ working for
opposite campos in the controversy over the pipelinte, the interview was ---
gulte successful. They both agreed on (4) that/ it/ what/ needed to be stu
ied and on working together, as they could gather more information as a ---
team than they could by (5) alone/ themselves/ each other. i

En la tabla siguiente analizaré los errores cometidos por los estudiantes en
este ejercicio.

Reac [No. [ Tdentificacibn | Interpretacidn y
tive [Al. |del error reconstruccién Explicacién

1 [22" | tor In spite of ~-Error de tforma'y contenido, conﬁx-
sién entr el uso de los conectore
"for" y "in spite of", que en est%
contexto dan matices diferentes a
la informacién.
12 | because of " noow -Error de forma y contenido, confu
sién entre el uso de los conecto--
res 'because 1f" y '"in spite of",
que tienen conotaciones contra---
rias.
Z |17 | themselves each other -error de rorma y contenido, confu
sién entr el uso de los pronom -~
bres, posiblemente por no inter--
pretar debidamente el contexto,
5 1¢0 7 1in spite of because of ~trror de forma y contenido, confu
: sién entre "in spite of" y "becau
se of",posiblemcnte por no enten
der el contexto.
3 |for " " -Error de forma y contenido, confu
sién entr el uso de "in spite of"
posiblemente por no entender el
contexto.
4 {14 Jthat what -Error de roma y contenido por con
fusibn entre el uso de los pronom |
- | bres relativos "that" y 'what".
6 |it " -Error de forma y contcmdo por con|
fusién entre el uso del pronombre’ |
relativo 'what' y el pronombre per|
sonal neutro “it'.




each other

8| alone

themselves

-Error de forma y contenido por con|

~Error de forma y contenido,confu--
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fusién entre el uso del pronombre
reflexivo "themselves' y la frase
"each toher", posiblemente por no
entender el contexto.

sién entre el uso del pronombre re
flexivo "‘themselves" y el adjetivo
"alone" ,posiblemente por no enten-
der el contexto. |

A continuacién presento el ejercicio V,disefiado para evaluar el uso del condi_
cional en el futuro de posibilidad (might have happened). Este ejercicio es de

respuesta,

v CHANGE AND Q}{B[NE these sentences to show what MIGHT HAVE HAPPENED.

. EXAMPLE Margot came early. She met Laura.
If Margot hadn't come early, she
might not hive met Laura. -

1. Margot knew about Dr. Bates. She went to the Center.
If Margot hadn't lmown about Dr. Bates, she might not have gone to the

Center.

2. Dr.Bates asked about her interests. Margot fave her qualifications.
if Dr. Bates hadn't asked about her interests, Margor might not have

given her qualifications.

3. Margot got a jub with Wildlife. She moved to the city.
If Margot hadn't gotten a job with Wildlife, she might not have moved

to the city.

En la tabla siguiente analizaré los errores cometidos por los estudiantes en

este ejercicio.

Teac [No. Jldentificacidon| Interpretacion y
tivo | Al. |del error reconstruccién - Explicacidn
I TI3 Tt thrgot IF Margot hadn™t }-Error de forma y contenido por
hasn't known... confusién entre la forma del con
known. .. dicional en el presente perfecto
. y el pasado perfecto. :
9 |she might not | she might not -Error de confusifn en la forma
has gone to gave gone as de 1a estructura del condicional
the center the center compuesto ‘might not have".
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2 111 | If Dr.Bates 1f Dr. Bates -Error de forma, confusién eatre 1
hasn't askec...| hadn't asked... { forma del condicional en el prese
te perfecto y el pasado perfecto.
! 4 |1f Dr. Bates AL -Error de omisidn del auxiliar del
i not askec... " " pasado perfecto 'had',
3 {6 [IF Margot If Margot hadnt | -Error de confusibn entre Ia forma
‘ hasn't gotten... del condicional en el pasado per--
! gotten... fecto y el presente perfecto.

A continuacién presento el ejercicio VI, que es de complementacibén y respues-
ta estructurada, Este ejercicio fue disefiado para evaluar el uso de suggest, ad
vise, ask y insist.

AYY

"Bll

Read paragraph "A", then FILL in the BLANKS in paragraph "B" so that it
gives tho SAME INFORMATION. :

Dr. Bates invited Margot to visit.him in Churchill to see his
research team in action. He thought (1) Margot should bring

warm clothes, (2) take her own pictures, (3) study the arti--
cles he had giben her fefore coming, and (4) send a letter if
she could accept, but he felt that (S) she should pay for her

trip.

Dr. Bates infited Margot to visit him in Churchill to see his

thes

"Telt she had better 3.

and asked 4.

research team in action. He advised 1.
and suggested 2,

her taking her own pictures

her to bring warm clo
. He

study the

articles he had given her,

her to send him a letter it she could accept |,

but he insisted on 5.

her paying her own trip

En la tabla siguiente analizaré los errores cometidos por los estudiantes
en este ejercicio. '

Reac T No, [Tdentificacidon| Interpretacidn y P
tivo} Al. |del error reconstruccion Explicacidn i
1 13" {He advised fe advised her |-Ertor de fomma y transicrencia.Omj|
to bring... to bring... sién del pronombre objetivo, posi

blemente porque en espafiol los pro

: nombres se pueden omitir.
10 |...suggested .. osuggested -Error de forma por confusidn en cl
her to take...| her taking... uso del gerundio después del verbo
"*suggest'',
g !...suggested " -Brror de transferencia por la cmi
to take... sién del pronombre objetivo y cony

fusién entre el uso del infinitivo
y ¢l gerundio después del verbo
"to suggest".
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3 111 [...she had ...she had bet {-Error de forma por confusién en--
better to ter study... tre el uso del infinitivo "to stu
study... dy" y la forma simple del verbo |

después de 'better'.

4 |10 ...and asked ...and asked -Error de formma por omisidn del --
her to send to send him a pronombre cbjetivo 'him'',posible
a letter letter... mente porque en espafiol estos pro

) nombres se pueden omitir a veces.|
9 | ...if she can ...if she could |-Error de foma y contenido,confu
accept... accept... sién en la fomma del condicional
en el pasado.

S jl1 |...insisted on |...insisted on {-Error de foma y contenido por
her to pay for |her paying for | confusién en el uso del gerundio

después del verbo '"to insist on"

8 | ...insisted on " " " -Error de transferencia,ya que en
her to paying wonoon espafiol dirfamos "'insisti6 en pa
for... gar", por lo que los alumos ---

agregaron la preposicién "to''.

En el (ltimo ejercicio del examen (VII) es de respuesta libre, ya que se

trata de una carta. Las instrucciones son:

WRITE MARGOT'S LETTER TO DR. BATES.

VII

En 1a tabla a continuacién analizaré los errores cometidos por los estudiantes

No| Identifacién Interpretacion y
Al! del error reconstruccién Explicacién
23] Thank very much| Thank you very -Error de forma por omisién del pronom
for your invita| much for your bre personal "‘you" posiblemente por
tion kind invitation transferencia, ya que en espaiiol se di]
ce: "gracias por su invitacién". Por
la misma razén estos alumos omitieron|
el adjetivo ''kind".
41...my article in | ...my article on [-Error de forma y transferencia, confu

"wildlife"... "wildlife"... sifn entre el uso de las preposicio =-
nes "in'" y 'on", posiblemente porque
en espafiol 1la preposicién "en" es ---
equivalente de ambas.
9l...in my trip ...on muy trip  |-Ibidem
3|1 hadn't planed | I hadn't planned |-Error de forma por mala ortograffa, po
siblemente porquc en espafiol no tene--
I am realy I am really mos consonantes dobles igual que cn
inglés.
NOTA: Hubo algunos errores que podrfamos considerar como idiosincré

ticos, ya que no tienen ninguna explicacién 1l6gica, como por
ejemplo: "I hope you will can...”" o "But in spite of" o "...

and that I could",

en los cuales los estudiantes quisieron

decir: "I hope you will be able to..." o "In spite of'", o
"...and if I could", etc.
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4.1 RESULTADOS DEL ANALISIS

Del andlisis de los diferentes ejercicios se obtuvieron los si --
guientes datos:

Grupo de ler. nivel

Ej. No. E. Tipo de error
T 5 Error 1diosincritico
28 Transferencia del espafiol
1 Sobregeneralizacién de reglas gramaticales
5 Error de contenido.Desconocimiento del uso de e
elementos de la oracién.
7 Error de forma.Confusifén en el uso de elementos
de la oracién.
II LY A Error de contenido.Falta de comprensién del con
texto
28 Ergor de forma. Omisién de elementos de la ora
cion.
12 Transferencia del espaifiol
3 Error de forma. Ortograffa.
111 7 Transferencia del espafiol
48 grror de forma. Confusibn en el uso de las
preposiciones.
v 14 Error de contenido.Falta de comprensién del
contexto. i
10 Error de foma, Omisidén de elementos de la
oracién.
4 Transferencia del espafiol.
3 Idiosincrético.
v S Transferencia del espafiol.
17 Error de forma. Confusién en el uso de vocabu
lario especifico.
2 Error de forma. Ortografia.
Vi 22 Error de forma. Omisién de elementos de la
oracibn.
6 Error de forma. Confusifn en el uso de elementos
gramaticales.
3 Sobregeneralizacién de reglas gramaticales.
9 Ervor de forma. Ortograffa.
Total 293 errores
Porcentajes:
Errores de tranferencia . 49 = 16.72%
Errores de sobregeneralizacién 4 = 1.36%
Errores idiosincriticos 10 = 3.41¢
Errores de forma 60 = 20.47%
Errores de contenido 76 = 25.91%
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Grupo de 3er. nivel

Ey. No. E. Tipo de Error
I 108 Error de forma. Confusién entre las diferentes
formas de los diferesntes tiempos verbales.

43 Error de forma. Omisién de elementos gramatica
les.

13 Sobregeneralizacién de reglas gramticales.

84 Transferencia del espafol,

4 Error de contenido. Desconocimiento del uso de
elementos gramaticales.
II S Sobregeneralizacién de regla gramatical.

58 Error de forma. Confusién en el uso de las dife

rentes formas verbales.
3 Error de contenido. Desconocimiento de las for-
mas verbales.
3 Idiosincrédtico.
3 Error de forma. Ortografia.
111 43 Sobregeneralizacién de reglas gramaticales.
T 14 Error de forma. Omisién de elementos gramatica
les. . '

11 Error de forma. Confusiln entre las formas compa

rativas y superlativas de los adjetivos.
3 Idiosincritico.
1 Transferencia del espafiol.
v 199 Error de forma.Confusién en el uso de' las prepo
siciones y las frases preposicionales.
1 Idiosincrdtico.
v 59 Error de forma. Confusién en el uso de los conec
tores.
11 Idiosincrédtico,
10 Transferencia del espaficl.
vI 46 Transferencia del espafiol.
4l Error de forma. Omisién de elementos gramatica
les.
4 Sobregeneralizacién.
1 Idiosincrdtico
VIl 43 Transferencia del espaflol.
Error de forma. Confusifn entre las formas de
los adjetivos posesivos, y entre las formas
verbales. k

11 Sobregeneralizacién de reglas gramaticales.

15 Error de forma. Omisién de la "s" o '"es" de la
tercera persona del singular en los verbos del
presente.

4 Idiosincrdtico.

Total 922 errores

Porcentajes:

Errores de transterencia 184 =" 1I5.U5%
Errores de sobregeneralizacién 130 = 14.09%
Errores idiosincrdticos 22 = 2.38%
Errores de forma 578 = 62.68%
Errores de contenido . 7 = 0.75%
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Grupo de 60. nivel

Ej. No. E. Tipo de error
I 3 Error de contenido. Falta de comprensién del con-
texto.
35 Transferencia del espafiol.
4 Error de forma. Confusién en el uso de 1los auxi--
liares.
2 Idiosincritico.
T 40 Error de forma. Omisidn de elementos gramaticales.
23 Error de forma. Confusién en el uso de los elemen
tos gramaticales.
2 Idiosincrdtico.
II1 74 Error de forma. Confusifn en el uso de las formas
. verbales.
1 Desconocimiento de la forma verbal del futuro de
probabilidad.
IV 104 Error de forma. Confusién en el uso de los conecto
res, pronombres reflexivos y relativos. -
\' 39 Error de forma. Confusién entre las formas del
’ condicional en presente perfecto y pasado perfecto.
4 Error de forma. Omisifén de elementos gramaticales.
VI 32 Error de forma. Omisién de elementos gramaticales.
Error de forma. Confusién entre el uso del gerundio
en casos especiales y el infinitivo.
8 Transferencia del espafol.
\'281 23 Brror de forma. Omisién de elementos gramaticales.
13 Error de forma. Confusién en el uso de elementos
) gramaticales.
3 Error de forma. Ortograffa.
3 Idiosincritico.
Total 454 errores
Porcentajes
Errores de transferencia 43 = 0,47%
Brrores idiosincréiticos 7 = 1.54%
Errores de forma ) 301 = 66.29%
Errores de contenido 99 = 21.63%
Brrores de sobregeneralizacién 0
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Tipo de error ler nivel Jer nivel 60, nivel
Forma 25.91% 51.18% 66.29%
Contenido 20.47% 12.25% 21.80%
Transferencia 16.72% 19.09% 9.47%
Sobregeneralizacién 1.36% 14.09% 0
Idiosincriticos 3.41% 2.36% 1.54%

4.2 INTERPRETACION DEL PORCENTAJE DE ERRORES

Si observamos la tabla anterior vemos que los errores mis frecuen
tes son los de forma. Esto, sin duda, se debe a que en esta catego--
rfa se agruparon los errores de omisién o adicién de letras o pala-
bras que segfin el anflisis que se hizo de los errores resulté ser --
muy frecuente. Igualmente en esta categorfa se consideraron los erro
res originados por la confusién en las formas de los tiempos verba--
les, los errores originados por las diferentes formas de los grados
comparativos y superlativos'de los adjetivos y los errorc§ origina--
dos por la confusién en el uso de los conectores. Muchos de estos
errores témbién pueden considerarse como errores de contenido, cuan-
do impiden y obscurecen la idea que se desea expresar. Es importante
sefialar que al clasificar los errores se tomé en cuenta la caracte--
ristica principal de los mismo, y que muchas veces el error podfa ha
berse considerado como error de otro tipo al mismo tiempo. Sin embar
go, por la naturaleza de este trabajo, sélo se analizé a cada error
desde un punto de vista, pese a que en varias ocasiones se aclaré --
que el error también podia considerarse de otro tipo.

Ahora bien, resulta notorio el incremento de los errores de forma
en el nivel intermedio y en el sexto nivel; esto se debe, sin duda,

a que en el primer nivel la mayor{a de los ejercicios son de respues
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ta estructurada, lo que disminuye el margen de error considerable--
mente. Los ejercicios de respuesta semi-estructurada estin disefia--
dos de tal manera que el alumno pueda contestar las preguntas sin
mucho problema. Por lo que se refiere al ejercicio de respuesta ---
abierta del primer nivel, como se trata de una descripcidén de una
persona, la mayorfa de los alumnos sdlo enumeraron una serie de ca-
racter{sticas f{sicas y evitaron el uso de conectores, por lo que
el mirgen de error disminuyé considerablemente.

Per lo que se reficre al tercer nivel, se nota un incremento con
siderable en los errores de forma, sin duda, resultado del grado de
dificultad de los ejercicios de respuesta semi-estructurada que exi
gen el manejo adecuado de los verbos en un pirrafo, de los conecto-
res apropiados en otro, de las formas coﬁpnrativas de los adjetivos.
en otro pirrafo mis, y, en el dltimo de los ejercicios, los alumnos
tenfan que ordenar las palabras de preguntas con-preposiciones al
final. La mayorfa de los errores fueron de ortograffa, omisién o
adicién de letras o palabras.

Por lo que respecta al sexto nivel, vemos que el porcentaje de
errores se eleva aln méds, seguramente porque los ejercicios dél
examen dé respuesta scmi-estructurada y de respuesta libre requie
ren de un manéjo adecuado de ticmpos verbales compuestos, de los co
nectores adecuados en ios diferentes tipos de oraciones subordina--
das y del dominio de la voz pasiva y de la voz activa., También en
este exdmen predominan los errores de ortograffa, omisién y adicién
de letras o palabras, sobre todo en la composicién del final de la
prucba, en la cual los alumnos escribieron una carta aceptando una

invitacién para visitar a un profesor de una Universidad de los Es
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tados Unidos, después de disculparse por no aceptar inmediatamen
te por asuntos personales y de trabajo. La mayorfa de los alum--
nos pudieron manejar adecuadamenté el contenido de la carta, pero
muchos de ellos cometieron errores de forma (ortograffa, omisién

y adicién de letras o palabras).

Por lo que se refiere a los errores de contenido, podemos ver
que el porcentaje en el primer nivel es mis alto que el del ter-
cer nivel, sin duda porque en este grado los alumnos empiezan a
producir oraciones en inglés y al confundir las palabras cam---
bian el significado de sus frases. Curiosamente, los errores de
forma se incrementan en el sexto nivel, sin duda, porque en los
ejercicios de respuesta libreo casi libre en los ejercicios'semi-
estructurados, los alumnos tratan de expresar sus ideas y al es-
‘tar concentrados en la forma de sus oraciones, se olvidan del --
contenido Y, con frecuencia, escriben frases correctas que no en
cajan en el contexto que estan manejando.

Por lo que respecta a los errores de transferencia, vemos en
la tabla que en el primer y tercer nivel casi se da el mismo por
centaje, y que éste disminuye considerablemente en el sexto ni -
vel. Esto se debe a que a medida que el alumno adquiere mis cong
cimientos de la lengua deja de aplicar las reglas gramaticales
de su lengua materna.

Respecto a los errores de sobregeneralizacién notamos que el
porcentaje mis elevado es el del tercer nivel, seguramente, por
que es en este nivel en el que los alumnos aprenden los tiempos
pasados de los verbos irregulares, algunos de los plurales irre

gulares y los conectores. Es notable observar que en el sexto
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nivel ya no se dan estos errores.

Finalmente, tenemos los errores idiosincriticos, que presentan,

porcentajes muy bajos en los tres niveles, pero como s{ suceden

no podfamos dejar de tomarlos en cuenta, aunque no sean signifi

tivos sus porcentajes en este estudio.

5.

CONCLUSIONES

Ai.iniciar este trabajo, la primera hipétesis que me habia
hecho era que los errores més frecuentes en el aprendizaje
del idioma inglés eran los de transferencia, luego los de
sobregeneralizacidn de reglas gramaticales, y los de forma
y contenido al final; sin embargo, los resultados del andlj
sis muestran claramente que sucede todo lo contrario, ya que
los errores mis frecuentes son de sobregeneralizacién y por
Gltimo los errores idiosincriticos, los cuales al inicio de
este trabajo ni siquiera habfa yo comsiderado. Sin emba}go,
al hacer el anflisis de, los errores, surgieron estos erro--

res "sui generis" y fue necesario incluirlos.

La segunda hipétesis que me habfa hecho era que la mayorfa
de los errores podfan evitarse por medio de métodos de ense
fianza apropiédos, material didictico idénes y la prictica
necesaria. Sin embargo, al analizar los errores cometidos -
por los 150 cstudiantes‘del C.E.L.E., he confirmado 1o que
autores como Corder, Littlewood, White y Davis, a quienes
he citado en su oportunidaod, sostienen: el error es parte

integral del aprendizaje del idioma, por lo que no puede
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evitarse, sino manejarse adecuadamente para conducir a re--

forzar el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua.

Es necesario incrementar el némero de ejercicios escritos
para que f%s alumnos tengan mds prictica durante el curso,
ya que muchos de los errores son de ortografia. Esto indica
claramente que los alumnos no practican la forma escrita --

del idioma inglés lo suficiente. Lo mismo se aplica para

los errores de omisién o adicién de elementos lingiifsticos.

Los errores cometidos en los exfmenes deben servir de base
para la elaboracién de ejercicios de reforzamiento y de --

préctica adicional de las estructuras que causan el proble

ma.

Es necesario adecuar el contenido del curso balanceando --

los ejercicios escritos y los orales, ya que resulta ilégi
co que siendo la mayor parte de los ejercicios del curso
orales, la evaluacién formal del curso se haga a través

de una prueba objetiva escriya.

Es necesario incluir en el programa del curso de idioma ejer
cicios de composicién y redaccién desde el primer nivel, alm cuan
do estos ejercicios seam muy simples al principio y que aumente su grado

de dificultad al aumcntar el nivel de aprendizaje del grupo.

Es necesario que los profesores de inglés estén conscientes de la naty
raleza de los errores de los estudiantes, para que cuando éstos se pre-

senten,sirvan de base a otros ejercicios que refuerzen el aprendizaje.
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