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INTRODUCCTION

Una de ltas funciones sustantivas de la Universidad Nacional
Auténoma de MExico es la de organizar y reallzar investigaciones
principalmente acerca de las condliciones y problemas nacionales.
Con la descentralizaci6n de los estudios profesionales de Ciudad
Universitaria y a fin de llevar a cabo una redistribucién de los
servicios de educacidn superior de la UNAM en el Area Metropoli-
tana de la Ciudad de México, se crearon las escuelas nacionales
de estudios profesionales (ENEP), C(Cada una de ellas tiene una -
orjentacidn académica especifica pero complementaria con las ~--
otras que integran el mismo ndcleo. AsT, la ENEP Aragén se inte-
grdé con las carreras de las adreas de la ingenierfa, la arquitec~

tura y las ciencias sociales y econdmicas.

A través de su Departamento de Planeacidn Académicayse ha -
logrado definir el perfil de los alumnos de primer ingreso a la
'Eséuela para establecer conclusiones respecto a las diversas va-
riables que intervienen en el proceso de formacidn del estudian-
te y para la reformulacion de los planes y programas de estudio

de las carreras que aqui se Imparten.

De acuerdo con las caracteristicas de la poblacién estudian
til que acude a la ENEP Aragdn, el Centro de‘Lenguas Extranjeras
tiene encomendada la creacidn de sus propios materlales para la
enseiianza de la comprensidn de lectura de textos en inglés y‘sa;
tisfacer, de esta forma, las necesidades especificas de los alum
nos del drea de ciencias sociales, Este material ha pasado por
diferentes etapas de mejoramiento hasta'llegar a la veréién actual

que se presenta como tema de tesls,

Esta tesis consta de tres capftulos: el primero trata de -

los fundamentos tedricos (linglifsticos y psicolinglifsticos) que



explican el disefio de los materiales del Primer Nivel (de un total
de tres) de Comprensién de Lectura de Textos en Inglés; el segundo
capitulo se refiere a la descripcidn, eJemplificacién y evaluacidn
interna del material de acuerdo con dichos fundamentos vy, finalmen
te, en el tercer capftulo se presentan las conclusiones. (Ver cua-

dro |, pagina & ).

A continuacién se describe brevemente el propésito de cada --

uno de los capltulos.

Primer Capltulo: ‘

La descripcidén formal del lenguaje ha dejado de ser-el inte--
rés principal de los linglistas quienes han dirigido sus esfuerzos
por hacer resaltar las funciones comunicativas que dichas formas =
 deSempehan en la vida de los hablantes nativos del idioma. El enfo
que comunicativo del lenguaje no toma como unidad de andlisis a la
oracién como si se tratara de una unidad aislada y con significado
propio sino a las relaciones de cohesién y coherencia que le dan -

unidad al discurso y hacen posible el acto comunicativo,

Esto ha originado una nueva concepcidn acerca de la naturale-
za del lenguaje que se ha visto reflejada en la elaboracién de ma-
teriales para la ensefanza del inglés en sus cuatrao habilidades lo
mismo que en la creacidn de materiales para la ensefianza de la com

prensioén de lectura de textos.

En este capitulose consideran las aportaciones mas representa
tivas de los lingliistas que han contribuido a dar una nueva orien-
tacién al desarrollo de materiales para la ensefanza de la compren
sién de lectura desde un punto de vista comunicativo. Ademds, --
dentro de este enfoque, se destacan aquelios aspe¢tbs del lenguaje,
sobre todo a nivel de discurso, que intervienen en el proceso de -

lectura.



Para llegar a la comprension de un texto, de acuerdo con el -
enfoque psicolingiifstico, es mds importante la informacidn que -~
aporta ¢l lector, durante ¢l proceso de lectura, que la informa=---
cién representada por los signos linglifsticos. Este hecho sitda -
al alumno (o lector) como el fFactor mds importante y lo convierte
en el centro de la actividad de aprendizaje. De esta forma dicho
aprendizajJe se transforma en una actividad significativa para el -
alumno,puesto que se realiza a partir de su conocimiento previo -~
del tema del texto, del drea a la que pertencce, de su experiencia
del mundo, etc, Por otra parte, la imagen tradicional del maestro
omnisciente pasa a ser la de un promotor de actividades de aprendl
zaje que se integra al grupo, como un miembro mids, a nivel de apren
diz.

Por estas razones, el prop6sito de este enfoque es explicar -
los factores psicolinglifsticos que aporta el lector durante la lec
tura de un texto y la forma como éstos influyen en la toma de deci

siones para el diseiio de materiales de comprensién de lectura.

Segundo CapTtulo:

El propésito de este capitulo es demostrar cémo los fundamen-
tos tedricos tienen validez préctica en el diseio de materiales pa
ra la ensefianza de la comprensi6n de lectura., Para este fin, en -
la descripcion del material que constituye el Primer Nivel de Com-
prension de Lectura, ademds de una evaluaclén interna del mismo, =
se sfgue la misma secuencia en la que aparecen las secclones del -
primer capitule y se citan ejemplos, tanto,de las ejerciclios como
de los textos que aparecen en el libro original, para clarificar -
el punto tedrico en cuestidn., Para facilitar la comprensién de --
esta parte descriptiva, cada una de las secciones se Inicla con una
breve alusidén a su tema princlipal, seguida de una explicacién del

material que se toma como ejemplo.

Tercer Capftulo:

E] propésito de este capltulo es ofrecer un andlisis de los -
materfales del Primer Nivel de Comprensi6n de Lectura a fin de ha-
cer futuros cambios y, por consiguiente, motivar el mejoramiento ~

de esta versién.



Se agrega a esta tesis un ejemplar de la versién actual del -
Primer Nivel de Comprensiédn de Lectura con el fin de facilitar una

referencia directa al material.

La polftica educativa de la ENEP Aragén se ha caracterizado -
desde el inicio de sus actividades docentes por un comstante incen
tivo y apoyo para llevar a cabo tareas de investigacidn de acuerdo
con los lineamientos de la Universidad Naclonal Auténoma de México
Al favorecer el trabajo de investigacién y la divulgacién de la =--
cultura se cumple con los principios que establece la Ley Orgénica

que la rige.

‘Como una extensidn de los beneficios de este apoyo, el Centro
de Lenguas Extranjeras cuenta con la autorizacidén, por parte de la
‘Direcclién de la Escuela, de un banco de horas de Investigacién. --
Estas horas se dedican a la creacién de materiales de ensefanza =~
(1ibros, ayudas visuales, eximenes, etc.) para los cursos de Iidio-
ma‘<en sus dos modalidades: la ensefianza de las cuatro habllidades

linglifsticas y la comprensidn de lectura de textos.

La asignaclién de horas de investigacidén se otorga a los mis~-
mos maestros que Iimparten las clases de idioma, De esta manera se
logra un conocimiento directo de las necesidades de los alumnos vy,
al mismo tlempo, se establece una mejor correlacidn en cuanto a --
las soluciones que se aportan a la problemitica de la ensefanza- -

‘aprendlzéje.

_ Ha sido graclas a esta polf&ica educativa que el Centro de =--
Lenguas Extranjeras ha logrado disefar materiales de ensefianza pa-
ra la comprensidén de lectura basados en la realidad que estd vi- -
viendo tendientes a satlsfacer las necesidades especificas de sus

alumnos.

A partir de'197h se Inlcié un proceso de descentralizacién en
la Universlidad Naclonal Autonoma de México tendiente a reduclr la



concentracidn de servicios en las instalacliones de Ciudad Univer=
sitaria con el fin de lograr la debida atencidn educativa de la =

creciente poblacién estudiantil],

La Escuela Naclonal de Estudios Profesionales Aragén, comen-
z6 sus actividades docentes en 1976 y se le encomendd la atencidn
de todo el alumnado residente en la zona Noroeste de la Ciudad de
México interesado en las carreras de Arquirectura, Disedo Indus--
trial, Derecho, Economfa, lIngenieria, Mecdnica, Ingenieria Elec~-~
trica, Ingenieria en Computacidn, Periodismo, Pedagogia, Relacio-
nes Internacionales, Sociologia y Planificacidon para el Desarrol]o

Agropecuario.

De acuerdo con el Plan de Estudios de la ENEP Aragén (UNAM -

1983: pagina 99) las carreras que requieren de la acreditacién -~

del idioma inglés antes de la terminacidn de la carrera son:

a) Licenciado en Periodismo y Comunicacién Colectiva
b) Licenciado ¢n Relaciones Internacionales
c) Licenciado en Sociologfla

d) Licenciado en Pedagogia

E] esfuerzo de la ensefanza del idioma inglés a nivel supe-~-
rior, dentro del ambito-de la UNAM, se ha concentrado én el desa-
rrollo de las habllidades y estrategias de lectura para la compren
si6n de textos escritos en inglés, ‘Este cambio de énfasis ha sur-
gido como un intento para responder a la necesidad manifiesta tan-
to por los alumnos como por los investligadores y educadores para -
lecer textos y material bibliografico escrito en Inglés relaciona-
do con suarea de estudio. Esto se debe a que gran parte de la bi-
bliografia del plan de estudios de las carreras del area de Cien--
cias Sociales ¢sld basada en libros publicados en este idioma. Du
rante ¢) tiempo que dura su preparacién académica, el alumno Liene
que reallzar invesligaciones a nivel profesional para lo cual tie-
ne que consultar material escrito en Inglés (libros, folletos, re-

vistas cspeclalizadas, manuales, etc.) que diffcilmente se tradu- -



cen al espanol. Ademds, el elevado costo de las traducclones al
espafiol representa un gasto que el alumno dificilmente puede sol~

ventar.,

Otro de los factores que ha contribuido a este cambio de en-
foque ha sido la divulgaci6n de las carreras de cardcter técnico
(en comparacién con las humanisticas) y el propésito para apren=-
der un idioma extranjero ha adquirido una orientacién mas précti-
ca. Por tal motivo, desarrollar en el alumno la habilidad de lec
tura que le permita tener acceso a la continua y creclente canti-
dad de informacién técnica y cientffica se ha convertido en el ob

jetivo principal.

El Centro de Lenguas Extranjeras de la ENEP Arag6n tiene en-
‘comendada la labor de complementar el desarrollo académico de los
estudiantes del 3rea de Cjencias Sociales de esta escuela, Esta
ﬁdedicado a la ensefianza de los idiomas inglés, francés e italiano
"en las especialidades de Posesidon de la Lengua, es decir, la adqul
sicidn de las cuatro habilidades )ingifsticas y a la Comprensién
‘de Lectura de textos, La duracién de esta segunda modalidad es de

tres semestres para inglés y dos semestres para los dos idiomas -

restantes. N

La mayorTa de los alumnos que ingresan a la ENEP Aragén pro-
viene principalmente de 'las escuelas CCH Vallejo y Oriente. Curricuy
farmente son alumnos que ingresan a un nivel superior de licencla
tura con un promedio de calificaciones de 7.7 (de acuerdo con los
datos proporcionados por el Depto. de Estadfstica de esta Escuela):
puntaje que podria interpretarse como bajo si se cansidera el nivel

de exlgencla académica de las escuelas preparatorias.

A nivel de bachillerato, el pilan de estudios incluye, como -
un requisito, la acreditacidn de up idloma extranjero, Aunque el
alumno tiene la opcjédn de escogef el idioma que desea estudiar --
(inglés, francés o Iitallano), una gran mayorfa elige el inglés. -

De esta forma, cuando e¢) alumno Ingresa a la licenclatura, lo ha



estudiado poco menos de cuatro afos (incluyendo la secundaria). -

Sin embargo, este ndmero de anos no refleja una habilidad en el -
manejo del idioma ni mucho menos su nivel de dominio es suficien-
te para enlrentarse a las exigencias de un nivel universltario, -
por ejemplo: leer un texto o llevar a cabo un pequeio dldlogo en

el idioma extranjero.

Antes de Ingresar al Curso de Comprensidn de Lectura, el alum
no tlene que presentar un examen de diagnéstico con el fin de de-
terminar su copocimiento del idioma extranjero y colocarlo en el

nivel que le corresponde: primero, segundo o tercero,

Los resultados de este examen de diagndstico han reflejado -
que una gran mayoria de los alumnos solamente alcanza el nivel de
principlantes o "falsos principiantes”, es decir, son alumnos cu~
ya competencia linglifstica se reduce a la habilidad para recono--
cer algunas estructuras bdsicas y un nimero reducido de vocabula-
rio, De lo anterior se deduce que el alumno de primer ingreso al
nivel de licenciatura trae un‘conocimiento elemental del idioma -

extranjero.

El diseno del material para el Curso de Comprensidén de Lectu
ra estd basado en las caracterfsticas y necesidades académicas ~--
anteriormente descritas del alumno del &rea de Clencias Sociales

de la ENEP Aragén.

EL PROPOSITO DE ESTA TESIS ES PRESENTAR LOS FUNDAMENTOS TEO-
RICOS (LINGUISTICOS ¥ PSICOLINGUISTICOS) QUE EXPLICAN LA TOMA DE
DECISIONES PARA LA SELECCION Y ORGANIZACION DEL MATERIAL QUE CONS
TITUYE EL PRIMER NIVEL DE COMPRENSION DE LECTURA DE TEXTOS EN ~--
INGLES. :

ET resumen de esta parte, se presenta en el cuadro f 1,
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CAPITULDO 1

FUNDAMENTACION TEORICA

- 'FUNDAMENTOS LINGUISTICOS

Es importante para el disenador de materiales enfocados a la
enseiianza de la comprension de lectura en un Idioma extranjero --
tener una ldea explicita de cudl es la funcién que tiene el len=-
guaje y cbmo ésta se lleva a cabo en un acto comunicativo entre -
el emisor de mensajes (en forma oral o escrita) y su receptor. =
Esto es Importante porque determina en gran medida las decislones
que se tomen en relacidon al disefo del programa, a la seleccidn e
inclusidn de textos (por ejemplo: 'textos auténticos" vs. "textos
simplificados"), a la especiflicacidn de objetivos, al Jogro de --
las conductas terminales del alumno al final del programa (i.e.,

gué habilidades de lectura debe desarrollar para convertirse.en -

un lector eficiente), a la ensefanza misma (i.e., metodologfa) vy,
por Gltimo, al papel que se le atribuye al alumno en el saldn de
clase (i.e., el alumno visto como un simple receptor de informacién

o cono un sujeto activo).,

I.T. ENFOQUE COMUNICATIVO

Por mucho tiempo se le did mas Importancia al estudio formal
dei lenguaje, es decir, a la descripci6n de sus caracteristicas -
gramaticales y lexicales,como un resultado de la influencia que -

ejercié la teorfa linglifstica del momento.

La concepcion tradiclonalista de la ensefianza-aprendizale de
un idjoma extranjero enfatizé la memorizacién de una serie de re-
glas acerca de la formacién de oracliones gramaticales. Se espera
ba que el alumno fuera capaz de entender todas y cada una de las
oraciones que companen un texto y, al mismo tiempo, pudiera anali-
zarlas en sus componentes de sujeto, verbo y complemento (Eddy -~
"Roulet, 1972). De esta forma se pretendia convertir al alumno en



10,

un analista del [dloma y de sus propiedades formales sin-tomar en
cuenta las funciones comunicativas que se realizan a través del -
lenguaje. Por lo tanto, en la elaboracién de materiales de ense-~
fanza, debemos considerar al lenguaje no solamente en su aspécto

formal, sino tomar en cuenta las funclones comunicativas que dichas
" formas desempefian, ya que, como aflrma Chrlstbpﬁer N Candlin --
(1976: 24):

3

Many Language teaching matenials rest on the potential
misintenpretation of the nature of Language contained
in double penspective,

Finstly, 4in that FORM nathen than FUNCTION RELATED
WITH FORM 44 made the sole content of the curniculum,
and secondly, that therne A48 only one system to be
found in form, and not Lin function.

Uno de los aspectos mas sobresallientes de las descripciones -
lingliisticas que se han hecho en los (ltimos afios -es que el lengua
je no solamente consjste en formas (i.e., oraciones, palabrash si-

no que el hablante utiliza estas mismas formas para lograr ciertos

fines, es decir, utiliza el lenguaje con un objetivo en mente, con
una Intencién, Estos objetivos o intenciones son miltiples depen-
diendo de las necesidades comunicativas del sujeto: e.g., Informar,

describir, gdvertir, convencer, etc. En este sentido el lenguaje
sirve para comunicar las intenciones del emisor del mensaje ya sea
t

a través de la forma oral o escrita.

’-Zf. EL CONTEXTO EN EL DISCURSO

A pesar de la influencia que han tenido las diQersas descriﬁ-
ciones (e.g., estructuralistas,:transformaciona]istas) acerca de -
la naturaleza del lenguaje, una descripcidén debe tomar en cuenta -
el contexto en el cual los hablantes del ‘idloma emﬁlean determina-
do tipo de lenguaje, Dicho andllisis no solamente debe centrarse -
en describirlo de una manera alslada sino en base al contexto en -
el que se usayya que es precisamenpé a través de &1 como el empleo

del lenguaje adquiere sus diferentes matices de significado,



De acuerdo con Roger Scott (1981: 74):

Indeed, from a communicative podint of view, an Ltem
only takes on meaning as a nesult of the total con-
text Ain which (t is used and an Ltem without context
in this sense cannot propenly be sald o have mean-
ing at alf. 14 must therefore be made clean fo the
students, as a genenal obsenrvation about how Language
wonhks, that whail you say tahes on {ts meaning as.a
nesult of the context, where context (s Laken fo
mean a constellation of factons such as who the speak-
ens ane, thein nelationship to one anothen, what they
ane thying to do, what has just been sadid, whenre they
are, and 40 on, «n addition to the ideational content
0§ what they arne saying.

Es precisamente aqui donde la critica que¢ se le hace al enfo
que tradicional de la ensefianza de idiomas adquiere su mayor fun-
damento: el hecho de darle al alumno una serie de reglas acerca
de la construccién del lenguaje con la esperanza de que, una vez
aprendidas, fuera capaz de aplicarlas correctamente en todas las
situaciones posibles. Esta serie de reglas prescriptivas no to-
maba en cuenta al contexto, sino que eran elaboradas de acuerdo -~
con una idea preconcebida de lo que deberfa ser, mas no de la for

ma como era usado en la vida practica.

Como una forma de reaccidon ante este estado de cosas ha sldo
la incorporacién del contexto en Ja ensecianza-aprendizaje de un -

ldioma.
George A. Miller (1973: 9-10) afirma al respecto lo siguiente:

Suppose 1 tell you, completely oul of context, ithat
JOHN DRINKS WINE. How would you undenstand this sen-
tence? Suppose you know who JOHN L&, you know what
WINE <4, and you undenstand what <% means to DRINK
wine,

Suppose you know all these wornds, and you unden-
stand the grammatical structure of the sentence
penfectly well., VYou s££LL would not be centadin what )
o 1 meant. VYou would not know why 1 sadid such a thing
to you, You would not updenstand my Intentions.

When 1 5a? JONUN DRINKS WINE 1 might be doing any o4
sevenal things. 1 might bLe warning you, 1 might be
Anforming you, 1 wmight be making a prediction, 1
might be making a promise, oh an accusation, or a



foke. I might be telling you a Lie, on ashing permdis-
sdon, on expressing caltiedsm, 1 might be doing any
one of a numben of diffenent things, and unfess you
know which 1 Lntend te do, you would not undenstand
the meanding og my speech act.

De acuerdo con ¢l enfoque comunicativo del lenguaje, una mis
ma funcidn puede expresarse por medio de diferentes formas y a =--
través de una misma forma, se pueden expresar diversas funciones -
dependiendo, para ello, del contexto en el que se use. Por lo =~
tanto, surge una vez mds la necesidad de tomar en cuenta el con--
texto en virtud del cual, el lenquaje adquiere sus miltiples mati-

ces de significado.

De esta forma, el andlisis del lenguaje se hace de acuerdo -
con los siguientes puntos: en primer lugar, se¢ toma en cuenta el
contexto en el que se usa y, en segundo lugar, la funcidn comuni-
cativa que expresa, por ejemplo: describir, argumentar, convencer,

etc.

1.3. EL DISCURSO EN EL PROCESO DE LECTURA

Dentro del campo de la linguistica teérica y aplicada, ha sur

gido un gran interés por analizar al lenguaje a nivel de discurso.

A partir del momento en que la lingufstica tedrica y aplica-
da tomé como punto de partida para el andlisis del lenguaje a la
oracion, el disefio de materlales para la ensefanza de la compren-
si6n de lectura de textos se ha orientado mas hacia un andlisis
del discruso., Es decir, se trata de un estudio de las relacliones
que se establecen entre las oraclones de un texto por medio de ~--
losmecanismos de cohesién y ,coherencia indicados por la presencia
de los elementos referenciales y los conectores. De esta forma,
la oracidn gramatical alslada, como una unidad de andlisis, ha de
jado de ser objetivo de la descripcién del lenguaje,ya que a éste
se le considera, no como una serie de oraciones independientes unas
de otras, sino como oraclones que estan estrechamente rclacionadas

"y cuyo significado radica preclsamente en esta interrelaclén. Este

_{ S



hecho ha conducido al estudio del lenguaje en unidades mayores a -
la oracién, es decir, a nivel de p&rrafos, De aqui que el prop6-
sitodel andlisis del lenguaje es hacer resaltar su cardcter comunj

cativo partiendo de unidades mayores a la oracién,

El argumento que se toma en cuenta para apoyar este punto de
vista es el hecho de que el lenguaje o sus manifestaciones no se
producen dnicamente en oraciones aisladas, slno que, se presentan
interrelacionadas, dando como resultado una unidad de pensamiento

completa y coherente.

Por otra parte, el alumno puede entender todas las palabras vy
oraciones que integran un texto y, sin embargo, ser incapaz de lo-
grar una comprension del mensaje del texto. A este respecto, Joe

D. Palmer (1973: 89) afirma que:

The problem that sccond-Language Learners usually en-
counten i4 that they do not totatly undenstand a dis-
counse even Lhough they may understand all the wonrds
and sentences (n the discounse, '

El término 'discurso' se ha usado indistintamente para refe-
rirse al estudio de diversos aspectos del lenguaje. Conviene --
ac!arér.‘por lo tanto, el sentido o sentidos que tiene en rela--

cidn con el propdsito del presente trabajo.

Se ha dicho anteriormente que el lenguaje adquiere sus dife-
rentes matices de slignificado en virtud del coptexto, a través del
cual la intencidn del emisor se hace manifiesta. De esta forma -

“se define al dlscruso como

w connected and self-contained body of Language that has (
some fdentifiable on integrative purpose (ibid., 75) '\

o, siquiendo el pensamiento de H, G, Widdowson (1979:50), también
se¢ entiende por discurso

the use of sendences (n combinat.ion
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De acucerdo con la definicidn de Palmer, el discurso es cual-=
quier manifestacidn del lenguaje que sirve a un propésito comuni-
cativo del autor. Esta manifestacién puede ser oral o escrita. -
En este sentido,el discurso puede ser una conversacidn, un articulo
en una revista, un folleto, un libro, etc., en donde existe una -
unidad de pensamiento campleta que se caracteriza por tener un --

princlipio y un fin, .

Dentro de c¢ste conjunto de oraciones, unas se suceden a otras
formando un todo cohesivo. Se hace evidente la ventaja del andlj
sis del discurso en los cursos de comprensién de lectura, ya que -
le ayuda al alumno a detectar la manera como un autor organiza sus

ideas para lograr un determinado objetivo comunicativo,

También, conviene subrayar que el andlisis del lenguaje a ni
vel de discurso, no puede someterse a reglas,como lo serfa tratan-
“dose de vocabulario o de sintaxis, puesto que la forma como cada -
antor organiza sus jdeas estd sujeta a las exigencias de su pro=--

pio estilo.

I.h. COHESION Y COHERENCIA DEL DISCURSO

+

Entender una expresion discursiva implica eptender los meca-
nismos por medio de los cuales, una oracién se relaciona con otra

u otras.

The concept of cohesion (s a semantic one; (& nefens
to nelatlons of meaning that exists within the Text,
and that define (& as a text.

‘The potential fon cohesion Lies Ln the systematic
nesounces of nefercnce, ellipsis and s0 on Lthat ane
built dnto the Language (fself., Cohesion Lo expressed
pantly thrnough grammar and partly through the vocab-
ulanry, (Halliday y Hasan, 1976)

Dentro de los elementos mds empleados (sobre todo por su alta
frecuenclia de rcecurrencia en ¢] discurso escrito) se hallan los --

elementos refercnclales: pronombres y adjetivos que se refieren o
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substituyen a un syjeto que ha sido mencionado anteriormente en -
el discurso (relacién anaférica). El estudio mis completo y deta
llado de estos elementos cohesivos ha sido realizado por Halliday

y Hasan en lu libro Cohesion In English (1976),

La descripcién de estos elementos cohesivos la dividen en --
dos grandes categorias: elementos lexlcales y gramaticales, Es-
tos Ultimos, a su yez, se subdividen en 'elementos referenclales!',

'de substitucidn', 'eliptizos' y 'conjuntivos'.

A continuaciébn se incluyen algunos ejemplos de substitucidn
y de referencia (Primer Nivel de Comprensidn de Lectura: E.N.E,P,.
Aragén, UNAM, 1983).

|. Elinon Smith began §Lying <n hen fathen's plane
when she was seven , (lbid., 62)

2. 1In 1930, E€inon Smith set a wonld necornd altitude o4
27 400 feet. "This was before pressurizzation", says
Smith. (tbid., 62)

3. Humans wene now able fo name the animals they hunted
and could hold them Ln mind Long enough to paint them
on cave walls (1bid., 66)

Chilean women wene without any particular chagt shills,
But when their husbands became victims of goveanment
~nepression they were forced to develop new ways to

O

Exliste otro tipo de mecanismos cohesivos que'hé recibido una
gran atencidén por parte de los disefadores de programas de comr-
prehslén de lectura, Se trata, en este Caso, de los elementos -
conjuntivos (también ]llamados indicadores retéricos o conectores)
cuya funcién consiste en unir dos o mas oraciones sin que para -

ello tenga que existir, necesariamente, una concordancla sintac-



tica entre ellas. De acuerdo con Halliday y Hassan estos elemen-

tos son

vo. hathen d&?éencnr {n natunre from the othen cohesdve
nelations,.. (not bedng cohesive) in themselves but
indinecetly, by vintue of thein specdfic meanings; they
are not phrimoanily devices fon heaching out into the
preceding [(on fotlowing) text, but they express certain
meanings which presupposes the presence of other compo-
nents Ln the disdcounse {(I1bid., 226),

Por lo tanto, estos elementos conjuntivos indican una rela -

cién semdntica diferente dentro del discurso y esta relacién estél

especlificada por

the way 4n which what (8 to fullow (s systematically
connected to what has gone before... So that concenn

{8 with the functions they have of relating to each
vthen Lingdistic elements that occur in successdion

but are not nretated by othen structunral means{ibid.,227)

De acuerdo con Halliday y Hasan estos tipos de relaciones ~--

conjuntivas se agrupan en cuatro categorfas (lbid,, 242-3):

1. Para agregar ingormacidn:
¢.g., funthenmone, in addition, besides, ete.

2. Pana esdablecen conthastes:

| ¢.g., howeven, yect, but, though, etc.

3, Pana expresan helaciones de causa-efecto:

" e.g., thenefone, s0, them, because, ete,

-4, Panra exphesar nrelaciones de temporalidad:

N ¢e.g. §lnst, Lthen,next, now, finally, efe.

Por ejemplo:

Vet, <f thene o only one female for every male,
canglicts ane almost inevitable. Monreover, males
do not compete for alf females but fon the much
smallen numben who anre the night age to bean

vffspring. Thus the extra bodily weaponry of a



human male, for example, has evolved fon fighting
not just sabern-foothed tigens but each othen.
(Primer nivel de Comprensién de Lectura, 50)

También, dentro de la oracién, se encuentran mecanismos de =
cohesidn indicados a través del uso de elementos lexicales. Den-

tro de esta categorfa lexical se incluyen, por ejemplo:

a) sinénimos
b) anténimos

c) hipénimos

Hasta este momento se han menclonado aquellos elementos que
se emplean para descubrir la naturaleza cohesiva del discurso., ==
Para que el lector pueda identlficar esta cohesion siempre cuenta
con la presencia de los elementos que le Indican el tipo de rela-
ci6n que se establece entre las partes que lo forman y, en este =~
caso, lo dnico que tienen que hacer es identificarlos. Es por ello
que la caracteristica fundamental de dichos elementos sea su pre-

sencia explicita dentro del discurso.

Sin embargo, ecxiste olro tipo de relacidn discursiva que no
estd indicada explfcitamente por la presencia de ningln elemento,
ya sea gramatical o lexigal, sino que el lector tiene que depen--
der del contexto en el que se produce para decldir qué relacidn

hay entre las partes del discurso.

Para entender la diferencia entre la cohesidén y la coheren-=
cia conviene citar nuevamente a Widdowson quien ha sido uno de =-
los linglitstas que mds ha insistido sobre esta caracterfstica del

discurso,

In the case of cohes.ibn, we can Lnfen the LLLocutio-

nary acts from the propositional connections which

arne overtly indicated: .in the cade vf cohenrence we

infen the covert proposiflonal connectlons from an
inteapretation 0f the LLLocutionary acts (H.G.Widdowson,1978).
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Para hacer mds evidente la diferencia entre ambas, véase el

siguiente ejemplo, también proporcionado por Widdowson (Ibid, 29).

A: That's the telephone.

B: I'm in the bath,

C: 0.K.

Para un hablante del idioma ingiés, el didlogo anterior tie
ne coherencia, es decir, hay una relacidn l8gica entre la prime-
ra intervencidén y las que le siguen. Sin embargo, esta relacién
de coherencia no estd indicada expifcitamente por ningin elemen-
to sino que su relacidn estd dada en base al contexto en el que
se produce; de ahi que se entiende la légica intervenclian de B

y la segunda respuesta de A:

A: That's the teLephone (can you answer it, please?)
B:  (No, 1 can't answer (£ because} I'm in Zhe bath.
C: 0,K. (1'LL answen ££ fon you).

Es decir, una vez que se ha establecido un contexto determl
nado, las partes que forman el discurso adquieren una relacién -
l6gica que se wrigina a partir de la condicién establecida en un

principlio (That'!s the telephone).

En el siguicnte ejemplo que proponen Cripper y Widdoson --
(1975:207), se cstablece una condicidn inicial y, sin embargo, -
no se¢ cumple el principio de coherencia, es decir, no se produce

una secuencia directa y légica de la primera condicidn;

Could you dinect me to the raifway station?
Bi Jesus Loves me, g :

A: 1 beg yourn pardon?

B: The Church of Cngland.

Esto quiere decir que dada una copdiclién determinada, en ese

momento se establece una predliccién de lo que puede segulr a par-



.19,

tir de ella, S| la prediccién no se cumple, el cardcter coheren=
te del discurso desaparece. En este ejemplo, la prediccidn no se
cumplié: no era el tipo de respuesta que se esperaba y, por con-

siguiente, no hay ninguna coherencia entre las partes del discurso.

1.5, CARACTER INTERACTIVO DEL DISCURSO

Se han mencionado dos caracteristicas del discurso escrito:
cohesidon y coherencia, Existe, ademas, una tercera que considero
lgualmente Importanpte tomar en cuentar para tener una apreciacién
mas completa de su naturaleza y, sobre todo, por su relacién con la
comprens ion de lectura de textos: se trata de su cardcter inte--

yactivo.

Para que un acto comunicativo sea completo, se requiere de la
prescnciao de up emisor y de un receptor. El primero envia sus men
sajesv(cn forma oral o escrita) con una intencidn, con el propési-
to de Tograr un objetivao especifico, es decir, persuadir, advertir,
convencer, e¢te. y la tareade] receptor consiste en descubrir dicha
intencidn., Sin embargo, en muchos casos, la intencidn del emisor
no produce en el receptor los clectos deseados. La respuesta del
receptor puede ir desde ¢l hecho de no entender el mensaje o enten
derlo mal o, por el contrario, ser entendido y, a la vez, ignorar-

lo, ete.,
De acuerdo con Joe 0. Palmer (1981: 78):

oo meandngs ane denived from discounse by a process of
practical neasoning; they are crheated not discovered.
Reading on continuous Listening (4 Lntenaction through
ca text. 1t depends upon a genernal yet selective dis-
counse that addnessecs denfve from text by pretending
(perhaps upconsciously) that they are engaged in a
nectprocal dialogue befween themselves and the text.

En esta interaccidon o didlogo, el uso del lenguaje es como un
Juego en el cual las reglas se hacen evidentes conforme avanza di-

cho juego y la responsabilidad del lector es descubrirlas., Y es -
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aqui donde radica la mayor dificultad del lector,

1.6. LA FUNCION DE LA GRAMATICA

La idea tradicional de la gramatica,en el aprendizaje de un
idioma extranjero, ha estado asociada con una serie de reglas pres
criptivas que tienden a establecer limites precisos entre lo que
se considera gramaticalmente correcto de lo que no lo es. En el
momento en que se aisla y encajona al lenguaje en ciertos moldes
de correccidn, en ese instante se pierde contacto con la manera -
como sus hablantes nativos lo emplean para realizar sus mdltiples
necesidades comunicativas. Los criterior de "“correcto'" o "“incor~
Crrecto! aplicados al lenguaje dificilmente reflejan su cuélidadr-
esencial que es servir como un medio de comunicacidn entre un emi

SOr y su receptor,

Como prueba de lo inadecuado de la aplicacidn de estos crité
rios, comparese la historia evolutiva de los lenguajes y se verad
que la forma incorrecta de una época llega a convertirse, con el
paso del tiempo, en lo opuesto. EI| ejemplo mids claro lo tenemos
en el desarrollo de las diferentes lenguaé romances que, en su mo
mento de separacidn del Latfpn, se consideraron como "vulgares', -
En la actualidadstal juicio ha perdido toda validez y (nicamente
se le utiliza para explicar un momento en su evoluclién histérica.
‘S| concluimos que la razdn esencial del lenguaje es la comunica--
'cién, entonces su aprendizaje se hard teniendo en cuenta su carégc

ter comunicativo,

De acuerdo con el eﬁfoqua comupicativo, en el disefic de mate
riales para la ensenanza-aprendizaje de la comprension de lectura
de textos, la funcidn de Ja gramatica se concibe como un medio pa
ra lograr un objetivo. No se la excluye o ighora y solamente se
recurre a ella en aquello casos en los que Interfiere con la fun-
cién comunicativa del discurso. Por otra parte, la transparencia
sintictica entre el inglés y el espaiol (sobre todo en lo que se

refiere al inglés académlco) le ayuda a no depender totalmente -
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de la gramdtica para establecer una relaclén comunicativa con el

textao,

1.7. INGLES PARA OBJETIVOS ESPECIFICOS

La ensefanza-aprendizaje del idioma inglés a nivel superior
ha dejado de ser parte de una educacién general y ha adquirido un
enfoque mas pragmatico y comunicativo en las dreas méds inmediatas
a los intereses del alumno., Este cambio se debe a que, como afir

man Mackay y Mountford (1979:107)

underghaduate and postgraduate students ane faced
with the fact that oven 50 pencent of the world's
sclentific Litenatune £8 Ln English, though noit
necessancly produced Ln Eng,e.ééﬂ—bpealaing countries!

A nivel mundial el fendmeno es parecido y el esfuerzo de los
linglistas se refleja en el ndmero cada vez md3s creciente de tex-
tos que van dirigidos a satisfacer las necesidades especificas de
alumnos con diversos intereses académicos y ocupacionates. AsT,
han surgido nuevos términos tales como: Inglés para Objetivos Es
pucificos (ESP), Inglés para la Ciencia y/la Tecnologia (EST), -~
Inglés para Objetivos Ocupacionales (EOP), etc., los cuales refle
jan una clara preocupacién por ofrecer al alumno el tipo de herra
mienfa linglistica que satisfaga sus necesidades comunicativas en
¢l idioma meta., A manera de ilustracidén se citan los siguientes
ejemplos: English in Focus, editado por Allen y Widdowson (Oxford
University Press, ]977), English for Carecers, editado por Eugene
J. Hall (Regents Publishing Company, 1976), Reading English for -
Academic Study'por Michael H, Long et., al, (Newbury House Publishers
Inc., 1980}, ctc.

Dentro de la modalidad de Inglés para Objetivos Especificos
(ESP) se¢ incluye la enpsefanza de la comprensidn de lectura cuya -
finalldad es desarrvollar en el alumpno las estrategias de lectura
que lo habiliten para extraer la informacién de un texto segin --

sus intereses como lector.

L
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En este tipo de cursos se le da mas importancia al desarro-
llo de las habilidades de lectura, al proceso de aprendizaje, al
proceso de lectura, al cardcter comunicativo del lenguaje, al co
nocimiento previo que tiene el alumno respecto al tema del texto,
a la experiencia que tliene del uso de su idioma materno para co-
munjcarse, a su conocimiento del mundo (su propia experiencia),

que a la ensenanza-aprendizaje formal del idioma.

_ Para lograr este objetivo, las actividades de aprendizaje, -
dentro del salén de clase, se¢ centran (como el factor mds impore--
rante) en la particlpacién del alumna. El papel del maestro pasa
a ser el de un coordinador de actividades y no el de una autori--
dad en conocimientos, ya que, su responsabilidad principal es la

ensefianza de estrategias de lectura y no de conocimientos teéri--

cos en las Areas de los alumnos.

2, FUNDAMENTOS PSICOLINGUISTICOS

2,}. ENFOQUE PSICOLINGUISTICO

En el diseno de cualquier programa que se enfoque a la ense-
nanza de la comprensfén de lectura, ya sea en el idioma materno - .
(L1) del alumno o en un idioma extranjero (L2), debe tener, por -
légica, como'un punto de partida alguna hipétesis acerca de lo --
qué implica e) proceso de aprendizaje. La mayoria de las descrip
ciones que hay al respecto san bastante parciales, sin embargo, -
las que cuentan con un alto grado de aceptacldén son aquellas Ila-

madas psicolingiisticas,

Las observaciones de Kenneth Goodman lo llevaron a la sigulen
te conclusidn acerca de lo que implica ¢l proceso de lectura. Pa-

ra €l dicho proceso consiste en
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voo @ selective process which involves parntiad

use o4 avadilable mindimal Language cues sekected from
penceptual input on the basdis of the neaden's expec-
tation. As this parntial information {s processed,
tentative decisdons are made to be confirmed, nejected
on hedefined as neading proghesses. (Goodman, 1967).

Goodman se refiere al proceso de lectura como "un juego psi-
colingiistico de adivinanzas' que se lleva a cabo entre el pensa-

miento del lector y el lenguaje del texto

Efgiclent neading does not nesult from precdise peir-
ception and fidentifdication of all elements, buit from
A4l in selecting the fewest, most productive cues
necessarny to produce guesses which are night the first
time,

The abltity to anticipate that which has not been
seen, of counse, L4 vital .in reading... (Ibid., 114)

De lo anterior se deduce que el lector eficiente no hace uso
de todos los elementos lingUisticos contenidos en un texto a su -
disposiciony,sino que selecclona Gnicamente aquello que le son mis
itiles para llevar a cabo una prediccidén (guessing) correcta del

contenido del texto.

La idea de que el lector selecciona solamente clertos elemen
tos lingufsticos de un texto para hacer sus predicciones se opone
a la propuesta por otros modelos del proceso de lectura en los =~
cuales se afirma que la 'comprensién' del contenido de un texto -
ancamente se logra cuando el lector procesa todas y cada una de

las palabras de un texto.

Frank Smith (1978: 39) es uno de los linglUistas que mas se -

ha opuesto a este punto de vista:

.. neading is not a matten of identifying Andivid-
ual Lettenrs, or even Lndividual wonrds.,

De acuerdo con los resultados de experimentos realizados en

relaci6n con la memoria de corta duracién (short-term memory),
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Frank Smith sostiene que una lectura que se hace palabra por pala
bra resulta extremadamente dificil sino Imposible, yo quesel lec~
tor olvida ¢l significado de una palabra tan pronto como ha encon
trado el significado de la siquiente sin que logre establecer una
relacidn significativa entre todas las palabras de una oracién vy

del texto en su totalidad.

The §lueni readens in all aspects of reading are
those who pay attention only to thai information
An the print that is most nelevant to their pun-
poses. (lbid., 105).

S1 aceptamos el punto de vista propuesto por Goodman en el -
sentido de que el lector hace una previa seleccién de aquellos -~
elementos més significativos de un texto para hacer sus prediccio
nes. Esto Implica que una de las funciones primordiales del maes-
tro consiste en ayudar al alumno a descubrir cuiles son los ele~-
mentos mas dtiles que le sirven pafa hacer sus predicclones, en
lugar de pedirle que.:haga una lectura palabra por palabra para --

llegar a la comprensidn del texto,

Para tener una idea mds clara de cémo se realiza esta selec-
clién durante el proceso de lectura, es Importante hacer notar que
el lector no hace una seleccién al azar, sino que la lieva a cabo
en base a sus expectativas, Es decir, esta seleccidn la efectda
de acuerdo con el conoclmlentb que tiene del mundo, de la reali--
dad (i.e., su propia experiencla), al conocimiento que tiene res-
pecto al tema del texto y a la experiencia que tlene del uso de -
su. lengua materna como un medio de comunicacidn en su vida coti--

d(ana.

Conforme el lector avanza en su lectura y addulere m&s infor
macidn, confirma o modifica sus predicclones (expectativas) y pro
cede a construir otras slempre basdndose en la informacidn que va
adquiriendo. Cuando el lector no ha hecho una seleccidn correcta

de los elementos linglTstic¢os que le ayudan a hacer una predicclén
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acertada, entonces modifica sus predicciones y verifica su selec-

clén para descubrir dénde estuvo su falla.

As he proghesses into the matenial, he confirms on
nevises these expextationd and bullds stilL more on
the basis of what has been read 30 fan. This con-
flaming of expectancy L4 done Lthrough the exthraction
of minimal samples from the page.,

Onthoghaphic, syntactic, and semantic clues Ln

the material are wsed £Ln the reconstruction of Zhe
text. (James Coady, 1979: 6).

De lo anterior se puede deducir que la diferencia entre el -
"buen lector' y el 'mal lector'" radica en que ¢) primero, descu--
bre rapidamente donde estuvo su falla y la corrige inmediatamente;
mientras que en el caso del segundo, el proceso de descubrimiento
y correccién de la falla le lleva més tiempo y, ésta misma, puede

conduclirlo a subsecuentes falsas predicciones.

En la ensefanza-aprendizaje de idiomas extranjeros con ayuda
del método audio-iingual, se crefa que la dificultad principal =~
- que tenfa el lector para hacer predicciones correctas, se debla a
'su reducido dominlo del idioma. Esto Gltimo, provocaba en el alum
no una constante frustacién, o bien, lo conducfa a adquirir malos
habitos de lectura. De acuerdo con este método, el objetivo pri-
mordial de la ensenanza-aprendizaje de un idioma extranjero con-~-
sistia en ensehar al alumno tanto como fuera humanamente posible
acerca del Idioma meta, con miras a evitar la produccidn de erro-

res por parte del aprendjz (Eddy Roulet,1975).

En estudios mas recientes sobre el aprendizaje de un idloma
se ha demostrado que esta concepcidén no es factible ni Gtil desde

un punto de vista pedagbgico o tedrico. -

De acuerdo con el punto de vista psicolinglifstico, el apren-
dizaJe de un idioma es esenc¢ialmente una actividad cognitiva que
se basa en el manejo adecuado de estrateglas de aprendizaje. De
ahf que, cuando hablamos de la ensefianza de un [dioma extranjero
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a adultos, cuyo objetivo para aprehder el idioma es poder leer =
textos que se relacionen con sus dreas de estudio, debemos to-
mar en cuenta, como el elemento mds importante que facilita di--
cho aprendizaje, el conocimiento que tiene del mundo y del tema

del texto para compensar el poco conocimiento que tiene del idig
ma meta y, ademds emplearlos para hacer predicclones correctas -

respecto al contenido de un texto (Frank Smith, 1978).

En su trabajo sobre la naturaleza del discurso técnico y ==

cientifico del idioma inglés, Selinker afirma que

«o. asdumed shaned knowledge affects sunface syntax 40
drastically that Language and subject matter cannot be
discussed sepanately when the focus L4 on discunse
(Larry Selinker, 1976)

Es decir, que tanto el uso como la estructura del lenguaje
estdn Influenciados por este ''conocimiento del mundo'" y su ausen
cia tiende a obstaculizar la comunicacién, independientemente de

la competencia linglifTstica del lector,

La idea del '"conocimiento del mundo" estd Tntimamente rela-
cionada con las habilidades conceptuales del lector. Por un la-
do, se da por asentado que los estudiantes universitarios poseen
las habilidades cognitivas necesarias para extraer informaclén -
(ya sea en el idioma materno o en el idioma extranjero) de los -
textos que se les presentan., Por otra parte, es igualmente acep
tado que esas mismas habilidades difieren de un individuo a otro
y, de hecho, no todos los alumnos universitarios estdn igualmen--
te prepafados para convertirse en buenos lectores. Esto se debe
a‘qué los maestros encargados de impartir los cursos de compren-
sién de lectura con mucha frecuencia se hallan en la posicibn de
tener que ensehar textos que ellos mismos encuentran dificiles -
de entender, adn cuando tengan la ventaja de conocer el idioma.-
Esto sucede, sobre todo, en los casos en que el maestro no tiene

ninguna intervencidn en la seleccidn de los textos para el curso.
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De aqufl que surja la necesidad de incluir en un curso de conm
prensién de lecturaactividades que favorezcan al desarrollo de --
las habilidades conceptuales del alumno. Esto Gltimo es factib'e
en aquellas situaclones (instituciones educativas) en las cuales
la ensefianza del fdioma inglés se imparte como un apoyo académico
(e.g., las E.N.E.P.), para ayudar al alumno en su preparacién pro
fesibnal: al mismo tiempo que se promueve la motivackon del alum

no y su participacién en las actividades de aprendizaje en el sa-

16n de clase,

La Implicacién de esta sugerencia tiene el propdsito de evi-
tar que los malos h&bitos de lectura que el alumno tlene en su =--
idioma materno le impidan realizar una lectura eficaz en el idlo-

ma meta (TL), con la consablida frustracién que ello conlleva.

Otro factor pertinente en esta breve discusion del proceso -
de lectura, siguiendo el modelo psicolingifstico, es el que se ~--
refiere a lo que pudiera llamarse "estrategias de procesamiento'',
Estas estrategias se consideran como un subcomponente inherente -
al proceso de lectura, puesto que siempre se hallan presentes du-
rante la realizacién de la lectura de un texto. Cada vez que el
lector se halla involucrado en la interaccién comunicativa con un
texto, hace uso de ellas en mayor o menor grado dependiendo de su

habilidad para emplearlas.

A continuaclidn se presenta un diagrama de dichas estrategias

(James Coady, 1979: 8)
Cornespondencia de
ghafemas-mongemas

Connespondencia de
grafemas-mongdemas

Informacidn sintdetica
Significado Lexdcal

Significado contextual

Estrategias cognifivas
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Tipicamente hablando, la persona que estd aprendiendo a leer
emplea estrategias que van de lo concreto a lo abstracto. Dentr»
de ellas, el lector tiende a emplear con mas frecuencia la sinta-
xis y la semdntica. Esto Ultimo es por razones obvias: son las -
que le indican de una manera mas abierta el significado del dis--

curso. Las lineas de la derecha del diagrama indican la forma --

]

como estas estreteglas varfan conforme el lector va adquirlendo

una mayor habilidad en su lectura.

Quiero hacer notar que el uso de ciertas estrategias puede
disminuir considerablemente, mientras mas eficiente se vuelva el
lector; sin embargo, las combinaciones que haga variarfn de acuer
do con la eficiencla estratégica de cada individuo y el grado de

dificultad del material de lectura de que se trate.

El lector eficiente adaptard sus estrategias de acuerdo con
la situacion aunque, es oblo que no se puede predecir con certeza

cudles estrategias utilizard en un momento dado,

Puesto que el Tector de un idioma meta hace un empleo limita
do de estas estrategias de procé¢samiento (sobre todo porque su --
uso requiere un considerable conocimiento del idioma), cabe la =--
pregunta lqué otras estrategias son inherentes al proceso de lec-

tura consliderado en si mismo? Ya que como lo ha indicado Coady

(1bid., 9): o

oo eading can be thought of as parasitic
on Language but not Ldentical to (t.

El enfoque psicolingliTstico del proceso de lectura toma pun-
to de partida el idioma materno del lector (Frank Smith, 1971). -
De esto resulta que el aprender a leer en un idioma extranjero se con
vierte en una tarea mds facil cuando se logra establecer una trans
ferencia al Idioma meta de la habilidad de‘lectura que se posee -~

en el idlioma materno, ya que, de acuerdo con §,P. Corder



.29.

vor 'Leannding a sccond Language', after we have
acquined verbal behavion (in its mother-tongue
manigestation) Ls a matter of adaptation on exten-
sLon of exdsting skilLs and knowledge nathen than
the neleanning of a completely new set of shi{LLls
from scnateh, We can conclude from this not that
the process of acquining Language and Learning a
second Language must be digfenent, but nathen that
Lhene ane some fundamental properties which atl
Languages have in common (Lingulstic univensals) -
and that it is only thein ocutwand and perhaps
nelatively supenficial charactenistics that diffen;
and that when these fundamental propenties have
once been Leanned (through thedn mother-tongue
mandfestations) the Leannding of a second mandfes-
tation of Language (the second Language) (4 a nel-
atively much smallen task. (5, Pit Corder, 1972:115)

También,tenemos el ejemplo de Lambert y Tucker (1972) quie-
nes enpcontraton en sus investigaciones que los nifos al aprender
a leer en francés hacen una transferencia positiva de sus habill
dades de lectura cuando se trata de aprender a leer en Inglés. -
Por lo cual se deduce que entre mayor es la similitud entre ambos
-idiomas (materno y meta), mayor serd la transferencia que se dé

de.un idioma a otro,

Ademds, existe otra consideracién que se debe tomar en cuen-
ta: se trata de aquellos alumnos que poseen un amplio conocimien
to del ldioma meta, quienes sin embargo, son considerados como -
malos lectores. En este caso se trata de factores que son ajenos
al 1dioma en si. De acuerdo con Oller (1972) y MacNamara (1970),
se trata de lectores que emplean demasiado tlempo en el proceso -
de reconstruccién del texto y no hacen un muestreo adecuado de --
los elementos I(ngUfsticos para formular hipdtesis o predicciones
acETtadaé'ademés,tardan bastante tiempo en encontrar su falla. Se
puede atribuir su escasa comprensidén y lenta lectura, a un uso de

ficlente de sus estrategias de procesamiento,

Se puede citar, como un ejemplo de lo anterior, el caso que
se presmnta con mucha frecuencia en los cursos de comprensién de
lectura, de lumnos.que fallan en sus esfuerzos por ‘''comprender

un texto'' aun cuando ellos mismos estdn conscientes de poder en-

+,
sl B
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tender el significado lexical de todas las palabras que forman -

una oraclén y de todas las oraciones que forman un pérrafo.

De aquf que se sugiera incluir en un curso de comprensién -
de lectura, tres aspectos que van de acuerdo con el enfoque psico
lingufstico: desarrollar en el alumno su sensibilidad Vinglistl
ca (l.e.,, ¢6mo funciona el lenguaje a nivel de discurso) darle =
oportunidad de que aplique su conocimiento del mundo y guiarlo -

en la aplicacidén adecuada de sus estrategias de procesamiento.

Estos tres factores son igualmehte importantes, por lo que
habran de recibir ¢l mismo peso a lo Iérgo del desarrollo de los

ejerciclios de los textos que componen el curso,

Ronald Wardhaugh ha resumido con bastante claridad la caragc
‘terTstica inherente del proceso de lectura y la describe de la -

sigulente manera;.

Reading (& not a passive process, Ln which a reader
takes something out of the text without any effort
on merely nrecognizes what L4 ip the text, Noa does
4t appear to be a process in which he {finsi nrecog-
nizes what L4 on the page and then intenphretes it,
a phocess in which a stage of decoding phrecedes a
stage of involvement with meaning. Thene £4 Lititle.
neason to suppose that there ane two such discnete,
non-ovenrtapping stages. Reading Ls instead an active
whocessd, Ln which the header must take an active
contrnibution by drawing upon and using concurnently
various ab.ilities that he has acquined.

(Ronald Wardhaugh, 1969: 133).

~2.2. LA MOTIVACION DEL ALUMNO

7 En las instituciones de educacién media superior y superior
~ha surgido la necesidad de canallizar los esfuerzos paré propor-
~clonar una ensefanza que sa;isfaga una neceslidad prictica en la
vida acédémlca‘y profesionai del educando. En e) fondo de esta
.preocupacidén se halla en problema de la motivacidn del altumno.
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Mientras el alumno no vea una,aplfcacién practica del apren
dizaje de un ldioma extranjero, su deseo por aprenderlo estar§ -
Mﬂnimizado,ya que, en la mayorTa de los casos, se le exige que -
lo curse obligatoriamente sin que se le especifique para qué tie

ne que estudlarlo.

En el momento en que el alumno tiene acceso a la educacidn
superior adquiere una serie de responsabilidades que tiene que -
cumplir, por ejemplo: interesarse en los problemas sociales, -~
economicos, politicos de la sociedad, ser un estudlante respynsa
ble, desempefiarse comq@ un buen profesionista, etc., pero al mis~
mo tiempo recibe una serie de necesidades que tiene qué satisfa~
cer para hacer un buen papel de acuerdo con su nueva situacidn.

Como ya se menciond anteriormente, en el Plan de Estudios -
de las carreras de Periodismo, Sociologia. Pedagogfa y Relaclio--
nes Internacionales de la E.N.E.P. Aragdn, se incluye la acredi-
tacién obligatoria del idioma inglés en su modalidad de Compren-
sidn de Lectura, Esta situacién provoca en el alumno una actitud
de rechazo hacia el idioma ya que nho lo estudia por inlciativa -
propia. Ademas, los factores socio-culturales juegan un papel -
determinante especialmente cuando el alumno proviene de un medio
amblente en el cual el estudio de un idioma extranjero no se con
sidera como algo "préctico" o simboliza el idioma del "imperia--

lisma', etc.
0 ¢omo afirma S. Pit Corder:

... the Leannen may come from a soc.ial bachground which
rnegands Language Leannding as a wasie of time and of no
practical value, ‘ '

On the other hand, he may come from a social ghoup
which accepts Language Learning as "culiunrally" desirable,
and the possession of a foreign Language as a mark of
the "educated penson”, without speclfying more exactly
‘what the knowledge .4 fon. On he may come fhom some
community which values the knowledge of a second
tanguage highty, and negards [t as a soefal, profes-
slonal and economic asset. (S. Pit Corder, 1973:202)
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Las consecuenclas de esta actitud en el saldén de clase son -
bastante conocldas para los que nos dedicamos a la enseifanza de -
un idioma ‘extranjero: un constante ausentismo, un bajo aprovecha
miento (aunque esto dltimo, también se deba a factores de caréc--
ter nutricional, intelectual, etc.), falta de cooperacién en las
actividades de aprendizaje, antipatia por todo lo que se relaclio-

na con la clase de idioma (incluyendo al maestro), etcs

Es necesario hacer esta relacién de las actitudes del alumno
respecto al Idioma y tener presente los problemas a los que hay -
-que enfrentarse,sino para solucioparlos,al menos para minimizar--
los. Por lo tanto es importante tomar en cuenta la motivacién -~
“del alumno y cdmo ésta afecta al diseiio y elaboracién de materia-

les para los cursos de comprensidn de lectura,

En términos generales se dice que la motivacién es la ejecu~
‘¢cién de ciertas actividades que realiza el individuo con el pro~=
pésito de Jograr la satisfaccidén de una determinada necesidad:

Motivation {4 not dinectly obsenvable; it {8 a hypothet-
Lcal construct postulated by psychologists to explain >
ceantain behavion,

The strhength of the individual's motivation must be
infeaned from his activities, L.e,, from the extent

to which he exents himself in onden to satdisgy an
alleged deprnivation on to attain a given goal.

Wheneven Leanning (4 efficient, when Lt {4 charac-
tendized by pensistence and seems to nesult ip sat-
Lsfaction upon the attainment of the goal, we assume
the presence of motivation. (George J. Mouly,1973:51)

‘Sé clasifica en dos grandes categorfas: motivacidn integra=-
tiva (intrfnseca, formativa) e instrumental (extrfnseca, utllita-

5r]é)Q

By Anstrumental motivation they mean Learning a Lan-
guage because of some more oh Less clearly pencedved
utility £ might have fon the Leanner, while inten-~
grational motivation means Learning a Language because
the Learnen wishes to identify himseld with orn become
integhaied into the society whose Language Lt 4s8. The.
Latten sont of motivation may occur ai all Levels aﬁ
Leanning, whene it exists at all, while instrumenta
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motivation 44 commonesl among adults. (s.Pit Corder,1973:203)

La motivacidn intrfnseca se caracteriza por la reallzacién -
de actividades que ejecuta el Individuo sin esperar reclb]r una -
recompensa ulterior sino que las lleva a cabo por la simple satis
faccién que le proporciona el hecho de realizarlas (el juego de -

los nifios es un jemplo tipico de este tipo de motivacién).

Por el contrarioc, en la motivacién extrinseca las activida--
des que realiza el individuo estdn condicionadas por la obtencién
de una recompensa, de un beneficio o utilidad sin la cual jamis -

las ejecutarfia.

El primer tipo de motivacién se halla presente cuando el =--
alumno siente admiracidn y quiere identificarse con la gente y ==
su cultura cuya lengua trata de aprender. Esto implica que tiene
una actltud favorable hacia el idioma extranjero y un’deseo de =~-

adoptar conductas y comportarse como los miembros de] Idioma meta
El segundo tipo de motivacidén se encuentra presente en aquellos =
alumnos que qulieren aprender un idioma por razones précticas que

van desde el cumplimiento de un requisito curricular hasta la lec

tura de informacién relacionada con su drea de interés profesio--

nal,

Aqul es donde encontramos la razén principal que explica el
auge que ha tenldo el disefio de materfales de ensefianza en el cag
po de Inglés para Objetivos Especlfflcos (ESP): satisfacer las ==
necesidades utllitarias que tlene el alumno respecto al ldioma. -
Aunque estos materfales no favorezcan la motivacién integrativa -
del alumno, por lo menos s cumplen con su funcién de darle al --

alumno el tipo de ensefanza que necesita.

2.3. FACTORES MOTIVACIONALES

De acuerdo con los principios del enfoque psicollinglifstico,=

durante el proceso de lectura, el alumno proporciona la mayor par
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te de Informacién a través de su conocimiento de la realidad y -

del tema del texto. De esta forma

eos the curnent cunndiculum can be made relevant

{§ students can be shown how it §its with what
they atlready know and how they can use what they
Leann., Students, Like thein parents, are Lncheas-.
ingly pragmatic and want to know how what they
Ceann will wornk, how £t will be helpful to them,
how (& §its with what they atready hnow, Students'
intenest £s anocused when you trheat the curriculum
in a way that Lets them discovern that much of thedin
previous lknowledge and expendence £48 related to
each topic. (Harold L. Herber, 1978:175)

De esta forma se logra establecer un vinculo significativo -
entre el conoclmiento del alumno y la nueva experiencia de apren-
dlzaje,

Por otra parte, el idioma materno del alumno (en este caso el
espainol) también representa un factor motivacional que el alumno -
tiene a su favor. Por ejemplo, entre el Inglés y el espafiol, y en
parLicuI§r en lo que se refiere a la literatura técnica y cienti-
~ca, existen simllitudes sintdcticas y lexicales que hacen factible
una transferencia poéitiva del proceso de lectura entre ambos idio

mas y Je facilitan la lectura en inglés.

Las aportaciones del alumno son el componente bdsico que se
toma en cuenta para el desarrollo de la actividad de_apréndlzaje
puesto que tiene un marco de referencia mucho mds amplio y mejor
documentado que el mismo maestro quien, por este motivo, se con=--"'
vierte en un coordinador de actividades y deja de ser la (nica ~-

‘autoridad transmisora de conoclimientos.

Dada la complejidad de la motivaciédn es muy diffcil, sl no -
imposible, tratar de ser prescriptivo a este respecto, por lo que
no se puede dar técnicas motivacionales. Lo que sl es importante
es.qué el maestro esté consclente de la presencla de la motlvacién

del alumno y la dirija a la consecucién exitosa del objetivo del
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estudiante, Elizabeth Ingram afirmé que:

The putnt about motivation is that (& heeps people
at 4t, 1t 44 a massdve Learning fob to acquine the
ARiELA which are necessany fn onder to function ade-
quately Ln a communicative situation using a second
Language. Tt doves not matten what it is that makes
Learnpens pensevene, £t L& the perseverance which L5
essential (1975:280). :

De acuerdo con lo anterior, la tarea de aprender a leer en -
un idjoma extranjero estd ligada con las caracterfisticas cognoscl

tivas y motivacionales del alumno,

2.4, EL PAPEL DEL MAESTRO

Previamente se ha aflrmado que la concepcién que se tenga =--
del proceso de ensenanza-aprendizaje de un idioma extranjero,afec
~ta no solamente al diseho de materiales sinostambién,a la concep-

cion que se tenga del papel del maestro y del alumno en este pro-

ceso.,

A lo largyo del desarrollo de este trabajo, se ha descrito al
proceso de lectura como una actividad basicamente cognoscitiva e

interactiva entre el lector y el discurso escrito,

El sigulente paso que me parece 'églco considerar es la fun-
cién del maestro de acuerdo con los aspectos linglifsticos y pslico

linglifsticos que se han discutido en esta tesls,

Para la psicologfa congnoscitiva,el aprendizaje consiste ~--
esenclalmente en la adqulsicién de conceptos, de reglas y estrate
glas para Ja resolucidn de problemas. Robert M. Gagné lo expllica

de la siguiente manera:

co. Antellectual skitls constifute some of the most
valuablfe capabilities that {ndividuals Leann., They
are brought to bean on Lhe solving of problems. Vel
as Learnens proceed to Learn and stonre intellectual
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sRiLLS and othen capabifitlies, they ane also devels
oping ways to L{mprove thein self-regulation of the
intennal phocesses associated with Leanning., In
othen wonds, they are Learning how to Leann, how 2o
nemember, how to carry out the neflective and anale
ytic thought that Leads to mone Leanning (1977:123).

En lo que respecta al diseifio de programas de idliomas para ob~

jetivos especificos

What appeans to be requined {8 an approach that

gocuses attention on the Learning o4 the Language

as a communicative Lnstrument gfrom Zhe Learnen's

point of viéew. This approach emphasizes the

"problem-s0lving' nole of the Learner as a par-

ticdpant in the Antenpretation and composition of

discounde. (Mackay y Mountford, 1978: 9)

Esto implica crear las condiclones de aprendizaje apropladas
para que el alumpo tome parte activa en el proceso de lectura, ==
Ademds,debemos consliderar sus aportaciones psicolingUfsticas en -

su interaccidn con el discurso escrito:

I. posee una serie de estrategias de aprendizaje previamen=-
te establecidas en su estructura cognoscitiva que enplea

en la solucidn de problemas,

2. pone en préctica su experiencia )inglifstica que ha adqu}
rido a través del uso de su jdioma materno para reallzar

y satisfacer todas sus necesldades comunicativas,

3. dispone de un marco de referencla (el conocimiento de su
drea de estudio) bastante amplio vy documentado que le -=
permite ubjcar ¢l tema de un texto, Este marco de refe-
réncla supera, en muchas ocasiones, al que ilene el maes

tro respecto al tema en cuestidn.

k., cuenta con una experlencia en la lectura de textos en su
ldioma materno relaclonados con su irea de estudjo que -

transfierc al ldioma extranjero.
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5. con una gama de [deas, actitudes, creenclas y valores --

con lo que evalda la informacién .que recibe y

6. con una motivacién que lo hace perserverar en su tarea -

de aprendizaje para lograr un objetivo especifico.

Todos estos factores contribuyen a modificar la imagen tradl
cional del maestro y lo ubican en el lugar que le corresponde: un

conocedor y no un especialista en las disciplinas de los alumnos.

La concepcifn del maestro como un 'experto en el idioma' re-
quiere de una breve explicaci6n., Se ha dicho que el objetivo pri
mordial de un curso de comprensidon de lectura es hablilitar al alum
no en el manejo adecuado de las estrategias de lectura quelle per’
mitan enfrentarse por si mismo a la lectura de un texto de una ma
nera eficaz, Para lograr este propsito,la responsabilidad del -
maestro serd la de crear situaciones de aprendizaje que conduzcan
al alumno a lograr su independencia como lector. E] alumno debe-
r& considerar al maestro (y €1 a sf mismo) como el Gltimo recurso
al que hay que recurrir para aclarar problemas de lenguaje que =--
obstaculicen la comprensién de un texto, Esto se hard cuandg el
alumno haya agotado sus recursos para lograrlo. Esta actividad, -
de consulta le da;oportunidad al maestré de actuar como un super-
visor de las actividades de los alumnos y detectar problemas fndl

viduales en la aplicacidon de las e;tri;ggias de lectura.

La idea del maestro como un promotor de actividades de apren
dizaje tiene dos ventajas fundamentales: en primer'lugar, enfatl'
za la Individualidad del alumno al tomar en cuenta sus aportacio-
nes y, en segundo lugar, lo hace responsable de su propio aprendl

zaje.

Aunque los materiales de ensefianza puedan propiclar el desa-
rrollo cognoscitivo del alumno, sin embargo, sigue sienpdo respon-

sabillidad del maestro, mantener este desarrollo cada vez que sea
posible, Esta actitud es crucial cuando se trata de la retroall-
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mentacién. Con mucha frecuencia se le hace creer al alumno que -
solamente existe una dnica respuesta correcta a la que hay que --
llegar en una tarea de aprendizaje. Sin embargo, debido a la na-
turaleza misma de la comunicacidn, incluyendo la interpretacion -
del discurso escrito, debe aceptarse como vdlida m&s de una res--~
puesta, ya que, en una situacién comunicativa cada lector tlene -
su propla intencién para leer un texto y extraer la informacién

que necesita. Esto qulere decir que cl maestro deber§ darle al -
alumno una retroalimentacién positiva no por haber dado la res-=--
puestaf%orrecta" sino por haber apiicado adecuadamente sus estrae~
tegias de lectura y defender sus puntos de vista. Por otra parte
conviene recordar que el énfasis de un curso de comprension de ==
lectura estd en la obtencién, por parte del alumno, del signifi-
cado comunicativo de un texto més que del uso correcto de la for-
ma. Aunque se recomienda dar retroalimentacidon en el momento en

que se produce un error, se debe tener presente el objetivo del =
curso para determinar, antes de corregir, si realmente se trata -
de un error o si solamente es el resultado de un factor ajeno al

proceso de aprendizaje.

Es muy comdn atribuir los errores del alumno a una ensedanza
'y aprendizaje defectuosos, sin embargo, hay errores que surgen =--
como una consecuencia directa del proceso de aprendizaje y en es-

‘te caso no se puede tener un control sobre ellos.
S. Pit Corder lo explica de la siguiente manera:

Ernong may arise, on the one hand, as a result of Zhe
natune of the samples, their classification and phes-
entation on, on the othen, grom the actual activit

of processding the data. Teaching 48 concerned witz the
data and {ts mode of presentation; we cap control and
mapdpulate L An vardious ways,

Washnelthes the Learnen nor the teacher can do L4
,%ntzacﬁg ?anipuzate oh conthol the Leanning phocess
(1973:283
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La retroalimentacién es responéabllidad tanto del alumno ==
como del maestro,sin olvidar que la concepciébn del maestro como -
un supervisor de actividades de aprendizajJe consiste primordial--
mente en reforzar el proceso cognoscitivo del alumno y no la ob-=

tencldén de una respuesta correcta.

El resumen de este Capltulo se presenta en el Cuadro # 2,



Jho,

CUADRO # 2

FUNDAMENTACION TEORICA
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Cohesidon y Coherencia
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Discurso N
La Funcidn de la Gramaticaj
Inglés para Objetivos
Especificos

El Enfoque Psicolinglifstic
La Mo;lvacién'dei Alumno
Factores Motivaclionales

El Papel del Maestro




CAPITULO II

EVALUACION INTERNA DE LA NUEVA VERSION DEL
PRIMER NIVEL DE COMPRENSION DE LECTURA

OBJETIVO GENERAL. EIl objetivo general de este Primer Nivel
de Comprensién de Lectura es desarrollar en el alumno estrategias
de lectura que le ayuden a obtener informacién especifica de tex~
tos escritos en inglés que se relacionan con las carreras de Psi-
cologfa, Pedagogfa, Sociologfa y Relaciones Internacionales que -
5¢ impérten en la Escuela Nacional de Estudios Profesiohales -
(E.N.E.P.) Aragén, U.N.A.M.

OBJETIVOS ESPECIFICOS, Este Primer Nivel va dirigido a alum=
nos principiantes en el aprendizaje del idioma inglés para propé-
sitos especificos (ESP) y tiene como objetivos especificos dar --
préctica al alumno en sus habilidades de predicc}én y comproba---
cién de hip6tesis acerca del tema de un texto por medio de su co-
nocimiento del mundo y del drea a la que pertenece el texto; ayu-
darle a desarrollar estrategias de lectura para la obtencién de -
informacién especifica por medio de la identificacién de los ele~
mentos tipogrificos contenidos en un texto; darle practica en el
manejo de los elementos cohesivos (de substitucién y referencia)
para familiarizarlo con el cardcter cohesivo del discurso escrito
gjercitarlo en el uso de estrategias de vocébulario para la asig=-
‘naciénvde significado por medio del contexto a-palabras desconoci
das; éjercltarlo en la ldentificacién de la funcidén comunicativa
,del.dlscurso a través del uso de diversos tlempos gramaticales vy
 d5fle préctica en la organizacién de Informacidén de un texto en -~
forma de tablas.

ESTRATEGIAS DE LECTURA. EI) término "estrategia' se emplea -
con mucha frecuencla para referirse al proceso de ensefianza~-apren
dizaje de un idioma extranjcero (e,g. la serle de ”Strateéles“ de
Brian Abbs, Longman 1979). En la mayorfa de los casos se le uti-~
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liza para explicar las diferentes alternativas a las que recurre
un Individuo cuando se halla ante una tarea de aprendizaje (ef. -
Selinker, 1975) o cuando se trata de buscar la solucién a un pro-

blema. Para Peter Strevens

Individuatls have different preferences fon the kind o4
Leanning activity which they can engage £n at their
optimum rate. Seme Like rote-fearnding, some dislike
it; some enjoy problem s0lving; some prefer discovery
procedunes: some Learn best .if they are extending

the coverage of the rubes they can already operate;
most prefen Lnterest and variety in the Learning task.
[Peter Strevens, 1977: 45)

De acuerdo con lo anterior, "estrategia' se refiere a los diferen
tes tipos de actividades que le facilitan el aprendizaje a un In-
dividuo. Larry Selinker (1975) y Barry P. Taylor (1975) al hablar
de las estrategias que emplean los alumno adultos en el aprendiza
je de un segundo idioma, consideran (ehtrq otras) las slguientés:

... ovengeneralization and thansgern Learning strategies
appear Lo be two distinctly digferent Linguistic mani-
festations of one psychological proceds. This process
{8 one Lnvolving reliance on prion Learning Lo facd€i-
tate new Learning. (Barry P. Taylor, 1975: 395).

'En este caso, el alumno recurre al uso del conocimiento que tiene
de su idioma materno para aprender el segundo idioma. Este cono=
cimiento lo puede aplicar en forma .de transferencia ("transfer -~
stlategy“) o para hacer generalizacliones acerca de las caracterfs
ticas del idioma meta, confomre avanza en su aprendlizaje ('over-~-
generallzation strategy"). De Jo anterior se desprende que las -
estrategias de aprendizaje son diferentes procesos cognoscitivos
que efectda, consciente e inconscientemente, un individuo para =~

llevar a cabo su-aprendizaje. Debido a este factof. Joan Rubin -

(1379:20) afirma que:

The tash of observing these strategies L8 a compli--
cated one because they necessarily involve cognitive
process which neither the Leanner non the teacher my be

able to specdfy,
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Este conjuntao de estrateglas varia de un Individuo a otro de acuer
do con su desarro)lo cognoscitivo: entre mayor sea su experiencia
de! mundo, su conocimiento de la realidad, mayor es el nimero de
alternativas de aprendizaje que tenga a su disposicién, A este --
respecto, S. Pit Corder (1978:86) afirma:

What {8 implicdit £in what 1 have sald is that Lhese
stnategies hepresent options, not of course, noamally
conscioud options, but a set of alternatives none-
theless,

Para clarificar la idea acerca de este tipo de estrateglas,
a contlnuaclén se cltan algunos ejemplos proporcionados por Joan
Rubin. (Ibjd., 21-24):

The Language Learner 46 a willing and accurate guesdex.

He used his genenratl knawtad?e 0f socdety.

He makes {nfenences as to the punpose,intent,of a message.
He (6 willing to thy out his guesses.

He {4 Cooking fon the nelation of elements based on what
he hknows from his native Language.

He attends to meaning.

etce.

Hasta aquu, el conceplo de '"estrategia" se ha utilizado para
referirse a las diferentes alternativas de aprendizaje que posee
un Individuo como un proceso cognoscltlvo. Si'n embargo, este mis
‘mo término se emplea ep un sentido mds concreto cuando se hace re
ferencia a los medios o Instrumentos que emplea un individuo para
réaiizar una actividad determinada. Joan Rubin define "estrate--

'fgié” como:

techniques on devices which a Learner may ude to
acqu&ﬂe knowtedge, (1bid., 18)

A cantinuacién se citan algunos ejemplos proporcionados por la --

misma autora:

He uses clues ?nom the texical Ltems he necognizes.
 He can ogvenlook unknown wonds,
HL can read even though focusing only on content words.
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He (& trying to distingulsh nelevent from irnelevant
clues, ' .

__He attends to the context of the speech act.

~He may try to (solate those featunes which give

him maximum intell.iglbility.

He will use a cognate to thy to express his meaning.

ete. (Ibid., 21-24)

Por su parte Clark y Silberstein (1979) mencionan "tres dife-
rentes posibilidades a las que el lector puede recurrir para atri
buir significado a vocabulario desconocido y se refieren a ellas

como “estrategias de ataque'" (attack strategies):

Thrhee types o4 vocabulary attack strategies emphsized
are; obtaining meanding from confext, {from morphological
anafysis, and from monolingual dictionaries. Guessing
vocabulary from context {8 perhaps the most important
0§ vocabulanry attack strategies. Students must be made
aware of the numben of Language clues avaifable to them
when they are stopped by an unfamiliar word.

(Mark A, Clark y Sandra Silberstein, 1979:57)

He considerado necesario establecer la diferenciacidn entre
estos dos Signiflcados del concepto "estrategia', sobre todo por~
que nos ayuda a entender con mayor precisién el objetivog de este
Primer Nivel de Comprensidn de Lectura que es proporciopar al -~
atumno diversas estrategias de lectura (estrategias de ataque) ~--
que le faclliten.la obtencidn de informacién de textos escritos -

en el idioma extranjero de acuerdo con sus propésitos como lector.

Para que el alumno pueda poner en practica sus alternativas
de aprendizaje necesita recurrir al uso de un medio, de un instry
mento (estrategias de ataque). Tratindose del discurso escrito,«-
el aiumno cuenta con una serfe de elementos que le proporciona el
texto a través de los cuales puede llegar i la comprénsién de su
contenldo. Por ejemplo, medlante el uso de los elementos tlpogrd
flcos, puede obtener Informacién especffica o hacer predicclones
o blen, a través del empleo de los cognados llegar a la idea gene

ral de su contenido, etc,
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A continuacidn se presenta una relacion de las estrategias -

de ataque que se practican en este Primer Nivel:

Uso'de los elementos tipogradficos de un texto para
a) formular hipétesis

b) obtener informacidn especifica

c¢) vrelacionar un texto con su fotograffla

d) confirmar las predicciones del alumno

Uso del contexto para
a) la categorizaclén de palabras
b) atribuir significado a palabras desconocidas

c) comparar e! tema de dos textos diferentes

Uso de afijos para atribuir significado a vocabulario

desconoclido.

Uso del diccionarlo para atribuir significado a vocabu-

lario desconocldo.

" Uso de los elementos referenclales para
a) familliarizar al alumno con la naturaleza cohesliva -

de]l discurso.

Uso de crucigramas para la ldentificacién de vocabulario.

)

Uso del formato de un texto parg deduclr su funclén comu-

nicativa.

Uso de verbos para deducir la funcidon comunicativa de un

texto.

Uso de cognados para determinar la idea principal de un

texto.

Antes de iniciar esta seccién, es Impresclndiblé hacer una -

aclaracién en cuanto a la divisién de las estrategias de lectura
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que se presentan en esta descripcidén. La divisidén que aqul se =--
ofrece es meramente arbitraria y solamente obedece al propdsito -
delograr una mejor comprensién de las partes wds importantes que
componen un todo. Esta separacién dnicamente es posible a nivel
tedrico puesto que en un acto comunicativo confluyen simultdnea=~-
mente varlas estrategias, aunque el lector no lo haga de una mang

ra totalmente consciente,

- Témese, por ejemplo, la fdentiflcacion de cognados. Ep el =
momento de reconocer un cognado se hallan presentes: la competen
cia linguistica del alumno, su habilidad para establecer relacio-
nes morfoldgicas, fonéticas y semdnticas de una palabra en el - -
idioma extranjero con su idloma materno; su habllidad para hacer
deducciones, su conocimiento del mundo, del tema del texto, etc.
Por lo tanto, la divisidén que se presenta en esta descripcién sé-

lo obedece a un método de exposicidn,

lLa descripcion de las estrategias de lectura que se ofrece a
continuacidén va de acuerdo con los fundamentes (linguisticos y =~
psicolinguisticos) que se han expuesto a lo largo de este trabajo.
Para facilitar su lectura, se sigue la misma secuencia que se le
dié a los fundamentos teéricos. Con el propdsito de evitar que -
esta descripcidn resulte demasiado complicada solamente se Incluye
un ecjemplo representativo de cada estrategia tomando en.cuenta que
dicha descripclidon es iguaimente vdlida para el resto de los casos
en los cuales se trata de la misma estrategia. Por lo tanto el -~
propésito de esta seccidn es demostrar de qué. forma la validez de
los principios tedricos es aplicable a las estrateglias de lectura

‘de este Primer Nivel,

ENFOQUE COMUNICATIVO (1.,1). Para tener una ldea clara de cé
mo se¢ lleva a cabo la comunicacién a través de la lectura es hece
éarlo tener presente los tres componentes bdsicos e indispensables
de un acto comunicativo. De acuerdo con Widdowson (1984: 213~214)
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We may begin with a consideration of the paradigm
case: A and B talhing to cach other. The one taking
the speaker nole has some Lnformation Lo Limpart gor
some punpose. In general fhis purpose £ Lo change
the state of aaéaénb that obtains in the mind of the
addressee at the moment o4 speaking. Speaken A has
a rneason to suppose that he hknows something that B
does not know and which he believes £t L4 desirable
for B to know. So he alters this state of affains
b? passing this knowtedge on and the situation then
Shifts £nto a new state, (tself then subfecit %o
furthen change, and 40 on.

£s decir, hay una primera fuente emisora de mensajes que en el ca
so de la lectura estd representada por el autor del texto. EI se
gundo componente es el receptor de dichos mensajes que viene a --
ser el lector del texto y el tercer elemento es el mensaje mismo.
Dentro de estos elementos bdsicos hay otros que son igualmente im
portantes. E! autor de un texto emite sus mensajes con un propé-
sito determinado, con la Iintencidn de provocar un cambio de con--
ducta en el receptor. Cuando el receptor decodifica el mensaje vy
adopta la conducta que el emisor intenta, en ese momento se produ
ce la comunicacién entre ambos: ha habido una comunicacién a tra

vés del discurso escrito.

Los propdsitos de un autor pueden ser-miltiples, por ejemplo:

convencer al lector de sus puntos de vista, describirle algdn acon

tecimiento, anunciar algin producto, advertir de los peligros que
‘representa el uso de alguna substancia nociva para la salud, exal-

tar las cualidades de un objeto de consumo, etc,

Dentro de los objetivos especlificos de este Primer Nivel es-
td el de proporcionar al alumno estrategias de lectura que le ayu
den a'captar ta intencién del autor y lograr asT establecer una -
comunicacién., Las estrategias gque se practican paré lograr este

propésito son:

Uso del formato de un texto para determinar su funcién

comunfcativa.
(pdginas: 54, 58, 103)



Uso de verbos para deducir la funcién comunicativa de un

texto.

{(paginas: 50,

Ejemplo: (Pagina

Lectura Global

L. De acuerdo con el

59, 61, 75, 105)

58)

texto, conteste las siguientes preguntas:

TRAN MR LT T T T
Have Yoo Seen Willie Coolk?
On Augast 28, 1970, one of o

'

avAD

e e bt

) '-1‘ | 62y, :
"\‘;‘A.'ﬂl‘ 1 Browa, presdemt, cdssucia-

st peadde boys, Willic Caol, disap-
pcstrad Do b fidher's pickups at
local g station, Willic (William Al
Oed Cook o) bosix years ald and 427
Ll The weighs 8 pounds. My right
cye diblue his lede i bl Bae, hali
bBrovn,

Withe Ras shore Ivoswn biandr o an
olrve complesjon, e iy pat fndiun,

A 1000 reward js offerad Toy in-
Formanan Jeading 1o Willic™s recoyery
; Wyouh e seen Willic anywhie, please
call eolleet, day or night, either Phavid
Vit ot 09103 4952299 o thw Sucra-
thenco Bee o seerdt Wit (Y1)

fong o NMarath Teachers, CTA/NE A,

v+ e v ey —— s

O ok A

1. (Quién estd en la fotograffa?l
2. lQué edad tiene?
3. LQué informacién proporcionan los nimeros?

i, iCuil es el propésito de este texto?

5, LQué funcién se utiliza en este texto?

6. lQulién envid este aviso?

7. LQué respuesta sc¢ espera de los lectores?

. LC6wmo se motiva su respuestal?

G: En base al texto antcrior, proporcione la siguiente In=--

formaclién:



LR

1., iQué tiempo Indican los verbos?
2, LQué funcidn desempeinan los verbos en los dos primeros

pdrrafos?

En este caso el formato del textoc proporciona suflciente in-
formaclén que le sirve al alumno para determinar cudl es el propd
sito del autor y la funclidn del texto. Ademas el texto 'se lnicla
con una pregunta dirigida a los lectores de qulenes se espera unea
respuesta. Para contestarla, el lector necesita de clerta infor-
macion que obtiene a través de la descripcidn que se da del nido.
El acto comunicativo se logra cuando el lector (alumno) contesta

correctamente las preguntas by s,

EL CONTEXTO EN EL DISCURSO (1.2.). En esta seccién se expll
c6 que es a través del contexto como el discurso adquiere sus dl=«
ferentes matices de significado. En el momento en que el emisor
codifica sus mensajes tiene que clrcunscriblrse, dentro de la ga-
mé infinita de posibilidades que le ofrece la realidad, a un con-
texto especifico y dirigir sus mensajes a un cierto tipo de lec-=
tor con quieﬁ comparte los mismos Intereses o bien tiene necesi=«

dad de la informacién que le proporclona.

En este Primer Nivel se trata de conscientlzar al alumno de
la importancia que tiene el contexto no sdlo para determinar el -
signfflcado a palabras que son o bien, desconocidas para el alum-
no:o,zson importantes para la comprensién del contenido del texto.
Se ha utlljzado el concepto ''conscientizar" pdrque los alumnos, =«
sobre todo cuando se trata de alumnos principlantes, tlenen.muy -
arralgado el hidbito de querer saber el significado de una palabra
sGlo s| cuentan con la ayuda del maestro o del dlﬁclonario y no -
recurren al contexto para soluclonar sus pFoblemas'dé vocabulario.

" La estrategia que se practica en relacidn con este punto es:

— El uso del contexto para atribuir significado a vocabula-
rlo desconoclido. -
(P&ginas: 21, 23, 24, 51, 95, 103, 117, 122)
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Para este propdsito se han incluido dos textos en espafiol (p&gl--
nas 21 y 22) en los cuales se han suprfmido varias palabras y se
las ha substituido por otras que han sido Inventadas. Se han In
ventado teniendo presente que cuando el alumno se halla en una --
situacién real de lectura al encontrarse con una palabra que des-
conoce, es como sl dicha palabra no tuviera un significado proplo.

~Ejemplo: (pagina 21).

D. Lea el sigulente parrafo: .

"PRIMERA  PARTE

GRECIA

DEL ST6GLO Vil A, DE C. AL SIGLO 1] DE MUESTRA ERA

1, UM LABERINTO, UN ESCUDC Y UNA LEY

‘Situado en el centro de Cretuy, ol dubi de Cnosos,
cuya construccion legendaria se atribuye a Minos,
es tan complejo en su estructura que los arquedlo
gos modernos se pierden todavia por sus subterrid-
neos, sus vericuetos, sus corrcdores, sus habita-
ciones muchas veces sin comunicacidon aparente.
Cuando los gricgos llegaron a Creta, el dubi de -
Minos los Ilend de admiracidn v, para explicarse
el misterio, inventaron la leyenda que ha pasado
a4 la historia por su belleza y su verdad, ;Qué
dice la leyenda? E1l futuro eg Minos disputa el
trono a su$ hcrmanos, Pide un signo del xil que
le-indique su derecho al reino.  No tarda en lle
gar el signo de los dioses bajo la forma de un to
ro blanco. Parsifaé, enamorada del toro sagrado,
da a luz 4 un ser mitad toro, mitad hombre, que -
los griegos llamaron el bhilquit. Minos hace - -
construir su dubi, o seglin los gricgos su volin,
piara encerrar al monstruo recién nacido. Como -
el origen del bilguit es divino habrd qué sacrifi
cdrle todos los aflos siete iratlos Yy sicte iratlas
de Atenas. Tesco, ateniensce, decide koe 2 su --
ciudad del trihuto sangricnto. P'enetra cn el --
volin y, gracias al hiloe de Ariuadna, princesa cre
tense cnamorada de Tesco, puede volver u salir del
volin después de haber matado al bilguit,

Tomado de:  Ramdn Xirau, UNJALM. 1981,
Introduccion a la Historia de la
Filogoffia.
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lQué significado le darfa a las siguientes palabras?

1. dubl 5 violin
2. eq A 6 iratlos
3. x1l 7. iratlas
L, bilquit 8. koe

Para )llegar a deducir el significado de '"el dubi de Cnosos"
el alumno tliene que reéurrir,en primer lugar,al contexto y en se-
gundo lugar a la identificacidn de ciertas claves (palabras que -
perteneéen a un mismo campo semantico) como son:''construccidén', -
Yestructura', ‘‘corredores', "habitaciones' y "subterr&neos' y ''ve-
ricuetos", De esta forma el alumno puede |legar a determinar el
‘significado de un término que desconoce a partir de lo que es co-
nocido para él. Por otra parte, el uso del contexto como una es-
trateglia de lectura también la empiea el alumno en su Idioma ma--

terno,

EL DJSCURSO EN EL PROCESO DE LECTURA (1.3). En esta seccidn
:se afirmé qué el concepto de discurso se refiere al uso y combina
cién de oraciones con un propdsito comunicativo. Esto quiere de-
cir, que cuando se usa el lenguaje en una situacién determinada -
se hace por medio de oraciones que en conjunto forman una unidad
completa de pensamiento: de no cumplirse este requisitodarfa co-
mo resultado una serije incongruente de araciones sin ninguna unién

entre si y un caos total en las relaciones humanas.

- Todos los textos que se incluyen en este llbro, tienen la ca
racterfstiﬁa de ser ejemplos auténticos de la manera como los ha-
blantes nativos del idioma emplean el lenjuaje para lograr sus --
propésitos comunicativos formando una unidad completa de pensamien
to. Por esta razén no se incluyen lecturas tomadas de libros de -
texto por carecer de esta unidad, ya que lo dicho en el extracto,
solamente se explica en relacidén a lo que dijo el autor con ante-
rilorldad y en base a lo que viene después y, ambos extremos son -

desconocidos para el alumno.
>
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Se puede hacer referencia a cualquiera de los textos que apa

recen en este libro para ejemplificar lo anteriomente dicho.

COHESION Y COHERENCIA DEL DISCURSO (1.4,). Al presentar un
texto una unidad completa de pensamiento mediante oraciones rela-
cionadas entre si, estamos frente a una caracterfstica mis del =~

discurso: su cohesién y coherencia.

La diferencla fundamental entre ambas caracterfsticas es la
siguiente: la cohesién se refiere exclusivamente al uso de la -~
forma del lenguaje para relacionar una oracién con otra. Esta re
lacién estd indicada por los elementos referenciales (anaféricoss
cataféricos, etc.) y le sirven a un autor para evitar que el lengua
je se vuelya muy repetitivo. Una vez que se ha mencionado un nom
bre (sujeta) se le puede sustituir por su respectivo pronombre o
referirse a é| mediante un pronombre posesivo, complementario, --
etc., Esta relacién formal! (i.e. referente a la Fdrma) entre ora-~

ciones le da una unidad interna al dliscurso.

Por otra parte, como ya se menciondé anteriormente, la funcién
esencial del contexto, es darle significado al diécursb. Este ~-
significado no estd indicado por un elemento formal, como en el -
caso de la cohesién, sino por la relacién 1égica que Quardan las
oraciones entre si, es decir, si 1o que se dice en segundo lugar
es una consecuencia l0gica de lo dicho en primer lugar. Esta re-
lacidon da coherencia al discurso. Para que un acto comunicativo
pueda llevarse a cabo, es necesario que el discurso sea no sola--

mente cohesivo sino, tamblien, coherente.

La estrategia de lectura que se practica en relaclidn con es-

_te pupto es

El uso de los elementos referenciales para familiarlzar
al alumno can el carfcter cohesivo del discurso.
(p&ginas: 39, 43, 45, 58, 63, 67, 85, 107, 121)
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Ejemplo: (p&gina 63),

UNLDAD VII

El propdsito de esta unidad es gque ol alumno reconvszea la descripcidn
de¢ eventos ya ocurridos, jor elemnlo, biogrulias, experimentos y he--
chus histéricos, expresadus a través del ticmpo pasado.

ELINOR SMITH: e
Aerial Acrobat

Adacdevit plotof the  an howr, o 1930, she sot e batnstonner, who had ted

19205, Ehinor Sunth belped  world tecord altitude of and taed, she Hew under
o canvines o skeptical 3] 27,400 fowl. "This wus all four bridges o New
r]n-llli')l\ that it hydure was in - belore prassurization,” says York's Eogt River, another
! thes air, Her eflorts have Smith. "All we had was an bt that acvording lo
Bmado horthie most recent . oxygen tunk.” (A your fater  Sinth, bu i buen
| veman to be inducted o - het osyyen tuiled on duplicaied. Belone shie took
Dt Aviatuen Piongosy Hall  another high altitude ihight - oll, shu es plaias in he
Lo Fame i San Antomia, and she passed oul, buok, Avicstins (Harcourt

porti b rapks of the mast  hor plone reached 6,000 toet luoked up tsn - "Chatles

Hsmons uwvintas olonre 40 in bts dive toward the Lindbergh grinmng warmly
Ctnus o Chales Lindbeigh,  ground.) and saying soniething
Ameliy Bathan, Jumes “Ther was an about keeping iy nose
Doalitte, lueyueling intesnativnal compotition i down on the by ng.”
Cocliran, und the Waght the early years of flight,” Swith coptifined to tlesi Hy
Brotliup, says Smih; "tosee which  lor mannfagtvives untd her
©Smith began tlying i couniy coutd accumulate  third child.wag born in 194),
Priva tathes's plane when she  the most ilying records. But  As a conguliunt Jor the U5
wut geven, and ai 17 sclthe  the mose serjous purpnse ol Qllice of Avintionher
waortld's suln ondurance our wotk was toestablish  eurrent profects Include the W
[ ilight ecnd tor women, the lvasibility of - Ciudle of Avigtion Musoup | {4
which st stands i the conuercigl au ravel in al Mtk Feld on Long
inned States at 26 hours, 23 mider o attrachimvestors " lstand and the conversion
nunules. Latee that year, i Smith's most glarious Lo dn avialion musewn of
i suniie of 1924, she st moment cume at age 17, theaneimbt caner 1.8 8,
a warld speud jecard by Husponding to ihe Iittepid. now anchonad
i flyrng mone thun 190 milus — challenge of anothe Nuw Yol Pliyths Bosse

B. Complete las siguientes aseveracjones:

« En la Ifnea b, "its future" se refiere a

1

2. En la ITnea 6, '"her" sustituye a
3. En la 1fnea 10, "this honor' se refiere a
h. En la VTnea 19, "she! sustituye a
5
6

. En la tfena 31, "This' sustituye a
6. Ep la 1Tnea 40,"Its dive' se refiere a
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CARACTER INTERACTIVO DEL DISCURSO (1.5.) .Todo discurso que
se transmite con un propésito comunicativo estd restringido a un-
contexto claramente delimitado y dirigido a un determinado tipo -
de lector. La interaccién con el autor por medio del discurso se
produce desde el primer momento en que el lector se da a la tarea
de formular predicciones guiado por los elementos que le propor--
ciona el texto. Esta prediccidn estéd dnica y exclusivahmente refe
rida a la Informacién contenida en el texto y,al mismo tiempo que
sitda al lector en un contexto especificoslo relaclona con un te-

ma determinado.

Para que el lector sepa sl sus predicciones fueron acertadas
o no tiene que ir directamente a la informacién del texto: en ese
momento se establece una interrelacién adn mas estrecha entre el

“autor y el lector.,

Por otra parte, el lector puede veriflcar sl el discuyrso tie
~ne o no sentido recurriendo a los mecanismos de cohesibén o al con

texto para comprobar si hay una relacidn légica en lo que se dice.

Finalmente el proceso de lectura termina cuando el alumno --
ltega a determinar la funcidn comunicativa del texto en base a la

informacldon obtenlida.

.‘En todos los textos de este libro se sigue el mismo patrén -
‘interactlivo: prédlccién, conflrmacién de hiplteslis en base a la
informacién obtenida y deducclén de la funcién comunicativa del -
'texto; Véase el texto de la pdgina 110 que se ha escogido péra -
llustrar este punto, En un primer momento, el - alumno formula sus
predicclones a pértir,de la fotograffa del texto., A continuacién
hace una lectura para obtener Informac!én due necesita para com=-
probar sus hipdétesis., Finalmente declde la funcién comunicativa

del texto,

Ejemplo (Pagina 110)
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BODY LARGUAGE IS BILINGUAL

When foreigners converse in lin-
glish, their hodies seenn to o like-
wise, People from coltures that tavor
gotting closy sun 1o back away un-
constiously ; those from culturesthid
are partial to keepiog thele distinen
st o nove in.

Researchers have hnown for sothe
time thal Arabs, Sowth Americans,
and Eastern Europeans favor close
conversaional enconnters, whiln
Asians, Northern Europeans, and
Nasth Americans prefer to heap their
distance. In the most recent study, 35
Japunese and 31 Venozuelan shi-
dents who were bikingual jo English
and 49 American  shudents each
tathed to someons from his ot hor
own caunlry ahott hohbies or sports.
Holfof the foreign students were lold
tu spuak in their native language, the
othars to speuk in English,

The participants sat down when
they talked, and had to arrange their
own chnlrs, Spenking their native
tongues, vach group rau trao to forns
Thy Venezuolans sat closest (32,4
inchos apart on the average), the
Amorlcans were tn betwoen (36,4
inches), and the Japanese were fup:
thest away (40.2 inches), But the

24 PEYUHOLG Y H0AY Jin Y 1982

spacing chatiged dratatically for the
lareigu stadents speaking English,
The Venezuelans sot an average of
7.4 inches fither away than their
countrymen whao were speaking
Spanish - faethier away, in fact, than
the Amencans. The Jupanese stu-
dents hitehed their chairs an average
ol 1.6 inches closer thao the Japanese
who were speaking fapanese,

Why did the English-speaking
Vanezuelans pick such a large dis-
tanue? Perhaps, the researchiers spece
ulate, because they wers not sure of
the American “distance norms. ...
Thoy know tho proper direction to
move, hut not how far.” Why did the
English-speaking Japanese make a
smaller adjustment? Perhaps, the ro-
svarchors say, because they did not
spaik English as well.

- Jack C. Homn

The research was done by Nan
Sussiman, a psychologist at the Inter-
national Council oo Educatidn for
T'eaching, Suite 616, One Duponl
Circle, Washington, D.C. 20036, with
Floward Rosenleld, o psvehologist at
the University of Kansis. A report ap-
puarsd in The Joumal of Pasonality
and bSocinl Psychology Vol 42, No.t,
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LECTURA GLOBAL

. Conteste las sliguientes preguntas en base al texto anterior:

1. l(Cudl es el titulo del texto?
2, En base al titulo y la foto Lqué informacién esﬁera en-

contrar?

a. Las expresiones faciales y el bilinguismo,
b, Las diferencias entre los tonos de voz.
c. La cercania necesarla para escuchar bien a- otra

persona.
d. Las npormas de d|stancia entre diferentes grupos

étnicos.

3. lQué nombres aparecen en el texo?

4, LQué relacidn tienen los nombres con el texto?

5. lCuldl es la fuente del texto?

6. LQué nimeros aparecen y con qué informacién est&n rela--
clonados?

7. {Qué nimero estdn relacionados con la foto?

8. Después de haber contestado las preguntas de la 3 a la 7,

lsu respuesta a la pregunta 2 sigque siendo la misma o es

diferente?

9. Jack €. Horn obtuvo la informaclién para su artfculo de:
a, entrevistas a linguistas.
b, su experiencia personal,

¢. una investlgacion realizada por psicélogos,
d. encuestas a japoneses, venezolanos y norteamericanos.

LECTURA DETALLADA

Elementos Gramatlcales
J. Siga las siguientes Instruccliones:

1. Subraye los verbos que se encuentran en tiempo pasado,

2. Clasifique los verbos subrayados en las slgulentes cate-
gorfast Regulares o lrregulares,

3. Doaclda cudl es la Funclén del texto.

o, Duscripclibn de un experimento.
b, Narraclén de eventos,
o &y Resefia de una noticla,
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LA FUNCION DE LA GRAMATICA (1.6.). De acuerdo con el enfo--
que comunicativo aplicado a la ensefianza de la comprensidn de ~---
lectura, la funcidn de la gramitica estd considerada como una es~-
trategla mds de lectura de la que puede disponer el alumno para -
llegar a una mejor comprensién del contenido de un texto. Repre-
senta un medio (estrategia) y no un fin y es un recurso mis que =
tiene el alumno para famillarizarse con la naturaleza cohesiva -~
del discurso. En este curso se le utilliza para gular al alumno a
deducir Jla funcidén comunicativa de un texto. No se le presenta =
al alumno en forma prescriptiva sino se le gufa para que ponga en
préctica sus habilidades deductivas y llegue a formular sus pro-;
plas "reglas'". Los ejerciclos que se han disefado para lograr --
este propbsito van de acuerdo con la ldea propuesta por Allen y ~
. Widdowson (1974: 133) |

voo the ?namman exercises ane designed Lo focus on

points which may nrepredent continuous "trouble spots"

for many students. Whenever possible we aim to avoid
the monre mechandical typed of dubstitution daill, The
whotle approach we adopt £n this paper i4 based on the
assumption that the students will be people whose minds
are dinected towards rational thought and problem-s0lving,
and the gramman exencises ane designed to take this {fact
into account,

La estrategia gramatical que se practica en este nivel es

— El uso de verbos para deduclir la funcién comunicativa de

un texto.
“ (Paglinas: 56, 59, 61, 75, 105, I11)

Ejemplo: (Pagina 61) Para este texto se disefiaron ejercicios
‘que no condujeran a una actividad meramente‘mecénfcazslno que le
permitieran al alumno poner en practica sus habilidades deducti-=
vas y llegar asT, a establecer sus proplas conclusiones como un -

producto de su esfuerzo mental,



Christopher | Cory Editor

i

Many compantes ladt ar lorhid
pountiphting or regular overlin
wirk by their coanployess, hoping e
nicoante ellickoncy by protectiag
then workugy' physical und mental
Bl A recent study by twa man-
apsmenl profussars ut Concordia
Hureersity in Montreal suggosts that
lmye mumbors of workers ignoce ti
regidhation without uny wvident oflect
o theic iealth or job performunc.

Promisud aponymity, more Ui
a0tk workaors i six Coondian com-
pondus HHled gut questionnatres that
askasd, wueng otlr things, whetber
iy warke] oveetiog regularly o
hotd o second pald job. Phe quostion-

arad details abont aspects of the

ured no consistent differences in

40 percont who did neither. In fact,
they found only two significant

e T RSO

niire Inchuded standand tests of men-
Gied health and well-boing, and gath-

warkors' persondl aul work lives.
‘The rassarchors, Mubammad Ju-
sl and Ronabd 1. Crawford, uncov-

mental health, well-buing, job stabil-
ity, or joh performance winong the
15 porcent of wen aid women who
mounlighted, the § percent who
worked ovortimu reguluely, and the

virlations:
Moonlighters sod overtimurs worg
el moro active in volunteer orga- J

T

nizations such as unjons, churci:
groups, ur soclal clubs than were
poople who worked fewer hours—a
findiog that conlirms the edage pop-
war in volunteor work: If you want
smnathing done, got a busy person to
dott.

On the other hand, sbsenteelsm
wiis highest, on the average, among
evertimers, and second-highest
smong moonlightors. But even here,
tha resvarchers say, "the highest rate
of ubsentealsm reported (equivalent
lu about six days per yeur) is within
accopted industrial norms.”

Jamal und Crawlford point out thal
aven If rules against overtime or
mounlighting could ba justified on
other grounds, such rules unfairly
deny workers who are paid on an
hourly or piece-rate basls the oppor-
tunities that salarled people enjoy.
No one vbjects when managers work
al home or on the road, the research-
ors say, und though they are not offi-
cilly compensated for this work,
“the payolf for these hours may be
ralyus, promotions, or bonuses, .. !f
the time and envrgy that {s devoted
to those activities is considered
moonlighting, the prevalence of
such activities way make the non-
muonlighters an exception.”

-~Juck C. Horn

Jumal and Crawford are both ssso-
vlate professors of management at
Concordle University, Montreal,
Quubec H3G 1M8, Canada. Thelr pa.
puor uppeared in Human Hesource
Managemaont, Vol. 20, No. 3.

raseien
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Subraye los verbos que aparezcan en tiempo pasado en el
texto.

Clasifique los verbos subrayados en las siguientes cate-
gorfas:

REGULARES ‘JRREGULARES

La funcion del tiempo pasado en este texto es dar una:

a. narracion de eventos pasados.
b. descripcidén de un experimento.

¢. resefa de una noticla.

En base a la informacidn anterior su respuesta a la pre-

gunta M 1 !sigue siendo la misma o es diferente?
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INGLES PARA OBJETIVOS ESPECIFICOS (1.7.) En esta seccidn se
especfflcé el tipo de necesidades que se trata de cubrir en este
Primer Nivel: en primer lugar, proporcionar al alumno una serie
de estrateglas de lectura que le faciliten la obtencidon de infor-
maclén de textos relacionados con sus Intereses académicos y, en
segundo lugar, darle practica en la aplicacién” de estas estrate--
gias, Para este propdsito se seleccionaron textos originales y
auténticos que reflejen la forma como los hablantes nativos emplean
el idioma y crear, de esta forma, una situacién 'real' en el salén

de clase.

Los grupos de comprensidn de lectura de la E.N,E.P. Aragdn,
estdn formados por alumnos pertenecientes a las cuatro carreras -
del &rea de clenclas soclales (ver pagina 5), ODentro de un misme
grupo se hallan alumnos procedentes de las diferentes carreras Yy
con un nivel académico distinto dentro de una misma especialidad,
es .decir, el conocimiento que tienen respecto a sus &reas no es -
‘unifarme: en un solo grupo hay tanto alumnos que estdn cursando
lps primeros semestres de sus carreras como alumnos que estdn por
termiparlas, Sus intereses son muy variados y lo Gnico que los =
homogeneiza es el nivel del idioma que estdn cursando. Debido a
estas caracteristicas tan heterogéneas se tomG en cuenta que los
textos no fueran demasiado técnlicos o especlallzados sino que, re
sultaran acceslibles a todos los alumnos,Independlentemente de su

especialidad o preparacidén académica.

. En todos los textos se ha conservado su orliginalidad y au-
.tenticldad, es declr, se presentan tal y como fueron Impresos y =
'publicados en su versidn original con todas sus caracteristicas -
tfpoéréficas tales como: tipo de letra del tTtulo, del subtTtulo,
del.desarrollo del texto, cursivas, negrita, fotograffas, ple de
~foto, de pagina, fecha de publicacién, nimeros, simbolos, etc.
(Vgr'por ejemplo,el texto de la pdgina 55). Estos elementos le -
ayudan-al lector a discriminar el tipo de Informacién contenida -
"en el texto. Cuando un texto se transcribe a mdquina automdtica-

mente se plerden todas estas caracterlsticas de formato y la ta=--«
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rea del lector se vuelve mas difictl y el formato poco atractivo.
Por otra parte, vy esta es la razon fundamental para incluir tex--
tos criglnales o un wurso de vomprension de lecruva, el alumno, -
al hallarse en una situacidn real de lecturagrara y dificilmente

va a encontrarsce con textos mecanograliados. En cambio si va a -
tener que enfrentarse contlnuamente con textos que contienen toda
una serle de elementos tipogrdficos que le sirven para ‘hacer dife
rentes tipos de lectura. Por ejemplo, para obtener informacién -
especifica a través de los nombres propios, nidmero, fechas, etc.

y, también,para hacer predicciones en base al titulo, subtftulo y

fotograffas. De ahT la importancia de respetar la originalidad -

de un texto.

La segunda caracteristica que se tomé en cuenta fue su auten
ticidad, Esta se reficere a la manera y al tipo de lenguaje que -
uliliza el autor para expresar sus i{deas. HNo se ha simplificado
ningln texto a un lenguaje '"mads sencillo" ya que se distorsiona--
ria da idea ariginal debl autor y su peculiar modo de manejar el -
fenguaje para logray sus propdsitos comunicativos., Ademds, cuan-
do se modilica un testo para hacerlo "mas senclllo''yse altera por
completo el cuiile dando como resultado una versidn diferente a
ba que ol wutur yuiso darle a sus ideas. Por otra parte, traerfa
Comu conscoettoncia enlrentar al alumne a una reallidad ficticia en
Tioque Tar ve/l va oo encontrarse con un texto simplificado en su -

vida acadeémica,

Por estas rezones se le presenta al alumno desde la primera
unidad cun un Lexto original y auténtico (ver pdginas h y 5). De
s5ta forma se procura satisfacer las necesldades académlcas de --
ios alumnos., O tomando la idea de Widdowson (1978:81) son textos

en los cuales el alumno

vooomight be engaged and he might be Led tv recognize
tha nelevance of fuueégn Language study Lo his school
aellviddes In this way, the fonelgn Language L4 hepre-
sdcnted as having tff,e same. kind " of communicative function
as hés own Canguage..
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- Todos los textos que se incluyen en este Primer Nivel fue=~
ron piloteados durante un semestre con el propdsito de determinar
el grado de interés de los alumnos y su adecuacién en términos -
de ‘los objetivos pedagdgicos del curso. En base a la retroalimen
taclén de los alumnos y los comentarios proporcionados por los =-
maestros que impartieron los cursos pllotosse hicieron las modi~-
ficaclones necesarias hasta llegar al formato final de "la presen

te verslioén.

ENFOQUE PSICOLLINGUILSTICO (2.1.) En una situaclén real de ==
lectura, la decisidon de leer un texto cualquiera se hace en base
a un determinado propSésito por parte de! lector quien puede saber
con toda precisién cudl es su intencidn para leer un texto y qué
tipo de Informacién estd buscando, Su propésito bien puede ser =
para‘obtener una Informacidn especifica como lo serfa querer con-
sultar el directorio telefénico para huscar un nimero; ver la ta-
bla de contenido para saber si un libro contiene o no, la informa
cién que necesita; buscar el significado de una palabra en el dic
cionario; echar una mirada répida al mend para saber el preclio de
.un artfculo de consumo; consultar la seccidén de anuncios clasifl-
cados del periodico para la renta de un departamento, la ventade
un automévil, la oferta de un empleo; hojear un libro para saber

quién es el autor o cuando fue publicado, etc.

En todas estas situaciones serfa irreal y absurdo que el lec
‘tor leyera todo el textob(llbro, perlodico, mend) para obtener la
informacion que necesita. En todas estas situaciones hay presen~
te una intenclidn del lector que lo mueve a Investigar (nicamente
aquella informacién (deflniciones, ndmeros, precios, etc.) que le

Interesa por el momento.

Considérese, por el contrario, la actitud del lector que quige
re saber“sl el autor de un libro, articulo, folleto, etc. presenta
un nuevo punto de vista, sl estd en contra o a favor de las ldeas
que expresa, sl busca Iinformacidn para apoyar sus puntos de vista
en un trabajo de investigacidn o bien si decide que el texto con=--



.63,

contiene la informaciébn que le interesa pero,pospone su lectura -
para una mejor ocasién en la que disponga de tiempo suficiente pa

ra hacer una lectura con mayor detenimiento, etc.

Como puede verse,por los ejemplos anteriores, el propdsito =
del lector determinar la manera de leer un texto, ya sea a un ni=
vel general {(i.e. "skimming") o a uno muy éspecfflco (t¢e. "scan-
ning") y las estrategias de lectura adecuadas para lograr dicho -

propbsito.

Al llevar a cabo una lectura con la intenclidén de extraer un
cierto tipo de informacidn, el lector lo hace buscando significa-
dos mas que descifrando palabras u oraciones alsladas: este es =
un argumento mds en contra de la Idea generalizada de leer un tex

to palabra por palabra para comprenderlo,

La importancia de tomar en cuenta este factor,en los cursos
de comprensién de lectura,es evidente,sobre todo,pdrque permite =
al alumno adoptar diferentes estrateglas de lectura acordes con -

su intencién o,dicho de otra manera

The. quatity and nange 0§ purposes which a person can
genchate togethen with an effective control of proces-
sing the nesource will influence the richness of re-
sponse to print, Our studies indicate that different
purposes Lead to diffenent kinds of processing of the
Linean stnings of the wonds, sentences and paraghaphs

on a page.

ALthough punpose detenmines strategy and this influences
outcome, these musi be seen as co-exdisting; the process
{8 dynamic and intenactive. The self-onrganized Learnern
intenracts with a fext by entering Lntov a sendes of cycles
Ln which purpose, strategy and outcome become phoghes-
sévely more precise and clearly anticulated, ie., refined
elaborated, modified, digfenentiated on even completely
changed. (Shella Harri-Augstein y Laurrie F. Thomas,
1984: 273) |

Es obvio que la artificialidad del salén de clase hace impo-

sible la realizacl6n de la lectura con un propésito por parte de
los alumnos, sin embargo, es responsabilidad del maestro consclen
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tizarlos de cémo dicho propésito obilga al lector & adoptar dife-~

rentes estrategias para lograrlo.

Para resumir,lo hasta aqul expuesto acerca del propésito del
lector y su importancia en un curso de comprensién de lectura, bl

taré nuevamente a Harold H. Herber (1978:218) para quien

The combination of backghound Linformacion and review
cneates a sende of anticipation {n students” an "I1'm-
Looking-gon-something" attitude. Purposes gorn reading
ane established. Develop a punrpose and it can be
nealized, Read without anticipation and you are reduced
to wond-calling., Students who Looh for (deas as they
nead will find them; but if they Look for nothing, they
find that too!

§ Con el fin de lograr ta consclentizacién det alumno de la ==
importancia de este factoryen el proceso de lectura, se incluye -
en la pdgina | de este Primer Nivel, un diagrama del proceso de -
lectura en donde se ilustra graficamente las diferentes etapas de

dicho proceso.
Ejemplo: (Pdgina 1) Ver el diagrama de la siguiente hoja.

Todo lo anterior nos Jleva a afirmar que el propésito del -~
lector determina el tipo de lectura que ha de realizar para lo---
grarlo. Ep este Primer Nivel se practican dos tipos fundamenta--
les de lectura: la lectura para la obtencién de informécién espe-
cifica o "scanning" y la lectura de "barrido de un texto'!* o "skim
mlng“ como se les conoce en los manuales para la ensefianza de la

comprension de lectura,

Lo que distingue al primer tipo de lectura es la actitud del
lector respecto a la informacién que busca. Sabe de antemano qué
caracteristica liene, es declir, si se trata de un nombre propio,-
de una fecha, de un lugar, de un ndmero, de un porcentaje, etc., -
En esta actividad de bdsqueda el lector hace una inspeccién réapi-

da del texto sln detenerse a examinarlo detenidamente. No necesli-
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TEXTO

DECISIONES

{me interesa este texto?

tcontiene la informacidn
que busco?

|
lqué hago?

d

LECTURA
GLOBAL

Lcémo?

4

ELEMENTOS VISUALES

B!

I[DEA GENERAL

NO ME INTERESA
NO TIENE LA IN
MACION QUE BUS

/\

FOR-

SI  ME INTERESA

lqué hago?

LECTURA DETALLADA

Lcémo?r:

b

ELEMENTOS
GRAMATICALES

Y LEXICALES
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ta leerlo lTnea por 1fnea y, en la ﬁayorfa de los casos,puede Igno
rar la secuencia que el autor le da a su Informacién. EI propés]
to fundamental de este tipo de lectura es establecer una corres=--
pondencia entre la informaclén que busca y la que le proporciona
el texto. Tan pronto como el lector encuentra el porcentaje que

necesita (por ejemplo), en ese momento termina su lectura.

En el segundo tipo de lectura el propbésito del lector es ob-
tener una idea o impresion general del texto o blen la manera co-
mo el autor presenta la informaclon para lo cual se requiere que
el lectbr esté familiarizado con estrateglas de lectura.tales co-
mot 1a identificacién de la estructura de un parrafo en oraciones
‘tema e jdeas de apoyo, el uso de diferentes clases de conectores,
étcf"Este tipo de lectura es mas complejo y requiere que el lec~
tor organice y recuerde la informacién y no solamente su localiza

ciénscomo en el primer tipo de lectura.

La consideracidn del proceso de lectura desde una perspecti-
va psicolinglifstica coloca al lector en el lugar que le correspon
de, es declir, conceibe al lector como un sujeﬁo que participa - -
éctivamente durante su interaccién con el texto. Entre ambos se
establece una interrelacién en la cual el lector pone en préctica
todas sus habilidades cognoscitivés y estrateglas de aprendizaje
para formular predicciones acerca del contenido de un texto. Es-
‘ta hablilidad para anticiparse a la informacién que espera leer --
tiene la ventaja de facilitarle la comprensién del texto en cues-
tién. Al poner en préctica sus habilidades predictivas, el alum-
no compensé en gran medida su llmitado‘conocimiento del Idioma -~
extranjero.sobre todo cuando se trata de alumnos principiantes., =
Por otra parte, refleja una situacién real de lectura en la cual
el lector, al primer contacto con un texto, ya sea 'en su idioma -
materno o en el idioma extranjero, tiene que decldir sl el texto

contlene o no la informacién que neceslita,

Dentro de los objetivos de este Primer Nivel estd el de cons
clentizar al alumno de la Importancia y ventaja que representa el
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hecho.de poder anticiparse al tema del texto para facillitarle la

comprensién del mismo, Por esta razén en todos los textos se Inl
cia la lectura con una pregunta de predicclédn., Las estrategias -
de lectura que se Incluyen en este curso para practlicar las habl~

lldades predictivas del alumno son:

___Uso de los élementos tipogradficos de un texto (}Ttulo, .-
subtftulo y fotograffas) para hacer predicciones.,
(Paginas: 14, 26, 31, L5, 62, 66, 71, 77, 82, 85,87,etc.)

Véase el texto de la sigulente pdgina en el cual se hace la

pregunta;
2. En base al tftulo tcudl cree que sea la ldea general?

a) Educacién de los grupos minorftarios en E.E.U.U,

b) Origeny situacién actual de los chicanos,

c) Partidos polfticos encabezados por méxico-norteame=
rlcanos.

d) Problemas de los fnmlgrantes mexlicanos.

Uso de los cognados para formular predicciones
(P&ginas: 17, 19, 26, 50)

Los cognados son palabras cuya pronunclacién, morfologfa y -
significado son similares al espafol Esta simi)itud se debe al -
hecho de tener un mismo origen: latino o griego. La presencia de
este origen comin se hace muy evidente en el ldscurso escrito en
donde aparece una gran cantidad de cognados que le permiten al =--
alumno (hispano-hablante) reconocer el slgnificado de una gran =~

cantidad de palabras.

En el caso de los cognados no se trata de un estudio sistemd
tico de la formaclén de palabras po} medlo de diferentes rafces -
y afljos,s*Ino de poner en préctica la competencia llinglifstica que
tlene el alumno en su Idloma materno para identliflcar palabras que
por su morfologfa, pronunclacién y signiflicado son simiteres a --



Mexican-Americans or Chicanos ‘

Mexicun-Americans are the second lurgest minority
Kroup in the United States. Mexican-Americans have
beenlivingin the Southwest part of the United States for
more than 350 years, descendants of the original Spanish
conquerors, Some ewrly villages north of Sante Fe, New
Mexico were settled us early as 1508. The descendants of
these original Spanish settlers became residents of the
United States in 1818 when they and their land were

“annexed to the United States. Many Mexican-
Americans are native-born and are able to trace their
native ancestry hack for generations, while another
large migration of Mexicans to the United States
necurred in-the early twentieth century. Five states
(close to the Mexican border) including Arizona,
Californix, Colorado, New Mexico and Texas, hold
more than 85% of the Mexican-American population.
(Alvirez and Bean, 1976) ‘

The Mesican-American population has increased
dramaticully in the Southwest reflecting s high birth rate
and continving immigration to the United States,
(Pettigrew, 1976) Mexican-Americans have been
moving increasingly into urban areas and northward
and westwird to California,

Despite the fact that almost 502 of Mexican-

Americans are third-generation Awmerican, Mexican-
Americans hieve not experienced u great deal of upward
mobility. They tend to be concentrated in low-skilled,
poorly paid jobs. While research up to 1950 showed a
similar pattern of prejudice and discrimination against
Mexican-Americans as against Blacks in American
saciety, D'Antonia and Samora (1462) contend that
muore recent findings show that Mexican-Americans
are not in u caste-like relationship with Anglo-
Americans. Pinkney (1970) believes that in the
community he studied, “the possibitity for improving
the status of Mexican-Americans is greatee than for
Negro Americans. p.80. The Chicano movement began
in the mid-1860's. This successful movement has been
primarily political and cultural, helping cenltivate a
growing sense of pride and dignity among Mexican-
Americans.

Tomado de:
La Fontaine, Persky vy
GoJubchick,
Bilingual Education,

.68.
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las palabras en espadol.

The mosd apparent similanity is found in the affixes
themselves, since Spandish and English share a Lange
number of equivalent forms (Spandish inhenites them
edthen dinectly from Latin, mostly durning the
Renadissance, on thhough French)

The nefatively Lange number of derivational affixes
&h&ch Spandish and English shane (whith accommodatidng
{n phonetde shape) have importani thansfer for a
dpeaken of one Language Learning the othen,
Pedagogically, the value of discussing derdvational
pattenns Lied Ln recognition nathen than Ln production..
(Stockwell, Bowen y Martin, 1965: 55-56) :

Véase el siguiente texto tomado de la pigina 26 que se ha -

escogido para flustrat este punto.

1

THLE NATURE OF SOCIAL RESEARCH

oA ] swrnes Lo e nee g proanit s o Bl
Pubvard G Bubwer-{yion

How do sociologsts pa about the scieninic study of buman interactiont
Letus hegin by noting it social rescarch is not necessanly a simple matter
of asking o few gaostions ar making o tew observations. Pethaps an illustra:
ton or two niight be mistiuctive, Some years ago o hrewery making two
Kineds of beer conducted asarvey o ind aut people’s beer prelerences as a
guide o its merchandisers, 1asked people knowsn o tavorn its general brand
name: Do yaudiink e lightar the regulat™ Toits astonshinent, the com- '
pany discovered peaphe sepoting they preterred light over the egylar hy
Detter than three 1o one. Fhe trath of te matier was that tor years the con-
pany, in otder o meet consumer derands, had brewed nine times as much
regular heer as light beer. Wtdecided that, in asking people this question, itin
vifect had asked: 10 you drink the kind of beet prefened by people of re.
finement angd discriminating taste, or do you just donk the regular stufft”
Hence, o seemingly straightiorward and simple question may in fact be quite
“loadaed” and praduce hiased resalts,

Tomado de: James W, Vander Zanden, Soclology.

H. Conteste las siguientes preguntas:

1. (Cudl es el tTtulo?
2, (Que palabras reconoce en las primeras cuatro |Tneas?
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3. Basdndose en la Informacibn anterior lcudl cree que sea

la idea general del texto?

a) Dar definiciones de 'social research'

b) Menclional problemas de alcoholismo.

c) Hacer notar la comple]idad de la Investigacién soclal.
d) Describir las caracterfsticas de la interaccidn

humana.

Sigulendo los principios del enfoque psicolingﬁfstico,_otro -
de los recursos que emplea el lector para hacer predicciones en re
lacidn al contenido de un texto es su conocimiento del mundo y del

tema del texto.

B El conocimlento que aporta el alumno es mds Importante que la
‘Informacién que le pueda proporcionar el texto mismosya que.es pre
'plsamente aquf, donde radica su comprensién. Para Frank Smith -~
.(1978:70) es el lector quien proporclona la mayor cantidad de infor

macién.

Obviously, meaning would seem to Lie at the core of
any analysis of nreading. Yet ... it L& not Ln print-
nor even Ln speech- that meanding Lies. 1§ thenre is

to be any comprehensibn, it musil come grom the meanding
that a Listenen on neadern brings to the Language bedng
attended to.

Este conocimiento previo le facilita en gran medida al alumno
la comprensién del discurso escrito y, también, como en el caso de _
la habllidad anterior, compensa en gran medida su limitado conoci-

miento )ingufstico del idioma meta.

Puesto que este Primer Nivel estd disefado paré alumnos prin-
cipiantes, las estrategias de lectura que se practican van de lo -
mas sencillo a lo mds complejo, de lo que el alumno conocce a lo =~
que desconoce o es poco familiar, De aqul que siempre se linicia -
la lectura de un texto partiendo de las habillidades que ya posee -~
el alumno (conocimiento del mundo, lingufstico y del tema del tex-



to).

1.

En base a estos factores se considerd, dentro de los objeti-

vos especificos, darle practica en el uso de los elementos tipo--

gréficos (o elementos visuales como se les denomina en este curso)

de un texto para la obtencién de informacién especifica de acuer-

do con lo expuesto por Peter Strevens (1977:115).

oo all Learnens begin by facing the task of pattenrn
recognition, 40 that there 44 an inescapable phase fonr
all Leanners duning which they must Leahn o hecpgnize
and Ldentify the written Lettens: distingulshing small
and capital Letters, Learnding print, mastending the system
0§ punctuation, and becoming familian with the direction
of fLow of written Language, -Thus, the Learner Learns

to contrhol the ICONIC chanacten 04 £anguage while at the
same time he L4 Learning the aud(mentA uf Lts Linglistic
characten,

Como estrategla de lectura se practica el

___Uso de los elementos tipograficos para la obtencidén de --

informacién especTfica. »
(Paginas: 7, 9, ¥1, 13, 15, 31, 37, 41, 49, 50, 52, etc,)

__Uso de los elementos tipograficos para relaclonar un tex-
to con su respectiva fotograffla,
(Paginas: 100, 101)

Ejemplo: (Pagina 37)
G. Observe el pdrrafo y conteste las siguientes preguntas.

The religious veformations of the

RELIGIOUS gixtegnih and seventeenth centu-
REFORMATION AND ries woroe related to the northern
EDUCATION Europesn humanist eriticism of

ingtitutional life and to the .o

seurch for new authourities. 'I'he rise of the commercial! middle Rise of the
clusdes und the cuncurrent rise of national states were also middle olase
important factors. Primarily thowever. the various Protestant
religious reformers--such as John Calyvin, Martin Luther, Phi-
Jip Melunshthon, and Ulrich Zwingl sought to free them-
solvey and their followers trom pupul authority and to recon-
struct reiigious doctrine und forms. These reforimers, who were
converssnt with clussical humanism, sought tv develop cduca-
tionat philosophios und {nstitutions that would support thelr
religicus reformations,




. 4Culdl es el titulo?
. LQué nombres se menclonan?

tDe qué son ejemplos los nombres?

S DN e

LA qué época pertenecen?

Otro factor que también se tomd en cuenta en el disefo de -
este libro fue lo que el alumno normalmente harfa con la Informa
cién fuera del salén de clase. Es decir, una vez que el alumno
ha obtenido la Informacién que necesita la sintetiza en forma de
resdmenes, notas, tablas o para completar diagramas. Debldo a -

esto, también se le da practica al.alumno en el

-~ __ Uso de tablas para resumir las ldeas principales de un =

texto. -
(Paginas: 80, 109, 112)

Uso de tablas para comparar el tema de dos textos dife-
rentes,
(Pagina 81)

Uso de tablas para conflrmar las deducciones del alumno.
(Paginas: 57, 65).

Uso de tablas para la obtencién de informacién especifica.
(Paginas: 7, 9, 15, 41, 49, 52, 64, 69, 109, 112.)

El procedimiento que se sigue para la presentacidn de las es-
ffateglas de lectura es el siguiente, En los primeros clincq tex-;
tos que forman la primer unidad solamente se practica el yso de -~
los elementos tlpograficos para la obtencién de infbrmaclén espe-—

clffica (ver péginas 3,-15), En la segunda unidad (péélnas 17-27)
se presentan las sigulentes estrategias: el uso de cognados para -
deducir el tema general de un texto, e] uso de afijos para el reco
nocimliento de sustantivos, el uso del contexto para atrlbdlr slig-
nificado a palabras inventadas y, también, se vuelven a retomar -
Iaé éstrategias que se presentaron en la primera unidad. De esta
manera, en cada una de las unidades subsecuentes, aparte de pro--
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porcionar nuevas estrateglias, se vuelven a practicar las de las -
unidades anteriores. Este mismo procedimiento se sigue a lo lar-
go de todo el libro de tal manera que en los textos de la Ultima
unidad (ver por ejemplo, el texto de la pagina Il1) se practican
todas las estrategias de lectura de todas las unlidades anteriores,
Este retomar continuo le permite al alumno practicar constantemen
te las estrateglias aprendidas y , al mismo tiempo, las enriquece

con otras nhuevas.

Comparense los siguientes dos textos tomados reSpeCtlvamente

de las paginas 13 y 102:
E. Observe el siguiente texto y conteste las preguntas.

1. LQué personas se mencionan en el texto?

2, lQué pals se mencliona?

3. LA qué perlTodo de tiempo hace referencia el texto?

L, LQué relacién tiene la primera Ifnea con los nombres
que aparecen en el texto?

N——

The pionsers in education who

wre trasted in this chapter made

distinctive contributions o the
development of education in their own countries and through-
out the world, In ghallenging the dogma of child depravity, for
example, Comenius and Roussenn doveloped a method of eduga-
Hon more clukely busoed on the Jearner's natural growth and oh
the c¢hild's natural goodness, 'The work of Pustalozzi led to a
movemeant that helped to develop instructional methods baged
upon the use of the hnmediato environmoent and the phjucly
within it Throughont the ninetounth und vurly twontioth cuntu-
ries, the Puatalozzlan sducalional method was the buslo strate-
gy used In teucher educsiion institulions and in schouls
throughout the United Staes,

—p— oy

Tomado de : Allen Ornsteln, An Introduction to
the Foundatlons of Education. r ‘

%
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‘There are some parts of Britain where businesses
are growing, even now. But there is one place where
thLy grow much faste

The placc is Peterborough, where new companies
‘haveachieved jobs geowth of fifteen per centa yearat a
- time when the national trend has hbeen job loss.

And its notjust job growth that's faster in
Petethorough. Almost every company that has moved
here reports rapid growthin ()ulpu( exportsand
profits, toa.

This outstanding pattern of succeess is not surprising
when you discover the facts hehind the figures.

Peterborough is i unique combination of cathedral
city and new town, Livingand working conditions are
excellent, with hundreds of new and mature homes
atattmctive prices. Leisure opportunities are first class.

London is only fifty minutes by High Speed ‘Train
and the city's road, sea and pir connéctions are good.

Peterborough has everything you need to help
your business grow. Faster.

AskJohn Case for details.

Phone Peterborough %&%@

| (0733) 68931 \\
that's the Pet@rbﬂmu%

THE KOONOMISY FEBRUANY 10, 1982

——
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LECTURA GLOBAL

B. Conteste las siguientes preguntas ‘en base al texto ante-
rior: ‘

1. (Cudl es el tftulo del texto?

2, Este texto es un:

anuncio,
carteldn.
aviso.
poster.

o oo

3. LEn base a qué elementos selecciond su respuesta an-
terior? ’

LQué indican los ndmeros

. LQuién se encarga de dar informacidn?

4
5
6. lDe dénde fue tomado este texto?
7 LA quién estd dirigido el texto?
8

En base a la informacién de las preguntas 1 a 7 Llcudl
cree que sea el contenido del texto?

"LECTURA DETALLADA

- Elementos Lexicales

C. Busque en el texto las siguientes palabras y.de acuerdo -
con el contexto seleccione el significado mds apropiado.

1. grow _
a) crecen c) cultivan
b) brotan : d) crfan
2, achieved ‘
a) llevado a cabo c) logrado
b) realizado d) acabado
3. trend
a) rumbo - c) moda
b) tendencia
L, loss
a) perplejo ¢) pérdida
b) no saber que d) confuslién
, hacer
5. output
a) produccién ¢) efecto

b) resultado

6. profits :

a) gananclas ¢) beneflclos
provechos



7. outstanding
a) notable c)
b) descubierto’

8. success
a) sucesién c)
b) fortuna

9. facts
a) factores c)
b) datos

i0. lelsure
a) libre 7 c)
b) ocio d)

Subraye los verbos en presente y decida cuél

guientes funclfones estan desempefiando:

al ‘narracion b) descripcién c)
Complete las siguientes aseveraciones:

1. Peterborough es

.76.

pendiente

éxito

hechos

desocupado

recreacidn

de las sl+«=

argumentacidn

2, Las caracteristicas de Peterborough son:

3. LC6mo clasificarTa

a) Ventajas
b) Desventajas

las caracterfsticas anteriores?

L., En base a la informacién anterior, sus respuestas a

" l1as preguntas B-7 y B-8 lsiguen siendo las mismas o

son diferentes?
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LA MOTIVACION DEL ALUMNO Y LOS FACTORES MOTIVACIONALES (2.2)
Yy (2.3). E) problema fundamental relaclionado con la motivacidn --
del alumnho radica en proporcionarle el tipo de ensefianza que lo -~
lleve a terminar una actividad de aprendizaje con un sentimiento -
de satisfaccién y de progreso hacla la obtenci6n de unh objetivo. -
Para lograrlo, no basta con Imponerle una situacién de aprendizaje,
slno crearle sltuaciones que estén basadas en sus caracterfsticas
y habllidades de aprendizaje. Se tiene que partir del alumno pues
to que es &1, qulien en dltima instancia, realiza la actividad de -

aprender,

Las estrategias de lectura que se practican en este curso pa-«
ra satisfacer las necesidades y propésitos especlfficos se originan
a partir de las habilidades psicolinglfsticas que posee en su Idio
ma materno, En lo que respecta al medio de ensefianza de estas es=-
trategias, se ha tenido cuidado en seleccionar textos que se refie
ran a los Intereses académicos de los alumnos. De esta forma, el
. aprendizaje del idioma extranjero deja de ser algo ajeno creando
uha disposicién favorable y hacer que los alumnos se aficionen por

.la materia: meta de todo maestro.

La motivacidn no se crea, sélo puede orientarse hacia la Obf‘
tencién de un objetivo determinado. Este es el factor que se ha
tomado en consideraci6n en la seleccién de Jos textos y las estra
teglas de lectura de este nivel: guiar al alumnd én la aplicacién
adecuada de sus estrategias y habilidades de lectura para llegar
a convertirse en un lector eficiente al final de los tres niveles

de] programa de comprensién de lectura,

B Se puede elegir cualquiera de los textos para. ejempllficar lo

.anterlormente expuesto,

METODOLOGIA Y METALENGUAJE. Al disedar las actividades que -~
4,el alumno tlene que reallzar para desarrollar sus estrategias de
' iectura se tratd de hacerlas lo suficientemente flexlble para pro

plclar una libre Interacclén en el sa|6n de clase.
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Antes de dar comienzo a la lectura de un texto, se genera -
una discusidn con la participacién de todos los alumnos en base -
al tftulo, subtfTtulo y fotograffas para formular predicciones en
relacidn a su contenido. En esta discusién todos los alumnos copn
tribuyen con sus conocimlentos: de esta forma se Involucran en el
tema de la lectura. A continuacidn,los alumnos trabajan indivi--
dualmente en la resolucion de los ejercicios que acompafian a cada
texto, Durante esta primera etapa los alumnos tienen que poner -
en practica las estrategias de lectura aprendidas hasta el momen-
to y resolver por s mismos los problemas que surjan, Estre tra-
bajo Individual le sirve para domipar poco a poco sus estrateglas:
de lectura y convertirse en un lector eficiente capaz de valerse
por st mismo para enfrentarse a las exigencias de lectura en su -

vida académica.

Al finalizar esta etapa se forman parejas para que Iintercam-
bien o comparen sus resultados. En caso de existlir alguna discre
pancia, se auxilian entre ellos, rectifican sus respuestas y acla
ran sus diferencias de acuerdo con la ifnrmacién del texto. Es -
en esta etapa de convencimiento donde el alumno se halla realmen-
te activo e involucrado no solamente con el texto en Cuestién si=

no, también con otro compaifiero.

En la etapa final se suscita una discusién en plenaria entre
todos los alumnos y el maestro. Durante esta confrontacién de ==
respuestas, el maestro solamente controla las intervenciones de =
los alumnos quienes tienen que decidir entre ellos,si estdn de -~
acuerdo g no con los resultados y discuten las razones por las ==
cuales son o no aceptables apoyando sus puntos de vista con Infor
macién del texto. En el caso de los alumnos que no obtuvieron un
‘resultado satisfactorio, el maestro trabaja individualmente con -
ellos, De esta forma se individualizan los problemas y se busca

'la solucién para casos particulares y no para todo el grupo.

El uso de un metalenguaje en un curso de comprensién de lec-

tura debe reducirse a un mfnimo bajo la premisa de que en algunos
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casos es necesario,tanto para el maestro como para los alumnos, -
usar términos para hablar acerca de! lenguaje, pero, aln asfi, --
éste debe ser 1o mads econdmico, directo y especfiflco posible.

Debe tomarse en cuenta que el objetivo de un curso de com=--
prensién de lectura no es capacitar al alumno para el manejo de
terminologfa aplicada al lenguaje mismo, puesto que, no*se trata
de convertirlo en un analista del lenguaje, sino en el manejo del
lenguaje mismo para establecer una Interrelacién comunicativa.

Por este motivo solo se incluyen en este Primer Nivel una -
bista mfnima de aluslones metalingifstica tales como: "adjetlvos",
"cognados', '"afijos'", "sujetos'", 'complementos', '"hiponimia", =-
Helementos visuales o tipograficos", ‘'referencla contextual", =--
“pfesente simple', '"pasado simple', el auxiliar “wfil“. “presente
perfecto!" y ''voz pasiva' necesarlos para que el alumno lleve a ca
bo sus propdésitos comunicativos. 0 como afirma Candlin (1979)

v« Language Leanning L& a communicative process and
embodied within Lits L8 the Leannen's metacommunicaiive
need, L.e.,, his ability to communicate about his com-
munication, In other wonds, by communicating about

our communication, we Lmprove our ability to communicate.

El resumen de este Capitulo se presenta en el Cuadro # 3
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CUADROD # 3

I EVALUACION INTERNA '

PRIMER NIVEL DE COMPRENSION DE LECTURA

OBJETIVO GENERAL

0BJETIVOS ESPECIFICOS

AT

ESTRATEG!

5

D

E LECTURA

FUNDAMENTOS
LINGUISTICOS

FUNDAMENTOS
PSICOLINGUISTICOS

El Enfoque Comunicativo

El Contexto en el Discurso
El Discurso en el Proceso
de Lectura ‘ '

. Coheslian y Coherencia
Cardcter Interactivo del
‘Discurso

La Funcién de la Gramatica

Inglés para Qbjetivos
Especfficos. '

-

£E1 Enfoque Psicollnguistico
La motivacidn del Alumno

Factores Motivaclionales

El Papel del Maestro

METODOLOGIA

METALENGUAJE




CAPITULO [T]

CONCLUSTIONES

ASPECTOS POSITIVOS. La versidn actual de este Primer Nivel
de Comprensidén de Lectura presenta una visién mas realista de lo
que Implica el proceso de lectura y de los factores qde intervie-
nen en dicho proceso. En élyla participacidon del alumno se con--
vierte en el centro de la actividad de aprendizaje puesto que es
quien lleva a cabo la lectura haciendo uso de toda la riqueza de
informacidn que aporta como lector adulto. Debido a estos facto~
res, y como uno de los objetivos del curso, de lo que se trata es
de conscientizar al alumno de las ventajas que tiene poner en pric
tica, durante el aprendizaje del idioma extranjero, las habilida-
des Jingliisticas que ha desarrollado en su Idioma materno al Igual
que el marco de referencia dentro de su especlalidad que le perml

te aprenderlo més féacilmente,

Al tomar al alumno como-el centro de esta actividad, es obvio
que el aprendizaje de un idioma extranjero adquiere una-dimensién
mds significativa para el alumno, es decir, al dirigirse al apren
‘dizaje del idioma a los intereses del alumno, deja de ser‘ajeno y

sin ningln significado en su vida académica.

El enfoque que se presenta en esta nueva versidn estd orlen-
tado hacia el proceso de lectura que sigue un lector en una situa
cién real, Para hacer consciente al alumno de cémo se lleva a =~
cabo este proceso, se le proporcionan una serie de estrategias de
lectura que le faciliten i{nteracclonarse con un textoipara llegar
a una mejor comprensién de su contenido. Mediante la aplicacion
de esltas estrategias se rompe con la idea generalizada en los cur
sos de comprensidn de lectura de que sélo es posible la compren--
sién de un texto cuando el alumno descifra el slgnlflcado de to-~

das y cada una de las palabras que lo componen. EIl empleo del ==
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diccionario se considera como una estrategia de lectura, sin em-
bargo, es el Gltimo recurso al que el alumno puede recurrir una -

vez que ha agotado todas sus estrategias de lectura.

La variedad por la variedad misma no tiene ningdn significa
do sl no se hace con el propéstio consciente de lograr un objeti-

vo determinado.

Para orientar la motivaclén del alumno hacla el aprendizaje
del Idioma, se incluye una amplia variedad de ejerciclos, bajo di
ferente formato, que le permiten desarrollar sus estratégias de
lectura. Compdrese, por ejemplo, el ejercicio de vocabularlio de
las béginas 92-93 que se presenta en forma de crucigrama. La re
soluclén de cruclgramas nada tiene que ver con la comprensidn de
'un texto o con la tarea de aprender un fdioma extranjero, sin em
bargo, se ha utilizado este formato para reforzar una actividad -
de vocabularlio a manera de entretenimiento. Por otra parte, aun-
que }a resolucién de estos crucigramas no requiere de un gran es-
fuerzo mental por parte del alumno, eh cambio, si le proporciona
‘una persbectiva diferente de lo que significa la ensefianza-apren-
dizaje de un Idioma extranjero: no consiste ﬁnfcamente en la me-
morizacién de ''reglas" sino que puede lograrse a través de‘un con
juego de lenguaje. De esta forma, el diferente formato de los -~
ejercicios hace que una misma estrategia se enriquezca con varias-

posibilidades para llevarla a cabo.

E] maestro, por su parte, no tiene la necesidad de idear nue
vos ejercicios para desarrollar las estrateglas de lectura, Esto
representa una ventaja,ya que le da la oportunidad de dedicarse a
aquellos alumnos que tienen problemas en la apllcaéién adecuada -
de sus estrategias de lectura y ayudarlos a resolver 'sus proble--
mas de aprendizaje. . Esto dltimo le permite individualizar la en-
sefanza y resolver problemas que son propios de alumnos en par
ticular,

v

Al adoptar una posicién apegada al proceso de lectura como -



.83,

se lleva a cabo en una sltuacidn real (fuera del saldn de clase),
obliga al disefiador de materiales a incluir textos que respondan
a esta concepcién, Por estarazénse han incluido textos en los
cuales se ha respetado su autenticidad y originalidad.

»

Se ha dicho con anterioridad que los grupos de comprensidn -
de lectura de la E.N.E.P. Aragén, se componen de alumnos prove---
nlentes de dlversas carreras y con un nivel académico distinto. -
Los textos que se Incluyen en este Primer Nivel logran abarcar es
ta gran variedad de Intereses sin llegar a ser ni demasiado senc]

1los ni demasiado especiallzados.

Dentro de las limitaclones propias que impohe un curso para
alumnos principiantes, al final del semestre el alumno termina =--
con un sentimiento de progreso e independencia en la aplicacidén -
de las estrategias de lectura que se incluyen en este nivel. Ade
mds, el alumno logra conscientizarse de la importarncia que tiene
la informacién que €1 aporta el texto para compensar, en gran me-
dida, el limitado conocimiento que tiene, a este nivel, del idlo-

ma meta.

Por todo lo anterior, esta nueva versidn ha tenido una buena
aceptacidén por parte de los alumnos y maestros durante los cinco
"semestres que lleva de aplicarse como la versién obligatoria pa~

ra este Primer Nivel de Comprensidén de Lectura,

ASPECTOS NEGATIVOS. Dentro de los puntos que se pueden ar--
gumentér-en contra de esta nueva versidn,se hallan .los que se re-
fieren a la secuencia de los ejercicios que ‘acompafian a cada uno
de los textos y a la falta de consistencia en el manejo de los di
ferentes términos que se emplean para designar las etapas del pro
ceso de lectura y de las estrategias que corresponden a cada uno

de ellas.,

Uno de los términos que proponen los autores del libro para
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dividir el proceso de lectura es ''Lectura Global'", De acuerdo ==

con la definicién que aparece en la pagina.3:

Por medio de La Lectura Global el Lector formula hipd-

tesds (hace predicedlones) sobre el tema, el tipo y drea

del texto, su funcibn,su actualidad, La tendencia del

autor y La organizacidn del texto. Parna formular sud

hipbtesis, el Lectorn se auxilfia de difenentes clementos

visuales, estos elementos incluyen: titulo, subtftulos,
fechas, nombres, Luganres, mayusculas, £ipos de Lethra

({tdlicas, negnitas), ndmeros, fotos, grdficas, etec.

De acuerdo con la deflinicién, en la Lectura Global el lector
hace predicclones en relacién con el tema del texto. Sin embargo,
como se menciond en la seccidn de este proyecto relaclonada con
este tema, la prediccién no es un tipo de lectura sino una habili
dad que el lector pone ep practica al relaclonarse con el texto =
por medio de su conocimiento lingiifstico, - mundo y del tema de
la lectura., En este primer momento el lector no ha recurrido ain

a la lectura del texto,

Por otra parte, no hay una clara diferenciacién entre la fun
Ccién que desempefan los diversos eclementos visuales o tipografijcos,
Por ejemploé los nombres propios, las fechas y los ndmeros propor
cionan una informacidn especifica; las letras curslivas y negritas
sirven para hacer resaltar o diferenciar la informacidén; el uso de
las comillas para expresar ideas en un tono irdnico, etc. pero --
ninguno de estos elementos tipograficos le sirven al lector para
hacer predicciones. Es a través del titulo, subtitulo y fotogra-
fias como el lector puede anticiparse a la informacidon que espera
leer, ya que, cada uno de ellos refleja de una manera general el
tema del texto: lo cual no sucede asf con el resto de los demas
elementos tlpogréaficos. A este nivel de prediccidn el lector no
tiene que Ir directamente a la informacién del texto sino valerse
de los elenentos que se han mencionado para hacer sus predicclo~~

‘nes,

Véase el siguiente texto (pagina 113):
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Hinckley Goes to the Hospital

How will Jolin W2 Hinekley Jr. spend
the next few weehs at St Elicabethy Hoy-
pitgl in Washington, D.C ¢ With repori-
g by Seth Zuckerman in Washingion
and Deboral Witherspoon i Now York,
NEWSWEER Medicine Fdoor Matt Clark
deseribes the battery of tests that Hine kdey
will receive and how they may shed lighi on
his emotions and behavior:

Although aware of the rauns ol pay-
chiatric testnnony at Fhnckley's trial,
the psychologists und psychiatrists at St
Elizabeths Hospital will foHow stundird
procedure 10 irive 81 then own disg o
sis. Furst, the new paticnt will geta com-
plete physigal exam, 1ypically including
a blood test for syphilis. which can pro-
duce serious meatal symptoms. Doctors
tnay also give hime a thorough newrologs-
cal worhup. 1o view of detcise testino-
ny, he oy ulso get another Xeaay stindy,
called u CA'Y scan, (0 Jook for sigus of
brain atrophy.

Then theenperis wilt adve ito Hinek-

Adult htelligenee Teal, inowhich he will
be asked 1o anange a group ol blacks
to conform toa pattern in i diagran and
putascriey of prelues in proper sequence
to tetl a stary. “One dooks tor evidence
ol thought disturbance in intelligence
tents, " siys one puycholagisg,

Auotlier test battery will lnok more
specifically at Hinekley s einotional prob-
lemis. Hemay repeat the Mumesota Multi-
phasic Persanality huventary, o 550-3tem
true-fabe questionnane: Fam afraid of
the dnk,” “Samctimes oy
soul Jeaves my dody® - that
hielps  delineate  peronalny
trasts and cun waved eaden-
cics toward depression, pal-
anoian ond  schisophrenin.
Hinehley will s be usked 1o
tellwhat e sees i the seiies of
teib inkblots that make up the
Bamints Rorschach tost Oneis
comutonly described as a but-
terfty; viewing ianadwk oras
Iwo e hulmnl; lnlghl Lietrny
URBECHSIVE L duinies

Fatient; Catch- 22

Maore impartant than uny test will be
Hinckley's interviews with stidl ¢xperts,
Andas he interacts with the twenty orso
other patients on his ward, Hinckley will
be watched intently by stafl aides. Al of
this will provide the base-line dingnostic
iforoation o be presented in a report 10
Judge Barrington 1), Parker by Aug, 2.
But piedictung when, if ever, the would-
be Presidential ussussin is no longer a
danger 1o himself or others is a tur more
challenging task. Hinckley may subtly
tey 1o ool hus thevapists in his responses
to therr tests and questions. And there
iy i Cinch-22 about the entire commit-
wienl  process. Psychiuntiists
are usked (o predict how a poe
e ot will uet in the communi.
1y, but they can observe how
he acts ouly in the totally dife
ferent setting of the hospital,
I’y uudikely, in the view of
cxpetts ut St Elizabeths, that
Hinckley will et out anytime
soon. *With ull the utiention
and foeus on hiin," suys nsen-
wr psychologist, *“he will
probably be dealt with very
conservatively.*

—a—

ley’s psyche. He will receis e the Weehsler

o _ NLWSWEEK /3ULY 8, 1982

LECTURA GLOBAL

L. Conteste las siguientes preguntas:

b, lCudl es el titulo de este texto?

2. lCuantos tipos de letra se encuentran?

3. lQué informacién aparece en cada tipo de letra?
4, LQué ‘lugares se mencionan? '

5. LQué nombres se mencionan?

6. LCu3l cree que sea el tema del texto?

a) Tipos de exdmenes que se aplican en hospitales,

. b) Sfndrome que caracteriza a los asesinos.

’ ‘ , .¢) Medios para dlagnosticar la salud mental de Hinckley.
d) La biograffa de Hinckley.
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En este eJemplo, se le pide al alumno que recurra a la Infor
macién del texto para hacer sus predicciones. Deberia ser lo con
trario: primero, formular sus hipétesis y, luego, recurrir al tex

to para comprobarlas o modificarlas,

Ahora blen, si nos atuvieramos al concepto de Lectura Global,
neces|tarfamos que un texto tuviera, por lo menos, alguhoé de los
elementos que le ayudan a lector para hacer sus predicciones. ~-=
Sin embargo, esta defincién no es aplicable al sigurenfe texto -=
(pdgina 13) en el que se le pide al alumno que haga una Lectura =

Global de un texto que carece de los elementos tipogréficos.

The pioneers in education who

are troated in this ehapler made

distinctlive contributions to the
development of education in thelr own countries and through-
out the world. In challenging the dogma of child depravity, for
exampla, Comenins and Ronsseandaveloped a methad of eAuea-
tion more closely hised on tha learner’s peiyral growth angd on
the child's natwral goodness, The work of Pestalozzi Jed 1o a
movemert that helped 1o develop instractional methods hased
upon the use of the immediate eovironment and the objerls -
withinit. Thronghoot U pimetecnth and u.'nbrly twentieth conty- '
ries, the Pestalozzian cducaticnid method was the busie stynte.
gy used in teacher educatiorn insutsong ond in sehools
throughout the United ®ies '

Tomado de: Allen Ornstein,

An introduction to the Foundations
of Education,

A la Lectura Global, también, se le confunde con el tipo de
lectura para la obtencién de informacién especffica. En la sec~
cién correspondiente a este concepto se afirmé que el lector no
necesita leer el texto y, en muchos casos, no tlene que seguir -
el argumehto del autor para obtener la informaclién especifica -~
que neceslta, En su mente tlene una idea precisa de los datos -

que busca: en el momento en que se establece una correlacién en-
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tre esta idea y la Informaclén que le ofrece el texto, en ese mo
mento se termina su lectura. Como puede verse, entre una lectura
para la obtencién de informacién especifica y una global, hay mar
cadas diferencias y no existe ninguna relaclién entre ellas: en -~
ambos casos se aplican estrategias de lectura totalmente distin-

tas.

Véase por ejemplo, el texto de la pdgina 50 en donde, bajo -

el concepto de Lectura Global, se mezclan ejercicios de prediccién

SEX AND SIZE

con ejercicios para la obrencién de informacidén especflfica:

Why are the males of wost antal
species larger in body size and more
uggressive than the feaales? And why
isn't this always the case?

Sociobiolpgisty believe that the
iite's sexual-variety strategy has led
to sexual dimorphisni--the diflerences
in size und other characteristics be-
tween matley and femiles. Most males
are. polygamous; they have evolved (o
witnt exchusive rights fo, and fo mate
with, ns miny femiales as possible, Ac-
cording o soviobiologisis, thut is the
manst profific sirategy, the best wiy o
patss on their own geoes.

Yeu, it there iy anly one female for
every nale, confhicts are almost inev-
itable. Morcaver, males do not con
pete tor wl femides bt Jor the much
sittler mumber wha are the right age
to hear oftspring. Thas, the ¢xtra badi-
by weaponry of o Juman male, for ex
ample, has evolved for fighting nod jus
suber-toothied tigers but each other,

Man's polygamaons tendency is it
corpared with, say, thi of o male ele-
phamt seal, wha is ighting for control

Science Digest--Apil 1982

LECTURA GLOBAL

of a harem of up 1o 50 females, Qur
species has evolved males only 2010 30
percent bigger than the females they
prile with, whereas a three-tou domi-
nant male elephant seal is four times
heuvier than one of his femules.

Some antnuly species, however, are
primvarily monogamous, This happens,
say suciobiologists, when the Darwin-
fin advantage of cooperation between
hates i rearing offspring outweighs
the whvamtage of seeking ealra males.
According 10 sociohiolngist Sarah
Hrdy ia The Woman That Never
Fyofved, U Since males {of monogamous
spectes] are nal compening antong
thensels ey for baremns, und since hoth
seats bt campele for territories and
resouices, there w hiite selection pres-
sure fora farger male sex endowed with
et imale weaponry.” The two sexes
ol some monogiunous species are often
nearly indistinguishable, or monomor-
phic. The ulimiate distinction between
the seaes (sowetinies not apparent) is
that the Lemales' sex cells are always
lavger than the niale's.

D. Conteste las siguientes preguntas;
i. LCudl es el tTtulo de este texto?

2. LQué nombres se menclonan?

3. LQué libro se mencional

4

. LQué palabras se replten?
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5. En base a la Informacién anterlior lcu8l cree que sea
el tema de este texto?

a. Caracteristicas sexuales femeninas y masculinas

b. Relaclidn entre la agresividad y el tamaiio de ==
los animales,

c. Actitudes sexuales entre el hombre y la mujer.

d. La poligamia y la monogamia en los animales.

Aunque se toman en cuenta las habilidades de prediccién del
lector no se les da el lugar que les corresponde en el proceso =

natural de la lectura.

‘ BajJo el concepto de Lectura Global, todos los textos se ini=-
~clan con la pregunta '"lCudl es el tTtulo del texto?", SI blen =-

es cierto que dentro de los objetivos especificos del curso se |

I—I>

cluyen el de ejercitar al alumno en el manejo de los elementos t
pogréficos, esta pregunta se vuelve Innecesaria después que el =--
alumno ha trabajado con los dos o tres primeraos textos. Ade--
mds, en la gran mayorTa de ellos solamente aparece el titulo, ~--
Esta pregunta es vilida solo en aquellos casos en los cuales el -
formato del texto pudiera causar alguna confusién en el alumno en
cuanto al titulo y subtftulo. Tal es el caso de los textos que -
aparecen en las pdginas 45, 62, 70 y 82. En los demds casos no -

se justifica su inclusidn.

También se Incluyen preguntas que por la forma como estdn =~
planteadas quedan Incompletas, Por ejemplo, en el texto de la -~
pagina 62 se formulan las preguntas:

LQué fechas se mencionan?
LQué nidmeros se mencionan?

Si. el alumno se apéga a las instrucclones del ejercicio, todo lo

que tiene que hacer es encontrat estos datos y hasta alll termina
su participacién: no se le Indica qué tlene que hacer con las fe
chas y los nGmeros., §i se consldera que estos datos son necesa--

rlos para la comprensibn del texto, cntohces, se prodrfan formu=--
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lar de tal manera que el alumno se dlera cuenta de su importancla.

Por ejemplo:

LQué Informacidn proporcionan las fechas, los nlimeros?

lDe qué forma se relacionan con el tema del texto?

De esta manera, se¢ lleva al alumno més alld del mero retonocimien

to de informacién y se le Involucra con el texto.

De los puntos anteriores se deduce que la Lectura Global, cgo
mo la pfoponen los autores del libro, no lleva al alumno a obtener
una impresidn general del contenido de un texto sino a la formula-
cidn de hipétesis y a la obtencién de informacidn especifica por
';medlo‘de los elementos tipograficos del texto.

Otro de les términos que se emplean en esta versién es el de
"Lectura Detallada'., Segun su definicién {ver pégina 29) |

Por medio de £a Lectunra Detallada, el Lector extrae Ln-
fonmacidn especifica contenida en el texto. En este pro
ceso se hace wso de Los elementos gramaticales y Lexica-
Les,

De acuerdo con esta definicidédn se trata de una lectura de ‘''scan-

ning'. sin embargo, ésta ya se practicé en la lectura Global.

Bajo este concepto se incluyen estrategias de lectura por me
dio de Jos elementos gramaticales vy Iexjcales cuya finalidad es -
familiarizar al alumno con la naturaleza cohesiva y coherente del
discursq segfin se demostrd en la secclén de este proyecto referen
~te al tema. El objetivo de estas esfrategias es que el alumno ==
detecte la forma como se establecen relaciones de cohesaén en un
texto por medio de los diferentes mecanismos cohesivos gramatica-
les (de referencla y substitucién) y lexicales (sinénimos, anténi
mos,, hipénlmos, etc). Estos mecanl;mos no le proporcionan infor=~
macién especifica al lector ya que su finalidad es otra.

-

Considérese el siguiente texto tomado de la pigina 66, En é1
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se le plde al alumno que Identiflque los elementos referenciales
y los relacione con su respectivo referente. En este ejercicio,
el alumno no estd leyendo para obtener una informaclén especifi-
ca como se pretende dar a entender en la definicién de lLectura -
Detallada sino lo .que realmente estd haclendo es Idehtlflcar las
relaclones de cohesi6n anaférica mediante los elemenfos referen-

clales.

Jolian Jaynes's controversial theary
of buman Junguage chullenges the con-
ventional opinion that lmman speech
may have evolval JKLO00 years ago

Sor more He dates the beginmng of
speech ta the luie Pleistocene Lpoch,
wlen wide fluctoations in climute en-
courpged great chuanges in human life.

~ Around 70,000 v.C., bunaps moved
for the first time inta cooler northern
climates. Commuateation gestures
that hud served weldl i the bll[’llll) lit
tropivs were less useful in murky
sarthern light, Juynes thinks Nor

15 wure e signals muach help 1o people

foreed, by the eold, 1o five in dark
caves. Gromps that fearned fo rely on
ertes i whispers swere smoge steeess

J 9t il those dependeit upon visual

NH:H\

! Yuyues siapects that the fist Do

pristic ehenents 1o evolve were sitple
moditicrs. suel as “near”™ and Sfar,”

“hig™ wed lintle”

‘ Conunands, such ay “shirpee” and

.FS “aster,” evolved next Pheir appear-

tinng o' Hnonymous vaices. By Jdraw
ing 'y easily diverted attention
2 back o ilicult tisks, these com-
mandiag vaices dramatically wallu-
enced tewhnotogy. Belween 0,000
BCooand 25,000 W, inventors
sehieved more busic improvements in

CRIES AND WHISPERS

tools and weaponivy than s the pre- -
ceding 1.5 million years of history,
Nouns, which Jaynes thinks evolved
between 25,000 u.¢. and 15,000 B.C.,
alser b ap immediate culieral and
tecinolugicad inpuct. Humany were

now able 10 mime the animils they 4

huated and could hold them in nind
long envugh 1o pant them on cave
walls. And names of objecis such as
pois and buskets may have covonraged
the mvention of new wiiees

Personal naes, specubaten aynes, -
fie-t apputred between 10K 1e . und -
Btk we, allowimy people o think
aboul o compinnnn long afien that pere
sony was dead. Fhas persistenee of per-
sonalities (riggerd anincicase in the
complexity of reluous pracnees.

Numing also Jed to greaer social
control. The chictiain’s voiee condd be
recalled —thanks o the nght hemi-
sphere--even whoo tribal embes
were not i e Leoder's preacnee, At
first, the voice oy hiave been o iteral
memary of the chicltain's words. But,

anve wgngarated the ern jnowhich, | with time, the vight brain imay huve
N Juynes believes, the right hemisphere | learned 1o say things that the real chief
d bewan producing auditory hallacing- | aight have, but never did, say.

Jaynew behieves that the trnsition
trom hunter gathever bands 1o agrical-
tural communities, which oceurred

during this perial, would have buen g ¢

impossible withaur the poliical con-
trol stemming frow the internalized
voice of the leader. ~-J. G

LECTURA DETALLADA

Elementos Gramticales

‘'H, Complete las siguientes

. En la )llfnea 5, "He" sustituye a
2. En la }fnea 15, Ythese signals" se reflere a

3. En la Ifnea 19, '"those" sustituye a

?

aseveraciones:
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b, En las lTneas 26 y 27, “ﬁheir appearance' se refiere

a

3. o las Tineas 32 y 33, "these commanding voices' st

Feliere a

- Y

6. En la lfnea 43, "they" sustituye a

7. En la 1Tnea Wh, "them" sustituye a

8. En la linea 69, "this period" se refiere a-

e

En el texto de la pdgina 51 se le pide al alumno que atribu-
ya significado, por medio del contexto, a vocabulario que es im--
portante para la comprensién de su contenido. En este caso el =--
alumno tiene que emplear estrategias de vocabulario y no estrate-

glas para la obtencidn de informacidn especifica.

En la lectura de cada texto s¢ incluye una pregunta de predic
cidn. La comprobacidn de esta hipdotesis debiera aparecer después -
que el alumno ha trabajado con el texto en la obtencién de infor--
macién especifica y en ejercicios gramaticales y lexicales. De es
ta mapera, el alumno tlene suficiente informacién para poder compa
rar sus predicciones iniciales con la informacién que le ofrece el
texto, Sin embargo, hay casos como el ejercicio A de la pégina 77
en donde se le pide que compruebe su hipotesis sin antes haber ob-
tenido suficiente informacidn para decidir si fueron acertadas o no,

Lo mismo sucede con el ejercicio C de la pdgina 79.

A partir de la Unidad VI y bajo el c¢ncabezado de Lectura Deta-
1lada se presentan ejercicios para que el alumno deduzca la funcién’
comunicativa de un texto. Como se recordard en la definicidn de --
Lectura Global se afirma que uno de sus propdsitos es gular al alum
no a dJdeterminar la funclén comunicativa de un texto. -En este ejem-
lo se hace mds evidente la falta de congruencia en la apllcacidon --
de los términos que se emplean en este libro a la que me referfl al
principio de esta critica., Por @tra parte, aunque se manejan las -
estrateglas de lectura consideradas desde el punto de vista psico-~
lingliTstico la forma en que se presentan a lo largo de esta nueva -

verslon no es consistente, es decir, no slempre se infcia la lectu~-



.92.

ra de un texto coh una prediccién por parte del alumno sino que, -

en muchos casos, se le plde Informacién especifica sin antes haber

le dado la oportunidad de poner en préctica su conocimiento que --

aporta como lector adulto a la lectura de un texto.

Por lo tanto

se suglere una reconsideracion de la terminologfa que se emplea en

esta versidn para designar las diferentes etapas del proceso de --

lectura y una reorganizacién de los ejercicios de acuerdo con el -

lugar que les corresponde en dicho proceso.

A manera de resumen se presenta el siguiente cuadro en donde

pueden verse las dos etapas de lectura propuestas en esta versién

y su equivalente en base a los fundamentos tedricos (lingliTsticos

y psicolingiifsticos) que se han discutido en este proyecto:

A. NO ES INFORMACION SINO A. PREDICCION
GENERAL ELEMENTOS TIPO-
LECTURA GRAF 1C0S.
GLOBAL
B. NO ES '"SKIMMING" SINO B, '"SCANNING"
ELEMENTOS TIPO-
GRAFICOS.
LECTURA
A. NO ES INFORMACION SINO A, COHESION DEL DIS-
DETALLADA ESPECIFICA CURSO.
' ELEMENTOS GRAMATI
CALES Y LEXICALES

€l disefio de materiales para la enseiianza de la comprensién

de lectura en un idioma extranjero debe adecuarse a la situacién

a la qhe van dirigidos para facilitar el aprendizaje del alumno

y ayudar al maestro a maximar sus esfuerzos durante este proceso.

Para el logro de estos objetivos debemos tomar en cuenta las ca-

racteristicas del alumno y los propésitos que tiene para apren--

del el

Idioma.

A partir de estos factores se pueden tomar deci-

sliones respecto a la seleccidon, organizacidn, gradaclén y diseifio

de los materiales enfocados a satisfacer las necesidades del alum

no.
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Todo disefo .de materiales se hace siguiendo clertos princi--
plos que lo explican. Estos princfplos pueden ser el resultado -
de la experienclia en la practica de la ensefianza, o bien, puedeh
tomarse de alguna corriente de pensamiento que los sustente. Am-
bos aspectos, el tedrico y el practico, constituyen el conocimien
to necesario para la implementacién de una serle de estrateglas -
de ensefanza y aprendizaje que vayan acordes al objetivo que se -
persigue. Los principios que propone un enfoque, cualquiera que
sea, no son de ninguna manera principlos absolutos sino posibles
hipotesis acerca de un fenGmeno determinado y su validez radica
en la pdstbllldad de modificarse a.la luz de nuevas investlgacio=
nes que ofrezcan una explicacién mas completa del fendmeno en cues
tién. Por otra parte, sirven también, para tomar decisiones en -

el disefo de materiales y en el planteamiento de objetivos.

La explicacibn de proceso de lectura que se presenta en este
proyecto, estd considerado desde un punto de vista psicolfnglTsti
co aplicado é la ensefanza-aprendizaje de la comprensién de lectu
ra en un idloma extran}ero; tomando como punto de partida las ca-
racteristicas del alumno como un aprendiz adulto capaz de aportar
una gama inmensa de informacién durante dicho proceso y quien, --
ademds, tiene una motivacién (b&sicamente instrumental) para apren
derlo vy desarrollar'sus habilidades de lectura con la finalidad =
de satisfacer necesidades especificas dentro de un dmbito profesio
nal o académico. Con el propbsito de lograr una mejor comprensién
de este proceso'se le ha dividido en diferentes aspectos, sin em-
bargo, esta divisién no significa que sea posible separar sus diver
sos componentes de una manera tajJante y absoluta, ya que, en el -
momento en que un lector se pone en contacto con un texto, todos

se conjugan a un mismo tiempo.

Conviene aclarar que el enfoque que aqul se presenta no es -
un método de lectura sino una explicacidn de las estrateglias que
emplea un lector para obtener la informacidn de un texto de acuer
do con sus propdsitos. De aqui que el objetivo de este Primer N
vel de Comprénslén de Lectura es dar practica al alumno en el em~-
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pleo de ciertos elementos que puede tomar de un texto para poner
en practica sus estrategias de lectura y llegar asl a la obten=~
cién de Informacién y comprensién de su contenido estableciendo),

al mismo tiempo, una relacidn comunicativa con el discurso escri

to'

En la actualidad se cuenta con diversas descripcloﬁeé lin--
gUfétlcas concebidas desde diferentes puntos de vista. Debldoa
esta situacidn, es necesario tomar en cuenta, en el disefo de -~
materfales, el aspecto pedagégico antes de declararse a favor de
cualquier descripciébn., De acuerdo.con este criterlo, se puede -
recurrir a la descripcién linglifstica que mejor se ajuste a los
probésitos y caracteristicas del alumno para el logro de los ob-

jetivos que se pretenden.

E!l resumen de este Capitulo se presenta en el Cuadro # 4.
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CUADRO # 4

PRIMER NIVEL DE COMPRENSION DE LECTURA

ASPECTOS NEGATIVOS

ASPECTOS POSITIVOS

- Orientado hacia el: - No se especifica la in-
Conocimiento del alumno formacidon que proporcio
del mundo. nan los diferentes ele-
Conocimiento del alumno mentos tipograficos,
del tema. ,

Proceso de lLectura. - Hay una confusidn entre
Lectura Global y Lectu-

- Transferencia de las: ra Detallada.
Estrategias de aprendiza-
je. - Aplicacidn incorrecta =
Estrategias de lectura. de las estrategias de -

lectura.

- Textos originales y
auténticos, - Hay una inconsistencia

en la secuencia de los

- El propdsito del lector. ejercicios.

- Aspecto comunicativo del - Preguntas mal planteadas
discurso, :

- Variedad de ejerciclos
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