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INTRODUCCICON

A nivel univefsitario, desde hace mas de diez afios, existe la
tendencia, cada vez mis acentuada, de transformar los cursos de len-
guas extranjeras en cursos centrados en una sola habilidad: la de la

- comprensibn de lectura, generalmente de textos acad&micos y cienti-
ficos. Esta transformacibn nd surge de un momento a otro, sino
qué es fruto de diversos estudios del proceso de ensenanza/aprendi-

“zaje de una'lengua extfanjera y el anidlisis de necesidades de 1la
poblacifn estudiantil. Esta habilidad se considera importante, ya
que permite a los estudiantes tener acceso a la informacién escrita
en una lengua extranjera. En efecto, en la mayorfia de las carreras
universitarias los estudiantés se ven en la necesidad de consultar

textos en una lengua extranjera, generalemnte en ingl&s. Por ejem-

plo,."en 1as'bibliotecas 'de’ la UNAM:

...s0bre un total de 63 &reas de estudio.eh la Unij

versidad Nacional AutSnoma de Mé&xico, més del 50 % )

P

de la bibliograffia de 21 de ellas estd escrita en
inglés, y m&s del 50 % de seis de ellas esté escrita
en francés. (Las 26 restantes tienen més del 50 % de
sus libros en espanol). De las 21 especializaciones
que tienen m&s del 50 % de sus libros en inglés, 18
pertenecen al dominio de la ciencia y de la tecnolo-
glia.

(1)

(1) Cfxr. Ronald Mackay, "Language for Specific Purposes", Lenguas
para Objetivos Especiflcos, EDUTBC, no. 3,mabr11 1975, p. 35.
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Y para citar otro ejemplo, se dan a continuacibn los siguientes da-
tos tomados de la investigacidn que se estéd realizando en la Univer-
sidad Aut6bnoma Metropolitana-Xochimilco acerc; del acervo bibliogré-
fico en lenguas extranjeras de la propia instjitucidn:

RELACION DE REVISTAS ESPECIALIZADAS| (Periodo 79-81)

C S H ( Ciencias Sociales y Humanidades)

INGLES FRANCES ' ESPAﬂCL
45.74 % 7.77 % 45,45 %
"C B S ( Ciencias Bio;&gicas vy de la Salud)

66.26 % 4.34 % 29.08 %
C Ay D ( Ciencias para el Arte y el Diseﬁo)
56.56 % - 9.09 % : 22.22 %

RELACION DE LIBROS (periodo 79-81)

CSH

20.42 5 | 2.24 % ©75.93 %
CBS
61.78 % .54 % $37.63 %
CAyD '
22.97 % £ 11.08 3 63.84 3

(2)

Como puede verse, la adquisicién‘de esta habilidad sirve a’uh propb-
sito concreto de uso inmediato: permitir a los estudiantes e} acce-
so a la inforﬁacién,en su &rea de estudio. ”

En el proceso de ensenanza/aprendizaje de la comprensidén de
lectura quedan muchos aspectos que afin no han sido suficientemen;e
estudiados. Es por esto gue me interesé en un campo de estudio de la

lengua relativamente nuevo:el anélisis del discurso. El enfogue deri-

vado de esta teoria, el discursivo, ofrece alternativas diferentes

(2)Cfr Ellzabeth Brody et al Investlgac16 acerca del acervo biblio-

a UAM~X. Mlmeo Esta tabla de porcentajes no suma el 1009




a las de los enfoques tradicionales, ya gue éstos no toman en cuenta
las necesidades de cada estudiante. Por eijemplo, el enfogque audiolin-
gual tiene como base el estructuralismc para la descripci6n linclUisti-
ca y el conductismo para los aspectos psicoléqicoé. Las bases lincuis-
ticas son las estructuras y patrones gramaticales cgue los estudiantes
se aprenden de memoria sin hacer referencia a su funcibén comunicativa.
En este enfogue, se da mayor importancia a la preduccidén oral y a la
comprensibn auditiva, por lo gue la com?rensiﬁn de lectura es relegada
a un segundo té&rmino. Esta habilidad se introduce después de que ei
alumno ha ‘produéido‘ oraciones gramaticalmente correctas y 'ejercita-
do' su comprensibn auditiva. La lectura no es mds gue la representacién
concréta de la estructura gramatical que se ha enserado. Es decir, la
'1ectura se realiza a partir de oraciones descontextualizadas, o en el
mejor de los casos de textos o dialogos.supeditados a las estructuras
gramaticales.

A diferencia del enfogue estructural-gramatical gue concibe al len-
guaje como algo estético, el enfoque discursivo lo concibe de una for-
ma dindmica. Lo ubica en un contexto,en el cual el 1enquéje adquiere
un sentido especifico.

Las bases tebricas de la corriente discuxrsiva son el cognoscitivis-
mo para los aspectos psicolégicos y el funcionalismo para la‘descrip—
cidén linguistica. Las funciones retéricas, tales..como la'!desaripcidn,-.
la definicibn, la‘genenalizacién, etc., son parte .de.la:=ensehanza
de-la lectura que wvan 'aayudar al alumno a desarrollar determinadas
destrezas tales como la de'distinguir las funciones retbricas de un
texto. En lo que respécta a la lectura, ésta es un proceso interacti-

vo entre el lector y el escritor por medio del texto.




. .

Ei discurso, que es la base de este enfogue, incluye dos ele--
mentos esenciales: la cohesidn y la coherencia. El objetivo de
este trabajo ser& explicar dichoé elementos gue permitan al estudién—
te desarrollar la habilidad de la lectura.

La estructura del trabajo, para lograr este objétivo, es la
siguiente: En el primer Eapitulo expongo en qgué consiste el discur-
so para hablar del anflisis del discurso y de cbmo se utiliza éste
en la elaboracidén de materiales para la combrédsién de lectura. En
el segundo capitulo se desglosan los elementos del discurso llama-
dos cohesibn y coherencia.

En el tercer Capitulo se presenta una serie de ejercicios en
los que se sedala la presencia de estos dos elementos para facili-
tar la comprensidétn de un texto dado. El supuesto es que dicha ejer-

citacién va a permitir que los alumnos comprendan sus lecturas m&s

eficientemente.

£ T o s dnt
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I EL ARALISIS DEL DISCURSO

Para poder enfocar la comprensién de iectura segln el iianﬁ—
lisis del discurso es necesario explicar inmediatamente en qué
consisten el discurso 2% el texto, y cbmo estos dos aspectos de-
ben considerarse en la ensefanza de una lengua extranjera.

N

1.1 piscurso Y TEXTO |
H.G.Widdowson nos dice que " a knowledge of how‘the language
functions in communication does not autométically follow from a
knowledge Pf sentences"fB)Es decir que para gue la comunicacién
tenga lugar no es suficiente el conocimiento de cofmo se forman
los enunciados, sino gue ademis es necesario el conocimiento de
cémo funcionan en una cemunicacién real. Es agui donde ha-
cemos la distincién entre discurso y texto. El discurso es

el uso de los enunciados. Estos sSe les da coherencia y sirven

para realizar los actos comunicativos. Es importante seflalar

(3) H.G.Widdowson, "Directions in the Teaching of Discourse",
Theoretical Linguistic Models,Parfs,AIMA DIDIER,1973,p.66
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que el discur;o se compdne de actos comunicativos y no de enun-
ciados aislados.

Por otro lado tenemos el texto. Este se refiere a los enun-
ciados combinados, es decir, a enunciadoé con.elementos cohesivos
que son precisamente los elementos gque permiten a estos enunciados
combinarse y unirse. Para hacer mas explicita la distincibn entre

. éstos,podemos mencionar que en el discurso hacemos referencia al
nivel pragmitico (uso de los signos), mientras gue en el texto, al
nivel morfoléaico, sintfctico y fonolbégico de los enunciados. Asi

pues los enunciados son coherentes dentro del discurso y los enun-

ciados tienen cohesibn dentro del texto.

1.2 ANALISIS DEL DISCURSO

El anilisis del discurso es el estudio del uso funcional o

comunicativo del lenguaje, la relacién entre lo que se dice y lo

| i ta: qué
que se'hace'. En lo gque se dice se debe tomar en cuen qué,

+odos estos

WWEFQuién, cémo, cuidndo, dénde, Y por qué se dice;

' [ - - ex-
aspectos no pueden ser con51derados_alsladamente sino en cont

to porque en &1 adquiereh valor comunicativo.
o El eétudio del énélisis del discurso ha sido abordado por
diversos autores entre los cuales se encuentra.Firth quien pro-
puso que se debia prestar mas atencién a la conversa-
cidén. Para &l "it is here (in cénversation) that we shall find

the key to a better understanding of what language is and how

it works".(4)Firth dice que se debe dar mds importancia al discur-

so-o significado éomo €l lo llama-gque a la forma y a la sustancia,

es decir, a la sintaxis y a la fonologfa. Para &l el lenguaje es

(4)J.F.Firth "The Technique of Semantiecs",citado por Malcolm
Coulthard,An Introduction to Discourse Analysis,London, Long-
man, 1978, p. 1.
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significativo Gnicamente dentfo de su contexto o situacidn, por
esp se necesita hacer el estudio del lenguaije contextualizado.
FPirth tratéﬂe dar un cambio al enfoaue gque se utilizaba para el es-
tudio de la lengua, dado cue otros lingliistas habfan investigado
solamente los aspectos fonolégicof léxico y sint8ctico de la len-
gua.' Tendencia que siguid imperando entre los. lingiiistas de 1la
primera mitéd del siglo veinte. Estos lingUistas no estaban in-
teresados en explicar c¢bmo idénticos enunciados podiaﬁ tener di-
ferentes funciones y significados seéﬁn las situaciones en las
que fueran utilizados. Por ejemplo, el enunciado "tengo suefio"
puede significar un rechazo a una invitacidn, una expresidn de

aburrimiento, o incluso una peticidn de permiso para irse a dormir.

De cualquier forma, durante la primera mitad del sialo veinte, tan-
to en Inglaterra como en U.S.A. no hubo investigaciones relevantes
sobre el discurso. El mismo Firth guien proponia investigar m&s

el discurso verbal junto con su contexto, se centrd en la fonoléo-

gfa y descuidd el estudio del contexto.

‘En su artficulo "Discourse Analysis", Harris

(S)afirma que el

lenguaje no se forma por palabras aisladas o enunciados aislados,
sino poﬁ la conexidén del discurso. Harris no aciara lo gque es en
sf el discurso, lo que hace es definirnos el texto: combinacién
de enunciados sin referirse' al vélor comunicativo de éstos. Pero
se puede decir gue hay un adelanto hacia el an&lisis del discur-
so.

Harris no toma en cuenta el contexto social en el andlisis
del discurso, sino gue concibe el discurso como una serie de
oraciones relacionadas entre sf sin ninguna funcién comunicativa.
Utiliza el concepto de discurso y de texto como sindnimos, ha-

ciendo m8s confuso el estudio del discurso.

ﬂﬂbiécouESekAnalysis",citado;Qor~H.GQWiadowson,



Io que hace Harris en
texto vy no con el del di
jetivo investigar cémo e

méds alld de la simple or

dos para fomar el texto.

@ : @
su articulo tiene que ver con el andlisis del
scurso. El anilisis del texto tiene como ob~

L texto ejemplifica la funcién del lenguaje

acidn, es decir, c@mo se cambinan los enuncia-

Otro estudioso del anélis:f.s del discﬁrso es Labov, quien, a diferen-—

cla de Harris, define asi el andlisis del discurso;

The way language forms are used to perform social actions:

Commmands and refusals are actions; declaratives, interro-

gatives, imperatives are linguistic categories— things that
are said, rather than things that are done. The rules we

need will show

h~w things are done with words and how one

interprets these utterances as actions: in other words,
relating what is said to what is done.

(6)

ILabov enfatiza que el primer y m8s importante paso a sequir es dis-

tinguir entre lo que se |dice vy lo que se hace. Cuando hablamos de 1o

que se hace nos referimos a las acciones .y, cuando hablamos de lo que

se dice a las categorias linguisticas. EL anflisis del discurso debe es-

tar relacionado con el uso funcional o cammicativo del lenquaje

en su contexto.

(7)

Finalmente mencionp a H.G.Widdowson, - quien al igual que Labov, es

un linguista que ha hecho valiosas investigaciones en el campo del

an8lisis del discursp. Sus investigaciones nos lllevan a la con-

clusidén de que &ste se refiere a la manera en que los enuncia-

dos se utilizan con

un préposito cammnmicativo.

(6) Labov, "The Study of language in its social context", citado por H.G.
.. Widdowson, op.cit.,p. 68.

(7) H.G.Widdowson, op.cit.,
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Los analistas del discurso, basfndose en lo que propone

widdowson, estén interesados en estudiar las reglas de uso, ias

cuales describen cémo los actos de habla forman parte de los
actos sociales;

a sentence is an instance of usage in so far & it

1s discoverable in an utterance, but in so far as
that utterance makes a statement of a particular kind
it is an instance of use.

(8)
*)

Widdowson hace la distincibén entre 'usage' y 'use' como lo
hace Saussure con'lengua y‘palasfé} o) como_lo hace Chomsky con
'competencia' y 'realizacibn', esto es, estableciendo un claro
contraste entre los dos conceptos. Sin embargo, no necesariamen-
te existe una relacidén entre "usage', 'lengua' y 'competencia'

y 'use','palabra' y 'realizacién'; sino cada uno de los tres au-
tbres utiliza pares opuestos de conceptos para hacer m&s expli-
citas sus ideas. El 'usage' es un aspecto de la realizaci6n,

ese aspecto que hace evidente que la persona que usa la lengua
demuestra gque conoce las reglas lingliisticas, es decir, constru-
ye oraciones gramaticales. El1 'use' es otro aspecto de la rea-
lizacibn. La persona que usa la lengua sabe que para lograr una
comunicacibn eficaz debe utilizar en un contexto determinado enun-
ciados adecuados. Es decir, debe sex capaz de emplear tanto su

competencia lingiistica como su competencia comunicativa.
Widdowson propone gque los maestros de lenquas ex-

tranjeras desvien su atencibén de la ensefianza déf enuncia-~
dos aislados a la manera en gque &stos se usan para rea-
lizar actos comunicativos. Al hacerlo, los maestros de
lenguas y la gente involucrada en la elaboracibn de mate-

riales deben tomar al discurso como base. Desafortunadamente,

(¢) Malcolm, Coulthard, op. cit., p. 9.
(%) ‘'usage' y 'use' no se traducen al espafiol, debido a que no exis-
. ..ten dos términos

‘que denominen adecuadamente los conceptos de.
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existe poca gente interesada en el andlisis del discurso;sin
embargo,algo se estd haciendo para facilitar el proceso de en-

seflanza/aprendizaje de una lengua extranjera.

1.3 EL ENFOQUE DISCURSIVO EN LA CCMPRENSION DE LECTURA

En la ensefianza,o més bien en la ejercitacién de la compren-
sién de la lectura,basada en el enfoque discursivo, se plantea
el desarrollo de dos habilidadeéi’la primera consiste en el reco-
nocinmiento de elementos cohesivos que forﬁan y crean el texto,
lo que se ha llamado cohesidn.lLa segunda consiste én el reconoci-
miento de las relaciones de significado que estén presentes en el

discurso, es decir, los actos comunicativos, lo gue hemos

llamado coherencia. En la lectura a ciertos actos comunicati-
vos se les ha llamado funciones retéricas del lenguaje. Son las
maneras en que el autor organiza la infomrmacién,y que nos ayudan

a reconocer cuando el autor estd definiendo, dando un ejemplo,

concluyendo, etc.

pe acuerdo con este enfoque, la comprensién de lectura no

es simplemente la identificacién del significado, sino que

&ste es creado'y recreado gradualmente a través de la interac-

ci6n establecida entre el lector, el texto y el escritor:

Widdowson nos dice que:

Reading is regarded not as reaction to a text but as
interaction between writer and reader mediated the
text.Reading is an act of participation in a discourse
between interlocutors. (9)

(9) H.G.Widdowson, "The process and purpose of reading" First
Draft 23 marzo, 1977 p. 2.
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o El proceso de la lectura es, entonces, un proceso interac-
tivo entre el escritor y el lector. El primero trata de pre-
decir los iqtereses Yy necesidades del lector, de anticipar cual-
quier dificultad que é&ste pueda tener y gue le obstaculicen se-

~guir con lo que estd leyendo, asi como hacer alusibén a dreas de
estudio y experdencia qgue comparta con el lector. Este a su vez,
utiliza sus estrategias de lectura, entre otras cosas, para in-
terpretar la intencidén del escritor. Anteriormente se creia que
el lector nmo participaba activamente en el proceso de la lectura.
En nuestros dias es bien sabido que si existe una interaccién
entre los participantes. Aunque no tan directa como en el discur-
so hablado. EI1 lector no puede recurrir de inmediato al autor
para gue ie aclare sus dudas sino que en el mismo texto el lec-
tor debe de aclararlas. Sin embargo, el escritor trata de an-
ticipar los problemas que pudieran presentarse al lector, y de
satisfacer, hasta cierto punto, sus necesidades, proporciona,
en fin, todo aquello qué pueda facilitarle al lector la tarea
de cémprender el discurso. Aunque‘desde luego no se puede poner
en el lugar de todos los lectores y es agui donde Eéstos deben de
participar en esta actividad. El lector por su parte, debe
utilizar sus estrategias de lectura para entender al informa-
cibn o mensaje del escritor, extraer la informacibén que 1le
pueda servir y hacerla parte de sus conocimientos. Esa anti-
cipacidn del escritor y del lector nos permite decir gue hay

‘una participaciftn entre interlocutores, participacibn que es
activa y constante.

Los siguientes puntos ilustran cbmo se aplica este enfogue a
la comprensifén de lectura:
- Se considera a la lengua como mediqg de comunicacién.
- ~Los objetivos se eséablecen en funcién de actos comunicativos 'y

. no_de: categorias gramaticales.




~La lectura es una interaccién entre el escritor y el lector a
través del texto. :

-Las experiencias y conocimientos en general del lector tienen ' =2
una gran importancia en el proceso de la comprensidn de lec-
tura.

~-Anticiparaguello que no se ha visto es vital en la lectura.

-Las predicciones del lector son el punto de ,Qartida de la
comprensibén de lectura.

Es preciso mencionar que los puntos arriba mencionados no
sdn exclusivamente extraidos del enfoque discursivo, ya que el
enfoque psicolingﬁistico también se toma en cuenta para com-
prender el proceso de la lectura. '

Para terminar este capitulo retomo 1a idea de Widdowson
acerca de que hay v que distinguir dos maneras de ver y estu-
diar una lengua. La primera eSVQerla como texto, es deéir, como
un conjunto de enunciados los cuales se combinan y {inen gracias
a ciertos mecanismos cohesivos. ¥ la segunda es ver la lengua
como discurso, el uso de los enunciados que realizan actos co-

municativos y gque a su vez tienen coherencia. Ambos aspectos

son diferentes maneras pero a la vez complementarias,de ver

una lengua.




IT COHESION Y COHERENCIA : ELEMENTOS
' DEL DISCURSO

En el presente capitulo se explicar& en qué consistén la
'cohesién y la coherencia y su importancia para la comprensidn
de lectura.

Podemos definir lacohesi6n como los elementos que sirven para
relacionar y unir los enunciados. La coherencia tiene que ver con
el sentido - que le damos a esos enunciados, de acuerdo con el con-
texto., Con las funciones comunicativas de esos enunciados y de
cbmo se usan para crear diferentes funciones retéricas: descrip-
(10)

ciones, definiciones, etc.
Para ilustrar los conceptos de cohesién y de coherencia dare-

mos el siguiente ejemplo:

Pescador I. ~¢ Por qué no fuiste a pescar ?

Pescador 1I. - La Adelaida, hermano ...
Pescador III. - Es que la Adelaida esti ...

(10) H.G.Widdowson, Teaching Lanquage as Communication, London,

Oxford University Press, 1978, p. 52.
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Pescador III. - ¢ Te quedaste con ella ?
Pescador II. _ Toda la noche. Yo quisiera sacarla de su casa, pero
va haber lio.
Pescador I. - Dicen que el marido no va a volver.
( I p. 130)

Las preguntas de Pescador I y P. III indican que quieren saber
algo y las fespuestas.de P. IY se organizan para satisfacer las
necesidades de P.I. y P. III. Lo que ha expresado P. I estéd enla-
zado con lo gue han expresadé P. ii“y P;III_formando asi un discur-
so con coherencia y cohesidén. Es decir, si consideramos el contex-
to apropiado, este diflogo es coherente porque tanto P.I, P.II y
P.III se refieren a la misma cosa. Lo gue ha exbresado cada uno
tiene sentido para los demis, permitiéndoles combrender esta con-
versacidn. En cuanto a la cohesibn, las ﬁalabras subrayadas en es-
te diflogo tienen como funcibén la de substituir a Adelaida y son

por lo tanto los elementos de cohesién.

2.1 coHESION

M.A.K. Halliday y R. Hasan en su libro Cohesion in Enqlish(ll)

nos dicen que la cohesibn se refiere a las relaciones tanto semén-
ticas como sint&cticas que existen en el texto, y gue estas rela-
¢iones sirven para unir enunciados y transformarlos en texto. Es

decir, la cohesién se da en el texto.

(Nota) La bibliografia completa utilizada para extraer los ejemplos
aparece en la p. 45 Los textos se indican con nGmeros roma-
nos y las p&ginas con ar&bigos.

(L1)M.A.K. Haliiday & R.Hasan, Cohesion in Enclish, London, Loncaman,

1976.
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La cohesifn ha sido clasificada de la siguiente manera: la de
referencia, la de substitucibén, la cohesibn eliptica, la de con-

juncibn y la cohesion lé&xica.

2.1,]1 COHESION DE REFERENCIA

Es la relacidn entre un elemento lingﬁistico y otro que va
ha sido mencionado en el texto. Halliday y Hasan nos dicen que:
In the case of reference the information to be
retrieved is the referential meaning, the iden—
tity of the particular thing or class of things
that is being referred to and the cohesion 1lies

in the continuity of reference, whereby the same
thing enters into the discourse a second time.

(12)

. Existen tres tipos de referencia: personal, demostfativa,
y comparativa. En la referencia personal se incluyen, los pronom- -
bres personales, los adjetivos demostrativos y los pronombres po-
sesivos. Por ejemplo:
a. Bacteria are protists. ' They are one-cell organismé.
| (IT p. 75)

La referencia demostrativa tiene una funcibén defictica en el
discurso hablado, es decir, es una forma de sefalamiento donde el
hablante identifica al referente localiz&ndolo en la escala de
proximidad. Los demostrativos en inglés son: this, that, these,

those, que regularmente se refieren andforicamente a algo que ya

(12) 1bid. p. 31.
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ha sido mencionado. Los demostrativos circunstanciales ,here y

there (lugar) y now y then (tiempo), se refieren a la localiza-

cién de un proceso en espacio y tiempo. Por ejemplo:

...it was then that both animals had serious problems
adjusting to what were supposed to be their natural
roles. ( IIT p. 68)
He returned to England after his first West African
trip, and he lived and worked there for the rest of
his life. '

(IT p. 23)
La referencia comparativa se divide en comparacibén general
y comparacifn particular. La primera se refiere a la semejanza
o0 diferencia entre dos objetos gue pueden ser los mismos, simi-
lares o diferentes. Se expresa por medio de ciertos adjetivos

y adverbios tales como: same, equal, identical, identically pa-

ra sefialar identidad; such, similar, so, similarly, likewise,

para sehalar semejanza; other, different, else, differently, pa-

ra sehnalar diferencia. La segunda, la comparacibn particular,
se refiere a la cantidad y a la calidad de los objetos. Esta se

expresa con; more, fewer, less, further, additional, so, as,

equally, y con los adjetivos comparativos tales como; better, so,

as, less, equally, equally good'(epitetos)fls) Por ejemplo:

It was a rare-experience to attend a show at once soO
innocent, so charming, so skilled, and so fresh as
that given at the Coliseum by the Shangai Acrobatic
Theatre.

( III p. 52)

(13) Ibid. p. 76.
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2 l 2 COHESION DE SUBSTITUCION

La substitucibn es el reemolazo de un elemeto lé&xico por otro. Se

divide en naminal, verbal y de cldusula.

Ia substitucidn naminal - one,ones,same~ constutuye el nficleo de una

frase naminal, y sblo puede ser sustituida por un elemento léxico que sea

sujeto, Por ejemplo:

.«.«it was then tbat both animals had serious problems adjusting
to what were supposed to be their natural roles.
The story was an unusual one. -

( IIT .p. 68)

En la substitucién verbal tenemos a do. En inglés este verbo substitu-

ye a otros verbos. Por ejemplo:

It emerges that 83 per cent of right-handed mothers hold
the baby on the left side, but then so do 78 per cent of
left-handed mothers.

( IV p. 23)

En la substitucién de cliusula, camo su nambre lo indica, un elemen-—
to linguisticf: substituye a toda una cliusula. Las palabras que se uti-
lizan para este tipo de substitucién son: so y not . So aparece en afir-

mativo y not en negativo. Por ejemplo:

Thinking along these lines it was argued that perhaps '
during its existence inside the body of the mother,
the growing erbryo becomes fixated ('imprinted') on
the sound of the heart beat. If this is so, then the
rediscovery of this familiar sound after birth might
have a calming effect on the infént, especially as

it has just been thrust into a strange and frinhten-
ingly new world outside.

( IV p, 32)
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This es otro elemento linghistico gque puede substituir a toda
una cléusula. Este elemento lingﬁ&stico es muy empleado en

el discurso escrito, evita la repetici®6n de las cléusulas y
logra hacer més fluido el proceso de la lectura. Halliday y
Hasaﬁ no incluyen This en la substitucidn sino en la referen-
cia demostfativa y en la elipsis. Veamos un ejemplo en el que
this substituye a toda una cléusula - el enunciado anterior -.

Poxr ejemplo;

Adaptations to starvation are of a physiological
and biological nature. Because of this, the
research on this subject can provide answers to

certain questions.
(Vv p. 46 )

2,1,3 COHESION ELIPTICA

Por elipsis entendemos la omisi6n de un elemento lindﬁis—
tico, Existen tres tipos de elinsis, la nominal, la verbal
vy la de cl&iusula.

La elipsis nominal tiene la funcidn de nficleo en una frase

nominal. Las palabras both v all frecuentemente funcionan elip-

ticamente con referencia al enunciado enterios. Both y all tie-

nen significado plﬁral pero mientras que both se refiere sé6lo a

dos objetos, all se emplea cuando hay méds de dos. Por ejemplo:

If the people and the newspaper seem mad, perverse, and
wicked, remind yourself that you seem so to them. 1In

this opinion both parties may be right, but they can not
both be wrong.

( IV p. 176 )
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- A group of light-colored people will all seem to be
pretty much the same color in these months.

( VI p. 25)

Los demostrativos this, that, these y those, son parte de

la elipsis nominal. En el siguiente ejemplo these realiza la fun-

ci6n eliptica de items. Por ejemplo:

‘We now comw back to the items the student has underlined:
If these are explained to him immediately by the teacher

or defined in footnotes as in most graded readers, he will
become more and more passive.

( VI p. 10)
Los posesivos nominales ~Lucy's book, her father's - y los

adjetivos posesivos my, your, ¥y los pronombres posesivos mine,

;xours , etc., fun01onan eliptlcamente cuando tlenpn la funcibn

de nficleo de una fraee nomlnal. En el 51qu1ente ejemplo ours in-

LY
N\

‘cluye a la persona que.posee Yy & la cosa poseida : |
"but you don't know what a riot is untll you've seen one
in Washington, D.C."
"ours wasn't a riot", Anatole said.

"It was a total Revolution". "ours could have been,
except for the curfew." _
' ( VI p. 45 )

v . 14
Los términos each, every, any, neither, none, 1O,

either, a, one, sone, funcionan elipticamente. Ejemplos:
elrrtiles a . | '

These lions were each performed by two men inside the
skin, but they worked togeﬁher so perfectly in harmony
that they gave a convincing illusion of an actual ani-

_.mal dancing gith great skill, and sometimes showing an
engaging sense of humour.

( III p. 52 ).
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En la elipsis nominal existen también los numerales que se

dividen en tres categorias, ordinales (first,secon&, etc.), car-

dinales (one, two, etc.) y cuantificadores indefinidos (much,

many, more, most, etc.).

La elipsis verbal, como su nombre lo indica,substituye
s6lo al verbo. Existen dos tipos de elipsis verbal: la lexica
y la operativa. La primera es el tipo en el cual el verbo prin-

cipal es omitido del grupo verbal y se le substituye con uno

auxiliar. Ejemplo:

a A.~ Was he studying ?
B.~ Yes, he was.

b A.- Have you seen 'Barry Lyndon’?
B.- No, I haven't. '

Los verbos auxiliares (modal verbs) can, could, will, would,‘

shall, should, may, micht, must, ought to, se les reconoce como

elementos elipticos. Por ejémplo:

'If I only could leave part of my leg here in this
trap' the 0l1ld man continued, 'I would. But because
I am unable to do it, it is you who must'.

( VI p. 39)
En la elipsis operativa se omiten los operadores, es decir
los verbos auxiliares, mientras que el verbo lexico o princi-

pal permanece intacto. Por ejemplo:

He must frequently go right into the forests and
cut down trees to cover his plants.

( Vi p. 40 )
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La elipsis de cl&usula tiene dos partes en su estructura que

son el elemento de modo ( sujeto + verbo auxiliar) Y el elemen-

to de proposicién (verbo principal + complemento. La elipsis en

la cléusula tiene lugar en la respuesta a un enunciado interro-

gativo. Por ejemplo:

A.-'Won't you have a cigar ?'

B.-No, I won't.
( IV p. 80 )

En este ejemplo el elemento de proposicibn es omitido en la

respuesta sl enunciado interrogativo (have a cigar).

2.1.4 COHESION DE CONJUNCION

La conjuncién es el tipo de relacibdn seméntica gue va a unir
a los enunciados qgue siguen con los que ya han sido presentados.
Existen cuatro tipos de conjuncibén que son: la aditiva, la

‘adversativa, la de causa y la de tiempo, Ejemplos:

For the whole day he climbed up the steep mountainside,
almost without stopping.

a. And in all this time he met no one (conjuncidén adi-

tiva).
b. Yet he was hardly aware of being (conjuncidén ad-
tired. ©  versativa),
c. So by night time the wvalley was (conjuncidn
far below him. causal) .
d. Then, as dusk fell, he sat down (conjuncidn
to rest, temporal) .

( VII p. 238-9 )




Las conjunciones aditivas and, or, not either, unen a dos o
més palabras, ideas, enunciados, pérrafos, etc. Ejemplos:

Recognizing is usually easier than recolling. And
recognizing offers evidence of memory.

(V p. 13)
But those who have never suffered in pairment of sight
or hearing seldom make the fullest use of these blessed
faculties. '

( IV p.. 99 )
Otro tipo de conjuncibén es la adversativa que significa
'opuesto a lo que se espera'. Esta espectativa puede ser derivada
del contenido de lo que se dice, o del proceso comunicativo. Se

indica con las palabras yet, but, however y though. Ejemplos:

Most people agree that childhood is playhood, yet
what do we do about it?

( VI p. 30 )
Recalling requires some other identification of the
event remembered e.g. the name, the category, but
recalling does not. However, recognizing is not always
easier that recalling.

(V p. 13 )

Los conectores but y however tambi&n pueden expresar contraste 1lo

mismoque las expresiones on the other hand (pero no con on the one

hand ... on the other hand que son comparativas), at the same time,

etc.
La conjuncién de causa indica causa y efecto, resultado, pro

pésito, razbn, etc. Se expresa por medio de so, thus, hence, there-

fore, consequently, accordingly, as a result (of that), in conse-
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guence (of that), because of that y regularmente se combinan con

and. Ejemplos:

This action was repeated over a iong period of time.
Thus they became conditioned to salivate when they
heard the bell ringing whether oxr not food followed
the bell. In the same way, it was latexr observed that
the female dolphin.continued pushing her paddles when
the male could eithexr see the lights for himself or
was out of the tank. her calls, therefore, were not

related to hér desire to communicate with the male.

(V p. 68 )

La conjuncibn temporal se expresa mediante las formas then,

and then, next, afterwards, after that, subsequently y otras ex-

presiones mas. Ejemplo:

Then he remembered with new fear the five Nagas
waiting by the stream and he began to run, wet.
and bloody, up the bank. Every now and then hé
fell -down, and then he got up again and ran on.

( VIII p.73 )

2,1.5 COHESION LEXICA
- Otro tipo de cohesibn es la léxica. Nos referimos aqui a
la seleccién del vocabulario y su funcién cohesiva gque es la

de substituir a un sustantivo por otro. Halliday y Hasan han

clasificado la cohesibén léxica usando los siguientes conceptos:

humanos: human being, mankind, woman, child, man, girl, boy.

animados no humanos: creature

inanimados concretos que se pueden contar: thing., Object.
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inanimados concrétos gue no se pueden contar: stuff.
‘inanimados abstractos: affair, business, matter.
accibén: move.,
lugax: place.

hecho; question, idea.

(14)

Los siguientes ejemplos ilustran la funcién cohesiva de estos

elementos:

a. Several experiments have been carried out in order
to see how long a human being can survive without

'eating. This may not do much to eliminate the chro-

W

nic hunger that affects a large portion on mankind.
_ A 4 ( V p.54)
b. One of these attempted to discover if dolphins

communicate messages to each other. A male and

a female creature were kept in a special tank

, ‘ ' ( V p. 61)
c,. What should I do with all this crockery? Leave

the stuff there: someone'll come and put it away

_ ( VII p. 275)
d. That place is the gymnasium. ( V p.3)
é;,Henry seems convinced there's money in dairy farming.
' ) N .
I don't know whaﬁ gave him that‘ldea. ( VIT p.275)

En cada ejemplo un sustantivo substituye a otro gue bien puede ser
un‘sustantivo general (human being) del cual séﬁderiven varios sus-
tantivos'particulares(Man), los cuales a su vez funcionan como
sinbnimos de determinados contextos. |

Para comprender este tipo de cohesibén se ha clqéifiéado en:

cohesibén de reiteracidn y de colocacién. Reiteracibn es la repeti-

cibn de un elemento léxico. Para ilustrar esto, tenemos el sigui-

ente ejemplo: : :
There's a boy climbing that tree

a.The boy's going to fall if he doesn't take care.
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-b.The lad's going to fall if he doesn't take care.
c¢.The child's going to fall if he doesn't take care.
d.The idiot's going to fall if he doesn't take care.

En el enunciado (a) se repite la palabra 'boy', en el(b)

'lad' es sinénimo de 'boy', en el (c) 'child' es un supraordina-
do de 'boy' y en el (d) 'idiot' es una palabra general.

Cohesibén de colocacién consiste en la relacibén que se crea
entre elementos no necesariamente equivalentes a nivel seméntico,
gracias a que en la estructura ocupan una posicién paralela. E1
paralelismo estructural se convierte para el lector en sehal de
que en ese texto dichos elementos se deben cdnsiderar como eqgui-
valentes. Incluye no sb6lo a los sinbnimos como climb-ascend, boy-
child, beam-rafter, disease—ilinéss, y supraordinados como: elm-
tree, rose-flower, sino también a pares opuestos de varias clases
como: boy-girl, stand up-sit down, anténimos como: like?hate,
wet-dry, crowded-desert, y order- obey. En general cualguier par
de palabras que tiene patrones similares de colocacibn, o sea,
que tiende a ocurrir en contextos similares tendrd fuerza cohesi-
va, si eétos ocurren en enunciados adyacentes. Esto sucede no
sélo en losApares de palabras como las arriba mencionadas, sino
en los grupos del campo seméntico. Palabras tales‘como candle~-
flame-flicker, hair-comb-curl-wave, poetry-literature-reader-
writer—-style, sky-sunshine-cloud-rain, student—school—teacher-

classroom, etc.

2.2 COHERENCIA

Coherencia, podemos decir, es aquello que le da sentido a lo
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que decimos/escuchamos, leemos/escribimos, aquello gue podemos
comprender o darnos a entender con méds facilidad. A través de
este dialogo se puede explicar lo que es la coherencia.

A.- Lupita { Mi toalla/
B.~ Tengo las manos sucias.
A.—- Esté bien.

En este dialogé no hay elementos de cohesién y sin embar-
go este discurso es del todo coherente:si consideramos un contex-
to en gque A piée a B que haga algo (pasarle la tocalla).
El wvalor gque le hemos dado a éste didlogo (pedir a al-
guien gque haga algo) se deriva de las otras partes del mis-
mo. El segundo enﬁnciado, el de B, funciona como una excusa por
no podex hacer lo que se le ha pedido. El segundo enunciado de A
es una aceptacidén de la excusa de B y de que A tendr& que hacer
lo que originalemnte hébia'solicitado. Es asi como estos tres
enunciados se enlazan de tal manera que producén un discurso co-
herente, aunque carezca dé elementos de cohesiédn. Podemos afirmar

que un discurso puede existir con una total ausencia de elemen-

tbs de cohesibn siempre y cuando no carezaca de coherencia, la
cual es dada por el contexto.
Labov explica esta coherencia en el discurso y especifica

que un nfimero de condiciones debe cumplirse para qgue un deter-

minado enunciado funcione como un acto comunicativo. Para gue
un enunciado sea interpretado, por ejemplo, como una orden,

primero, el que manda, A, (maestro) debe creer en estas con-

1.~ Es deseable que se haga X

 2,— A tiene el derecho de bedirle a B que haga X




3.~ B tiene la obligacién de hacer X

4,—-B tiene la capacidad de hacer X
(15)

vy segundo, que el alumno (B) tiene que creer que A tambié&n cree
en las condiciones antes mencionadas. Para ilustrar lo dicho an-

teriormente presento el siguiente ejemplo:

a A.- Contesta las siguientes preguntas.
B.- Si.
b A.~ Contesta las siguientes preguntas.

B.- No estudié,

En este ejemplo el maestro ordena al alumno hacer algo (condi-
cibn 2 contéstar las preguntaS); el alumno contesta centrindo-
se en la 3a, condicién: B que es el alumno tiene la obliga-
cibén de hacer X y por lo tanto tiene la caéacidad de hacer X.
En el segundo ejemplo (b) la finica condicidén que no se cumple
es la 4a. dado que B no tiene la capacidad de haéer x'porque

no estudid,

Veamos ahora el caso de una forma lingﬁistica imperativa

que  tiene distintas funciones (uso). Ejemplos:
1.-Go away; (orden)
2.-Pass the salt, please. (solicitud)

3.-Bake the pie in a hot oven. (instruccién)

(15) Labov W.,'The study of language ln 1ts soc1al context" in
= ’Studlum Generale 23, 1970 p; P
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4.-Invest in premium bonds. (aviso)
5.-Forgive us our trespasses. (sGplica)
6.~Come to dinner tomorrow. (invitacién)

) . (16)
Estos séis enunciados en forma imperativa, dependiendo del con-
texto en que se les empleen, tendrdn coherencia y a la vez ten-
dr&n diferentes funciones tales como: orden, invitaci6n, etc.
Widdowson nos presenta un ejemplo gue ayuda a comprender
la eoherencia en un discurso escrito. La sigueinte serie

de emunciados nos va a servir para la creacib6n de un discurso’

coherente:

1,Some minerals are sulphides.
.2.,What gold is is an ore.

3.The different substances of ghich rocks are composed
are called minerals.

4,Seme minerals are silicates.
5.0res are minerals from which we extract metals

6 .Rocks are composed of a number of different
subsatnces.

7.It is according to their chemical composition
that minerals are classified. '
8.Some minexrals are oxides.

Presentados de esta manera los enunciados aislados no tienen

ningfina relacif6n con los demis. Por el contrario si los uni-

mos tendremos un discurso:

~ (16) Ibid. p. 35
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Rocks are composed of a number of different sub-
'stances. The different substances of which rocks
are composed are called minerals. It is accord-
ingly to their chemical composition that minerals
are classified. Some minerals are oxides,...etc,

De esta manera podremos entender los enunciados como componentes
del discurso, con elementos cohesivos y coherentes. Estos enun-
ciados se pueden arreglar de diferente manera, discurso A, B y C,

que quedan constituidos de la siguiente manera;

Discourse A. Rocks are composed of a number of

different substances. Minerals are classified
according to'theix chemical composition. Some
are oxides. Some are sulphides. Some are sili-
cates. Minerals from which we extract metals
are called ores. Gold is an ore.

Discourse B. Rocks are composed of a number of

different substances. Some are oxides, some
are sulphides and some are silicates. These
sﬁbstances are called minerals. Minerals are
classified according to their chemical composi-
tion. Those from which we extract metals are

called ores. Gold, for example, is an ore. - t
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*Discourse C.Rocks are composed of a number of
different substances. These are called minerals.

Minerals from which we extract metals are called
ores. Gold, for example, is an ore. Minerals
are classified according to their chemical compo-

sition. Some are oxides, some are sulphides and
some are silicates.

(17)

Asi vemos que los enunciados pueden ser colocados de dife-
rentes maneras, lo cual nos permite tener distintas versiones
que funcionan de diversas maneras. Si alteramos el orden de

los enunciados, alteraremos también el carfcter comunicativo
del discurso. Aunque todas 1las versiones ‘'digan lo mismo',

no realizan la misma funcidbn. Asi podemos ver que el
discurso A es més aceptable que el B y C, porque la informacidn
estd ordenada de lo general a lo particular, o sea, gue hay un
desarrollo coherente que B y C no tienen. B y C no son tan cohe-
rentes y por lo tanto dificultan el procesamiento de la informa-
cibn.

Lo importante no es unir los enunciados en cualquier orden,
sino qué su unidén tenga una fuerzé ilocutiva dada. Es decir,
que sea coherente. Podemos encontrarnos con un ntmero de versio-
nes cohesivas, pero su aceptabilidad dependera deL grado
de adecuacidn.

El lector reconoce que un discurso es cocherente gracias

a la forma y el orden en que los enunciados aparecen, si

(17) H.G.Widdowson, Teaching Language as Communication P.32,33,
42 y 43. '




. ‘ .

.31

éstos se asocian con su fuerza ilocutiva el lector encon-
trarid el discurso apropiado. | |

Aprendemos a distinguir cuéndo un discurso es coherente y
cuadndo no lo es, debido a gue es el mismo contexto gue 1le da
'sentido a lo que escuchamos, hablamos, leemos y escribimos.

Es decir, le da sentido a la misma lengua que utilizamos con

propb6sitos comunicativos.




[T] EJERCICIOS EN LOS QUL LA COHESION ,
Y.LA CORERENCIA FACILITAN LA COMPRENSION DE LECTURA

El objetivo de este capitulo es el de exponer ciertos ti-— -
pos de ejercicios que ayuden al estudiante a desarrollar sus es-

trategias de lectura para lograr una comprensi®n m8s eficiente.

Se hace #nfasis finicamente en la cohesifn y en la coherencia por-
que estos dos aspectos no han sido muy considerados en la elabora-
cibén de ejercicios para la comprensidn de lectura. Adeﬁés de que
su ejercitacitn es un factor importante para que ayude y capaci-
te al estudiante a desarrollar su habilidad creativa y utilizar
sus capacidades mentales. Estos ejercicios reguieren que el es-
tudiante comprenda lo que se le pide para poder contestar eficaz-
mente, evitando las respuestas mec&nicas a las que estaba acos-
tumbrado.

Para la elaboracibn de estos ejercicios se ha tomado en con-
sideracidtn un factor importante. Algunos estudiantes universita-
rios son 'falsos principiantes', es decir, tienen ciertos conoci-
mientos del ingfés; debido a que durante tres o seis afios recibie-

ron clases de esta lengua, aunque no hayan sido capacitados debida-

mente para utilizarla.




Por esta razbn, este tipo de ejercicios se dirigen principal-
mente a estos 'falsos principiantes’'.
Los ejercicios que he creado se basan en un texto, toma-

(18)
do de English in Biological Science . Al ir presentando

cad ejercicio diré cudl es el objetivo de €&ste y de gqué manera
'ayudaré el estudiante a desarrollar sus estrategias de lectura.
Es importante mencionar gque estos ejercicios ayudan a que el
alumno comprenda la lectura y no tienen el propdsito de hacer una

evaluaci6tn de ésta.

" DIFFERENCES BETWEEN PLANTS AND ANIMALS

(1) Plants characteristically synthesize complex or-
génic substancea from 51mw1e inorganic raw materials.
(2) In green plants the energy for this process is
sunlight. (3) Théplants can use this energy because
they posses the green pigment chlorophyll. (4) Photo-
. synthesis, or 'light-synthesis', is a 'self-feeding'
or autotrophic, process.

(5) Animals, on the other hand, must obtain complex
organic substances by eating plants or other animals.
(6) The reason for this is that they lack chlorophyll.
(7) Among these 'other-feeders', or heterotrophs; we
distinguish between ‘'solid-feeders', or phagatrophs,

and 'liquid-feeders', or‘dsmotrophs,(a) Whereas phago—
trophic organisms take in solid and often living food,
osmotrophic ones absorb or suck up liquid food. (9) This
is usually from dead and rotting organisms.

(10) Plants and animals, then, have characteristically
different feeding methods. (11).However, we cannot
define plants as autotrophs and animals as heterotrophs.

(18) Ian, Pearson, English in Biologlcal SCLence London Oxford
' University Press, 1978 p.kls. - v




(12) The reason for this is that many plants lack
chlorophyll and feed heterotrophically, and some
animals posses it and feed autotrophically. (13) The
problem i1s well-illustrated by the various species
of protozoans that are grouped together in the genus

Euglena.
(L4) Most species of Euglena posses plastids with

‘chlorophyll inside. (i.e. chloroplasts) and therefore
they can photosynthesize. (15) However, all the green

species are unable to synthesize at least one organic
substance osmotrdphicaily. (15)- They are therefore
partly autotrophic and partly heterxotrophic. (16)'The
colourless species must obviously be fully heterotrophic.

3,1 EJERCICIOS DE REFERENCIA CONTEXTUAL

El objetivo de este tipo de ejercicios es el de sehalar cého
se usan los pronombres, expresiones o paLabrasipara referirse a
aigo ya dicho anteriormenté (referencia anaférica). Estos ejerci-
cios requieren que el alumno regrese al texto para saker si enten-
dié las relaciones que fueron reemplazadas o ;ubstituidas. El si-
guiente ejercicio puede parecer de muy poca compléjidad, sin em-
bargo,es un tipo de ejercicio al que no esti acostumbrado el
alumno Y es Gtil Yy relevante ya gue lo wva capacitan-
do para.que encuentfe refefencias m&s complejas en sus lecturas
posteriores‘y poco a poco comprenda més eficientementejlas lectu-

ras. Por lo general un ejercicio de este tipo se da inmediatamente

después de una lectura. Por ejemplo:
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Fill in the blanks. Refer to the text and complete the following
statements.

he replaces

C |

l.-In Sentence (3)

2.-In sentence (6) this replaces

3.~In sentence (6) replaces

+
oy
tg

4.-In sentence (8) ones replaces

5.~ In sentence (9) this refers to

Existe una variacibén en los ejercicios de referencia con-
textual. En el siguiente ejércicio, el alumno tiene que escribir
toda la oracibn sustituyendo las palabras en mayfiscula por su re-
ferencia anaférica.

Por ejemplo:

Rewrite the following statements by replacing the words in capital
letters with expresions from the passage which make their meaning
clear.

1.-Sentence (12) .The reason for THIS is that many'plants lack
chlorophyll and feed heterotrophically.

2.-Sentence (12). And some animals posses IT and feed autotro-
phically.

3.-Sentence (14). And thereforr. THEY can photosynthesize.

4.-Sentence (160. THEY are therefore partly autotrophic and
partly heterotrophic.

3,2 EJERCICIOS SOBRE_COHESION LEXICA

Otro tipo de ejerciéio es el de cohesifn léxica. Su obje-

tivo es que el estudiante se d€ cuenta que algunas palabras del

texto son usadas como sindénimos, es decir, el autor utiliza pa-




labras que en ese texto se refieren al mismo concepto o idea.

Read the following sentences and write the word (s}
which indicate relation to the circled one.

1.- In sentence (37) the green pigment is also .

called .
2.- In sentence .(4)Photosynthesis, is also
called .
3.3 EJERCICIO SOBRE LAS FUNCIONES EN EL DISCURSO

Este ejerci¢io tiene como objetivo que el alumno se de
cuenta de c6mo funciona el %enguaje en su uso comunicativo. De
esta manera el estudiante puede distinguir la organizacibn re-
‘t6rica del texto y saber cudndo el autor estd concluyendo, defi-
niéndo, clasificando, etc.

El ejercicio acerca de las funciones capacita al alumno a iden-
tificar una funcibn especifica.. Por ejemplo, en el siguiente ejerci-
cio se le pide al alumno identificér los compoﬁentes de una de-
finicién. Por ejemplo:

A.Photosynthesis is the process in which light is the
energy source for the synthesis of complex organic
compounds .

1.- What is the term being defined? Photosynthesis.

2.~-What are its specific characteristics? That it is a

process in which light is the energy-source for the

syhtheéis of compleX o¥ganic compounds.

B g
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B. Identify the different components of the following
definitions. '

Chlorophyll is a green pigment which enables a
plant to use light energy.

l.-What 1is the term being defined?
2.-What are its specific characteristics?

Chloroplasts are plastids which contain chlrorophyll
and therefore they can photosynthesize.

1.- What is the term being defined?

2.-What are its specific characteristics?

Otro tipo de ejercicio de funciones consiste en pédirle al
alumno que cpnforme a la informacién contenida en el texto, es-
coja entre tres opciones la mejor acepcibén sobre la funcién de
una oracién determinada. Por ejemplo:

Refer to Ehe text and choose the correct answer.
l.-Sentence (4) is | ()
a) a description of the phbtosynthesis process.

b) a clarification of the photosynthesis process.

c) a definition of the photosynthesis process.
2.-Séntence (7) 1is

a) a conclusion. LAY B

b) a classification.
¢c) a definition.




3.; Sentence (8) is

« )
a) a contrast between organisms.
b) an exemplification of organisms.
c) a qlassification of foods.
3.4 EJERCICIOS SOBRE LAS FUNCIONES DE 1.0S CONECTORES

El objetivo de estos ejercicios es que el alumno reconozca
que existe una secuencia iééiéé éﬁfie lés.oraciones-y que los
conectores se utilizan para marcar esa secuencia. Al utilizar
los conectores, que van a unir dos o mas ideas, podemos obtener
una relacidn de contraste, resultado, adicidén, etc. Es importan-
te que desde el principio de un curso de comprensién de lectura
éi estudiante se familiarice con los diferentes conectores, para
que més tarde €1 reconczca estos conectores en su aspecto comu-

nicativo y por lo tanto le facilite.. comprender lo que lea.

La siguiente tabla sirve para L1lustrar la funciftn de los conec-

tores:

but indicate that what has been said before 1is
however .

nevertheless considered as true or correct but what follows
yet is, in contrast, also true or correct.
whereas

“thus : indicate that what follows is a result,
zgerefore consequence or conclusion of what has been
consequently said before.

moreover indicate thaﬁ what follows suggests an
gﬁgthermore emphasis or addition of what has been said

before.
(19)

(19) Ma. L.Figueroa,S.Gutiérrez,M.Lozada,Developing Reading Strat-
egies,Course work for the,Applied Linguisticstomponent‘of thef
M.A.University of Lancaster,1979. p.152, S
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Refer to the text and choose the correct answer.
l.-Whereas in sentence (8) introduces ( )

a) a classification.
b) a contrast.
c) a conclusion

2.~ However in sentence ( 11) indicates Co ()

a) a conclusion.
b) an exemplification.
c) a contrast.

3.~Therefore in sentence (16) states . ' ()

a) a conclusion.
b) a clarification.
c) an exemplification.

Existe otro tipo de ejercicio sobre conectores, en el cual’
se le pide al estudiante sefialar cudl conector podrfia expresar
la secuencia 1l6gica entre las oraciones o los parrafos.

Poxr ejemplo:

Choose the best connector ( but, whereas, however) to complete
these sentences.

ceessssssses..mosSt species of Euglena are autotrophic,
no species are enterely autotrophic. ..cccccceacecces,
all colourless species are necessarily fully hetero-

trophic.
(20)

3,5 EJERCICIOS PARA LA CONSTRUCCION DE PARRAFOS COHERENTES

Finalmente tenemos ejercicios cuyo objetivo es que el alumno

‘se de cuenta que un pélrrafo debe tener una secuencia l&gica Yy

,LZO) Tan Pearson, op.,cit., p. 15.
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que’ los referentes y conectores pueden ayudarlo a entender dicha
secuencia. Con este tipo de ejercicio al igual que el de los co-
nectores el alumno podr& reconocer los elementos que hacen que

un parrafo sea cohesivo y coherente.

Order the following statements into a well-structured par agraph.

—-Plants and animals, then, have characteristically different
feeding methods.

-On the contrat*y, animals must obtain these substances by eating

plants or other animals.

-This pigment enables them to synthesize complex organic substances

from simple inoxrganic raw materials.
~Almost all pPlants are able to feed autotrophically because they
posses the green pigment called chlorophyll.

~The reson for this is that they lack chlorophyll and therefore

they can not photosynthesize.

" Now write the paragraph.
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Para ordenar este parrafo existen palabras claves como son:
then, nos est8 indicando una conclusién.

this pigment, se esfd refiriendo a algo que se menciond anterior-

mente.

Oon the contrary, est& dando un contraste de algo gque se dijo

previamente.

The reasen for this,tenemos otra referencia que es this y por

lo tanto se menciond antes.

Los ejercicios de éohesién y de coherencia, entré otros,
tienen el objetivo de ayudar al estudiante a desarrollar agque-
llas.estrategias que le permitan mejorar su comprénsién dé lec~
tura. A diferencia de los ‘ejercicios Que cominmente aparecen
después de un texto, esfos ejercicios no tienen el prop6sito

de hacer una evaluacién‘inmediata de lo que el alumno ha leido

sino mé&s bien de ayudarle a entender el texto.




IV CONCLUSTONES

En este trabajo se propone el enfoque discursivo como una al-
ter¥nativa adecuada para la ensenhanza y la elaboraciftn de materiales

para la comprensidén de lectura. La enseflanza a través de este en-

foque trata de superar las fallas y deficiencias & también de cubrir
las &reas que no habian sido considexadas por teorias anteriores.
Las ventajas de este enfoque surgen del hecho de gue consideran las
necesidades de los estudiantes.

En mi experiencia docente a nivel bachillerato y universitario,
. me he dado cuenta de la imposibilidad casi total de desa;rollar las
cuatro habilidades. Esto se debe,por una parte, a la falta de tiem-
PO que se requiere para su desarrollo.. Por otra parte, nos enfren-

tamos a la motivacibn. La motivacién personal de los estudiantes es

simplemente la de aprobar una materia obligatoria mds y no el apren-
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dizaje de un idioma que puedan utilizar inmediatamente. Es por ello
que la ensenanza de solamente una habilidad, la comprensién de lec-
tura, puede resultar Gtil; Eroporcionar un instrumento para que los
estudiantes consulten bibliograffa de su carrera en inglés.

Existen ciertas actitudes por parte de los estudiantes cuando
estén en un curso de lectura y cuyo enfoque-es el discursivo. Actitu-
des como son que ellos siempre esperan, en un curso de este tipo, que
se les den reglas gramaticales, o lé'ﬁfonunciagién correcta de las pa-
labras;o bien saber el significado de cada una de 1las palabras
del texto, ya que de otra manera no comprenden, segtn ellos, lo gue
leen. Al principio es dificil convencerlos de gue leer no
necesariamente implica saber lo antes mencionado, sino gque entre
otras cosas leer es comprender el mensaje del escritor, es inferir
el significado de palabras desconocidas a través del contexto.
Leexr es percibir secuencia de ideas, reconocer 1la importancia
de éstas, ya sean principales o secundarias de un texto, etc.
También es dificil creanles una actitud positiva hacia ciertos
ejercicios en donde ellos se den cuenta de lo gue esté&n ha-
ciendo, comprender lo gque se 1les pide para contestar correc-
tamente. Es por esto gue he sugerido ciertos ejercicios en los gue
la cohesifn y la coherencia esté@n presentes porgue van a permitir
que el estudiante se dé cuenta de cbmo se usa la lengua‘¢omo medio
de comunicacién. A su vez estos ejercicios ayudan a comprender y

reafirmar lo gue leen.

Finalmente deseo mencionar que la préictica de ejercicios basados




44

en estos dos elementos, cohesibn y coherencia, no es lo finico que

el alumno tiene que hacer durante el proceso de la lecutra. Existen
otros factores que intervienen en el proceso de enseﬁanza/aprendi;
zaje de esta habilidad y cuyo estudio estd en constante desarrollo

y renovacibn. Sin embargo,son dos elementos de importancia y de

ahi mi interés por profundizar en éstos.
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