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I INTRODUCCTON.

E1 Colegio de Ciencias y Humanidades ha experimentado a lo largo
de su historia -14 afios ya-, cambios fundamentales con el fin de ade--
cuarlo a las necesidades del Sistema Educativo Nacional en el que se -
encuentra inserto. No puede ser una isla dentro de ta UNAM, sino que
va medificindose, seglin 1o requiere 1a comunidad a 1a que sirve; siem-

pre estard en constante evolucidn.

Autoridades y profesores del Colegio de C1enci§s y Humanidades -
han tenide que modelar y remodelar programas y técnicas de estudio pa-
ra alcanzar sus objetivos en Optimas condiciones. Los materiales de -
tipo educativo que este esfuerzo genera, intentan dar a la comunidad -
estudiantil que asiste a esta institucion la herramienia necesaria pa-

ra poder enfrentarse posteriormente al mundo profesional y laboral.

‘Las experiencias de los integrantes del Colegio enriquecen y me-~
~joran el:.quehacer educativo. E1 Departamento de Francés no es la - .--
'eXcepciﬁn en esta 1inea evolutiva; autoridades-y profesores se han pre
;oqubédo por alcanzar el objetivo planteado para el curso de Francés, -

~por medio de métodos mds adecuados para Tos estudiantes de esta lengua.

A lo Targo de este trabajo sobre la ensefianza del Francés en el-
Colegio de Ciencias y Humanidades, se intenta hacer una breve historia
"a fin de tener un panorama general de 1o que hasta ahera se ha venido- =

realizando en el‘Deﬁartamento de Francés, sefialando las ventajas y - -



desventajas; proponiendo finalmente modificaciones que podrian tradu--

cirse en un mayor rendimiento en el proceso enseflanza/aprendizaje de -

la lengua que nos ocupa:

1°.

g,

S1 bien los "métodos de importacién” usados hasta 1984 respon---
dian a 1askexpectafivas de Tos alumnos er lo concerniente a la -
comunicacidn oral, su utilizacién perdia de vista % objetivo ge

neral del curso de Francés en el CCH:

“Comprension de Textos en Lengua Extranjera”.

o habia ninguna relacidn entre objetivos, metodologfa y conteni

dos.

Partiendo del objetivo propuesto por la institucidn, se han ele-
gido los caminos que parécen facilitar su logro, reuniendo cua--

tro series de textos con sus respectivos ejercicios, una serie -

' por cada semestre del curso de Francés. En cada texto se defi--

nen lcs objetivos que se pretende élcan;ar desde el punto de vis

ta de SU COMPRENSION, considerando el documento escrito como Ta

‘manifestacién de un fendmeno de comunicacidn linglifstica.




II.  ANTECEDENTES.

A, INSTITUCION,

1.

¢idn del Colegio de Ciencias y Humanidades el dfa 26 de enero de 1971,

iniciando sus actividades en el Ciclo de Bachillerato el 12 de abril -

del mismo afio.

Creacidn del Colegio de Ciencias y Humanidades.
vos.

E1 Consejo Universitario aprobd por unanimidad la crea--

Los objetivos del Colegic son:

" a)

b)

Ser un Organo de cambio e innovacidn en la UNAM,

Preparar. estudiantes para cursar estudios que -
vinculen Tas humanidades, Tas ciencias y las téc
nicas a nivel de bachiilerato, de licenciatura,-

de maestrfa y de doctorado.

Proporcionar ast nuevas oportunidades de estu---
dios acordes con el desarrollo de.las ciencias y

. las humanidades en. el Siglo XX, y hacer flextw--_-

bles los sistemas .de ensefianza para formar espe-
cialistas y profesionales que puedan adaptarse a
un mundo cambiante en ¢! terreno de Ta ciencia,-
Ta técnica ¥y la estructura social y cultural.

Intensiffcar Ta ccoperacion entre 1as escuelas,-
facultades e 1nst1tutos de Ta Universidad.

Promover el mejor aprovechamiento de los recur-—
s0s humanos y técnicos de la Universidad".l

1. Documenta CCH. Ndm, 1. Junfo 1979. Pdg. 87.

Objeti-



E1 Colegio fue creado debido a la gran demanda de ensefianza me-
dia superior. Podrian haberse abierto mis planteles de Escuela MNacio-
nal Preparatoria, pero se requeria un cambio en los programas y en las
técnicas de estudio; se necesitaban mds escuelas de formacién que de -
informacidon; era menester formar estudiantes con mayor capacidad de au
toeducacion y sdlidas alternativas, asi como un bachillerato terminal-

que brindara al alumno Ta posibilidad de una formacidn a nivel técnico.

2. Plan de Estudios.

"El plan de estudios propuesto es la sintesis de una
vieja experiencia pedagdgica tendiente a combatir el
vicio que hemos 1lamado enciclopedismo y a proporcio
nar una preparacion que hace énfasis en las materias
bdsicas para la formacidn del estudiante; esto es, -
en aquellas materias que le permiten tener la viven-
cia y la experiencia del método experimental, del mé
todo histdrico, de las matemiticas, del espafiol, de-
una lengua ertranjera, de una forma de expresidn - =
plstica. E1 plan hace énfasis.en aquel tipo de cul
tura que consiste en aprender a dominar, a trabajar,
a corregir el idioma nacional en los talleres de re-
daccion, en aprender a aprender, a informarse, en --
Tos talleres de investigacidn documental, asi como -
en daspertar 1a curiosidad por la lectura, y en apren
der.a leery a inter?sarse por el estudio de los - -
grandes autores ..."

E1 Plan de Estudio propuesto en el Colegio de Ciencias y Humani-

dades est§ proyectado de tal manera, gque combate elsoumulamiento de co

1. Documenta CCH. Ngm.-I. Junfo 1979. Pdg. 3.y 4.



nocimientos y ensefia a los alumnos que lo importante no es tener sblo

informacién, sino saber encontrarla y manejaria.

3. El idioma extranjero en el Bachillerato del Colegioc.

Con relacidn al idioma, encontramos 1a siguiente informacion:
"Dentro del Plan de Estudios, come complemento, el alum
no debe acreditar un idicma extranjero Er los plantes
les del Colegis de Ciencias y Humanidades se ofrece a -
los estudiantes la posibilidad de cursar los idiomas in

glés o francds, aunque formalmente Ta acreditacién de =
un idioma no estd restringida a estos dos".l

E1 idioma extranjero en el Colegio no tiene categoria de "Mate--
riavCurricular" en el plan de estudios, sino que es simplemente un re-
guisito y el alumno tiene la posibilidad de acreditar por medic de un~-
examen el idioma extranjero, no importa cul sea: inglés, francés u -~

otro, habiéndplo aprendido dentro o fuera del Colegio.

En 1a Revista Documenta CCH # 1, Jumio 1979, capftulo Reglas.y -

- Criterios de Aplicacidn del Plan de Estudios, la regla niimero 5 dice:

" "Los alumnos podrdn, sin asistir a clases, acreditar los
cursos de lenguas extranjeras mediante un examen en que-
demuastren su capacidad de traduccién y comprensi&n del-
ing1es 0 fra"ces".' ,

“Ver Anexo # 1.



“... sin asistir a clases"; se refiere a los alumnos que ya tie-

nen conocimientos de lengua extranjera. Las clases de lengua en el Co
legio se imparten para aquellos alumnos -la mayorfa- que no poseen co-
nocimientos suficientes para acreditar el examen de lengua.

En cuanto a la palabra "traduccign”, se ha interpretado simple--
mente comn comprensién, que el alumno entienda un texte escrito, gque -
le de un significado, que pueda obtener informacitn. La traduccidn --
conlleva &1 conocimiento profundo tanto de la lengua materna como de -
- 12 Tengua y Ta cultura en cuestidn, nivel dificil de alcanzar en un pe

riodo tan corto.

B. EL ALUMNO,
1. El1 2lumno del CCH,

E1 alumno del Colegio es en general de una extraccion =
socioecondmica que va de la clase media alta a niveles menos favoreci-
dds. Por 1o tanto, sus ﬁosibilidados culturaiéé son bastante restrin-
g%das. To cual contribuye a hacer mis lento el ritmo de aprendizaje. -

Sin embargo, su paso por el Colegio les da acceso a un mundo diferente. .

- Se 'considera por lo mismo, que su motivacion principal al asistir a la’

"Univers1dad es ascender en la cscala econdmico-social por medio de un-
titulo, dejando en segundo plano 1a formacidn cultural que pudieran ve

cibir. -

2. E1 alumng de Francés.

Sin basarnosen 1as eStédisticas,qftcia1és;'pb&emOS:de--



cir, por la experiencia a 10 largo de 14 afies de constante relacidn -
con los alumnos de Francés y con los que no 1o son, que el alumno ques
viene al curso de Franc@s posee expectativas diferentes en cuanto a su
educacidn, le interesan los aspectos culturales que estdn mds alld de-
nuestras fronteras. Estas consideraciones son absolutarnnte de tipo -

subjetivo.

a. Motivaciones.

ET cardcter extracurricular del idioma, dentro del Plan de -
Estudios del Colegio, requiere que el alumno esté fuertemente motivado
desde un principio, ya que el curso de Francés exige un mayor esfuerzo
en permanencia y en trabajo efectivo dentro del saldn de clase, a dife
- rencia del curso de Inglés, que 5010 consta de dos semestres de estu--
dio, a razdn de dos horas semanales de clase. ET curso de Francés - -
consta de cuatro semestres, a razon de cinco horas semanales para los-

dps primeros y tres para los dos Gltimos.

" Se puede concluir gque sus motivaciones son principalmente de
sensibilidad, les agrada el Francés por su eufonTary porque se les fa-
cilita mdsanivel de éomprensién en cuanto & la sintdxis y al 1éx1co.-

lo'qUe redunda en mayor rendimiento en clase.

hi ‘Necesidades.

Vemos como necesidad primordial, Ta acreditacién de un idio-

ma ¢om6.requisito'académico-admiﬁistrativo para concluir el ciclo de -
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bachillerato y, en segundo término, el desarrollo de estrategias de -~
lTectura para tener acceso a bibliografia en lengua extranjera en su ca

rrera profesional.

c. Antecedentes lingllisticos.

Los alumnos que se inscriben al curso de Francés en el-
Colegio de Ciencias y Humanidades poseen un nivel de conocimientos en
lengua francesa muy heterogéneo; algunes vienen de escuelas secunda---
rias donde se imparte Francés en Tos tres aflos de este cicle, y hay --
otros que ingresan sin conocimientos previos en lengua francesa. Es -

por esto que el curso de Francés empieza en "cero".

C. EL FRANCES COMO LENGUA EXTRANJERA.

Objetivo fnstitucienal vs. objetivo terminal.

Entre el objetivo del Colegio en cuanto a los idiomas y el -
‘metodo que se eligid, VIF, no habia n1nguna relacidn, ya que oste G-
timo no tenia como meta 1a traduccion y comprensidn de textos, sino 1a

correcta expresion oral:

“Los alumnos podrin sin asistir a clases, acreditar
los cursos de lengua extranjera, mediante un examen
en que demuestren su capac1dad de traduccidn y - com-
prensién del inglés o francés".

1. Documenta CCH # 1. Junio 1879, Pég. 13, Inciso 5.
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Probablemente este método se aplicé debido a la asesorfa presta~
da por el CELE, que a la sazbn aplicaba el VIF., Este material apunta-
ba a 1a comunicacidn oral prioritaria, en virtud de las necesidades im
puestas por el ripido desarrollo de los medios de comunicacin, asi cg

mo por la multiplicacifn de las relaciones internacionales.

Fueron los especialistas del CELE los encargados de preparar a -
tos primeros profesores dé Francés del Colegio, por medio de un curso-
de dos semanas, a fin de darles a conocer 1z metodologia audiovisual -~

de Voix et Images de France, método que si bien no cumplia con el obje

tivo inicial del Colegio, si tuvo buena aceptacidn entre los alumnos,-
cuyos resultados pueden considerarse satisfactorios cualitativamente,-

aunque no en cantidad.

Los cbjetivos del curso de Francés, determinados en ese entonces

‘pqr el propio Departamento, eran los siguientes:

" Habilidad para éntender y‘expresarse a un nivel medio”,”

"Habilidad para entender un texto escrito de dificultad -
media”,

"Entender". en el sentido de que el- alumno obtenga 1nforma¢16n del tex o
to. relacionéndo1o con un conocimiento previo sobre el tema. adem&s de

reconocer y utilizar las estructuras propias del idioma es"rito.

Se entiende por nivel medio:
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"E1 Francés Fundamental, ler. Grado (1200 palabras de
frecuencia,més comlin y estructuras gramaticales mis -
usuales)".

Se entiende por dificultad media el lenguaje no especializado, -

limitandose a Ta lista que vroperciona el F.F.1.

Las estadisticas del Francés Fundamental delimitan el contenido-
Tingliistico de este método, de manera que agrupando palabras y estruc-
turas en base a centros de interés, se Jleva 2l alumo a adquirir cédi

gos lingilisticos y culturales.

Para lograr aprender una segunda lengua y no tener que recurrir-
a 1a materna, el método tiene en cada leccidn o unidad una serie-de --
fmégenes que sirven de soporte visual para ayudar a la comprension de=-
las palabras que se escuchan al mismo tiempo, poniendo los didlogos en
éituaciﬁn. La metodologia que se utiliza es la siguiente: proyeccidn-
de filminas sincronizadés con cintas grabadas que presentan.un didlogo
dado en s%tuacién cotidiana, para facilitar la presentac16n‘y‘la memo~

rizacion de las estructuras gramaticales.

“La gituacion representa el cuadro natural de Ta palabra.
y s6lo interesa a la metodologia en la medida en que rea
1iza el funcionamiento de la estructura gramat1ca1“

1. Vm~Mem# 2, T L , S e
2. GSCHWIND-HOTZER,. Gisele. ‘Analyse sociolinguistique -de la comunica
tion et didactique. p.6 _ = = -
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b) Contenido.

Voix et Images de France consta de 32 lecciones subdivi-

didas en dos partes:

la. "Sketch".- Didlogo sobre un tema de la vida cotidiana, basado en

enunciados completos, siguiendo una progresion gramatical.

Za. Mecanismos.- Explotacidn sistemdtica de las estructuras gramati

cales aprendidas en el “Sketch®.

La temitica de las situaciones de los didlogos es Ta vida france
sa: la casa, la familia, el cuerpo, la ropa, los viajes, etc. Refle--

Jan un patron de conducta con las costumbres de una comunidad.

¢) Metodolegia.

La metodb1ogfa audiovisual pretende basarse en el proce-.
so que se efectla al aprgnder 1a lengua materna, segiin.los autdres del
" método: ‘
| "1°. Se escucha y se entiende.
2°; Se repité.
3°. Se habla.

Para lograr aprender una segunda Iengua y no tener que recurrir-

- a 1a materna. e1 método tiene en cada leccion 1] unldad una serie de ~-
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imadgenes que sirven de soporte visual para ayudar a la comprensitn de
las palabras que se escuchan al misme tiempo, poniendo Tos didlogos en
situacidn. La metodologia que se utiliza es la siguiente: proyeccidn
de filminas sincronizadas con cintas grabadas gque presentan un didlogo
dado en situacidn cotidiana, para facilitar la presentacidn y la memo-
rizacidn de las estructuras gramaticales.

"La situacion representa €1 marco natural de la palabra

y solo interesa a 1a metcdologia en la medida en que =- "
realiza el funcionamiento de 1a estructura gramatical".1

Presentacion.- Con 1z ayuda del soporte visual y de grabacidn ~
se presenta el didlogo dos veces,con la entonacidn y el ritmo normales
de conversacidn, a fin de que el alumno comprenda las frases que escu-

cha.

Explicacitn.- ET maestro hace que los alumncs comprendan el nue
vo grupo sonoro partiendo de una situacidn ya conocida y evocada por -
las imdgenes, ¢ con la ayuda de estructuras gramaticales anteriormente

aprendidas por los alumnos. A este prepdsite, Galisson dice que:

"... 1a metodologia mecanicista se dirige principalmente
a Yos debutantes, lo que 1leva al discurso a dirigirse -
hacia 1o que el alumno conoce 0 recuerda (es decir, 1o -
extratinglistico o "referente"), de manera a hacerlo mis
comprensible al alumno".

1. Gschwind-Hotzer, Gisele. Analyse sociolinguistique de 1a communi-.
.cation et didactique. p.6
2. Galisson, Robert. D'Hier a Aujourd'nui. La Didactique des Langues

. Etrangeres. p.2b :
“*  Traducciones hechas por nosotros.
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Memorizacidn.- Una vez entendido el texto, se memoriza para fi-
Jjar en el alumno la estructura gramatical mediante repeticiones, ha-=-

ciendo al mismo tiempo las correcciones fonéticas necesarias.

Explotacidn gramatical.- Se hacen ejercicios estructurales para

fijar las nuevas estructuras, pasando posteriormente a un ejercicio de
expresidn libre: se hace un intercambio de prequntas y respuestas en--
tre maestro-alumno, alumno-alumno, con minididTogos en situacién seme-
jante a Ta del "sketch”. A continuacion, dichos didlogos se transponen
a la vida de los alumnos, substituyendo en las estructuras gramatica--

les determinados elementos.

Las lecciones siguen una progresidn gramatical y de léxico gue -
no se debe modificar, ya que &sta fue disefiada a partir del anflisis -

estructural de 1a lengua que se ensefia, yendo de lo simple a lo comple

jo.
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ITT. EL PROCESQO DE ENSERANZA/APRENDIZAJE EN FRANCES EN EL CCH. PANO-
RAMA HISTORICO.

A. VOIX ET IMAGES DE FRANCE. (VIF).

1. Marco tedrico de la metodologfa.

Voix et Images de France es un método creado en el Cen-

-tro de Investigaciones y de Estudios para la difusion del Francés, Es-

cuela Normal de Saint-Cloud (C.R.E.D.I.F.).

Las principales bases psicolengiifsticas que imperaban -

en ese momento (1960) eran:

-~ E1 estructuralismo.

- EV aprendizaje por condicionamiento

;‘a.'rEl aprendizaje por condicionamiento tiene dos bases a su vez:
‘1) El reflejo condicionads de Pavlov:

"A un estimulo "natural” como o es la presentacion
de un plato de carne 2 un perro, corresponde un re-
flejo natural, la salivacifn. Pavlov demostrd en - .

“numerosas experiencias que si el estimulo natural o
"incondicionado" es precedide de un cierto rdmero ~
de veces por un estimule artificial o "condicionado”
como el tintineo de una campana, el reflejo sique -
apareciendo cuando el estimulo natural desaparece.-
E1 tintineo de la campana es suficiente para provo-
‘car el neflejo-de 1a salivacidn, que se convirtid -
ya en un "reflejo condicionado".

5 1;‘,GiRARD, Denis.  Les langues vivantes. p.100.
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Bajo esta teoria, el aprendizaje es considerado come una forma -
de condicionamiento: un estimulo exterior provoca en el sujeto una res
puesta. En el caso del aprendizaje de una lengua extranjera las co---
rrespondencias de tipo estimulo-respuesta tienen como referencia la --

lengua materna.
_ 2) El1 condicionamiento desde el punto de vista de Skinner:

Para Skinner: el elemento esencial del condicionamiento es -

el ‘reforzamiento".

"E1 cobayo encerrado en un compartimiento vacio (la "ca
ja de Skinner") donde se encuentra solamente un reci---
piente destinado 2 recibir raciones de alimento. La in
troduccifn de una racidn es acompafiada de un tintineo -
destinado a Namar la atencidn del animal, cuando éste~
se acostumbrd a nutrirse de esta manera, un dispositive
es introducido en la caja con un pedal que permita de--
jar- caer una racidén de alimento. Apoyando accidental--
mente sobre un pedal, el cobayo recibe una racidn de --
alimento que constituya una-recompensa o "reforzamiento"
0 su accidn.. Después de muchas repeticiones del mismo-
procese, el animal aprende a utilizar el pedal cada vez .
que necesita alimentarse".l -

Un reforzamiento positivo acrecienta la ppsibilidad de la apari~-
dién de 1a reaccién esperada. Es diffcil adaptar esta técnica al hom-
bre. Sih.embargp, Robert Galisson dice que esta teoriakdel condiciona

1. Girard, Denis. 6p. cit. p.101.
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miento fundamenta una metodologia que propicia la adquisicién de 12 -
lengua extranjera por el mentaje sistemdtico de hdbitos verbales adqui

ridos por refiteracidn.

Estimulo w3 Respuesta ———2 Reforzamiento’

Se puede describir asi:

Estimuto Condicional: imagen=—> pantalla.
Estimulo Condicional Asociado: modelo de sonido=——=3grabadora.
Respuesta Condicional: repeticidn por el alumno.

Reforzamiento por el profesor.!‘

b, EV estructuralismo.
Este considera que cada Tengua corresponde a un sistema par-

.ticular y 1a Tingifstica estructural se esfuerza en definir:

'.1) ' E1 Sistema Fonoldgico.- Segin Martinet, una lengua es-
un sfstema de oposiciones -de‘dii’erencias. Es evidente que dos 1ndiv1-'
‘ duos no gronuncian de la misma manera y que esta diferencia no afecta -

Ta cor‘npvfen.sié'n. La fonética estudia las cualidades fisicas de Tos so- ;
bnidos y la fonologfa se interesa en las oposiciones significativas de- |

los ‘soridos.

1. Galisson, Robert. op;i'kr_;'it; p7
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2) EV1 Sistema Morfeldgico.- Describe la estructura inter-

na de las palabras y las reglas que rigen dicha estructura.

3) La Sintaxis.- Organizecidn de las palabras en la frase;

‘1a sintaxis estudia las funciones propias de las unidades 1ingllisticas.

“Estos principios estructuralistas sirvieron de base al desarro--

110 de la metodologia audiovisual.l

2. Objetivo.

E1 objetivo de este enfoque mecanicista-estructural es-

~ la competencia lingliistica. Segin Galisson es la habilidad para deter

minar lo que la comunicacidn necesita en una determinada situacién, ha
bilidad para seleccionar la gramitica que se requiere. El lenguaje es
un instrumento para la comunicacidn. y hay que saber manejar los elemen
tos gramaticaies que To componen, Tos cuales deben estar dispuestos en
éierto ofden formando una estructura para comunicar algo, Estas es---
tructuras gramaticales deben ser presentadas en forma de didlogo en si

tuacién, que sirve de soporte al contenide linglistico.

1. Lanchec Jean-Yvon. Psycholinguistique et pédégagie'des langues.
p. 22 . :
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La competencia linglistica, segin Galisson es:
"E1 conocimiento intuitivo que posee un locutor en su
Tengua materna y que le da la posibilidad de identifi

car, de comprender un ndmero ilimitado de frases en -
esa lengua".l

La competencia lingliistica atiende mds al uso correcto de las re
glas gramaticaqu que a la comunicacifn; esto es, frases correctas des
de su punto de vista morfosintactico, dejando en un segundo plano el -
mensaje en si. Este enfoque consideira que al adquirir dicha competen~

cia aparecerd consecuentemente la capacidad de comunicacibn.
3. Contenido.

Segiin Denis Girard, el contenido de los cursos estard deter-
minado a partir del anilisis estructural, de las formas linglifsticas ~
QUe se van a ensefiar, de 1as estructuras gramaticales y de las unida--

‘des lexicales mis usuales, hartiendo del Francés Fundamental.

A partir de esos lineamientos tedricos se estructurd e}ypro-

grama del Curso de Francés en el Colegio, de la siguiente manera:

PROGRAMA DEL CURSO:

PRIMER SEMESTRE.-  Ensefianza oral, Gnicamente se ven cinco o sels lec

c¢iones, "1devando tres horas de clase a la semana,

U1 op. cit. p.1d



SEGUNDO SEMESTRE.

TERCER ‘SEMESTRE.

CUARTO SEMESTRE.
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Cinco o seis lecciones mds, introduciéndose la es-
critura a través de dictados, con objeto de que el
alumno pueda relacionar los sonidos ya conocidos -
con la grafia francesa. Tres horas de clase a la-
semana. En este tiempo y hasta 1975, el curso con
taba con tres horas los dos primeros semestres v -
con cinco horas para Tos dos segundos. Pero a par
tir de 1975, se cambid a cinco para el primero y -
tres para el segundo, dado que los alumnos cuentan

con menos tiempo libre en el 2°. Ao, que en el 1°,

Cuatro o cinco lecciones mds los dictados corres--
pondientes y, como innovacidn, Tla lectura de tex--
tos de revistas francesas, adaptados por una comi-
sién de profesores de Francés del Colegio. Cinco-

horas de clase a 1a semana.

Cuatro o cinco lecciones audiovisuales, mis conti-
nuacidn de 1a lectura de textos adaptados; “Cinco-

horas semanales de clase.

Los textos van accmpafiados de una hoja qufa para el maestro, que

contiene vocabulario y las. estructuras o'puntos gramaticales atrabajar

.se 0 a revisarse después de 1a lectura; seguidos por un cuestionario -

de respuestas miltiples con preguntas que requieren respuestas de ver
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dadero” o "falso", para verificar ya sea la comprensidn global del tex

to, ya sea un punto particular de 1a lectura.

Dichos textes se utilizan como refuerzo para fijar estructuras -
gramaticales presentadas en el método audiovisual. Igualmente, sirven
como medio de presentacidn de un vocabulario mis amplio que el conteni
do en el método audiovisual. Estos textos son utilizados con mucha --
flexibilidad, ya que los maestros los apiicaban en funcidn de su pro--

pia progresidn.
Opcidn Técnica.

En esta época existia tambign la opcidn técnica enm "Francés" que
. Tleéaba hasta la {1tima leccidn del método, complet@ndose ademds con -

las Lecciones de Transicién del métqdo de Saint-Cloud.

Las opciones técnicas forman parte del -Plan General de Estudioé del Co
legio ée Cienéiaﬁry Humanidades, ofrecen al alumno una capacitacign --
técnica que le permite trabajar al mismo tiempo que estudia su carrera
pfofesipnai, La opcién técnica en "Francés” deéapafecié por no haber-
" .campo._de tfabajo,'yayque ademds de la lengua extranjéra; se nécesftaﬁa

quejei altumno supiera' algo de administracion o de trabijo secretarial..

“-Las opciones no son obligatorfas, los alumnos puéden obtener su- -

certff{cédo de bachii]er. sin cursar ninguna de ellas.
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4.  Metodologia.

En virtud de no haber concordancia entre el método uti-
lizado y el objetivo del Colegio para el curso de Francés, no se §i=-=
guid de una manera ortodoxa la metodologia recomendada por el audfovi-
sual. Tuvimos que hacer algunas modificaciones como la inclusifn de -
textos no previstos por el método, a fin de orientar la ensefianza del-

Francés hacia la comprensién de la lectura.
5. PResultados.

Ventajas.- E1 método audiovisual era motivante porgue-
por medio de imagen y sonido, el alumno comprendia um mensaje en situa
cién en una lengua extranjera, sin tener que pasar por 1a lengua mater
na. Ademds, podia expresarse>ora1mente con cierta fluidez. La cali--
‘dad en el aprendizaje era mucho mayor, a pesar de que el nimero de - -

- alumnnos- que lograban estos. resultados era muy reducide.

En cuanto 2 los textos como material complementario, su prig'
cipal ventaja era ahpliar el vocabulario y las expresiones, ademis de-

rompevf1armonotonfa propia del método.

Desventajas.- La aplicacion del método audiovisual es-
inoperante en una escuela de nivel medio superior en México, dado que-
- el sistema educativo nacional no posee la -infraestructura necesaria. -

"para su utilizacidn. No es la dnica desventaja, pues en los aflos en -
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que se manejd el método VIF, jamds pudo terminarse porque el nimero de
horas en Francés era insuficiente. Ademds, mobiliario y materiales no
siempre estaban en condiciones de uso, lo cual retrasaba el desarrollo

del curso.
Desventajas de los textos que vienen incluidos en el método.

Los didlogos y las situaciones son ficticios. Para pasar del --
sistema oral al escrito, To {inico que se hace es una transcodificacidn
se pasa de un cddigo de sonidos a uno de signos. Ademds, las lecturas
se hécen en voz alta y linealmente, sobre textos fabricados con base -
en el didlogo de las lecciones cuyo contenido Tinglistico estd limita-

do a una progresion gramatical preestablecida.

Este tipo de textos es pedagdgico, es decir, estég adaptados en-
funcion de la progresidn estricta y controladaj Timitan - al alumno. -
“Cuando &ste se enfrenta a cualquier texto auténtice o con una persona-
de habla francesa, se siente frustrado al darse cuenta de que no puede

manejar lo que 81 crefa saber.

En 1975 se cambia de método en el Departamento de Francés,ﬂe1*Cg;
- legio, utilizando De Vive Voix, creado también en el C.R.E.D.I.F. en -

1972, como resultado de Ta renovacidn audiovisual.

8. DE_VIVE VOIX.

1.7 Marco tedrico de la metodoldgfa.
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Este método se fundamenta en las mismas teorfas psicolingiis

ticas que tiene Voix et Images de France, la estrategia de aprendizaje

es igual. La diferencia radica en 1a imagen, es mds rica, mis situa--
cional, los personajes son menos rigidos y la historia es mis intere--
sante para los alumnos adolescentes. Este enriquecimiento de la ima--

gen propicia una mejor comprensitn de Tos enunciados.
2. Objetivo.

De Vive Voix pretende gue el alumno adquiera un sistema
de reglas gramaticales y un 18xico que le permita expresaise correcta-

mente.
3. Contenido.

De Vive Voix consta de 21 lecciones divididas en dos --
iéagtés.r Cada 1ec9i5nles un episodio de una historia dialogada -y pre«- . -
- séntada con una serie de Im3genes coordinadas con una cinta grabada de

j i§s enunciados correspondientes a dicﬁas ihégenes. Estos enunciades -
son grabados por natiﬁohablantes y siguen una triple progresion: fon§ '
tiéa, gramatical y lexical, partiendo de 1o mds simple a To mds comple
: jo. - E} contenidO‘Tingu15t1co‘también estd 1imitado por la encuesta --

~del Francés Fundamental.

En esta época (1975), e) curso de Francés en el CCH constaba



- 26 -

también de cuatro semestres, a razon de cinco horas semanales en los =~
dos primeros y tres horas en los dos Gltimos. En cada semestre se ven
seis lecciones del audiovisual, ademds los dos (1timos estdn compiemen
fados con textos adaptados de revistas francesgs. por algunos profeso-

res de1 Departamento.

Este material complementario consta de:

~ Una guia para el profesor, con Tos mismos textos que tiene -
el cuaderno del alumno.

- Un cuaderno para el alumno, con textos y ejercicios gramati-

cales.

Estos ejercicios reafirman las estructuras presentadas en el au-
'diovisuql y ademds, algunas nuevas estructuras propias de la lengua es
crita y poco usuales en 1a Tengua oral., Contienen formas verbales, --
tiempoé-verbales, nexos, pronombres, articulos partitivos, posicidn de
pronombres personales, presentacion de un vocabu1ario‘m&s amplio al --

utilizado en el audiovisual, palabras y expresiones nuevas.

Para poder trabajar estos textos, el profesor da al alumno estra
tegias de comprension global, apoyindose em la tipografia, en las pé)g
'bfés,transparentes, en el titulo, etc.

4. Metbdo]ogia.

. La metod61ogia de DE ViVECVdiX:e;_la misma que péra,e1’hétodo.
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anterior:

- Presentacion del didlogo con la proyeccién de imigenes en == '
sincronizacisn con 1a cinta grabada.

- Explicacidn de cada réplica en francés, haciendo también re-
ferencia a situacidbn y estructuras conocidas por los alumnos.

- Repeticidn de cada réplica para lograr la memorizacitn y la-
correccidn fonética, .

- Explotacidn, prictica oral de las nuevas estructuras.

- Transposicidn del didlogo a la vida de Tos alumnos para lo--
grar expresidn personal, haciendo variaciones sobre el tema-
de la leccibn, pero en base a los modelos de estructuras gra

maticales.de 1a misma y de las lecciones anteriores.

Los textos con los que se trabaja se escogen para presentar la -
diversidad de 1a Tengua, son documentos obtenidos de diversas fuentes.
Se buscd que fueran motivantes para Tos alumnos, aplicando estrategias

de lectura global, haciendo posteriormente ejercicios gramaticales.
5,  Resultados,

Ventajas:- Como vimos en el método anterfor. simp1émehte'-;
-por- el heﬁho de ser audiovisuaT. ya es motivante. Gra;ias'aila 1maggn
'y al sonido, 1a-lengua es mis comprensible para el alumno, pefo ademis,
tiene 6tra.vehtéja con relagién al método anterfor; el disefio del mate

“ rial es diferente: figuras menos rigidas, disehos,mas,atract1vos en la
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Tinea y en el color; el tema también resulta mas atractivo para los -
alumnos por ser una situacifn de jovenes, amén de que la trama de las-
lecciones es continuada, dejando a los alumnos un suspenso con rela---

cién a 1a historia.

Desventajas:~ En este terreno podemos decir que son las mismas-
que :se dan en el método anterior, en cuanto a que son situaciones fic~
ticias con contenido lingliistico restringido. Es por esto que se recy
rrid a documentos anexos al método; sin embargo, al adaptarlos, se les

did un caricter pedagbgico, se Tes limitd,

Tanto el métodos audiovisual como los documento; a@aptado;, dan -
: 51 alumno una comuniicacion limitada que no tiene nada que ver con la -
comunicacion real, la cual implica una intencién del emisor. EV propd
sito de toda comunicacidn es influir en los demis para producir un cam
bio de conducta. En el proceso de comunicacidn se requiere que al----.

guien tenga algo que decir y con un fin determinado,

La comunicacidn es una prictica social. La nocibn de comunica~-

'c15n estd presente en la rebrganizacién de 1a didictica de 1enguas X~

ftranjeras donde el objetivo de competencia linglistica se substituye -

por e1 de competencia de comunicacion.

A este respecto, Galisson dice:

!ee N0 _haY ruptura en los. objetivos P se continﬁa ense
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fiando "1a lTengua" y no "a propbsito de 1a lengua", pero
se marca la diferencia entre el sistema (que postula --
una competencia 1ingliistica) y el empleo (que postula -
una competencia de comunicacidn). Lo que significa que
siendo 1a lengua una herramienta de comunicacidn, la -~
1engua1es plenamente reconocida como una prictica so---
cial".

A partir del siguiente capitulo, se tratard de dar una visidn ge
neral del cambio de enfoques en el campo de la didictica de lenguas ex
tranjeras, uno de Tos motivos .por el cual tambidn se renovd nuestro --

curso.

1. Galisson, Robert. op.cit. p.14
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V. LA COMPRENSION DE LECTURA COMO OBJETIVO TERMINAL DE LA ENSERANZA
DEL FRANCES EN EL C.C.H.

A. 'DEL ENFOQUE GRAMATICAL AL ENFOQUE COMUNICATIVO,

1. La lengua como sistema de signos o como sistema de comu
nicacion.

A principios de los aflos 70s, la ensefianza de las len--

guas sufre una nueva evolucion., E1 objetivo en este momento es la com

petencia de comunicacion, To que implica poseer la competencia Vinglis

tica, por lo que se busca que el alumno aprende la gramitica y su fun-
cionamiento para entender los factores que intervienen en el sistema -

~de comunicacidn,

Seglin Pierre Guinaud:

“La funcidn del signo consiste.en comunicar ideas
por medio de mensajes. Esta operacién implica un
obJeto, una cosa de la que se habla o referente,~
un cddigo o signos, un medio de transmisidm, un -
_emisor ¥ un receptor o destinatario”.

Roman Jakobson define en el siguiente esquema? las seis fun-

o cibneé Tingli{sticas que intervienen en el sistema de comunicacidn.

Guiraud Pierre.rrLa Semio1ogfa. p.11
2 Tomado de Ga11sson. Robert op, c1ﬁ.'p.27 -



T

REFERENTE G CONTEXTO EXTRA-LINGUISTICO
{Funcidn referencial)

EMISOR——————— MENSAJE ————————RECEPTOR
(Funcidn expresiva (Funcign poética) {Funcidn impresiva o

o emotiva) connotativa

CONTACTO O CANAL
(Funcidn fitica)

Cop1GO
(Funcién metalinglifstica)

- La funcidon referencial es la base de la comunicacidn, es hacgr -
referencia mediante el mensaje al mundo de los objetos. Egta~< ]
funcidn la detectamos en los postulados cientificos, en los tex-
tos de tipo técnico, etc.

- - La funcidon emotiva define las relaciones entre el mensaje y el -
emisor. Cuando nos comunicamos emitimos ideas relativas a la.na
turaleza del referente, perc tambi&n podemos exbresar nuestra ac

‘titud con respecto a 2se referente: bueno o ma1q, bello o feo, -

“ete.

- La funcién connotativa define las ré1aciones‘entre el meﬁsaje y-
el recéptor,_1a bonnotacién puede dirigirse a la inteligencia,o-
a‘la_eféctividad.del recepfor. Esta funcién ﬁa_adquirido dna‘--’

gran import&ncia écn la'publ%cidad, en Ta cual el contenido refe

. benc1a1 del mensaje de;aparece ante Tos signos que apuntan_a una.
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motivacitn del destinatario, ya ses condiciondndolo por repeti--

cidn o desencadenando reacciones afectivas subconscientes.

- La funcion poética es la funcidn por excelencia: en las artes el
referente es el mensaje que deja de ser el instrumento de la co-

municacidn para convertirse en su objets, por ejemplo: la poesia.

- La funcidn fitica afirma, mantiene o detiene la comunicacion. Ja
kebson distingue con ese nombre a los signos que establecen, pro
Tongan o interrumpen la comunicacidn, por ejemplo: ‘fHola! ¢Cdmo-

estds? iQue milagro! Nos vemos.

-~ La funcidn metalingliistica es Ta capacidad de reflexionar sobre-
¢na lengua, tomando como instrumento ja lengua misma. Por 2jem-
plo: la Tinglistica estudiz la lengua, Ta cual se preseﬁta en dos

_n{ve1es uno como instrumento y otro como objeto de estudio Ei
ta funcion no es exclusiva de Jos 1ingUistas. gracias a ella re-
cabamos informacidn sobre palabras o expresiones rebuscadas que-

* no. entendemos .

deos es0s tipos de funciones se producen en la comun1Cac10n }in

. gU1stica. predominando norma1mente Ta- funcidn referencia]

-E1_enfoque comunicatxvo en 1a enseﬁanza de 1enguas extranaeras -

: :es aquel que 1ntenta que el alumo aprenda una segunda 1engua. no = -
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solamente desde el punto de vista TingUistico (gramatical) sino tam---
bién como un.instrumento de comunicacidn. La nueva didictica de las -
tenguas tiene presente & la lengua como una prictica social, por lo --
cual es necesarjo capacitar al alumno para que comprenda ltos cddigos ~

socioculturales.

La lectura de un texto deba comunicarnos alge en mayor o menor -
grado, dependiendo &sto del objetivo y del estatus del lector o recep-

tor.

E1 objetivo de este nuevo enfoque es lograr en el alumno 1a com-

petencia de comunicacifn en la cual intervienen varios componentes, =--

tanto 1inglifstices como extralingllistices, Sophie Moirand considera -

los siguientes:

“Componente 1ingiiistico:- Conocimiento y apropiacién de mo
delos fonéticos, lexicales, gramaticales y textuales dei -
sistema‘de lengua.

Componente discursivo:- Conocimiento y tipos de discurso-
y de su organizacion en funcion de los parédmetros de la si
tuacion de comunicacidn en la que. son producidos e inter-=
pretados.

Componente referencial:- Conocimiento de los dominios de
-experiencia y de Tos objetos del mundo y de sus relaciones.

Componente sociocultural:-  Conocimiento y apropiacifn de- -

~Tas reglas sociales y de Tlas normas de interaccion entre -
Tos individuos y las instituciones; el conocimiento de la-
historia_cultural y de las relaciones entre los objetos so
ciales. "l

1. Moirand.'Sophie. Enseigner 3 communiquer en lanque Etrangire. p.20
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En conclusidn, el objetivo es que el alumno adquiera conocimien-
tos no solamente Tingliisticos sino también sobre las reglas sociales y
culturales que intervienen en el uso de Ta lengua extranjera que esti-
aprendiendo, para lograr su mejor utilizacidn como instrumento de comu

nicacion.
2. Contenidos.

Segiin Galissonl, en el enfoque gramatical se le daba my
cha importancia a la forma del mensaje y en el enfoque comunicativo 10
mas importante es el contenido del mensaje, su contexto socioldgico --
(zquién habla?, la quién?,. ide qué lugar?, ¢para qué?, etc.}. La no--

cion de acto de habla es privilegiada puesto que se define como:

"La realizacidn de las potenc1a11dades de 1a len
gua en un "instancia de discurso Gnico", es de-=
cir, especifico en cuanto a la forma y al conte-
nido del mensaje, a los locutores, a2l lugar, al-
momento, a las diversas circunstancias de la ~ -
enunciacion".

E1 acto da habla constituye. 1a unidad de basg alrededor de =
. 1a cual se articula el an&lisis de los contenidos que comprenden la to
talidad del repertorio verbal con sus diferentes niveles y kegiﬁtfos -

de Tengua.

1. Galisson, Robert.. op. cit. p.22-25
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- Los niveles de lengua dependen de la clase social y del nivel -

cultural de los hablantes (variaciones sociales).

- Los registros de lengua cambian segin el rol, el estatus, el es
tado de animo, etc. de los interlocutores, asT como de Ta situa-

cidn y del tema evocado {variaciones estilisticas).

Por 1o tanto, todo sujeto hablante dispone de varios registros,-

pero de un solo nivel de lengua.
3. Metodologia.

Actuaimente el alumno es el centrc en torno al cual gira la-
.metodologia; por lo tanto, no hay una progresién gramatical predetermi k
nada, sin embakgo. s{ Hay una secuencia en lo que se refiere é las es~
trategias'de lectura. Cada-individuo desarrolla una estrategia perso-
nal de aprendizaje, dependiendo de varios factores: edad, nivel socio-
- .éulfﬁra], ihte1igencia, vivencias, necesidédes, motivaciones; etc.  E1
alumno identifica el esquema de comﬁnicacién: emisor, receptor, lugar,

etc.

~Segiin Daniel Costel, realmente no existe una metodologia determi

1. Coste, Daniel. “"Commbnication, fonctionnel, notionnel, el Qué1qués
Do ~autres". Le Frangais dans le Monde.’#,153.*p.30.
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nada para ensefiar con un enfoque comunicativo, sino que existen diver-
sas técnicas pedagdgicas que se aplican dependiendo de cada documento-
y de las necesidades que van surgiendo por parte de los alumnos en - ~-
cuanto a la comprensidn del sentido del texto y a la del funcionamien-
to de 1a lengua, pero, si puede haber Tineamientos previsibles de tra-

bajo.

B. LA COMPRENSION DE LECTURA EN EL COLEGIO POR MEDIC DE LOS CUA
DERNOS DE TRABAJO.

De 1976 a mediados de 1984, el curso de Francés en el Cole~~-
gio di6 mayor énfasis al aprendizaje oral del idioma durante el pri--

mer afio del curso y a la comprensidn de textos durante el segundo.

A partir de octubre de 1984, las habilidades escritas y la -
comprension de lectura se imparten desde el inicio, de acuerdo con los

nuevos objetivos del Departamento de Francés del propio Colegio.

"E1 desarrollo de estrategias de leciura que faci-
 Titen al alumne la comprension de lectura en tex--
~ tos no especializados".

MLa aquic1cfun, manejo e ident1f1cac1on de situa~
ciones de comunicacidm, de tipos de discurso y ele
mentos IingUTst1cos que conduzcan al alumno hacia-
una Tectura autdnoma y eficaz". '

o1, Martinez Reyes; Guada]uﬁe. "P1anteam1entos Genera!es Cuaderno =
e ’ - “lers Semestre ‘ : ‘
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Desde 1984 hasta la fecha, en el Departamento trabajamos con

un cuaderno de trabajo por semestre, de los cuales sélo el del primer-

semestre estd cuidadosamente trabajado y evaluado por Guadalupe Marti-
nez Reyes, profesora del Colegio; los tres restantes estdn en espera -
de modificaciones. Sin embargo, todos tienen un objetivo y un conteni

do semejantes.
1. Objetivo: La competencia de comunicacidn en Tectura.

La lectura es una de las pricticas de mayor importancia
para el estudiante, ya gque es un instrumento bdsico para ta formacidn
yla informacién, es una actividad constante. En el acto de 1eer, el
lector da un sentido al mensaje en 1a medida en que extrae la informa-

¢i6n buscada.

E1 acto de leer es una forma de comunicacidn en el cual el -
ddtor (EMISOR) tiene una idea y al escribirla co¢if1ca.su_MENSAJE, élr
lector {RECEPTOR) descodifica el mensaje dindole significaciﬁn.”

Dicho mensajé pasa por diferentes etapas desde el momento en v
- que s8lo es uha idea del autor hasta que adquiere significado por par-
té del lector, &ste le da uﬁ sentido al mensaje en funcidn de sus vi--
vencias y de sus conocimiéntos lingiisticos y extralinglisticos; ade--
més de Ta intencién del 1ect6r al leer, dqué és To que espera &ncon---

- trar?- :
‘ La competencia de comunic?cién en lectura es, seglin Sophie -
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Moirand, Ta capacidad para manejar el siguiente proceso:

"1°. Identificacion de los elementos del texto (reconoci

miento y refacion con lo conocido)

2°.) Anticipacifn por inferencia (hipétesis y previsio--
nes).

3°, Verificacidn por la revisidn al texto, ya sea para-

invalTdar ¢ para confirmar las identificaciones y las an
ticipaciones”.!

En dicho proceso también influye otro factor: las condiciones de
recepcion del mensaje-texto, ya que el lector tiene sus propics caric~
“teres psicolfgicos y sociolégicos. Al principio el alumno conoce poco
o desconoce el cddigo {competencia lingliistica) y 1a mayorfa de las ve

~ ces le es desconocido también el contexto cultural del mensaje.

En base a todos esos factores se planean las estrategias pedagd-

gicas de lectura.

En el proceso de la lectura intervienen asimismo otros factores,
como son las condiciones de produccidn del texto y las condiciones de
recepcion del mensaje-texto por parte del lector. Es importante tener

"en ‘cuenta todos los factores para planear las estrategias bedagagicas, '

1. Moifand, Soﬁhie. Op. cit, 129 )
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En el siguiente esquema propuesto por Sophie Moirand! em el Con-

greso de Lend y en la ILT de la.Universidad de Lovaina en 1980, tene--

mos una interpretacidn del proceso que se 1leva a cabo en el acto de -

1. Moirand, Sophie. op.cit. p.129:

Teer:
PROYECTFO
7 SELECCION .
LECTOR DEL TEXTC
PROCESD COGWO.S‘/TIVO'
MEMORIA —— COMPETENCIA =l
{Acorto o Discursiva <3 HIPOTESIS TEXTO
largo términ)  Lingisisitco 2SR
Referencial
Socio Cullural
Interpretacién
Comprension
N - 'v . ) r?::;v_l.;:r'u’;l:;(}il R
Anticipacidn - ESTRATEGIA sé-—--—-l
Identificacidn '
" Verificacidn -
N l
CACTIVIDAD  MENTAL



- 4D -
2. Contenido de los cuadernos.

‘Los cuadernos contienen textos “auténticos" desde el -
principio, elegides teniendo en cuenta varios factores: orimero ia es-
trategia de lectura que se gquiere ensefiar y segundo, que resulten fami
liares a los alumos, que les despierten interds porque sea un tema de
actualidad o porque esté relacionado con alguna otra de sus materias,-

etc.

Los textos deben responder a las diferentes caracteristicas-
del discurso de sus posibles y futuras lecturas. Estos textos se sa--
can de revistas, periddicos, manuales, también hay canciones. historie

tas ilustradas, deportes, instructivos, etc. Ademds, se hacen ejerci-
cios que 1levan al alumno a la conceptualizacion de la gramatica, - --
guidndolo a descubrir las reglas del funcionamiento de la lengua sin «
darle una definicign, Asimismo, se trabaja con diapositivas de imfge-
nes "auténticas" con texto, con el fin de estimular al alumno a hablar,
a buscar informacidn, a partir de los colores, los titulos, a tfpogrg
fia, las figuras, el contexto en general, que o 11eva a darse cuenta-

de la importancia del aspecto visual, de 1a estructura del documento.
3. Metodologia.

tomo vimos anuer1ormente, no existe una metodo1ag1a pa-

ra enseﬁar con un enfoque comun1cat1vo. sino varias técnwcas pedagogi-



- 4] -

cas que se aplican dependiendo de cada documento y de las necesidades
que van surgiendo por parte de los alumnos, en cuanto a ia compren---
sion del sentido del texto y a la del funcionamiento de 1a lengua. En
cada documento del cuaderno hay una gufa de trabajo para el profesor,
es una base, pero ésta se puede y debe modificar de acverdo con el --
desarrollo que va teniendo la clase, pues cada grupo reacciona de di-

ferente manera.

Una primera actividad es detectar el esquema cﬁmunicativo del ~
texto, partiendo de la identificacidn del emisor, el veceptor, los di
ferentes tipos de letra, et titulo, los subtitulos, fecha, lugar de -
enunciacion, intencién del autor, la organizacidn visual, etc. Este

ejercicio nos da una fdea giobal del texto.

Otro de los objetives en el mismo texto puede ser la explota---
cion del contenide gramatical, para 1o cual se elaboran los ejerci---
cios con Tos que el alumno pucde observar y aprender el mecanismo de

funcionamiento de la lengua.

Un ejempto de cémo se trabaja un texto en el cuaderno de primer

semestre 1o podemos ver en el Anexo nimero 3.

Toda esta técnica peddgogica que se 1leva a cabo con‘los cuadei
ﬁbs de frabajb para la ensefianza del Francés en el CCH, se basa en --

Tas teorias propuestas por Sophie Moirand actuyalmente profesora de la
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Sorbona en Paris,
4. Resultados.

Ventajas:- E1 enfoque comunicativo que se da al estudio
del Francés por medio de los textos auténticos que se utilizan actual-
mente, permite al alumne hacer una comparacidn entre su sistema lin---
gUistico y aquel de Ta "lengua meta", facilitdndole en gran parte l1a -
reafirmacion y/o. el aprendizaje del primero mediante 12 adquisicidn --
del segundo en los Talleres de Lectura y de Redaccidn en espafiol, que-

forman parte del Plan de Estudios del Colegio.

Ademds, la amplia gama de documentos auténticos que compren~
de el material actual de trabajo: textos de fisica, de quimica, Titera
rios, etc., a nivel muy elemental, nos da tema para establecer parafe-
Tismos culturales, dandole al alumno la posibilidad de asomarse a mun-

dos diferentes, acrecentando su cultura.

Otro punto importante es que el alumno, al aprender a tomar- -
conciencia ‘del proceso de lectura en lengua extranjera, tiene 1a posi-

bilidad de aplicarla en su propia lengua.

Desventajas:- Entre las desventajas de los cuadernos,-
© “encontramos que el del primer semestre es demasiade:ahirdioso, demasia

- do amplio paba‘e]jnﬁmero de horas de clase con el que contamos. Por --
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otra parte, los topicos culturales no son entendidos algunas veces ni-
por los maestros, tanto menos por los alumnos. Finalmente, algunos -~

ejercicios gramaticales.no tienen a veces relacidn con el texto,

Otra desventaja que vemos, es que con este nuevo enfoque, el - -
alumno tiene que estar verdaderamente motivado para aprender, puesto -
que el proceso de lectura requiere una actividad mental, cosa que no -
sucedia con el awdiovisual donde el alumno repetia y repetia, mecani--
zando las estructuras. En el enfoque comunicativo el alumno tiene que
pensar, formular hipbtesis, buscar {nformacion para verificarlas, etc.,
parte de Tla poblacidn que se inscribe al cursc, asiste porque el idio-
ma que cursd en 1a secundaria era el Francés, o porque el inglés se le
dificulta muche, etc., sin estar verdaderamente interesado por apren=-«

der.

También creemos necesario observar el aspecto concerniente a los
- profesores. _Para aplicar el enfoque comunicativo, el maestro debe te-
| ner los conocimientos y sobre todo el interés por el avance de sus - ~
alumnos, por{las necesidades que van surgiendo para ir adaptaﬁdo los -
ejercicios de los textos, tanto en su aspecto comunicativo como en el-
1ingUistico; 'debe propiciar una dindmica en la clase que motive al -~ -
a1umno a seguir adelante, alentdndolo a participar en la clase.  El -- 
profesor debe estar preparado para improvisar ejercicios y llenar las-
E iaguhas del método que puedan surgir en un deferminado momento, para -

~lograr-el aprendizaje de los alumnos.
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En cuanto a la evaluacidén de los conocimientos de los alumnos, -
esta se hace por medio de un examen al final de cada semestre. Los ==
examenes son elaborados en base a la forma de trabajo de los textos --
contenidos en los cuadernos: primero, identificacidn del esquema comu-
nicativo y segundo, ejercicios de gramdtica. Para algunos profesores-
Ta participacion de los alumnos en clasa es otro factor ﬁue influye en

ta evaluacidon final.
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V. CONCLUSIONES.

Sin pretender convertirnos en defensores ciegos de 1a metodolo--
gia actual del curso de Francés en el Colegio de Ciencias y Humanida--
des, podemos decir que hemos 1legado a un grado de coherencia entre el

objetivo de la Institucién y la metodologia que permite su logro.

E1 saber leer, el saber extraer informacidon de 1a lectura es muy
importante para el alumno de CCH, as{ como para todo el mundo., E} cur
so de Fraaces ofrece hoy al alumno el camino a seguir para desarrollar
estrategias de Tectura gque le perniten formular hipétesfs, confirmindo
las o invaliddndoias después con la lectura, relacionando 1o que se le

comunica con sus conocimientos y su experiencia previos.

$1 bien el camino educative no ha sido siempre el adecuado, con~
sideramos que ha sido prevechoso. Casi toda la planta docente de! De-
partamento de Francés del CCH ha participado en mayor o menor grado en
e1‘pro§eso de cambio, dando homogeneidad al curso y por lo tanto; con-
tinuidad, evitando as{ que los alumnos se atrasen al cambiar de semes-
'tré, de profesor e, incluso, de plantel, Aln ahora, a catorce afios de
. su creacidn, no se ha manifestado la anarquia en el uso de métodos y -

técnicas con los consecuentes atrasos para el alumno en su aprendizaje.

Finalmente, al desarrollarse estrategias para "la comprension de.

'  lectura en lengua extranjera", se astd logrando uno de ‘los pfincipa}es
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objetivos del Colegio para el alumno: "aprender a aprender”, que se en
sefie a buscar en los Tibros To que necesita saber, a obtener informa-~

¢idn para después manejarla- y ampliar sus conocimientos. La fectura -

es una herramienta que propicia el aprendizaje.
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ANEXO NUM. 2

ENCUESTA DEL FRANCES FUNDAMENTAL

Esta encuesta se realizd en 1957 por el Centro de Estudios e
Investigacion para 1a Difusion del Francés CREDIF, de la Escuela --
Normal Superior de Saint Cloud, bajo la direccidn y control de una-
comision ministerial, especialmente designada para este efecto.

Para la elaboracidn del vocabulario y de 1z "Gramdticas Fun-
damentales" se tuvieron en cuenta los siguientes criterios:

1°, Criterio de Frecuencia, corresponde a los automatismos de len-
guaje. Se tomd como base el francés hablado, grabando 163 con-
versaciones que fueron transcritas y depuradas intergramatical-
mente. E1 total de pglabras se eleva a 312,000, siende 8,000 -
el nimero de palabras diferentes; para la lista se consideran -
las palabras cuya frecuencia era igual o superior a 29.

2°, Criterio de Pisponnbilidad, estd ligado al interés que para no-
sotros presentan las nociones expresadas por las palabras; pode
mos constar que hay palabras muy Gtiles que no son frecuentes -
en lengua escrita o hablada y que ademds, esta débil frecuencia
es inestable. Generalmente son las palabras cortas las que dni
camente son pronunciadas o escritas en circunstancias particula
res, mientras que las palabras de caracter general, especialmen
te las palabras gramaticales y Tos verbos, tienen una ffecuencia
mayor y mis estable. Contrariamente a 1o que se cree a primera-

: vista, no se pueden obtener por la frecuencia palabras como:'ves
ton, autobus, timbre, épicier“‘ En Tos vocabularios de base es~
tablecidos sobre principio de frecuencia, estas pa1abras se hi-

_ ciefon a un lado o bien se omitieron empiricamente. EV CREDIF -
creyé resolver el problema considerando estas palabras como dis-
ponibles, ya que, aundue no tengamos ccasidén de pronunciarlas --
muy . a menudo, siempre las tenemos a la disposicidn. ‘
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Para evaluar el grado de disponibilidad de las palabras se recu
rrid al método de "centros de interds". Se efectud una encues-
ta en escuelas de cuatro departamentos: Dordogne, Marne, Eure,-
¥ Vendée. )

Dordogne: 120 niflos y 120 nifias de poblacién escolar urbana.
120 nifios y 130 nifias de poblacidn escolar rural.

Marne: 75 nifios y 98 niflas de los cuales 133 pertenecian a
la poblacién escolar urbana y 40 a 1a poblacién esco
Tar rural.

Eure: 73 nifios y 12 nifias de los que 80 pertenecian a es--

cuelas urbanas y 5 a escuelas rurales.

Vendée: 90 nifios y 56 nifias, de entre los cuales habfa 30 es
colares citadinos y 16 rurales.

Se les pidid que escribieran las 20 palabras relativas al mobi-
liario, que Tes parecieran mis Gtiles. De esta manera se abor-

_daron 16 "centros de interés". Cabe hacer notar que hubieron -

muy pocas diferencias segin las regiones y generalmente son las
mismas palabras las que recogieron el mayor nimero de sufragios,
demostrando ccn ello tener el mayor grado de disponibilidad, --
por lo que fueron enlistadas.

Finalmente Ta comisidn ministerial procedié a una revision metd
dica del vocabulario siguiente: primeramente el orden alfabéti-
co y, agrupando después las palabras segin su sentido.

Por otra parte, eliminé 100 de 800 palabras designadas por su -
frecuencia, estas eliminaciones se hicieron sobre palabras que-
tenian doble empleo con otras, palabras vulgares, palabras que-
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presentaban dificultades de adquisicion y, finalmente, algunas
palabras que parecian no convenir a la iniciacion prevista.

La Tista comprende 1,445 articulos, 1,776 palabras lexicales y
269 palabras gramaticales. Para establecer la gramdtica se --
procedié a una depuracién de los medios de expresion, andloga-
a la depuracién del vocabulario. De esta manera, se pudieron-
eliminar las formas y construcciones cuyo empleo es raro en =--
lengua hablada, (por ejemplo: el empleo del pasado simple, im--
perfecto de subjuntivo, algunas construcciones interrogativas-
y palabras gramaticales de uso peco frecuente).

La Comisidn Ministerial procedid a una revisién de la gramiti-
ca, teniendo lTos mismos principios que para 1a revision del vo
cabulario.
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MODE D*EMPLOI

CONTENU ‘DE COMMUNT CATTON:
CONDITIONS DE PRODUCTION
Enetteur
Récepteur
bﬁmRE' m Domwmwr
K Intention da 1l'auteur

» Organisation visuelle: 1la typgraphie et
son role

+ Organisation du discours

" CONTENU, MOREHOSYNTAXIQUE :
EXPRESSION DE.L'CBLIGATION: {1 faut + verbe
o il ne faut pas + verbe
UITLXSATION DE LA FORME IMPERATLVE ET SON BQULVALENT ON.

'SUBSTLTUTION:.  les
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HODE D'EMPLOI

TOUTES VOS PLANTES ONT BESOIN....

EXPLOITER- l.E‘ DOCUMENT A PARTIR DES SYMBOLES:

QUESTIONS  PROPOSEES ¢

L qué quleren decir los simbolos?

‘& cudles son las caracter{sticas tipogrificas del docunento? .

¢ a quién se dirigen estos consejos ?

& pur yué hay Gus Cuiuwmias ubilicodas on dlgunus if':l'njlﬁlnéa y o alnod fo 7

, - N Id
& por qué hay letras mds nogras que otras ? ¢en ddude ?

SINTESIS
EL MAESTRO DE!BERK ORGANIZAR LA INFORMACION nﬁm POR LOS ALUMNOS EN RETACION A;'

~ la organizacidn visual del decumento
~ Bnisor

~ Receptor

~ Tipo de ‘docun;ellt;o

~ Tipografia y su funcién °
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MODE D'EMPLCI (PRODULTS )

EXPLOTTEK LE DOCUMENT A PARTIR DE L'IMGE
QUESTIONS PROPOSEES:

« Qué tipo de documento es ?

& Cuél es la marca de estos productos ?

- ¢ I dénde encontramos KB ?

{ Para qué sirven estos productos ?

¢ Qué relacidn existe entre la imagen y el texto ?

" & Cada imagen tlene ou texto ?

& Qué pregentacidn tiene cada producta ?

.4 In qué parte del documento encontramos la justificacidn del mensaje ?
¢ A quién se refiero vous’ 7 i “vos?

¢ e qué tipo de plantas se trata ?

¢ !br qué en algunaa columnas hay mds escrito que en otras 7

SINTESTS

EL M!\ES’I'RO DEBERA ORGANIZAR LA INPORM\CION DADA POR UDS AUJONOS OON RESPECTO
A_ . ) . .

emisor’: KB :
i receptor. piblico que compra y tiene plantas de interior.

tipo de documento : instouctivo ~ publicidad - presentacion de productos insectlci-'
) das y abonos.

EMISOR ' © EXPLICACION

S _ : ' PRESENTACION -
Formato de la presentacidn :

RECEPTOR . IMAGENES
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I. . REPONDEZ AUX QUESTIONS 'SUIVANTES. L' INFORMATION EST DANS LE DOOMENT,

3, Quel type de p;ééen‘tétior. cnt les prodults K.B,?
Ejemplo: Bombe Totale KB: afrosol

Engrais Insecticide KB:
' Bombe Polish KB:

Terreau Universel XB:

Engrais liquide KB:

KB Conservateur Donquetss

2. Quel volume contient chaque produit KB?
. Ejemplo: XB Conservateur bouquets: Bidon 500 e

Engrais Liquide:
Engrais Insecticide KB:

Terreau Universel XB:

3. Quels sont les §1léments chimiques qui composent ces produits?

Engrais Liquidé KB pour plantes en pot:

Engrais Insecticide XB .

N Boml)e Totale KB:
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4, Quel est le produit KB qui sert a conserver propres - les plantes?

—

5. . Quel est le produit XB qui sert & conserver les fieurs coupfes?

6. COMPI.I.'IEZIES PHRASES SUIVANTES SELON LE SENS DU TEXTE.
' les produits XB protSgent

les’ i:fm;l\iits KB prolongent

Les produits B conservent
" ‘Les produits. KB &1iminent

Ir. FATTES DES PHRASES COMPLETES A PARTIR DE 1°*INFORMATION CONCERNANT CHAQUE
. PRODUIT. ' ‘ o
1 Img'r»ais Liquide ¥B pour plantes en pot:

' n

-,

Il

: 2. Wu Universel:

3. ‘Engra’ Insecticide ¥B:

4. Bombe Polish KB:
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5. Bombe Totale KB

- IIL. Répondez:

A Que faut

-il faire pow conserver les plantes d'appartement en bonne
santé? : :

EX: LMIERE: il faut placer les plantes dans un endroit Biexx Aclaird,

il faut Eviter, en génfral,les rayons directs du soleil.’

1. LMIUMIDTTE DE L'AIR ;i il faut

il faut

"2, L'ATMOSPHERE: = il ne faut pas

il ne faut pas

3. L'ARROSAGE:

4. LE DRAINAGE:

5.  L'ENGRAIS:

6. ' LE REMPOTAGE:

7. LE NETIOYAGE:

B, TRANSFORMEZ LES PHRASES SELON L'EXEMPLE:
. Piwwez - les dans un endroit bien &clairé
a} On  lace les E‘Lanteé dans un endroit bien éclaixrd
b) On les place dans un endroit bien &claird '
1. Eloignez~les des radiateurs

a)

-b)
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.2, Nettoyez-~les périodiquement
~a) ‘

b)

3, Arrosez-les 2 ou 3 fois par semaine
a) ‘

b}

4, Placez-lés»5 1'abri ‘des courants d'air

a)

—— e 1 e et S At i s

,b)

5. Traitez-les avec des prodults KB
a)

Sy

IV. TRANSTORMEZ LES FHRASES SELON L'EXEMPLE,
- EXEMPLE: Me les laissez pas dans une atwosphére enfiorde. oy pollude,

a) il ne faut pas laisser les plantes dans une atmosphéra enfimfe
-ou polluée, : ' R

. b) il ne faut pas les laisser dans une atmosphZre enfunde o pollufe,
7 ] 1, Ne les noyez pas

a)

b -

2. Ne les arrosez pas ibondamment:

.al

b
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3.. le négligez pas les apports réguliers d'engrais,

a)
b)

4, Ne laissez pc5 les plantes prés des i’enetres‘

a)

b)

5. N'exposez pas les plantes aux changements brusques de température .

a)

b)

.

A . Conjugaison verbes:protéger, prolonger, conserver, éliminsr.

Compl@tez aver le verbe et la forme convenable

1. Lles produits KB _ . vog plantes d'appartmt;

2. Je . m.plantes‘ 'd'intérieur avec lea produits KB.
3.' J : les de mes plantes avac KB,
* 4. les produits KB _ la vie des plantes.
5. W’ . tes plantes? .
6. tous __
7. Vous . e L les fleurs émpées Vplus, longtvempavavoc XB.

B. Peconstituez la conjugaison des verbes:

PROTEGER PROLONGER ELIMINER . CONSERVER
Je : S Jde Je . Je
T ; ™ ™ N
- ‘11 ' I1 o 11
Nous Nous Nous . Nous -
Vous Vous Vous . ‘ Vous

1ls , Ils s 11s
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KB conservatour
bouguets

Prodult liquide se difuant
instantanemant dane
Pesy pirmattant du pro-
fonger conticerablomant
Invie dos ftaurs coupder.
1t eoutrit L}
smpicha
fuats ) duvlent tnutile da
changyr 'eaw das visen,
Dens une sohdioa de
€onusrvataur bou-
Ixe Hourn coue
séur s'dpanoutsrent o
dutest sustl longtamps
que 2l elias daient res.
1690 0w fear plaata,

Didoa do 2 ne.

Engrus tiguids X8
pour plantes en pot

1328 pour cant Fhivg «
128 pour cumt d'acids
Photohaiiaue - S84 pour
tent de poteses,

Engrals Unuids spicled
Pour toutes les plintes
L) #9 Lot « Prd-
sentstion originele at
atiragante an Nacon dres
compla-qoutios cu en
flacca avec bauchon do-
sour, Camplat, daullidre,
0 cratlant, sous torme
At enslmlable
“diemans et
oligo.élEnants meteesas.
res sux plentes, 1l attmes
b2 ln vdgatation st ls
Rozalson,

Emplot axvdmement sbm.
pla : tous les 15 Jours
wavin qualgues geut
tes sur s tarce du pol &
Fartie ¢y Necon compta-
gouline, ou In velour ¢y
bouchon-daseur cilude
dans V'osu d'arrodage,

Flagoa
compta-gouttes 64 oo,

Bidon 353 ce. .

Tarraay
Univerzel KB

Tecroau prit b Yeswplol .

pec bo curtuew aew plan-
180 80 path mu em hach
d3ns das aopanemant,
s das balcons e sur
das termaaes,

U convinat & toutoy ley
phnias o parmot seal
biex e rdaliser e
b qur dr Tempoter
dss " piraias, Clest
abalral da curre el
yorae! pour amatewcy,
consiiivé parun milanga
ds tourbas silsclion-
, tamisdee wl neytra.
Hetan ausquaties gont
aoutés  des  mattirex
pormated, lovs lns eibe
mants lonttliasnts ot of-

Engrals
Inzecticide XB
18 pour camt <'ursle

t e 18 pew cent d'scide

photphorique - 48 pow
canl da potavse.

Tagala an Bhlenasts
Ppour plantas cultivdee o

- el complet st équilibré

- contient ey oligo-44-
ments adtastalien &

go-tlemests nd

Ala erolsaence dad plaa:
tay, soua ferma segat-
que, b sction pragras.
vive

Peat b Pomplod,

- 84 d2 1é Res

Gec de 40 Nyer

régulibre dey
plsntan

Ctuis ¢o 20 bitonnets:
18 blionans fartlisants
4 § bllonaets (fertk
aanc et secticld,

-Bomhe Polish KB
“pour plantes vertos
Pour l'antration du fewll.
lsge « Hetiols at hait
" beliler tos fauifing, dlint
. ne 82 cechanilies et
Vavtres ingastas.

1 Bewda ndcoret

Bambu totste Ky

9.1 powr cont ¢a Fadans,
1035 Jour cant de wethen
Aychiore ; €03 pour comt
#o Pysthrinas aynergie

otul 1 0. pawr cant dn
Kichtons | 0,08 pove cont
de Olnocag,

Bambs intecttide eifen.
geide, spect
uslament #4¢ pisntas
cultivéve ge
ment, sur fer bak.ons
atles terrnaana, Pretugs
fow plictes des matadiag
eryplagueaiquas, Povsd
Ue vne sction fovdrayen
ie 3wt tous ten insectes.
Détrudt e srrignéan
reugae, Ao thehe pan at
Se laises ‘sucun dipht
vlalbte sur las plastes
Uakidan,

'umm

ST TN E AR L e v £ gy S
TSI e s e

i TERREAU UNIVERSEL
POUR REMPOTAGE -

e

G '

CONSERVATEUR
BOUUETS

v .l . -t

b Wit de cos sreruity, ninal nue Fatverv, fon dea cnnseils farmutée su v & b rern tarbaneln We vulr basshe o te bheim e i
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e na

Vous avez pout-dira des dilfi-
cultés & gonatrver vos plentes
appdricment on bonne sants,
malgrd les scins attentde gus,
vous leur progigues, o

Voicl pourquol & .
Les piantes sont ded Gtres vivaals,

mais feurs exigences sont hon;
cifférentan des ndtrev.. )

Or, now appartements sont, adep? |’

tés & nog besoine at non & coux

des slentes qul o'y troyvent sinst
odligatoiremont, en miliay suscl |

“molssin® pour atles quo I'BImos-

phtre d'une gorre, chaudo et -«

humide, 'est pour nous.

Cependant, un certaln nambre de
plantes, surtout les plantes &
fauiliage décorstif (plantesvertes),
psuvent g'sdapter et vivre dana
ncs eppartements, moyannant
quolquas précautions sl elins sont

.|!- cemectement soignées,

Placez.tes dann on endeoit Yien éelaie
ra. de prefetence pres d'une tendétoe, ninis
evitezdaur en general los rayons directs du
soleil que scules las coctées ct plantes
grasses supportent.

élolgnez-les des radintours ou autres ap.
paeiladechaullage dproximitd desquaels I'ale
est trop chand et trop sec. Une caertaine
humiditd de I'nir tant indlspensabls,

au besoin pulvirisez deux ou trols fois
par jour do l'edu titda sur fo feuillage ou,
plus sinopl Int des récipl
plolas d'eau au pied do vos pla. .es,

V'atmosphére

No leg [dissex pas dans une atmos.
phare anfumde ou pollués por des
émanations de gaz, Elies y cont beaucoup
plus sencibles que vous.méme.

la to'mpéramro

Donnez-leur Ia chalour ‘dont oltes ont
bascin. Evitez:lour surtout les chan-
pements brusdues de températuro. En

* hiver, nc les laisscz pas p-és des foniires

lorsque vous ouvrer cellibs-cl pour aerer ou
falre le naanage. Une planie vensnt d'étre
achetee et transportee par tomps frold ns

doll jamals étro débiliée duns une piace

lortement chaullée, Placez vos plantos

4 Pabri des courants d'air. .

Les plantes 4 flours (Cyclpmen, Axalds,

Hortenzfa) ne peuvent dire connervins que

:nn; des pléces faiblement chauffées (10
124). .

Varrosage

Arrasex selonles besoins de fa plante,

Ceciest essentiol; ne laissez pasvos plantes

avolt soif, mais no les noyez pas non plus,
L'imporiance et 1a fréquence des srrosages
déperdent des especes, de leur dévelop-
pemant, de la dimension du pot, de la lerre
et surtout de fa chaleur et de Phunidite de
Vair. #t faut arroser lorsque la surface
de la terro commence a sécher.

Arrosez alors (par-dessus, c'est le plus
simple) svec assez d'ean pour bhien mouiller
toute [a motte. Dans fa majoritd des cas, on
s'apergoit dinsi que = 3 3 arrusnges par
semaina sulhsent. N'arronez qu'sves deo

* 1'osu b la température ambiante, [amais

avec de l'cau froide. Si vous derraz sims
aliliee au maximom l'arrosage, wtilisez des
pots ou pacs ¥ reserve d'cau.

«Toutzs voe plantes ont besoln

do LUIIERE,
d'AIR, ’

d'uns TEMPERATURE CONVENABLE,

d'EAU ot do NOURRITURE.

le drainage

Vaillex au drainage du pot. L'eas en
gqxcés dolt s'ecouler librement par I'orlfice
du fond, Ne Jaissex jamals tramper ta
base du pot dans I'eau de 13 soucoupo
ou du cache pot. Ceci moinlent ia motte
gorgea d'eau: les racines, alors privées
d'air, sont asphyzites et pourrizsent. La

plante ne peut plus absorber Veau, elle

Jaunlt, fidsrit et mcurt d'autant plus sire.

ment que l'on croit quelle a soif et

qu'on redouble encore los arrosages. Par
contre, si vous maintenez e fond du pot ay.
dessus du niveau de i'eav de la soucouge,
au moyen do cales quelcongues, cette eay
humidifiera utilement 'alr autour do la
plante.

"I'engrals

| apeanun

\J

Ne aégligez pas jes apports régulicrs
d'angrals. Employer une formule blon

sdaples : ENGRAIS LIQUIDE KB POUR -

PLANTES EN PCT.

{
ULflfii
KB-SAICH .

134 18

[ PRI

le rempotage

|

Ry

\J

Rempotez chaque annéa ot au moins
tous les deux ans voire plante dans ua
pot fégerement plus granc ¢n remplagant

une partio de {a terre dpulsde par un terrese .

spécial : TERREAU UNIVERSEL KB. En géne-
ral, le rempotage doit se falre au printemps.

e le nettoyage

P
Prctel
"
-
BTN
NS LV

Nettoyez périadiguement to feulltago.
Paur les Ficus. Philodandrons et autres
dnaisaes, wrlli "

01 efoH
€ "KWNN OX3NY



	Portada
	Índice
	I. Introducción
	II. Antecedentes
	III. El Proceso de Enseñanza/Aprendizaje en Francés en el CCH. Panorama Histórico
	IV. La Comprensión de Lectura como Objetivo Terminal de la Enseñanza del Francés en el CCH
	V. Conclusiones
	Bibliografía



