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INTRODUCCION

Este trabajo estf encaminado a aclarar la funcién real que tiene el and
lisis sintfctico en la comprensién del lenguaje, ¥ mas especlficamente en
la comprensi$n de lectura, Para lograr ésto, se explicitan las suposicio~
nes bésicas de los modelos surgidos dentro del enfogue interactivo, vy se
confrontan con los modelos darominados "en serie" que dominaron la tn-
vestigacién psicolinglistica en 1a decada de 108 sesenta y la primera mitad
de 108 affos setenta, Se pone espaclal énfasis en la explicacién de las eta-

pas de procesamiento inherentes al enfoque interactivo,

Se realizéd una tnvestigacién para determinar el efecto que una varia-
ble estructural (complejidad sirntctica) produce en el uso de la capacidad
cognoscitiva de los sujetos, mientras leen un texto instruccional, Tam~
blén se estudié el efecto que esta variable produce tanto en el proceso mis
mo de la comprensién, como en el resultado final de ésta, La demanda
de capacidad cogmsclﬁv§ impuesta por ei procesamiento de informactén,
fue medida a través de una ticnica de tarea secundaria, El grado de com
prensién da ta lectura, fue evaluada por él nGmero de respusstas correc-

tas dadas a un éuelttonaﬂo de comprensisn de lactura sobre el texto leldo.,

Hubo dos condiciones experimentales: a) el grupo control, teyS el tex
to sintfcticamente simple, b) el grupo experimental leys el taxto stntéc-

ticamente complejo. El 16xico y las ideas de contenido del texto se mantu



vieron constantes en ambos grupos.

Los resultados de la tnvestigactén mostraron en forma global, que la
complejtdad sintfctica no afecta en forma significativa la capacidad cognos
citiva utilizada, ni el resultado final de la comprensién, pero stn embargo,

si afecta la manera en que se lleva a cabo el procesamiento de informacién,

Tomando en cuenta los resultados obten{dos se concluy$ 1o sigulente:

Q) EX anfitists sintictico de un texto leido, se lleva a cabo en forma autom4
tica casi slempre, b) Los sujetos que se encuentran dentro del sistema
de educacién superior, trascienden al nivel sintActico, y enfocan su aten-

ctén en el nivel seméntico y pragmético para comprender & interpretar un
' texto instruccional, c¢) Lalectura de un texto blén estructurado, se lleva
a cabo con un meror nGmero de interrupctones y permite que se haga ma-
yor uso del vocabulario y de los conocimientos previos del lector, d) Un
texto sintacticaments complejo, obliga, en apariencia a que los sujetos
realicen un tipo de operactone# mentales, las cuales difieren en algunos
aspectos de las que llavan a cabo los sujetos que leen c;n texto sint&cttca—

mente simple,



CAPRITULO I

MARCO TECRICO DE LA INVESTIGACION



*EX analizar plenamente to que hacemos
cuardo leemos, serfa la culminaci6n del
esfuerzo del psic5logo, ya que serfa co~-
mo describir muchos de los més intrinca
dos quehaceres de la mente humana, ser
virfa también para aclarar la embrollada
historia de las acctones mas notables que
1a civilizacién ha emprendido en toda su
existencia,"

Edmund B, Huey (1908)

1.1 COMPRENSION DEL LENGUAJE DESDE EL PUNTO DE VISTA DE

LOS MODELOS INTERACTIVOS,

Cuando hablamos de comprenstén del tenguaje tenemos que referir-
nos tanto a la wn'pmr\élén del lenguaje hablado como a la comprensién
del lenguaje escrito, Las diferenclas principales entre el leer y el.escu~
char segln W, Kintsh y E, Kozminsky (1977) y Sticht (1979) ocurren en
niveles perceptivos tales como los visuales y fonémicos, "después_da es=
te anflisis perceptual {niclal el proceso de comprenstén es et mismo ya
sea que la persona lea o escuche un texto" (Kintsh y Kozminsky, 1677),
en niveles jerfrquicamente superiores tales como los de anélisis sintic—
tico, seméntico, pragmético o en procesos de infarencia, 1as diferencias
desaparecen, Este punto de vista es compartido por C,S, Perfettl y A.M.
Lesgold (1977) quienes afirman que la cornprensién a través de la lectura 0
a través del tenguaje hablado son muy similares en un ntvel més profundo

y se refieren a ta comprensién de ambas modalidades mAs por sus compo-



rentes comunes que par sus componentes distintivos,

Una vez aclarado que la comprensifn del lenguaje es en Gitima ins-
tancia, una sola, podemos hacer uso de las definiciones, madelos y teo-

rfas desarrolladas en torno al campo de la comprensién del lenguaje,

La comprensisn es un proceso muy cormplejo que estf tejos de ser en
teramente conocido; sin embargo, existe cierto acuerdo entre los investi-
gadores que sostienaen modelos interactivos de comprensién de languaje at

rededor de algunos puntos medulares que tratan de definirla, Entre éstos

se encuentran laos siguientes:

a) La comprensiSn es un proceso constructivo; el lectar o el oyente hacen
uso del estfmulo visual o fonético para construir una interpretacisn de
1o que el autor o hablante quiso transmitir (K, Goodman, 1876; Rumel

hart, 1976; Clark y Clark, 1977; Carpenter y Just, 1681),

b) La comprensibn es un proceso de uso; el lector o ‘el oyente utilizan es
ta interpretactin para propésitos pasterior;es tales como: registro y
almacenamiento de nueva informacién en la memorta (Miller y Kintsh ,
1980; Carpenter y Just, 1981); para seguir 6rdenes, contestar pregun
tas, etc, (Clark y Clark, 1977) para realizar operaciones de inferen-

cta (Winograd, 1977; Kintsh y van Dijk, 1978; Shank, 1880),



E1 enfoque interactivo en la ~con'\prwenswr'n del lenguaje surglé como
una necesidad cuando et "procesamiento en serie" que dominS el pensa-
miento psicolingufstico en los Gitimos veinte aflos (cf, Carroll y Bever,
1976; Fodor Bever y Garrett, 1974; Forster, 1979) no pudo dar cuenta de
muchos resultados de investigacién (Rumelhart, 1876), El procesamiento
en serie tuvo problemas, entre otros , para explicar el efecto del contexto
en la percepcién de estimulos ambiguos, El procesamiento en serie cuen
ta con diferentes subprocesos o componentes tales como: perceptivos, fo—
nolégicos, de 1éxico, sintlcticos, seméinticos y pragméticos 108 cuales se
llevan a cabo en el tiempo, aproximadaments en esta secuencta, El ras-
go distintivo de un modelo en serle, es la suposicién de que no hay comu-
nicacién entre los distintos subprocesos; el resultado del anflisis que se
llevay a cabo en cada etapa act(a s6lo como informaclén base para ia sl -
gulente etapa., Un sistema estrictamente seriado no permite que un com=
porente de procesamiento jerArquicamente superior intervenga en las de~
cisiones intarnas de un componente de procesamiento inferior, El tipo de

.anfilisis que sa lleva a cabo es entonces secuencial, unidireccional, v de
abajo hacia arriba, Cada componente del sistema de procesamiento es con
siderado, por lo tanto, auténomo e independiente en su operacién (Forster,

1979; Garret, 1978),

En 1976, D, E.Rumelhart, con su artfculo '"Hacta un modelo interacti -



vo en la lectura" estimulé el desarrollo de posturas tnteractivas de com-
prensiSn de la lengua, Baséndose en los resultados de investigacién incon
sistentes de 1os modelos en serie sugirté que ", ,1a aprehensibnde la in ~
formacibn de un nivel de andlisis, est§ parcialmente determinada por nive
les de anélisis mas altos,,", Este autor mostré que 1a percepcién de le~
tras depende de otras que se encuentran cercanas; que la percepcién de pa
labras depende del contexto sintfctico y seméntico en que 1as encontremos,
Rumelhart y McClleland (1981) resumieron lo que es un modelo interacti-
vo, como aquél en donde 108 procesos dirtgidos por el estfmulo ~de abajo
hecia arriba- se combinan con procesos conceptuatmente dirigidos =de
arriba hacia abajo~ para determinar en forma cooperativa la interpreta-~

cién mis viable del estimulo,

1.2 SUPOSICIONES BASICAS DE UN MODELO INTERACTIVO DE

COMPRENSION DEL LENGUAJE ,

1.2,1 La Representacibn de la Informacibn en la Memoria,

En las teorfas contemporfineas tales como: Anderson (1976);
Fredericksen (1977) Kintsh y van Dijk (1978); Norman y Rumelhart
(1975); Anderson (1980); esta presente la nocién de que ta memoria huma- -

na preserva la informacién mediante una representactfn abstracta, deno-



minada representacién proposicional, l1a cual, no esth atada a ninguna mo-
dalidad sensorial en particular. Esta representacitn proposicional preser
va Gnicamente el stgnificado de un evento; Yos datalles no importantes de di
cho evento, no son representados y por 1o mismo tienden a ser olvidados,
Segln Anderson (1880) la nocién de que \a informaclién est& representada
en términos de proposiciones es actualimente la concepclén més popular

acerca de como el significado esta repfesentado en la mente,

Una proposicibn es, por tanto para estos autores, la unidad més pequa_

fia de conocimiento de la cual se puede afirmar o negar algo,

Clark y Clark (1077) aﬁnma_n que una proposicién se construye con ba
se en los constituyentes de una oracibn. Los constituyentes estin tmpiici-
tos en la funcién y en el 6rden de las palabras dentro de ta oracién, Un cons .
tituyente es a "grosso modo", seqgln estos autores, un grupo de palabras ‘
que pueden ser sustituidas por una sola palabra sin cambiar su funcién y
sin alterar el resto de la oracién, La sustitucién no necesita tener el mis
mo significado, por ejemplo; en la oracién " E1 hombr:e alto prendié su as~
queroso clgarré" , YE1 hombre alto" es un constituyente ‘porque puede sus=
titutrge por “E1" o por "Juan', sin alterar el resto de 1a oractén; Ypren—
dibé su asqueroso cigarro' puede sustituirse por "fumé", El ériterio de
sustitucibn debe utttizarse conjuntarmente con otro criterio, el cual espe-

cifica la posibilidad de que un grupo de patabras puedan moverse como una



unidad,

Siguiendo a estos mismos autores, la representacién abstracta del
significado de una oracién podrfa ser como sigue: el lector o el oyente re- |
ciben el mensaje oral o escrito, retentendo su representacién fonol6gica en
la memoria operativa e inmediatamente después tratan de organizar este
tipo de representacién fonolbgica en cénéti’tuyentes, identificando su conte
nido y su funcién, Al ir tdentificando cada constituyente, van utilizéndolos
para construtr las proposiciones implicitas en éstos; al mismo tiempo van
desarrollando una representacibn jerirquica de estas proposiciones, Una
vez identificadas las proposiciones para un constituyente, el lector o el
oyente las retiene en la memoria operativa dejando de utilizar la represen
tacién fonol6gica, 10 cual, tiene como consecuencia, el olvido del estilo y
la fraseologfa del mensaje (Jarvella, 1971; Perfetti y Lesgold, 1977) que~
dando sélo el significado, Esta secuencia no ¢s llevada en forma lineal y

muy probablemente se haga todo al mismo tiempo,

Para representar el significado de una oracién Qin preservar la fra~
seologfa, se han desarrollado diferentes tipos de notaclones proposiciona=-
les, Unade ellas, utilizada por Kintsh (1974) representa cada una de las
proposiciones como una H"sta que contierne un término de relacién, el cual
se escribe primero, seguido por una lista ordenada -de argumentos, L.as

relaciones corresponden a 108 verbos, adjetivos u otros términos de reta




clén tales como ; “parte de " “arrtba de", Los argumentos corresponden
a los sustantivos u otras proposiciones, cabe hacer notar, qua los argu-
vmenm son el significado da la palabra y no la palabra en at, Las relacio
nes afirman conaxiones entre las entidades a laz gue se refleren estos
sustantivos, Por ejemplo an la oraciém: "Nixon le regalé un hermoso -co~
che a Breznav" se formarfan primerc las proposiciones a) Nixon le rega -
16 un coche :a Breznev, Yy b) el coche era harmoso, Qu representacién abs

tracta de acuerdo a Kintsh (1674) quadarf{a como sigue;

(RECALQ, Nbon, Coche, Breznev, pasado)
(HERMOSO, Coche)

Existe otro medlo para representar el significado de una oracién
vy es por medio de redes proposicionales propuestas por Rumelhart ,
Lirdsay y Norman (1872), Anderson (1976) y Norman y Rumelhart (1975).
Arderson (19680) presenta una red proposicional, que no es ;lm una va~
riants de'las mencionadas pero stmplificada, Anderson representa a
una proposicién por madioc de una elipse, la cual se conecta, mediante
flechas rotuladas, con sus relaciones y sus argumentos, Las proposi-
cliones, las relaciones y los angumnm se denormninan nbdulos de la red,
y las flechas se llaman mtom debido a que consctan nédulos, Utmzan

do 1a misma oraci6n del ejermlo antarior "Nf»on le regalé un hermooo o
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che a Breznev" tendrfamos dos proposiciones a) Nixon te regals un coche
a Breznev y b) el coche era hermoso. Su representactén seméntica queda

rfa como slgue:

REGALO
pasado
tiempo
bjeto—sCADILLAC
sujeto
BREZNEV '
retactén
, HELRMOSO

Los c¢frculos representan las proposiciones y las flechas especifican
las relaciones y los argumentos dentro de cada oraci6n, Estas flechas van
marcadas con el rétulo seméntico apropiado tal como: su jeto, agente, ob-

jeto, recipient'e:, lugar, tlempo, estado, instrumento o forma,

Las dos formas de representar la informactén proposicional; como
un conjunto lineal de proposiciones Kintsh (1874) , o como una red de pro
posiclores, Anderson (1980), sirven, ya que represéntan la informacién en
forrma abstracta, l.a representacién ltnea} es m&s clara y cornpacta, pero

1a representacién en red especifica las oonexlonés entre elementos, 1o cual
ha probado ser muy Gtil para entender clertos fen6menos de 1a memoria,

Norman y Rumethart (1975).
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R.C. Shank (1975) sostiene que 1a base de 1a memoria es la concep~
tualizacibn, los conceptos pueden representarse también en la memoria
por medlo de redes proposicionales (Woods, 1875; Kieras, 1978; Anderson,
1880). La red proposicional as, entonces como un dicclonario que define
un concepto en tdrminos de sus relaciones con otros conceptos, Sin em-
bargo, cuando le decimos a una persona clega que un "perro” as "un mami
fero carnfvoro, vertebrado, el cual ha sido domésticado por el hombre y
muy probablemente descendié del lobo', esta persona se quadarg con una
idea muy vaga de 1o que es un perro, El significado de una palabraes al-
go mfs que las solas relaciones conceptuales, debe hacer referencia a cua
lidades sensoriales reales y acciones sensorio motoras (Anderson, 1980)
y relaciones de contexto (Shank, 1975), Las redes proposicionales denen '

previstas esta tipo de referencias,

Shiffin y Schrelder (1877) conciben a la memonria a largo plazo, co-
mo una gran coleccién permanerte de nSdulos, los cuales se van haclendo
méis complejos y se van inter-relacionando a través del aprendizaje, La
mayor{a de estos nSdulos se encuentran almacenados en forma pasiva e
fnactiva, Un n6dulo puade oﬁmltt(r , de acuerdo a estos aut:orei , €NnuN

| conjunto complejo de elemantos de informaci6n que incluyen conexiones
uoeiaﬂvas sensoriales y motoras, ast como programas de respuaesta o

aceibn, e instrucciones para otras clases de procesarniento de tnforma-
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cibn, denominadas producciones,

Un nédulo se distingue de otros nédulos porque funciona como una und_

dad, esto es, cuando uno de sus elementos es activado, todos los elementos

del n6dulo se activan,

Estos mismos autores se refieren é la memoria a corto plazo en un
sentido tradicicnal, es decir, como Qn conjunto de nédulos activados en la
mefnor‘la. Mencionan que este tipo de memoria tiene dos funciones: la pri_
mera, es la retenclén de informacibn relevante para el procesamiento en
turno, y la segunda, es la de proveer el espacio cognoscitivo para el pensa
miento consclente, toma de decisiones y el controt geraral de los procesos,
.Sin‘é‘r'rwb‘afgo, una de las caracterfsticas de este tipo de memoria es que
tiene Atj.u‘;\:a;tcl:apacldad limitada. Cuando se lee un texto, se retiene mucha de
"'1a informacién contenida en é1, Kintsh y van Dtjk (1975) reportaron que se
pueden reterer de 130 a 140 proposiciones después de leer un pasaje largo.,
Aun tomando en cuenta que la informacién puede ser significativamente agru
pada (Miller, 1956), las agrupaciones que pueden haoers; resultan ser dema
siadas, Otra consideraci6n que debe tornarse en cuenta es que esta gran
cantidad de informacién es retenida por un tiempo considerablemente alto,
lo cual, es inconsistente con el corto perfodo de retenclén normalmente atrd
buldo a 1a memoria a corto plazo, Finalmente, existen otros usos para la

memoria de corto plazo durante 1a comprensién tales como: el mantenimien
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to de la tnformacién relactonada en los antecedentes del sujeto, el tépico
del discurso, etc., 108 cuales requieren de un acceso répido, y de una

constante actualizacién (Heras, 1978),

Todas esta;s consideraciones sugleren que el contenido proposicio-
nal de un pasa'je no se procesa en la memoria a corto plazo, sirno en un
sistema de cl;apactdad {ntermedia, con perfodo de duracién suficientemen~
te largo perfo no permanente, Este sistema ha sido sugerida por Greeno
(1973) . bajo el nombre de "mermoria oberatlva". En este sistema pueden
construirse, modificarse, desecharse y recuperarse las estructuras re-
presentativas durante 1a comprensién del lenguaje. El concepto de memo
ria operativa ha sido utilizado en conceptualizactonesi;:como'.las de Clar;k
y Clark (1977), Carpenter y Just (1981), Anderson (1980) y Kintsh y van

Dijk (1978) entre muchos otros,

1.2,.2 Mecanlsmos de Procesamiento de la Informactén,

La comprensién del lenguaje requiere de la participacién de dife-
rentes etapas de procesamiento que van desde la percepcifn del estfmulo
visual o aclstico hasta la interpretactén de un grupo combinado de pala-
bras, Cada etapa de procesamiento eét& constituida por un conjunto de

producciones (Carpenter y Just, 1881; Anderson, 1980), Una produccisn
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consiste en una condicibn y una aceibn, La condicibn es una descripcién
general de las circunstancias donde una produccién puede aplicarse, 'La
acctén consiste en los cambios que deben hacerse en la memoria si se
aplica ta producci6n, Un ejemplo de una producci6n en la etapa de anfli-
sis podrfa ser:

S1 | En una oracibn se encuentra una palabra funcional -prepo

{condicibn) .
siciones, conjunciones, pronombres, artfculos, etc,-

ENTONCES . Inicia un nuevo constituyente
(accibén)

Esta produccitn refleja la observaci6n de que las palabras funciona

les indican casi siempre el comienzo de un nuevo constituyente,

El concepto de sistemas de produccién ha sido muy utilizado en la
psicologfa cognoscitiva desde 1870, Este concepto fué desarrollado , tal

y como ha sido aplicado enla ps!cologfa, por A Newell y H, Stmon (1972),
No es un concepto universalmente aceptado, pero como afirma Andersoq
(1980) "es la forma més extensamente desarrollada y ;decuada para repre_

-_ sentar las habilidades cognoscitivas humanas",

L.as producctones operan con sfmbolos en la memoria operativa, és—
tos sfmbolos son conceptos activados por las producciones y se insertan

en la memoria como resultado de la codificacién del mensaje o como re-
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sultado de una produccién, La recuperacién de la informacién almacenada
en la memoria a largo plazo ocurre cuando una produccién inicla y activa
un concepto, provocando que este concepto se tnserte en la memoria opera

tiva,

La memoria operativa funciona como centro de comunicacién para
las d{ferentes etapas de procesamiento, Este tipo de memoria tiene una
capacidad limitada, ld que {mplica que cierta cantidad de irformactén se
plerda. Si la informacién no se utiliza, su nivel de activacién en la memo_
rla se deteriora y con el tiempo se olvida (Collins y Loftus, 1975), Otro
mecanfsmo de olvido surge cuando diferentes procesos se desplazan unos
a otros (Sachs, 1967) como es el caso del olvido de 1a fraseologfa una vez

que se han construldo las proposiciores,

Los sistamas de produccién son auto-secuenciados, Los elementos
que estéin actuando en determinado momento en la memoria operativa per_
miten que se tnicien otra u otras producciones, las cuales insertarfin otros
elementos en la memoria operativa, 1o que a su vez iniclars otras produc
ciones, De esta forma, 108 resultados {intermedios del proceso de com=-
prenstén, pueden influir en el proceso subsecuente, Una etapa de procesa,
miento es simplemente una colecctén de producciones qua comparten una
fuente de conocimientos comlin y que necesitan condiciones similares para

iniclarse, Las produccliones en una etapa estén supeditadas a una meta je_
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rarquicamente superfor. Algunas veces, las diferentes etapas de proce-
samiento de lenguaje parecen estar fuera de secuencia, esto sucede cuando
las condiciones necesarias para que se originen producciones de una etapa
posterior, existen antes de 1o normal (Lewvy,1981). Por ejemplo cuando el
contexto per;mite l1a astgnaci6n seméntica de una palabra, antes de haberla
codificado, En la oracibn "Juan clavb un clavo con el " el lec
tor puede haber asignado un significado 'a la Gltima palabra con base en las

palabras "clavo' antes de haber codificado la palabra "martillo",
1.2.2.1 Procesamiento en paralelo y procesamiento en serie

D.‘"',_‘Laberge y S.J. Samuels (1874) afirman que entre las habilidades
‘humanas, la lectura es una de las més complejas, y que ésta no podrfa
Hlevarse a cabo con éxito, si sus comporentes y la coordinacién de éstos,
‘no se llevara a cabo en forma automética, Unc de los criterios para dec}_
dir si una habilidad es o no automética » €5 que un sujeto pueda ejecutar
una habilidad en forma exactaly oombleta, mientras que su atencibn esti
dirigida hacia alguna otra cosa, Estos autores aseguran que solamente po
demos atendér una sola cosa a la vez, pero que somos capaces de proce=-
sar muchaé cosas al mismo titempo, siempre y cuando no mas que una re

quiera atencién,

Un proceso automético. es, de acuerdo a R. M Shiffrin y W, Schneider

€1977), una secuencla de nbdulos, los culles cast siempre se activan como
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respuesta a la corfiguracién particular de un estfmulo. La secuancia es
activada sin necesidad del control o de \atancién por parta del sujeto, ' Los
procesos autométicos utilizan un conjunto permanenta de conexiones -eri
tre n6dulos= almacenado en 1a memoria a largo plazo, Para que estas
cénexlones se desarrollen completamente se nacesita mucha préictica y un
entrenamiento largo. Una vez aprendido, el proceso automético es diffcil
de suprimir o de alterar, Este proceso funciona en paralalo y no ejerce

demardas ala capacldid cognoscitiva del sujeto,

Los procesos que requieren atencién del sujeto se denominan "proce .

_sos en serge" o de "bGsqueda eontrolida". Este tipo de procesos utilizan

en forma temporal, una sacuencia de nbdulos, activados bajo el contmi del

sujeto, Debido a que se requiere de la atencién, s6lo una secuencia puede -

ser llevada a cabo a la vez sin interferencia, Este tipo de pr-.’;cesos » deman

dan una gran cantidad de capacidad cognoscitiva, son de naturaleza seriada,
fhcilmente establecidos, alterados y pueden ser reversibles, Por otra par

te, estos procesos pueden ser apitcados a situaciones novedosas, para las

cuales no se han aprendido secuencias automSticas,

Se sugiere en el modelo de comprensién de textos desarrollado por
' Kintsh y van Dijk (1978) l1a existencia de numerosos sub-procesocs, los cua
les {nteractGan entre st y se llevan a cabo en forma muy r&ptda, con m{nl

ma interferencta entre ellos, La capacidad cognoscitiva, sélo se utiliza,
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cuando se involucra la atencién, la conciencla y la toma de decisiones,
Se asume qué varios procesos operan en paralelo e interactivamante sin
extraer recursos del sistema. Asfmismo, estos autores seﬁa!‘m. que en
lectores hiblles, la comprensiédn de lectura es un proceso autornfitico, o
que implica una baja demanda de recursos, pero que este proceso puede
verse interrumpido eventualmente, como por ejemplo cuando el lector de_
be recuperar un referente, el cual ya no se encuentra en la memonria ope~
rante, o elaborar una inferencia en forma consciente, requiriendo de una

cantidad considerable de recursos.

1.3 ETAPAS DE PROCESAMIENTO EN LA COMPRENSION DEL

LENGUAJE,

Como ya se menciond una etapa de procesamiento es una coleccibn

de producciones que comparten una fuente de conocimientos comln, Marisen

Wilson (1980) afirma que los .datos exper_-,f mentales surgidos de tﬁvesﬂgactg_
| nes dentro del marco de modelos interac&ws, sugieren que para compren—
der el lenguaje s6lo se necesitan tres tipos de oomcimle‘ntos: de 1éxdco, de
estructura vy de interpretacitn, Estos tipos de conocimientos originan las'w )
etapas de procesamtento: reconocimiento de palabras, 'an&llsts estructur;al
e interpretacién del texto, L.a afirmacién hecha por Marlsen—wnson. (1980)
deja fuera los procesos involucrados en la percepclén visual o ac(:stiéa y

su correspondiente codificacién, procesos que, aunque muy importantesf'
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no se examinarfn por estar fuara de las estrictas necesidadesde este tra
" bajo. La complejidad sintbctica, como se ver& més adelante, tiens su ma_

yor efecto en la interaccién del anflisis sintéctico y la interpretacién del

texto,

1.3.1. Reconocimiento de palabras y acceso al 1éxico,

La etapa de reconocimiento de palabras es, probablemente, dorde in
teractGan en forma mé&s clara, los procesos dirigidos de abajo hacta arri-
ba, con los procesos dirigidos de arriba hacia abajo (Cf, Danies, 1976;
Marlsen-Wilson, 1878; Darks y Hill, 1881), El mecanismo para la activa
clén de la representacién mental de una palabra (Ia' cual conttens aspectos
sensorio-motrices, fonolégicos, ortogrificos, ast como caracter{sticas
sint&cticas, semfénticas y pragméticas), se origina en el anﬁilsls percep-
tivo del éstfmulo » pero producciones de etapas do anflisis estructural e
interpretativo, dun operan “en paralelo, ponen rgstrlcclom a las posi-
bles Mecturas" del estfmulo (Carpenter y Just, 1081), Una evidencia de
‘sta interacciSn se detecta en la facilidad con que los lectores restauran
los errores tipogréficos de un texto frecuentermente ,; sin siquiera notarlo,
0 an los efectos de factilidad dada por el contaxto, L.a sscuencia de las
etapas an el procesamiento de informacién, pueden ser determinadas por
el principio general propuesta por Darks y Hill (1981) quienes sugieren

" que exists un mayor uso de informactén menos abstracta y el procesa=



miento va de abajo hacia arriba, ;uar\do el lector anfrenta a un material
diffctl o poco familiar, St el texto es fhcll y el contentdo es conocido pa=
ra el lector, lainformactén, con un nivel de abstracci6n més alta (estruc
tural o interpretativo), facilita much{simo et procesamtento, y la cantidad
de informaci6n utilizada de ntvéles menos abstractos es menor, La clave
de los beneficios del proceéamiento de arriba hacla abajo, surge de la tre

menda redundancta que hiy en todos los mweles de andlisis,
L

£1 sisterna de reconocimiento de palabras tiene segin Marlsen-Wilson

(1881) cuatro propiedades: a) Hay interaccién entre las fuentes de conoct-
miento, b) El slstema de procesamiento trabaja en forma 6ptima. Todo

1o §ue se sabe en un momento determinado del proceso, debe estar a 1a ma
| r\o, para resolver cualquier ambiguedad o {rexactitud en el anfiisis det -es
tfmulo. ¢) E1 procesamiento de abajo hacla arriba tiere prioridad, El siste
ma de procesamiento permite efectos de contexto, pero nunca antes de que -
se reciba la entrada sensorial, en este sentido los procesos de abajo hacta
arriba tlienen prioridad, d) E1 estfmulo entrante se analiza de una forma
completa. El sistema de reconocimiento de palabras tu:\lcla producciones
gue son obligatorias y necesarias, Esto se hace evidente endiferertes es
tudtos que muestran el hecho de que a pesar que se le pida al sujeto que en
foque su atencibn en las propiedades aclsticas o fonéticas del estimulo, no
puede, aparentemente, dejar de identificar la palabra involucrada (cf.

Shiffrin y Schnelder, 1877; Cole y Jakimik, 1979), Lo anterior tiene co-
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mo consecuencia, que el estfmulo entrante sea analizado tan profundamen

te como sus propiedades lo permitan.,

El reconocimiento de palabras puede verse complicado por que algu~
nas de éstas tlenen més de un significado, Hay varios factores que afec-
tan el nivel de activaci6n en la interpretacién de una palabra. a) clertas in
terpretaciones son mas comunes y frecuentes; por ejemplo, la palabra "ga
to" como animal doméstico, es muy probable que sea la interpretactén con
un ntvel de activacibn mis alto, que la palabra "gatc! como miquina eleva-
‘ dora, usada para alzar grandes cargas a pequefias altﬁr?és. b) Las produc~
ciones autométicas que producen una activacibn diseminada en la red, pue_
den contribuir a seleccionar una interpretactén particular, Esta activacién
diseminada puede provenir del contexto sint&ctico, seméntico, del conoci—
miento relevante sobre el topico que tenga el lector v del conocimiento del
estilo del discurso, ¢) Cuando una palabra con varios sigrﬁﬂcados aparece
en un contexto pobre, estos son intcialmente activados, pero sélo una in-
terpretacin se mantiene activada después de algunos cientos de milisegun
dos.(Swinrey, | 1979), esta interpretacién puede ser seleccionada o por 1o
menos adivinada, y s {rve como unamalida de economfa para el sistema
cognoscitivo, ya que de mantenerse activada varias {nterpretaciornes para
las diferentes palabras que se van presentando, se crearfa una carga exce
siva de informacién que excederfa la capacidad limitada de la memoria ope_

rativa,
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1.3.2, Anfilisis estructural

£l sisterma  siitactico determina las &\aciones gramaticales facti-
bles que se establecen entre las frases y las oraciones, Asfmismo, regu
1a el orden que las palabras deben guardar entre sf, La informactén sin-
tactica permite al usuario de la lengua identificar las relaciones reales
entre las palavras., La regularidad con que zparecen las estructuras sin-
t&cticas dentro de los mensajes, le da posibilidad al lector u oyente de an,
ticipar la clase gramatical de la palabra que suceders a otra facitlitando
y agilizando el procesamiento de informacién, Se cuenta actualmente con
resultados experimentales que apoyan la existencia de un anilisis estructu
ral no seméntico en el sistema de procesamiento del tenguaje (cf. Kimbal,
1973; Fodor Bever y Garret, 1974; Marlsen-Wilson,1880) , Un ejemplo:
de un andlisis puramente estructural, se daenla oraciée; "El argluf zoofé
al bordilente en el ersenén, porquz el bordilente larpi6 al argluf® (ejemplo
basado en Pearson y Jhonson, citado en Castafleda, 1982), Enesta oracién,
un hablante de espafiol podrfa determinar qd'lér_\. hizo qué, dbnde 1o hizo ¥
porqus o hizo, sin tener una interpretacién ééiﬁé.nﬁ ca., Lo que estaora-
cibn permite, una vez analizada su estr‘uctura"stntéctlca, es la tdentifica-

cibn de constituyentes,

‘Kimbal (1973) propore que el hablante cuenta con un conjunto de es~
trategias mentales medlante las cuales segmenta las oraciones en consti-

tuyentes, ‘Ya que las oraciones contienen elementos que le proporcionan



un sinnGmero de indiclos para una segmentacién aproplada, Estas es-
trateglas tratan de encontrar 108 mejores indicios, y efectGan las seg~
mentaciones m&s probables primero. St la'primera estrategia no fun~
clona,xaé Qtﬂlza. otra y asf sucesivamente, Entre lis estrategias sugeri

das por Kimbal tenemos las sigulerntes:

a) Siempre que se encuentre una palabra funcional, corr.nlence un
nuevo constituyents, _

b) Después de determinar el inicio de un constituyents, busque las
palabras de 90nteddd apropladas para ese tipc de constituyente.,

¢) - Después de enconfrar uﬁ verbo » bGsque la clase y el nmero de
los argumentos aproplados a ese verbo. |

d) Trate de unir cada palabra nueva, al constituyente més cercano.

De acuerdo a Kimbal, una vez que los usuarios de la lengua han
aistado los constituyentes, deben construlr una jerarqufa de las propost~
clones subyacentes, Para mayor informaci6n scbre como podrfa funclo-

nar ests mecanfsmo se pusde consultar a Woods (1973) y Kaplan (1872).

Un anfilisis puramante eatructural (sintbctico) del mensaje oral o
escrito no nos llevarfa siempre a obtener al significado de un grupo combi
nado de palabras, y existen varias razones para eilo, La primera es que

1a explicitacién de todas las estrategias necesarias para antender el lengua
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je no @8 posible, debtdo a la productividad del mismo va que las oractonesg
pueden ser muy largas y muy complejas, se requerirfa de un nGmero infind
to de estrategias para codificar todas las oraclones factibles en una lengua,
Segunda, entre las estrategias utilizadas para analizar el texto o el discur=
§0, una de las més frecuentemente mencioradas, es la ldentificacién de pa-
labras funcionales, Sin embargo, son precisamente estas palabras las més
diffclles de captar, por loc menos en et mensaje oral, ya que la gente tiende
a hablar répido e incorrectamente (tartamudea, repite, util{iza palabras tn-
completas, ete,) y sus palabras, principalmenta las palabras funcionales,
tienden a ser ininteliglbles fuera de contexto (Woods y Makhoul, 1873),
Ter;era , ¥ tal vez la razén m&s importante, el hombre tiene una habttidad
sorprendente para crear un significado, afn para el taxto o conversacién
més incompleto o desorganizado (van Dijk, 1979). Para Iggra.r esto el ha
blante parte de la suposlcién'b&slca de que las oraciones deben transmitir
algo, y ese algo debe referirse a entidades, eventos, estados y hechos fac
tibles en t;m mundo dado, Esta ha.bmd;i "para construlr un significado a pe
sar de una pobre estructuracién del texto o del discurso nos \leva’ al desa=-
rrollo de la Gitima etapa. Més adelante se eétaﬁlééaﬁx elpapel reaf que
-juega el anflisis sintActico en la comprensién de la lengua, el cual se exa
minaré en ‘el Gltimo punto del primer'capftulo ' Y eh retacién a 1a etapa de

interpretacisn, .
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1.3.3  Interpretacién del texto.

Un Iécwr u oyents cuando tee u oye un mensaje parte de la base
de que el mensaje debe tener sertido y debe proporcionarie alguna tnfor
mactén nueva, Para Clark'y Clark (1977) el proceso de construccifn del
significado se lleva a cabo gracias a dos principios; el principio de reali
dad, que se refiere a la esencia de 1as oraclores, y el principio de coope.

racién qua se refiere a la forma como se eWm estas oraciones.

~ De acuerdo al principio de realidad, el hablante interpreta tas ora-
ctonesa con 1a suposicién de que éstas se refleren a un conjunto de ideas,
que se relaclonan eon una sttuacin especlfica y reat, CSn esta suposicién ,
el hablunt‘e puede crear una representacibn martal de la sttuacién punto por
punto que puede ser una escena en un restaurante, un conjunto de acciones a
ejecutar, o un problema rfhtem&tlco. Def:ldo a los hechos concretos que co
noce acerca de los mtaurarﬁs , de laé acciones y de las mateméticas, el
‘lector- u éyente pueda reconstruir la situacibn a la que las 6raclonas hacen
referencia, y determinar las posibies relaciores entre eventos, permu:tén-
do analizar ¢ {rtsrpretar 1a fnformactén entrants en forma participativa,
£1 principio de realidad es potenciaiments muy podercso, ayuda a decldir
' encaso de ambigliedad , permite infertr la palabra exacta en caso de que

ésta se lea o se escuche mal, vy permite ‘obmmr 1a intarpretacién correcta.

£l principio de cooperacién se deriva del postulado pragmético que
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afirma que normalmente no se expresa lo que se supcne que el hablante
ya conoce (Kintsh y van Dijk, 1978), Por lo comln no se explicitan las
proposiciones que pueden ser suministradas por el lector u oyente, De
este postulado se desprende la nev.‘:esldad de que el hablante provea duran
te el proceso de la comprensibn, los eslabones faltantes en una secuencia
de proposiciones, con base en su conoclmiento gehera\ y contextual de la
realidad, Este conocimiento permite hacer tnferencias acerca de los he-
chos posibles, probables o necesarios, que aun no estando explficitos, per

miten hacer coherentes un discurso o un texto,

Partiendo de los principios anteriores puede afirmarse que el proce
samiento humanoe de tnformacitn se lleva a cabo con base en la tnforma-
cién anterior, va almacenada en la memorla_; comprender es en gran parte,
1a astignacién de relaciores causalés a la informacién entrante, inferida de
conceptualizaciones antériones. La comprensibn resultante est8§ ligada a
la experiencia personal. Siguiendo a algunos investigadores - Minsky
(1975), Rummelhar-t y Ortony (1977), Shank (1980) ~ pero respetando las
diferencias existentes entre ellos, se puede sugerir qué el conocimiento
humano est& organizado en estructuras cognoscitivas denominadas esque~
mas, Un esquema es una red de conceptos, los cuales estﬂn tipica aunque
no necesariamente relactonados; por ejemplo los conceptos "jabbn" y "agua®

o ""mesero" y "men(", son conceptos distintos y uno no presupore al otro,
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sin embargo, estin organizados en los esquamas de "lavar" y de "res-

taurants” respectivamente,

L.os esquemas contienen descripciones deperdientes del contexto,
denotan coménmente, clerto curso normal de eventos o acciones, que in-
volucran ciertos objetos, personas, propledades , relaciones y hechos.
Es an este sentido que los esquemas unifican conceptos de varias clases

y da diferentes niveles de representacién bajo la restricclén de “rnorma~
idad”,

Un aspecto com@n-.de los esquemas, es que en un nivel alto de infor
mactén, su- contentdo es ftjo, pero en los niveles inferiores, asta tnformg_
_¢i6n puede ser modificada de acuerdo a las propiedades de 1a informacién

entrante, St ésta no es relevante para el esquema se olvidars con factii-
-dad.

L.a noctén de esquerma, permits codificar 1a secuencia pradominante
de eventos en una situaci6n particular, St escs eventos no estén explicita
dos sn el mensaje, el hablante pueda inferirlos debido a que los ha eonoogA
tualizado previamente en experiencias anteriores, Bower, Black y Tuhr#r :
(1979), han examinado en una serie de experimentos, la realidad psicolégl
ca da 1os esquemas, Estos autores encontraron que exdste una tendencia
por parte de los lectores, de falsear la informactén en direccibn a un esque

ma general: por ejemplo, 108 sujetos tienden a reportar informacién que es



parte de un esquema pero que no esté incluida en la historia que layeron,
Los experimentos realizados por estos autores, muestran en conjunto,
que tos eventos muevos son codificados en relacién a 1os asquemas exis—
tentes, y que el recobro futuro de informacién se vers influido por 8stos,
La nocién de esquema es importante en 108 modelos de comprenstdn del
lenguaje (cf, Shark y Abelson, 1977; Kintsh y van Dijk, 1878), ya que sir
ven como apoyo valioso, para predec(r‘c&m se comprender& una historia

y qué informaci6n recordars un sujeto después de haberla lefdo,

1.4 RELACIONES ENTRE EL ANALISIS SINTACTICO Y LA INTER-

PRETACION DEL TEXTO,

Una de las discusiones més interesantes de las investigacién psico~
linglifstica de los Gltimos afios glra en torro a las preguntas Zes optativo _
u obligatorio el anflisis ant&ctloo en el procesamiento det lenguaje?,

&la comprensién de un texto se ve o no afectada por el nivel de compleji-
dad sintctica del mismo? , des el anklisis sintictico un proceso automi-
tico o dermnanda capacidad cognoscitiva?, El punto medular es establecer
st 1a {nformacién sintictica y seméntica contribuyen en forma diferencial
e independiente en la comprensién de las oraciones, o si interactGanen el
bmceso de comprensién, Forster y Ryder (1971), Garret, Bever y Fodor
(1966), y Forster (1979) apoyaron 1a nocién de ta autonomfa e independen-~ |

cla entre estos tipos de informacién, Estos investigadores desarrollaron



sus hipétesis basados en el modelo de la gramatica gensrativa (Chomsky ,
1957;1965), el cual proporciond un marco conceptual aparentemente apro.
plado para el procesamiento del lenguaje (CFf. Miller, 1962; Miller y
Chomsky, 1963; Fodor et, al,, 1974), Las investigaciones derivadas de
la teorfa chomskiana contemplan dos aspectos criticos; el primero, la
existencia de un componente sintéctico independiente que procesa la irfor
macién, basado en la representacién estructural de las oraciones, Segun
do, la unidad de procesamiento de esta comporents es la estructura pro-
funda subyacente de 1a oracién., Esta postura sostiene que la interpreta-
cién seméntica sea pospuesta hasta qua se termine de leer o de escuchar
la oracién, 1o cual no permite ningln efacto facilitatorio basa.d; enla in-
‘terpretacibn seméintica, que ayude a hacer menos ambigua una palabra o
un anflisis sintfictico, Un aspecto central de la posicién de estos autores
es que el sistema sintfctico es el que dirige el :procesamiento de informa-

cién,

Como puede observarse, 108 modelos de comprensién de lenguaje
denominados en serie, los cuales implfcitamente aceptan 1a hip6tesis de
autonomfa entri los oorﬁ:omrns de pﬁmhtenb de informacién, privi
legfan al sistema sintéctico, En estos modelcs' ol anflisis sintbctico es
obligatorio y previo a la interpretactén de 1as oractonas, Asfmismo, sien
do la sintfxdis del texto una vartable fundamental, se espera que un aumen

to en la complejidad sintActica afecte 1a comprensién del lenguaje, ya sea



en su resultado final, o enel tiempo de lectura. Por Gitimo, las varia~
bles sinticticas causan, en estos modelos, demarxias en la capacidad cog-
noscitiva, 1o que tmplica que el procesamiento del sistema stnt&ctico es

\\
un proceso no automético (Britton et, at, 1982),

Otra visién se tiers desde el purto de vista de 1os modelos interac~
tivos, los cuales presuponen un sistema de procesamiento més flexible,
donde cualquier fuarte de conocirniento puede, en prirciplo, afectar las
operacicnes de cualquier etapa de procesamiento, En estos rﬁode\os el
anflisis sint&ctico es un componente més opélonal, por ejermplo, enel mo
delo construido por Riesbeck y Shank (1878), 1as operaciones semfnticas
y conceptuales preceden al procesamiento sirtéctico, y éste puede o no
llevarse a cabo, Algunocs mbdelos de procesamiento de lenguaje desarro-
llados en irnteligencia artificial (cf, Wilks, 1978) sa lleva a cabo sin sub~
rutinas de an&llsl’s est.r‘lctamente sintéctico, La irformacién de entrada
se traduce directamente env estructuras seMcas :in un riguroso ané-

itsis sintfctico,

' LA tnvestigactén l;si:rglda de M\os imeractivos suglere que la in~-
formacién que uﬂllzg él hombre para comprendsr el lenguaje no es tanto
" sintéetica como mMca y pragmética, Flores d'Arcals (1982) sugi~
ri6 que el anflists sint&ctico es automético y que el resultado de este and
lisis es utilizado, solamente, cuando 1a evidencia proveniente de otras

fuentes, semfinticas y pragmfiticas, es tnsuficiente o poco clara, Shank
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(1971) afirma que el anflisis sintfctico de las oraciones s6lo se lleva a ca
bo cuando todos los medios conceptuales han fracasado, acepta que la sin
téxis es importante en la generacién de oraclones, pero no en la compren
si6n de las mismas, Kieras (1978) suglere que cuando se lee un pasaje,
el lector espera conocer algo nuevo sobre algin asmtd determinado, es-
pera asfmismo , que el contentdo de dicho pasaje esié organizado de cler
ta forma. El lector generalmente poéee conocimientos previos relaciona-
dos sobre ese asunto que estan organizados en esquemas, Comprender,
es segun este autor, llenar 10s vacfos que exdsten en los esquemas, Esta
aproxtmacién solo tiene sentido cuando se lee material altamente estruc~
turado como las historias, las fhbulas y los artfculos del peribdico, que
generalmente presentan una sttuactén, una complicacién y una resolucin,
o presentan una tesis una antftesis y una sintesis . Cuando el material

de lectura no ests estructurado de esta forma, el lector se apoya, segln

Kieras , esencialmente en ta informactén sintictica y de estructura del

texto,

Para resumir la posicién de los autores, dentr;a de 108 modelos tn-
teractivos frente al sistema sintictico teremos que: a) el anélisis sintéc
tico se lleva a cabo siempre en mayor o menor grado, pero en general
en forma automética, sin conclencta detl sujeto (Kintsh y van Dijk, 1978;
Flores d'Arcais, 1982), b) El resultado de este anilisis no es siempre
utilizado (Shank, 1978),c) Cuando el lector se enfrenta a textos faciles,

plausibles, que guardan un formato estructural com(n, puede obtenerse
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él significado, utilizando {ndicaciones superficiales del sistema sintéctico
tales como el solo orden de las palabras (Kieras, 1978) ., d) Cuando el
lector se enfrenta a estructuras mis complejas o con relaciones pragmé-
ticas inesperadas, el lector u oyente debe apoyarse en diferentes fuentes
de tnformaci6n, y en este caso, las sefales stntbcticas se vuelven més
importantes, demandando capacidad cognoscitiva destinada a reanalizar
las estructuras sintfcticas, y asf podér llegar a una interpretacién

(Kintsh y van Dijk, 1978; Flores d'Arcais, 1982),



CAPITULO 1 '

MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION
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2.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Frecuentemente nos vemos enfrentados a textos cuya redaccién deja
mucho que desear:; estén escritos en forma confusa, utilizan demastadas
palabras para expresar una idea, en otras ocasiones, tenamos qua estudiar
clertas lecclores o artfculos que carecen de coherencla, es decir, 108 argu
mentos que se desarrollan estfin conectados pobrermente con el tépico que se
esth tratando y las proposiciones contenidas en el texto tiensan poca relactén
entre ellas, Todos hermos pensado alguna vez, que si tal o cual texto estu
viera mejor ascrito lo entenderfamos major., Es preci samente este punto el
que origind mi curiosidad en el proceso tnherente a la comprensién de lec;ﬂ
tura, Muchas veces me cuestiond si mis compafieros y los estudiantes uni_
varsitarios en general, podrfan incrementar su grado de comprensién st e

yeran textos bien readactados.,

En 1a bGsqueda bibliogréfica realizada para satisfacer esta curio-
stdad e iniciar esta inwestigacién, me eneontré que la inmensa mayor{a
de los trabajos hechos sobre el efecto de l-a sintaxis en el procesamiento
del lenguaje terfan dos limltac{ones:._ la pr-t:n;oera haber sido desarrolla-
das sobre ta hipStesis de autonomfa de los comporentes de procesamtento
de informacién, donde se privilegla al sistema sintéctico, y/o que utilizan
como unidad de anélisis la oracién (cf. Fodor, Garrett y Bever, 1968; Mi_
ller, 1962; Schlesinger, 1968; Fodor y Col, 1974; Holmes, 1979), L.a hi~-

pbtesis de autonomfa del sistermna sintéctico, pertenece como se habfa di-
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cho en el punto 1.4 a modelos seriados de comprensién de lenguaje tos
cuales, oomb he discutido anteriormenta, no dan cuenta del proceso que
ocurre durante la comprensién, El uso de la oracién como unidad de ang
lsis tiene muchas restricclones en el sentido de que un texto, como un to
do, tiens estructuras de significado basadas en secuancias globales de ora
ciones, van Dijk (1979) menciona el principio de nlaﬁ\;tdgd sintéctica, el
cual establece que las estructuras sintfcticas no puedan analizarse por st
mismas, sino qus su anflisis se deberd hacer en relacién a las demﬁl ora
clones contanidas an un texto. Para dar 8810 un ejemplo qus aclare este
purnta, ternsmos que el uso s!_nt:&cttco y semfintico de 108 pronoimbres y ld-
varblos involucran el empleo de reglas de eo—uhnnéin que van més all&

de la oractén.

Entre lo; pocos artfculos que se encontraron sobre el tema y‘que‘tg
man el texto como unidad total de ani\tsia., scbresale ol p«.bilcado por B.K.
Britton et, al, (1982), denominado "Emétos de la ostructu‘r'n del taxto en
ol uso de capacidad cogroscitiva durants la lectura”, Estos autores sugle.
ren, despuss de Eutmr tres e)perimentos, Qus una stMO simplificada
disminuye la carga de capacidad cognoscitiva utilizada, e tnénmenta el nG
mero de respusstas correctas dadas por los aujetu aun guastlomrlo de
compnrit6n sobre el texto lefdo, Esta inveatlgactén in\pllca antonces, que

el procesamiento de informacién sintfctico, al utilizar recursos del siste-

ma, es un proceso no automitico y qua la sintaxis del texto es una varia-



35

ble muy importante en la comprensién de lectura, 1o cual difiere de las
predicclones desarrolladas por los modelos interactivos, como puede dg

ducirse una vez lefdo el punto 1.4,

Mi curiosidad como estudianta ante el efecto de la estructura ~-sin
taxis~ de un texto en la comprensién de lectura; 1os resultados eonu'arlo's
de Britton et,al. (1982) con la postura interactiva y 1a carencia de tnvesti-

' gacién realizada en espafiol sobre este tema, fueron las razones qus me

levaron a realizar esta tésis,

Esta llnvestigactén intenta aportar evidencia ampfrica que 'perm(ta
conocer el' papel real que juega el sistema §tnt6cﬂco en la comprensién
de lectura de un texto instruccional, e#crlto en espafiol, La variable que
se maneja es la magnitud de complejidad sint&ctica -~ simple o compleja .
Las variables dependientes son tres: el tiempo de reaccibn a una tarea se
cundaria, el tiempo de lectura del texto experimental .y el nimero de res

puestas correctas dadas a un cuestionartd de comprensién de lectura,

£l tiempo de reacctbn a una tAPea secundaria se eligié debido a que
diferentes autores (Norman y Bobrow, 19875; Sperling y Melchner, 1978;
Navon y Gopher, 1979) han mostrado que las tareas primarias y secunda-
rias utilizan una fuente comin de recursos de procesamiento, por 1o que

la ejecuctén en una tarea puede utilizarse como medida de la capactdad
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cognoscitiva ctorgada a otra tarea, Asfmls_mo. Britton y Price (1981),
Sritton et, al (1982), han mostrado que 1a capacidad wgm;étdOa es fija,
y que la tarea de lectura asf como la tarea de reaccionar a pulsos éraba—
dos, tocando una clave telegrifica, requieren espacto en el mismo proce
sador central, por.lo que &l tlempo de reacci6n a la tarea secundaria re-
fleja la capacidad cognoscitiva dedicada a 1a lectura, Estos mismoi auto

" res han mostrado qus entre més capacidad cognoscitiva es utiitzada por ta’
persona qua tee, menos capa:ctdad cognoscitiva queda para reaccionar a los

‘pulsos y comaoumtzmmalel tiempo de reaccifn a la tarea oecun:!grla au-
menta. Kintsh y van Dijk (1978) sugieren que la lectura es un pno&uo por
10 gereral automético, en donde los diferentes componantas operan en pa~
raleio e interactivamente sin suatracer recurscs del slm.ma, y que la capa
cidad cognoscitiva utilizada sélo se incrementa cuando ta atencién, 1a con-
ciencia, la toma de declsiéma y la memoria se {nvolucran, En este purnp »
se trata de detarminar si en realidad una mayor complejidad simhctica de-
manda rnés atencién = reflejada en un incremento en el tiempo de reacctén-
por parte del sujeto, lo que‘ podEIa hablarnos de un componente de pr-ﬁcea_g_
mlento"da Wa controlada y no automético como se deriva de los mode
los intsractivos, |

La segunda variable deperdierte elegida es el ttempo de lecturs; es-
ta variable se elige debido a que la trvestigacién surgida de modelos inter~

activos (cf. Levy, 1881; Perfetti y Lesgold, 1077; Kintsh y van Dijk , 1978)
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suglere que la dificultad para comprender un texto no sé6lo se refleja enel
monto de informacién nueva adguirida al final da la lectura, sino que tam-
bién se refleja en la cantidad de tiempo gue le toma a los sujetos compren

der esa nueva informacién, o sea, el tiempo de lectura,

La Gitima variable dependiente elegida es el nGmero de respusstas
correctas en el cuestionario de comprensibn de lectura correspordiente .
al texto experimental, Esta variable surge de nuestra definicién de com-
prenstén de lenguaje, dada en el marco tebrico de este trabajo, 1a cual
dice: comprerder es reconstruir la interpretacién que el escritor o el
hablm quisieron transmitir cuarddo emitieron el mersaje para utilitzario
posteriormente, esto as, almacenando la nueva tnformacién y poder con-

" testar preguntas, hacer inferencias, seguir érdentes, etc,

E£n 1a investigacién se tuvo que qontrolar, como puede cbservarse
en la metodologfa, el vocabulario v elh nivel de conocimientos previos de
cada uno de los sujetos, ya que estos factores han mostrado ser determt-.
nartes en la comprensién de lectura ( Bransford y Jhorkon, 1973; Perfettl

y Lesgonld, 1977; Kintsh y van Dijk, 1980; etc.).

Fue necesario introductir en ei disefio experimental una fase pre-ex
perimental, donde los sujetos se enfrentaran a una tarea semejante al de

1a fase experimental, Los sujetos, obtieren de esta forma, una idea exac



ta de lo que se espera de ellos, y el experimentador obtiene datos sobre
el tiempo de reacci6n a la tarea secundaria, velocidad de lectura y gra-

do de comprensién de cada sujeto en un texto instruccional semejante al

texto experimental,

Hasta este punto se utilizaron datos originades en la investi gacién

del lenguaje en general para argumentar mi posiclén teérica, A partir

del Capftulo II, me centro exclusivamente en la comprensién del lenguaje

escrito,

2,2 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

D)

2)

3)

Identificar los efectos de una variable estructural -corﬁplej{dad stnté._g
tica- sobre una tarea que prueba la capacidad cognoscitiva disponible,
medida por el tlempo de reaccién a una tarea secundaria, en la compren

si6n de un texto instruccional,

Identificar los efectos de la complejldad sintactica, sobre la ejecucibn
en comprensién del texto » medida por el nmero de respuestas correc

tas en el cuestionario de comprensién,

Identificar el efecto de 1a complejidad sint&ctica en el tiempo de lectura,
cronometrado en el lapso que utiliia et sujeto para leer el texto experi-

mental,



2.3 PREGUNTAS DE INVESTIGACION,

1) <¢Hay efectos sobre la comprensién de un texto de Quimica, deriva-

dos de la variacién en 1a complejidad sintctica? st los hay, icufiles

son?,

2) ¢Hay efectos en el tempo de reaccifn a una tarea secundaria, deri-
vados de la variacién de la complejidad sintfctica? st los hay, écub-

les son?

3) (Existe correlacién entre el tiempo de reaccién a una tarea secunda-
ria y la ejecucién en comprenstién del texto deperdiendo de 1a condi-

cibn experimental?,

4) (Existe correlacitn ertre la comprenstén de lectura y el vocabulario
* y/o conocimientos previos de 10s lectores en ambas condiciones?

{son semejantes dichas correlaclones en tos dos grupos?

5) &Existe correlacién entre la comprensién y la velocidad de lectura
en ambas cordiciones? {son semejantes dichas correlaciones en los

-dos grupos?

8) (Existe correlacibn entre el tlempo de reacci6n a la tarea secundaria

en la fase pre-experimental y experimental de cada grupo? des seme-
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Jante dicha correlactén en los dos grupos?
2.4 METODO

2. 4.1, Sujetos

La i'c\uentrfa estuvo formada por un total de sesenta sujetos, doce hom
bres y cuarenta y ocho mujeres, con edad promedio de 21 affos, matricula-
dos en segundo, cuarto y sexto semestres de la Facultad de Psicologfa de
Ia Universidad Naclonat Auténoma de México. Fueron salecctonados con
base en dos restricciones impuestas: a) hayan obtenido el 10% o meros de
las respuestas correctas en el cuestionario de conocimtentos previos, y

b) hayan obtenido 43% o més de respuestas correctas en el cuestionario de

vocabulario,
2.4,2, Escenario

La fase de seleccién se lievé a cabo en salores de clase convenciona
= _Ales. La fase pre-experimental, experimental y post-experimental se lle-
* 6 & cabo en un laboratorlo de 3,0 2 pon 2,0 m2, E1 laboratorio no tie-
. ne vtsﬁ al exterior » @St regularmenta ventilado, y ro es a prueba de rut-
do, Dentrao del laboratorio hay tres mesas, dos sillas, y un pizarrén colo

cados de acuerdo a 1a figura 1, de lcs anexos,
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2,4,3. Materiales e Instrumentos

2.4.3.1 Fase de Seleccién,

-Cuestionario de Comdmlentos previos y hoja de respuestas, Este cues-
tionario consta de siete preguntas de respussta corta sobre las principales
tdeas de contenido ﬁel texto émerlmer;tal. £l coefictente de corflabilidad
de este instrumento es de .88 , Este cuestionario fué construido por et
personal del Departamento de Psicologfa General Expeﬂm@ de Estudios
de Posgrado de la iFacultad de Psicologfa de 1a U, N.,A.M, reportado en
Castafleda (1862),

=Cuestionairo de Vocabulario y Tarjetas de Respuesta, Este cuestionario
cuenta con un coeficiente de conflabtlidad de .82, y consta da 18 reactlivos
de opcién maGltiple, Ha sido probado en investigaciones anteriores (Casta
fieda, 1982), Este cuestionario detecta el conocimianto que los sujetos
tienen del significado de palabras utilizadas en textos ‘lnstrucclanales fgua
les 0 semejantes al texto experimental. De los 18 reacttvos, 1 esthn for-
mulados con base en la definicién de la palabra, 4 con base en un sindnimo

y 3 con base en un ant6nimo,

2.4,3,2 Fase Pre-experimental



42

~Texto de Flsica, Este texto es sobre el tema de agregacién de la mate-

ria y consta de 483 palabras, Ful tomado de Castafleda (1682), .

~Cuestionario de Comprensién del Texto de Flsica, Este cuestionario
contiene 5 preguntas de opcién miiltiple, tiene un coefictente de conflabl~
lidad de .84, fué construldo por el personal det Departamanto de Psicolo-
gla Genaral Experimental de Estudios de Posgrado de la Facultad de Pal-

cologfa de 1a U, N.A, M. y reportado en Castafteda (1662),

2.,4,3,3 Fase Experimental

~Texto experimental, sintfcticamente simple, sobre el tema de Enlaces
Qufmicos. Este texto tiene 1as mismas ideas de contertdo y utiliza et mis
mo 1éxico que el texto sinthcticamente eomplejo; pero su redacctén fue mo
dificada con base en ‘los criterios descritos en el procedimtento, Fué cons
truldo por la Maestra en Letras Hispinicas Rebeca Barriga Villarmuseva y
supervisada por la autora de esta tesis, Para asegurar qus no hublera cam
bios de contenido en la nueva redaccibn, se busct el acuerdo unfntme de
dos qufmicos calificados, QFB I, Torreblancay QFB A, Gutiérrez, Am-
bas qufmicas trabajaron individuaiments en el texto, haclendo correccio=
nes pertinentes pero respetando los criterios anteriores. Este texto cons

ta de 1064 palabras, esta escrito en tres hojas tamalfio oficlo.



=Texto expertimental , sinticticamente complejo, sobre el tema de Enla-
ces Qufmicos, tomado sin modificaciones de un libro de Qufmica que uti
lizan los alumnos de educactén media superior en 20, samestre y repor=
tado en Castafleda (1982). Este texto es complejo sintbcticamente, su an&
lisis gramatical se incluye en los anexos, consta de 1238 palabras y estd

escrito en tres hojas tamafio oficto.

2.4.,3.4 Fase Post-exparimental

=Cuestionario de Comprensién de Lectura y Tarjetas de Respuesta del
texto de Quimica, ES un solo cuestionario para ambos textos de Quimica
ya que tlenen las mismas ideas de contenido, Este cuestionario esti com.
puesto de 20 reactivos de opci6n mltiple, de los cuales cinco son de dis-
criminacién, cinco de induceldn, . cinco de deduceién y cinco de resumen,
Ei cuestionario cuenta con un coeficiente de oonﬁabmdad de ,82 y ha sido
probado en (nvestlgadorgs anterfores (Castafleda, 1982), se cuenta con

los {ndices de discriminacién y dificultad de cﬁa reactivo,

.

~Hoja de Reglstro de tiempo de Reacciény Tlempo de Lectura de cada su-

jeto,

Cada una de 1as versiones de los textos experimentates se insert6

en un cuadernilio el cual estaba formado de la sigulente marera: una hoja
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blanca con la nota de que el sujeto espere a que el experimertador le ex-
plique lo que debe hacer; texto de prictica sobre el tema de agregacién
de la materia; tnstrucciones para contestar el cuestionario de compren—
si6n de Fislica; cuestionario con tas cinco preguntas de opeién mittiple
del texto de Ffsica; hoja blanca con la nota de que espere a que el experi~
mentador de instrucclones; texto experimental; instrucciones para contes

tar el cuestionario de comprensién; cuestionario de comprensién de lectu

. ra del tema entaces qufmicos,

2.4.4 Aparatos

-Grabadora y cinta grabada con bulsos. Los pulsos se produjeron con el
nivel 2 del programador "Quadra Que", aparece unpulso, ro predecible,

cada intervalo de 30 a 45 segundos, La cinta tiene una duracién totat de

45 mlnu€63. L

~-Medidor de tiempo de reacclén, conocido en el medio como "multiple

cholce reaction timer",

~=Claves telegréficas,

~Aparato de respuesta audio~vocal, conocido como "audio volce response”
necesario para la transformacifn de la sefial dada por la grabadora al pro.

ducirse el pulso, enuna sefial que pueda ser captada por el medidor de
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tiempo de reaccién,
~Crondmatro,

2,4.,5., Variables

Variable Independiente: la magnitud de la complejidad sintéctica,

(simple o compleja), del texto "Entace Quimico®.

Varlables Deperdientes: a) Cantidad de tlempo que tranzcurre entre
el mamento que el sujeto oye un pulso y el momento en qu= acclona una cla,
ve iclogréfica. b)Cantidad de tlempo que tarda el sujeto en leer el texto
experimental. c) NGmero de respuestas correctas del cuestionario de com

prensién de lectura correspondiente al texto experimental,

2.4,6, Control

Las variables que se controlaron en la investigacién fueron: a? nivet
de conoctmientos previos sobre el tépico "Enlace Quimico" , y b) roabg
tario, conocimiento que los sujetos tienen del significado de las palabras
utilizedas en textos tnstruccionales fguales o semejantes al texto experi-

mental,
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2.5 DISENO DE LA INVESTIGACION

Se utiitz6 un disefo de dos grupos Independientes (Minlum, 1978), de
30 sujetos cada uno. La asignacién de los sujetos en cada grupo fue en for

ma aleatoria para tratar de garantizar su equivalencla,

2,6 PROCEDIMIENTO

2,6,1 Construccién del texto sintActicamente simple ,

. Para la construccién del> texto sintfcticaments simple se sigulé el
criterio de la gramética tradicional en cuanto que la complejidad sintfcti
ca puede graduarse seg(n sea la oracién, El orden que se ha venido acep
td'do en relacién con la dificultad estructural de las oraciones es; 1) ora-
¢i6n simple y 2) oractén compuesta., A su vez la oracién compuesta puede
clasificarse segln su grado’de dificultad en oraciones yuxtapuestas, coordi

naclas y anqqgl.

La graméftica de la Feal Academia de la Lengua Espafiola define una
oracién stmple como construcctbn sintfctica que solo consta de un sujeto
y de un predicado. Una oracién compuesta es aguélla en donde se unen dos

o mis oraclones simples. Una oraclén yuxtapuesta es 1a unién de oracto~-
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nes stn nexo ej, Fui a su casay no estaba, Una oracién coordinada es
aquéila que expresa sus relactornes de coordinacién con otra mediante .
nexos coordinantes gque puede ser de varias q\ases: copulativos, flativos,
adversativos y disyuntivos, £j, Me gusta cantar y me gusta bailar, Fi-
nalmenta las oraclornes subordinadas son aquetlas que expresan dentro
de la oracién compuesta 1a misma funcién que los compiementos del nom
bre o del verbo en 1a oracién simple y ‘pueden ser adjetivas, subsatanti-
vas y adverbiales, que a su vez se subdtviden en otros tipos de éonstmc-
cibn sintctica, En esta subdivisitn existe una estrecha relacién entre el
grado de dificultad sintfctica vy el tipo de subordinacién que se establece,

Ej. La nia que tilene el vestido azul, es mi htja;

Con base en esta clasificactén se hizo el anflisis sintéctico de "En-

lace Quimtco" texto instrucclonal, complejo sinticticamenté, ‘que leyb el
| grupo control en 1a fase experimental, Esta misma clasificacién determi~
né la redaccién del texto sintécticamente simple de “Enlace Qufmico”, con

1as mismas ideas de contentdo que leyb el grupo experimental en la mis-

ma fase,

Los criterios bAsicos que se tornaron para decidir si una estructu-

ra es més o menos compleja que otra fueron los stgulentes:;

1) Se gradub como diffcll, aguellas oracfones cuya estructura sintécti-

ca correspordiera a la de una oracién compuesta,
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Ej. texto original:

"Debido a que las reempes compartidas (reempes de entace) se en—
cuentran en la vecindad de los nlicleos dz los 4tomos untdos, es 16gt-
co pensar que esta comparticion sera por partes iguales, cuande los

4tomos unidos sean idénticos, y no 1o seréd cuando los Siomos sean

diferentes",

Ej. oraciones' simples:

"Una vez efectuado el entace qufmico, las reempes compartidas o
reempes de entace pertenccerén a ambos dtomos unidos. Es decir,

que los electrones de unibn se encontrarén en la vecindad de los nG-

cteos de los Atomos unidos",

Se aceptd la escala de dificultad propuesta por la grarnitica de la
Real Academia de la Lengua Espaiiola, la cual sigue la secuencta:
oracifn simple, yuxtapuesta, coordinada y finalmente subordinada,
Esta secuencia se tomb pues, como cfiterio bésico de complejidad
sintictica. Si bién es cierto que la Real Academia nunca ha tenido
preocupaciones del  tipo de orden de adquisicion, también 1o es que
su clasificacién de oraciones coincide con las investigaciones reati
zadas en adquisicibn de estructuras sint&cticas en las que se ha ma-
nifostado la dificultad en ¢l orden de adguisicidn cegln sea oracibn
simple, coordinada o subordinada ( Chomsky, 18C3; Manyuk,1971;
Brown, 1973; Echeverrfa, 1978), Era evidente, como 1o apoya el

anflisis de las estructuras sinticticas incluido en los anexos, que
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el texto original de "Enlace Qufrico”, el nimero de oraciones subor

dinadas era significativamente mayor al nimero de oraclones stmples

y coordinadas,

Se consider$ que aumentaba la dtﬂculgad de la comprensién det texto
el uso tndiscriminado de tiermpos verbales, Se observd que en el
texto orlginal de "Entace Qufmico", habfa un manejo Irﬂﬁscﬂfrdnndo
de tiempos verbales frente a fu:dros. Se pansd que el uso frecuente
de fituros harfa que en la comprensitn total del texto hublera mayor
nGmero de ideas de probabllidad que da este tiempo verbal frente ala
seguridad y contundencia que da el presente, ej; del texto Véﬁgvtnal:
"Ahora, 5 la molécula esté formada por Atomos de naturnle‘za distin
ta la mMcl6n de reempes de enlace no serf pﬁr partes fguales, -
hecho que dari lugar a que et &tomo que tiene mayor valor de eléctrp_
regatividad comparta con mayor intensidad a lﬁs reempes (pares elec:
trénicos de entace) résultardo una astmetrfa eléctrica de c;rga negati
va," | | ‘

Frente al texto reeo'nstruldo:

"Cuando 1a moléeula esti formada por &tormos de diferenta naturaleza,

los electrones no se comparten de igual manera, Esto da l}ﬂir aque

~ el &tomo con muifor electronegatividad comparta més intensamente las

 peempes de anlace, resultando asf, una asimetrfa de carga eléctﬁqa"

nagativa,
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Se considers tamblén que aumentaba la dificultad en la compremsién
del taxto el uso del modo subjuntivo, por ser ests el modo ques tlens

ol sisterma de la lengua para e presar inseguridad, ej. texto original;

"Qué los &tomos qus se encusntren préximos Posean resmpes exﬁr— _
nas, a medio llenar con un solo electrén? |

Frente al texto reconstruldo:

"Los ftomos cercancs tenon resmpes externas a medio llenar con un

solo slectrén,”

Sigulendo uno de 108 criterios fundamentales de los psicolingiistas

(Meryuk, 1971; Brown, 1973; Antiruccl, 1976) en:calificar como diff.

ciles tarto en la comprensién como en la produccién las oracionss do'

longitud extmma, se gnduﬁ como dlﬁcllu aquellas oraciones del bsx ‘
to original que tuvieran una longitud emslva. Ej. tomado del texto

original;

. "Una regién espacio-ensrgética de mnrlfe'uc‘lGn probabufstlca elec—

tr6nica (abreviado mmpa) pusda ser ocupada por una o doo cargu
regativas, o blén que se o,neuum'o vacfa y dispussta a que en slla se
pusda promover o eorrpi;-ur un par olloetrﬁnleo . terfendo en conside~ -
racifn un parametro que permite medir la mayor o manor undancin
da los &omoo, cuando éstos se encusntran en o.treehl proximidad

con otros tomos, de acaparar cargas negativas, "
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"'8) Se corsiderS que aumenta la dificultad en la comprensién de un texto

7

el uso de oraciones totalmente independiertes entre s{ en cuanto a su

contenido (es decir, carentes de coherencia relativa), Ej. tomado del

texto original,

"A principios de este siglo se descubrié que un Atomo esta formado

por un nicleo positivo rodeado de electrones o cargas negativas, sufi
cientes para balancear la carga del nGcleo. Los &tomos actGan unos

sobre otros por medio de sus electronss externos. Esta interaccibn

de electrones conduce a fuerzas de atraccién llamadas entaces quimi-

cos, que mantienan unidos los tomos de los compusstos”,
Frente al texto reconstruido:
;'La Qufmica es la clencia de 1a materia. Uno de los objetivos de
la Qufimica es el estudio de los Atomos . La estructura del &tomo
se descubri$ a principlos de este‘slglo.' El Stomo esth formado por
un nGcleo positivo rodeado por electrones © cargas negativas, Et
nimero de electrones es sﬁﬂctem para balancear la carga del nG-
cleo, La reunténde dos o més ftomos cercanos forman un conglome
rado, El estado fisico de la materia se manifiesta en conglomerados
atémicos estables, de ahf que el campo principal da la Qufmica sea

el estudio de estos cogtommdos.

En estrecha retactén con el punto anterior y sigulendo el criterio de
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Britton at, al. (1982) se considerS en gensral diffcil de comprender
el texto original de "Enlace Qufmica™ por la carencia evidente de un
hilo conductor que le diara un orden 16gico y claro al ordenamiente
de las tdeas de contenido det texto, P&a poder ejemplificar esto se
tierne que remitir a la lactura total del texto ortginal incluido en los
ans)os, vy saltarf a la vista qus hay un total desorden en cuanto a ta

' organtzacién l6gica del texto, los conceptos necesarios para entender
‘ otros, se lntrodt'.leon paralelmni_a o en forma posterior, Basts co-
mo ajemplo el hacho da que se revuelven conceptos tales como la es-
t@tura interna de un &tomo, -eon electronegatividad y polaridad. El

texto reconstrutdo contd con el sigul_ente esquema para su desarrollo,

a) Estructura del fomo

- cfmo es un tomo

- formacién de ;:onglomrm atSmicos
b) E1 enlace qufmico

- ineraccién

= laresmps .

c) La electronagatividad

d) Clu‘l de enlace quimico

= gnlace covatents puro

- enilee covalents 16nico

= enlace covalerts potar

- enlace covalenta coordinado

e) Clases de potaridad



- polaridad permanante

'« polaridad inducida

2,6.2 Grabacién de 1a cinta con pulsos

Los pulsos de 1a grabacibn se produjeron con el nivel dos del pro=
gramador "Quadra Que". Los pulsos ﬁ..aron grabados con baseen un inter
- valo de 30 segundos més un tiempo aleatortondue podfa ir de O a 15 segun-
| dos.> Para este diseflo se utilizaron conjuntos de dos columnas verticales
- de 1a tabla de dlgitos al azar. Se tomaron en el orden que apmoeﬁ los nG
| meros comprendidos entre 00 y 15. Esta cantided fus sumada ala constan

te 30, Se tom$ 30 segundos como tlempo camtaﬁte: y 0-15 des intervalo
aleatorio con base a promedios aproximados de investigaciones anteriores
{Britonet.al., 1978) y a 1a velocidad de lectura de los sujetos en log tex—
. tos experimentales, determinada en investigaciones anteriores (Castafleda,

1862), con poblactiones nacionales gsemejantes a la muestra sstudiada.

2.6.3 Realizacién de la'investigaclén,

Se eligieron cuatro grupos matriculados en la Facultad de Psicolo-
gfa de la U, N.A,M,: dos grupos de 20, semestre, un grupo dé 40, sBemes
tre y un grupo de 6o, semestre, A los estudiantes de dichos grupos se
les aplicaron los cuestionarios de corpcimientos previos y de vocabulario

correspordientes al tépico del material utilizado en 1a investigacién, Una
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vez calificados los instrumehtoa, se seleccionaron los sujetos que llena~
ron los sigulentes requisitos: Itener més de 43% de respuestas correctas
en el cuestionario de vocabulario, y 2) terer menos de 10% de respuestas
correctas en et cuestionarto de conocimientos previos. A los sujetos se-
lecclonados se les dib cita para que se presentaran a la ses{én pre-experl

mental , emerh'nental y post=experimental,

Al llégar cada uno de los estudiantes al laboratorio, se le asigné
aleatoriaments a alguna de las dos cordictones experimentales, La alea-
torizacién se hizo con base én la primera eolumna\de la tabla de ntmeros
aleatorics, el grupo experimental se apareb eon.la aparicién del digito O,
y el grupo control se aparéb con la‘ aparicién del dfgito 1. Los sujetos se
asignaron por pares, Cuando un sujeto llegaba'al laboratorio se buscaba
en la tabla el primer O 6 1 de la secuencia y se le asignaba la condictén
experimental correspondiente, una vez asignado el primer sujeto del par,
el segundo se tnclufn forzosamente en el grupo vacante, A conttnuacibn
se buscaba el sigulents 0 § 1 que determinaba la Inclusién del nuevo par

de sujetos en cada uno de los grupos exoedmmi‘es, y asf sucesivamente,

En la sesién del laboratorio se trabajo con cada uno de los sujetos,
Al tnicio de la fase pre-experimental , se sarntt al estudiarte frents a una

mesa donde estaba el cuadernillo, el cual contenfa, entre otros instrumen
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tos, el texto de préctica sobre agregacién de ta materia, El dedo {ndice
de 1a mano derecha del sujeto se coloch sol;re 1a clave telegrffica, Se

le explics su funclonamiento y después se le dijo: "tu primer objetivo es
leer y comprender el texto, lee cuidadosamente para que después puedas
contestar preguntas acerca de &1 » tu tarea sacurndaria es apretar la clave
telegréfica que estas tocando tan pronto como te sea posible cuando oigas
un pulso", E1 tiempo entre la ocurrencia del pulso y el accionar 1a clave
por parte del sujeto fue la medida de la ejecucibn en la tarea secundarta,

Supuestamente a mayor tiempo de reaccién, mayor capacidad cognosciti-

va es utilizada por el sujeto durante la tectura.

Aparte de las instrucciones dadas sobre la tarea primaria y la se-
cundaria, se le dijo al sujeto "lee todo el material del texto cuidadosamen
te y preparate para resolver un cuastionm;to que verdri a contirwacién,
lee cada pigina solamente una vez", Luego cada sujeto leyb el texto de
préctica y respondi$ a los pulaos y posteriormente contests el cuestiona-
rio de comprensibn, Por su parte, el {rvestigador anots los tiempos de

reaccibn de 1as respuestas del sujeto a la tarea securdaria,

En 1a fase experimental de la trvestigacién, se le repitieron las mis
mas instrucciones orales dadas en la fase pre~experimental, se puso énfg_
sis en 1a importancia de la tarea primaria, se control6 el momento de co-

mienzo de 1a lectura y se tom$5 el tiempo utitizado por el sujeto para leer
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el texto "Enlaces Qufmicos", El experimentador anoté los tiempos de

" reaccién a \a tarea sacundaria, y el tiempo que tomg al sujeto leer el

texto,

En 1a fase post-experimental el sujeto resolvi6 el cuestionario de

comprensién de lectura del texto experimental,

Las respuestas de los cuestionarios fueron marcadas por los suje-
tos en tarjetas pre-perforadas, Estas respuestas fueron calificadas por

dos personas utilizando una tarjeta con las respuestas correctas como

" plantilla. Se exigié el 100% de acuerdo entre calificadores,

E1 tlempo de reaccién fue anotado en un registro, cada grupo de cua
tro respuestas fmrpn sumadas y divididas entre cuatro para sacar su me
dia, posteriormente se sach l‘a gran medl':a. de todas las respuestas, Por

un lado, las dadas en la fase pre~experimental y, por otro lado, las dadas

_enla fase experimental.

La duracién aproximada de cada sesién individual fus de 45 minutos,
se necesitaron cerca de cinco semanas para llevar a cabo las seserta se~

siores requeridas.

Para finalizar con el punto de procedimiento, se presenta un cuadro
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esquernitico que muestra todas las fases de la investigacién,

PROCEDIMIENTO

SELECCION] GRUPO N PRE-EXP |EXPERIMENTAL |POST=-EXP

=Lectura texto
sintcticamen—
te simple,

3

Experi- -Medida tiem
po de reaccibn
tarea secunda_

ria,

30
rmental

=-Medida tiempo
de lectura,

Cuestionario de conocimientos previos

~Lactura texto
sintcticamen_
te complejo,
Control 30 =Medida tiem
po de reaccidn
tarea secunda_
ria,

Cuestionario de vocabulario

Aleatorizacién

=Medida titempo
de lectura,

Cuestionario de comprensién del texto de Qufmica

Medida tlempo de reaccién a la tarea secundaria
Cuestionario de comprensién del texto de Ffsica

Lectura texto de Fisica




CAPITULO 11

ANALISIS DE LOS DATOS Y RESULTADOS



En este capftulo se presentan tablas que contienen medidas descrip
tivas e informacién sobre comparaciones relevantes entre datos de las

dos condiciones experimantales y su significactén estadistica.

Las pruebas estadfsticas utilizadas fueron las adecuadas para res-
ponder a las preguntas de investigaci6n: pruebas t de Student, para com |
parar las medias de ejecucién entre lés muestras, y coeficientes de co~
rrelacién producto-momento de Pearson, para determinar la asociacibn

de variables intragrupo,
3.1 COMPARACION ENTRE GRUPQOS

3.1.1 Medidas de la fase pre~experimental

En la tabla 1 aparecen las medidas descriptivas obtenidas en la fase
pre-experimental y el valor de t para grupos independientes a un nivel de
significancia de ¢ .05, con 29 gl,, en tas comparaciones de interés entre

grupos,

Cabe recordar que los valores miximos posibles que podfan obtener
los sujetos en los {nstrumentos son : conoctmientos previos 7; vocabulario 7;

cormprensién de Fislca 5; comprensiénde Qufmica 20,
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COMPARACION PRE-EXPERIMENTAL. ENTRE GRUPOS

Grupo | Comocimientos| Vocabulario| Comprensitn}] Tiempo de
Previos en Fisica Reacctbn tarea
Secundaria
X=0.917 *=4,13 Xa3,23 3=0,49
Experi=-
mental Sx=0.67 Sx=1 04 Sy=1,91 Sx=0,16
*X=0.78 *X=3,03 %<3.03 X=0.56
Control Sx=0.54 S,=1.28 Sx=1 «35 Sx=0.20
t=0,96 t=0,68 t=0,58 t=1.55
P) .05 PY.0 Py .05 Py .05
Donde: '

X = ala media de la ejecucién de la muestra.

Sx = al valor de la desviacién estindar de la muestra,

t = al valor de la diferencia existente entre las medias de las dos mues_
tras.

P = a la probabilidad de que t se encuentre o no, més alla del nivel de




significancia especificado, eneste caso ok = .05

En la tabla 1 puede observarse , que en la comparacibn de
medias de grupos no se presentaron diferenclas significativas en la
fase pre—experimental , lo que indica que ambos grupos son e_quipara_
bles en aquellas variables relevantes directamente relacionadas con -

las tareas primaria y secundaria de la fase e)perimental

3.1.2 Medidas de la fase experimental,

i, Enesta Fase se obtuvieron las slgulenbes medidas descriptivas
que indican los valores de t para grupos independientes a un -nivel
de significancia de &« = ,05, y 29 gl,, en las comparaciones de

interés entre grupos,

©
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COMPARACION DE LA FASE EXPERIMENTAL ENTRE GRUPOS

Grupo Tlempo ' de Reacclén Velocidad de lectura
: Tarea Secundaria Patabras/minuto
X = 0,50 K= 122,41
Experimental
sx' 0.22 S‘- 38.13_
R=0.51 X =115.8
Control : ' , .
S _=20,14 S = 40,15
x x
t=0.19 t=0,65
P ) .05 P ) .05

Como puade observarse enla tabla 2, los sujetos que leen el

texto sintbcticaments complejo tienden a leer més despacio, pero la

diferencia entre grupos no es significativa. Los datos muestran, astmfs

mo, que el tiempo de reaccién a la tarea sscundaria es similar en ambos

grupos, lo qua indica que los dos grupos utitizan la misma capacidad cog-
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noscitiva independientemente de 1a complejidad sint&ctica del material es

crito,

3.1.3 Medidas de la fase Post=experimental

En esta Gltima fase se hizo una prueba t para comparar las medlas
del nimero de respuestas correctas obtenidas por cada grupo en el cues-
tionario de comprensién, La tabla 3, muestra las medidas descriptivas

y el valor de t a un nivel de significanciade of ,05y 29 gl,

TABLA 3

COMPARACION POST-EXPERIMENTAL ENTRE GRUPOS

Grupo Comprensién en Qufmica

X = 11,3
Experimental

S, 2,92

X =11,27
Control

S,= 3.2

t=0,05

Py .05




Cormo puade observarse en la tabla 3, no se encontraron diferenclas
significativas entre los grupos en la fase post=experimental , ambos gru-
pos tienden a contestar el cuestionario de comprensién en forma simtlar

independientemente de la complejidad sint&ctica.

3.1.4 Comparacién de grupos en cuanto al tipo de respuesta .

21 anﬁltsls anterior se hizo con base en la punmacléﬁ global obte=
nida por cada sujeto, P&a poder determinar si la complejidad sintfc-
tica facilita o dificulta 1a contestacién correcta de algin tipo e.;special de
respuasta, se hizo necesario otro anfillisis cuyos resultados se presen-
tanen latabla 4, Cabe heeordar q.ue el cuestionario de comprenstén
del texto experimental estaba formado por cuatro tipos d!st-intos de pre-

guntas:'dlacﬂmlnaclén, inducetibn, deduccién y resumen,

L.a tabla 4 presenta medidas descriptivas y valores de t para los
diferentes tipos de respuestas a un nivel de significanciadeof .05 y

20 qt,



TABLA 4

COMPARACION DE GRUPOS EN CUANTO AL TIPO DE RESPUESTA

Grupo Dtscriminacién Induccién Deduccifn Resumen
X =2,63 X =2,77 X =2,63 X-=3,07
Expertmen
tal )
S.= .8l S,=1.19 Sy=1.13 | S, =0.78
X = 2,87 X = 2,9 X=2,27 | X=2,83
Controt
S,= 1.20 Sx= 1.3 S,=1.15 | S,= 0.87
t=0,14 t=0,42 t=0,11 =1,07
P . 05 P 05 P .05 P .05

Como puede verse en la tabla 4, el tipo de respuesta que muestra ma
yor diferencia entre los dos grupos, sin llegar a ser esta diferencta signi-
ficativa, es la respuesta de resumen: 10S sujetos que leen el texto sintfc-
ticamente simple tienden a dar un mayor nlGmere de respuestas correctas
de este tipo. Este anélisis indica en forma global que el nivel de comple-

jidad sintictica no afecta el tipo de respuesta.
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3,2 ASOCIACION DE VARIABLES EN UN MISMO GRUPQ Y COMPA-

RACION DE ESTAS ASOCIACIONES ENTRE LOS DOS GRUPOS,

Para cuantificar el grado de asoclacifn existente entre vartables del.
misme grupo, se utilizé la férmula de corretacién de Pearsor, producto-
momento, Una vez obtentdos los coeficlentes da correlacién se hicteron
pruebas t para determinar 1a significancta de las diferenclas ertre las aso
claciones de las vartables de los dos grupos (Mintum, 1978, pg. 357/358),

Esto valor s6lo se detatla cuando es stgnificativo,

3.2.1 Correlacién de variables: fases post-experimental/ seleccién,

En este anflisis se correlacionaron dos variables: comcirruent;os
previos y vocabulartio, con la vartable de comprensién de lectura, Estas
dos variables han mostrado ser altamentes predictivas de la wmmthn
de lectura en otras imestlgac{ones (Castafieda, 1982). Teéricamente se
ésperaba que estas variables estuvieran asocladas en cada condicién da
forma similar, Asfmismo se esperaba que esta asociacién ro fuera alta,
ya que la variabilidad fue disminuida en tas vaMablés de corocimientos
prevics y vocabulario, Esta disminuclén de la variabilidad se produjo
cuando se aceptaron sdo aquellos sujetos que tuvieran el 10% o manos de

- respuestas correctas en el cuestionario de conoeimientos previos y 43%
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o més de raspuestas correctas en el cuestionari o de vocabularto. La ta-

bla § muestra las correlaciones obtenidas en este andlists, Se tomd un

nivel de significanciade of .05 y 29 gl.

TABLA S

CORRELACIC ;; FASES POST-EXPERIMENTAL / SELECCION

Vartiables asocladas
Intragrupo

Grupo Experimental | Grupo Control

Comprensién de tectura /
Conocirmientos previos

r= 0.85+

r=0,07

Comprensién de lectura /
Vocabulario

r= 0.348%

r=0,06

Nota: 10s valores marcados con una cruz son significativos at nivel de

o¢ .05 con 20 Ql.

Es interesante totar como las variables que por tradici6n son pre~

dictivas de la cormprensién de lectura siguen asoclandose a ésta, pero

sélo cuando los sujetos leen el texto sintcticamente simple. En aparien-

cla, una estructuracién gramatical sencilla eh un texto coherente, propor
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clona und mayor permeabilidad a las variables l6glcamente relaclonadas
con la comprensién, Se entiende por permeabilidad, una mayor utilizacién

de las variables: conoctmientos previos y vocabularto para comprender

el texto,

3.2.2 Correlactén de variables ; fases post-experimental /experimental

La tabla 6 muestra et grado de asoclacibn existente entre tas varfa—
bles: comprensién de lectura y lempo de reaccién a la tarea secundarta,
De acuerdo a Lansman y Hurt, (1982), aquellos individuos que iposeen
una habilidad mis desarrollada en una tarea prlmarla: deben requertir una
proporcién menor de sus recurscs totales para ejecutaria, y deben en con

secuencla, tener una mayor capacidad cogrescitiva libre para ejecutar la
tarea secundaria,

TABLA 6

CORRELACION: FASES POST=EXPERIMENTAL / EXPERIMENTAL

Vartiables asoctadas Grupo Experimental |Grupo Control

e JOtragrupo '
Comprensién de lectura/ tiempo
de reaccién ala tarea secun~ r=-0,28 ra-0,1t
darla,

Nota: los valores de r o son significativos al nivel de o ,05 con 20 gl,



Ninguna de las correlaciones es significativa, sin embargo, cabe ha
cer rotar el signo negativo de las correlaciones de ambos grupos, 1o cual
puede indicar que los sujetos que comprenden mejor tienden a utilizar un
tiempo de reaccifn més corto en la tarea secundaria, 10 cual estd en to—

tal acuendo a lo mencionado por Lansman y Humt,

La tabla 7 muestra el grado de asociaci6én existente entre las varia-
bles: comprensién de lectura y el tiempo de lectura, B8.A. Levy (1881) su_
giri6 que el tiempo de lectura refleja el grado de dificultad que un sujeto
tiene para comprender un texto, la cual no puede determinarse en el solo
resuttado final de la comprensién, Kintsh y van Dijk (1978) sefialan que la
lectura es un proceso gereralmente automético en lectores héibiles, pero
cuando la lectura presenta dificultades, el proceso automético puede verse
{nterrumpido, hacténdose necesarfo llevar a cabo clertas operaciones cons .
cientes tales como: reanalizar una oraci6n sint&ctica o seménticamente, o
recobrar un referente que ya no se encuentra en la memoria operativa, 1o
cual aumenta recesariamente el tiempo de lectura. Si las operacioi'a; »
mentales no se llevaran a cabo cuando son reoesaﬂas; la mpresemuclén
mental del texto que el sujetoobtendrfa, serfa incoherente, Puede espe~
rarse entonces que los sujetos que comprenden mejor un texto diffeil, son
aquellos que 'ejecutnn las operaciones de reanflisis nacesarias y que el

ttempo de lectura estuviera asociado a la comprensién,



TABLA 7

CORRELACION: FASES POST=-EXPERIMENTAL / EXPERIMENTAL.

Variables Asociadas Grupo Experimental |Grupo Control
. Intragrupo

Comprensi6n de lectura/ r= 0,13 r-o.48+

Tiempo de lectura

Nota; el valor marcado con una cruz es stgnificativo al nivel deel,05 con
29 gl, '

La tabla 7 muestra la existencia de una asoctacién significativa en=
tre tiempo de lectura y 1a comprensién de lectura, pero sélo en el caso de
jos sujetos que leyeron el texto sintfcticamente complejo. Esta asociacién
puede suger-lrhos el hecho de que los sujeto; que leyeron este texto y lo com
prendteron mejor, realizaron un mayor nimero de operaciores cognosciti=
Vas. El hacho de que el tiempo de lectura no este asoclado con la compren—
sién da los sujetos que leyeron el texto sintfcticamente simple, pueds tndi-
carnos, tal vez, que el proceso de lectura no fué tan interrumpido y se lle

vb a cabo en forma més automética,
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3.2,3 Corretacifn de variables: fases pre-experimental / experimental

En este an&lisis se correlacionaron los tiempos de reaccifn a la ta-
rea secundaria obtenida mientras se lefa el texto de Ffsica y mientras se
lefa el texto de Qufimica. Lansman y Hunt (1982) sugirieron que el tiempo
de reaccién a una tarea secundarta depende de 1a habilidad individual del
sujeto en la tarea primaria: si en dos éltuaclones experimentales iguales
se cronometra el tiempo de reaccibn, mientras que los sujetos ejecutan
1a misma tarea primaria: leer y comprender un texto, se espera que 10s
tiempos de reaccibn tndividuales a la tarea securdaria estén altamente co
rrelacionads ,a menos que la demanda que impone 1a tarea primaria en -

una de las dos situactones experimentales sea diferente,

La tabla B muestra 10s resultados del anflisis realizado, Aparte
de 1a obtencldn de 1a correlacién correspondiente se hizo una prucba t
para determinar st existe una diferencta significativa entre las correla-

clones de las dos condiciones experimantales,



71

TABLA 8

CORRELACION: FASES PRE-EXPERIMENTAL / EXPERIMENTAL

DIFERENCIA DE ASOCIACION ENTRE GRUPOS

Vartables Asociadas Gpo, Experlrhental Gpo, Control| Valor t
Intragrupo

Tiempo de reacctbn a la
tarea secundaria fase + N
pre-experimental / r=0,87 r=0.51] t=2.8q"
Tiempo de reaccién ala
tarea secundaria fase
experimental

Nota: los valores marcados con una cruz son significativos al nivel ¢ .05
con 29 gl, '

Corrio puede observarse en la tai:la 8, la asociacibn de lqs datoi en=-
tre la ejeéuctén de la tarea secundaria en ambas fases experimentales es
alta, tal y como se esperaba. Sin embargo, existe una diferencia entre
las cormlmtones. de ambos grupos, dada por el valor de t, la cual es al-
tamru significativa, De la existencia de esta diferencia se infiere la po_
sibilidad de que la tarea primaria demandada a los sujetos que leen el tex
to complejo sinticticamente, difiere de alguna manera de la tarea prima-

ria demandada a los sujetos que leyeron el texto sintActicamente simple,



CAPITULO 1V

CONCLUSIONES Y COMENTARIOS
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4,1 CONCLUSIONES

El anfilisis de los resultados , realizado en el capftule tercero,. per

miten contestar a las preguntas de investigaciSn que originaron esta tesis

y llegar a las sigulentes conclusiones;

o

b)

Los resultados mostraron que no existe diferencta en la comprensién
final de lectura, después de habor lefdo dos textos escritos con dife
rente complejidad sintfctica. Eatos resultados llevan a concluir que
los estudiantes uriversitarios, trascienden el sistama sint&ctico, vy se
enfocan en el sistema seméntico y pragmético para comprender un tex
to instrucctonal, tal como 1o sugteren Riesbeck y Shank (1878) y Flo-

res d'Arcals (1982) entre otros trvestigadores ,

tos resulg:adoq mostraron tami:lén » Que la capacidad cognoscitiva uti
lizada por los s(sjatnv fue similar en ambos grupos, Eate hecﬁo, tte
va a conclulr que el procesamiento de la {nformacién sintfctica, se lle
va a cabo, casi siempre, en forma automética, Esta conclusién parece
16gica si se toma en cuenta que un estudiante que se encuentra ya en nt
vel de educacién superior, se ha enfrentado contirmaments a todo tipo
de estructuras sintGcticas, 1o que le ha per.mitido desarrollar una ha-

bilidad automética en aste sentido, y erfocar su atendGn a comprender

y a reconstruir la interpretacién de los mensajes contenidos en el tex-
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to. También puede afirmarse que un estudiante de vetntiun affos
(edad promedio de los sujetos de la muestra estudiada) que se encuen
tra en un nivel educativo superfor, es un hablante maduro cuya compe_

tencia to lleva al dominio de cualquier tipo de estructura sintfctica,

Los resultados mostraron que aquellos sujetos que entendieron mejor
el texto complejo sintActicamente, ;on aqubllos que utilizaron mas
tiempo para leerlo, 1o que no ocurri6 cuando los sujetos leyeron et
texto sintlcticamente simple. Asimfsmo los resultados mostraron .-
Que existe una diferencia altamente significativa en los valores de co
rrelacién de los dos grupos en la variable de tiempo de reaccién me
dida en las fases pre-~experimental y experimental, De acuerdo a
Lansman y Hunt (1982) sl las tareas primarias son semejantes en dos
situaciones experimentales, debe haber una correlaci6n alta y seme-
jante entre los valores de tiempo de reaccién obtenidos en las dos s{
tuactones de cada uno de lb's grupos, al bajar tan significativamente
en el grupo que leyb et team; sintActicamente complejo, puede lndtéan:_
nos que la tarea primaria (leer y comprender) de la fase experimen
tal de este grupo, fue un proceso cognoscitivo que no se ltevé a cabo
de la misma forma que el grupo que leyé el texto sinticticamente sim
ple. £l anélisis de estos resultados permiten concluir, que un texto
sintacticamente complejo, obliga, en apariencia, a que los sujetos

realicen un tipo de operaciones mentales diferentes a las que lleva a
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cabo cuando leen un texto sintcticamente simple, Se suglere conba
se en la teor{a desarrollada por Kintsh y van Dtjk (1978), que estas
oparaciones podr{an ser de reanflisis, tanto stntctico como semén-
tico, asf como da blsqueda de referentes. La blsqueda de referen-
tes es mﬁy probable sl tomamos en cuenta la longitud extrema de al
gunas oraciones del texto sintActicamente w@lejo, las cuales tmpo

nen una scbrecarga en la memoria operativa,

Los resultados mostraron que existe una correlacién significativa en
tre las variables: vocabulario y conoctmientos previos con la com-
prenstén lograda, pero solo después de leer el taxto instrucclonal
slnt&ctlcamerte‘ simple, Este dato permite concluir que un texto stn
thcticamente simple, faciiita que el lector, haga. un mayor uso de 4
estas vartables que por tradicién han estado relacionadas con la eon_w_ B

prensibn de lectura,

Los resultados vistos en forma global nos ayudan a concluir, que ‘u)
texto sintScticamerte complejo, no afecta sl'multad.o final dé 1a com
p_renllén, pero, si afecta ta forma en qus se lleva a cabo el procesa~
miento, Se sugiere que el procasamiento de informactbn pusde dife~

rir, cuando se lee un material complejo sintficticaments, en dos as-
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pectos: primero, que el proceso normal de lectura se ve interrumpl
do mis frecuentemente, obligando al lector a realizar un mayor né-
mero de operaciones de reanflisis y de {inferencia. Segundo, cuan-
do el lector se enfrenta a estructuras gramaticales m&s complejas,
el lector hace mayor uso de otras fuentes de lnformacl6ﬁ tales como:
perceptivas ; sensoriales, fonol6gicas, ortogréficas, sintcticas,etc.

tat y como lo sugleren Danks y Hill (1981) y Ftores d'Arcais (1982),

4,2 IMPLICACIONES TEORICAS

Los resultados obten‘ldds en esta tesis, son completamente diferen
tes a los de Britton et,al, (1982) a pesar dé que 1a metodologfa utilizada
fue muy semejante, Como ya se dijo antes estos autores, después de ma
nejar la organtzactén total de un texto, encontraron que una stnt&xls sim~-
pltﬂcada, dismirnufa la carga de capacidad cogru;sctttva utmzada,' eincre
mentaba el nGmero de respuestas correctas dadas a un cuestionario de

comprensién sobre la lectura de dicho texto.

Los resultados de Britton et, al, (1982), contradicen la teorfa de los
modelos interactivos en dos aspectos principales; el primero, sobre la
automatizacién con que los lectores llevan a cabo, en general, las suﬁ;‘ «

habllidades que integran, y permiten a la vez, que -se desarrolle en forma
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éptima del proceso de comprensién del lenguaje, El segundo, se refle-
re a la importancia real que juega la sintaxis ‘en el proceso de compren—
sién, Estos autores emt;ni:-ran que el anflists sintictico tiens mayor pe~
50 en la demanda de capacidad cognoscitiva durante 1a comprensién, que’
el vocabulario utitizado,

Con respecto al primer aspacto, frente a 1o que Britton et, al, sos
ttenan sobre 1a no automatizacién del anflisis sintfctico en estudtantes
uriversitarios, yo afirmo con base en las teorfas de LaBerge y Samuels
(1974), Kintsh y van Dijk (1978) y en los resuitados de la irvestigacién
obtanida por Flores d'Arcals (1982), Darka y Hill (1881) asf como 108 ob-

. tenidos en esta {rnvestigacién, qua el anflists sirtlctico debe ser casl slem
pre automifitico, y que la atenctén y 1os recursos cogroscitivos deben es-
t& enfocados gergralmente al proceso de tmerprét&cldn de un texto, st se.
~quiere terer éxito en la compre'ns.lén; C.Chomsky (1960) y Echeverria
(1978) mostraron que un nifio de dlez afios, que se encuentra en la educa-
cién primaria, interpreta blen cast todas las estructuras gramaticales
eorfp\ojas. Por tanbo un estudiante de veirtun aflos, que ya se ancuentra
an educaci6n supertor , ha tenido mucha més oporturidad de manejar su
lenguaje que un nifio de diez aftos, hecho que debe Nﬁojaru nacesaria-
mente en 108 macanismos subyacentss a la comprensién de lectura, Stn

embargo, no se puede precisar en el estado actual de 1a tnvestigacitn, en
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que momento, del proceso, el andlisis sintictico de estructuras complejas
se vuelve automético, Se puede deductr que éste es un proceso paulatino,

relacionado tanto con la préctica y 1a riqueza cultural y linglistica de cada
individuo como con el contexto seméntico y pragmético en que cada estruc~

tura compleja aparece,

He venido afirmardo que el m&uslé sint&ctico es 1as mAs de 1as veces
automéitico, Sin embargo, st el texto es ambiguo, o su conterido demasta
do diﬂ§ll el proceso automético se ve interrumpido con mayor frecuencia,
y el lector tiende a apoyarse mas en el anfilisis sintfctico y en informactén
proveniente de otras fuentes , tal y como 1o mencionan Danks y Hilt (1881)

y Flores d'Arcais (1982).

En cuanto al segundo aspecto de contradiccién encontrado en Britton
et,al, es dectr, su afirmaci6n de que el sistema sintlctico tiene mas peso
que el vocabulario utilizado en un texto escrito durante el proceso de come=
prensién, parece ser poco sostenible, Hay que recordar que el vocablla~-
rlo esté directamente relacionado con los conceptos que las palabras repre
sentan, los cuales, de acuerdo a autores tales como Shank (1975), Kieras
(1978) y Anderson (1880), estén plenamente ligados a cualidades sensoria-
les reales, a acciones sensoriomotrices y relaciones de contexto, que re~
presentan en Gitimo término, (cuando se toman an conjunto con todas las

inter~acciones existentes entre los conceptos) al corocimiento general que
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que momente, del proceso, el andlisis sintfctico de estructuras complejas
se vuelve automético., Se puede deducir que éste es un proceso paulatino,

relacionado tanto con la practica y la riqueza cultural y lingliistica de cada
tndtviduo como con el contexto semfntico y pragmético en que cada estruc-

tura compleja aparece,

He venido afirmando que el anélisis sintSctico es las més de 1as veces
automético. Sinembargo, si el texto es ambiguo, o su contenido demasia
do dlff{:tl el proceso automético se ve interrumpido con mayor frecuencia,
y €l lector tiende a apoyarse mas en el anflisis sintdctico y en informacién
proveniente de otras fuentes , tal y como lo mencionan Danks y Hill (1881)

y Flores d'Arcats (1982),

En cuanto al segundo aspecto de contradiccién encontrado en Britton
et.al, es decir, su afirmacién de que el sistema sintfctico tlene mas peso
que el vocabulario utilizado en un texto escrito durante el proceso de com=
prensibn, parece ser poco sostenible, Hay que recordar que el vocabula-
rio esté directamenta relacionado con los conceptos que las palabras repre
sentan, lbs cuales, de acuerdo a autores tales como Shank (1975), Kieras
(1978) y Anderson (1980), estén plenamente ligados a cualidades sensoria~
les reales, a acciones sensoriomotrices y relactones de contexto, que re-
presentan en Gltimo término, (cuando se toman en conjunto con todas las

inter-acciones existentes entre los conceptos) al conocimiento general que
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el lector tHene del mundo que lo rodea, y por Iq tantp s la mayor parte de
la {nformaci6n relevants necesaria para interpretar un texto, Se puede
asegurar que el hombre es capaz de crear un significado aun para el tex-
to 0 conversacién mas incompleto o desorganizado estructuralmente tal
y como lo sugiere van Dijk (1879), Sin embargo es tncapaz de crear un
significado cuando se utilizan palabras desconocidas en un texto perfec—

tamente bien redactado con base en una sintaxis simple.

Los resultados obtenidos por Britton et,al, (1882) s6lo se pueden ex-.
pl(ca.r, desde mi punto de vista, st los sujetos manejan el vocabulario, eti
quetado por estos autores como diffctl y facil, con la misma destreza, de
tal forma que esta variable no impusiera Mnguna diferencla, y que la sin-
taxis fuera transformada de tal manera, que incluyera estructuras grama
ticales muy rebuscadas, poco frecuentes en las lecturas y en el habla de
los sujetos, En este caso, se puede pensar en la probablilidad de encon—
trar diferencias entre el uso de capacidad cognoscitiva y el' némero de
respuastas .comctas a un cuestionario de comprensién de tectura, Los
textos utilizados en la fase experimental da este trabajo, af difieren en
cuanto a la ebmplej@ad sintéctica, sin embargo, se puede decir que en
su redaccién utiliza estructuras gramaticales usuales para los lectores

de la muestra estudiada,
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4,3 SUGERENCIAS PARA FUTURAS INVESTIGACIONES

Dado que esta investigactén se tuvo que ceflir a las pautas metodolé_
glicas segutdas por Britton et, al . (1982), estuvo restringida en muchos
aspectos, por tanto me gustarfa destacar varios puntos, que tlevados a
la préctica, podrfan enriquecer y mejorar sustancialmente este tipo de

investigaciones, y por tanto incrementar su validéz externa e interna.

a) Realizar estas investtgactbms en un ambiente m&s natural que en el
que se real{z6 1a que yo efectud, contribuirfa a dar una mayor con-
fiabilidad a los resultados. Un laboratorio posee una serie de estl.
mulos distractores —aparatos, ambiente, mayor conclencia de la ‘pre
sencla del tnvestigador, mayor conciencta de ser sujeto de estudlo,

etc,~ que muy probablemente distraen al estudiante que trata de com

prender to que lee,

b) Lirnitar las variables independientes, Ya que no se encontré un efecto
significativo en el uso de capacidad cognoscitiva podria dajarse a un

lado la técnica de tarea secundaria cuando la' investigacién se realiza

ra en un medic mas natural,

¢) Disefar esta investigacién utilizando otros textos instruccionaies, Es
to permitirfa observar con mayor prectsién st los resultados obteni-

dos se mantienen o no, cuando el material experimental es muy dife-
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rente, de ser asf, la generalizacién de tas conclusiones podrfa am-—

pliarse,

Disefar 1a investigacién utilizando ahora una muestra de sujetos que
sean lectores hiibiles mia joveres, de 12 a 17 affos, Esta investigacion
aportarfa datos valiosos en el sentido de que sl el procesamiento de in
formacién stnt&cﬁca se “éva a cabo en una forma casi automéitica, v
esta automatizacién se consigue con base en el entrenamiento y la préc
tica, cabrfa esperar que entre mis jovenes los sujetos, menor serf su
manejo de estructuras sintfcticas complejas y por 1o tanto menos auto~

mético ser su procesamiento de informacifn sintéctica,

Aunar a la metodologfa seguida el uso de tagutstoscopio, presentacién
del material escrito en forma computarizada, monitoreo de los ojos,
etc,, para poder determinar con mayor precisién qué pirrafos del tex
to sintécticaments complejo consumen en propor-cﬁn rmayor tiempo de
lectura, e identificar el tipo de operacién de anflisis que tlevd a cabo

el sujeto, Este experimento darfa una mayor validéz interna a esta in

vestigactén,

D] Reallzir' 1a investigacién con muestras de sujetos da diferentes grupos

oocioeeonﬁrruoos lo que permitirfa, conjuntamente con las sugerencias

anteriores, llegar a un conocimiento vélido y conflable directamente
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relacionado a un problema de relevancia social: la necesidad de
incrementar la capacidad de comprensién de lectura de la poblacin,
Si se conocen a fondo 1as variables que afectan el modo de procesar
la informacibn de 1os lectores efectivos, habr& mayores posibilida~
des de desarrollar estrategias de intervenctén relevantes que fact-

liten 1a comprensibn de lectura de las personas en general,
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INSTRUMENTOS FASE DE SELECCION

Cuestionario de Vocabulario

l. Enqufmica, la palabra ELEMENTO significa:
a) Partfcula pequefia que puede existir como sustancia compuesta,
b) Compuesto formado por dos o0 més sustancias que no estén com-
binadas qufmicamenta,
¢) Sustancia que no puede descornponerse en dos o mis particulas
diferentes,
d) Partfcula que no puede subdividividirse y representa la cantidad
m&s,‘s:imple de la materia,
2, DENSIDAD ELECTRONICA significa:
a) Un grupo da &tornos enlazados entre sf, que ttenen un exceso o
deficiencia de electrones,
b) El grupo de campos magnéticos existentes en las moléculas.,
¢) L.a magnitud proporcional de 1a energla estitica de las moleculas,
d) El nimero de electrones que posee un tomo o molécula,

ATOMO significa

a) La mfnima cantidad de materia que puede entrar en combinacién.
quimica como un todo inalterable, por medio de procedirmientos
convencionales,

b) Una partfcula pequefia que puede existir como sustancia compuesta,

<) La mfnima cantidad de materia que al entrar en combinacién qufmi_

. case transforma,

d) La unidad anatémica y funcional de todo organismo,

4. PARAMETRO significa:
a) Rango que va del nimero méfs bajo al més alto,
b) Medicién nominal de los elementos cuanti tativis
c) Medida empleada como punto de referencia

d) Relacién emtre una cantidad determinada y otra considerada como
undad, o

5

CONFIGURACION ELECTRONICA significa:

a) Modalo matemético utilizado para representar los esquemas orbi-
tales,

b) Conjurto de slmbolos qufmicos, mediante el cual se representan
los elementos,

c) Modele que representa cufintos &tomos constituyen la molécula de
un compuesto determinade,

d) Conjurto de sfmbelos qufmicos, mediante el cual se representa
quimicamente un modalo.
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NUCLEO significa:

a) Partfcula muy peguefia donde se encuentran concentradas las
cargas regativas y positivas del tomo.

b) Partfcula eléctricamente neutra.

c) Parte central del &tomo donde se encuentra concentrada la carga

negattva y el peso atébmico,

d) Parte central detl 4tomo donde se encuentra cast toda su masa con-

teniendo, adem&s, las partfculas posttivas y neutras del mismo.

MOLECULA significa: ’

a) Partlcula eléctricamente neutra, resultante de la uni6n de dos © mas
&tormos,

b) Mintma cantidad de materia que fuede entrar en una comblnacién.

c) La unidad mis pequefia de una sustancia pura que no conserva las
propledades de la misma. '

d) Cartidad mfnima de sustancia que no carece de homogenetidad quimi_
ca,

Cuestionario de Conocimientos Previos

1.-2Qué es Enlace Qufmico?

2. Maenciona los diferefstes tipos de enlace que conoces;

3.
4.

5.

LQué stgnifica la Electronegatividad de un elemento

ZCUBndo ocurre un Momento Dipolar Fermanente?

¢Qué es una Reempe?

6. Al Enlace Quimico en el cual se transfieren electrones entre Atomos

7.

de elementos distintos de electronegatividad no muy grande, se le deno-
mina;

Al Enlace Quifmico en el cual se comparten alectrones ehtr-e atomos del
mismo elermento, se le denomina:
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INSTRUMENTOS FASE PRE-EXPERIMENTAL

Texto de Flsica

Camblos de Estado de Agregacidn

Ya sabemos gque los cuerpos pueden ser sblidos, fquidos o gaseo~
.80s. Veremos ahora que algunos cuerpos, como los metales y los ga

ses, y otros, como el agua, pueden pasar sucesivamente por los tres
estados,

A la temperatura ambiente casi todos los metales son sblidos; pe-
ro si se calientan pueden llegar a convertirse en Ifquidos y calent&ndo-
- tps aln mAs, pasan al estado gaseoso.

N ) _A la temperatura ambiente et agua y el mercurio son lfquidos pero
enfrindolos se convierten en s6lidos y calentindolos en gases.

' ‘A la termperatura ambiente el aire es un gas, pero enfrifindolo es
posible obtenerlo 1fguido y aln sélido,

En cambio otros cuerpos, como ta madera, si se calientan no se
licuan sino se queman, convirtiendose en carbbn y gases,

Los cambios de estado reciben nombres especiales:
=E1 paso de sblido a l{gquido se llama fusifn,
=E1 paso de 1{quido a s6lido se ltama solidificacion o congelaci6n,
~-£1 paso de fquido a vapor se llama evaporacibn,
~£1 paso de vapor a l{guldo se llama condensacién,
~E£1 paso de s6lido a vapor se llama volitilizacién,
~-E1 paso de vapor a s6lido se llama también sublimacion.

Elermantalmente hablando, gas y vapor significan 1o mismo, Sin
- embargo, existe una distincién, Un gas es un cuerpo sin volumeny
forma propia que para licuarto es preciso comprimirlo y enfriarlic,

En cambio vapor es un gas que basta comprimirto (alin cuando no se
enfrie), para licuario,

Cambios de estado del agua, Tomemos un pedazo de hielo del re-
frigerador: sentimos en meestros dedes un s6lido dure y frfo, que em=
pezarf a licuarse o fundirse convirtiéndose en agua; mientras esto sy
cede, el pedazo de hielo se empequetiecers, pero seguirf duroc., En
cambio un pedazo de parafina, tomado de una vela, calentndolo con
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los dedos o en la llama, se ablandari antes de licuarse,

St un poco de agua (un l{quido) se deja en un plato en una atmbsfera
seca, al cabo de algunas horas habr& desaparecido; se habr& evaporado,
es decir, se habri convertido en vapor, Si calentamos el agua en una
olla, llegari el momento en que se formar&n burbujas de vapor, que al
subir estallarén en la superficle, Este fenmeno de evaporacién se lla_
ma ebullicién y se dice que el 1{quido esth hirviendo o en ebullicibn, Si
el vapor se recoge se tendri un cuerpo gaseoso,

Si el agua se calienta en una tetera tapada y el vapor se recibe en un
plato frfo, en 61 se condensar&n gotitas de agua, Si se recoge el agua
que escurre del plato y se lleva a un refrigerador, se congelarf o soli-
dificara convirtiendose en hielo nuevamente,

Por otra parte, un pedazo de hielo, en una atmésfera seca y fria
(para que no se licue) terminars por desaparecer, 1o que significa que
se ha evaporado pasando directamente del estado s6lido al de vapor, es
decir, se ha sublimado.

Cuestionario de Comprensién

1. Evaporacién es el paso de [quido a vapor, cufll es el proceso irverso?
a) Sublimacién
b) Fusién
c).Cordensacion
d) Solidificacién
e) Volatilizacién

2. Cuando panemos un pedazo de hielo en una atmésfera seca y frf{a nota~
mos que el hielo desaparece, entonces decimos gue el hielo se;
a) Evapord
by Fusionb
¢) Desintegré
d)Sublimé
e)C ondensd

3. Cuando se forman nubes y posteriormente de estas se desprende llu-
via en forma de granizo ¢qué cambics de estado del agua ocurren Su~
cesivamerte?

a) Votatilizacién, solidificacién y condensacién
b) Evaporacibn, condensacitn y solidificacibn
¢) Sublimacibn, condensacibn y fusibn

d) Condensacibn, ebullicién y solidificacién

e) Condensacién, solidificacién y evaporacién



82

4. Un ejermplo del proceso de sublimaclién sucede cuando;
a) Llueve
b) Se quema una hoja de pape!
c)Se pone un vaso con lecha en el refrigerador
d) Calentamos un recipienta con agua
e) Una pastilla desodorante se reduce de tamafio

Un ejemplo del cambilo de estado denominvyado fusiébn, sucede cuando:
a)t e le aplica calor a una barra de parafina

b)Se le disminuye el calor a un recipierts con agua

c)Llueve

d)Se coloca un vaso con lecha en el congelador

e)Se quema una hoja de papel

S
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INSTRUMENTOS FASE EXPERIMENTAL

Texto sinticticamente simple sobre el tema Enlace Quimico, leido
por el grupo control, Este instrumento es lo Gnico que hace diferentes a

los dos cuadernillos utilizados en la investigacién, el resto de los instru-
mentos son iguales,

Entace Quimico

La@fmica es la ciencia es la ciencia de la materia. Uno de los ob=
jetivos de la Quimica es el estudio de los Atomos. La estructura del tomo
se descubrib a principios de este siglo., El Atomo esta formado por un nG~
cleo positivo rodeado por electrones o cargas negativas. El nGmero de
alectrores es suficiente para balancear 1a carga del nicleo, La reunién de
dos o mfs &tomos cercanos forman un conglomerado. El estado fisico de
la materta se manifiesta en cong omerados atémicos estables, de ahf que
el campo principal de la Qufmica sea el estudio de estos conglomerados.,

Los ftomos interactGan entre st por medio de" sus alectrones externos.
La interaccién de electrones conduce a fuerzas de atraccién llamadas enla_
ces qufmicos. Los enlaces qufmicos mantienen unidos a los &tomos de 108
compuestos, Los enlaces qufmicos o interacciones energfa~-materia se rea -
lizan en los conglomerados atémicos.

Un enlace gufmico se forma cuando dos Atomos cormparten Sus reempes,
Se llama reempe a la regién espacio-energética de manifestacién probabi-
Ustica electrénica. Una reempe pueda estar ocupada por uno o dos electro
rnes o puede estar vacfa, dispuesta a compartir un par electrénico, Cuando
los &tomos que se unen son idénticos 1a reempe se comparte por partes igua

les, Cuando los &tomos son diferentes la reempe se comparte de manera
proporcional, '

E1 enlace qufmico sélo se realiza cuando:

1.~los &tomos cercanos tienen reempes extemas a madio llenar con
_un solo elactrén,

o bien,

2,.~10s 4tomos que van a unirse, uno tiena una reempe completamente
llena con dos electrones, y el otro ftomo una reempe externa vacla.

Una vez efactuado el enlace qufmtéo, las reempes compartidas o
reempes de enlace partanecerén a ambos &tomos unidos, Es decir, que
' los electrones de unién se encontrarin en la vecindad de los nlcleos de
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los &tormos unidos,

L.as reempes compartidas de enlace g2 miden a través de la diferen-

cla de valores de electronegatividad de los &tormos unidos en la molécula
que se formd, 4

L.a electronegatividad es un paréff'etro que permite medir la tendencia
de los Atomos que se encuentran muy préximos entre sf para atraer car-
gas negativas,

La electronegatividad de un &tomo de un elemento en una molécula es
la fuerza con que un &tomo cualquiera del elemento atrae los pares elec~
trénicos de enlace,

Una molécula puede estar formada por &tormos de 1a misma especie
‘o por &tomos de naturaleza distinta. Cuardo los &tomos que forman la mo
" 1écula son iguales la diferencia de fuerza de atraccibn es rula. En este
caso, el par electrSnico de unién se comparte igualmente y origina una
stmetrfa de carga eléctrica negativa,

Cuando la molécula esti formada por &tomos de diferente naturaleza,
los electrones no se comparten de igual manera., Esto da lugar a que el
&tomo con mayor electronegatividad, comparta més intensamente las reem
pes de enlace, resultando asf, una asimetrfa de carga eléctrica negariva.
Esta asimetrfa provoca una distonrsién en la regién espacio-enargética de
enlace internuclear y aumenta la densidad electrfnica hacia el elemento
que tiene mayor electronegatividad. Asf, los pares electrénicos de unién,
se encontrarén por mas tiempo en la vecindad del nGeleo del elemento mas
electronegativo.

Enlace Covalente puro

El enlace covalente puro se produce cuando dos &tomos del mismo ele
mento se acercan, Debido a que los valores de electronegatividad son
iguales la diferencia de electronegatividad tenderé a cero, Cuando hay un
enlace covalente puro los pares electrénicos de unién se encuentran.al mis -
, Mo tiempo en la vecindad de ambos nGcleos y su dansidad electrénica es
equivalente,

Enlace Covalente 16nico

El enlace covalente iénico se produce cuando se acercan dos &tomos
de elementos con electronegatividades muy diferentes, La diferencia de
electronegatividades de los &tomos unidos hace que el &tomo més electro~
negativo atraiga con mé&s intensidad a la reempe de enlace. Esto produce
una deformacién en la regién espacio-energética negativa de enlace inter=-
nuclear. En el enlace covalente ibnico, la dersidad electrbnica del elemen
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to de menor electronegatividad tiende a cero, Ademés los electrones dq
unlén pasan fntegramente a formar parte del tomo de alta electronegati_
vidad,

Enlace Covalente Polar

El enlace covalente polar se produce cuando se unen dos &tomos de
elementos distintos y de electronegatividades no muy diferentes. En este
enlace, por un tado, el elemeno de mayor electronegatividad deforma la
regién espacio-erergética de enlace internuclear, desplazfndola hacia la
vecindad de su nGcleo, Parotro lado, en el &tomo de menor electronegati
vidad se produce una deficiencia en la regién espacio~energética negativa,

. El enlace covalente polar, da como resultado la formacibn de una mo-
- l6cula con dos polos. Un polo con carga parcial negativa se encuentra en
la zona vecina al elemento m4s electronegativo. El otro polo, con carga

parcial positiva, se encuentra en la zona del elemento menos electronega
tivo,

Enlace Covalente Coordinado

El enlace covalente coordinado se produce cuando el enlace gqufmico
se realiza entre los Atomos de dos o mé&s elementos, Dichos elementos .
tienden a presentar una configuracién electrfnica estable, Esta configu-
racién electrénica se adquiere cuando los &tomos tratan de adoptar la
configuracién electrénica del gas noble mas cercano,

El enlace covalente puro y el enlace covalente iénico son formas ex-
tremas de enlace quimico. Las moléculas se uren, por 1o general a
través de un enlace qufmico intermedio,’

Polaridad Permanente

Una molécula tiene una polaridad permarente cuando en su formacién
. posee un momento dipolar ‘permanente. Este momento surge del dese-
quilibrio entre las reempes . compartidas, Este desequilibrio es provo=-
cado por la separacién de cargas, Un momerto dipolar.se define como
el producto de la carga electrfnica por la distancia que separa las car-
gas,

Polaridad Inducida

La polaridad inducida se produce cuando un conglomerado de molé-
culas polares o de cargas eléctricas desbalanceadas, induce en un con-
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glomerado de moléculas no polares en estado puro, un desbalance de car-
ga negativa. Esto significa un desequilibrio en la distribucibn equivalente
de las reempes de enlace internuclear, El efecto de la polaridad inducida
esté en funcién directa de la magnitud polar del conglomerado con carga
desbalanceada y de la capacidad de polarizacibn de las moléculas eléctrica
mente neutras, La capacidad de polarizaci6n es proporcional al tamafio de
los 4tomos de la molécula no polar. A medida que aumenta el nGmero at6-
mico, la regién espacic-energética de enlace internuclear quedard més ale
_ jada del nGcleo, St se toma en cuenta el espacio, la polarizaci6n da lugar
a que los electrones de las reempes de enlace sean més mbviles y més Fé-

cilmente polarizables,
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INSTRUMENTO FASE POST-EXPERIMENTAL

Cuestionario de comprension de lectura.
(Enlace Qufmico)

1. Cuando una molécula estf formada por &tomos de la misma especte,
la diferencia entre las fuerzas de atraccibn es:
a) Igual !
b) Relativa
c) Mayor
d) Nula

2. Para que se produzca una simetrfa de carga eléctrica negativa es

necesario que el par electrénico de unién sea:
a)lgualmenta compartido

b)Aleatoriaments compartido
c) Desigualmente compartido
d) Bipolarmenta compartido

38, La electronegatividad es un par&metro de:

a) La velocidad de reaccién entre’los orbitales
b) La fuerza de atraccién entre las reempes de entace

" ¢) L.a intensidad de repeler las fuerzas entre los protones
d) La distancia que existe entre los orbitales

4. En 1os compuestos no polares, la densidad electrénica se encuentra:
a) Desbalanceada ' .

b) Excluida
¢) Equilibrada
d) Alejada

6. La polaridad induclida ocurre cuarndo:
a) Se enlazan entre sf un grupo de &tomos con exceso de protones

b) Se coloca un conglomerado atbmico desbalanceado cerca de una
molécula no polar

c) Se coloca un eonglomemdo atémico balanceado cerca de una molé-
cula dtatémica.

d) Se combinan los elemertos de una molécula apolar .

6. El enlace covalente coordinado es aquel en que dos &tomos:

a) Ceden electrones para manterarsa unidos en condicliones espaclales

b) Se unen compartiendo electrones con tandencia a presentar una con
figuracién estable,



c) En estado 16nico se unen por atraccién de las reempes internas
d) Se unen cediendo electrones con tendencia a ganar y perder alec-
trores,

7. Se define a la polaridad permanante como;
a) EX producto de la carga electrSnica por ta distancia que separa las
cargas*
b) E1 resultado de 1a distancia de la carga electrénica y la masa del
&tomo
c) La frecuencta con que se presenta la unién de las cargas en el &tomo,
d) La igualacién de la carga electrbnica en los enlaces .

8., Cuando una molécula esta formada por &tomos de naturaleza distinta,
las cargas negativas se distribuyen:
a) Simétricamente
b) Asimétricamente
c) Aleatoriamente
d) Sistemfticamente

"' 9. El enlace covalente polar se produce cuando se unen dos elementos:

a) De la misma especie cuya diferencia de electronegatividad es nula.
'b) Distintos, cuya diferencta de electronegatividad es muy grande ,
¢) Distintos, cuya diferencia de electronegatividad no es muy grande .
d) Semejantes cuya diferencia de electronegatividad es muy grande .

10, Para que la comparticin de reempes se efectle entre dos o més 4to
mos, es necesario que Se cumpla con la condici6n de que los &tomos:
- a) Estén completamente vaclos en sus reempes externas
" b) Se encuentren préximos y posean reempes externas a medio llenar
~ _ con un solo electrén .
. ¢)Se encuentren unidos y posean reempes {nternas a medio tlenar con
" unsolo protén .
d) Se encuentren priximos y posean reempes externas completamente
llenas, .
11.E1 tipo de enlace que ocurre en ta formacién de una molécula que pre_
senta una configuracién electronica estable, es el enlace covalerte:
a) Polar .
b) Iénico
c) Coordinado
d) Puro

' 12. Segln el texto, el principal campo de estudio de 1a qufmica consiste
a) El estado real de los conglomerados
b) Los conglomerados atémicos tnestables
¢) Los conglomerados atSmicos estables
d) L.as interacciones entre conglomerados
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13, El efecto de polaridad inducida estaré en funcibn directa de:

a) La amplitud polar del conglomerado con carga equilibrada y su
capacidad de polarizacién.

b) La capacidad de polarizacién de las moléculas eléctricamente neu-
tras y 1a magnitud polar del conglomerado con carga desbalanceada,

¢) La frecuencia de polarizacién de las moléculas y su capacidad de
reaccién.

d) La reaccién de los elementos polares y la magrrltud del conglomera
do batanceado,

14, ¢Qué tipo de enlace ocurre en la formacién de un compuesto, sl se sa
be que sus elementos son distintos y tienen un valor muy dtferente de™
electronegatividad?

a) Polar

b) Puro

¢) Coordinado
d) I6nico

15, La electronagatividad de un A&tomo es dlrectam' rite proporcional a la
capacidad de atraer electmms de enlace, por 1o tanto, podemos declr
que un &tomo con:

a) Mayor electronagatividad atrae con mtl lnunsldad a la reempe de
enlace,
b) Igual electronegatividad atrae con menor intensidad a la reempe de
enlace.
c) Mayor electronegatividad atrae con memr intensidad a 1a reempe de
enlace,

d) Mayor electronegatividad atrae con tgual intansidad a a reempe de
. enlace,

16. Cuando un &tomo de menor electronegatividad cede electrones a uno de

mayor electronegatividad, se da lugar a un enlace covalente:
a) [6nico

b) Polar’
c) Puro
d) Coordinado

17. El enlace covalente puro se produce cuando:
a) Hay promocién de electrones enmtre Atomos con electronegatividad,
b) Hay interaccién mutua entre reampes de dos Atomos del mismo
elemeanto,
¢) Se comparten electrones entre tomos de elementos diferentes .
d) Se comparten reempes entre §tomos de diferente clase,

18, Se da lugar a una simetr{a de carga eléctrica negativa cuando:
a) Un grupo de Atomos tienen deficlencia de electrores.
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b) Un grupo de Gtomos posee el mismo nmero de protones y
neutrores,

c) Una molécula estl constiulda por &tomos diferentes,

d) Una molécula esth formada por &tomos de la misma especie,

19, £l enlace covalente coordinado presenta una:
a) Configuracién electrénica relativa
b) Configuracién electrbnica estable
c) Distribucién equilibrada de protores
d) Simetrfa de carga eléctrica positiva

20. E1 concepto de mayor importancia que engloba a las ideas princi-
pales del texto es:
a) Electronegati vidad
b) Reempe
c) Polaridad
d) Enlace covalente
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TEXTO SINTACTICAMENTE COMPLEJO

Texto origtnal sobre el tema Enlace Qufmico, leldo por el grupo ex-
perimental, Este instrumento es. 1o Gnico que hace diferentes a los dos

cuadernillos utitizados en la investigacién , el resto de los instrumentos
son {guales,

En el apéndica , el texto aparece separado por oraciones para su uh&_
lisis gramatical.

ENLACE QUIMICO

A principios de este siglo se descubrié /1/ que un &tomo esté formado
por un nicleo positivo rodeado de etectrones o cargas negativas /2/ sufi- -
cientes para balancear la carga del nGcleo /3/. Los 4tomos actGan unos
sobre otros por medio de sus electrones externos /4/, Esta interaccién
de electrones conduce a fusrzas de atraccién llamadas enlaces qufmicos,

/5/ que mantiensn unidos los &tomos de los compuestosle/.

Una regién espaclo-energética de manifestacién probabm’sttca electrd
nica (abreviado reempe) puede ser ocupada por una o dos cargas negatlvas
/7/, o bién que se .encuentre vacfa /8/ y dispuesta /S/aque enellase
. pueda promover /10/ o compartir un par electrénico /11/ tenierdo en con-
sideracién un parmetro /12/ que permite medir la mayor o menor terden_
cla de los &tormos /13/ cuando 6stos se encuentran en estrecha proximidad
con otros &tomos /14/, de acaparar cargas negativas /15/. Este parme-
tro recibe el nombre de electronegatividad / 16/ y su valor se puede deter-
minar experimentalmente /17/.

La Qufrmica /18/, como clencia de 1a materia /18/, estudia no sélo
&tomos atslados /18/, sino que, de hecho, su campo principal de estudio
esté en los conglomerados atdmicos estables /20/, ya que éste es el .esta
do real /21/ de cémo se manifiesta la materia /22/ y, especialmente, es
sobre los conglomerados atémicos /23/ dorde se llevan a cabo las interac-
clones energfa-materia /24/,

Es smcto'nﬁ /25/ que dos 0 mAs Atomos se encuentren cerca unos de
" otros /26/ para que se pueda hablar de conglomerados atémicos /27/,

Cuando dos &tomos comparten sus reempes /28/ su comparticién cons_
- tituye el enlace qufmico /28/. Para que 1a comparticién de reempes se efec

the entre dos o més Stomos /307 , ser& necesario /31/ que se cumpla una
de las sigulentes cordiciones /32/:

1.-Qué los &tomos /33/ que se encusntren préximos /34/ posean reempes
extsrnas, a medio llenar con un solo electrén /33/
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o bien,

2,-Qué los &tomos/35/ a punto de unirse /36/ contengan /35/: uno de
ellos, una reempa completamente llena (con dos elactrones) /36/
y el otro &tomo de unién, una reempe externa vacfa /37/.

En consecuencia: -

Las reempes compartidas pertenecerfn a ambos &tomos unidos /38/,
es decir, que los electrones de unién (par electrénico) se encontrarin en
la vecindad de los nlcleos de los &tomos unidos /39/.

Debido a que las reempes compartidas (reempes de enlace) se encuen_
tran en la vecindad de los nGcleos de los &tomos uridos /40/ es 16gico
pensar /41/ que esta comparticién seri por partes iguales /42/ cuando
los &tomos unidos sean idénticos /43/ y ro 1o ser& /44/ cuando los &to-
mos sean diferentes /45/, Esta comparticibn de reempes de enlace se
mide a través del concepto de electronegatividad /46/ mejor dicho, por
1a diferencta de valores de electronegatividad de los &tomos unidos en la
motécula /47/ que se haya formado /48/,

La electronegatividad de un elemento en una molécula es la fuerza
. /49/ con que un Stomo cualquiera del elemento atrae las reempes de en-
lace (pares electrénicos de enlace) /60/.

Cuardo una molécula esti formada por 4tomos de la misma especte
/51/, la diferencia de fuerzas de atraccién sobre las reempes de enlace
es nula /52/, puesto que el par electréni¢o de unién es igualmente com-
partido /53/, hecho que orlgtnar& una simetrfa de carga eléctrica negati
va /54/ .

Ahora , st la molécula esth formada por &tomos de naturaleza distin-
ta /56/ la comparticién de reempes de enlace no serf por partes {guales
/56/, hecho que dar4 lugar /57/ a que el.- ftomo /58/ que tiene mayor
valor de electronegatividad /58/ comparta con mayor intensidad a las
reempes (paras electrénicos de enlace) /58/ resuttando una asimetrfa
eléctrica de carga negativa /60/, Esto dar& origen /61/ a que 1a regibn
espacio—energética de entace internuclear se distoncione /62/ y aumente
la densidad electrénica hacia el elemento /63/ que posee mayor valor de
electronegatividad /64/, es decir, 10s pares electrénicos de unién se en-
contrar&n, durante un tlempo mayor, en la vectndad del nlGcleo del elemen
to mé4s electronegativo /65/...

POLARIDAD PERMANENTE

El desequilibrio de comparticién de reempes de entace origina un
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momento dipolar permanente en la molécula, causado por la separacién

de cargas /66/, Este momento dipolar es definido como: el producto de

la carga electrénlca por 1a distahcla /67/ Jue separa las cargas /68/, : -
esto origina /66/ que la molécula formada posea un momento dipolar per
manente /70/ o, expresado en otros términos, la molécula es per-manen-
tements polar /71/,

POLARIDAD INDUCIDA

Son muchas las moléculas /72/ que poseen car&cter no polar /73/
cuando se encuentran en estado puro /74/, pero /75/ si colocamos cerca de
este conglomerado, eléctricamente neutro, un conglomerado atémico con
las cargas desbalanceadas (moléculas polares ) /76/, estas moléculas po-
lares podrfan inducir en las no polares un desbalanceo de carga negativa
/75/, es decir, un desequilibrio en la distribucién equivalente de las
reempes de enlace internuclear /77/. El efecto de polaridad inductda es~
tars en funcién directa a la magnitud polar del conglomerado con carga
desbalanceada /78/ y de la capacidad de polaracién de las moléculas eléc~
tricamente neutras /79/. Esta capacidad es proporcional al tamafio de los
&tomos constituyentes de la molécula no polar /80/, o sea, a medida que
aumenta el nimero atémico /81/, la reglén espacio=energética de enlace
internuclear quedari més alejada del nGcleo /82/. Hablando en términos
de espacio /83/ da lugar /84/ a que los electrones de las reempes de enla_

‘ce sean menos atrafdas por esos nicleos /85/, resultando, como conse-
cuencia, que las reempes de enlace sean mbviles /86/, y por consiguten_
te, fActlmente polar‘lzables /87/.

ENLACE COVALENTE PURO

Cuardo dos &tomos del mismo elemento se acercan /88/ , existe una
{nteracci6én mutua entre sus reempes y tos nGcleos /89/, lo que da lugar
/90/ a que /81/ cuando se encuentran a clerta distancla susreempes (par._
cialmente llenas) ./82/ se compartan entre los dtormos /91/, lo que or'tgt
na el enlace qufmico /83/, pero /84/ debido a que 10s valores de electro-
negatividad son tguales /95/, la dtferencla de electronegatividad tender&
a cero /64/ y la comparticién de reempes de unién seré equivalente /96/;
es decir, que el o los pares electrénicos de unién se encontrarén al mis_
mo tiempo en la vecindad de ambos nGclecs /97/, stendo su densidad
electrénica equivalente/98/,

ENLACE COVALENTE IONICO

Cuando dos &tomos de elementos distintos de valor muy diferente de
electronegatividad se acercan /99/ debido a las interacciones entre reem-
pes y nliclecs de los &tomos vecinos /100/., las reempes externas (par-
cialmente llenas) de los distintos &tormos se comparten /101/ formardo
el enlace quimico /102/, Ahora, debido a la gran diferencia de elactro-
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negatividades de los &tomos unidos /103/, el &tomo con mayor electro~
negatividad atrae con més intensidad a la reampe de enlace (par electré
nico) /104/ deformando la regién espacio-energética negativa de emace
internuclear /105/., Al desplazarla hacia la vecindad del nécleo del 4to-
mo més electronegativo /106/ se da lugar /107/ a que la densidad electro_
nica del elemento de mencs electronegatividad tienda a cero /108/. Préc
ticamente, los electrones de unién pasan fntegramente /109/ a formar
parte del stomo de alta electronegarividad /110/, Este enlace se llama
enlace covalernte iénico /11Y/ , :

E1l enlace covalente puro y el enlace i6nfco son los casos extremos de
enlace qufmico /112/. En general, la mayorfa de las moléculas estin unt_
das por un. tipo de enlace intermedio /I13/

ENLACE COVALENTE POLAR

Cuando dos &tormos de elementos distintos (con diferencia de electro-
negatividad no muy grarde ) se unen qufmicamente, por comparticién de
reempes externas (parclalmentes llenas ) /114/, el elemento /115/ que po_
see més alto valor de electronegatividad /116/ deforma la regién espacio-
energética de enlace irternucltear /115/, 1a desplaza hacia la vecindad de
su nGcleo 117/ v causa una deficiencia de regién espacio-energética nega
tiva en el &tomo de meror electronegatividad /118/, Esto d& como resul~
tado /119/ que 1a molécula posea dos polos (polar) /120/: uno con carga
parcial negativa, en la zona correspondiente a la vecindad det nlcleo det
elemento con electronegatividad més alta /12t/ y .otro con carga parcial
positiva, en la zona del elemento con electronegatividad més baja /122/,

ENLACE COVALENTE COORDINADO

Cuando dos o més elementos se enlazan quimicamente /123/, debido
a la comparticibn de reempes /124/, dichos elementos combinados tien-
den a presentar configuracién electrénica estable /125/, es decir, tratan
de adoptar la configuracién electrénica del gas noble més cercano /116/,
a esto se le 1llama enlace covalente coordinado /127/,
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negatividades de los &tomos unidos /103/, el &tomo con mayor electro-
negatividad atrae con més intensidad a la reempe de entace (par electr-é
nico) /104/ deformando 1a regi6n espacio-energética negativa de enlace
internuclear /105/, Al desplazaria hacia la vecindad del nGcleo del Sto-
mo mAs electronegativo /106/ se da lugar /107/ a que la densidad electro
nica del elemento de menos electronegatividad tienda a cero /108/, Préc
ticamente, los electrones de urién pasan {ntegramente /109/ a formar
parte del Atomo de alta electronegarividad /N110/, Este enlace se llama
enlace covalente i6rico /111/ , -

El enlace covalente puro y el enlace {6nico son los casos extremos de
enlace qufmico /112/. En gereral, la mayorfa de las moléculas estén uni_
das por un. tipo de enlace intermedio /113/

ENLACE COVALENTE POLAR

Cuando dos tormos de elemantos distintos (con diferencla de electro-
regatividad no muy grande ) se unen qufmicamente, por comparticion de
reempes externas (parcialmente llenas ) /114/, el elemento /115/ que po_
see mAs alto valor de electronegatividad /116/ deforma la regién espacio-
enargética de enlace internuclear /115/, la desplaza hacia la vecindad de
su nGcleo /117/ y causa una deficiencia de regién espacio-energética nega_
tiva en el A&tomo de meror electronegatividad /118/, Esto d& como resul-
tado /119/ que 1a molécula posea dos polos (polar) /120/: uno con carga
parcial negativa, en 1a zona correspondiente a la vecindad del nGcleo del
elemento con electronegatividad mis alta /121/ y .otro con carga parcial
positiva, en la zona del elemento con electronegatividad méas baja /122/,

ENLACE COVALENTE COORDINADO

Cuando dos o més elementos se enlazan qufmicamente /123/, debido
a la comparticién de reempes /124/, dichos elementos combinados tien-

- den a presentar configuraci6n electrénica estable /125/, es decir, tratan

de adoptar la configuracién electrénica del gas noble 'més cercano /116/,
a esto se le ltama enlace covalente coordinado /127/.
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ANALISIS GRAMATICAL DEL TEXTO ORIGINAL: ENLACE QUIMICO

NN -

3
4
-]
e
7
8
9
10
n
12
13
14
15
16
17
18
18
20
21
22
23

24
25
26

27

28
20
30
al

32
k)
34

35

ase
a7
a8
39
40
4

42
43
44

O, principal

Oracibn principal

Oracién (0) Subordinada (Sub, ) sustantiva objetiva direc
ta,

0. suw, adverblal causativa final

O, independiente

0. principal

0. sub, adjetiva explicativa

0, principal

O, coordinada disyuntiva

O, coordinada copulativa

O, Sub. de régimen de verbo prepositivo
0, coordinada disyurtiva :
O,sub, adverbial causativa condicional

0. sub, adjetiva explicativa

O,suw. adverbial circunstancial temporat
0, sub, adverbial causativa final

Q. principal

O, coordinada copulativa

0. principal

- Q, sub, adverbial circunstancial modal

0. coordinada adversativa exclusiva

O, sub, adverbial causativa causal .

0. sub, adverbial clrcunstancial modal
O, coordinada copulativa

0, sub, adverbial circunstanclial locativa
O. principal

Q. sub, sustantiva sujetiva

0, sub, adverbial causativa final

O. sub, adverbial circunstanctal tampor'al
O. principal -
O.sub, adverbial causativa final

O, principal

0O, sub, sustantiva objetiva directa

O, principat .

O. sub, adjetiva especiﬂcatlva

O. sub, adjetlva espectﬂcatlva

O. coordinada copulativa

O. coordinada ilativa

O, principal

O, subordinada adverbial adverbial causativa causal
O. principal

0. sub, sustantiva directa

O. sub, adverdial circunstancial temporal

O, coordinada copulativa



45
46
47

49
50
51

62

55
56
57
59
61

- 62

656

68”

67

70
7l

72
73
74
75
7€
77
78
78
80
8t

82
83
84
85
86

87 -

88
88
80

O, sub, adverbial circunstancial temporal
O, principal

O, coordinada adversativa restrictiva
Q, sub, adjetiva especificativa

O, principal

0, sub, adjetiva explicativa

Q. sub, adverbial circunstancial temporal
O. coordinada ilativa

0. yuxtapuesta coondinada copulativa
O. sub, adverbial causativa condicional
Q. principal )

Q. yuxtapueata coordinada coputativa
0O, sub, sustantiva objetiva directa

0, sub, adjetiva explicativa

0. sub, adverblal causativa condicional
O. principal '

0O, sub. sustantiva objetiva directa
O.coordinada copulativa

O. sub, adjetiva explicativa

O, independiente

0, indeperdiente

O. principal

0. sub, adjetiva explicativa

Q, principal

0, sub, sustantiva objettva directa

0, coordinada disyuntiva

O, principal

Q. sub, adjetiva explicativa

0, sub, adverblal circunstancial temporal
O, coordinada adversativa restrictiva
O, sub, adverbial causativa condicional
O, independiente

O, principal

O, coordinada copulativa

-G, independiente

0. sub, adverblal causativa condiclonal
Q. principal

0. sub, adverbial causativa condicional
Q, principal

O, sub, sustantiva objetiva directa

0. sub, sustantiva objetiva directa

0. coordinada copulativa

Q. sub. adverbial causativa condicional
0O, prircipal

Q. sub, adjetiva explicativa
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92

65
96
a7

100
101
102
103
104

105 °
106 -

107
108
108

110

111
112
118
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124

125
126
127

0. sub. sustantiva objetiva directa

0. sub. adverbial causativa condicional
0. sub. adjetiva explicativa

Q. coordinada adversativa exclusiva

O. sub. adverbial causativa causal

0. coordinada copulativa

0, principal

0. coordinada {lativa .
0. sub, adverbial ctrcunstancial temporal
0. sub. adverbial causativa causal

O. principal

C. coordinada {lativa

Q. sub. adverbial causativa causal

Q. princtipal

' Q. coordinada ilativa -

Q, sub. adverbial circunstancial temporal
0. principal

Q. sub, sustantiva cbjetiva directa

Q. principal .

O, sub. sustantiva objetiva directa

Q. independiente

Q, independiente

O, indeperdiente

Q. sub. adverbial ctrcunstanctat temporal
Q. principal

0O, sub. adjetiva explicativa

0. yuxtapuesta coordinada copulattva

Q. coordinada copulativa

0. principat

0. sub. sustantiva objettva. dtrecta

O, principal '

0. coordinada copulativa

C. sub, adverbial circuratancial temporal

.Q,sub, adverbial causativa causal

0. principal
0. independiente
c. lndeperdiente
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CUANTIFICACION DEL ANALISIS GRAMATICAL

TIPO DE ORACION

Oraciones simples:
Principales
Independientes

Total

O. yuxtapuestas

Craciones coordinadas:
adversativas

copulativas
disyuntivas

{lativas

Total

Oraciones subordinadas:
sustantivas :
adverbiales
adjetivas

: Total

Total de oraciones

CANTIDAD DE
ORACIONES

32

12

44

gl 8

e

12
32

13
§7

127
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PORCENTAJE

35%

2%

18%

45%
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CROQUIS DEL LABORATORIO

*
<]
Laboratorio
Antesala
— 4
‘
e "
' 3.0 m,
5

.
: 1
fl
/ |
|
f—

2,.0m, 2.0 m,

1.~ Mesa del sujeto

2.f Silla del sujeto

8.~ Mwl

4.~ Mesa para la grabadora
5.~ Mesa del ‘expertmentador
6. = Silla del experimentador

7 .= Pizarrén
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