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INTROOUCCION

El objetivo de haber elegido como propuesta pedagfgica al Grupo Inte-
grado a titulo de tesis, sedebe a su gran riqueza, ya que se encueﬁtra ubi
cada en el nivel de Educacidn BAsica, pilar de nuastro sistema educativo,
Consideramos que partiendo de este nivel, se podr&n resalver muchos de los

problemas educativos posteriores,
El Grupo Integrado prasaenta las siguilentes cqructaristicas:

Abate el problema de reprobacifn y desercifn escolar; atiende a persp
nas que presentan dificultad de adquisicifn en las 8reas de lsctura, escri-
tura y cflculo; es también, una modalided difersnte de enserianza para pro -

piciar la adquisicién de conocimientos,

Independientemente del valor gue tiens para nosotros esta investiga -
cifn, estamos conscientes gue como astrategia "Las Grupos Integrados", -

abran todo un campo de investigacifn y eportaciones al sistema educativo,

El presente trabajo de tesis, pretende demostrar oue los Grupos Inte-
gredos, reaslsente representan una alternativa efectiva para nifos gue re -
prueban el primer eflc da primaria por problemas an la adquisicidn da la lec
to-escritura, Para responder a este plantsamiento, se requiere conocer las-
bases tedricas ocus fundamentan la propussta metodoldgica de Grupos Integra-

dos, esf como, la forma en que es llsvada a 1a prictica.

En el primer capitulo abordaremos sl tema del Aprendizaje, a.través de
diferentes enfoques, esto es, desde el punto de vista filoséfico y psicold-

gico, tomando en cuenta corrientes de pensamiento que anteceden a la teoria

psicogendtica, determinando los elemantos que den explicacién al proceso de



aprendizaje, Estos elementos s8 han considerado en la.metodologfa de Gru -
pos Integrados para atender a nifios que no han-alcanzado 8l nivel de con -
ceptualizacibn, que les pérmita el fécil acceso al uso de la lengua escri-

ta y el cllcula,

En el segurndo capftulo se describen loa factores que determinan el -
acceso a la adauisicidn de la lengua escrite, asi como, el proceso que si-
gue 81 sujeto hacia el conocimiento y uso de la lecto-escritura, aportacio

nes tefricas que posibilitan el anflisis de la metodologia de grupos inte-

grados,

En el tarcer capftulo, se describe sl contenido tebrico de 1& propuas
ta metodolégica de Grupos Integrados.tn este capftulo se sefialan aspectos-

tefricos representativos, y, en el anexo I y II, incluimos las actividades
N

de la propuesta metodolfgica de Grupos Integrados, de manera resumida,

En el cuarto capitulo, sa pfasentan los resultados de la investigacidn
de campo, cuyo ohjetivo fus conocer y analizar la forta en que se lleva a-
la préctice, la metodologfa de Grupos Integrados. E1 andlisis se realiza a

partir de los siguientes elemenstos:

~ Dbservecifin de cinco Grupos Integredos, en su activided sn cla
sa,' durante un perfodo de dos meses y medio,

- Cuestionario aplicedo a profesores, ton el fin ds indagar el -
conocimiento tedrico-préctico, gue acerca de Grupo Integrado -
poseen los maestros,

- Cuestionario aplicado a padres de familia, para conocer su opi
nifn, con respecto a Grupos Integrados, es decir, la forma de-

trabajo de estos grupoas y el aprovechamiento acadBmico de sus-



hijos,

- Aplicacidn de examen a nifos inscritos en estos grupos (pertg
necientes a la muestra), con sl fin de identificar el grado de
apropiacidn de los niveles de conceptualizacifn de la lengua -

escrita en los grupos observados,
Por dltimo se presentan las conclusionss generales de la 1nvasiigacidn.

E1l contenido de cada capftuloc se ha sumado, es decir, cada uno de ellos
favorece al trambajo en su totalided, de manera, que no hay desfasamiento en
tre éstos, Sin embargo, no se considera como un conocimiento acebado, sinoc-
qus pretende sbrir campo para nuevas invastigaciones, aportacionas o replan

teamiontos, partiendo de que la sducacién es un fenSmeno social,



-4-

CAPITULO I

APRENDIZAJE

E1l hombre como ser sociel, hace posible el desarrollo de conocimien -
" tos & pertir de expariencias, en donde intervienen sus ceracter{stices y -
el embiente en el cue se dassnvuelve, de ahf, cue toda activided represen-

te un sprendizajs.

Conscientas de cus tode adruisicién de un conocimiente atreviesa por-
una serie de etepss, se considera necesario, buscer una explicecidn a este
proceso, interds cue nos ha llevedo a iniciar el oresents trabejo de- tesis
con este cepftulo denominado aprendizeje, en el cual, se expondrén elgunas

de laé sxplicaciones que existen sobre sste concepta.

El procaso ensefanza-aprendizaje, ha sido abordado por difsrontes tep
rfas, cada una'de ellas tiene importancia, ya cue propone un modelo cue de
una u otre menera, ha servido de base peras posteriofes estudios, acuf se -
plantearén los sspectos més relevantes de las teor{ss, cue dejeron profun-

' da huella en las bases tedricas de nuestro sistema educativa, centréﬁdose~“
en la ensefianza formal, debido a cue la escuela es el luger por excelencia
en dondeAsa reafirmen y daspliegan conocimientos.definidos por objetivos,-
cue enmarcen una determinade organizecidn de contenides, en una situaciéne

fisics determinada y an donde se establecen vinculos entre maestro y alumna,

Para que realmente ssa comprensible, el desarrollo del concepto epren-
dizaje, se recuiere retomar el aspecto filos6fico y acuellos autores, que -

por su trabajo se incluysn en el campo de la pedmgogfa, tambidn, se mencio-



nardn estudios psicol6gicos, relacionstdos con el 4rea edhcativa.

ENFOQUE FILOSOFICO

A manera te reseiia histOrica, comenzaremos con la corrisnte filos6fi-
ca Positivista (siglo XIX), Este posicién presenta un movimiento muy impor
tante, pusstoc gue da pauta al surgimiento do teorfas filosfficas y psicol8
gicas que posteriormente se sefislarén, y de les cuales, aln ar.\cmtrams -
aplicaciones en nuestro sistems educativo. Por otra parte, esta descripcidn
permitiré retomer algunos elementos del Positivismo y combararlos con la =
teoria Psicogendtica, que constituye la base teérica del Programa de Grupos
Intagrados, y por tanto, elemantos indispensables para la elaboracifn de es

te trabajo,’

Para los autores Abbagnano y Visalberghi {1957), el Positivismo se -
puede definir como el romanticiaso de la-clencis, ya que al considerar 8 la
ciencia como la manifestacién legftima dal infinito, el Positivismo la —

impregna de un significado religidso.

El Positiviemo acompafia y provoca sl necimiento y afirmaci6n de 1a or
ganizecidn técnico-industrial de la sociedad, cimentada y condicionada por
la ciencia; en este perfodo el hombre crey8, encontrar en la ciencia la ga

rentfa infalible de su propio destino,

De acuerdo con estos autores, el Positivismo, se divide on: Positivis-

mo Social y Positivismo Evolucionista.



Positivisma Social,

Esta concepcifn, designa a la cisncia como el origen de un nuevo or -
den social, moral y religioso; surge en Francia con Sain Simén (1814), pa-
ra quien es necesaria, una cultura cientffice, apoyada en hechos positivos,
que permita una organizacidn socisl, grecias & la existercia de téenicos, -
los gue administrardn los intereses materiales y hombres de ciencia, los que
se encargarfn de la organizacifn espiritual, Esta sociedad requiere de un nug
vo cristiano libre de dogmas, creencias y ritos, cuyo precepto fundamental,-

sea el amor entre los hombres,

Se considera a Comte (1822), como el verdaders fundador del Positivis-
mo, Su descubrimiento fundamental, es la Ley de los Tres Estados, segin la-
. cual, todas las ramas del conocimiento humano, atraviesan en su conguista -

" del seber, los cusles son:

1.~ E1 Estado Teoldgico o Ficticio, que trata de explicar las causas-
de los fonfmenos a partir de la influencia de sgentes sobrendtur_g_

les.

2.~ Estado Metaffsico o Abstrecto, los fenfmenos serén generados por-
la asignacidn de la fuerza ebstracta correspondiente (qutmica, vi
tal, etc.), es la @poca del individualiswo y el egofsmo,

3.- Estado Cientffico o Positivo, el easpfritu humanc renuncia a inda-
gar el origen y destino de los hechos, de manera que la ciencia -

positiva, se ocuperd de observar y formular leyas,
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De estos tres astados, la edad teolfgica corresponde a la infancias, -
la eded meteffaica a la adolescencia y la edad positiva a la madurez, tanto
del individuo como de la humanidad. Se trata de tres niveles del conccimien
to compatibles, por ejemplo: “"La metafisica, es necesaria; como fundamenta-
cidn de 1gs ciencias experimentales y la teologfa como ciencia dal valor ag

soluto” (Gutifrrez Séenz, 1963),

En esta misma corrients, surge el Positivismo Utilitarista, posicifn -
que considera les tesis tedricas de la filosoffa y la moral, como instrusen

to de renovacién y reforma social,

Stuart Mi1l {1848) argumenta gue la finalided social, ea fundar una -
ciencia que edugue para la libertad y a la que denominf Etologia de ETHOS -
Carécter, .

Con Mill, se lﬁﬂifiesta interés por la educacién como medio para dar -
lugur a una socieded mejor, Otra de sus aportaciones ss la preponderancia -~
que le da a la experiencia, aseverando que sin ésta, no hay posibilided de-

canstruir verdades,

Podemos observer, que actuslmente las més evolucionadas metodologfas,
pugnan por la adquisicidn de un saber construido en la préctica por el prg
‘pio sujesto cognoscente, de manera gque esta aportacién, sigdn_ teniendo apli

cacidn en nuestro sistema educativo.

Positivismo Evolucionista.

En lo que respecta al Positivismo Evolucionista, @sta concibe a la evo

lucidn, como el dato fundamental de la naturaleza y de 1a historis, Busca -
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determinar su teoria general y se afana en describir el acaecer en los di -
versos cempos de la realidad,

El concepta evolucidn, coincide con el de progreso, la idea de evolu ~
cidn cdsmica (bnsquajada por Kent y perfeccionada por Laplace) en 1o gqua se
refiere al sistema soler, se agregd a la teorfa de la Evolucidn B8iolé8gicae,~
como factor decisivo en la génesis de una nueva.visidn totalmente avolucio-

nada de la realidad,

Lamarck (1783) representante de eata concepcifn, menciona cue los se-
res vivos llevan en sf, una tendencie a "evolucionar” que les permite adap
tarse al ambiente y a sus variaciones, produciendo nuevas caracteristicas-

gsusceptibles de ser transmitidas por herencia,

Gracias a los estudios y observaciones realizadas por Darwin (1859), -

se logra explicar la svolucibn, Darwin, postula las sigulentes leyes:

~ Ley de 1a Variacién, Sastiene, une en los seres vivos se producen -
pegueiias variaciones orgénicas, cue se verifican con regularidad y-

por causas desconocidas,

- Loy de la Selsccifn Natural. Se realiza, mediente la lucha por la =~
existan;:ia, que se produce necesariamente en todas las especies, de-

acuerdo a la tendencia a multiplicerss con progresidn genmétriqa.

Darwin, cree haber desmostrado la inevitabilidad del progreso biolégico
del hombre. Se prapone demostrar que no hay diferencias de cualidades, sino
s6lo de grado en lo que se refiere a las facultades mantales, entre los «

hombres y los mamfferos superiores,



En 8l trenscurso de este perfodo, la teor{a gensral de la evolucidén -
nacfa .y se afirmaba, entre los asiduos a esta posici6m, Spencer (1862}, -
quien consideraba que la evolucifn estaba dsterminada por el paso, de una-
fbm menps coherents a otra m&s coherente, Spencer concibe a la esvolucifn
humana en vias de realizacién, desde el punto de vista intelectual y de las"
disposiciones morales, En el campo moral y en el intelsctual, vala el prin-
cipio "o que es epriori para el individuo es a posteriori para la especis",
{Abbagnano y Visalberghi 1984),

Spencer, es partidiario de que la educacidn conceda un gran margen de-
libertad al educandp, " La finalidad do nuestre disciplina, es farmar un” <
hombre apto para gobemarse sflo, no un hombre qué daeba éar goﬁemadp por"-

otros ". (Abbagnano y Visalberghi 19684).

Spencer, critica la disciplina dura y represiva, sugiers que no se' -
apliquen castigos adicionales, de los qus se obtienen por le propia ejecu-
cién del acto, Para los fines de la moral y el desarrullo intelectual, el-
factor educativo, es m#s importante en tdrminos de satisfacciones conexas,

con @1 ejercicio auténomo de las propias facultades,

'
Considara, que existen tres tipos de educacién, la intelectual, la mo-

ral y la fisica, Tiene una idea funcional del juego, es un modo de libsrer-

energfa vital, qus se ancauza a actividades complajas,

El principlo de interés, es fundamental en la educacifn, el educador,
debe saber gue aotividades debe favaorecer en el alumno, para cuales activi
dades deba esforzarse por prepararlo, distinguiéndose en orden natural de-

la siguiente manera:
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1.~ Conservacidn Propie. Formaci6n y conservacidn de la fenilia,
2.~ Mantenimiento y mejoramiento de las estructuras politico-sociales,

3,- Contribucifn a colmar el tiampoﬁiibre de la existencla, satisfa -

ciendo gustos y sentimientos,

Son los conocimientos cientificos y técnicos, los ocue permiten conser
ver g la femilia y a la sociedad, por ello, deben tener priorided, pero no

exclusividad, con respecto a disciplinas litererias y estéticas,

Esta posicién de Spencer, respecto a la critice de la educecidn tredi

cional, inicie un nuevo perfodo de estudio y preccupacién sobre la educe -

cién,

Con la teoria gensral de la evolucidn, el Positivismo, se difuﬁdé —
craando un clima de ﬁultura, en clenclas como la psicologfa condujo al as-
tudio de fendmenos psfeuicos, dependientes de 1o fisioldgica, Bein (1979),
plantea, nue la educacidn recuiere de sdlidos fundamentos entre 1as diver-
s0s tipos de conocimientos, las ciencias natureles, pracéden gn orden dé -
importencie y velor aducstivo s las disciplinas literaries y linglistices,

Es partidario de la aplicaciQn directa dal método axperimentai. a los

problemas psicolfgicos,

Como otra manifestacién del Positivismo Evolucionista, se encuentra - |
el Positivismo Espiritualista, oue trata de atenuar o eliminar él detarminis
mo de la naturaleza sobre sl espiritu, como consecuencia de ello, hay una -
cierta autonomia y libertad espiritusl. Represantante en Italia de esta cg

rriente, eparece De Sanctis (16848}, cuien conscientemente, se preocupa de -
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los problemas educativos, E1 afirma, oue el sprendizaje y la disciplina,-
deben tener como base, el interds dal estudisnte, "Lo conocible es &1, -~
cuien debe conpuistarlo, =i ouierg convertirlo de verdad en cosa suya".

(3%

(Abbagnano y Visalberghi 1984),

Angiulli (1876), habla de la experiencia basada en una actitud trens
formadora y constructiva de carficter socisl, la cual permitird la produc-
cién de conceptos abstractos y princibina generales, Para él, contar con-
instruccidn, es garantfs de progreso, siempre y cuando #sta tenga un ce -

rdcter laico y democrético,

Con Siciliani, la educacifn sufre un cembio cualitativo, convirtién
dosa en un proceso histdrico y no puramente biolégico. La tarea de la Pg
degogfa Positiva, es "Encontrar una serie de medios u organizar un siste
ma de m#todos, de circunstancias superiores, por los'oua s8 puede trens-
ferir a la escuela, al grupo, lo cue hasta ahora se ha verificada y se -
verifica felizmente en el individuo, a saber, el hecho del autodidactis-
ma", (Abbagneno y Visalberghi, 1984),

Ardigé (1853) retoma a una explicacifn metaffsica de la educacién-
a 1a cus define como creadora de hébitos, insiste aen el automa‘tismo de -
conductas deseables y en el condicionamiento, cue se dar8 a través de, la
instruccién y de someter al sujeto a un embiente ad hoc, para formar un-
determinado tipo de hombre, Sin embargo, tiene aportacipnes importantes,
como el considerar el jusgo como fuants bAsice de todo 10 cue el nifio -
eprende (plano intelectuasl y moral), para @1, impedir el juego ecuivel -
dr{a a la muerte moral, Atribuye una gran importancia a la vida afactiva,
que concibe ligada a la actividad orgénica del individuo, aboga por una-

sducacién formativa universal y es esdversario de una escuale puramente -
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wyrilitsrista", como escuels .técnica, reprochendo toda tendencia a entici -

per nociones, cuando 8l joven no esté en condiciones de adouirirlas.

La filosoffa de la ciencia, aparsce como una continuacién histdérica del
Positivismo, se distingue de dste, por su concepto crftico de le ciencia, -
cue le permite determinar 1imites de la misma, sustrayéndcla de la ambicién

absolutista cua habla conservado en el Positivismo,

North Whitehead (1529) es profundaments humenista, presenta un profun-
do respeto por la humanidad actuel del nifc, cuya mente no es nunce pasiva,
Esta mente “Es une ectivided"perpetua”, deliceda, recestive, sonsible a los

estfmulos®, {Abbagneno y Visalberghi, 1584).

whiteheed, considara oue gl deber de la educecidn es el de desarrollar
tres aspectos: el linglfstico-literario, el cientffico y el técnico, En to-
dos los cesos, el educando debe "gustar” la sstisfaccién del "hacer", del -

aprender,

Otre de les observaciones importantes, es le que-manifiesta con respec
to a los métodos tradicionales en le educacidn, cuende menciona ous deberfa
castigarse por "asesinos de almes", a cuienas con indtiles minucias gremati

cales y, sintActices, vuelven tediosas las grandes obras de los antiguos,

Este pénnmma sobre el positivismo, perwite retomar acusllos elsmentos
cue sirvieron para construir un saber, cade vez més completo aobh el proce
S0 ensefianze-aprendizeja, entre éstos encontramos oue la escdéla para cug -
pueda funcionar como agente socializador, debe fomar; parte de una sociedad
estructurade (Comte, 1822), por otro ledo, la educacifn debé responder a las

exigenciss cde un momento hist8rico, por sjemplo, el presentar un carfcter -
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1aico y democrético {Angiulli, 1676),

Abocéndeonos al papel de le escusla en nuestra sociedad actual, @ste-

- tiens por otjetivo el desarrollo integrel del alumno en su medio social,- ‘

Spencer (1962), habla de cue es de vital importancia despertar interds en
el alumno y cresr un ambiente de libertad, con Ardigd (1893), la educa -

cién le canfiere un papal funcionel el juegn.

Por otro ladoc, »se-seﬁala la importancia de propicia;' 8l autodidéctis-
mo (Stcilieni), y el que le educecifn debe auxiliarse de todos los medios-
y mdtodos aue tenge a su alcance (situeciones cue poc_!emus upx;eciér en la -
metodologfa de Grupos Integredos), sin descuidaf al factor afecéivo. ciué -

se concibe Intimamente ligedo a la vida org#nice (Ardigs, 1893},

Y grecias a Whitehead (1929), quien considera a 1 mente inconstante
y siempre active, a pertir de la idea de la evolucién, llevada a los pro-

cesos mantales,

Con todo lo descrito, encontramos afinided con respscto a la teoria-

psicogendtica, por esjemplo:

La importancia que se le conceda al medio‘ social, como eleménto aue-
1nf‘1uye en el desarrollc del individuo. Con respecto al sujeto, se le ds-
importancia & su sutonomfa, que implica un ambiente de libertad, “en dﬁnde
se respsten los intercsss del sujeto cognoscente, ésto pemite tomar en -
cusnta el nivel da concaptualizacidn del alumno, como un parfmetro cue de

termina el o los conocimientos ous est& dispussto s adnuirir,

Otros dos factores importantes en la educecifin son: la funcionalidad
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del juego y lo afectivo y oue también, Plisget, sefiela en le teorfa psicagg
nética, en donds, se concibe al jusgo como una conducta , por medio de la-
aual, se expresan los sentimientos y la manera como el nifio percibe su en-
torno social, E1 factor afectivo, representa la fuerza propulsors de cual-

cuier‘aprEndizaJe.

fFinalmente, la idea de svolucién es precisamente el punto central de-
la teorfa psicogenédtice, ya cue su objeto de estudio es, como se pasa de -
un estado de menor conocimiento e otro de mayor conocimiento, teniendo co-

mo premisa cue la inteligencia se desarrolla en un procesc dialéctico,

Ahora hablaremos del enfoous psicolégico y sus repercusiones en el -

campo educativo,

ENFOGUE PSICOLOGICO,

Para la segunda mitad del siglo X;X,vhay grendes avances en las cien=-
cias naturales (como la biologia y la zoologfa), momento en que se congide
ra a la psicologfa, como una rems de la filosoffae y una parte de lo que se
conocis como Matafisica, entendida como ecuella cue se ocupa de ;a materia
y del espiritu, cﬁyo instrumento era la especulacién y sl razonamisnto no-

apoyado en detos de la expariencia.

Con Herbart (1824-25); se amplid el campo de la metaffsica, puesto cue
incluyd en sus estudios al empfrismo y la matemhtica, Considera el alma co-
mo una unidad indisoluble del mundo fisico, cue responde a astfmulos del me
dio ambiente, respuestes dafensivas ous llamd "percepciocnes”. La tuor!p del

aprendizaje de Herbart, combinaba el conceoto de fuarzas ffsicos con el asg
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cimcionisma, Crefa en la mass “sperceptiva, especie de superfector desl el-
ma, cue aceptaba las percepciones rusves, las asimilaba y las combingba -

con las anteriores®, (Wolman, 1971),

En Herbart, se abserva una tendencia a manifestar, no s8lo la suma de.
percepciones, sino su vinculacidn, lo cue representa un avance en el apren
dizaje dn‘l individuo, A pesar de que da importancia a le fisiologfa, no de
Ja & un lado, la existencia del elemanto "alma" oue ve més alld del aspec-
to fisiolégico, no definiéndolo totalmente, pern si vislumbra el factor -

paicoldgico del ':l.ndividuo,

En 1879, Wilhalm, plantes una ciencia experimental basada en la combi
naci6n de la psicologfa, filosaffa y fisiologfa, dedicada sl estudio de -
los estimulos y las mépusstes medibles. DescartS del campo de la psicolo-
gfe, 108 problemes de las facultades mentales y del alma (Wolman, 1971).

Wundt propusa en su trabajo, tres mftodos de investigacifn: intros -
peccitn, 1n4:|rpnt'uciﬂn ds la reslidad y exporimentacifn. La expsrimenta-
cifn, s8lo podré ser epliceds a feandmenos que puaden ser afectados por in
fluencies ffsices. Por 1o gue los protesos mentales mfa elsvados, ss inten
taba estudiarlos, a pertir de sus resultados, como por ejemplo: el longu;s-

Jo, las costusbres, los hAbitos y la culturs en general,

La psicologfs, alcanzaria sus objetivas y abarcarfa toda el 8rea de -

invastigacién, al combinar los tres métodos de in\iaatigecidn propuestos,

- Gostiene cue la psicologfe, estudia los procesos de idsa, voluntad y-
sentimiento, La idea s va a former, a partir del mundo extarmo, mientras-
'-uué los santimientos y los impulsos proceden del mismo organismo, la uni -

dad de estos procesos, se denomina conciencia.
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Una &e las aportaciones de Wundt, es oue atln, cuando descarta los pro -
cesos mentales comple jos, los retoma an la medida en oue se manifiestan en
la conducta externa, 1o cue permite, cue sean cbservebles y medibles,

Siguiendo ests posicidn, Titchner (1910), utiliza el método de la in-
trosoeccién "Que es la observecifn dirigida por el sujeto de experimenta -
cifn de su propia experiencia” (Wolman, 1971), Su concepcién fomenta un en
fooue dualiste entre el mundo f2sico (m@sculos, huesos, sangre, circuls -
cidn, ete,) y 8l mundo mantal {memorfs, emaciones, rezonamiento, aprendiza

' je). Gran aportacién oue propicie rue la psicologfa abre su campo de accién,

Una de las concepciones m&s relevantes, ous prepara sl carﬁbio para el
conductismo, es el funcionalismo que introduce en la psicologfa los princi
pios bioldgicos de la evolucifn y de la asdaptacidn; ve la vida humana como
parte integrante del proceso bicldgico de cambio y adaptacién, dejando & -

un lado las satructuras mentales,

Entre los represantantes del funcionalismo, se encuentra William Ja-
mes (1897), cuya teorfa del sprendizajs, no se aleja del asociacionismo -
mecanicista, no introspeccionista. £s el primero en plantsar un enfooue -
pragmético a la psicologfa (la verdad saré conocida por el sujatc a tra -

. .vfs de su propia préctica, pues' sin 8sta, no hay conocimiento),

En @ste misma corriente, se encusntra John Dewey (1910), cue inicié-
cun.la elaborecién de una forma de pregmatismo, rus llaméd instrumentalis-

mo {velor instrumental del conocimiento),

Devey, considera al problema del aprendizaje como la materis central

de le psicologfa, sefiala el conocimiento como, el resultsdo del esfuerzo-

~
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por nnbmivir. convirtindose a su vez en erma o :lnstrumento, en el es -

fuerzu da udaptacidn.
Los slemantos qua utiliza pars axplicar la adeptacifn son:

Losj impulsos son innatos, marcen el inicie de ectividedes flexibles -
cue se divemiﬂcan, segln se intersct@ia con el medio y son modificables -
plor el sprendizaje y los hAbitos mecanismos, cue confmlan la interaccidn-
. con el medio, distinguiéndose entre hébitos rutinarios al..na psrmiten una -
adeptacidn més o menos satisfectoria y hébitos inteligentes, que son flek'i_

bles y dirigen =zl organismo a la adaptacifn con el medio,

El pensamiento, es considerado como principel Funcidn de la inteligan_
cia que tranaforma una accidn confusa en coherente "cuando ;] presenta una'
aituacidn confusa, la persona afectada tiene ous elegir entre varius opciu
nes y enfrentar la aituacién, comenzando a reflexionar" (Abbagnaor’y Visal

berghi, 1964),

Devey deataca la importancia del individuo, pere oue se desémlle el
aprendizaje, pues & partir de sus necesidades (sob{svivspciu y adaptacidn.

2l medio) se hars ceda vez mSs complejo el conocimienta,

El intarés, es la base de la pedagogfa de Dewsy. El esfuerzo sin in -
terds, as préctica de trabajo forzedo, un ;ntayﬁs nue no auscitq esfusrzo-
no s un verdedero intorés, éste es, por naturaleza activo y dinfmico, ‘por_
ello, es necesaric que la ensaﬁunzé, s8 base en intereses reasles,

El proceso educativo, tisne dos aspectos:

1.= Psicoldgico, ocue consiste en la estandardizacifn y deéplie -
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gus de las potencialidades del individuo, giendo éste el Fug
demental, 1

2,- Social, consiste en preparasr y adeptar al individuo, & las-
tareas rnue desempefard, La definicién sociel de la educacidn
como edeptacidn, la convierte en un proceso forzado externo,
tendiente & subordiner la liberted dél individuo & una situa

cifn social y politice dada.

-Le vida active y social del nifo, debe servir de base, para le organi-
zacidn de les materias; en primer lugar anuellaa}cue lo familiaricen con el
smbiente, tiempo y espacio (Historia y Geografia) despuds, dar‘ instrumentos
pa‘ra shonder en las primeras {leer, ascribir, contar), Pero, las actividedes
menuales, -expresivas o constructivas, seguirfn siendo sl "centro de corre -

lacidn" (modo como procede la ectivided mental).

. Subraya la importancia cue tienen las transformeciones tecnoldgicas y
1a llemade "Revolucidn Sociel”, ya cue han eliminado todo el ambiente, edu-
cative (no escolsr), telleres artesanzlss, en donde el nifio podfa femilia-
‘rizarse con los diversos procesos productivos, a los cue llamé gacuelas de_

la inteligencis y sociabilidad,

v Por ello, le institucifn escolar deus organizarss perakofm;ef UNgm~
veriedad de experiencias productives y socisles, {e escuela debe sey un -
amtiente de trabajo y de vida, Pera Dewey, el verdedero mdtodo de ensefian
za se identifica con el método ganeral de la investigecidn, en su orients

cién didéctica espectfica, ssiiala:

1.~ £s necesario, oue el nific pueds aprender sin apresuramiento

y con la mAximea libertad sus experdiencies,

2.~ Surgimiento de situaciores probleméticas,
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de=~ A partil? de eatas problemSticas reales, se da al nific la po
sibilidad de determinarlas y precisarlaes intelectualmente-
por af solo,

4,- Posteriormente, se plantean hipétesis que orientan la blsque
da des datos y de materiales de observacifn, que plantean los

nifios por sf solos,

A continuacifin, revisaremos los planteamientos de autores que profun
dizaron mis en el sstudio, acerca del aprendizaje y que por ello, resul -
tan mfs relevantes, ’

Tharndike, combinaba funcionaliseo y asociscionismo, pere desarrollar
una teorda de la corducts, basada en sl sstutio del aeprendizeje. Sus fmdg
mentos fusron fisiclSgicos, Postula como principio del aprendizaje la ley
del Efscto “de las variatas respusstas a una misma situscifn, aguellas que
van acompafiadas o seguides por satisfaccifn, teniendo en cusnta que los -
factoras sa mnntonﬁ-n iguales, quedardn firmemente conectadas con la si -
tuacibn, de manera qus cuando vuelva a ocurrir, serf mis probable que se
repita; aqmilql qus estén acompafiadas por une perturbacidn, sf todo lo -
demfis persanece igual, verdn delimitar sus conexiones de modo ‘qun cuando~
vuslvan a ocurrir ssrA menos probsble que se repita®, (Kaller, 1979).

Thorndike (1914) concsbla el aprsndizaje, como un praceso de tanteo -
O ensayo y srror, sliminerdo las respusstas incorrectas y'ilant-ni_etﬂo las
correctas, el npmndizijc se realiza por la ssleccidn y conaxifn y obade-
ce a varias leyss, siendo la principal la Ley del Efecto,

La mayorfa de sus trabajos fusron realizades con animales, per 1o -

cual, 1a aplicecidn de su teorfa en el aula ha sido mfnima, ain embargo,-
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vrinda valiosas aportaciones paras el desarrollo en educacién,

Como puede observarse, los estudins de Thorndike, describen sl apren
dizeje: por medio del control de situaciones, en las cuales un estimulo, ge:
nera una respussta mecénica, si las condiciones son lps mismas, lo cue ha-
ce pensar gue el individuo, contaré con los elementos necesarios para res-

ponder ante una situacifn nuava,

De esta posicién, podemos encontrar aln aplicacidn en el sistema edu-
cativo, si por ejemplo: lo trasladamos a nivel primaris, en el frea ce cél
culo, especificamente en el apren&izaje de la multiplicacién, el cusl, se-
realiza a través de-la memorizacidn de tablas de multiplicar, és decir, cc

nocimientos "ya esteblecidos", oue alin cuando son Vélid'as, el alumno los -

retoma ain un procesc de adauisicidn, cue le permita razoner tales opera

- ciones, Por otro lado, existe un sflo resultado, cue el nifio se limita a

repetir macénicamente, con el fin de cue sa premie esta "apmndizade".

Hull (1539) plantea un conductismo deductivo. Para 61, la conducta -

humana, 85 el resultado de una accién rac{proca antre el orgenismo y el
ambiente (en donde dste proporciona el estimulo y el organisme la respues-

ta).

Al hablsr do adeptacidn biolfgica, considera cue gracies s ésta, se -
facilita la supervivencia del organismo, cusndo s carece de ella, se pre-

senta un estado de necesided,

La aportacién de Hull a la psicologfa, es la vinculacidn de este campo
con la naurofiaiolagta. 1o rue permite serzlar la existencie de factores -

cuimicos ocue influyen en le respuesta del organismo, y & los cue no encuen-

tre explicacidn; sin embargo, den paute a estudios posteriores,
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Dentro de esta misma corriente de pensamiento, surge el Condiciona -
niento Operante, postulade por Skinner (1953), considerado como innovador-
del psﬁsamiento educativo, se designa operants" poroue el comportamiento -
do la rata opera sobre el ambisnte y de ssta manera, logra 10 gue desea,
El comportemisnto es a iniciativa propis da 1a rata® (Bowen y HObson, 1979),
E1l enfocus cient{fico de la conducta, segin Skinner, procede medimnte
el control de los orgenismos, efectuando cambios en su ambiente inmediato,
Inicia sus trebajos con animales y pos'tarinmnté, dste enfooue lo aboca -
al camﬁortamiento humano y a la planeascién social, ‘Centra‘ su atencifin en -

la Ley del Aprendizaje de Thomdike, cue es la ley del Efecto (ver pég. 19},

Skinner, estudio algunos principios relacionados con el aprendizaje,-
basadus en datos emnfricas. Su positi\)ismo; congistfa en ocupﬁrée ﬁnibémen
te da la conducta observable y mchazer cualruier método de investigecidn-

1 Coa

oue no fusse lu observacidn.

La labor de Skinner acerca del condicionamiento operente y la mecani-
zacién del aprendizaje, ha contribufdo al desarrﬁllo de una clencia del -
comportamianto del'hoﬁvaﬂ. La aducacién Juaéa un p&pei'f‘undam'ehtal en gl -
pensamiento de Skinmer, recomianda una reeducacifn total de la sociedad, -
un patrﬂn de crianza y un control del condicionemiento, lo cual, se logra-
ré por rfadio de la educacidn formel, es decir, de la :lnstitucidn da la es-

cuela, (Bowen y Hobson, 1979).
. Subre el aistuna educativo, hace las siguientes observaciones:

= Uso de reforzamientos no adecuados pars qus el alumo aprenda

ya rue comunmente, el nifio aprendfa para evitsr el castigo.

.
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* - Faltae de un programa adecuado, oue vaya pasando por una serie

de aproximaciones progresivaes a la complsja conducta final.

- Ast mismz, los adelantos aue se hagan en el campo del aprendi-
zaje, indican oue se debe procedér a una revisidn cabal de las

précticas académicas,

Skinner, sugiere cue para superar las deficiencias del sisteme educa-

tivo enteriormente gdescrito, es necesario:

o Atender 21 material cue se debe aprender, ya cue @s posible, -
ous en 81 contengan considerable reforzemiento automitico, El -

maro control automético del medio es de por sf reforzante.

° 8i el reforzemiento natural de la asignatura, no basta, se debg

r& emplear otro u otros, .

° Partir de dos considersciones: Elabcraéidn' gradual de vpatmnea-
de corducta en axtremo ‘comple jas y 8l mantenimientd de la conduc

ta en vigor & cada paso.

Con la antericr descrippidn, podemos spreciar rue esta concepcién del-
sprendizaje, menifiesta la importancia de le respuesta, como cambio de con-
ducta observable y medible, cue requiere la presencia de un estfmulo gue la
desencédanur&. Situacidn nue exprese la ensefianza como una forma de control-
del comportamiento de los educandos, de manera, oue esta corriente conductis
te, representa un gren alcance, en 1o cue s refisre al adiestramiento y man

.feniuiento de contuctas deseablas,

E1 hecho de carle preponderancia a 1a observacisn, sefiala una actitud-’
de desconfianza frente a cuslculer explicacidn tefrice (Gallé*‘r!, 1981), y-

‘ahf habrie oue preguntarse, si el i.ndj:\)iduo aprehde realmente a pertir de -
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1a préctica, sin recusrir de la abstraccidn para poder eplicar sus conoci.

mientos,

Con respecto a la socieded, considera que el hombre, es un ser total-
mente limitado por su ambisnte, la organizacifn social que plantea, ostgra
dividida en personss “"menos" aptas las cusles, estarén sujetas a las desig
naciones de los demés y personas "aptas” cuienes, determinardn el progreso-
“de 1a sociedad. En estas sociedad el individuo, se concibe como un ser esté-

tico, sin posibilided de generar un cambio,

Una consscuencia educativa da su posicidn es la méouina didéctica, al

gunas ceracterfsticas son:

- Afronta 8l problema de la educaciln colectiva, pero preservando, la

enseiienze individual,

« Ceda nifio trabaja sobre aguel progresa que satisfaga sus necesida -
des.

Como una modalided ds esta aportacidn, se pueda describir un ejemplo-
extrafdo de un follsto titulada “Técnicas de estudio® (UNAM, nivel bachillg
rato), cuyo tema @3 "Como lser librus de texto®,

Texto,

Te sorprenderd encontrar, qua las lecturas cus te dejan en tus cursos
de ssts nival, son mucho mds diffciles de 1o oue esperabas, pues tento la-
cantided couo el grado ds dificultsd de tus libros, exceds a les qus has -

tanido que hacer en tus estudios anteriores, Posiblements, td al igu_al oue
otros compafleros, encontrards cus tus libros son aburridos y diffciles de-
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leer, pero recuerda cue sus sutores, no escriben para divertirte, sino pa

ra bmpdrcionarte una serie de informaciones e ideas, =2n forme 16gica.

Un matodo para 1ée.r, te ayudaré e sacar mayor provechs de tus lsectu-

ras,

Antes ge pasar a la siguiente pégina, realiza 8l siguiente ejercicio-~

(1) en el cusderno de trabajo,
Cuederno de Trabejo.

Ejercicio No, 1,

Anota less palabres cue cbmplatan correctemente las siguientes afirma-

bioﬁes: :

1,= Los autores de librus de texta, escriben pars proporcionarte =

e ) en forma

y no pera divertirte.
2.~ Para sacar i‘nayor . de tus lectures, es conveniente

seguir un .

d,- E1 - siguiendo un método,
No dejes da corregir tus errores,

Las palabras cue completan correctamente las afirmaciones son:

1.~ Informacifn-idess-l6gica.



2, - Provecho-método,

3.~ Less -

5i tuviste bien todo [FELICIDADES! pero si tuviste algln error, CORRI
BGELD y sigue esdelante,

Coma podemos observer en este ejemplo, hay une seris de ideas esfablg
cides, ocue el alumno debe memorizar para considerar ocue ha apréndido, la -
manera de medir sste "eprendizaje", es por medio de las respusstas que se-
den en el ejercicio, en 81 momento en cue se cometa un "error" se le marca
al alumno, déndole la respues'e edscusde y pldiendo cus regrese a corregir
lo, para cue pueda seguir edslents, Consideramos necesario, reiterar cue -

este material, se usd durante 1985, para nivel bachillereto,

A Tolmen (19356} ss le considera conductista en la nedida, an gue 1n -
siste en el estudio de la conducta ubservable. Sefimla cue las causas de 1a

conducta puaden ser medibles y observables, son:

1)} Estfmulos Ambientales Verisbles " Ponen en marcha

?) Presidn Fisiolégica < Descencadenantes > e conducta

3) Mersncia Variable Determinan en gran

4) Adiestramiento Pravio < medide el carfcter
Conducante . :
5) Medurez o edad » £inal de la conduc
ta, )

Tolman, sefiale que el aprendizaje @s una "cuestifn de formacifn, per
feccionamiento, seleccién o invencidn de signos gest&lticos", (Wolman, -

1974),
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Tolman, entncia leyes cue explicen e sprendizaje y las divide do la

siguiente manera:

1) Leyes de la capacidad, se refiersn a las cotegorfas de ur indivi-
duo o especie ruc favorecen su aprendizeje (rasgos, aptitudes y -

cepacidades),
2) Leyes del estfmulo, cue a cu vez se dividen em:

- Vaterinles de sprerdizaje, condiciones ambientalas,
- Forme de presentacién, situaciones temporales cue - permiten
el individuo elegir de las alternatives presentedas-la so-

lucidn verdadera, de acuerdo a sus experiencias.

Como se pueds obssrver, Tolman sofala un aspecto muy importante, la -
interacecién del sujeto (sus carec:erfstices) y les condiciones dei-medio -
embiente, su posicién da origen a la concepcilnde uh eprendizaje, coma'rg

sultado de la relacién de estos dos elementos,

Por otre parte, Razran (1957) determina tres niveles en e! sprerdiza-

o

"1,- E1 ous opera cambios significativos en el hambre de ure marere -
complete, mechnica, mecuinista, no edeptativa, en resumen biol6gi

‘ta grimaria,

.?.f‘Nival evulutivo, an el oue el aprendizaje, 58 logra greciaq a la-

sensibilidad del hombre hacia le recompensa. placer y dolor.'

Q- Nivéz'avolutivo superior, se limita principalmente, a los actos -
vertales, saménticos y simb8licos, Se trata del aprendizaje de -

" le percepcidn, del razoramiento y'da la imagiriacién,
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Los tres tipos de aprendizaje "coexisten" en los humanos y con fre ~

cuencia interectlan y entran en conflicto,

Su méxime aportacién a la educacién, es el planteamiento de etapas en
sl desarrollo del aprendizaje, ya cue los anteriores eutoﬁs en sus teorfas
exponfan elementos para la comprensifn del procesc de aprendizaje en el in-
dividuo, psro alin, se le concebia como algo estftico, Gracias a esta pers -
pectiva, se tisnen slementos pare iniciar nuevos estudios, Otra de sus gran
des aportacionss, es su interds por la vinculacién entre la teorfa y précti

ca, ton. la dnica forma de lograr tener una base cientffica,

Con base s lo anterior, podemos percatarmas ;fe la manera en cue he va-
rificado la idea rue sobre la adruisiciédn del conocimisnto ha nistido, -
catda plantsemientc se fus uniendo a los anteriores, de menera gue el con -
ductismo, se convirti6 en una concepcin con bases cient{ficas, cue descri

bfa como ss daba 8l conocimiento,

Siendo una de las corrientss, on la cus la mayorfa de los tedricos se
concantraron, cobrS gran auge en sl campo de la educacidn, Adn cuando suse
planblmi.ntoa han sido importantes, sobre todo, sn lo que ss refiers a la
bdscueda de bases cientfficas, representa tewoidn, un obstéculo pare el -
svance en este campo, debido a ous de alguna mansra, cierra la ponibil:ld&d
para el estudic de la totelidad del proceso enuﬁanzu-apundi‘zuje, ya cue-
especifica su objeto de estulio (influencie del medio sobre los sujetos, -
para adaptarlos y facilitar su supsrvivencia) y sl método o instrumento pa

re estudiar y controlar este fanémeno,

Esta concepcifn, pretendfa, ver en el masstro (experimsntador) un ser
omnipotenta, dnico possedor ds la vardad y el papsl del alumno se relegaba,
considerfndosele como pasivo y cuyo deserrollo, depandfa sxclusivemsnte -

del sxperimentador.
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En el campo de le Educecidn Especial, representa un elemento indispen
sable, para el control de conductas de individuos, cue recuiersn de ésfe -
tipo de atencién, obviemente, esta opinidn se desprende de la idea, puesto
‘oue presentan entecedentes fisicos y/o psicolégicos, rue repercuten en su-

ssimilacidn y edoptacidn a la reslidad.

Sin embargo, existen otras concepciones cue han abierto las perspec -
tivas de la Educacién Especisl, .de manera, oue los estudios realizedos en-
este campo, han permitido observer rue los sujetos cue atiende este tipo -
de educecién, presenten uns gama de posibilidedes, elementos a desarrollar
y rue aln, en los casos rcue se consideran més graves, hay posibilidedes de
proporcionar la identificecidn e integrecifn a su medio y no simplements,-
la capacitacidn manual, que implica la captacidn de estos individuos en el
‘campo productivo, x;epenut:lcnda en la desvalorizacién de sus cepacidades -

y en la explotacién deshumanizada,

TEOATA PSICOGENETICA

En el desarrollo de las sxposicionss, se han podido cbserver cue la-
filosoffs y la psicologfa, han conatruido el cemino cue nos lleve al aspec
to pedegfigico, ds manara cue. resultarfa redundants, plantear antecedentas-

histfricos sobre dsts,
Por ello, s continusré con el sefielamiento de slsmentos cue contribu;
yeron g integrar la teorfs psicogenética, la importancia do este teorfa pa-

ra el prasenta trabsjo, ya se ha manifestado,

Le teorfa cognoscitive, encuentra sus bases en dos corrientss del pen-
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samiento, rus son:

El Raciocnalismo ~ue asume como principio supremoc de la verdad, la evi-
dencie racional, la .cua se eplica a contenidos mentales, sustancias divinas

cuya realided meteffsica, ella misme garantiza,

Entre sus representantes, se encuentra Leibniz (1710), cue especifica-
mante en el 'éraa de pedagogfa, se contreponfa al empirfsmo con resuelta -
concépaidn de rue la expariencia sensible actda, 9610' poreus existen en no
sotros Virt;ualidadss, la educacién, es més bien autoeducacién y debe tener

un carfcter gradual y progresivo.

‘E1 empirfsmo por su perte, ssume como principio susremo de verdad la-
experﬁlencia 'sénsibla, ¢nico punto de partide del raciocinic, Entre. sus re-
presentantas Hume (1738), para cuien la naturaleza humana, se caracteriza-
en brimer luger por el instinto y la tendencia a formar hébitos, lo dual -
signifiﬁa, cue el aspecto préctico, es més importente cue el cognoscitivo-

del cus) es fundemento,

) El empirismo y el racionalismo, son dos posiciones irreductibles, sin
.mbargo, ”no aon ‘en modo algunc absolutus, s trata de dos plantaamientos-
diversos,' rue tienen mucho en coman- un pmf’undn interés por la ciencia,

una" gmn confianza en las fuerzas de 1a :lnteligancia ‘humana y una decidi-
da vnluntad por deteminar, el saber para mejorar la condici:dn del hombre,
Se trata suatancialmente de dos métodﬁs diversos pare resolvér problemas -

'_i‘_gpalt:és; su diversidad radica en cuestifn de prioridades,

Ln tuorta cognoacitivista, ancuentre sus basas en al ampirismo y en -
al meinnalim. .!ean Pimget, su principal representants, analiza estas -

do: pusicionn y las hace converger, sostanienda nue ambas son importantes,
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para el conocimierto y cue son intefdebpndientes, teniendo una importen -

cia sruitativa en gl aprendizaje.'

Para el sstablecimiento de ﬁna-teofia, sg recuiers de un preceso el-
cual, esté condicioredo por momeﬁtos'evolutiVDS. Esto se pueda apreciar -
en la teorfa psicogenética, por 1o nua “la destripcién de 8sta, se inicia-

ré con datos biogréficos del autor..v

Jeen Piagst, nace en Neuchatél, Suiza, 8l 9 de agosto de 18596, desde
muy temprana edsd se interess por divarsos temas, publica su primer artf-
cul@ iitula@? "un gorri6n albinc” a la eded de 10 u 11 zfos, 1o cue le -
permitid conocer 8 Gpdet,‘especiéliste an moluscos, cuien influQG an su -
formacién cientffica. Pér las condiciones de su entorno sociel, se interg
53 nﬁr la biologfa, la Filbspfie y la psicologfa. Unir el problema del cg
nﬁcimiento al de la organizecién biolSgica es su punto de pertida, por lo

cus se hace necesario desarrollar una epistemologfas bioclépica,

Al concluir su buﬁhillerato} a los 18 afios, tlens ys dos ideas sen-

trales:

° Todo organismo poses una estructura parmanahte, cug puede modifi-
carse por influencia del medio, pero, sin destruirse nuncae, en tan

" to estructuras de conjunto,

° Los factores normetivos del pensamiento, corresponden tioldgicamen

te s una necesidad te enuilibrio por auto-regulacién,

Su participacidn en le estandardizacién de resultedoé, de la prueba-
de razonamiento de Burt, le provee de elementos pera estudiar el razona -
‘miento, ~ue conducfa a respuestas errfneas y correctas, pars lo cual, se

besa en el‘diélogo con los nifios, Do estas experiencias, surge su interés
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por buscer una ldgice de los errores e indagar, los procesos subyacentes -

a las respuestas.

De esta manera, se inicia en el campa da la investigacidn, marcéndose
el fin de un perfodo tefrico y el comienzo de ura era inductiva y experi -

mental,

Piaget, encuadre su astudio epistemoldgico, tomando en cusnta tres di

mensiones:

° Dimensidn binlégica., E1 howbre como ser bioldgico poseedor de estruc
turas orgénices, determinadas genéticamente (es decir, por la heren
cia) y donde esas estructurss, son la bmse para nuevas construccio-
nas, por medio de un proceso de asimilacidn funcicnal del medio nue

lo rodea,

4 Dimnaidn interaccionista, E1 objsto existe, pero s8lo puede sar co
nocido por eproximaciones sucesivas, dadss por la activided del su.
Jato. De maners, cue li conocimiento, seré considerado como la rela

ci8n de interdependencia, entrs sujeto y ovbjeto de conocimiento.

PV Cdnstmctiv:lsnp psicogendtico. E1 paso o evolucidn de estructuras -
superiores, implicas necesariamente la existencia de estructures - -
smplas- De tal menera, gue tode persona posee qaractertsticas Pro~
pias rue determinan su interrelacién con el madiq,'dei rue obtiere-
axparienciag nue s8 irén acrecentandv, haciéndose m&s completas en-

la medida en rue ssan utilizedas,

Le psicologfa gendtica, realiza un seguimisnto de les conductas del -~

sujeto, para nbordar de esta manere, el origen de sus esouemas b&sicos de -
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comportemienta {recimiento de la Inteligencia), verificando las leyes cue

han determinedn su evolucidn,

El objeto de estudio de la psicologfa genética, -es la indagacidn de-
cémo se pasa de un esteda de cornocimiento & otro, de may.r corocimiento,-
como resultedo de la interaccién del sujeto y el objeto, centréndose en -

2]l dasarrollo cualitativo de las estruciuras del individuo.

Piaget, pretende constituir la epistemologfa, como una ciencia inde-
pendiente de la filosoffe, ciencia cue serf explicativa, pero no normati-

Vﬁc

Concibe a 1z epistemolopfa, como interdisciplinaria detido 2 sue:

- El desarrollo de la epistemolegfa, ha estedo ectrachamente ligeds-

el deserrollo de las ciencies,

- Es neceserio, conocer el estedo ectusl de le ciencin {cOmo se Flen

tes problemes, cué métodos de verificacidn utiliza, etc,).

En su interds por descubrir ura especie de embriologfa de la inteli;
gencia, encuentre cue @ste nace de la sccifn, menipulando los objatos y -
observentdo su desplaéamiento, y saobre todo desplaz&ndose el mismo indivi-
duo, La inteligencie est4 ligada con la biolagfs, debido & cue las estruc
‘turas ticl6gicas herededas (neurolégices y sensoriables) condicionan -
(impiden o facilitan) el funcionamiento inteleﬁtual, rero diffrilments -

puede decirse cue ellas explicuer su funcionemiento,

No se heredan les gstructuras cognoscitivas como tales, éstss slo -

1legan & existir en el curso del descrrollo, 1o cue se hereda, es una ma-
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ners especi{fica de efectuar un intercamsio con el medio,

Le dotacidn biolégica, respecto a la inteligencia es un conjunto de-

caracteristicas funcioneles rue tienen dos atributos principales:

1.~ La orgenizecifn tiene lugar, cada vez cue un intercambio particu
lar de un orgenismo y su ambiente, da como resultedo la modif;‘icg
cién del primero, de modo tel, rue resultan acrscentsdos los pos

teriores intercemtios favorasbles pers preservar el nrganismn.

2.~ La adeptacidn abarca dos subpropiedades:

a) La asimilacidn, es el mecanismo bésico de construccién de-
le inteligencia, constituye un proceso comin a la vida Eg
génica y a le actividad mental, Se refiers a la accibh del
organismo sobre los objetos pue lo rodean, accién gue de -
pende de las conductas anteriores,_raferidas a los mismos
objetos o andlogos, modificéndolos e imponiénddlas cier -

te estructura propia,

b) La acomadacifn es un proceso, cue se realiza a la par auve
1la asimilacifn, en donde, el organismo debe acomodar su -
funcionemiento a 1us‘contnrnos enpecfficos del objeto cue

trata de asimilar,

Ambos procesos son indisolubles, en la realidad ‘concreta de cade -
adeptecidn, siendo ésta, el ecuilitrio de las acciones del orgenismo, so-
bre los objetos rue lo rodean, es decir, entre la asimilecidn'y 1a acomo

dacién,

El progreso cognitivo, es posible, er primer luger por los actos de -
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acomodacidn, rue se extienden en todo momento hacie caracteristicas nuevas

y diferentes del medioc circundente,

La nocién de esruern, ocupa un lugar importante en la descripcidn del
desarrollo cognoscitivo., £1 escueme es el conjunfo estructurado de las ca-

recterfsticas generalizables de la accifn o aplicarla a nuevos contenidos,

Es importante, sefialar cue Piagst en relacién a la inteligencia, ve -
las relaciones cognoscitives y emdcibnales como interdspendientes en su -
fuqcionamiento, puasto-oué 165 sentimisntos axbresan el interds y el valor
conferidos a scclones, cuys estructura es proporcianede por 1a inteligen -

clia,

.Guando se habla de esnusmas afectivos, dabe entendarse nue se refiere
el aspecto afectivo de espuemas nue fambién, son intelectuales, E1 aspscto
afectivo-emocional, proporciona la anergla del comportamiento, mientras -

oue el aspecto cognitivu‘proporciéna la estructura.

Para el cognoscitivismo, hablar de eprendizaje significe, habler de -
‘deéarrollo del hombre, el slemento central del aprendizeje, es el sujeto -
cbgnoscaﬁte. ya cue su cqnncimianto 58 va a dar a través de sus acciones -
sobre los objetos del medio, construyendo sus propias categoriq; de pensa~

miento, sl mismo ‘tiempo, cue organiza au mundo, -

El desarrollo es el praceso esencial, en el cue cada elemento del (3e2)
' ceso aprendizaje se da, como una funcifn del desarrollo total, ms cue co-

mo un elemento ~ue explica 8l .desarrollo,

Le relacidn fundamental, involucrada en todovai ﬂe;ﬁrrullo y en todo-

ol sprendizaje, es entendida como una relacibn de asimilacidm, 1n aus pre-
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senta al sujeto qus aprende como activo, E1 dnfasis se colaca en la activi

dad del mismo sujeto y sin esta actividad, no hay aprendizeje posible,

Para entendar el aprendizaje como proceso, Piaget considera que es ng
teserio, partir de cuatro elementos aue no actlan de forma eislada y se en

cuentran en canstante interaccidn, designéndolos de la siguiente manera:

1.~ Meduracién, Al hablar de maduracidn, se enfatiza un modelo bio-
1égico, sin considerarse tédrico. La maduracifin, es vista como-
proveedora de una condicidn de posibilidades, no sfln, para el-
contenido del conocimiento sino para la estructuracidn, de éste,
Adn cuendo, es una condicidn necesaria para oue el sujeto, sea -
capaz de efectuar una determinada accidn o edquirir un conoci -
miento, no es por sf sole suficiente pars logrerlo, ya cue dabe-
tomarse en cuenta, la influencia dal medic social y del medio ff

sico,

2,~ Ejercicio, Segundo factor fundamental entendido, como la expe «
riencia adouirida en la accifn, efactusds sobre los objetos.
Existiendn dos tipos: aexperiencia f{sica, referida a la oxplora-
cién y manipulacidn de objetos o diversmé acciones para abstraer
“sus propiedades y experiencie ldgico-matemética, en la cual, sl-
conocimiento se adruisre a través de un procaso de accifn refle-

xiva, oue recuiere de la interrelacién de dos aspegtos,

© €l nifio refleja 0 proyscta 1o cue se toma de un plano
inferior (une ectividad matora) a un plano o nival =

conceptual superior.

® Hay una reflexién, en el sentido de una reorganizacidn

conceptual, da esta manera, el nifio construye un marco
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de referencia conceptusl, por medio de inferencias cue
le permiten sntender por cud y cémo existe la activided

original,

£1 ejercicio con sventos y objetos del medio embiente, provee la base

sobre 1a cusl, el conocimiento 18gico-matemético esté construfdo,

3.- Experiencia Social, Nasado en les relsciones socisles, educacifn-
y lenguaje, ayudan al nifio a descentrarss, déndose cuenta de los-

aspectos de un problema ignoredo anteriormente,

La aeducacidn influencia, la velocided a la cus los nifios progresan, -
a través de las etepas y determinan @l contenido particular ocue se debe -

aprender,

El lenguaje como toda experiencia social, es una condicifn necesaria .
pera no suficisnte, para sl aprnnhlzaja. Sin embergo, es importants ya cue
gyuda a los nifios a interiorizar la accifn, hacia le rspm;entaciﬁn y 6} -

pensamiento,

4,- Equilibrio, factor cue cﬁordina los tres anteriores en un tado -
cohsrente, E1 proceso de eruilitracién o autorregulacién vincula,
los astados sucesivos rue pueden ser, estables o inestables, di-
chos estados dependen de la intsraccifn de: las sefisles ubsérva-
bles, es deci'r, 1a comprensifn de los hechos y las cocrdinaciones
o influencias, rue se pusden derivar de las accionas del nifioc so-

bre los objatos,

Por tanto, la autorregulacidn constituye el proceso formador de las - -

estructuras, L
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-Pinguf toma en cuenta, los siguientes criterios, para dividir el de-

sarrollo en etampas:

A. El orden de sucesifn de las etapes es constante; sin embargo, las

caracterfsticas pueden varier de un individuoc & otro.
B, Cada etaps se caracteriza, por ura estruc'ura de conjunte.

'-C. Las estructurss de conjunto, no se substituyen cads una es el resul
tado de la precedente, preparsndo las ciguientes e integréndose més

terde a ollas,

Este desarrollo de las estructuras cognitivas, de acuerdo, al pensa -
miento de Pilaget, tiena ung ordenacién semsjante en todos los individuos,-
paro ééto, no ruiere decir rue todas deban atravesar por ellas en unt tiempo
determinado, debido a rue ceda persona, cree sus propias nociones, a par -

tir de su préctica con la realided,
Giendo las etapag de desarrollo:

1.~-Sensoric-motriz, Se presenta aproximaderente de los O a 2 afios, A
"purtir del nacimiento, las estructuras reflejes (mecenismo fisio-
14gico), congtituyen la base de posteriores congtrucciones, Esta-
etaps, presents subdivisiones conocidas como estedfos, a continua

cifn se describen:

e) Uso de reflejos, Para su adeptecién, el recidn necido se va-
le de una asimilecidn sensoric-motriz, rue.permite la consoli

decién de reflsjos "ejercicio reflejo”.

b) Primercs hétitos y rescciones circulnres primarias. Lo ssimi-

lacifn toms un papsl fundamental, impide considerar el refle-
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Jo, de mpnera zutdmete y explice la formgecién de los primeros

hébitos, : ‘

c¢) Reacc:ones circulores secundarias. En su accifn sobre los obe
jetos, el nifio descubre rue un medio utilizado con éxito, una
vaez puede cumplir su objetivo de nuevo, No existe alin difarag
ciacién entre medios 'y fines, pero la intencionalided cue ss;
manifiesta, representa el passaje de los hébitos a las primeras

conductas inteligentes,

d) Coordinacidn entre medios y fines diferencialmente; y por tan
to, inicio de ls inteligencie, limitada poraus se aplice sflo

a lo rue se conoce,

e) Ds las rescciones circulsres terciaries y exgerimentacidn ac—
tiva, tdsrueda de medios nuevos pera alcanzsr una meta (prin-
cipio de invencidn), con variocionss y exnarimentscidn se lle

ga a la accifn y a descubrir nuevos medias,

f) De transicidn del zcto sensomotor & la representacidn, Al tér
mino del segundo efio, la inteligencia sensomotara, alcanze su
méximo nivel, en base a lo enterior, el nifio es capaz de inte

riorizar y coordinar sus conductas,

En forma gendrica, se puede decir, cue este desarrollo se inicia con-
1os mavimientos esaponténeos y toteles del orgenismo y de los reflejos cue-
se desarrollan por ls ejercitacién, la ssimilacién, se hace reproductore y

funcionsl, a partir de ese ejercicic prolongedo,

En tase o le actividad del sujeto, se constituyen laos primeros hébitos
lo ~ue imolica el umbral de 1a inteligencia, en donde 8l sujeto imsone una

finelided previe e independiente, de los madios a utilicar, rus se formen—
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a partir de los esruemas de asimilacidn conacidos,

2,- Preoperatorio, Se presenta aproximadamente de 2 a 8 afios, también

8e subdivide:

a) Estadfo del perssmiento preconceptual, en el cual, €l nifio -
es cepaz de reslizer conductas en las nue esté impliceda le-
evocecidn de ohjetos o de acontecimientos susentes, momento-
de la "funcién simbdlica”, expresade en conductas como: imi-
tecifn diferida (repetici6n de une accidn en susancia del mo
delo); juego simbSlico (gestos imitadores scompafiados de ob-
jetas, rue se han hecho simb8licos); el dibujo (intermedia -

rio entre el juego y la imsgen mental); imegen mental (imi-

teci6n intariorizeds).

b)‘Estadfb,del pensamiento intuitiva, en el cue se manifiasta, -
el lenguaje cue permite 1s evocacifn verbal de acontecimien -
tos no actusles, Les conductas anteriores permiten, le imite-
cifn ectiva, sefialando esbozos de representecifn y como fac -
tor comin de 1a representacidn, pensamiento y ldgica infantil

- "al egocentrismo”, se tiene una visidn de natursleza subjeti-
‘va y afectiva del mundo, por ejemplo: animismo (los objatos -
tienen sentimientos); causnlidad mégico-fenomdnica (cree cue-
sus pensemientos tisnen potencie, para cambiar ‘los hachos del
medio); ertificielismo (cree cue las cosas existen porcue al-

guien las puso ahf).

El niflo es capaz no sélo ds encontrar medics por ‘anteos, sino por -

.cmb;naciones interiorizades, cue se orientan hacia una comprensién, Esta-
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inteligercie, conduce a la estructurscidn del universs, organizando lo real
construyendo las categorfas de accifn, & pertir de los esnuemas del objeto-

cug son: 8l espacio, el tiempe y la causalidad.

Aparecen las regulacionss o control, en bese a tanteos cue entrafien -
sistemes de retroalimentacifn, alcanzando una semi-reversibilidad, cue re-
presenta la fuente de futuras cperaciones del pensamiento. Ellelemanto in-

madiato de la estructurs reversible, es la rocibn de conservacifn,

No hay rue olvidar, rue la efectivided representa la erergfa y comple
mento del aspscto cognitivo, E1 aspecto efectivo, trenscurre de un estado-
de indiferenciacién entre el "yo" y el medio ffsico y humano, hacie la -
construccién de un conjunto de cambiocs, entre el "yo" diferenciado de las-

personas y las cosas,

También, como elemento jndispensable para la inteligercia, se encuen—
tra la percepcidn, como constancias perceptivaes poderos encontrar la cong—
tancie de la forma y 1a del tamerio, las actitwles perceptives se deserre -
1len con la edad,.dandn lugar a 1a creacidn del contenido de la inteligen-
cia; rue son lasr“nociones“, oue suponen la coordinacifn de todas las per=
cepciones y la cqmpranaian de las transformaciones, rue caonducen d# un co-

nocimiento a otro,

A partir del desarrollc alcanzado, aparsce una funcidn fundamental pa
ra la svolucién de las conductas posterioras v consiste, en poder represen
tar algo (significado) por.medio de significante (irdicio o sefal) este -
sistema de conductas récibe €l hombre de funcidn‘simbdlica, le cual se co-

ment8 anteriormente.
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La construcci6n de 1a funcifn simblica, ss da bésicamente a partir-
de le imitecifn, incluso el lenguaje se adquisre &n un contaxto necesario
de imitaciOn, La imitecifn, se da inmediatemente como una especie de re -

presentacifn, en actos materiales todavia, no en psnsamientos,

El jusgo simbflico, es una funcidn esencial en la vida del nifio, pueg
to que tiens que adaptarse a un mundo social de mayores, cuyas reglas e -
1ntor§-n, sigus sin entender, por lo que éstn, constituye un elemento in-
diaspsnaable para su equilibrio afectivo e intslectual, De menera, que pus-
de disponer de un sector de actividead guea transforma, 1o real & las nece -
aidadés del nifo, sin reglas ni sancionas. Construyendo sfmboles a volun -

tad, para expresar todo 1o que en la experiencia, no puede ser formuledo,

La imagen mantal, se presenta ‘in:lcialnnte como una instancia exclu-
aivamente astltica, con dificultad para producir movimisntos o trensforma
cifn, Y ligicaments, sc¢ interrelaciona con las demds funciones simbflicas,
permitiendo el desarrcllo hacia la produccifn, anticipacién, movimiento y

transformacifn, que serdn el apoyo de nuevas y futuras opsraciocnes.

La funcibn simb8lica sn su conjunto, desliga el pensamiento de 1la -
-accitn y crea en cierto mode, la representacifn, Sin embargo, su _dcsm '

110 y organizecifn dependen de las estructuras propias ds la inteligencis,

3.~ Operecionss concrstas. Se presenta de los 7 a los 1 sfios, etspa
on la que el nifio pesa de la oriantacidn predominantesente par -
ceptiva del anterior perfodo a un plano cognoscitivo, carectsri-
zado por nivelsa de abstrecciOn mfs altos, a un grado de movili-
dad de pensamisnto, E1 nifio mestre reversibilided de operecio -
mr cognoscitivas, conssrve la centided y el ndmsro a pesar de -
los cambios de forwma y contaxto, mnﬁo capaz de reconoger y =
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adoptar el punto de vista de otra persona,

Piaget considera, oue en la génesis de las operacionss concrstas se -
dan; noriones de conservacifn z partir, de las reacciones preoperatorias -
de no conservacién. Conservecifn de substancis de 7 a B afios, conssrvacidn

de peso de 9 a 10 afies, conservacién de volumen de 11 a 12 afios,

_Las opareciones concretas, forman la transicifn entre la accidn y les
astructuras l6gicas més genereles, cue implice una combinecidn y estructu-
ra de "grupo", coordinante de las dos formas posibles de reversibilidad'

Estas estructures son clegificacidn y seriacidn,

Seriacifn.~ Consiste an ordenar los elementos, segin sus dimensionss.-
crecientes o decrecientes,
Clasificacidn.~ Consiste en el agrupamisnto de objetos, de acuerdo a

sus difsrencias y semejanzas,
Pare la adruisicién de esta (dltima, se atraviesa por tres momentos:

- Coleccifin fFigural. Disposicidn de objetos yuxteponiéndolos
_ especielmente en filas, cuadros y circulos, etc,
- Coleccifn no_figurai. Organizacidn de paguefios conjuntas can
forme especial diferenciable,
- Clasificacidn, Opganizacidn por semejanzas, con facilided para
variar él criteric utilizado, para la furmaciﬂﬁ de un gruso -~

(tamafio, color y forma).

Por otro lado, se considers la realidad de msnera objetiva, gracias-
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al proceso de descentracifn de le repressntecién, por medio de la coording
cidn simulténea de varios puntos de vista o diferentes aspectos cue conoce

del prablems,

4,~ Opersciones formales. Se presenta aproximademente de los 11 a los
15 afios, Su caracterfstica distintivae e importante, es la conside
racifn de lo posible, al igual cue de 1o real y lo repressntativo,
-En sste perfodo, el adolascents es cepaz, de formular un conjunto
de hipitesis, éstas representan posibilidades_acerca de estados,-

aventos o releciones reales.

Una vez gque se formuls, un conjunto de hipdtesis, gl adolescente pue-
de entonces selectiocnar, le altermativa cue le parece, debe corresponder -

més estrechamente al estedo real de las cosas.

El edolescente comperado can el nifio, vive mAs en el futuro y en el -

terrenc da lo posible o hipotético,

E1 edolescante extrepola el futuro, a partir del prasente y formula -

planes sobre sf mismo y la sociedad.

Empieze a anticipsr y fentasear reapecto a los roles del adulto, consi
derando futuras posibilidades de educacién, eleccidn ocupacional,

Piaget insiste, en ~ue el egocentrismo vuelve a aparecer en este perig
do, pero adopta la forma de cierto idgalismo ingenud, consistente en planes
grandiosas, para reafifmar o rehacer el munda, la omnipotencia de lo posible
caracterfstica de todo egocentrismo, permite cue el adolescente, plerda in -

teréa por el aspecto préctico, al establscer utopfas hipatdticés.
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Hasta este momento, hemos visto, cusl fue el objeto de éstu:iin de la

teoria de Piagst, ahora, ' ravisaremos sus aportaciones en otras dreas.

Comenzaremos por la psicologfa, en donds su cantribucidn es tefrica,
ya que describe un sistema psicolégico evolutivo, que utiliza la asimila-

cién-acomodacién en base a lo cual, se logra la adaptacidn,

Su explicacifn sobre el desarrello intelectual, lo hace a partir de-
lo que denomina etapas, definiendo que la etapa posterior, se construye -
sobra la anterior y surge naturalmente de ella. 'pa al desarrollo un con =
cepto de continuidad biol6gica, que va desde el nacimients hasta la madu-

rez,

En sducacién, las consecuencias pueden sar multifacéticas y de las -
més relevantes podemos mencionar, qus por medio del conocimiento del pro-
caeso de razonamianto del nifo, es més obJetivi 1a elaboracién dedl cmicg

lum escolar y la eleccifn de utﬁrial didActicao.

Respecto a la apistemologfa contribuye explicando, cfmo se origina -
el conocimiento que el sujeto construye de su realidad,

En psicopatologfa, a partir de su explicacidn del desarrcllo intelec
tuel y de los factores, que interviersn en el apremiizeje, fecilita la -
comprensidn de la existencis de problemas como;: afasias, sordo.muxios, cig

gos, deficientes mentales.

Para centrarnos en sus aportaciones & la educacién, es indispensable
mencionar otras posiciones, que de alguna manera influysn y sa relecicnan

con su concepcifn sobre la adquisicidn de conocimientos vy 1o que sa re -
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culere an enseﬁanze_para favorecer el aprendizaje, Por lo cue se planteer:
lai ideas principales, gue constituysn lo cue se conoce ccmo "Egguela -

Nueva",

Una de las personas gue se pbmm:upd por este movimiento, es John De~
vey (de ruien ys se habld, en la parte aue corresponde al enfocue psicold
.gico) con su propussta de une escuela progresiste, en la cue manifissta -
sus intereses por la democreciam, la justicia y la igualdad entre lag ra -

zas y las clases sociales,

Entre los seguidores de este autor, se encuentran Villiem Heardkil

Patrick, Cerleton Yolssy Weshburne (Sistemz Winnetka). Helen Parkhurst -
(Plan Delton).

En lo rue ‘mspecta a Europa, el npvimientn pedagégico de renﬁvapidn,
no tuvo une corriente de psnsamiento, ni una personalided filbﬁdficuﬁaﬁte
dominante, cue diers unidad de accidn, los autores cue destecan son: Leon
Tolstoi, Edmond Demolins, Paul Natorp, Peterson (Plan Jena), Marfa Monte-
ssori, Ovide Decrely, Edouard Clarppede y Adclphe Ferreire, ‘

El objetive de estos movimientos, es el de une renovecifn de los mé-
todos de enssfianza e incide sobre la concepcién misma, de la eszuela en -

la soqiedad. i

Pussto cue la escuala debe partir del nifio, se inicid uns serie de es
tudios y de obsawaciones sobre éstos, surgiendo amplio interds por 1s psi
cologfa infantil y evolutiva, Epoca de los trebejos de Ster Bhler, Clare-

peds, Vallon, Werner, Piaget, Vigotsky y otros,
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Por 1o cuel, la educacifn escelar preterde:

;- Convertirse en un instrumerto, -uc debic adeptarse o las necesida -
des del nifio, basado en la evolucién psicolfgice, siguiendo las fa
ses de deszrrollo y tsmtidn, el nivel de conocimiento cientifico -
existente en el momento, para orientsr el contenido de la ensefian-

ze,

- Debe permitirle entencer, explicer racionelmente y actuar sobre -
los fenémenos natursles y sociales, adoptando pere ello, urme acti-

“tud cientffice,

-~ Dete eprender & exprescrse y comunicerse libremente, con sentido -
hacis los demés (transmitienda y recibiendo informacidn y ser ca -
' paz do expresarss, no sélo en forma intelectual, sino también emo-
tive, por elemplo: por medio de le literetura y el arte, Lo cual,-~
contribuya a 18 socializacién cel nific en le institucidn oscolar,~
asf comnvtambién, el modo-como el nific se relacione cor los edul -
tos, en trabajér 8n grupos o eisledcs, el recibir los conocimientos
" eonstruldos por el profesor o tener cue construirlos 81 mismo, la -

pusi:ilided de realizar Juegos dentro del aula o verse reprimidos -

en 8l juego, 8l estar regidoc er el aula por normas explfcitas o
implfcitas, el rue estas normes, hayan sido.elaboredas por los adul
tos o por.participécidn de los prppios nifios, el rue la escuela sea
mixta, las diferencias de treto, vesti&o o de comportamiento cue -
se estatlecen entre 10s nifios y nifas; stos y otros factores van -
e influir decisivamente sobre la conducta futura del nifio cuentio -
sec adulto, Aunado a édsto, el papel del maestro como modelo del ni-

fio y los pedres complementan el proceso de socializacidn,
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~ Por tanto, “1a educacién escolar debe contribuir a formar un indivi-
duo eutdnoma, critico y cepaz de relecionarse positivamente con los

dﬁﬁs. cooparando con ellos, -

Para cue el desarrolle se produzce, es necesario, cue la eccién del -
sujeto, realice esas disposiciones y les de un contenido. A lo largo de -
esa desarrolle, se pash por una serie de sstedfos, cue son diferentes mane

res Ad; a.bordar los problemes,

Probeblemente, en el nacimisnto hay diferencias de capecided entre -
unos individuos y otros, pero muchas de gllas, son adcuiridas y un medio -
favorable, no es més ocue acuel rue facilita el desarrollo, es decir, que -
caincide con las necesidades del individuo y no le limitan, Por ajemplo:
"los niflos provenientes de familias, en las cue noc se observe actividad ine
telactual o viceversa, ni sicuiera mgiben de la misma manera, lo cue se -
les proporciona en la escuela, Hacer cue lo esimilen, es una de las tareas

primordiales rue tiene cue cumplir una escuela mejor,

Al hatlar de escuela nusve, Pisget postula, cue éste se esfuerza en -
presentar e los nifios, les meterias de ensefianza en forma asimilable & -
sus estructuras intelectuales y a las diferentes fases de su desarrollo,

Afirma, cue los intereses del nifo, no son respetados por la escuela-
tredicional, olvidando rue el interés es el aspecto dinémico de la asimila-
cidn y "todo el trabajo de la inteligencia descansa suﬁre 032 interés",
(Palacios, 1982), .

Oe iguol manera, es ebsurdo intentar imponer el mecanismo de sociabi-

1idad 'y cooparativismo por "real” decreto del msestro,
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Considers & los eximenas como una plege, rue vicia las relaciones- -

'maestro-alumno(s),

Sefiala cue toda ensefianze verbal, s6lo es (til si se encuentra prece-
dids y prepareda por ung actividad previe, La educecifn formel olvida, cue
la trensmisién verbel, no proporciona & los nifios los imstrumentos de asi-
milacidn como tales, instrumantos ~ue sélo se edouleren mediante una acti-
vided interna asimiladora, rue significa una reestructuracidn y reinver -

sién rug el nifio hece a partir de su accién.

Pere Piasget, una verdad no es asimilade realments, en tantc que ver -
ded, mds cue cuendo ha sido construfde o redescubierta, por medic des una -

actividad,

fare la escuéla nueva, el saber a@s connuistedo, a travds de investiga
ciones libres, cue permite tener facilidad pera recordarlo, propiciando la
sdeuisicidn de un método rue le Qarvirﬁ toda la vida y cue ampliard sin cg
sar su curiosidad, sin riesgo de agotarlo, aprenderé a hecer funcioner su-

razén por sf mismo y construiré libremente sus propios persamientoa.

"Desde la perspective del desarrollo moral, la cooperacién crea una -

tica de la ‘solideridad y reciprocidad. Se assgura as{, una cspecie de mo-
rel del pensamiento (Palacios, 1984), regida por une 18gica de las relecio
nes rue permite al nifio, librarse a 1la vez de las ilusiones cue de su ego-
centrismo mantiene y aliments y da las nnciongs;verbalas impuesies por le-

sutoridad adulta, .

En le medida en ~ue se da més valnf a la asctividad del nifio, en 8l -
trabnjo individusl y en la libre investigacién; el éxito d= la autonomfa -

moral, es favorecida la autononfa intelactual, constitufdas por las educa -
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ci6n activa de la raz8n, La autonomia contribuye a su vez, en el desarro-

1llo de la personalidad.

De las experiencias, cuyo objetivo ha sido la aplicacién de la teorias
psicogenética en el proceso ensefianza-aprendizaje, se pueden mencionar las

realizadas por Greco, Morf, Inhelder, Sinclair, Bavet,

~ E1 aprendizaje de las inversiones del orden lineal de Greco, iba - -
encaminado a conseguir el &xito de la prueba (ordqnacidn) a través
de constataciones y reflexiones, las posibles dificultades, Greco,
las soluciona mediante numerosas repeticiones de la misma experien

cia,

- El aprendizaje de la inclusién de clase de Morf, a partir del cueg
tionamiento de sf era posible, hacer aparecer en >91 sujeto de nivel
. operatorio, razonamientos de 1n;:1usidn de clases, Morf, en su inveg

- tigacifn utilizaba tres métodos:

1 Basar el aprendizaje en la lef:tura de axperiemiés, ofrecien
do al nifio, una variada serie de experdencias, que 16 permi-
tieran verificar la superiorided cusntitativa de una clase,-
en relacidn a sus subciases.

2° Apoyarse en la actividad esponténea del nifo,

3° Ejercitar los asquemas previos a la inclusifn, por medio, de-

" gjercicios de clasificecién y de intersccifn de clase. 5810 -
sata dltima técnica, 1o condujo a efectos bonitiwl, en cuan-
to a la svolucifn de razonamientos operatorios,
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- Inhslder, Sinclair y Sovet, utilizaron el método de Yexplora
ridn crftice", cue consiste en el interrogetorio no sistemé-
tico ni preconcetido, sobre la corducta particular de cada ~
sujeto, -ue las permi:e profundizer, sotre los zspectos m&s-
relavantes de las mismas y completar su observacifn de las -

conductas,

Una de sus conclusiones, resultado de su trabajo, es la naturaleza -
de los progresos, aliguel cue su irportancla estén en funcifn del nivel -
inicial €21 desarrollo del sujeto, dicho de otra manera, de los instrumen

tos de asimilecidn ~ue le son proplos.

Estos autores arzlizan los mecanismos cue aseguran, 8l paso de un ni
vel al siguiente, estudicndo los lazos gernéticos, existentes entre sstruc
turaciones epistemolfgicas diferentes, coao conocimientos ldgico-mateméti
cos-ffsicos y les filiaciones entre estructuras; Por otro laedo, Monserrat
Morero y Genoveva Sastre (1982),.desarrollar0n trabajos cue les han perni
tido, elaborer une metodologfa para la ensefiuriza, sue se denomina "FPeda-
gegfa Onerativa”, la cual, "significaba establecer relasiores entre los-
scontecimientos cue suceden a nuestro alrededor, pare obtener ure cohz -
renc;a, cue s2 extienda no sflo el cempo de 1o -us llamamos intelsctuel,

gino tembién, a lo afectivo y socipl" (Morenn, 1983),

Al principlo, trebajeron con nifios deficientes mentales, teniendo -
por otjetivo, lograr la construccién de nociones de clasificacién, Para -
nuestro<tratéjn, mencionamos ssie experienciz como informacidn, ya cue =
hay otros rosos més enri-uecedores, como es el trabajo cﬁn nifior da “intg
ligencie normal", en cuento, al eccest & nociones de clasificacidn y el--

el pesa de coleceionus » le jerarcufe inclusiva de clases, por madio dg -
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ejercicios en los que utilize material cue -ermitfa una serie de dicoto -
mfas, y rue colocado en desorden, re~uerfa anticipar los resultados de la

previsién, Le previsifn ibs seguide de la realizacifn de 'las accionss, -

ejemplo:

*As{ To.., cuande el experimentador le pide rue prevea todo lo rue -

ruedaré en el conjunto (las cosss cue corren) si se sustreen todos los co

ches rojos, dice:

To. rusderfin tedcs los coches, les coses rue corren azules y los ca-

miones azules,

Ex ¢ Estds seguro? ’

- No cuedarén los camiones azulas

- Hezlo
To. saca todos los coches rojos y seguidamente los cemiones rojos,
= ;(Recuerdas 1o rus te padf?

- Que sacare los coches, 10s rue corren rojos

- Yo te padf ~ue secerss los coches rojos

t

Corrige su error

En una segu-da fase, se ejercitaba a los nifos eﬁ cambios de crite -
rio, en los ~ue deterfen imaginar las trensformaciones necesarias psra -
agruper el materisl, segin criterios distintos y varbali;ar, las acciones
necesarias para su transformocidn, es decir, una serie de ejercicios de -
anticipacibn y retrosccién, rue se reelizaban sobre propiedades més sleja

das de la percepcién irmmediste, de meneres cue, estos criterios se clasifi
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caten de manersz diferente, lo rue conduce e 1s multiplicacin de clase, -

ejemplo:

El experimentador, coloca en la primera colzrcién los elementos ama-

rillos pe~uefos y pide ¢ log nifios que los daescriben,

M., Los pecueros amarillos
Ex, (Gué pondrés scuf {orimero) y aouf (segundo)

- Aruf los smarillos y zcuf log pecuefios

Pone en la srimere coleccifn, todos los amarillos grardes y en le se-

gunde los recténgulos perueiios.

Ex, ¢Ya estfn ‘odos?
M, afiade & la segunda coleccién ‘odos los dem8s elementos pecuefios.

Ri. descrite correctamente la interseccidn.

- Nedoncas szules
-~ ¢(GuB pondrés en estas certulinas?

- A-uf todss las redondas y ecuf las azules

Pore en la primars, todos los elementos redondos y en la segutida los

cuadrados azules,

Su, despuls de nombrar la interseccidn (recténgulos emarillos) nru-

vee les dos coleccicnes:

Coloce en una cartulina, los recténgulos rojos y en la otra las ple -

res amerilles,
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- Piénsalo y mirm si estds tien,

Su, afisde los recténgulos cue faltabzn, sin necesidad de ninguna ayu

da adicionel,

l.a edauisicidn de esta serie de nocicres, se orienta & le generaliza

cién, pare lo cuel, se reculere rue @) sujeto sea capaz de construirlos,-

' es decir, rue atraviese por todes los pasos nosibles para su descutrimien
to, de manera,ycus el aprender cual-uier nociér, eprenda también el con -~

texto operecional an 8l cue sa sitda.

/Si bien, la finelidad de este aprendiraje es la @stimulacién de los -
mecanismos estructuranies del individuo, a fin de cue consige modificar -
sus dlstemas de orgenizacidn y comprensién de la reslidasd, en el sentido -
de alcenzar un epuilibrio superior, Es el nifio y no el adulto, el prota -
'gonis{a de su proplo aprendizaje, por lo cue, es 41 cuien debe modificar-

su propic pensemiento y construir otro acorde con la realidad,

La furcién del ensefiante, es la de evitar julcios positivos o nege -
tivo#, ol referirse a la conducts del nifio, centrdndose en la formulacidn
de p}eguntas dirigidas a cue el nifio gereralice los razonamientos, contra
dicciores cue provoquer en 81, desequilibrio que incite a la biscueda da;.

solucionses,
La tsorfa piagatignu. sigug cbtrando auge en el campo =ducativo, otre
‘muestra de su aplicacidn, la tenemos cor el autor Juan Delval, ruien man-

tierm los'lineanientos de Piagst y marce algunas observaciones,

. Sefiala cue para conocer el desarrollo psicolégico del alumno, ademés,
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de tonocer les etapes (sugerides por Pieget), se debe partir de los meca -

nismos, mediante los cuales se producen.

Juan Delval (1982), propone une modificecidn, con respecto a la etepe
del pensamienio concreto (marcado por Piage:), pués, la divide en dos sub-
periodos: preoperastoric o del pensamiento intuitivo, cuyo promedio de edad
es de 2 a 7 afios, y el de las operacionss concretas propiamente dicho, cue

se desarrolle entre los ? y 11 afios,

Delval, sugiere -~ue pera le orgenizacidén del trabejo en el auvla, se -

consideren dos métodos:

" ® EY aprendizaje por descubrimiento, forma por medic de la cuel, los

nifios eprenden,

° Los jusgos de simulecidn, en spoyo pare la ensefianze de muchas me
terias, en aspecisl de las cienciaes sociales, ye ~ue permiten re -
producir de forma simplificeds, situcciones socizles complejas di-

ficiles de créar o menejer en forms exparimental,

Lag'uentajas de los juegos son; constituyen una sctivided complemen-
taria, dentrb‘delltrabajo en el aula; convierten & los escolares en sujetog
actlvos de las situaciongs socieles; tiencn un caricter interdiseiplinario,
Sin embargo, no dete atusarse del juego, marcéndolo en todes las activida-

des,

. r
. Se debe retomer del medio, todo 1o cue s8 tenga & la meno, aprovechan
do todo tipo de metnrial como se hece en Grupos Integrados, ya cue de es-

ta forme, el costo.del material se vuelve eccesible.
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Delvel, sugiere rue el eula sea sin norma alguna, en 1o cue se refig
re n éded, nivel de desarrollo intelsctuel. Por ejemplo: =n Grupos Inte -
ﬁradas. el nfmero de alumnos estd en relacién directe con el tipo de ecti
vidad o tarea a reelizar; por otro lado, e) promedio de eded de gstos ni-

fios, eat8 entre 7'y 9 afios,

Por lo cual, el -ue los nifios interscidesn en eruipos de trabajo, per
mite oue se descentren de su propio punto de vista y ls comprensifn de -

la tares a realizar.

El aula ser§ entonces, un espacis pare el trabajo en comdn, por ello,
dete contar co» silles y mesrs méviles -ue pueden agruparss de formas di -
versas, segin lz actividad, Este tipo de sula, es llavado actualmente en -
grupos integrados, aunado a otros aspectos f{sicos como plantas de ornato,
agua, astanterfass, as decir, aspectos rue permitan al nifio explorar su -
ambiente, pretendiéndose cue el sula sea un luger en el cue resulte agrada

ble trabajar,

Al iguml oue en educacidn formal, se he abierto la posibilidad de apli
car la_taoria psicogenétice en educacién especial. Recordemos cue para Pia-
get, el objeto da estudio es el "sujeto epistédmico”, enfoqéndasa el deserrp
1lo de aste sujeto, Junic con sus colaboradores, ofrece una posicién siste-
mitica sobre las difarenc#as individualss y pérmite axplicar}as y enﬁender-

135-
Las diferenciss individuales, pueden significar varias cosas:

a) Variaciones en la velocided a ~ue un nifio se desarrolla (pesar) de-

un perfods 3 olro,
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b) Variaciones en la velocidad de crecimiento entre los nifios (unos-
nifios alcanzen @l perfodo de 1=s operaciones concreies, a una edad

_temprana, mimntras otros, lo hacen més tarde),

c) Diferencies en el camino particuler, cue los nifios toman para alcan
zar una estructure operativz deda (slgunos nifios adruieren lano -

cién de conservecién de gezo, antes cue la de rdmero).

La educecidn influye en le velocidad, a la rue los nifios progresan e-
través de las etapes y determine el contenido particular, -ue se debe apren

der,

El eprendizeje se vo e dar a pertir de los fectores: medurzeidn, expe-
riencia ffsice, experieacia sociel y ecuilibrseiédn (ya menciorades enterior

mente ),

La coriribucién de le teorfa gzicogendtica, para la comprensién de las
atipicidades, esté relacionade con el procass de e-uilitrecidn, Las stipici
dedes, pueden ser conceptualizedas como anomalfss en el organismo (espeztc-
riolégico); como lo sefislan las teorfes maduracionales y de aprendizeje {por
ejemplo: ‘ceguera); o sor 1a experiencia ffsica y social inedecusda {gor -

ajemplo:’ retardo culturel, familiar o una combinacién de ambas}{ Kim Reid),

Les diferencias individusles, pueden ser cualitativas y cuen‘itativas:
s
- La misma secuencla de etapas en el desarrollo, se nbserva en casi todos
los‘niﬁés, yé sean deficientes o supardotados, o bien, dentro del de
serrﬁllo ndrmal, se hatle de la positilidad de retraso en el tiempo -

(de adcuisicifn de una nocidn), pare lo cue sc establece:
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® Un retreso hordzontal en tiempo, rue ses refiere al uso de una
‘@structure edouirida en una o algunas &reas (conservecidn de-
ndmoro y pesa), pero no en todas (ejemplo: no conservecién de

voldmenes),

° Un retraso vertical en tiempo, cue se refiers el ecercamienta
del nifio, a algunas tareas a un nivel de funcionamiento (supa-

rior o infarior),

L= motivacién juega un papel importante, al hablar de diferencias in-
dividuales, por lo rue los sistemas cognitivos y efectivos son interdspen-

dientes,

La mti.vacidn de scuerdo a esta teorfa, est§ intrinsscemente unida al
nivel de competencia del nific [ o cue 41 sabe gue conoce y pueds manejar).
Por sjemplo; si a un nifio se 18 pide rue agrupe objetos, puede crear un -
conjunto en 8l nue las hlnciunea astén determinadas por una yuxtaposicién
ya que no ha sstablecido todas las caracterfsticas de los objetos, lo que-~
parmitird establecer un s8lo criterio de urgan'izucidn. Su nivel de compe -
tencie ls notiva a realizar la siguients nrdﬂnacidn; ya sea con figuras -
gaomdtricas (triﬁngulbi y cusdrados de igual tamafio y dimensidn), de colo

res {rojo, emarillo y azul),

- Se le pids cus colopue estas figuras, con las cue deben de ir jun -
tas. Teniendo como reaspussta: llA puade agregarsas con alD por -
cue los dos son rojos y un tercer objeto, rus puedaq unirse con los

enteriores, es unJ porcue se parece, en cuanto a la forme del cua
dredo rojo,

En este caso, ®l niﬁo‘busca semajanzas, pero ignora las diferencias,

La teoria ginebrina, proporcions a la educacifn especial, un nico oue 8n
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focs los mecanismos cue eutorregulen (ejerplo: el control del irfividuo -

sotre su propio desarrollo),

Aunrue lz epistemclogie gendtica, busce la explicecifn de un deserro
110 epistémico homogéneo, el im*erds de loa girebrinos esté en las dife -
rencies como el afecto, el interds y le motivacién cue experimenta cada -

individuo {Kim Reid}.

La teorfs de ure secuencis del deserrcllo, ~ue no est§ ligada zon 1s
ecad, enfocando su atencidn er les estructuras intelectuzles del irdivi -
duo, enricuerierdo el entandimienta c2l proceso de aprendizeje 'y a través

de rue medio, se desarrollarén estrategias educetivas més spropiades,

Le teorfe ginebrine, erguye cue el lenguaje y la memoris, ro son la-
clave del pensamiento, ya cue s6lo son aportes de una cepacided, la repre

santecidn o funcién simbélice,

Sinclair (1972) suglere ~ue, cuando los nifios no sor capuces de relg
cionarse con representaciones verbsles o gré&ficas, las rezones Jueden ne-
ser la fzlta de atencidn o la memoris deficiente, sire la deformacién del

estfmulo en el nifo, :

Los nifios no copian 1o cue han visto u ofdo, sino oue los asimilan -
e sus proolas sstructuras, lo cue se mantiene en el memoria, es 21 cono--
cimientc asimiledo, Lo interssente, es -ue la. natursleza ce la memoris va

rfe 21 misro tiempo, ~ue cambia el nivel de comprensién cogritive del rddo,

Aln cusrdo Pioget, no realiza un anélisis aspacffico, sobre el proce

so de #2-uisicidn de ls lengus orsl y escrits, como menifiestar Ferreiro-
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YRTBBGPﬁSKY (1979), el sistema ~ue propone pare el estudio del deserrollo
dél cunoc;miento, desde el punta de viste cuslitativo, es un marco de re-
‘ferencia importentfsimo, para le explicacifn de cualcuier aprendizeje. Ou
rante su trebajo Plaget (19°6) descutrif rue, para poder explicer este de
sarrollo del conocimiento, se tenfz -~ue tuscar la génesis desde el memen-
to del nacimiento del homlre, estatbleciende como factor determinante para
aste proceso, el biolégiro y planteando, rue debe existir une interrela-

cidn entre éste y el medio artiente,

Las etepas de deserrcllo -~ue plantea, muestran una secuencia por la-
ous tado sujeto debe pecar, sir ertarge, 8sto no -ulerse decir, cue todos-
deban paser por ellas sn up tienpo preestatlecido, Es acuf, cuendo propo-
ne le sccién del sujeto cognoscente, como vital para el desarrcllo de su-
propio conocimiento, alcance rus lleva a la conclusifn -ue, el método de-
ensefianza €8 irdispensabls, perc no determinante a2n la adouisiciln de un-

conocimiento.

Y finalmente serialaremos, tres elementos -ue se considera, vienen a-
romper can la trﬁdicionel estructure del proceso ensefianza-aprendizeje, vy
cue son: en primsr lugar, la valoraciSn -~ue se imprime al factor afectivo
como propulsor o energético necesardio, para lz adquisicién de cualcuier -
conocimiento, situacidn cue llevada 21 esule significarfa, o1 estableci -
miento de un embiente de respeto y libertad, Es acuf, donds entrarfs el -
sagundo especto oue Piaget, ha denominadc autonoifa, 1o cue parece espe -
cialmente importante, es cue pare Piaget, la autonorfa s algo rue se ad-
ouiere en el mismo desarrollo del individus, si tomamos an cuents, nue la
ascuela @s un elemento socializedor, as en el saldn de clases, donde se -

puede faciliter este procaeso.
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Y el 6ltimo aspecto, en donde se denota una concepcidn més evolucio-
nada del aprendizaje, es cuendo sz habla de "fallas de. adquisicifn de un-
conocimiente” y que siempre, se han considerado como situaciones que obs-
taculizan un aprendizaje, para Pisget representan "errorss constructivos”
ya gque den lugar a la reelaboracién y construccifn de un conocimiento, pe
ro solamente, en base g que 61 mismo sujeto se percate de esa equiveca -
cidn, lo que constituye un desequilibrio en sus propias estructuras y que
14gicamenta tiende a la equilibracién, por medio de la bdsquede de nuevas
respuestas a ese problema, que satisfagan su necesidad de comprensifn de-
la realidad, lo que implica que en el aula se debe propiciar esta situa -
cidn, en la que se enfrenta al sujeto a su error, psro ain a§mcificar13-
qgue es una falla y sin darle la "respuesta correcta”, sino que. dicho en -~
frentamisnto, debe permitir que por si sdlo el sujeto, se percate de que-
la respuesta que expone, no 8s posible eplicarla al problema, y que bus -

gque de los elementos gue se encuentran en su realidad la posible solucidn,

Todo 1lo expuesto anteriomente, expresa lo gue es posible llevar a -
cabo en el sule, para bereficiar el procesc ensefianza-aprendizaje, y por-
tanto & todos los tipos de educacifn, incluyendo la especial.

Hasta este punto, se han planteado antecedentes bfsicos, sobre la -
evolucin de la conducta y da operaciones qus permitan, el acceso a la -
adquisicifn de la lectura y la escritura, temas que se describirda en el-
siguients capitulo,
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CAPITULD 11

LA ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA

La brapueata de Grupos Integrados tiene como objetivo, propiciar la
edgquisicién de 1a lecto-sscritura y c&lculo, Para el ldgro de este objeti
vo se requiere conocer el procesoc que sigue el sujeto en 1&‘ apropiacifén -

de dichos conocimientos,

En este capitulo nos ocuparemos de los factorss que dsterminan 8l -
conccimiento y uso de la lecto-sscritura, asi como, la explicecifn gque -~ |

da la tsorfs psicogenética a este respecto.

La descripcifn de los factores bioldgico, psicolégico y social, per-
mitird establecer un marco de referencia sobre la importancia de cada -
aspecto involucredo en el lenguaje orel y escrito, y la manera, comp és-

tos se interrelacionan,

Oe esta marera, ss podré hablar de la forma en que se aprenden las-
ya mencionadas funciones, consideraciones necesarias para conocer el mar

co tefrico de la metodologfa de Grupos Integrados,

FACTOR a_mumco;

El lenguaje oral, es un procaso de comunicacidn que ss constituye -
sobre el pensamiento, tapacidad que ls permite al hombre inventar, formu

lar y crear,
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Esta capacidad encuentra su soporte en lo biolégico, por lo cue es -
vital, mencionar las estructures fisiolSgicas cue hacen posible el desa -

rrollo del lenguaje.

Se hace patente que asta descripcifn, no pretende ser un anflisis ex
haustivo y profundo del especto bielégico, pussto gue no es el érea, ni -

objetivo del presente trabajo.

Pera poder entender, de donde parte el desarrollo del languaje, es -
indispensable conocer de oue manera estén organizedas las freas del cere-

vro, (ver escuama No. 1), GI.SOYd de

ﬂolando
o
Qisura. de hoby lobulo
8tivlo Temporal Oecipital

Esqusma No, 1.~ Acuf se puede visuslizar las partes en gue sa divide

el cerebro.

a) E1 érea de Broca, se encuentra localizada scbre
la cisura de Silvio, coordina la actividad mus-
cular pare producir el lsngusje, (Halmer, 1974),

Les partes mds relecionadas con #1 lenguaje son la frontal, parietal-
y temporal,
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A éontinuacidn, se presanta el escuema No, 2, que permite observar -

de manera sapareda cada &ree.

Avaa qusltm'va
N

N>
Aved Avc‘a o
. Olfﬁbﬂd Avditiva
Aveu : Areu ,
Vieval Somestesicd

Esruema No., 2,

2a) Sentido del gusto y del olfsto,

2b) Sentido del pfdo , el &rea de Wernicke, se ubica en el 16bu
1o temporal, por debajo del &rea auditiva, se réluciona con
1a cumpnnsian del lenguaje. (Halmer, 1974),

2c) Sentido de le vists,

2d) Arae sensoriel o de estimulacién,
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- Enel jiguienta .espuema No, 3, se puede gprecier la interrelacidn de

las partes dsl cerebro, descritas en los esquemas anteriores,

(s

Tobo Do Visidn Coitralgturs]

Esquema No, 3, anul se muestran, las zonas funcionales de la corteza

cerebral humana (Guyton, 1963), oue son las ress de asociaci6n,

La dencminacién “funciones cerebreles superiores”, proviens de la «
naurologfa clésica del siglo XIX, determina los procesos cue han sido ad-
guiridos por aprendizaje fisiolégico, desde la lactancie en adelante yranv-

tre los cue ss sncuentran las praxias, gnosias y el lsnguaje,

3

~ Prexia, 8s todo cuuportqnientu motor: lavarse los dientes, vestirsa -

util:lzar‘ tijeras, deglusién, elevar las .cejaa, succionar,

Gnosias, son las funciones correspondientes a la sensopercepcifin y -
algunas de ollas tiensncarécter complejo, abarcan tembidn actividades mo-

toras.

El lenguaje, desde este punto de vista, se define camo "un proceso -

sinbflico ce comunicecidn, pansamiento y formulacidn® (Quirds, 1560).
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Partiendo de ~ue el lenguaje, se puede inciar como un aprendizaje que "es
ta instalado sobre un deserrollo suficiente de funciones neuroldgicas y -
psicufcas, rue permiten la comunicacidn con nuestros semejentes y con no-

sotros mismos* (Quirds, 1980),

Para la medicina, el languaje no se considera una "funcién, sino co-
mo "sistema funcional" {Anckhin, 1967; Bovden, 1971; Luria, 1965, 1973; -
Quirds, 1974, ab), ésto es, una accidn de diferentes partés u organismos-
supeditads (o &n acoplamiento) al ambiente cotidieno (o habitat) con el cue
se interrelacicne, Esto significa cue el lenguaje, debe siempre conside -
rarse como posibilidad "bioldgica" y por otro la mayor o rmanm'~ "presién”-

embientel {Quirds, 1980).

Puede entonces, observarse ous desde las primeras etapas de desarro-
1lo del nifo, comianzn{n los procesos de aprendizaje a participar como fag

tor causal de la edouisicidn del lenguaje,

La eavolucidn del lenguaje, as mucho més compleje ya cue ve desdse la-
organizacién fondtica hasta los significados, en los cus intervienen los~

analizadores relacionsdos, auditivo propioceptivo-motor,

La emisidn de pelabras cue se denomina estersotipos motores verbales
-estén vinculados con 8l analizador cinesfdsico-mtor—verbal. El desarro-
11o de 1a aptitud pera el lengumje depende de un amplio grups de sisteme;s
orgénicos y sus actividades, En primer ludar, para la sudicifn se nécaal-
ta un mecanismo etditivo periférico intacto, En segundo.lugsr, la transmi
sifn del sonido de los drgenos de la audicién al carebro y la organiza-

cién de los imoulsos pera une respuestm, En tercer lugar la fonacidn, la-

resonancia y la articulacién,
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Los procesos aue intervienen en el desarrollo del lenguaje, son muy
vulnerables, ya cue los sistemas orgénicos de los cuales dependen, cumplen
con funciones bioldgicas més urgenges rue el cumplir con ls comunicacidn;
por ejemplo: 1le funcidn fundamental del eparsto respirstorio, es el inter
cembio de gases, la laringe el control del aire y los articuledores la -

masticacidn de alimentos,

Las circunstencies cue pueden dificultar sl desarrollo del lenguaje-

desde el punto de vista bioldgico, segin Vaughan y Col. {15979), son:

~ Ratraso mental, Es la condiciédn rue pueds dificultar el desarrolle
normal del habla y del lengueje, El grado de retraso o deformacién

dul habla es proporcional & la intensided del ratrasc mental,

- Prematurez, Puede afecter an pcasionas los niveles de realizacio -
nes preverbalaes durante el primer sfo de vide; pero el nifio prema-
turo de mentalidad "normal™ y sin lesiones orgénices susle alcaen -

zar niveles normales,

~ Alteraciones de la funcifn rneuromuscular., Por ejemplo: sl pamladar
hendida, puede perturbar profundaements el desarrollo del lenguaje,

. al igual oue en nifos con pardlisis cerebral,

- Enferwmedad o lesifin grave, princlpuluenée durante el primer afo, -
efecciones cue recuieren hogpitalizecidn prolongada y procedimien-

tos terapfuticos de large duracién,
= Disfunciones cerebrales, como afasias congénitas o adouiridas,

~ La sordsre, cue ocasiona siswpre trenstornos de comunicecidn,
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- Protrusisn de la lengua. Ocurre cusndo le lengue se fuerza inten -
semente sobre los dientes, provocendo el desplazemiento hecis ade-~
" lante de los incisivos superiores, lo cuel da lugar a perturbacidn

de los sonidos.

FACTOR SOCIAL,

§i bien es clerto, rue la emisifn de sonidos necesita de la base or-
génica, el contenido y significado depende de las relecionss sociales, -
por lo cual sborderemos tambidn las condiciones ambientales (femilia y -

aducacifn),

Al principio el hombre emitié grites, cuejidos y otras vocalizacio -
nas nue expresaban su vida emocionel. Posteriosrmente la imitacién de soni
dos de animales y de la naturaleza, se asocisban con un gesto, 1o cual -
permitfa diferentes emisiones de mensaje, Con el desarrollo de la orgeniza
cidn social y la creacién de nuevos :I.nstmmentbs para el trabajo, se re -
ruirié de un enricuecimiento fondtico, lo cuel, no guiere decir cue se tro

taba de un lenguaje totalmente estructurado.

Un prucaso més complicado se de, con le formacidn de clanes y tribus,
rue sin luger a dude ya posefsn un ianguaje; expresiones culturales como -
la pintura en csverna, &l dibujo, el talledo, existfan graciss al pensa -
mianto ‘pr:lmitivo. ~ue dio lugar e un lenguaje desarrolledo y a la apari -
cifn de la pictografia y de los jeroglfficos, "Esto nos sefialm cue 81 -
languaje ha desempeiiado un pepesl profundoc y vital, si bien complejo en la
conducta humana®, "(8labin, 1574),
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E1l hombre como unidad esté integrado por los aspectos: biolégico, -~

psicolﬂgico y sociel, elementos nue son inseporables:

Le f‘uncidn' cognoscitiva y le funcién comunicative entre los hombres-
son reslidades cotidisnas, funciones rue se menifiesten casli en forma si-
multénea, aelaboramos algo en la mente y 1o axpresamés, demostrendo con ~
ello la capacided nue tisne sl hombre para exteriorizer sus proplas viven-

ci’asl

Para Iglesias, (1581), la comunicacidn es la relacién interpsrsonal-
o intsrsocial con intercambio dielogado de mensejes, en donde las personas
tienden a1l reconocimiento de lss diferencies de los demfs sujatos comuni-
cantes, asf como, el marco de referencia y el proceso de comunicacidn mig

mo,

La comunicacifn permite al reconocimiento a sf miemo, ma la vida, a

sus funciones y su necesaria relacidn cbn los demés, E1 lenguaje, &8s un

acto constitutivo del ser humano en el que la conciencia se exterioriza

y sa musstra a los demfs, propiciendo una interrelscién cue se funde en

las necesidates y aspiraciones del individuo y de los grupos.

A cada grupo, le corresponds un rol funcional, en el caso de ser mar
ginado (limitacidn ffsica y/o psicoldgicae), deja de ser un "hombre atil®,
y pierde el derecho a le comunicacidn, que deriva de un.aislemiento gque -
puede conducir a la inhibicién de la accidn comunicativa o a 1a autoafir-

macidn,

La ideologfa en un cierto espacio y tiempo histérico y atendiendo a-~ .

le posicidn cue ocupe el ser idenldgico enmarca 10 nue puede ser pensade
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y lo cue puede ser dicho por ceda sujeto hablante,

FACTOR PSICOLOGICO.

Intimamente relacionade con los enteriores, lo psicolfgico se refie
re a la forma en -ue es percitido un fenfmano del exterior, implica toda
la valoracidn afectiva y cognitive rus se le confiere a la marera de co-
municarse cor los demfs, Pare todr expresifén orsl y escrite, debe exidir
una elabaracidn mental, cue le concede un significado a 1o ~ue se trans.
mite y, de igusl manera debe haber un proceso en donde se reelabore, lo-
cus es percibido del exterior, pare incorporerlo e las estructuras del -

sujeto,

Desde rua‘el individuo nece en un contexto social, se le considers-
como un objeto de discurso, se le atribuye un sexo, se le da un nombre,-
s8 le ubica en une sstructura familiar, Estos aspectos ya es*fir determi-
nedos de manera ous, el sujeto tendrs ~ue integrerse sin pensarlo, sin -
darse cuenta, La relecifn del sujeto con el medio, permitiré iﬁ forma -
cién de una conciencia, este conciencis, se objetivizers por medio de un
sistema linglfstice, cue ordena el mundo y la percépcidn cue de &1 se ten
ga, De menera cue el sujeﬁo, serd conocido a través de su préctica discur

siva., (Braunstein, 198s),

Al mismo tiempo, oue el orgenismo se constituye como una estructure-
engtdmica, efecto de las layes de la herencia bioldgice, el individuoyllg
ga a serlo en una matriz discursive cue le preexiste y en tml sentido es-

desde siempre sujeto,
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Para una mujer ﬁun agspera un hijo, este hijo existe antes de r~ue -
hazca, antes de pue ella ses fecundada, en funcién de su propia ubicecidn

con su parejs, con sus padres, con sus hermenos, con su entorno social,

Este nifo nace de una madre habiteda por un lenguaje, a partir de la

unidn de un hombre y una mujer {unifn legisleda y regulada por el lengus-
je).

La relacidn madre-hijo, s8 da en base al proceso de constitucidn del
deseo, de le subjetividad de la madre y de los modas en cue el nifio viene

a insartarse en la imsginaci6n de los padres,

Este hijo s8 de a un lsnguaje, a una culturea y a une fomacidn‘social
que tiene ya desde antes un lugar pars 41, sancionado por la imposicidn de
un nombre. propio, & través del cual, lo conocen y se reconcce, De manera
que la adcuisicidn de la funcidn del‘ lenguaje, eé posterior a la constityu
ci6n de la unided yoica, imaginarda y narcisista (Breunstein, 1985), ya -
rue ell nifio est4 siempre an un mundo del lenguaje gue estipula su nacimien

to y cua lo constituys como sujeto,

- Daspués de haber mencionado, estos tres factores nos damos cusnta de
1a importancia de cada una de ellos, el organismo tiens un papel bésico-
ya oue da 41, se desprends la capacidad dsl individuo de verbalizar sus-
opiniones, sus ideas, Por otro lado, los planteamlientos de'eruunstein; -
(1985), y S. Iglesias, permiten concabir al lenguaje como un proceso cue
traacizénde @ la simple verbalizecién de un mensajs cuyo propSsito sarfa-

1a bbtnncidn de un teneficio,

Esto, nos hace buscer el nacimiento del lenguaje en 1la estructure - k
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cisn y organizacién de cada socieded, en donde se ubicarfn los individuos
para obterer los elementos ~ue les posibiliten interrelacionarse con su-
medio, ests interrelacifn, se darfa inicialmente de manere imitativa y -
‘ repetitiva, Sin embargo, su desarrollo dentro de la socieded, 18 va 2 =
permitir reflexionar y analizar sobre sus potencialidades como ser pen -
sente, y, ds acuerdo con @sta, adoptar una posicidn crftica y creadora -

como sujeio hablante,

8i bisn es cierto, cue el lengusje oral es vital en nuestra socle -
dad, no podemos ni debemos dejar a un lado el lenguaje escrito, ya cue -
embas, son funciones necesarias para le interrelacién con los-demés suje

tos,

Comc ye sabemos, el lsnguaje oral como funcién es adouirido & través
del primer contacto social con el grupo Famiiiar, miantras que el lengug
Je escrito pere su total epropiacidn reculere de una sistematizecidn, la

cual se da en la escuele,

El lenguaja, como parte de la comunicecifn, es un proceso tan complg

Jo rue para su estudio y anflisis necesita de la linglifstica,

La lingUfstica, aciualmant- "Estudia sdemés da la lasngua, el habla y
los procesos oue forman pearte de la comunicacifn, a través dsl lenguaje®
(Shea, 1982}, Esta dafinicidn reafirma los agpectos psicolfgicos y socia
les, grecias a 1o cusl, surge la.paicolingﬂfatica, disciplina gue reune-
los fundamentos empfricos de la psicologfa y la linglfstica para astu -
diar los procesos menteles cus subyacen a la edcuisicidn % Qso del len -

guaje (Slobin, 1974),
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La lingtl!stica (descriptiva), se ocupa de la estructura dal lengua-
Ja. La estructura incluye los sonidos y significedos linglifsticos, asf -
' coma, el sistema de la gramética, cue relaciona los sonidos con los sig-

nificados.

La gramétice ha sido designeda, como la ciencia gue se ocupa de las

‘reglas que rigen und eterminado idioma o lengua. Esta se divide en:

.Morfologfa, Estudia 8l aspecto estructural ds las oracliones, Mena-
corda (1965), sefiela cue la morfologfa estudia 1as variecionss flexiona
1es 8n cada balubra, de acuerdo al génera, ndmero, modo, tiempo, persc
na 0 grado, Ejemplo: La mesa es grande-la masa es grande.

Sintaxis, Se refisre a la ordenacidn de las frases u oraciones.

Fonologfa, Estudia los elementos fondticos y su funcionalided den =

tro de cada lengus,
Beméntica. Estudia el significado de las palabras y de las frases,

El significado afecta de tal manera nuestro uso del lenguaje, cue es

diffcil encontrar sus 1fmites,

_El proceso de significado, se da a partir de tres slementos cue san:
sfmbolo, pensamiento y referente (Slobin, 1974) y la relacién entre ellos
s presenta a continuacidn,

* PENSAMIENTO

SIMIOLO - - -~ ~REFEFENTE
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Existen conexiones entre simbolo y pensamiento y entre pensamiento-
y referente, pero la conexidn entre sfmbola y referente es siempre indi-
racta, £n este dirgrame el pensamiento raleciona una palabra (s{mbolc) y

un objeto (referenta) a este proceso se le llama intsrpretacidn,

Siobin {1974), marca la diferencia entre:

HABLA "proceso fisico tangible cue tiene por resultado le produccifin
de sonidos lingOfsticos". Es una activided psicolfgice, cuyo producto es-
fécilmante derceptible, au desarrollo no es ficil de observar ya rue 8l -
nific pasa de no saber hablar a producir sus pmpiés palabras y'lusgo a la

conversacidn,

LENGUAJE “sistema de asignificados y estructuras linglifsticas", cada-
proceso lingO{stico tiene su entecadente en un proceso intslectusl en 6le

miamo terrenao,

El lenguaje siempre va atrasado, respecto e las orimeran etages de -
desarrollo en comperacifin con el pensemiento, haesta llagar a la atape de-

operacionss formales, donde alcenza su nivelacidn,

El lenguaje, as una funcifn pare la comunicacidn interhumana,.y el -
discurso es la forme superior rue integre y orgenizas, desde su mayor -
complejided a las formas inferiores como los cddigos o la articulecién dev

imégenes, - : ' )

El discurso as 1z pussta en funcidn de las estructuras fonoldgices,-
morfolégices y sintécticas de la lengus, rue es el objato de éstudia de -
la lingifstica, (Braunstein, 1985),
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La posicidn avolucionada de la lingtifstica, es el concebir al "sujs
to como hablaﬁta", como operador del lenguaje, posicidn en la rue el ha-
bla, sparece como la accién gue realiza un sujeto intensional, manejendo
los elementos fonolégicos, sintlcticos y seménticos ofrecidos por el sis

tema impersonal de la lengua,

La dialéctica del procaso se cumple por enfrentamientos de dos rea-
lidades: del universo ffsico con sus sefisles que el individuo conoce -
cusntitativements y del universo percibido cualitativamente y cuya sintg

sis, que ya es pensemiento se expresa con signos, (Morand, 1980),

Este sefialemliento remite al sujeto, cue tiens participacidn ectiva,
por lo cue @l proceso de comunicacién, es més objetivo gracies a cue se-

persigue no s6lo a la descripcidn, sino a la explicecidn del mismao,

DESARROLLO DEL LENGUAJE EN EL NIND,

La adruisicidn de la funcidn del lenguaje, es posterior & la identl
ficacidn del "Yo" (egocentrismo, narcisismo), de tml manefa. aue 21 "Yo" -
espscular s preconcepcifn pars el uso normativo del languaje, (Brauns -
tein, 1985),

Dicha funcifin sa inicia con los primeros intentos de comunicacién -
vocal, Existiendo un repertorio de ruidos congénitos, rue expresan una -
gama de estados de neacesided, Sin emberge, transcurre un lergo tiempo an
tes de cus las vocalizacionas se establezcan para designar objetos o acon

tecimientos pars interrogar y responder, etc,
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Le adruisicién del lenguaje presenta multitud de fecetas, relacionz
‘das sntre sf, ya gqus &s mucho més-gue la designacidn de palebras e inclu

s0 de la combinacién de ellas.

Normalmente, hacia el primer afic de vida, el nifio puede producir -
una gren cantided de sonidos claresmente diferencledos, llamados btalbuceos
cue los padres identificen como "primeras palabras*, las cuales tiesnen la
fuerza de oraciones completes, llamedas orsciocnes de una palabra; por -
ejemplo: el nifio puede decir "memé" y ésto puede significar un "ven equ{"

" 0 "tengo hambre",

Esto suglere nue los nifios construyen diversas categorfas propias de
palabras sobre la bese, de las funciones de palabras en sus propios sis-

temas linglifsticos,

A 'partir de que el nifio junta dos pale;bras, se puede iniciar con el
sstudio de la gramética sctive (ocurre 8sto alrededor de los 18 meses),-
lo cua_l demuestra auE su lengua ya estéd sstructurada y oue se 'irf inte -
g::?ndo -an Jererqufas, las eatmcfdms camblarén de acuerdo sl desarrollo

y no siempre se corresponden con les estructuras adultas. (S1obin, 1974),

Les emisiones de dos palabras muestran la existencia de dos clases-
de palabras cus son: palabras pivote (Braine, 1963), u operadores (Miller

y Exyin, 1964) y clase sbjerta o numercss ds palabras,

"Une palabre pivote pusde ser el primer o ﬁBgundn miembro de una -
orecién de dos palabras, paro cumlcuiera cus sea su posicifn, éata es -

' fije, por lo menos en inglés y en otras lenguss" (Slobin, 1974).
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_E1 anfilisis pivate, es s8lo una descripcidn de la forma de las emi-
alones del niﬁo, no mostrando adn 10 cue es el contenido de su lenguaje.
Ejemplo; néa gallets, més calients; por lo cual, la palebre mis es pivo
te de 1a privers posicién cue en el lenguaje del niflo, es seguido por _

una clesa numarosa de palabras,

"l.a otra clase como su nombre J.o dice s extensa y abierta” (Slobin
1974), comprende todas las demAs palabres del vocabulario, excepto los -
pivotes. En esta etapa de dos palabres el nifio ya esté utilizando el len
guiji uéAa"univnml y bésicmnte humano. Emplea gran parte de su tiempo
nombrando .dibjatoa o describiendo acclones, Desde el comienzo se pueden -
distinguir construcciones de sujeto y predicado (_que son unive}_"aales en-
8l lenguaje humano), Existiendo tambidn, algunas formas de negacidn.

Més tarde, en el lenguajs infantil comienzan a desarrollarse otras-
tlases de oraciones de dos palabras, svidenciéndose cue desde temprano -
8l sistema del nific se organiza en dos nivelas y son: de superficie y =
profundo, Grecias al desarrcllo de la sintexis, es poaiblé hablar de co-
sas rue no son totalmente evidentes, ya cue el nifio esté Qpamntmnta 11
mitado a las oraciones de dos palabras, no logrando expreser ls relacién-
gpiplcta &n una sola emisi6n, por ejemplo: el nifio el hablar de tesa-va ~
so, 1a drbdidﬁiiji‘ubyecente sard. “veo una tasa y un vasa®, un aspecto impa;
tante d'e'l'dua'rmlin gramatical es la capscided de producir emisiones més

lamé'cuyal ‘subpartes se relacionen entre sf,
. Daspuds de este paso, las omciohu ya se pusden analizer en términos .
dévlrcbnstituyentas inmediatos o subunidades estructureles, lo cual ocurre -

cuandn el nifio nroduce emisiones de mfs de dos palabras.

A contauacion se muestrs la estructura jerdrouica (Slobin, 1974):
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ORACION

FRASE 41%. % PtEOI,CATIVA

VERBO SUSTANTIVO

Las oraciones, no son secuercia de palabras, sino Jerarcyias de un.i_.l

dedes de acusrdo con principios graméticales,

Posteriormente se destaca, la contribucién creadora del nific en cuan
to a las "regulerizaciones", es décir, las flexiones cue hece de algunas-
emisiones, por ejemplo: con los verbos, el nifio diré “ande, podf®, etc, -
observéndose rue el nifio flexiona los verbos irregulares como si fuesen--

regulerss, Esto demuestra rue- el nifio busca y crea un orden en su lengua=-

ja.

Asimismo, en 8l transcurso de su deserrollo el nifio se da cuenta que
sus orsciones cada vez son més complejas pare emitir, por lo cual, depen-
diendo del tipo de oracién de oue se trete (efirmetive, negetiva, interro

gativa)}, harf transformaciones para lograr comunicerse con los demés, -

§in embargo, el nifioc alin no puede producir oraciones "adultas correc
tes" cuando se necesiten las tres operaciones, haciéndose m&s palpable, -
cuando se introduce el elemento nsgativo, Debido a cue sus oraciones son-
breves el nifio considera oue con imponer un no al principioc o al finel de
la oracidn, ya esté negando; sin emtergo, para oraciones mfs complejas se
recuerir{a analizer en aue parte se debe ubicar el elemento negativo, .para

rue sen entendible,

Todo ésto, nos sefala que el nifio eprends, construye y poses reglas -

lingli{stices,
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{m imitacién ea nocesaria, para 1a sdnuisicidn del lenguaje, pero no
as ‘bpi"icianta, 1o més importante aaﬂla depacidad de entendsr-y producir -
unpdmarn indefinido de frases. E1 aduito organize su lengusje (en forme-

: iynconééisnto). haciéndolo accesible pere el nifio, No es la centided de es
timulacién, sino la calided de dsta, 1o que hace cue' 8l nifio progrese 8n-
'l:ﬁalczuiar aprendizaje, E1 principio de este procsso, s inicia con el co-
nocimiento !El lenguasje, es dscir, el conocimiento de las balabras, oué -
sonidos tiene, cud aignifican. Y posteriormants, ée da el conocimiento -
sobre el lenguaje, cue se refiers a las reglas cus lo rigen para una comy

nicacifn eficaz,

Finslmente, recurriremos el sutor J, Dalval, (1983), cuien al hablar
de lenguaje, propone cus éste, rsouiere de un conjunto de saberes y acti-
vidades da naturalezs heterogénea, teniando sste proceso la siguiente se-

cuencia:s

1) Se inicia con la distincifn sntre sintexis, seméntica y pragmiti-
' ca, alredador de los 5 efios y concluye hacia loa 10y 11 afios,

2) Como medio de comunicacidn, cue parmite la transmisifn del pensa-

miento,
3) uso sxprasivd del lenguaje-sentimientos y estados de Animo,

4) Aprendizaje de 1la lectura y de ls escritura, gue se inicia hecis
los 6-7 arioa fomimsnte, Siendo pmcasos'dc alta complejided, -
“cus s encuentran {ntimamente ligadas a la cultura'da una socis -

dad,

‘8) Conocimisnto del propio lenguaje, incluye el estudio de la gramd
tica. Lo qus permite el uso del lenguaje y el estar "conaciente"

de su uso.

6) Literature. Proporcionn conocimisntos sobre 1la historia y la cul-~



“84-
turse, ademés de cus contribuye al dominio dsl lenguaje escrito,

Para Delval, la ensefianza del lengusje {oral y escrito) debe baser-

se;

A) En un proceso en el mus predomina la sccifn y el conocimien
to 1llevedo & la préctica.

B) La comprensién de los mecenismos de le adcuisicién del len-
guaje, centrarse en cdmo el nifo entiende el lenguaje aue -

recibe y de cue manera cuando lo expresa,

Tento el lenguaje oral como el escrito, se convierten en medios de -
comunicacidn muy favorecidos por los textos litsrarios, en la ensenanza -
sa deba introducir cualcuier forma de axpresién (cine, T,V., radio, tolé-
fono, registros hechos por los propios glumnoa) de manera aque, de simple=

consumidor @l alumno se convierte en productor.

Como sa puede obssrvar, sl enflisis de ests autor se centra en las -
caracterfsticas del sujeto cognoscente, 3in descartar oue el madio, tiens
un papel dae vital importancia, déndole a 1 escusla 1a funcién de propul-

sor 0 creador de la necesidad de la ascritura y la lectura.

Considera cue acuellos sujstos ~us "no desean eprendsr” deben iniciar
se en edades més tardfams, puesto cue alin, no comprenden la finalided de 1la

lecturs y 1la escritura.

Represents el enflisis de eate avtor un enricuecimiento para el aspec
2 tefrico de nuestro estudio, ya ocue tisne sus bases en la psicogendtica-

Je complementa con otros elementos obtenidos de su experiencia.
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BREVE HISTORIA OE LA ESCRITURA

E1l objetivo de hablar sobre la historia de la escritura, es el de -
hacer m&s comprensible este proceso, La teorfa psicogendtice, hace espe-
“cial hincapld en oue puede existir une relacién estreches entre 1la evolu-
tién de la humanidad hacia el conocimiento de la escritura y las etapas-

por las rue atraviessa el nifo,

Eata opinién, &s reforzada por Ferrsiro y Teberosky (1974), cuando
mencionan rue s sorprendente ver como la progresifn en la escritura, re
produce algunas da las etapas clave de la historia de la escritura en la

humanidad (Gelb, 1976 y Jensen, 1965).

Este proceso de comunicacifn, no ha sido siempre el mismo, aundue -
muchas veces no siga una lfnea dnica, ni sa cubran necessriamente todas -

las etapas, "la gfnesis de la escritura® {Revista Monitor, 1969) pueds

sinterizarse en los siguientes psrfodos:

A} Le humanidad primitiva utilizé muy diversos medios de 'expmsiﬁn -
y comunicecidn inmediata (sonidos de tambores, sefiales de humo) -
y otras mfs permenentes destinadas a la cénsarvacidn duradera de-
1o rus se cusrfa comunicar (elementos nemotécnicos como los nuipos
de f’erﬁ). Las pintures cevernarias obadecfen a fanémeros climéti -
cos, a dificultadss nutricionales, la concepcifn de una sarie de -
dibujos repressntativos de animales y objatos cue se asocisban con
la historia, llegando a tener significado para una comunided, Lo -
esenciel de estos medios, es nue el empleo de un signo materiel que
inicialmente fus un simbolo y més tarde un dibujo o pictograffa, -
inicieron el sistems gréfico,
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B) E1 intento por hacer coihcidir la escritura con el lenguaje arti

’ culado, supone un pmcaau r-ua ‘marca el nacimiento da una nueve =

épuca, a-esate tipo de escritura se 18 1lama sintética.

Un nuevo pmgmso en la gé is de la escritura consistid en la-

evocanidn de una sola palabra madiante un signo, no ya de una fra
se,

PR

"As{ necif la escritura ideogr&fica o analftice, cue se basé-

" ‘an el pictograme (dibujo-letra) y se enricuecid con el aporte ima

) ',Vg(i_vnativdny creativo, £1 ideograma fue logrendo un sentido cada vez

-‘wu‘i@a complejo, Alegando a la simbologfs de conceptos ceda vez més -

D)

E)

ibétréctos. Se 1llema anelftica, poraue congerva el texto de la fra

80 descompuesto en las palabras oue S0 sus elementos, los cuales

} tienen una notécidn gré&fica propis.

.Simpnficacidn de importancia decisiva, la conatituye le escritu-

ra silébice y fonétice, nece de un esfuerzo mayor de an&lisis de=
1'05 elementos de las palabras y fonsmas. Asf como, hay menos pala
bras cue frases posibles, tembidn hay menor nlmero de sflabas y -

fonemas oue palabras,

Es diffeil el intento de separar le escritura ideogréfica de ’
la silébica, pues en un sistema suelen coincidir ideogramas y sig
nos sildbicos, Asf ocurre en la escritura cuneiforme gue siendo -
inicialmente ideogréfica, sus signos triengulsres, en forma de cu
fia fusron adoptando valores sildbicos m 1la vez que se hacfan més

lineales y simétricos,

La escritura alfabétice actuel, nacid a mediedos del segundo mile
nio A, de J,C,, posiblemente en Siris, excavaciones ar&wdldgicua

dieron & conocer ld escritura ugarfstice, protosinaftica. Estos -
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o procedentes hicleron posible el necimiento del alfabeto fenicio-
consonéntico, en un comienzo, 10 mismo cue el alfabdtico semfti-
co, cuya lenta evolucién dio luger a la aparicidén de los grandes

sistomas gréficos Griego y Latino,

Esta svolucién, nos permite enalizar el process por el ocue atravesd
el individuo pmra alcanzer el nivel idSnec para la lecto-sscritura, Por
1o cual reiteramos la reflexidn a oue nos lleven les sutoras Ferreiro y-
Taberosky, ya que ponen en tela de juicio lo cue hasta el momento los -
maestros, hen considerado errores aus cbstaculizan el eprendizeje, pues-
se considers cue esos "errores” dan la psuta paras elcanzer niveles supe-

riores, por ejemplo:

“Para poder evaluar las difersncims, insistimos en cue estamos to -
mando en cuahta, un bagaje de conocimientos espacfficoé socimlmente acep
tados y trensmitidos con cue el nific de 6 afios, va a iniciar "oficialmen
te" el aﬁrendizada de la lecto-sscritura. Le imposibilidad de eplicer -
edecuadamente las denominaciones "ndmerc-letra” a los grafismos, mo sa -
puede considerar come una confusidn conceptusl, en la mayorfs de nuestros
monumentos hist6ricos, se graba la feche con lo gque llasmamos ndmercs ro-
menos, no debemos oividar ous 8sos ndweros, no son otra cosa mds cue letras
utilizades con velores numéricos; cuendo en un monumento vemos letras - -
reemplazendoc @ los nimercos, nos parece un signo de "cultura®, pero cusndo
venos a un niflo hacer 10 mismo hablamos de confusin conceptual”, (Ferrei

ro y Taberosky, 19€2).

*A nuestro parecer el recurso de la historia es sumamente dtil, pars:
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A) Recordarnos el origen terdfo de ciertas adguisicionss culturales,
. cue hoy nos parecen tbvias y nﬁe costeron a le humanidad un enor-
me esfuerzo intelectual y
B) Eviéar gl etnocentriemo ~ue inevitablemaente aparesce a menos nua -
se realice un esfuerzo de "descentracién histérica" {ejemplo: usar
grafismos diferentes pera nlmeros y letras era “normal® para va -
rios pusblos de Asia, en la misma época en oue las grandes civili
zaciones de Europa utilizaban normalmente un dnico sistema de -

signos. (Ferreiro y Teberosky, 1982),

El sistema de escriture actual, cumple una funcifn rus estS determi-
nade por lam sociedad, cuaslouier elemento oue entre en conflicto con 8l =
sistema soclel serf eliminado, s1 no satisface nuestre forma de comunica-

cifén,

LA GRAMATICA.

Yg se ha mencionedo el proceso por el ~ue atraviesa el hombre, psra -

el conocimianto y utilizacidn tanto del lenguaje orel como del escrito,

Como tode discipline, la gramftica ha sufride una serie de cambios a
1o 1argo de la historia, lo rue ha permitido dus responde & las necesida-

des da una determinade sociedad,

‘En este caso, sdlo se aborderf el estrtcturslismo como teorfa gremam
ticel, debido & que este enforus es &1 utilizedo actuslments en el progre

ma de Grupos Integrados,
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_ La noci6n de estructurs, perte de una unidad la cual se articula en
misnbros y éstos progresivements en submiembros, de tal menera, rue nin-

guna perte y ninguna palstra tienen sentido m&s rue referido al todo.

Al lingUfsta suizo Ferdinand de Saussure, (1945) se le atribuye ser
el iniciador del estructuralismo linglfstico cue fundamenta en los prine

cipios rus a continuecién se mencionan;

1) Le lengua esté constituidé por dos planos: el plano externo y el

-plano interno.

El plano exterro o plano de la expresién (nemenclatura usae-
da por Hjelmslev, (1978), se refiere a lo cue se manifiesta por-
medio de un conjunto de fonemas (vocales y consonantes) y una de

'teminuda entonacién y ecentuacidn,

El pianc intermo, sa rﬁf:lem al contenido, lo que se desea-
expressr, abarcando los significados, asf como, les relaciones y
accidentes de las pslabres, La téorta gramatical s8 ocupa de es-
te aspecto, haciendo a un lado el significedo y dando priorided-

a las relaciones y accidentes de las palabras,

2) Le lengua s de naturaleza sistemética, es una "red de relaciones"
La lengua 85 un sistesa de sistemas: fonolégico, rue abarca los -
elementos sonoros; sintéctico, el que trate de las relaciones de-
los signos; morfoldgico, cue comprende los accidentes del lergua-

Je: léxico, cue se refiers al vocabulario,

3) Unidad de criterio para aistamatizer, E1 anélisis gramatical se -
apoya en @l uso de un criterioc cus puede ser el sintéctico o el -

morfoldgico, de acuerds al ot jetivo de 1o que se pretende analizar.
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El estructuralismo exige -ue la lengua se estudie en su funciong

miento ectusl, es decir, en el momento en el aue se vive,

Le, unided de estudioc da la gramftica es la oracidn, oue es el conjun-
to de palabras, cue incluso puede ser une sola, pero rua necesita tener -
cierta estructura (significedo) pars bastarss a s{ misma como unided de -

comunicaecidn,

Para analizar la oracién, se recuiere de todo un proceso, cue desde-

el estructuralismo serfa sl siguiente:

1.~ Identificer sujeto y predicado, E1 sujeto es acuello de rue se -
afirma algo (objeto, persona, animal o cosa), Y el predicadoc es-

acuello cue se afima del sujsto,

2.~ Encontrar las niveles de la oracién,

oNivel de los nficleos, en donde se encuentra el niicleo dal-
sujsto, rue por lo general es un sustantivo y en el caso -
del predicedo el verbo,

°Nivel de los modificadores, que incluye todo lo cue modifi
rue el complemento (verto), por ejemplo: el adjetivo y al-

adverbiao,

°Nivel de composicidn, en donde se caord:lnén y ﬁunen fiaaés

y pslabras,

3.~ Funclonss de los niveles sefialados en el punto anterior,

4,-~ Encontrar donde m&s pueds ocurrir ese nivel y con'csa misma fun -

cién,



-91-

5,- Deaglosar 6l nivel, pera saber si consta de més de un elemento,

6.- Identificar el nivel al aue pertenece ceda elemento de la ora -

cién,

7.~ Determiner si hay traslecién o cambio, en la estructura de la -

oracién,

La oracidn simple consta de un sujeto y un predicedo, y se puede es

ouematizar da la siguisnte mansra:

r

sujeto-sustantivo - modificedores
r r
‘ . " Verbo Copulativo
Nominal 9
Modificadores
ORACION 4 Predicedo ¢ \
r Verbo
Verbal directo
4 indirecto
2t
Gomplemcntos circunstancial
adverbinl
\ \

\

. Para nuestro objeto de estudio, lo expussto enteriormente es bésico
por 10 cual, no se describirén los elemantos subsecuentes cue plantee la

gramftica estructural en niveles superiores de aprendizaje, .

81 bien es cierto, rue la gramftica, aatablece un proceso para'lyu -
sdauisici6n de la 1engua, no hay cue olvidar nue los nue adcuiaran- este ~
conoculunfg), son sujetos cque poseen carecterfsticas diverass, lo rue he-
ce, cus tomen de su medio acuellos elementos -~ue les perwitan cresr sus-

propias reglas grematiceles, Esto nos lleva a concluir que la gremftica -

89 va gensrando desde el momento sn que gl individuo, es capaz de comuni-
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carse, Teniendo elementos para comprender la estructura de la lengua y el
como se relaciona una exphésiﬂn verbal con un gopido, permitas tambidn, -
comprender el sentido inverso, es decir, el signo con un sonido, lo cual,

de pauta para abordar el tema de la lecturé.

LA LECTURA,

Dovning y Thackray, retomando algunas definiciones (Blnomfieié 'y Barn
hart, 1951; Artley, 196%; Dearden, 1957) safielan cue"le medurez (rediness)
para la lectura se define coms el momento del desarrollo en rus ya sea por
.obra de 1a maduracién o bor un aprendizeje previo, o de ambos, ceda nifio -

individualmants, puade epre‘nder a leer con facilidad y provecho",

Downing y Thackrey (1965), toman en cuenta 1ps siguientes factores -

rue intervienen en el desarrollo de la lectura:

1.~ Factores fisiolSgicos (Olson, 1940) que se rsfieren a la medurez
~ en gensral, crecimiento, predominio cersbrel, lateralidad, consi

daraciones neurvldgicas, visidn, Srganos del habla,

2.~ Factores ambienteles (Schorell, 1961), refiere sl clima hogarefo
8) condiciones econdmicas-ingrasos familiares,
b) Oportunidades de juego y experiencias sociales; ‘
c) Naturaleza y modo de patrones del lenguaje de los nifios (aue-
estaré influfdo por el hebla de su's‘padms);
d) Actitudes para le lectura y les sscriture {posibilidades ds obe
~ tener informacidn, libros, etc.);
. 8) Calidad de la vide familiar, seguridad del nifio, dessrrollo de

su personalidad,
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€n este segundo punto, se incluys el fector cultursl, debido & cue-
las parsonms rus pertenscen a un estreto sociel bajo, deberén enfrentarse

e un sistema educativo rue funciona en base a la clese social alta,

) 3.-'.Factores smacionales, motivacioneles y de personalidad, cus in -

cluyen la estabilidad emocional y el deseo de aprender a leer.

En lo referente a motivacién "La motivacién puede desarrollarse & -
partir de ser, de conocer y comprender el objeto de la lecturs y la escri

tura” (Downing y Thackray, 1974),

4.~ Factores intelectuales, Hay una estrechs relacidn entre la inte~

ligencia general y la lectura, baséndose en la opinién de:

2) El objato final dé la lectursa, es comprender la comuni-
cacién cue se transmite en forma escrite,

b) El eprender a leer, requiers del desarrollo de nusvos -
elementos linglisticos, asf como, dal razonamiento y le-
habilided de codificar la forma escrite dal lenguaje y -

volverlo a su forma originel,

Downing y Thackray, (1974), concluyan cue en el desarrollo intelectual

estén contenidos los factores claves de la medursz para le lectura y son:

1,~ Discriminacién visual,

"2,- Discriminacidn auditiva

3.= Dasarrollo cognoscitivo de los conceptos espaciales y de las cepa-
cidades de razonamiento, propios para el proceso de 1a lectura,

Vemos puds, que los factores rue sefialan estos autores, se hacen naceé-
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sarios en todo contexto de desarrocllo de cualcuier individuo en el momen
to de le adauisicién de le lectura, Sin embargo, estos aspectos son vAli

dos, pero més adln, es el origen psicogenético e histfrico de la lectura.

LA LENGUA ESCRITA DESDE EL PUNTO DE VISTA DE LA TEORIA PSICOBENETICA

El objeto de estudio de la teorfs psicogenética es el desarrollo -

cualitativo de las estructuras cognoscitivas del individuo.

Siendo la epistemologfe piagstimna, 8l estudio de la génesis de las
estructuras del conocimiento, investiga este génesis desde una concepcidn
del hombre como ser bioléfgico, posesdor de estructuras determinedas por -
lae herencie y donde estas estructuras, estén organizadas gendticamente y
gson la base para nuevas construcciones por medic de un process de asimi-

lacién,

Uno de los aspectos fundamentales de la teorfa, es el de eouilibrio
siendo éste sindnimo de adaptacidn, entendida como la posibilided de fun
cionar e acuerdo con caracterfsticas genotfpicas, psro a su vez trans -
formando esas caracter!aticaQ cuande el medio ambisnte lo recuiera, "La-
actividad mental pare ser ecuilibrada tiande a la intagraci'dn del momen-
to de aaimilacién y .el de acomadacidn, tal como, se da en el recanscimien
to, ya sea por la imagen o por 8l lenguaje rue supone asimilacidn a esoue
mas tonocidos y acomodacifn a los nuevos rus aporta el estfmulo, daﬁdu B I7]

gar a la construccidn de nuevos escuemss”. (Patn, 1979),.

E1l perfodo o estadfo en nue sa encuentran los individuos que inician

el proceso de edouisicidn de la lecto-escritura es el precperatorio (de1-
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rus =8 hablé en el capftulo No., I).

Ferreira y Teberosky {1974), mencionan cue adn cuando Piaget, no ha
realizado en sus investigaciones reflexiones sistemédtices sobre la lecto
escritura, su teorfs representa un marco de referencia importantisimo pa

ra comprender cualcuier proceso de conocimiento,

Sus estudios se centran en el sujeto cognoscente que aprends bésicg
mante a partir de su accifn sobre los objetos de conocimiento y construys
sus proplas categorfas de pensamiento. Postula la accidn del sujeto como-
origen del conocimienta, adn del l4gico-matem&tico, Considera el método -
{engefianza) como elemento cue puede ayudsr o frenar, perc no crear el co=-
nocimiento, Mis aln opina que un mismo estimulo, es asimilado y recons =
trufdo da diferentes mencras, ya owe en esta proceso sntran en juego los-

sistemas de asimilacidn de ceda sujeto,

Raspecto a la lecto-aicdtum, le escusla piaqatiana,' enmarca un con
Junto de conductas (funcién simbdlica), que serén le bass.para-este cono-
cimiento, '

€1 nifio de 7 eflos, acaba de antrar en la etapa de oparaciones concryg
tas, por lo tanto, smpezard a desarrollar las nociones das conservacifn y-
clasificacifn, las ~us derdn pauta al desarrollo de conocimientos como la

lecto-escritura y célculo,

Para Ferreiro y Tebsrosky, los nifios posesn conceptualizacifn schre -
la naturelsze de la eacriturs, mucho antes de la snsefianza escolar, puesto
oue 81 sedio en o1 rus se ha deserrolledo, imprine clertas carscteristicas
cus proveerd de determinados cﬁminuntoa. e an sats momento, cuando es-

predominants el analizar, que opinién tienan estos nifios sobre la lecto-es
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critura para poder inicisr la enseﬁanza‘, tomando en cuenta las diferen -

cias de cads grupo sociel.

"Nugstre hipétesis es rue los procesos de conceptuslizscidén indepen
dientes de le situacién escoler datermine en gren medida los resultatos-

finales del aprendizaje escolar"(Ferreiro y Teberosky, 1582).

EVOLUCION DE LA ESCRITURA

Como es sabido, el papsl de la motivecidn en cuaslouier aprandizaje,
es muy imporéante. Por ejemplo, el desarrollao de la' escritura en el nifio
recuiere de la estimulacifn cue reclbas a través de su medio smbients, lo
cue le permitir§ femilerizarse o no con objetos, tales como, el lépiz,-
papel, etc, en donde el niflo ve registrando intentos de escritura, dife-
renciados de los intentos de dibujo que ocurren a muy temprana edéd 21/2

a 2 afios,

Ferreiro y Taberosky (1974) plantean los siguientes niveles en el dg

sarrollo del sistems de escritura en el nifio,

NIVEL CONCARETO, Momento en el ~ue el nifio inicia sus primeras mani -
festaciones sscritas, intento de graffas, en donde reproduce rasgos tfpi-
cos de 1la escriturs, aue identifica como bésica y cus pueden ser de dos -

tipos:

a) Ondulados contfruos como smes an cursiva,
b) Cuando la escriturs reconocida como bass s la imprenta, se
preaenta una sarie de perusfas redondeles o 1f{neas vertica-

les, observéndose semejanza con la escritura del adulto,
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Ejemplo:
NN Y VT
2R'SLPY;

En este nivel, ls intencifn subjetiva de la escritura cuenta més rue
los resultados objetivos, de manara oue la escritura no puede fungir co-
mo vehfculo de informacidn ya cue cada cuien podrd interpretar su propia

produccifn, perc no la de los demés,

Un aspecto importante en loa nifios, es rus se destaca en la evolu -
cién de la escritura el "nombre propio”. £1 nombre propio 1e serviré al-
nifio para interpretar su escritura, ya cue lo ncompafiaré de dibujos {con

signos cue representan el nombre),

NIVEL SIMBOLICO. A partir del momento en oue la escritura es considg
rada un objeto simb8lico el nific idea y prueba diferentes supuestos para-
tratar de comprendar las caracterfsticas de este medic de comunicacidn, -
manteniendo algunos de ellos durante vario tiempo, o los abandona en for-
ma mfs o menos répida, en el momento en rug no satisfagan la interpreta -

cién de textos, propios o producidos por otros,

/

APE por

1
En este ejemplo, podemos obsarvar r~ue el texto tiene ya mayor seme jan
za con letras convencionales, y cue adn s necesita acompeafiarlo con un di

bujo pare cue pusda ser interpretedo,,
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Se contfnua con la valorecifn de le intencién subjetiva, més cue -
derle importencia s las difersncies objetivas en sl resultedo. A pesar —

de 4sto, la interpretacién de le escritura funciona como vehiculo de -

transmisién de informacién, con mercade interdés a interpretar le propie-

egcritura.

Ejemplo: ‘ /<

NIVEL PRELINGUISTICO, _Aparecen intentos de correspondencia figurati
_va antre la escritura y el objeto referido, es dacir, el nimero de gra -
fias representadas en el nombre del objeto o animal, esterd en proparcidn

al temailo, Ejemplo:

é‘l?‘X! T - "030)

Eto ( hohm.id-)

8in embargo, en ocasiones no presta atencién al tamafo dal referente
vudaMo en forma arbitraria el ndmero de letras utilizedss, sucéd:lando -
lo r;nismo con los nombres de personas, cuedando implfcita la hipftesis de-
nombre, ya cue los textos dirén los nombfea de los objetos o figuras pré-
ximos a ellos, 88 continfa con la ides de acompaiar el texto con un dibu-

ijo u objato,

£1 ndmero de graffes necesarias, depender& de su proceso evolutivo,=-

inicie por un signo por cadn objeto representando 1a imagen y en sl leeré
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el nembre dal mismo.

Solamente cuando 8l nifio trabaje con el modelo de imprenta (Ndondg_

les y 1fness varticales) se evidencianbdos hipAtasis:

, HipStesis de cantidad, rum exige la existencia de tres greffes como
mfnimo pare cua 8l texto tenga significado y pueda decir algo, Ejemplo:

¢ A\
2 ° L
( avhol) (ﬂ‘m)v

Postarior a la hipStesis de centided y de nombre, se agrega una ter
cera exigancia que es la hipdtesis de varieded que plantea aua,' para que
log textos pusdan ssr lefdos, es necesario rue los signos usados sean -

variados, no reslizéndose la lecturs, cuando los signos son iguales,

Es decir, an un principio se obssrvé rue el niﬁo consideraba rue -
are posible leer nombres distintos en iguales escrifuran, n!a adelante -
en &l proceso de reconstruccién del sistema, llega a conocabr otras Earag
tarfsticas rus 1o hacen pensar cus distintos nombres deben prisantam -

en forma diferente, ejempla;

canicas oims
pelota  ioms
carro miso .

Ademés, ) progreso cbservado, es que 1a forma de grafismo més seme
Jante a les latres, propicia &1 interds por aumantar el némero de graffss
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cue el nifo manejs.

NIVEL LINGUISTICEO. Este nivel se ceracteriza por el intento de dar-
un velor sonoro a ceda una de las letras cue componen la escritura, Se -
otserva un avance cualitative, respecto a los niveles anteriores, se su-
sera le stapa da corrospondencia globsl entre le forma escrita y la expre
siédn oral etribuida, pare psser de una correspondsncia entre partes del-
texto (cada letra) y partes de la expresifn oral {recorte silébico del -
nombre),Por orimera vez el nifio trebajam claramente con la hipdtesis silé

bice (cada letra representa ‘una aflaba),

Ejémpla:

E 4 e
war!  po 51 go. to
( marfrosa ) (pato)

Con respecto sl conflicto d;a cantidad minirﬁa da carecteres y la hi-
pbtesis silébica, se presenta un conflicto cognitivo ya cue el nifio de e_é_
te nivel, une vez rue ho trabajado con la hipétesis sildbica, estar§ obli
gedo a escribir solemshte dos grafias, care palabras tisilébices, lo cual
asté por debajo de la exigencies de cantided mfnima, agravéndose més aln =
cuando trabsja con sustantivos monosilébicos, ‘por ejempla: palabras como-
sol, sal, etc., el nifio ante este conflicto plantea solucionas teles como

afadir otros nombres e 1los sobrantes de las palabras,

En esta situacidn, una da las maneras de identificar las consonantes
es la de otorgarle un valor silébico en funcién del nombre a) rue perteng

ce, por ejamplo: a la latra G serd ls gu.

'
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La hipdtesis silfibica poco a poco va perfeccionando su trabajo has-
ta desembaocar an un anflisis silébico del nombre y una escritura formada

por tentas letras como s{lasbas la integren.

Para llegar a conocer nuestro sistema alfeb8tico de escritura, el -
nifio reconstituye el proceso saguido por la humanidad y formula en un de

terminado momento la hipStesis silébica,

Posferd.nmenta, se encuentra un pasaje entre la hipStesis silébica-~

y la alfabética, ya cue el nifio trebajarg con ambas durante algdn tiempo,

ejemplo:
P Jo Wa i, P sa
40 : ma Po Sa

.?o,
. .

(pato) ~ (waviposa. )
En aste pasaje el nifio, ve 1la necesided de hacer un anflisis que va
m&s 0ll4 de las sflabes por el conflicto entre la hipStesis de centidad-
mfnima y la hipStesis silfbico, el conflicto entre las formas gr&ficas -
rue el medic propone y la lectura de esas formas en términos de la hipd-

tesis silébice.

Vemos pufs, rue ¢l nifio descubre onus exiate cierta correspondencia-
fonem;s-latras y poco e poco va recabando informacién acerca del vélor sé .
noro, rue establecede oilas. Esto se deserrolla lentamenta por medio del
anélisis de las produccionas escritas ~us le rudean, pidiendo informa -
cidn y recibiendo la cve le proporcionan les personas cue "ya saben",
hasta 1legar a conocer las bases de nusstro sistema alfabtico de escritu

ra. Constituysndo asf{, el final de 1la evolucifin, sjemplo:



P -
o -3
= D
— o ——
—‘-__.___
S ¢—o

C
! |
e —— caballo

Al llegar a este nivel, el nifio ha comprendido gue cada uno de los
caracteres della gscritura corresponden valores sonoros menores que la-
silaba y realiza sistemticamente un anflisis sonoro de los fonemas de-

las palabras oue va a escribir,

"A pertir de este momento, el nifio afrontard otras dificultadss pro
pias de la ortograffs, pero no tendr§ problemas de escritura en el senti

do astricto". (Ferreiro y Teberosky,1982).

LECTURA
En lo rue respscta a la escritura, las sutoras inicien su estudio -
con sujetos da 4 a 6 afios, a 1os rue les presentan tarjetas con una ima-

gen (dibujo) y un texto nue deberd ser lefdo por ellos, los resultados -

cue obtuvieron fecilitan el establacimiento de las siguientes fases:

A) Indiferenciaci6n entre dibujo y texto.

E jemplo: Mugstrame donde hay algo para leer

sefiala el dibujo
LQué diré aqui? una bolita, pelota,

B) Diferenciacién entre dibujo y eéﬁ?ltura.

Ejemplas Higuera
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{6ué dice aqul? dice &rbol (en el texto)

C) Comienza ia considerar las propiedades gr&ficas-del texto.
Ejomplo: oso de juguete
JQué dice? safiala osc de juguste
os0
¢ Por gué no juguete? puede ser

JQud dice entonces? mi oso0 ..., NO sE

D) Correspondencia entre fragmentos de la aracifén y Frégmentns gri

ficos, Ejemplo: sapito
LQué dice? el sapito
(Cémo? ¢l sa-pi-to

Pdgterior a este estudio, se realizé otro en el rus sﬁlo e presen-
ta un texto (sin imagen)., Este texto es lefdo a los nifios y 8l trabajo -
de ellos, e@s ubicar ceda pelabra en el lugar gue le corrssponds, encon -
trando los siguientes niveles, la descripcién se inicia con el nivel més

avanzado:

A} Todo asté escrifo incluso el o los artfculos,

EJjemplo: El oso come misl
| Sefiala
¢D6nde dice oso? el
:Dércle dice miel? mi, no acé miel
¢D8nda dice come? ma .

(06nde dice 417 el 0so
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8) Todo estd escrito, excepto los artfculos,

£ jemplo: Pap& patea la pelota
{D6nde dice pelota? patea
¢D6nde dice papé? pap§
(Dénde dice patea? le
¢AcE dice 1a7? no se ..., nade

C) Ambos sustantivos, estén escritos de manera independiente, pero-

el varbto es solidario de 1s oracién entéra ¢ del predicedo ente-

ro,
(Dénde dice pelota? pelota
;D6nde dice patea? 1a
¢Dénde dice papA? papa
Dilo tode junto pa{papé) pa(patea)

patea(la) la(la peloia)

D) Imposibilidad, de efectuar una separacifn entre las partes del -

enunciado, nue puede hacerse corresponder con las pertes del tex

to,
Ejemplo: El oso come misel Sefid1a
¢Dice oso? no
¢(Dice coma? no
¢(Dice come miel? no
¢(Qué dice? el o0so come miel

E)‘Toda le oracifn, es un fragmento dal texto, en el resto del tex-

to, hay otres oraciones que oueden ser congruentes con la primera,
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- EJemplo; La nene comprd un caramelo
4Gué dice acuf? (nena) comf caramelo
4Qué dice aruf? (compré) com{ chocolate

LQué dice souf? {caramelc) conf galletita

F) Ubicacién de los nambres en dos fragmentos del texto, el resto u

otros nombres compatitles con é1.

Trabajando de derecha a izoulerda

La nena/chupetin/caramelo/=1 rene

6) Nivel B, En este nivel el nifio no ha comprendido la funcifn simbd
lica de la escritura, considera rue la escritura debe ir acompaiia
da pare tener significado y cuando se indaga sobre las partes de-
la lecture de la uraciﬂh, no toma en cuenta el contenido dal tex—
to.

Ejemplo: ~ Yo escribf {un péjaro vuels) - pos haga el péjaro
- JAsf no puede.decir? - no, porouse no tie-
' ne ni un pjare vo
lando.
Hez el phjaro y un
- frbol, ‘

Es bien noforlo, nue para lograr el deserrollo de la iéctura, el ni-
fio pasa bor diversas etapas, Comﬁ conclusién de las investigaciones, se -
considera que ‘al primer nivel, corresponde a cualguier acto de lectura, -~
en voz alta, sin posibilidad de cuestionamiento sobre la procedencia -

dal texto sscuchado,
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€1 segundo nivel, es cuando la lectura, se hoce indspendiente de la
voz y sg diferencia del hojear. Es decir, pare el nifio, no es necesario-
rue sg mueven los labios para creer cue hay un itento de interpretacidn.
del texto, y ademfs, el hecha de pasar las hojas, no guiere dscir cue se

esté trata'ndo de interpreter algo escrito.

Posibilidad de enticipacién de los contenidos, segln una clasifice-

cidn de los portadores del texto.

En el tercer nivel, se encuentra diferencia entre la lengua oral y-
la lengua escrita, lecture silenciosas, nue se hace definible a partir del

gesto; la direccién de la mirada y el tipo ds exploracién,

EL CALCULO

A pesar de cue nuestro trabajo, se refiere al procesc de adguisicifn
de la lacto-escritura,r astamos conscientes, de cue ééte, no se de en forma
indepandiente, por lo rue, consideramos necasario mencionar algunas bases,
sobre las rue se sustenta el aspecto tedrico do Grupos Integredos, en lo-
cue se refiere al Area de célculo, Inicieremos con Quintana, cuien retoma
elementos de la teorfa psicogenética para realizer su anflisis de la di -
déctica y de 1o rue llama "modernizacidn do la matemética”, plantea, rus-
cualouier altamativa en la ensefianza de la matemétice, debe considerar -

‘dos aspectos fundamentales:

1) Mateméticas con santido oara los alumnos, en el momento que la es

tudian,
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2) B2 sujeto cognoscente, debe conocer todo el proceso de matematiza
cién, desde las primeras generalidades, pasando por la estructura
cidn de los conceptos elaborados, y finalmente, sus posibles apli

caciones en nuevas situmcionss concretas,

Quintera y Barbero, mencionan nue el célculo "vivo", se bass en la -
manipulacidn sensible del objeto de conocimiento y su objetivo es el de -

proporcionarle slementos al nifio, para aus se acergue a su entorno,

Oasde el punto de vista didActico, sugieren:

- No imponer el nifio ninguna regla con anticipacidn, fomentar obser-
veciones y experiencias de la vida, plantear problemas a los gue se
buscard le solucién y sflo sl Final se traterd de encontrar los prin

ciplos ruz ayuden a resolver mfs répidamente la situacidn,

- El contar y operar, se har& sobre los objetos mismos, el sf{mbolo y~

la abatraccién vendrén despuds,

La situacisn de anflisis, serf lo mfs concreta posible,

Se evitard el rezonamiento estereotipd, dando lugar a hallazgos -

origineles,

Hebré luger psra el diflogo,

El medio ambiente y 1a corraspondencis escoler, pmp'omionan expe-

riencias bésicas,

- ~ Selidas ocasionales pera ochasrvacién y experimentscisn matemdtica, i
objetos, distancias, tiempos, etc.

~ Los mecanismos no se enssfarén ds antemano,
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~ Utilizer instrumentos como balanze, termémetro, reloj, coopsrati -

vas, etc,

For su parte Delval, {1983), plantea una renovacién de la matemitica
huyendo del aprendizaje puramente repetitivo {memorfsticc). €1 nifio cons~
truye nociores ligadas sl aspecto concreto de la situacién (geometria, arit
mética), més accesibles, puesto oue, estén proximas a la ectivided fisice-

del sujeto.

Considers cue la matem&tice, no debe ensefarse como teorfe formal o-

abstracta en los primeros niveles,

Lo primerc nous hay cue hacer, es crear en el nifio le "necesided", de

las mptemétices, siendo dos caminos:

1) Actividades précticas, intuitives, relativas, sobre todo a los nf
meros, al especio y medide, que deben unirse a la ensefienza d2 la

fisica y actividades tecnnldgicas,

2) Remlizer ectividedes de tipo légice, como c_.la#ificar, ordenar, ha
cer interseccicnes, traducir en la préctica, instrucciones compla
" Jas como "deme las fichas cue no sean ni rojas ni cuadredes", To-
do ésto sin sefialar slguna teorfas y sin dar nombres a las activi-

dedes ~ue se realicen,

CONCLUSION

Como podemos ver, las opinionas de los autores se centran an el suje

to rue aprende como elemento “ésico, pare cus se de el process, tomando -
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en considaracidn principalmente el nivel cognitivo ‘'en rue se encuentre,-
y, mersciendo especial atencifn la préctica, las vivencias, la manipula-

cidn de objatas,

Otro aspecto, rue nos parece aGn mds importante es el evitar 1la pre
santacién da leyes y razonamientos ya establecidos, abstracciones diffei
les de comprender, y por lo tante, dificiles de asimilar para 1levarles-

a 1= aoréctica er nuevas situaciones,

En este capftulo, se han descrito a~uellos aspectos rue se conside-

ran necessrios en el proceso de aorendizaje de la lecto-escritura,

Primersmente, se sefiald el factor biolSgico, slemento ocus la propues
ta de Grupos Integrados considera desde el momento en cue se acepta Gnica
mente a sujetos cue presantan ciertes ceracter{sticas, entre las cue se -
encuentran, a1 no presentar limiteciones de origen orgénico, (por ejemplo:

de lenguaje, sudicidn, ete, ),

Otro factor cue preved las oropuesta es_el social, considerando que o8
segin sea 8l contexto, en donde se desenvuelve el individuo, se verf o no-
favorecido an su desarrollo como ser social, comunicente, lo cual se hace-

petents sn la estancia escolar,

Aunado a los dos anteriorss, el psicollgico es primordial en la pro -
puesta de Grupos Integrados, como fector cue psrmite la integracidn de no-

ciones elementales en el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura,

Tales fundamentos constituyen sl marco de referencia cue las autoras-

Farreiro y Teberosky sugieren en sus tratajos,
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En 8] siguiente capitulo, se presenta la metodologfa de Grupos In -

tegrados,
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CAPITULO III

LOS GRUPOS INTEGRADOS Y SU METODOLOGIA

Tomendo como base el método dialéctico,cue concibe al mundo en movi
miento y desarrollo contfnuo, E1 método didéctico, asume caracterfsticas
de método gereral, en tento cue define los principlos, leyss, categorfas
y normes bfsicas rus deben orientar el proceso de apr'endizaje en la es -
cuela, indepandients del contenido especifico cue caracterice dicho apren
dizsje. Le instrumentecién de este método general, recuiere la previa ela
poracién de una metodolopfa, auve implica la traduccién de los principios-
generales, leyes y categorfas sportedes por el mdtodo en respuestas inte-

gredas a una situacién dada y pera ciertos y precisos objstives. (Edeistein

y Rodrfguez, 1974),

¢POR QUE SUAGE EL GRUPO INTEGRADO?

En 1971, surge la propueste me‘odolégice de Grupos Integrados, debido
a la nacesided de etender & la poblacién que presenta reprobecién en el -
primer afic de primaria, como resultado de la no adouisicién de lecto-escri

tura y célculo,

Son nifios con “inteligencia normal", oue no presentan problemas de -
eprendizaje, ocasionados por dafic orgénico; pero cue, por condiciones de -
su ambiente, ya ses femiliar o socisl se encuentran en un nivel de concep-
tuslizacién, auve no les permite la edquisicién de conocimientos gue se le-

dan en este momento,
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El Grupo Integredo, asté a cargo de la Secretarfa de Educacidn Pd-

blice y es desarrolledo por la Direccidn Genersl de Educacitn Especial.

¢QUE ES UN GRUPD INTEGRADO?

Es una propussta metodolégica basada en fundementos psicogenéticos,
cuyo objetivo, es propiciar la adnuisicién de lecto~escritura y célculo,~

de acuerdo al ritmo de eprendizaje de cada sujetao,

Se ubica en la corrients de la escuela activa, ya cue permite la par

ticipacidn del individuo en 1a construccidn de su proplo aprendizaje.

£1 Grupo Integrado, es un sistemas eminentemente preventivo, esté pro
gramedo para aplicarse durante el primer grado, ya rue en grados sub.se -
cuentes (cuarto, ocuinto, etc,), sdsmds de haberse complicedo el problema-
debido a rue los nifias no tienen las nociones bésicas: clasificacitn, se-
riaci6n, necosarias para la edruisicién de la lecto-escriturs y el cAlcu-
le, ruizés el nifio para entonces, no ha podido cursar tales gredos o ha -

desertado de la escuela.

El programa de Grupo Integrado, se llava a cabo en el tiempo estipu
lado en los programas de educacifn bfsicae, édsto es, la duracifn es de un

ciclo escolar, que inicia en septiembre y termina en junio.

" Al concluir el afio, aruellos nifios pue son promovides, se incorporan

al seg\undo afio de grupo comin,
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ESTRUCTURA DE LOS GRUPOS INTEGRADOS

Los grupas. se deben integrar con alumnos repetidores de primer gra-
do de primaria, y cue sean detectados a partir de un reporte de los pro
fesores cue trabejan con ellos, durente el ciclo sscolar; un estudio psi
copedagégico y la aplicacién de una baterfa de pruebas [de lgs cue se ha

blaré posteriormente).

Estos nifios tienen determinado rango de eded, comprendido entre los

7 y 10 afios,

La propuesta metudoidgica de Grupos Integrados, es llevada a caebo en
gscuelas primerias comunes, ubicadas en el Distrito Federal, de ascuerdo -

8 las necesidades oue tenga la comunidad sn este tipo de atencién,
€1 trabesjo es coordinado por: 4

e) Profesores, ruienes deben contar con experiencia tefrico-précti-
ca en grupo comdn, qdam&a, son selsccionados a partir de un exa~
men psicomdtrico, instrumanto conel cue se pretende determinar ~
ciertas caracter{aticas como por ejemplo: disposiciones pares ca-
laborer el trabejo interdisciplinario, as! como, pare atender a-

un Brupo Integrado y mangjo de la teorfa psicdgenética,

Una vez aceptados, se les brinda un curso da capacitacién -
cue comprende el manejo tedrico de la metodologfa de Grupos In -

tegrados y tiere durecién de dos meses,
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b,) Ecuipo interdisciplinario. E1 objetivo de ocue exista un equipo -
interdisciplinario, es el tomar en cuenta todos los factores oue
puadan propiciar la adruisicidn de un conccimiento, por lo que-

debaré sstar conformado por:

¢ Mdico

% Psicélogo

¢ Pedagogo

2 Trabajador Socia}l

¢ Terapista del lengueje

Cada sspecialists de acuerdo a su Ares, realiza ectividades con el-

fin de spoyar @l proceso ensefianze-sprendizaje,

’bescnmcrm DEL. PROGRAMA DE GRUPOS INTEGRADOS

Anteriomente, s8 ha sefalado cue este programa eatg fundamentado, -
en la teoris psicogenética, el objetivo en la préctica, se alcanza en ba-
se a una serie de actividades {rue se muastra en el anexc I), con vists —
a un proceso dialéetico, en donde los conocimientos no son atomizados, si-

no rua se interrelacionan de manere, ocus una actividad apoya a las otras,

Se favorece el trabajo en grupo, en equipo e individual, Se pretende

desarrollar la creatividad, investigaci6n y la sutonomfa,

El progrema implica el manejo da la propuesta de la lengua escrite y

la propueste para el aprendizaje de las matemfticas, ambos materieles in—l
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terrelecionan en conocimientos a las dos frees (la informacién se presen

te en el anexo 1I),

(BLE PHOBLEMAS ASATE EL GRUPO INTEGRADQ?

Como ya s8 ha mencionado, el Grupo ‘Integrado es una estrategia preven

tiva a problemas como:
Analfabetismo,

En una sociedsd donde “1a lengua escrite es una invencién social, co-
mo resultedo de la necesidad de comunicscién, ceda vez mis compleja” (Fe -
rreiro y Gmez, 1982), aparece el analfabgtismo como un fendmeno con ca -
racteristicas netamente sociales, debido a la marginacién social de un dg

terminado sector de la poblacidn.

La conceptuslizacién cua se tenga acerca de le lecto-gscritura, va a
estar cimsntada en el medio social y va a ser apoyada por la escuele, en —
donde tomar& su forma convencional, es decir, la comprensifn ce les leyes-

oue rigen el sistema de esi:ritura.

“"Los nifios poseen una conceptualizacién sobre la naturaleza de la es
critura, mucho antes de la intervencin de la ensefianza" (Ferreiro y Tebe
rosky, 1982), Esta conceptualizacién paulatinamente tomard une estructura

aceptada socialmente.

El programa de Grupos Integrados al cumplir con el ocbjativo de la -

propuesta, cue es el de bropiciar la edruisicién de nociones en cllculo -
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y lscto-escritura, conocimientos bésicos, pera oue el individuo continde-
su proceso de adaptacifn y permenszca en el sistema educativo, previene -
la desercidn en el primer grado de primarie, y por tanto, el analfabetis-

mo.

E) Grupo Integredo, representa una madida ocus permite evitar el uso-
de la metodologfa, en cesos en pus éste no es necesaria, por ejemplo: en-
la dislexia, ya rue la fundamentacién y forme de trabajo de Grupo Integre

do, no responde a las necesidadas de atencidn de este problema,

Los sfntomas oua se enumeran & continuacidn, son presentedos por Vig
let E, Spraings (1976), con los cuales caracteriza el sfndrome de ld dis-

loxia:

1. La habilidad pare leer, no esté definitivemente a la altura de la
edad mental, nl corresponde a las oportunidades, rug hs tenido el

sujeto para aprender g leer,

2, La habilided para relacionar las letras al sonido de las mismas,-
es deficiente, de manera, cue el deletreo en estos nifios, suele -
ser rero, pues a menudo tiens poca o ninguna relacién con la pala

bra oue sirve de estfmulo,
3. Hiperactivided visual, sobre todo, en sujetos de nds edad,

4, Tranatornos topogréficos, ous se manifiestan en la lectura da L

pas, la orientacidn direccional, etc.
5. Problemas de discriminacién derecha-izouierda,

6, Trenstomos discronométricos, un transtorno bésico en tiempo como

un aspecto de un transtorno del lenguaje simbélico,
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7, Protlemas de memoria, visuales y/o suditivos,
@, Dificultades de frecvencia,

9, Problemas de coordinacidn visomotora, nuve a menudo emgiezan como-

un transtomo de la imagen corporal y se acompeien con frecuencis
de trenstormos gndsicos,

10, Escritura esponténea y creativa deficiente, Nota en la jerarcufa-
del dec=rrrolio del lenguaje, las lecturs precods a ls escritura,
( Tarmopol, 1983),

La mayor{s de sstos sujstos presantsn problesas ds ortograffa, enor
me pobraza de redscciln, no hey correlecifn entre lectura y comprensifn,

Esto no incluys a nifios con problemas de aprandizsje, dsbido a pro-
blemas visualss, motores, emocionalss o de su smbients,

Todos 103 slessntos inmiscuidos en 1a dislexia, no ven eparejedos ~
con sl problams sspecifico, cus atiende el Grupo Integrego; referido a -
un nivel de conceptuslizacitn en el nifio, cue {svide la adouisicifn de —
conociaisntos, ' ‘

La perts dl‘ 1s sstodologfa, oue proves la inadecueds ubicacifn de -u
Jatos en Bfum Integredo, correspords el diagnfstico, es decir, la aplica
cun de lu prusta Wonterrey.

Por tanto, 39 svita sl inacribir niflos dislexicos en Grupo Integredao,
buscando para 81108, otre atancidn escacializads cus responds @ sus necesi
dedes. '
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FRACASO ESCOLAR

Por otro lado, 8s una estrategia pue pretende evitar la desercién -
escolar, es decir, evitar cue un problema de eprendizaje se convierta en

un fraceso escolar, Un fracaso de la escuela para con el nifio,

Bracias a la metodologfa de Grupos Integrados, se propicia el apren
dizaje, tomando en cuenta, las caracteristicas del nifio, agaptendo los -

elementos del medio a las necesidades de la poblacidn,

"Cusndo un nifio fracasa en el aprendizaje, la escuela, le ofrece una
segunda oportunided, comenzer nuevamente el proceso, (Es dsta una solucifn?
¢(No @s acaso el obligar sl nifio g repatir su fraceso?, Esto es, seguramen-

te 1o cue provoca la desercién” (Ferreiro y Teberosky, 1982).

Esta “nuave oportunidad" cue ofrece la escuela, se refiere a repetir
el primer grado, con un programa que el nifio ya conoce y con el rue ha -
trabajado de manera no satisfactoria para la escuela, ésto hace, cue el -
nifio se enfrente a "su frecaso anterior", y cus pierda la confianza en sf

.mismp, desistisndo de su objetivo de aprender.

La metodologfa de Grupo Integrado, el cubrirse en el tiampd astable-
cido y cumplir con su objetivo, posibilita cue el nifio acretiite y tenga -
bases para continuar en el segundo grado, se convierte entonces, en una -

estrategie pera retener y reintegrar al nifio a la escoleridad comdn.
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EL GRUPD INTEGRADO EN LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESFECIAL

Para 1la seleccidén de alumnos, se utilizen los siguientes instrumentos:

1) Cuestionerio psicopedagégico, r~ue se orienta hacia estos aspectos:

Historia Familiar,‘cuyu objetivo, es obtener informacién-
con respacto a su grupo familier y & la relacifn rue se ~

establece entre los miembros cue lo constituyen,

Historia sociel, su finalidad, es obtermer informacidn con
reépecto a las cordicicnes socioecon@micas y culturales -

del medic en nue se ha desarrollado el individue,

‘o Historia escolar, pretende recebar informacién, con res -

'pactd al desemperio del nifio en su activided acacémice,

¢ Historia médica, explora las condiciores fisicas dal nifia,
tomando en cuentas los antecedentes de salud y enfermeded -

de sus familiares,

(No se sbordaron las preguntas especifices, sobre cede &rea de
este cuestionario, debido a cue se considers importante el panorama-

v general de lo ~ue se pretende elaborsr con el cuestionario).

El cuasstionerio psicopedegfgico es un instrumento, cue permite-
ubicar al sujeto en su contexto, facilitando le tares de determinar—
las variables rue influyen én su desarrollo, Gracias a 1o cusl, se -
pueden implementar ascciones tendientes a apoyar el proceso de apren-

dizaJe'de ceda nifio,
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Sin ewbargo, considersmos qus con todos estos elsmantos, bien-
88 podrie hacer un seguimiento de cada uno de los alumnos, en su de-
sempeiio acdﬁico. y aus hasta el momento, no se ha aprovecheto puas
le informecifn, s6lo rusda regiatrada,

Eate ssguimisnto permitirfa tambiln, sveluar 1a propis metodolo-
gfa y retroalimentar al final el proceso.

2) Prueba de adduisicionss escolares, explora la movilidad de la es-
tructura cognascitiva, psicogendtica, ya cue permitas:

® Detecter a los nifios, cus cusntan con nociones bésicas de-
conocimientc (semajanzes y difersncias), lo cusl, sugisre-
cut 88 podrf trabajer con Operscionss cada vez afs comple-
Jus,

'Evluolm.llmlnum“mmh.mmtu-
mnmblﬂlfmuhlmhhtm. excrituray -
sritmdtica,

Le aplicecin de la prusbe ce ad-uisicin escolar, se resliza en
forma colective @ indivigual, y no reruiere de mucho tiempo,

Ls prusba congta de custro frees:

qe Lecture orel: Constitufda de tres enuncisdos @ integra un '
total de 15 palabras (15 sciertos positles).

2% Cowprensidn de lecture: Son trés smunciedos (tres aciertos
posibles).



-124-

2° Escritura: Consto de 6 oalabras y un enunciado con 4 pela

bras (10 aciertos posibles).

49 Cflculo: Consta de 3 sumes y 3 restas (6 aciertos posibles),

(Para ejemplos de cade &res, ver el formeto de le prueba en la

siguients hoja).

.2 pruebe de adouisicifin.escolsr, Bs un instrumento cue presente-

lss siguientss ventajas:

- En cuanto a su aplicacién, permite el manejo tanto individual
{momento ya establecido en la prueta) o colectiva, (ver plgi-

nes 1, 2, 3 del ansxo I},

- En cuanto & su contenidp, se puede observar que se apoya en la
teorfa psicogenética. Por ejemplo: en el Area de cAlculo eva -
lbe la edouisicifn de nociones como: clasificacién, seriacifn-
rue conlleven al conocimiento del nlimero y de operaciones como
la suma y la rasta, (ver pégina 2 del anexo I),

Ademés, en el érea de lecto-escritura toma en cuenta lo oue se--
fimla la gremétice estructural, existiendo un stecuvado menejo de
los elementos nue integran le oracidn, (ver pigina 1y 3 del =

anaxo I),
‘ Para la cuantificacién de los resultsdos, se cuentez con unp escale
de evaluncifdn, ya estsblecids, (ver pagina 4 anexo 1),

rue teéricamente permite una adecuade uticacifn de los sujetos,

2) E1 siguiente instrumento utilizado, es la orueba Monterrey, cue se-
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FORMATO DE LA PRUESA OE ADQUISICIDNES
ESCOLARES

NOMBRE ESCUELA

LECTURA

El perro mordid la pelota,
Mamé prepard un pastel,

£l nifio rompe la pifiata morade,

ESCRITURA

{soPA) | {Lo00)

{PELOTA)

(mosca)

(RoPA) (BLush)
' {LALO PINTA LA CASA)

MECANIZACION

2+1= 3 3.

ra

443m 8-~3
6E+4= ’ 9-5
7+2 = o 9 -9

LECT,

COome,

ESCA,

CAL.,
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ubica como siguients paso en la deteccidn de posibles alumnaos de
Grupos Integrados (fue disefiade en 1974 y bz sido modificeda, ~
an la actuelidad se trabaja con: nocifn elemental de la lengua -

ascrita y nocidn elemental del némero natural),

La prueba Monterrey es muy laboriosa y reruiere una preparacién eapg

cifica en lg teorfa psicogandtica (el formato se presenta en el anexo I,-

phginasy a X )

Une de sus caracteristicas, es cue plantea perémetros definidos pa~
ra determiner en rus nivél de conceptualizacifn se encuentra ei nirio (pé
ginas 16 a 18, onexo 1), para sesber si son aptos parz el trabajo en Bru-
pos Integrados y de acuverdo a ésto, espec{ficar rué actividades acédemi-

cas pueden realizar y cémo reslizarlas.

Su aplicacidn aes individual, ya cue debido a su complejided reculere
de un mayor control y atencifn, consideramos rue @sta medida es muy ade -

cuade pars cumplir con 8l objetivo de la seleccién de alumros,

En cusnto a la presentacién de las preguntas, hay une elaboracién se
cuenciel, cue permite ir de lo sencillo a lo complejo. Y especffice las -

caracter{stices de cada nivel de manera concreta.

Con respecto a la evaluacién de este instrumento, se‘ cuenta con un -
perfil 1légico algebréico, basado en ia teorf{a psicogendtica, y por lo tan
to, es una condicién métrica cualitativa, cue diferencia ql nivel precpe-
ratorio del nivel operatorio, sin necesidad de una limitacién rumérica, -

(péginas 16 a 18dal anexo 1).
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Es notorib, cue es une pruste oue cuenta con muchos elementos, sien

do més espacffica y minuciosa en cada nocién de lecto-escritura y célou-

1o,

Es de suma importancia ver cue la deteccién de alumnos para Grupo -
Integredo, se efectdn a partir de un mdtodo, aue permite la elaboracidn-
de un diagnéstico contemplendo los aspectos bio-psico-sociales nUE CON -

forman la unidad humana,

Sin embargo, a pesar de las grandss ventajas cue se pueden encontrar
en estos instrumentos de selecciédn de alumnos 'pera Grupos Integrados, en
la préctica se encuentran muchas variables oue propician errores en la -
soleccidn, En el cusrto capftulo hablaremos sobre los errores en la ubi-—
cacién de sujetos en Grupos Intagrados, de acuerdo a 10s resultedos obte-

nidos en la investigacidn de campo,

ASPECTOS METODOLOGICOS O LOS GRUPOS INTEGRADOS

Por las ceractsrfsticas cue presenten los nifios pertenscientes a ~
Grupos Integrsdos, ss reguiere crear una concepcién diferente acorde al
eprandizaje del nifio y del papel cue juega el pmf‘esof' an este proceso, =
safialéndose da ssta manera, una planificacién de las activ{dades, de los-
progreamas educativos y una nusva estructuracifn netodolégice de trabajo,-
rua implice tanto la orgenizacidn de las actividades en el asula como de -

los recursos materiales y humanos,

Parc la implementacién de esta nueva propusta, s8 ha contado con la
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experisncisa reportada por los docentes, dando pauta al trabajo en Grupo-

Integrado, y ademfs se considera los siguientes.aspectos:

- Debido a oue ceds individuo es difersnte, el maestro no debs es-
peror las mismas respuestas a una sola cuestidn, asimismo, ss -~
importante cus conozcs ampliamente el proceso de lecto-sacritura

para comprender mejor las respuastas de sus alumnos,

- Es receserio, respeter el proceso de cada nifio y pensar en la sta
pa por la cue atraviesa, en funcién de ésta, deoterminar cufles -
son las sctividedes més convenientes a cada momento, psra llegar-

a la compransién de la lengua escrita,

-~ E1 hecho, de nue se atienda a los alumnos en la propia cecuels, =
permite rue 8l nifio, se intagra al sistema escolar comln, siendo-

éste un elements vital pera su desarrollo psicolSgico,

-~ E1 grupo debs estar constituldo por no més de 20 niﬁoa, se organi
za tomando en cuenta les necesidades de cada uno de ellos, con el
fin de realizar actividades acordes sl ritmo de trabajo del nifio-

y ocue 18 parmite hacer su propio procesao da adquisicién de conoci

mientos,

ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES OE CLASE

~ La organizacidn de los alumnps. es de 2 a 3 ecuipos forquo;vbor-
nifios cuyos niveles de conceptuslizacién sesn carcanos, lo cual, ~
favorece el intercembio de opinionss y de informacién entre sus ~

miembros, permitiendo un avance més répido y mprovechable tanto -
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desde el punto de vista social como cognoscitivo,

- El profesor tendré presente los intereses manifiestos de sus alum-
nos, ya rua la perticipacién de éstos en la planificacifn de algu-
nes actividedes, les permite comprender cue sus apiniones son impor

tentes y tomedas en cuente.

PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS (GOMEZ, 1981),

"La propugsta pere el aprendizaje de las matem&ticas", es un proyecto
de SEP-CEA, (consultar anexc II, p&ginas 1 a 8), este material fua elato-
rado teniendo como marco tedrico la teorfa psicogendtica, y se pressnta -

en un pacuete cus se entrega a los profesores.

Se utiliz8 por primera vez durante el ciclo escolar 1982-83 y se di-

vide en cinco partes:

Parte 1- Fundamentos teéricos, organizacidn y svaluacién,
Parte 2- Actividades secuanciales.,

Parte 3- Juagos,

Parte 4- Matemdticas en relacidn a otros temas,

Parte 5~ Anexo,

PROPLESTA PARA EL AFEA DE LECTO-ESCAITURA (GOMEZ, 1982).

"Propuesta metodolégica para el drea de lecto~escritura®, Es la
otra parte integrante de la metodologia de Grupos Integrados, la consti

tuyen 100 fichas anexes de trabajo, las cueles sugieren actividedes geng
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rales, cus el profesor llevard & cabo con los alumnos en el eula, & 1o -

largo del afio (consultar enexo II, pAginas g, 10 y 11),

DESCRIPCION DE LA FICHA

En el éngulo superior derecho, se indice el tftulo de le actividad-
e realizar, en el éngule superior izcuierdo, esté anotado el nimerc de -

ficha, (Iniciéndose con una nueva numerscién con cada color de ficha),

Ceda ficha despuéis del titulo lleva un texto escrito en sl ous se -
indica oue se pretende logrer con esa actividad especifica, £1 profesorm
debers leer el contenido de le actividad para el mejor deserrollo de és-
ta, basfndose en la confrontacién de los criterios generales ya estable-

cidos como son;

~ Prapicier la confrontecién de ideas entre los alumnos,
- Tratarde crear un clima de respetuo mutuo entre sus alumnos,

~ Efectuar preguntams & idear situaciones que permitan el estableci-

miento de conflictos cngnitivos.
- Estimuler la anticipacién de respuestas en los nifios,

- Informar sobre problemes planteados por sus mismbros (del grupo)
buscando le participaci6n de éstos en la solucién de los probls

masg,

Asimismo, cada ficha utiliza un sfmbolo gue indica la forma comd -
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ésta s llevaré a cabo:

Actividedes imtividuales, Son acuellas nue las nifios reslizan, con-
un mfnimo de intereccidn con sus compefieros y meestros, Por ejemplo: la-
lactura en silencic de un cuento, la confeccién de una terjeta con dibu-

Jo y escritura y en general las prusbes de sveluacidn,

Actividatias de eauipo, En asllas participan los nifios, con niveles -
de “conceptualizacidn préxima”, sn éstas el intercambic de opiniones & ~
informacidn es esencial, El masstro estimule la plitica, hace preguntas-

y brinda la informacifn necesaria cuando los nifios lo solicitan,

ta integracifn en souipo es flexible para actividedes como el ilus-
trer y redacter un cusnto, le blsousda de palabras con determinedas le -
tres, la comparscifn de la escriture de los nombres, de los nifios cue -

forman el ecuipo,

Actividedes de todo el grupo. Son actividedes propuestﬁa para oue -
particioe el mayor nimero de nifios, de los difarentss niveles de concep-
tualizecidn, asf como, propiciar la discusidn y confrontacién de opinio-
nes, por sjemplo: los juegos colectivos, la fruterfs, la lectura de cusn
tos por parte del meastro con le interpretacidn correspondients de los -

alumnoa,

" Actividedes a realizar en casa, Son actividades gue son posibles de
realizer totalmants o en parte en la cesae, ejemplo: reunir meterial de -
lactura, ous pueda ser llevado a la escuela para recortar palabras y for

mar snunciedos,
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Aungde & la descripcién de cade ficha, aperecen elgunas preguntas -

~ue puede formular el maestro y posibles respuestas de los nifcs.

Las fichas estén divididag en cuatro categorfss, diferenciadas con-

un color,

1) Color rosa ~ son 42 fichas,
2) Color azul - son 15 fichas,
3) Color amerillo - son 12 fichas,

4) Color verde - =on 31 fichas.

Las primeras (rosas), contienen ectividedes para ser propuestas a te
do el grupo, Er general, son especificas para lecto-escritura, Se trabaja
con dinfmicas de grupo, con 1o cual se promueve la participacifn grupal,-
la integracién de los alumnos y profescres, E1 juego es importante en las
actividades acedémices, asi como, la cooperacifin entre los alumnos, la -

creativided, el anflisis y reflexidn,

Las fichas azules, contienen actividades cue favorecen el pesaje del
nivel simbSlicc (capftulo II, pAginz g7 ), los textos "dicen", pero no se
relacionan afin con aspectos sonorus, hecis un anflisis de tipo silébico -

{Cepftulo II, pAgina 100-101),

Las de color emarillo, contienen ectividedes pere nifios gue realizen
un snélisis silébico del texto y favorece el pesaje hacia un nivel de cor
ceptualizacifn, cue les permits comprender las carecterfsticas alfabtices

(Capftulo IT, pAginas 401-102), e ruestro sistema de escritura.
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Las fichas verdes, sefialan las actividades aue permiten empliar el-
conocimiento del lengumje escrito, a acuellos nifios oue ya han logrado -

comprender las caracterdstices alfabdtices del sistema de escritura, -

Las Fichas est4n numeradas de scuerdo al grade de dificultot, lo -
cual nog indice, cue hay un orden pero dste, no es estricto. Laes fichas
pueden ser repetidas varias veces durante el efio, segin hayan asimilado-

los nifios el material o en base a las necesidades de los alumnos.

Les actividedes cue se sugieren en las fichas, son sélo algunas de-
las rue pusde llegar a ponerse en préctica, en base a la capacided e in-
ventiva del mmestro, podrén implementar otras, que enriruezcan y hagan -

més variedo el trabajo en el aula,

Se puede abserver con lo enterior, rue se trata de lograr el desarrg
110 armdnico e integral en las diferentes &reas de conocimiento del nifo,

(no s6lo-ss limita a lecto-escritura) a través de las actividades propues

tas,

PLANIFICACION OE ACTIVIDADES

Para la planificacién de actividades [consultar anaxo II) de lecto -
escritura, el profesor debe saleccioner en funcidn de los mismos las acti
vidades gue considere oportunes, as{ como, realizar algunos cambios en le
planificacin o suspender actividedes, cuando note oue 1os alumnos estén-
aburridos o cansados, cu;ando 1a actividad no corrasponda ol nivel de con-

ceptualizacién de los nifda, 3 cuando los nifos plentean alguna sugerencia
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- Orgenizar el trabajo, de modo cue le permita atender a sus alumnos

er. la medide de lo posible en forma individual,

~ Becorrer las diferentes mesas, propiciando la plética con sus alum-

nos, ya sea individual o por grupo.

- Dedicaer una hore por dfa al trabajo especificc de lecto-escritura -

procurando replizar varias actividedes de distinto tipo.

- No interrumpir una actividad, si los alumnos se muestran interesa -
dos y brinder informacién, cuando lps nifios 1a soliciten, siempre -

cue el grupo no pueda sugerir sobre ello.

Cada uma de las actividedes planteedas, se da a pertir de la necasidad
de implementar en el salén de clases, un tipo diferente de situaciones rue-
propicien y favorezcen el aprendizaje en ambas &reas (p&giras3 y 5 de -

anexo II).

Debido a rue la metodclogfa es extensa, se necesita aprovechar desde -

el primer contacto establecido con los glumnos.,

Lta metodolopfe destaca la importancia del jusgo y el dibujo, como fun-
ciones rue favorecen el sprendizeje de ambas Areas académices, por ejemplo:
partiendo de cue el dibujo prepara la escritura del nifio y el juego como -~

agente socializente, (péginas 8 y 15  anexo II),

Le metodologia de Grupos Integrados, permite utilizer todo material -
rua esté al elcance de los nifios, ejemplo de ellas se muestras, en le ficha-

Yo, ¢ "recorta y arma": £1 meestro pide a los nifos, cue recortan letras -

o
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de perifdico y revistes acces'bles de conseguir en su caso.

Con respecto al papsl del maestro en Grupo Integrado, es de suma -
importancia, debido a nue la tarea requiere responsabilided y conciencia,

(9596,7.y g de anexa II),
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CAPITULO IV

INVESTIGACION DE CAMPO

INTROOUCCION,

El planteamiento de los Grupos Integrados, ha sido desarrollado por
1a Direccién General de Educacién £special, cuya direccidn se sncuentra-
a cargo de la profesora Margarita Gémez Palacios, cuien ha colaborado en
la eleboracidn de algunos trabajos con Emilis Ferreiro y Ana Teberosky,
Trabajos oue son basados en la teorfes psicogenética, cue aan,.cuandn no -
es une teorfa pedagdgica, se ha pretendido aplicar en la aducucidn, en -
8l nroceso ensefianza-aprendizaje, cue como se puede apreciér, expresa una

interrelacidn de estos slementos, en donde:

E representa al maestrn-guig
A representa el alumno-sujeto cognoscente y
- representa el objeto de conaocimiento, es dste dltimo, el gque per

mitiré una relacién de manera dimléctica,

De 1os autores us han aplicado la teorfa psicogenética e la educa-
cién, y que edemés, han dado grandes sportaciones a la metodologfa de -

Brupos Integrados, pusden citarse:

Delval {1983), pars cuien la ensefianza de la gramftica y de las mate
miticas, debe introducirse a pertir_de espectos concretos, es 1mportante;
relacionar estas Areas por medio de actividaedes, en donde el sujeto bog -
noscente participe. Por otro lado, no hay cue olvidar aue la adruisicién-

de conocimientos, se oodr& dar an base al nivel de conteptuelizacién del-
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sujeto, Lo quae tiene gue hacer la escuela, es crear necesidades en base-

a resolucién de problemas,

Como ss pueds obsarvar, el autor habla de la aplicaci6n de la teorfa

paicogendtica, desde 108 primeros grados de educacifn,

Kamii, considere oue la finalidad de la educacién, debe ser el desa-

rrollo de la autonomfa (Piaget, 1932),

La autonomfa, significe llegar a ser capaz da pensar por s{ mismo, -
con sentido critico, gobarnarse a s{ mismo, Ests autonomfa, es tanto mo -

ral y afectiva como jntelectual,

Segin la autora, la autonomfa implica en la educecifin tres princi -

pios:

a) Es necasario, nue el maestro reduzca su poder de adulto, de ma -
nera, que le sea posible intercambiar opinionss con los nifios en

una relacién e~uitativa,

b) E1 maestro debe alentar en los nifios, @1 intercambio y coordina-

cidn de puntos ds vista con otros nifos.

c) E1 meestro debe alentar en los nifios, el ser mentalmente activos

y tensr confianza en sus habilidades para resolver :;roblamas.

En esta descripcién, se puede apreciar la importasncia cue se le con-

cede al sujeto cognoscente y cufl debe ser el papel del éducedor,
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Ls escuela ha considerado fundementalmente e la escriture, como una-
ectividad individual "para si” del sujeto, olvidando gue ella, es sl resul
tado de un esfuerzo colectivo de la humanidad, cuya funcifn es social. El
modo en cue un nifio sprende a escribir, sigue el camino de la aproximacién
de le humanidad, cuya funcién es social, E1 modo en rue un nifio aprende a-
escribir, sigue el camino de la aproximacién individuel de un fendémeno so-
cial, Aproximacién cus se logra pasando por conflictos (cognitivos), cono-
cidos com@nments como "errores" y cus para Ferreiro y Tebarosky, represen-
tan situaciones naturales y necesserias en la adcuisicién de un conocimien-

to, ya cue permiten el paso de un conocimiento simple a uno m&a complejo.

La situacién privilegisda del aule, puede aprovecharse pars ocue los-
nifios comparten entre sf, el proceso de comprensién de la escriturs, a -

través de sus intercembios.

A pertir de la propuesta metodolégice de Grupos Integrados, se han -
realizedo trebejos cue han permitido mejorar la propuesta, por ejemplo: -
en 1982, 'se realizaron dos experiencias piloto en el frea de lecto-escri-

tura y c8lculo,

En el Area de lecto-escritura, se trebejs con la "Implementecién en-
el aula de nuevas concepciones, scbre el aprendizaje. de le escritura y la

lsctura", con tres grupos experimentales, concluyéndose:

© Mayor avente en lecto-escriturs (sin darle preponderancia a la orte

grafia),

° Es importente la combinecién de trebajo individuaml, trabajo en equi

po (integredo por slumnos con niveles de conceptualizecidn préximo )
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y trabajo grupal,

° Imporiercia fundamental de la cepacitacidn de los docentes aue -

lleven a la prActica ests metocologfa.

Con lo enterior, se puede constatar oue la propuests metodoldgica de
Grupos Integrsdos, no ha sido estdtics sino cus ha sido objeto de i:onsta_rl
te revisifn, con el fin de responder @ las necesidades de la poblacién -

perteneciente a estos grupos.

INVESTIGACION DE CAMPO

Para llevarse a csbo la investigacién, se utilizeron la cbservacién-
y el cuestionario con la finalidad de cue los datos obtenidos fueran mAs-

confiables,

OBJETIVUS DE LA INVESTIGACION

Objetivo general: Analizar la metodologfe de trabejo de Grupos Inte-
grados, con el fin de conocer las caracteristicas ds la propuesta ante la

adouisicifn de la lecto-escritura.

O-jetivos Particulares: Identificar las situaciones cue dificultan -
la adcuisiciép de le lengua escrita y a las rue la matodologfe de Grupos-

Integradns da respuesta,

°® Conocer la organizecidn y funcionamiento de los Grupos Integrados -

a nivel teérico-prictico.



-141-
ETAPAS OE LA INVESTIGACION

1) Observacién, Se reeiiz@ en los dltimos dos y medio meses del ci -
clo escolar 1982-83, visitando ceda tercér- dfa las escuelas, y to
mando una muestra de 111 nifies, inscritos en 4 escuelss, cue se -
encusntrsn ubicades en 1ls zona norte del Distrite Federal. Fue una
s8leccifin intencionada, haciendo hincepié en el muestreo circuns -
tencial, debido a rue esa fue la posibilided que brind6 la Institu
cién {Direccién Gereral de Educacién Especial),

Se considerd también, a la observecidn como un instrumento gue darf ~
informacifn descriptiva de los factores cue interviener en el proceso de -
ensenznza-aprendizaje de Grupo Integrado,

Puntos observadkos:

° La propuesta metodolégica de Grupos Integrados lleveda a la -
D!‘ﬂctién- '

E1 contenido con cue se- trabaja.
® Las actividades cue se realizan pera cutrir el contenidu:.'
° Ls relacién maestro-alumno,

° Las condicionas amtientales.
Los rubros con rus s8 presenta la informacién soh:

- Nombre de la escuelu., Apurece 8l nombre de cada una de las es

cueles (numersdes), asimismo en la escuela en donde habfa dos
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grupos, se les asignd a @stos una letra para diferenciarlos.

- Carecteristices de la Escuela, Se describe lz zoma de ubica-
cién, recursos meterialas (bences, estantes, etc,), material

didctico {1&minas, papel, tijeras, stc,).

- Participacién del profesor, En este punto se aborda desde ex-
periencia como docente, manejo ce la metodologfa, y vinculos

establecidos entre maestro-alumno,

- Caracterfsticas del grupo, Tamefo del grupo, sexo de los inte-
grantes, relacién alumno-slumno, alumno-maestro, ubicecién de-

los alumnos por nivel de conceptualizacian,

~ Aplicaci6n de la matodologfa. Uso del contenido de 1la metodolo~
gla, conduccifn de las actividades de eprendizeje, tanto en equi

po como individual o de grupo,
Conclusifn general de las escuslas,

2) Aplicacifn de cuestionarios (los formatos se pressntan en el snexo -
III), fue aplicado a: ' '

2a - Masstros
2b ~ Padres de familia

2a) Eltl cuuyionario fus aplicado a profesores, ous trabajan la me
todologfe de Grupos Integrados, en las escuelas irvestigadas -
(Lisandro Calderén, Jesis Romero, Replblice de Uruguay, Gabriel

Leyva), Teniendo una muestra da & maestros,
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o Objetivo. Indegar el conocimiento tefrico-préctico, cue acer

ca de Grupo Integrado poseen los meestros,

° La eplicecifin del cusstionario se 1llevé a cako, un mes des -

pués de inicisds la investigecién.

° Posteriormente, se realizé la cuantificecién de informecién -

obtenida,

° Presentecién de resultados en cuadros y gr&ficas,

2b) Se aplict a padres de Familie, que tenfan a sus hijos inscritos
en grupos de las escwelas investigadas, contando con la informa
cién de 78 personas (contando con datos acerca de €0 alumnos, -

ya tue se encontreron dos casos de hermanos inscritos en grupos).

% Objetivo. Conocer la opinién de los padres de familia con
raspecto s Grupns Integrados, la forma de trabajo de és -

tos y el aprovechamiento académico de sus hijos.
¢ Se eplicd mes y medio despuds de inicieda la investigacidn,

° Se entrepg8 a los pedres de femilia una hoja con preguntas,
pidiendo cue sus respuestas fueran andnimas, pretendiendo-

con ello rue la informacién fusse més veridica.
o Prasentacién de informecidn por medio de cuedros,

¢ Interpretacién de los resultados,
3) Aplicacién de examen.

° Se aplic8 s los slumnos de Grupos Integrados inscritos en -
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las escuelas investigadas.

Objetivos.,

- Corroborar el grado de avance académico en cada escuela, en

este momento de 1a investigacidn,

- Identificer el grado de spropiacién de los niveles de con-

ceptualizacifn de 1la lengus escrita en los grupos observadas,

-3

El examen fue elaborado, tomando en consideracién los niveles-
de conceptualizaci6n de la lsngus escrita, asf comb, el cflcu-

1o,

o

Este instrumento comprendes las dos éreas antes mencionadas, -
sin embergo, las resultados, se centran en el 4rea de lecto-es

criture,

o

La formo de evaluacién, se besa en los niveles de conceptualiza

cidn prapuestoé por la metodologia.

Presentacién de resultados en tables,

Interpretecifn y correlacifn de resultados, de acuerdo a lo0s -
. niveles de sprovechamisnto registrados en los diferentes gru -
pos, no pmtendiendq' hacer comparaciones entre lé misma mues -

ti‘ao

REPORTE DE OBSERVACION EN LAS ESCUELAS

1,~ ESCUELA GABRIEL LEYVA SOLANO (vespertina),

Caracterfstices de 12 ascuels:
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Ubicada en Constanting 35,1301.’Exhip6drnmo de Peralvillo, &l norte

de la cliuded, Le zoma pertensce.a la clese socisl media baja.
Mobiliario con rue cuenta:

Mesas 1ndividuales, silles, gises de colores, sello de varios anima-
1itos para poner calificaci6n, jerra y vasos, estants y escritorio. Su bi

blioteca se limita a clgunos cuentos infantiles,

Materiml didéctico eon ~ue se cuenta es: plastilina, blocues l6gicos,

hojas.

En esta gscuelz, s6lo hey un Grupo Integradn.

- Participacién del profesor:

La meestra cuenta con siete aiios de experiencia docente, de los cua-

les, cinco son con trabsjo en Qrupo com@n y dos con Grupe Integrado,

Constantemente la meastre- levanta la voz, para dirigirse al grupo, -

esi como, para mantener le etencién de los alumnos,
- Caracteristices del grupo:

En esta escuela, el grupo esté conatitufdo por 20 alumnos, S nifas y

15 nifios, La asignacidn de lugares, es en forma individual,

La maestra ha detectado en sl grupo algunos problemes: de salud (es-
tomacales, dolor de cabeza), visuales (miopfa), emocionalas (familieres,-

falte de stencién por uno o ambas padres hacie el nifio, hogar desintegra-
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do}, de lenguaje (dificultad para pronuncier las palabras y de ronducta-
(no presten stencién a la clase, constentemente cambian de lugar, enfadan

a sus compaferos),

Durante el perfaodo de la observacién, la asistencis del grupo a cla-

se fue de un BOY.

El grupe es indisciplinado, es decir, se hace escéndaio, distrae a -
los demés compafieros, no hay disposicién ante la tarea, llegéndose a agre

dir entre ellos mismos,
Aplicacidn de le metodologfa:

El salén de clase, se encuantra organizado de la siguiente mansra:
dividido por filass, es decir, por niveles de conceptualizacifn, en el cue
se encuentren los nifios, por lo cual, de ésto depender® su asignacién a -

la fila y las actividades que reslice en clase,

CONCRETO
SINGOLICO

LINGUISTICO SILABICO

LINGUISTICO ALFABETICO

En ocasiones, sa hace uso de las fichas planteadas en el programa.

La implementacién de los exémenes, son a criterio del maestro, algy

nas veces apoyedos de meterial did4ctico, como perifdicos, revistas, pa-
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ra su elavoracién (perifdice "E1 Nacional" Secc, cultura SEP).

Adn cuardu, el programe de Grupo Integrado no marca un momento espg
cifico, pare el érea de aducecifn ffsica, este grupo salfa a realizar la
activided cuande la profasora se Jsrcateba de cue era adecvado, (por -
ejemplo: el existir cansancio en los nifios, o cuando estaban demasiado -

in-uietos, sdems de ~ug esta activided era un estimulo para los nifos},
Temas significativos:

Escritura y lectura "A partir del tema Importancia de le Comunicacidn"
expuasto por le maestra, se pide participacién de los elumnos, formulén-
dose de esta manera enunciados (cortos y lergos), por ejemplo: En mi ca-

sa todos nos comunicamos, le comunicacidn es necesaria.

Ejemplo de otros enunciados (con sujeto, verbo y complemento), Los-

p&jares vuelan por los cires 1a pelota es mfe,
Ejercicios con la letra rr, completar las palabras correctamente, -
ejemplo: Ja__re, pasando los nifios el pizerrdn. (ejercicio dirigido a fi

las 1 y 2.

Lectura de palabres en forme individual, ejemplo: brisa, clips, tri
ciclo; pregunténdose tambifin, su significedo (dirigide a fils 1),

Usq del diccionario, en caso de dudes surgidas en el grupa,

Descripciores, por ejemplo: da une frute, un animal, ejemplo: la man

zana es una Frute, rue puede ser de color rojo o amerillo, mi mamd la -
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- Participecién del profesor:

La maestra cuenta con § afos de experiencia docente en grupo de pri

mer afio comin, siendo dste el primero con Grupo Integrado,
Existe buena relacifn entre la maestra y sl grupo.
- Caracteristicas del grupo:

Grupo constitufdo por 15 nifios, de los cuslss S son nifias y 10 nifios,

Ls asignacién del lugar es en formz individual,
No se observa inasistencie por parte de los alumnos,

Los elumnos participan constantemente en las actividades de clasa, -

ya sea a nivel individual, eruipo o de grupo,
El ambiente en 81 grupo, es cordial y de confianza,
Aplicecién de la metodologia.

La metodologfa de trabajo, es llsvada & csbo sagln lo establecido en

el programa integrado, con las aportaciones y creatividad de la maestrs,

La.evalyacidn de los ejercicios planteados el grupo, asf como, los -
exémenes se reolizan conjuntamente con los elumnos, #sto es, los nifios -
participen en le revisién de sus irabajos, esf como, de sus exémenes, con
le finalidad de hacer consciente sl nifio de su error, as{ como de sus du-

des,
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A excepcién de un nifin, todo el grupo se ubica en el nivel lingufs-

tice, por 1o ~ue no hay divisi6n por filas,
Temas significativos:

Lectura y escritura. Por lo gensral, trabajan con las fichas verdes,
Enunciedos, se pide la participeci6n del grupo, sjemplo: el forro del cug
derno es verde; esimismo, pasan a8l pizarr@n a completar lo enunciado, -~

ejemplo: .... perro corre; TYere ,,,, Carlos estwdian; La pifa es de color

Uso de la letra K, lleve a cabo la sctivided a través del subraysdo -
de palabras en su libro (activided individual), posteriorments pasan al pi
zarrdn a formar enunciados al pizarrdn, ejemplo: Carmelits compré un kilo-

de manzanas,

A trav8s de hojes de revistas; se pide rue formen enuncisdos con pala
bras pue encuentren, siempre y cuando conozcan su significedo, ejemplo: -
nosotros usamos crema nivea; asimismo se pide oue ilustren el enunciatio -

{recorte de la crema).

Descomponsr una balabra pera formar otras de la misma, ejemplc de San
tisgo: santo, tfo(a), gato(a), toni, gasa, ganso, Gastdn, satfn, ncta, tin
ga, tina, etc. postariormente se pasa a la lectura de las mismas (activi -

ded -grupal).

Uso de maydsculas a trav8s da los nombres y aspellidos de los niﬁoé, -
as{ como, de algunos estados y pafses y mindsculas: objetos, snimales, -

frutas,
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" Con base a letrus del alfebeto, mostrade por la maestra, se pide a-
los nifics gve formen palabras y gus las iiﬁstrsn con recortes de revistas

(actividad indididual), ejemplo: "z" - rapato.

Lectura, La maestra led en voz alta, ura lectura de su libro y poste
riormente pregunta a los nifios: per ejemplo: tftulo de la lectura, nombre
‘del o los personajas, en dénde gse desarrolld el tema, etc, tambidn, a tra

vés de la lectura, se hace énfasis sn los signos de puntuacién (.,s7).

Dictadas de palabras, esjemplo: primavera, clavel, bruja, planeta, dra
gén, refresco, ferrocarril, Félix, piedra, México, etc, Cambiar los enun -

ciados segdn la.palabra marcada:

Esa mariposa es azul (azules) Esas mariposas son azules, tefmos un -

cuento divertido (muchns) lefmos muchos cusntos divertidos, etc,

Crucigramas elaborados por.la maestra (de nombres de frutas, partes -

del cuerpo, objetos), para que los nifios los completen,

EngicioS de motricidad, aplaudir, levantarse, atender al nimero de

golpes dados por la maestra, para realizar el ejercicio,

Trabajo rﬁanual, elaboracidn de un costurero, por cada uno de los ni -

fios, para el 10 de mayo.

Dibujar los medios de transporte, para que posteriormente se hable de

su importancia, enriqueciendo asf,,el tema conjuntamente,

Ejercicios de reflexién: Consigna, 4Gué he aprendido hasta este mo -

nento?, Se pide que digan el jPor qué? de lo que anoten,
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C&lculo, a través del juego-competencias por filas, se plantean ope

racicnes; e jemplo:

s 2 52
37 Y] 10+9748=

Sistema métrico decimel (menejo de cantidades, separando: unidades,

decenas, centenas, ejemplo 123}, o a trovés de canicas,

3,- ESCUELA REPUBLICA DE URUGUAY (matutina).

Caracterfsticas de la escuela:

Uticada en Oriente 91 y Norte 48, Col, Emilianc Zapata, al norte de
la ciuded., Le zona pertenece & la clase social media baja.

Mobilierio con rue cuenta:

Mesa~bancos, gises de colores, borrador, La biblicteca, s6lo tiens -
cuantos infantiles.
En esta escuela hay dos Grupos Integrados, a continuacifén se descrd -

ben,

GRUPO G A NIVEL ACADEMICO BAJO #°

= Participacidn del profesor:

Le maestra tiens 5 efics de experiencia docente, de los cuales, es su

primer afio con Grupo Integreado,
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5e ctserve -ue la relacidn meestra-slumros, es indiferente,
Cerecter{sticas del gruoo:

El grupo estf constitufdo por 21 nifos, 5 son nifag y 16 varores, 5

ya repetidores de més de un afic,

Ourante la visita al grupd, se observé aue un 39% del misma, no asig

tia regularmente a clase,

Existe indisciplina en el gruco, Bsto es, en salfn algunos nifns -~
trincen de una bence a otra, otros Juegen (con una pelots), o se golpean-
otros se scuestan en su bance, lo cual implica, distraccidn ante las acti

vidades en clase,

Lz meestra ha detectedo diversos problemas en el grupo: de conducta-
(griter, cembiar de lugar constantemente, agredirse entre ellos misros),-
lenguaje (no pronuncian bien las pelabras) y un ceso corrotoredo por el -

psicdlogo con rasgo de deficiencie mental.

Siefe elumnos, no han regresado a clases, por lo cue ya se habfs re-

portado a la trabajadora social, para ser investigsdos,
~ Aplicacifn de le metodologfa:
€1 salén estd orgenizado por filas. Las actividades proouestas, son-

en bese a le fila e la cual se dirljs, por ejemplo: se observa cus hay -

una fila, a ls cual se le marcan ejercicios de maduracidn, por ejemplo: -
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(clesificecidn, seriecién, inclusidn, acomoda en orden de mayor a menor-
los siguientes lépices (de diferents tamafic), mientras cue a los del ni-
vel simb8lico se les marcan enunciados,
Temas significativos:

Escritura y lectura, Ejercicio de palebras (actividsd grupal), ejemplo
letra d = dado; f « falda; m = mole, ete,, posteriormente se pide rue -

formen enunciados de las mismas; ejemplo: Flora compré una falda.

Con bese » las fichas de color rose, uticar las palabras en la ora-
cidn, ejemolo: Juan fue a la nsepelerfs - lo maestra pregunta: ;Odnde di-
ce papelerfa? ete, (generelmante la maestra plantea los enunciados, ya -

cue ¢l grupo se le dificulta hacerlo individuelmenta).

Planas con su nombre: diferencia entra nombres propios y comunes, -

ejemplo: Cerlos, casa, etc,
C&lculo: Numeraciédn del 1 3l 100.
GRUPO 2 B NIVEL ACADEMICO ALTO o
- Participarifn del profesor:

Le meestro tiene 4 afios de experiencia docsnte, de los cuales, 2 con

grupn comén y 2 con Grupo Integredo,
Existe buena relacidn entre maastra-alumnos,

- Caracteristicas del grupo:
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El grupo esté constitufdo por 70 2lutnos, 5 son nifes y 15 nifios, 6

de ellos ya hen pertenecido a Gruno Intsgrado,
Durante el periodo de lc otservacibn, la asistencia fue de un 8%,

Je orservé participacifn de 1is alumnos, ants las ectividedes oropues
tas por el orofesor [oerticipscién verbal, pasaban zl pizarrdn), sdemés,

de ~ue constontemente se les motiv8 nara é4sto,

Ye rue gl tipo de cciividedes eran las mismss pera todo =1 grupn, -
se puede considersr cue el nivel de concentualizacién era Gniéo, es de -
cir, sin divisiédn por filas, como en el caso de las o*ras escuelas antes
sefialadas, Ademéis, cuando se cambiabe & otres actividedes més camplejas,
eran llavadas a cabo por todos los alumnos, por 1o cue se puede in‘erir-

rug trabajeban a un mismo ritmo de aprendizajs.

Las relecionas establecidas an el grupo son cordiaslss y d= confian-

28,
- Aplicacifn de 1a metodplogfa:

Los nifios utilizan para la lectura el "Libro Migico", sélo como -~

complamento a le metodolagfe,

Pera motivar al nifio, la masstra exhite en le pared los mejores tra

bajos,

Se sanciona al nifa cue no cumple con sus trebajos escolaras (por -

ejemola: alguna ‘eres individual}, no permitiéndole =3lir el recreo,
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Temas significativos:

Lectura y escritura: Descomponer una palabra para formar otras: -

ejamplo: tomar = mota, Omar, ramo, etc,

Uso de tiempos: presente, pasado y futuro, ejemplo: como, comI,‘ co-

=eré, etc.

Planteamiento de ejercicios con las letras Gg y JJ, ejemplo: ___ ito

rate, _ ato, eorginz, _ alisco,

Ejercitazifn de orlabras con las siguientes sflabas: cra, cre, cri,-
cro, cru; bra, tre, bri, bro, bru: cl, con la condicifin de oue aruellas -
palabras cus se nombraran, deoerfan conocer su significado, sjemplo: bre=
trazo {prrie del cuerpo); cra-créyﬁn (18piz para iluminar), brusBruno, -
{rosbre de mi tio), etc, '

Uso del géneroc y némero: por ejemplo, de la sigui‘ente palabra: casa-

fexenino, singulsr,

tectura de comprensiSn {de su libro m&gico), despufs se formulan pre-
guntas con respecto e la lsctura, por Gltimo se pide una copis de 1a mis-

ma. -

Completar los crucigramas elaborados por la meestra, para los nifios:

gjemplo de animales, frutas, etc.

Ejercicios de motricided: lsvantarse, caminar, aplawdir, otros; a -

través del dibujo: "dibujer objetos aue nos proporcienen calor", retoman—
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do esta actividsd, 1r masstrs introduce el tema de las estaciones del -
afo, con el fin de cus los nifios ubicusr carecter{sticas, entre una y -

otra estacién del afio, propiciando cor ello su perticipacidn y reflexidn,

Célculo-opersciones: ejemplo: 15 + = 17; 18 - 7= .

4,~ ESCUELA LISANDAQ CALDERON (mztutina),
- Ceracteristicas de la escuela:

Uvicada entre Avenitda Misterios y Calzeda de Guadalupe, el norte de-

la ciudad, Le zona pertemece al nivel sociceconémico medio bajo.

€1 mobiliario con 81 cue cuenta es: bnacos estfticos para dos persoe-
nes, con su respactive mesa, tiener un almacén donde se gu=rdas el mate -~
rigl para ectividades escoleres, czrtulines, pspel manila, papel lustre,-

tijeras, resistol, pslitos, corcholatas, periddices, cusntos,

Existen en este escuels dos Grupos Integrados,

Grupo & [0, Nivel acedémico tejs,

- Particiozcidn del orofesor;

La orofesore tiens experiencia de ? afios, con tracajo en zducecifin -
especial (nroblemas motrices), pero es el primer afio cue trabaja co- la -

metodologfe de Gruso Integrado, Se observe —ue la meestra constantemente-

leventaba la voz para mantener la atencidn de los alumnos, ya -ue el gru-
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po nresenta-serios problemss ce conducta.

- Caracteristicas del grupo,

Con una poklacién de 16 alumnos, 10 nifias y 6 nifios. E1 grupo mues=
tra poco interés y atencién en las ectividedes -~ue realiza, fécilmente -
se distraen y en algunos casos llegaron e egredirse (golpearse, auitarse

el material),
Aplicacidn de 1s metodologfa.

El empleo de la metodologfa propuesta, es modificada por la profeso-
ra, ouien se basaba en su experiencia y en las caracteristicas del grupo.
Por 1o rus, la propuesta, no es llevada a cabo en su totalided, se traba
Jja sobre los niveles de conceptualizacidn, concreto en lecto-escritura y

en célculo nivel bsjo.
Temas significativos:

Escriture y lectura, & partir da un cuénto infantil, cue as lefdo -
por la profesora, se retoman elgunos enunciados, oue se anotan en el pi-
zarrén, se nide a loa nifios ~ue los lean y posteriormente anoten palsbras

-ug va conocen en su cuademno,

Figura humzne. De manera individual cada-nifio hizo un dibujo de una-

persona y anctd los nomtres de las partes de su tuerpo, ejemplo:
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0j0
nariz cabeza
boca brazo
Anano
p]erna

Ejercicios psicomotrices. En el aula realizan ejercicios con sus ma
nos, brazos y piernas, supervisados por la maestra., Ocasionalmente forman
letres con sopa y al terminar siguen en el contorno de la letra con su -

dedo y compazran con otras letras cue han hecho,

Recortar, pegar, dibujer, colorear, ejercicios por ecuipos para rus

todos participen en una taree comin,

Enunciedos sencillos, Le meestra anots una serie de enunciados "mamé
toma sgua", rue deben ser lefdos y despufs anctados en el cuaderno por ca

da alumno,
Célculo, clesificacidn y seriacifn, Ditujo de cuatro globos de dife-

rente temafio, rue deben ser recortados y pegados en 6tra hojs de ecusrdo-

a su tamafio, del menor al mayor,

Nimercs del uno al cien, realizar como taree planas de diversos nime-

ros,

Sumas y restas sencillas,

I—n 3]

fo o
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Grupo &4 £ Nivel Académicn Alto
- Participacidn del profasor

La profesora tiere experiercia en grupos de primer efic comdn, siendo

su primer afio en 21 manejo de Grupo Inteé?hdo.
~ Caracter{sticas del grupo.

£1 grupo estf constitufdo por 19 alumnos, de los cuales 7 son nifias y
12 son nifios, Los alumnos muestran una participscién sctiva para expresar-

sus opiniones y cuestionarientos.
Aplicacibn de la metodologfa.

La metodologfa os usada en su totalidad, tanto en el #rea de célculo-

cemo en lscto-ascritura.
Temas significativos.

Escriturs y lpctura, L= profesors snota en el pizarrdn algunos enun-
ciados "UN ELEFANTE MUY GRANDE, DE UNA TONELADA Y REDTA", Profra, ¢Qué op
serim si anotara? “UN ELEFANTE MUT GRANDE, DE UNA TONZLADA I MEDIA", Los-
nifios dar lectura a los enuncisdos y explican cual es la di&erencia y cual

de los dos anunciados ss el correcto..

" Enunciados complejos. Los nifios particioan elsborando enuncisdos rueg-
pesan a anotar en el pizarrédn, pare snalizar la escritura, “El fresco ssté

agujersdo,
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Uso de signos de ourtuecibn - , |, : .
Sirgular - plursl, sustantivos y edjetivos, femenino< masculino,

Anilisis sobre algunas leciuras - (Cdnc se vive or la ciuded?, ;Cé-

mo he sido el deserrcllc del homtre desde le era arehistédrica?.

Célculo, Numerecibn ¢el una hasta cien mil, reelizando sumas y res -

tas, Ejsrcicio competencia por filss,

26721
* egoe

Lfneas y figuras geométricas,
E,- ESCLELA CARMEN COSGAYA (vespertine).

- Carecter{stices de la escuela:

Estf ubicade er Custepec, al rorte de la ciwdsd de Néxico, pertenece

a la clase social bsje.

El mobilierio con el ~ue cusnta es: mesas, sillea incividuales y mévi
les, estentes (dos) pere guerder el material., E£1 material didéctico es pe-
riddicos, revistas, pspel lustre, pegamento, tijores, en ocasiones resulta

insuficiente para todes lcs alumnos,

En esta pscuels hay tos Grupos Intepgredos, que se dividieren de acuer
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do el criterio de las profesoros en nivel acedémico alto y bajo,

NOTA: En esta escuela, sflo se reslizd la primers fase de la investiga -
cién (observecidén), debido a problemas de horario. Sin emtargo, se pre -
santa 18 informacidn & manera de ampliar detos sobre este aspecto, pero-

ro se retoman para les conclusiores finales,
Grupo 5 A Nivel Académico Alto
- Participacién del profesor,

Le mapstras tiene experiencia en grupo comdr, siendo el primer afio -

rue trataje con la propuests de Grupo Integrado,
Crracterfstices del grupo,

£l grupo esté constitufdo por 24 nifios, de los cuales 6 son nifas y
18 son nifios, Hey une nifia con problemas psicomotrices por secusla de Po
liomielitis. En el perfodo de observecidn, se presentd un 809 de asisten
cia a clases. Les releciones rue estéblecen los integrantes del grupo son .

cordiales,
Aplicecién cde la metodologfa.
Le aplicecifn de 1la metodclogfa es casi total, ya cue el .nivel de -~ -

conceptuelizacidn de los alumnos es limitado se ubicen en nivel simbéli-

co pere lecto-ascritura y cllcule nivel bajo,
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Temas sigrnificativos:

Escriturs y lecturs, se recurre, sl dictado de pelsbras y enunciedos

sericillos, asf{ como, plenss de enunciados y algunas letres de diffcil -

comprensién, (x, =, h,J).
CAlcula, sélo se manejé numerscién del uno al cien,
Brupo & B Nivel Acedémico Bajo.
- Participeci6n del profesor.

La maestra tiere experiencia con crupos de educscibn especial (1nv_1_._
dentes y problemas de motricidad)}, es el primer afo -ue trabaja con Gru-

po Integrado,
Caracteristicas del grupo,

Esth constitufdo por 10 alumnas, de los cuales 3 son rifias y 7 son-
nifios, En el perfodo de observecidn se prese t6 un 60% de ssistencia. Se
hece notorie nue es un Qrupo cen dificulted para stender en clase y con-
cluir sus tarees, las actividades siempre las realizan de marera indivi-

dual,

Aplicecifn de la metodologia.
Le splicecidn de la metodologfe, se reelizé con mucha reservs debi-
do & cue las nociones ~ue se trabajeben eren las més elsmentales e incly

so, hebia susencie totel de actividades pare el &rea de c8lculo,
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Temas significetivos:

Escriturs y lectura, se trabaj8 en base o dictado de palabras y -~
enunciedos sencillos, se refuerra sl conocimiento de letros y palabras,-
por medio del sonide, asf como, la asociacidén del dibujo cuyo nombre ini

cia con la letra por aprender.

Célculo, no se trebmjd en Bsta &rea.

RESUMEN DE RESULTADOS DE CBSERVACION

Les sscualas en donde se llevé a cabo e investigecién, pertsnecen-
a la Coordinacién No, 2 de Educacidn Especial, ubicadas en la zona norte

del Distrito Federal, se describe el nivel econdmico como medio bajo.

£1 meterial didéctico por medio del cual se auxilian los Grupos In-
tegrados es: pizarrén, periddicos, revistas, cartulines, -rue en un 80% -

cuktre les necesidades de la poblacidn.

En el transcurso de le observacifn, temblén, se recsbd informaciér-
acerca de le expariencis docente de los profasoras, existiendo los si —
guientes detos: el 66.80%, han tenido experienciz con grupos de primer -
grado comdn; el 16,60% haen trabsjado con grupos de educacidn especial - '
(protlemas de motricided @ invidentes); y el 16.60% han trebajado con 1a
metodologfa de Grupa Integrado. '
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A. Ex perienglq en
Educacion Espcc‘ml

B. £ xperiencia docente
an G YU POI n{uirado

C. & Pzriznc'm docerle an
iggméo de primaria comun

En esta gréfica, se puede otservar les procentajes, en comparacidn—
con €l 100%, en donde une perte muy reducida de la muestra, cuents can -

conocimientos acerce del empleo de la metodologfe en forme orictica.

En cusnto a las carscteristices de la poblecibn cue stience Grupo -
Integrado de los 6 grupos ubicedos en custro escuelas, se ccriform8 una =
mugatra de 111 nifios. La edad promedio de log nidos aceptedos es de 8 -~

. afios, Es de comentarse, ~ue se encontrd un 91,25% de repetidores de una-
hesta cuatro ocesiones en el primer grado, y un B.75% de sujetos cue ingre
éaban por primerae vez a educacidn primerie. Y un casc detectado por una-
profesara, can rasgos de deficiencia mental cue representa el 1,25% de -
la muestra, '

Tres. de los grupcs observados, ﬁresentah protlemas de atencifn y -
perticipaciér en clase, msf como, dificultad para concluir les sctivida-
des propuestas por los profesores y dos de estos grupos, reportan un gran
Indice de desercidn, Otro dato significativo, es aue el 71,25% de los ins

critos, pertenecen al sexo masculino,
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'METODOLCSIA DE GRUPOS INTEGRADOS,
L]
£1 programa pera Grupos Integrados, se trabajé de acusrdo a les ce-
récter!sticas del grupo en cuestidn, de mansra que pueden presertarse mo
dificaciones a criterio del profesor, En términos gencrales, se hace én-
fasis en sjercicios de lecto-sscritura, sugerides a travds de: dictado -
. de palabras, enunciedos, descripciédn de objetos, animeles, lectura de -
comprensién, ampliscifn de vocabulerio y uso correcto de éste, crucigra-

mzs ain dascuifar el Area de c8lcula.

Nos parcatemos de oue en las Bscuelas, el mobiliario conste de si -
1llas y mesas, escritorio nera el profesor y archivero para guardar el ma
terisl didéctico, ninguna de estas escuelas cuenta con la biblioteca suge

rida en la propueste de Grupo Integrado,

Los profesores sl frente de los grupos, mostraron problemas para la
aplicecién de la metodologfa por la complejided de ésta, Sin embargo, st
mostraban la tendencia de guiar al nifio hacia 1: investigacifn, el desa-
rrollo de 1la sutonomis partiendo de las limiteclones que presentaba cada
sujets, =demis, se propicid la utilizacifn de todo “ipo de material cue-
se ‘enfa al aleence, ya saa en el aula o en la casa, Se reslizaron ejer~
cicing de osicomotricided con el fin de mantener al alumno relajado, evi
tar el ecurrimiento y cansencio en el grupc. Asimismo, se tom8 o1 juego~

como una funcidn prioritaria para facilitar el acceso a los conocimisrtos.

En el transcurso de la investigacidn, se detectf cue aproximadamsnte
un 10% de 1a mestra correspondiente o cadres de familia visitd la escue-

1a, para pedir informes acerce de la escolaridad de sus hijos. Por lo ~ue
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consideramos necesario concientizarlos de la responsabilidad gue tienen-
hacia la escuela y principalmente hacia sus hijos. Ya gue alin cuando, el
esfuerzo de los profesores sea muy grande para facilitar la adquisicifn-
de conocimientos, si er su case el nifo no cuenta con el apoyo necesario,

serf diffcil su integraciln escolar y social,

ANALISIS DE LOS RESULTADOS OBTENXDOS DE LA
APLICACION DE CUESTIONARIOC A MAESTROS.

Con una muestra de 6 profesores, los resultados se sintetizan de la

siguiente manera:

las respusstas e las preguntes 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10y 11,~
que se refieren a opinin qus tienen sobre Grupo Integrado, la metodolo-
gfe, la evaluacifn, los resultados de ia metodologfa y 81 apoyo que pro-

porcione el equipo interdiscipliparioc a la aplicacifn de la propussta de -

Grupos Integrados. Se presentan a continuacidn en una gré&fica de barras,

B
/ // 

RESPUESTAS

\
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A - &ena metodologfa, rerc complicada.

B - Evaluscién de la metocologfa es la adecuada,

0 - Los que acreditan el curso astén en condiclones de continuar-
en el 29 grado comdn,

El apoyo del equipo interdisciplinario es sl adecuado.

Las reunionas de trabajo con el equipo interdisciplinario, se

realizan cada 30 dias.

Las reunionas de trabajo son cada 60 a 90 dfas,

D
E
6
F

Sin datos.

Con respacto a la pregunta No, 12, que se refiere a las sugerencias
que los profesores dan para mejorar la metodologfa de Grupo Integrado, -

los resultados se presentan en el siguiente cuadro:

Clasifica| €1 curso | Que se en| Que haya -| Sin da-
cifn ade- ] tenga dy | fatice en| apoyo por-| tos,
SUGERENCIA cuada de~ | racién - | el dicta- | parte del-

los alum-| de 2 - | do, equipo . in-
nos, anos, terdisci -
plinario,
No, de 1 1 1 1 2

profesores

En cuanto a la pregunta No. 13, que se refiere a la forma en que se~
realiza la selsccién de profesores para traba,jarrcon'la propuesta de Gru-

po Integredo, las respueatas se presentan en el siguiente cuadro:
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Que tenga especiali
dad en Educacidn -
Especial,

No hay Seleccidn
OPINION

No, de
profesores

ANALISIS OE RESULTADOS DEL CUESTIONARIO
APLICADO A PADRES DE FAMILIA

Se cuenta con una muestra de 78 padres de familia,

La informacién para 8l andlisis se cuantificS de la siguisnte mang

.Escolaridad de los padres (pregunta No. 1),

Permite recabar datos acerca del nivel escolar de los padres y deta-zj
minar si éste influye en el aprovechamiento escolar de sus hijos, Ya que-
el niyel de matriculacidn de los padres puede delimitar la manera en cue-
asim;len la situaci8n escolar de sus hijos y se desarroclle un rol de apo

yd hacia 1a escuela y alumnos, ' o
La presentacidn da datos es de la siguiente manera;

Analfabeta - A

Primaria - 1 a 6 afios
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Bachillerato -

Carrera Técnica -

Carrera Profesig

nal

Sin

datos

1 & 3 aflos
1 a 3 afios

1a3afos -

cT

144 afos - CP

5/0

NOTA: Estos niveles son producto de la informacidn obtenide,

A continuacidn se presentan en cuedros los datos tento de patres y

madres de familia por escuela,

ESCUELA LISMWORD TALDERON

S/D0 | ANALF. |  PRIMAAIA SECUNDARIA| BACH, [ C T cP
Grado 12ia]lalsie [+ | 2| al1l2j3f12)af1l2]3
Medre | 1 2 Ml ygpot- 1 - 2l-]<l-l-l-14]=l-]-~
Total | (1) (2] 15 (2 - (4} -
adre 5 - ~|-jal -1l 9fi-1 -1 3l-l1]2] - -
I:atal {s) } - {13) 3) (8} | - -

ESCUELA GASRIEL LEYVA

s/0 | anaLF, | PRIMARIA secunpantal sacu | o1 | cp
GRADD 12lal alsle ] 1L 21 3 Iilz{al2] alilzla] a
MADFE | 2 4 (1=t s ] -1 - - - dila] <l)a)a) -
ToraL 1{2) | (a) (9 - = (1 -
PAORE | 6 - el 4 dal =1 =« 1 |- - <)<l 1]ldd-1-11
T0TAL | (6) - {7} {1) - (i1 {1
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ESCUELA JESUS ROVERC

S/D ANALF| PRIMARIA SECUNDARIA | BACH CT CpP -
GRADO ‘ 11 2{3]14|1Z]1 611 2 3 1_2'31231234
MADRE 2 ﬂ. - -{2{-{~-11 - - 111 =] =] =)=
TOTAL | (2) (a)\ 3 - - | () -
PADRE 1 2 |-l «[-{1{=| B - - - =] =} =] 1
toraL ) (1) ] (2) (7) - - - (1)

. s/0 | ANALF.} _ PRIMARIA SECUNCAR.} BACH.{ CT cP
GRADD M2l slalsl e} 2] 3ldalajri2laiiolala
wore | 3 | - [lalal Wl 12 2lalof-lo] ot d.]-1n
TOTAL | {3) -~ [16) - (4) 1) (2 (1)
PADRE | 7 1 2]1]s gl 1l af-1 -1 fl-f-12
TotaL § (7) | (1) (e) (s) {01 {a)

Como se puede observar de 156 padres de familia, hay omisidn de in -
formaciéd de 27 personas, por 1o cual, se trabajsrf ccn los datos de 129- -
perscnes para el andlisis estadfstico, con el que se pretende ottenar el -

'pramadio de escolaridad de arbos progenitores.
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CUADRO BENERAL DE ESCOLARIDAD POR SEXO

NIV, PRIMAAIA | SECUNDA, | BACH. cCT cP |T
Esc.|s/0 Iwal injc v jc | mwjc lnfjc |v| ¢
| sEx0 FAB,

FEMje J1olisjael 2 la ] 1l 22 ) -I ~3
% |uo.2q/262]ee5|=nav|2ss 152 (128 | - |ase lrgr) - (428 [999e
luacdto | slt2loaf a s | 1t 1) e 3l s I

o |2426(a84 {1538 |29.9 |5-/2 {64/ [/28 |28Y| — |25¢|/98 |64/ 19995
T07, } 27 13 ) 27 51 4] g
/730 |833 {1230 (3249 |38 |57 | /.28 [/92 |128 |576 {575 |3.81 |999

0
18]
n
]
—
o
®

R

CLAE ; IN -~ Incompleta
C - Completa
CT -~ Carrera técnica
cp - ‘Carmra profasional
s/ - §in datos

)

En el cuadro anterior {gemeral de escolaridad) se reure lerinfomacidn
de ambos progenitores de manera, que se habla de un total de 156 personas,
se tiens como objetivo presentar en forma global una visidn de la escolari-
dad de los padres, .

Encontréndose gque el 32,65% de la muestra se encontrd en el nivel de-
educacidn b&aica., conclufda de manera que menocs de la mitad tieme educacién
blsica, lo que implica un deficiente nivel socio-cultursl, Consideramas que

esta situscién ropercute en cue los padras no se interesen por ayudar a sus
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hijos y por otro lado aln cuando 1o hicieran, ro tienen los elementos su

ficientas para apoyar 8l procesc educativo de sus hijos.

£5 necesario también, manifestar que se maneja una variable subjeti
va, pugsto gue serfz diffcil medir y comprobar la participecifn de log -

padres,

Los porcentajes de los otros niveles de escolaridad, no se conside-

ran significativos en comparacidn con el porcentaje de la muestra total,

NOTA: Para facilitar la ubicacién de las escuelas en los cuadros subse —

cuentes, se utilizard la siguiente clave:

Zscuela Lisandro Calderfn = = = = = = = = = A
Escugla Gabriel Leyva fm e e e e B
Escuela Jeslis Romero - — -~ --C
Escuela Repdblica de Uruguay - = = - = - - D

Informacifn que tiermen los padres acerca da Grupn Integrado, (pregug

tas 2 y 3) se pretende conocer la informacifin que de Grupo Integrado se -

tiene y si @sta, ce recab8 antes de inscribir a sus hijos en estos grupos,
Clave:

Sf informado, Cuandbtéiplicaba Jo que sabfa sobre Grupo Integrado,
No informado, Cuande negaba todo conocimiento, o cuandd no-especifica

ba cue era 1o que conocfa de Grupo Integrado,

s/0, Sin datos,
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CUADRO ‘
"INFORMACION ACERCA DE GRUPD INTEGRADD

ESCUELAS SI_INFORMADO | NO INFORMADO s/o
A ‘ 13 1 =
8 1 5 -
c_ 9 2 -
D_ 18 9 -

TOTALES _ 51 2 -
% 65.3% 34,6% =

El cuadro nos muestra qus sflo el 65,3% de la muestra, tenfa conoci
wniento de 1o que es el trabesjo en Grupo Integrado, lo cual significa que
un poco mfs de la mitad, habfa mibi.do informacidn previa, Esto refleja
que el 34,6%, no mostrd #nterds por ampliar u obtener informacidn ecerca
de la escolarided de sus hijos, y por tanto, su participacién en el pro-
ceso educnﬂw ;arﬁ deficients o nula, Este punto se tratard de corrobo-
rar a 10 largo de la 1nvutignc16n.

Anistencia a Kindsr (pméuntu No. 4), Tiene como finalidad saber -
si sl nifo que ingresa a Grupo intagrado, ha tenido antecedentas sscola-
res, para deterninar si la ausancia de éstos, influye en el 'desarrollo -
del individua, -
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CUADRD
ESCUELAS NO ASISTIO SI_ASISTIO s/D TOTALES
A 2 22 - 24
B 5 11 - 16
C 6 - 6 - 12
D 4 23 1 28
TOTALES 17 62 1 80

% " 21.25% 77.5% 1,256 | 1008

£l cuadro muestra que el 77.5% de la poblacifin asistif a Kinder, lo
cual indica que la asistencia o no a preescaolar no es una varisble a con

siderarse como repercutible en el aprovechamiento escolar de estos nifios,

De manera, que el que eatos' nifios heyan tenido una experiencia pre -
via da socializacidn y trabajo sistematizado de enseianza, no parece in -
fluir en su ascensoc a nivelss de conceptualizacifn superiores, Por lo tan

to, esta variable ro sa considera significativa,

Lugar que ocupa 8l nific _dentro dé su familia ¥ ndmero de hermanos,
{ pregunta No, 5). Esta pregunta se slaboré con la finalidad de saber la-

influencia que pueds tener an su aprovechamiento escolar el aspecto afec-
tivo y la relacifn familiar,
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CUADRO
LUGAR GUE _
OCUPA ter | 20.] 30 ao | s0 |6a8 |9a11] 1214 T
| No.DE HIJOS
1 4 . 4
2 8 5 . 13
3 2 1] 1 14
4 2 q 5 12
5 9 2 8
|
6-8 2 P 5 9 17
9-11 ' 4 1 8 9
12-14 : 2 2
S/0 {1
TOTALES 14 g8 | 18 ] 1w | 9 ] 8 2 | 80
g 125 |10 V125125 {n2 125110 [ 2.5 |100

La mayor incidencia como sa puede observar es de 22.5% en nifios que
ocupan el 3er lugar de nacimiento en la familia, En segundo lugar el =

17,5% en nifios primoglnitos en la familia,

Es notorio, cue no hay mucha diferencia en subsgcuentes porcentajes,
de manera que la veriable lugar de nacimiento se elimina como pﬁsible ll’ag
tor que influya en gue los nifios de la muestra investigada pertenszcan a-

Grupo Integrado,
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Problema espectfico del nifio en opini6n de los padres. (preguntas -
6 v 7). Este punto se refiére a la situscifn que los padres consideran -
domo determinante para gue sus hijos repitan el primer afio de primaria -
en Grupo Integrado, la respuesta & la prsgunta o se toma como complemer

to a dsto, ya cue da informacifn del comportamiento social del nifio.

CUADRO

N

e (@AM W] ANVI#[L]|ws0 [T

A 2l al2]-1afla}l -fJa]loaqgr] 6]z2a

B -l -l-l-lat sl daf2adal-1-11

c N B 1212l -1-1-1-1"-1:2
?

3 b afz] - 28

D 1] - 4 4t - 2
TOTAL af2le6l af{sf1a] 119l 213l s 1 80
% 5 (25115 5 a2 ezl )itz |87 37|75 1997

De acuerdo con la percepcifn de los padres existe un 31,2%, que es -
el porcentaje més altu; sa refiere a niiios.con problemas de aprendizaje -

{dificultad para prestar atencidn, memarizar o reterer),

El 16.2% notifica que l0s nifios tienen problemas para la emisifn de—
- sonidos (lenguaje oral),

En dificultad para la lectura y escritura como situacidn que propi -
ci8 la asistancia a Grupo Integredo, el porcentaje es de‘7.5%.

Existe un porcentaje que aungue no es muy significativo en compara -

cifn con el total de la muestra, creemos convaniente mencionarlo, es s} -
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3.7%, que no detectaron problema algunc en sus hijos, sin embargo, ios ing

eribieron an Grupo Integrado.

La clasificacifn gus se da a los problemas no pretende, ser exhausti-
va, ya que s8 basa en la informacidn proparéionada por los padres de fami-
lia, de manera que se utilizaer&n colores para discriminar los "problemas"-

nue se detectaron, la listz se presenta a continuacifn:

~ Presenta dificultad para escribir,

- Presenta dificultad para descifrar los sfmholos escrites,

- Presanta dificultad para escribi:' y leer.ﬁ '

-~ Problemas para adaptarse a su medio: hiperactivided, agresi-
vidad, aislamiento,

Prasenta problemas de atencidn,memoria, apatfa,

>A YHP O

~ Presanta problemuas para la emisién de sonidos en el lenguaje~
oral,

Problemas de visifn,

_Problemas familiares, ausencla de algunoc de los padres, reci-

be poca atencién de éstos,

M e

Otros problemzs-convulsiones, no le -han bajato los testfeulos,

secuelas de enfermedades (problemas motores), amemia, hemorra

glas,

)|

s/0

Ninguno

Sin datos,

Probablamenta esta informacién resulte poco precisa, pero el objetivo
de la pregunta, no es obtaner informacifn cientffica acerca de problemas de
aprendizaje, sino conocer 10 quu) ioa padres saban del desarrcllo de sus -
hijos y su preocupacidn por determinar las causas que han propiciadc la -

inscripeién de estos nifos en Grupo Integrado,
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Roprobacién {pregunta 8 y 9 ). Se ccnsideras como las ocasiones en-
gue el nifio reprobd el afio escolar, antes de ingresar a este ciclo {1982
1983), eﬁ Grupo Integrado, Se tomf en cuenta de O a 4 reprobaciones, ba-

sfndose en la informacifn cue proporcion8 1la muestra.

CUADRD
No. de repro . ‘ -
baciones, 0 1 2 3 4 TOTAL
ESCUELAS
A 2 g 10 3 - 24
8 4 [} 5 - 1 16
C 6 __ 5 1 - 12
) 1 16 9 2 - 8
TDTALES. 7 3?7 29 [ 1 [=i]
o 8.F5 | 425 | 3¢.25 | 7.5 52 100

Este cuadro, nos permite visualizar cue existe el 8,75%, que no -
-siendo repetidores fueron inscritos y aceptados en Grupo Integradc, ésto.
representa un error significativc en la seleccidn de alumnos, ya que hay-
todo un proceso de éleccidn, que permite ubicar a los nifios con un nivel-

" de conceptualizacifn que les permite trabajar con la propuesta.

® E1 mayor porcentaje 46,25% habla de une adecuada ubicacifn, puss -

. 8@ trata de alumnos repetidores por prirera ocasidn,

® En segundo lugar el 36,25% de la muestra gue son repetidare§ por -

segunda ocasidn,
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° Sa presenta un 7.5% qus he reprobado en tres ocasiones.

64 sumamos el 8,75% (ninguna reprobacién), el 36,25% (dos reprobacio
MSJ y 7.5% (-tn‘as mprobacionas) da como resultado un 53.50% qué\no debig

ron ser inacritos en Grupo Integrado,

Por otro lado, existe un porcentaje de 1,25 que no siendo representa
tivo, nos hace reflexionar sobre 4 reprobaciones y que es aceptedo en Gru
por Intsgrado, este porcentaje se relacion8 con el caso de deficiencia -
mental ya nanciohado en la parte correspondiente a observacidn de la me -

todologfa.

.Consideramos que 8sta es una variable muy importante, y que los errg
res que se detectaron en este aspecto repercutirén, haciendo inoperante -

la propueta metodolégica de Grupe Integrado,

Mayor aprovechamiento escolar (pregunta 10), se refiere a aprovecha -

miznto escolar a partir de su ingreso a Grupo Integrado.

Si - entendiéndose comp aprovechamiento en lectura y escritura,
No - cuando se niega que eatén apmndiéndu, 0 cuando no se amplfa la- .

respuasta, ’ :
Sin datos ~ S/D..‘
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CUADRD
APROVECHAMIENTO ESCOLAR

Aprovechemien
‘to escolar 5I NC s/D - TOTAL
ESCUELAS

A 22 1 1 24

] 14 2 . - 16
[ 11 - ‘ - 11

D 26 - v | =
TOTAL 73 3 2 73

9 93, 58% 3,84 2 669 99,98% -

Se observa que el 93,5% de la muestra opinan cue sus hijos, ken ‘e-
nido uh aprovechamiento académico positive. En contraste el 3,64% consi-
deran que sus hijos, no han tenido un aprgvechamientn considerable, sin-
embargo, dicho porcentaje no parece significativo sobre todo, si tomamos
en cuenta el error en la seleccifn de nifios ubicados en Grupo Integrado,
circunstancia que como se coment8 repercute en la no operativided de 1a-

matuddl::gia .

~ Agoyo familiar {preguntas 11 y 13), Este punto dar& datos acerca dsl
apoyo brindado en la familia para favorecer el desarrollo y el asprendizaje

escolar, tomando an cuenta tres opcionas:

51 - cuando la respuesta es exf:l:!cite. dardo referencie tanto de apo-
yo acaddmico como morel,
Poca -~ cuando se manifiesta gue se hace dantro de las posibilidades de

la persona, y se anota cufl es el problema que limita esta ac-
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titud,

Ningurio - cuando no se especifica la respuesta,

CUADRD

ESCUELA sI POCO | NINGUND /0 T

A 16 6 - 2 24

8 8 ? 1 - 16

c 4 6 - 1 11

D 16 11 - - 27

TOTAL a4 ao 1 3 78
% 56.41% | 38.06% | 1.28% 3.80% 99,99%

Para este cuadro contamos con 78 datos, puesto que se refiere a la-

actitud de los padres con respecto al aprendizaje de sus hijos,

E1 56.41% proporcionan el apoyo familiar necesario para el desarro-
1lo de sus hijos, siendo aproximadamente la mitad de la muestra, es un ds
to bastante representativo para iu investigacidn, ya gue trata un factor-
indispensable para el desarrollo de cualquier individuo, coﬁ»o gs la acep-
tacifn, afectividad, sin lo cual diffcilmente un nifio podrfa alcanzar sue

desarrollo,

Este dato confirma el punto informacidn que tienen los padres sobre -
Grupo Integrado, en el qua se hace notorio qus el 34.6%, no conocen gué es

un Grupo Integrado y cull es su objetivo, el hacho de que se ignore g:dmo -
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es el proceso ensefianza-aprendizaje, cufl es el papel que corresponde a -
la escuela y cufl a los padres de familia, repercute en un deficiente o -

nulo apoyo al procesa qu2 se vivencia en el aula.

Afin cuando, la posicidn es subjetiva puesto que no hay parémetros -
para medir la validez de la informacién proporcioneda por los padres, con
stderamos que 8s importante correlacioner este punto con el 38.46%, que -
manifiasta dar poco apoyo al aprendizeje de sus nifos, as{ como, sugerir-

la para futura investigacién.

Apoyo institucional {pregunta No, 14 complementada con pregunta No,

13), trata sobre el apoyo que brinda la institucién {Direccidn Gensral -
de Educacifn Espacial, equipo irterdisciplinerio y escuels) a ids padres
de femilia, con informacidn y preparascifn oportuna, pare que &ste: pue -

dan participar en el proceso ensefianza-aprerdizaje de sus ki joi,

.81 - cuando la respuesta es amplia y da ejemplos sobre el apoyc que
la institucién brinda,

Paco - cuando se marcen occasiones en que la institucidn ha apoyedo,

Ningurno - cuando la intervencidn de la institucién, s6lo se marca en

horas-clase, pero na presta syuda especffica a los padres,
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CUADRO
ESCUELAS sI FOCO NINGUND s/ T

A 18 - a 3 24

B 16 - - - 16

C 8 - 1 2 11

D 16 - o 2 27
TOTAL 56 - 13 v 78

% 74,35% - 16,66% 8,97% 99,58%

Oe acuerdo con la informacién proporcionada el 74,35% de los padres-
opinan que la institucién brinda el apoyo necesario para que alios puedan
syudar en el sprerdizaje de sus hijos, Existe un 16,66%, cue indica la nu
la ayuda proporcioneda a los pedres, lo éual, nos lleva a considerar una-
deficiencia por parte de la institucifn, asf como, el poco interds o posi
blemente otrascondiciones que limiten la participacién de los padres, pas

ra ampliar sus conocimientos er beneficic de sus hijos.

Sexo al gque pertenecen los alumncs de Grupo Integrado (no hay pregun

ta), irformacién que se recabl a partir de la observacifén y sa corrobarf-
con los datos proborcinnadas en las respuestas de los padres, Se conside
ra gue es un punio importante, para determinar, si el sexo es une varia - )

ble que puede repercutir en la asistencia a Grugo Integrado,



-185-

CUADRO

ESCUELAS FEMENIND MASCULINO 5/D T
A £ 16 3 24

B8 3 13 - 16

c 3 9~ - 12

D 6 19 3 20
TOTAL 17 57 - 6 80
% 21,25% 71,25% 72.5% - 100%

Como se puede observar el 71,25% de la muestre pertenece al sexo mas-
culino, incluso en cada escuela la mayor cantidad de alumnos inscritos, -
pertenecen al sexo masculino, variable importante & tomar en cuenta y que-
a nuestro criterio merece un estudio m&s profundo, pero gue en la presente

investigacién, no es m&s que una variabla gue s@ ha detectade,

Anflisis de Resultados (Aplicacién de Cusctiosrerin & Padres ce Fami -
17[.61)-

® Los datos obtenidos a partir de la aplicacién del cusstionario, ton-
firman que la seleccidn de alumnos para Grupo Integrado, es acertada
en un 46,25%. Esto representa una variasble que puede elterar los re

sultados de la aplizacifn de la metodologfa,

9 Se encontrd gue la asistencia a Kinder, no constituye una variable-
determinante para que las nifios sean inscritos o no en G;upo Inte -

gradao,
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° ta variable, lugar de nacimiento en la familia no se considera -
importante, ya que los porcentajes obtenidos no difieren de manera

significativa,

° Asspecto & la escolarided de los pedres, el 32,69% de dstos, cuanta

con sducacién bfsica conclufda,

Reuniendo los niveles educativos {b&sico y superior) se obtiene el -
56.91% gue se correleciona con el 56.41% (padres gue manifiestan apoyar -
gl proceso educativo de sus hijos), lo gque permite relacionar el nivel de
escolaridad de los padres con €l zpoyo que proporcionan a sus hijos en -

t8rminos educativos,

° Un 65.3% de la muestra manifiesta conozer el objetivo de Grupo In-
tegrado, su forma de trabajar, lo que supong los ubicarfa como par
tfcipes del proceso ensefianza-sprendizaje, se correlaciona con el-
56,41% cua camenta proporcionar apoyo a sus hijos en lo referente-

a su aprendizaje.

° E1 71,25% de 1a poblacidn de Grupo Integrado, pertenecen al sexo -

masculino, situacidn sue ya se habfa comentado como digna de una

investigecién pasterior.

®© En cuanto a la situacidn qus propicid la inscripcidn de los nifoz a
Grupo Irtegrado, los padres de familia conceden mayor peso a difi -

cultades para la atencidn, la memorfa con 31,2%, A estos datos se

ies da velidez dnicamente porque permiten mostrar un cierto grado

de conciencia de los padres, ante las limitaciones de sus hijos y

refuerza la informacifn acerca de la relacién familier,

° Finalmente, el 93,5% de los padres opinan que sus hijos han tenido -

un buen aprovechamiento académico con este programa, Dato que se trate
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r& de corroborar con los resultadas de la siguiente fase de la investi

gacifn, gue es 1r aplicacisn da ur oxamen,

Loz datos obtenidos en la oYservazifin y la aplicacién de cusstiorarios-
coafirman le exiztensi:z de divarass veriables sue obstaculizen el 1llevar
a la préctica l: vetodolegia tal y comc se manifieste en la proguesta,

ya que en el transcurio d2 la invastigacifn, se han desvirtuads algunos
puntos nque consideratamcz 2 favor de la propuesta, como la seleccidn de
los alumnos, el apoyo sus proporcionan 1os padres a la educacién ds sus

hi jos,

APLICACION DE EXAMEN

{FORvATO OZL EXAMEN)
LECTO-ESCRITURA
Parte No. 1,

Instrucciones: Anotz el nlmaro de oalatras quz tienme cada enunziado
(c¢nlicacidn en forma oral, los eruncimdos fusron escritas en el piza

rrén),

2) La sardfa es dulce & palabras’
b} E1 gallo ests en =1 patio € pelabras
¢} La casa de Tofia eé bonita € palabras
4) Todos cuidan su casa . £ palabras

e) Marfa canta 2 palabras
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Parte No. II,

Dictado de anunciados, Se dictaron cinco enunciados (nombréndoseles

dos. veces, o mfs en caso de ser nacesario),

1.~ Tare came fruta,

2.~ Carlos viaja en barco
3,- Mi escuela es grande
4,~ La pera es sabrosa

S.- Diana tiene muchos juguetes
Parte No, III,

Clasificacién, Consiste en el agrupamiento de cosas que pertenecen a
la misma clase (se anotaron en desorden en el pizarrén), Junta lo que per
tenszca a la misma clase: pera, cuchara, 14piz, manzana, cuaderno, marga-

rita, plétano, tenedor, rosa, libro, violeta,

CALCULO
Parte No. IV,

Dictedo de nameros ( se nombraron dos veces o ms en caso de ser ne-

cesario),

15, 28, 6, 19(9), 117, 63, 88, 95, 11, 100
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Nurte No., V.

Aealiza las slguientes opersciones (se anotaron esn el pirarrfin sais

operaciones: tres sumas y tres restas,

47 27 55 a8 86 39
o Ytz Tam o n

Se planted un ejercicio en forma npcional, gue consistfa en dibujar -

una decena de flores,

Dibuja una decena de flores,

PRESENTACION DE RESULTADOS DE AFLITACION
DE EXAMEN POR ESCUELAS

NOTA:

Los resultados se presentan por escuela y grupo, de acuerde al nivel
de conceptualizacin en que los profesores ubicaron a cada grupo, en base
‘a la clasificacién que propone la propussta de Grupos Integradosvdividieﬂ
do entre nivel alto y nivel bajo,

-Escuelas de Nivel Alto,

I, Gsc. Lisandro Calderén (4) Grupo "E" Turno matutino.
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Nivel da Conceptualizacidn

No. de Examen ‘Sexo Lecto-Escritura
Lingtfstico-Alfabdtico

1 . Masculino " "
2, Femenino " "
a. Femenino " " /
a, Masculino Simbdlico
S, Masculino "
6. Femenino Linglifstico-Alfebético
7. Femenino " "
5, : Masculino " "
9. Vfpculino " "
10. Femenino " "
1. : Masculino v "
12, Masculino " "
13. Masculino " "
14, Yasculino " "
15, Masculino " "
16. Masculino ‘ " "
17, Masculino w "
18, Femenino " "
19. Femenino " "
20, Masculiro " "

En tei-m nos de porcentajes, podemos decir que existe un 50% de la -
muestre cue logrd apropiarse del nivel de conceptualizacifn lingOfstico-
alfabético, lo que implice el uso del lenguaje escrito, haciendo corres-
ponder fonema-letra, La profesora del grupo, refiere que el S0% de los -
elumnos, acreditaré, teniendo posibilidad de incorporarse al segundo gra

do,
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Nivel Alto,

1I. Esc., Repfblica de Yrugusy {3) Gpo. “B" turno matutino,

Nivel de Conceptualizacifn
Ho, de Exermen Sext Lecto-Escritura
LingOfstico-Alfabdtico

1. Masculino " "
2. Masculino " "
3. \tasculiro " "
a, Masculino " "
5, Nasculino " "
6. Masculing "o "
7. Masculino " ‘ .
8. Femenino " o
9. Masculino " "
10, Masculine " "
M. Masculino " "
12, Masculino " "
13, Femenino " "
14, > Femenino " "
15, Femenino " "

Con base a 1los resultados obtenidos, se puede apreciar que en esta-
escuela el objetivo de Grupos Integrados, fue alcanzado en un 100% en el

&rea de lecto-escritura,
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Nivel Alto.

III Esc. JesGs Romero Flores (2) turno vespertino,

Nivel de Conceptuslizacidn
No, de Examen Sexo Ltecto-Escritura
Linglifstico-Alfatético

1. Masculino " "
2, Femenino " "
3. Masculino " "
4, Kemenino " "
S. Femenino " "
6, Masculino " "
7 Masculino " "
8, Masculino " "
9. Masculino " "
10, Masculino " "
1. Masculino oo »
12, Macculing " "
13, Masculino : " "
14, ﬁ.‘!ésculino Simbélico {prelingtitstico)

De acuerdc a los datos que se muestran, el 92,8% lcgrd apropiarse -
del nivel de conceptualizaciSn linglfstica-alfabétice, lo qlue implice el
uso de la lengua escrita, haciendo corresporcer fonema-letra, Por refersn
cia de la profesora el 92% de los alumnos, acreditarf el curso teniendo -

la posibilidad de inccrporarse al segundo grado com(in,
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CZCRRELACICN 22 LS TRES GRLFOS DE NIVEL
~CRDEVICC ALTO

- 1 estos tres grugcs, scopuede epreciar cue el 95% de los alumnos
inscritas en el programe de Gruge Integrade, logrd la adguisicidn
de rociores gee les perrilieron ascender al nivel lingbifstico-gl-
fatdtica, cubriendo £l objetive de la propuesta_de Grupcs Integra
dos, asf comc, posibilitardo su ircorporaciér al siguiente grado-

de educacién bésica (segurdo afio comdn),

-'£1 £%: restante, afin cuznde nc lograran incorporarse al segundo gra
do, cuentan con nceiones que les permitirén desampefierse en el fog

terior cursc escolar,

Escuela de Nivel Académico Bejo.

I, Esc. Repdblica de Uruguay (3) Grupa "A". Turno retutimo,

Nivel de Concept'ualizaciﬁn
No, de Zxamen Sexe Lacto~Escritura
Linglfstico-Alfabético

1. Masculine - " "
2. Vasculino - " "
2, Masculino " "
a, Ferening " Silébiéa
g, Femenino -~ " "
€, Nasculino " Alfabético
7. Vzeculino o Silébico
g, Masculino " gi{18bico
9. . Masculino Simb8lico

10. Femenino

Concreto
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Nivel de Conceptualicacifn

No, de Examen Sexo lLecto-Zscritura
LingMsatico-Alfabético

1, Masculino Concreto

12. : Masculino Lingtifstico-Alfabético
13, Masculino Concreto

14, Masculinro "

De acuerdo o los porcentajes, el €4,22% de la musstra que s2 ubica-
en el nivel de conceptualizacidn linglifstics, el 28.515 s linglfstico -
alfabdtico y el 35,71% es linglifstico silfbico,

€l 7.14% se ubiceron en el nivel sima6lico y el 28,57% en 8l nivel -
concreto, no presentando avance, Por tanto, se puede apreciar que en el -

35.78% de este grupo,‘ no se cubrif el objetivo de la propuesta,

Escuela de Nivel Académico Bajo.

1I, Es¢, Lisandro Calderdn (4) Grupo "D", turno matutino.

Nivel de Conceptualizacidn
No. de Examen Sexo Lecto=escritura
Lingli{stico-Alfabético

1e Femenino " "
2. . Mesculino " -8ilébico
-3 Masculino " "
a4, Masculino " ~Alfabético
LR Masculino ) " »
6. Femenino N -51l8bico

P Masculino " =AXfabético
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Nivel de Conceptualizacién

No, de Examen Sexo ‘Lecto-Escritura
8. Temenino Ling0fstico-AlFabético
9. Femenino " "
10. Masculino " "
11, Femenino " -Silébico
12, Nasculino " ~Alfabético
13. Masculino " "
14, Femanino " -Sildbico
18, ' Femenino " -Alfabético

Aquf podemos apreciar que aifmayar porcentaje 65,66% de la poblacifn
logré ascender a un nivel lingOfstico, estando en condiclones éptimas pa
re la atdquisicién de lacfo-'éscriturat y un 33,33% que 1leg8 a un nival si-
18bico indicando gque estén en una situscién mds propicia hacia la adquisi

cién en esta &rea,
CORRELACION DE LOS D0S GRUPOS DE NIVEL ACAOSMICO HAJC

Consideramos que @) ﬁachc de que en estos grupos, los resultedos en -
cuanto a aprovechamisnto sesn hadés. se debe precisaments a que se trata -
de grupos previaments iohcctonados (por las profesoras de estas oscwhq),
y designados como grupos de Nivel Bajo, de manera, cue sl uso de h ntddg
logfa sufri@ algunas modificaciones da acuerdo a las cumturﬁtien de los
grupos,

En estos dos grupos, se pusde apreciar porcentajes similarss en lecto-

escritura, es decir, en sl grupo "a", el 66.66% y 8n 8l grupo "0O* el 64,22%,
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Afn cuando ambos porcpntejes, epenas sobrepssen & la mited de la poblacidn
de cada grupo, se considera importante preguntarnos ;Gué sucederd con el -
porcenteje restante? considerfndose necesario estudiar cuidadosamente estos
casos, buscar sus causas y analizar las situaciores particulares, de manera
gque se encuentre una metodologfa adecuada a las necesidetes de esta mues -

tra.

FORMATO DE EXANEN 11

Debido & cue en la escuela Gabriel Leyva (1), no tuvimos la posibili-
dad de aplicar el examen previsto, pues los alumnDs se éncontraban, también
en pérano de exfimencs, se recurrid a otra alternativa;vﬂsto es, se nos -
proporcionaron seis exdmenes de alumnos elegidos al azer. E1 examen fue ela
borado por la maestra responsable del grupo, a continuacifn se presenta el-

formato del examen,
Dictado de enunciados, Escribe los siguientes enunciados;

1.~ lLa nifia canta bonito
2.~ El bote de Beto

3.~ La maestra tiene flores
4,- Lupe pela la lima

é.- El pato es amarillo
6.~ La rosa es roja

7.~ La nena es bonita

8.~ E1 pantalfn es azul
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Dictado de nlmeros: Anota las siguientes cantidades:
a) 18,
b) 25,
c) 47,
d) 2o,

e) 50,

Operaciones: Realize las siguientes operaciones {se anotaron en el

pizarrfn: cinco sumas y cinco restes),

Sumas:

Restas:

7
R R s

Problames: flesuslve los sipuientes problemas:

1.« (Cufinto es € decenas y 1 uridaxtes?
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2.~ (ludnto er 7 decanzs y 4 unidades?

Seri-ci6n: Colacar en crden (de menor a mayor) laos diez l4pices que

get’n dibu';adcs.
PRESENTASTON DE RESULTADOS {SXAMEN 1)

gscvela 2e Nivel Académico Bajo, . Do e

I, Esc, Gabriel Leyva (I) turno vespertina,

Nivel de Conceptuelizacidn

No, de exeman Sexo Lacto-Escritura
4. Femenino Lingnlsticg
2. “ngculing  Simb6ld o0
3. Masculinc Simb8lico
4. Masculino LingOfstico
<. Fruerdno -Bimtdlico
E. Masculino Simb8lico

[

A prsar de cue la muestra e muy redicida, corsideramos imzortante

1o siguierte:

En t&minos de porcentajes se puede apreziar nue el 23,27 =e ublco -
en un rivel de corcaptualizacién (1inglfstico), que podric permitisles, -

el incorpcrarse al siguierte grado escolar.
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Mentres que ur 66,67 aln cuando ro fudieron desempaiiarse totalrente
se puede apracinr el svence e ur nivel concrato a un nivelﬁimbdlico, aue

pcsibilita el tratajo con palabras, pero no zon oreciones,

RESUREN TC RESULTADOS DI APLICACICN
DE EXAVEN

® Sa detectd ~ue la metodclngfa de Grupc Inmtegredo, logr8 su objetive
en zruellos grupos gque fueren clasificados inicialmente come de Mi-

- val Acadfmico Alto,

o Los grupos que fueron clasificados como MNivel fcadérico Bajo, lo -
graron en un £4,73% ascender de ur Nivel Concreto & un Nivel Lin -
glfstico, guedando ubicados 2n las diferentcs hipBtesis del mismo,
no 1llegardo al lingOfstico-21fabético, ‘

Creemos necesario reiterar guas los rewssliadesz ohtenidos en 2ota fase
de la in_veﬁtigscidr:, no tiener une valldez en =f miusmos, siro ccmo comple
merto 2 los resultadcs de obscrvacifdn y cuestionario anteriormente comer-

tadoe,
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CONCLUSION

Para nuestra conclusidn, retomaremos los seiialamientos que nos parg
cen m&s signif’icativos. Para ello, es nacesarin hablar del desarrollo del
hombpe desde el momento en que se une una pareja para formar una familia,
y, de cuya unidn race un hijo, en este momento se est& comentando sobre -
una parte integx‘ante de la sociedad, la cual presenta ciertas carecter{s-
ticaa, como 8s el depender de un sisteme econfmico, el mentensr un tipo ~
de relaciones sociales, regidos por una cultura, religién, lenguaje, ete,;
aspectos que serd transmitidos a ese nuevo ser, que los irf introyectando

a su personalidad, para su adaptacifn y comstitucifn como ser social.

_ De la manera en que 8sgs padres hayan sido educados; y, aguf inter -
vendrfa un momento- hist8rico, cuya metodologfa en la ensefianza sers pro -
ducto de una teorfa, llémese conductismo, estructurelismo o cognoscitivis
mo, etc.; da la que depanderi la mansra en que ss transmiten los conoci -
. mientos a sus descendientes, Para ejemplificar 8sto, se podrfa mencionar-
gl f‘achf afectivo como propulsor de cualquiyér‘ sprendizaje y para el desa
rrollo de todo :I,r_d:lvidut;; 1a sooializecifn, es otra condicién que ihf‘lqyé
en el desarrollo, hablando en .tlminua; de identificacin y ubicerifn en -
la sociedad, - ‘

Fbcordemos qua para la aociul:lzacidn, exiaten diversos apu'atoa. de-

" o cuales 1a fmd.lia, es @l primer agente aucial:lzdor, pero existen otmn,
tanbién importunha. como lo es la escusla, Eate indiv:ldm, del que hemos -
comantado ha ido incorporando una serie de conocimientos quae hacen qua se -
1s conaidure sujeto social (cnstmbna, hébitos, wn lenguaje y otros olenn
tos que' 1a parmiten resporder a su socudad), 1lsga 81 mowento cn que por -

.

exigencias de su mdio debe ingresar a una instituci6n escolar, a_l Kindor,-

'
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consideramos que es responsabilidad de los pedres y del sistema educativo
el qus el nifo continfe su proceso de sprendizaje, de manera sistemdtica-
y @n donde el nifioc se vincule con su soc:iédad a un nivel mis amplio, E1 -
continuar en el sistema educativo implica el ingresar e educacidn bésica,
primer afic de primaria, si el nifio no ha logrado traspasar el perfodo prg
operatario, no podré construir las nociones receserias para la apropiacién
de conocimientos en 1ec§:o-as:ritura_ y cBlculo, Ante ‘esta circunstancia, la
escusla comfn no tierne elementos suficientes, ya que se requisrs de otra -
forwa de trabajo, para facilitar el sccceso a la lengua-escrita, de mansra-
que ss tiaena que buscar una solucidn, qus en aste caso es la Propuesta Me-

todoldgica de Grupos Integrados,

Siando nusstro objeto de estudio, la adquisicifn de 1a lengua escrita
a partir de la aplicacidn de la metodologfa de Grupoes Integrados; para ana
1izar este proceso, ss necesitan ciertos requisitos: como son un soporte -
orgénico que provea de elementos fisicos para llevar a la préctica esta ca
pacided, El-Grupo Integrado, determina este factor por medio de lo que deng
wmina svaluacién psicogenética, en la parte que cuﬁ'asponde a historia médi-*
ca, _ah donde sas pretende discriminer sflo a aguellos 'quetos que no presen-
ten dafio orgénico, que obstaculice a nulifique esta capacidad.

Es necesario tanbién, el amblente social, es decir como el nifio ha si-
do paulatinamente acercedo a un lenguaje, cuyo uso le permita crear ideas -
acerca ds esta forwa de caiunicacien,, aste punto as abordado an la intodqlg
pia cuando = hace sl diagnfatico por medio de la historia f’arniliér, social
y escolar.

Y finalmante, el aspscto psicolégico, que se refiere al nivel de con-
ceptualizacifn que posse sl individuo,.es decir, como parcibe y comprendas —
8sa lsnguaje qus usa; 8ste se evalua por medio de la Prusba: Monterrey, pro-
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ducto de la teorfa psicogendtica, instrumento de gran complejidad .y ala
vez de un valor cientifico incalculable, ya que detemina los nivelss de
conceptualizacidn, especfficando las nociones realmente adquiridas por el

sujato.

Con este instrumento de deteccifn, se espacifica si un alumno es ap

to para trabajer esn Grupo Integrado, o si es necesario, gque se le propor

cione otro tipo de atencifn desde el momento en gque es rechazado en és -

te,

En nuestra inveatigacifn de campo, los resultados del cuéstionario—
aplicado a padres de femilia, revel@ la {nscdpcidn de sujetos ;:ue habfan
pressntado reprobaci6n de 2, 3 y 4 ocasicnes, de 1os cualss un 20% eran -
repetidores de Grupo Integrado; sa detectd que sl 8.75% da 1a muestra, -
ingresaban por primera vez a primarie, y el 1 .25% presentaban deficiencia

mental; por lo que se considera, que a pesar del valor de log instrumentos,

- hay deficiencia en 1a seleccidn, aspecto que influye desvirtuando la meto

dologia,

Cuando un nifioc es aceptado en Grupo Integrado, se encuentra frente a
una manera d:lf‘eranta de aboxdar @l contenido de 1ecto-eacr1tura y c8lculo,
asta forma difamnte de trabe:]u'. #stS basada en la teorfa psicogen‘tica.

la cual sugiere nociones como: clasificecifn, seriacifin, conservacién,

En ol Area de lecto-agscritura,. se parte de los niveles establscidos~

. por Ana Teberosky y Emilia Ferreiro (presimbSlico, simbdlico y alfabético),

. dichos . nivalss plantean diferentas caracteristicas de una progresiva adqui-

* sici6n de los conocimientos, con reiterado interés por seguir sl Curso- gue-

el mismo nifioc marca, a partir de su nivel de comoptuanzacidn. Toda ense -
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flanza estard ligeda a la mau&ad, de ahf que sea de vital imporfamia el
clmulo de conocimientos que el nifio ya tras, asf como, las experiencias -
de la vida diaria para retroalimentar el proceso.

En opinién del 100% de la muestra de profesores, la matodologia es -
adecuada para lal apropiacifin de conocimientos en el frea de lecto-sscritu
ra y cflculo, debido a que su base teﬂrica permite una coherencia en la -
relacidn de los contanidos y actividades, sin embargo, @s muy extensa y -

requiere de una preparacién psicogendtica.

Dexio ous ls matodologfe de Grupos Integrados, es amplia, se sugiere~
iniciar desde el primer dfa de clase {en septiembre), para lograr cubrir -
todo el programa.

Asimismo, realizar un estudio que corrobore si el contenido de la -
pmpuesta va ecorde con el tiempo da durao:lﬂn {un afio escolar), puss por-
op:lnidn de los pmfasoms, s8 requiare més tiempo para la adecuada aplica
cidén del programa, |

Para guinr el proceso ensanenza-apnndizaje, en Grupus Integradoa, -
16gicamente as :I.ndispnnsable que al profesor tenga una amplia fomaciﬁn -
en la tsorfa psicogendtica, sin embargo, nos percatamos de que los sais -
profesores, no tienen esta preparacisn, Situscifn criginade debido a que-
no existe una seleccidn forwal de profesores para el trasbajo en Grupo In-
tegrado,

Los profesores reciban un curso de dos massx de ddraciﬂn, en donde -
82 1es proporciona informaciGn acerca de la manera del como se debs traba
Jar con ssta mstodologias, . '



-205-

_ Con base a lo anterinr. podemus sefialar que el curso de capacitacidn
es breve y 8l contenido es abacado al manejo tebrico de la metodologfa.
Por tanta, aln cuando los profesores cuentan con experiencia docentg en -
grupo comGn, y ademis, con el curso de capacitacifn en Grupo‘ Integrado, -

se carece de experiencia en Grupo Integrado.

Consideramos que la experiencia es importanta, pero no indispensable,
si ss cuenta con responsebilidad hacia sl trabsjo, esta asevar'acidn es re
sultado de la investigaci@n, en donde canstatamos que a pesar de los da -
tos reportados, los profesores aplicaron 1la maetodologfa, asimismo adepta-
ron las experiencias de aprendizaje a las necesidades de los grupos con —

que trabajaron,

Se sugiere que antes de iniclarse el trabaje con Grupo Integrado, el
profesor cuente con experiencias preliminares, por ejemplo: CObservacifn -
de la actividad en clasa de un Grupo Integrado, 1o gue le permitird estruc

turar una metodologfa de trabajb propia,

También es importante,v el meJjoramiento de los cursos de capacitacifn-
docents, en cuanto al manejb de la metodologla, didéctice, eveluacidny -

programacién del mismo,

Definitivamente la teorfa que se utiliza en la mpmsta de Gr-upb In-
,tggrado, es de una invaluable riqueza, adamfs es clara, por ejemplo: los -
m-aterieha especifican el objetivo a alcanzar, el contenido, Se sugiém la
' forma de trabajo (grupal, individual, equipo}, y el nivel de conceptuali-
zeci6n para desarrollar la sctivided optimamente, son actividades que se -
:fnugil‘ann, pero que se enriguecen con la creatividad, innovacién, o adapta-

cionas que el maestro realice.
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La deterwinacitn de los nivéles de conceptualizacifn en los nifios,-
se logra gracias a la evaluacifn con la prucba Monterrey, y otros instru

mantos augor:lda's en la metuinlogfa.’

Los grupos estarén constitufdos por 20 alumnos y 15 como mInimo. Pa
- ra uso de la metodologfa se toma en cuenta las caracteristicas y necesidas
. das de cada grupo, con tendencia a propiciar la participacidn e interrela

cidn de los alumncs.

E1 83% de los profasores, dicen contar con el apoyo necesario del -
equipo interdisciplinario (trabajedor social, psiclogo, médico, terapis-
ta del lenguaje), en su actividsd académica,

El squipo interdisciplinario apoya el proceso ensefianza~-aprendizagje,
en la medida en 'que cada especialista ya cuenta con una tarea determinada

de scuerdo a su 8rea,

En lo que respecta al pepel del Pedagego en Grupe Integrado, a través
de la investigecién, nos percatamos de que no existe un perfil, Cada uno -
de estos profesionistas desarrollan su labor, de scuerdo a su Formacidn, o
los elsmentos con que cuenta, a la coordinaci6n que existe entre el equipo
interdisciplinario, y a la experisncia que ha adquirido en la préctica.
§in embargo, consideramos que es indispensable que existe un marco de refe
rencia en el cual puada cimentar su labor, por lo cual sugerimos su parti-

cipacidn en:

® Apoyar didécticamente el Proceso Enssianze-Aprendizaje, por ejemplo
en la revisién de contenidos, materiales diddcticos, complementarios
y capacitacién, ' '
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Realizar trabajos de investigacidn, tanto documental con respecto
a aportaciones educativas gue puedan ser badaptadas a las necesida
des de Grupc Integredo, como investigecifn de campo en la préctica

de la propuesta metodoldgica de Grupo Integrado,

Evaluar el dessrrollo y resultado de la aplicacifn de la metodologia,

en cooperecifn con los integrantes del equipo interdisciplinario.

Sugerimos pare la evaluacidn, el uso de terjetas de seguimiento, -
las cuales estar&n a cargo del Pedagogo, las terjetas serén indivi
duales {pcr alumno} y tendrén acceso a éstas, los integrentes del-

equipo, con el fin de recabar los datos de su diagndst{ico y trata-

‘miento, ademfs ésto periitirfa ampliar su informacién con la de los

otros especialistas;. asimismo, el profesor tendrfa opcifn de anotar
las situacionss (problemiticas o relevantes) que se presenten en el

transcurso del afio sscolar,

Oicha tarjeta serviri también, como instrumento que permitirg

. observer el procesp de adquisici6n de los conocimientos, gue es el

punta central de la propuesta,

A'continuz-a'cidn, presentamos el formato de la tarjeta que se sugiere,
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TARJETA DE CONTROL (D.G.E.E.) GRUPO INTEGRARDD

NCOMBRE DE LA ESCUELA ' GRUPD
NOVBRE DEL ALUMNO EDAD
DOMICILIO TEL.

NOMBRE DEL. PADRE O TUTOR

TERAPISTA OBSERV,

PEDAGOGD  PSICOLOGO  TRAD,.SOCIAL sE0ICO DEL LENG. GENERALES

DI AGNDSTTICTEG

TRATAMIENTO O

(revERS0)

OBSERVACIONES DEL MAESTRO:-

EVALUACION:




-209-

Se sugiere por tento, reunir al personsl de las escuelas, en donde-
funciona un Grupo Integrado, con el fin de brindar un panorama del que -
hacer tl Grupo Integrado, 1o gue optimizarfa la integrecifn de los nifios

a la escuela, svitando comentarios desfavorables hacia esta poblacifn,

Independientemante de que las reunionss del Departomento de Progra—
macifn sean en un perfodo establecido, s suglere que cuando sea necesa-

ric otra reunifin, se cuente con disposicién para reaslizarles,

Otro aspecto importante, es el uso de redes de comnicecién qua per

mitan:

- Petroalimentar a la Direccién General da Educacifn Especial, sobre
los problemas e que ss enfrenta el profesor en su actividad coti-

diana,

- Que el eguipo 1nterdisciglinario no pierda los casos "problema,-
y en condiciones en que no logre resolverlos, los canalice a la -

Direccifn General de Educacién Especial,

~ Que en las juntas reallzadas por el equipo interdisciplinario, se
vierta la informacifn acerca de las altarmativas y sugerencias, -
resultado de la experiencia de los difuréntas Grupos Integredos,-
como una forma de enriquecer ls propuesta metodolfgica de Grupov-
Integrado,

Con respecto a la seleccién de alumos a Grupo Integredo, fus adecua
da segln 1os linssmisntos de la propussta en un 46,25%, 10 que significe-
que el 53,75% es una variable guo pusde alterar ol que se cubra su objeti

VO,
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La muestra de la poblaci6n invastigada, originalments correspondia-
a 111 alumos, do los cuales s6lo se tiene informaci6n de 80 nifios (con-
base al cuestionario eplicado a padres de familia), cabrfa preguntarse -
qué sucede con los 3% restantes, ya que no se observé el seguimiento de-
glunnos, para determinar las causas de posibles deserci6n o poca atencidn

por parte da los padres de familia,
En relacién a los dos puntos anteriores, se sugisre:

-~ Que el diagnBstico de nifios candidatos a Grupo Integrado, sea més

riguroso, a fin de evitar errores en su ubicacifn,

- Llever un seguimiento de alumnos, dando oportunidad de brindar -

atencidn a aguellos nifios que 1o requieran,

-~ En 8l momento en que se detecte un error en la ubicacidn de algdn
nifio, se busque inmediatamente la solucifn, para evitar el uso -
innecesarioc de la metodologia, debido a gue existen otros progra-

mas a donde pusde ser canalizado,

-~ Que se realicen acciones concretas ante 2l problema de ausentismo
escolar, indicando por medio de un estudio diagnfstico que permita
delimitar estrategias a seguir de acuerdo a ceda situacidn particu-
lar, A

A pesar de la importancia, que ss le concede al "Kinder®, como ante-
cedents on @l desarrvllo de algunas nociones, asf como, para favorecer la-
socializacidn en el nifio; en la inveafigasidn no representd una vmwh -
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Nos percatamos de que los contenidos vistos por los nifios en la es-
cuels, se¢ perdian an'al mamento en que llegaba e casa, pues los padres de
familia o no conocian el trabajo de sus hijos, o por condicionas de tipo-
socio-econ@mico, no estén en disposicién de apoyar el aprendizaje de és -~

tos.

Reiteremos la importancia del factor afectivo en el desarrollo del -
individuo, por ello, sl ambiente familiar es condiclfn determinante en la

manifestecifn de cualquisr problema que presente el nifo.

Respetto a la participacién de los padres de familia, la institucién
debe vincularse con ellos, como un elemento essncial en el proceso de -
aprendizaje de los nifios, pertenacientes a Grupos Integrados, por lo cual,
sa deba tener p'resenta las necesidades y limitaciones de cade familia, y-
con base a éstas, implementar acciones para crear necesidades de coopera-
cifin, responsabilidad y conciencie, a fin da lograr un desarrollo intsgral

del alumno, en su entorne social.

También ss importante, plantsar un programa dix:igido al 34,.6% de la-
publacifn de padres de familia, gue no tienen conocimiento de la labor de

un Grupo In_tegrado.

Asimismo, sa sugiere planear actividades, en las que los padres de -
familia puedan intervenir, con el fin de hacerlos sentir partfcipes del -
pmbesu ensefianza-aprendizaje de sus hijos con el Grupo Intsgrado,

Ambos aspectos, deberfn estructurarse a partir de 1a pmpié v:l.vnn -
cia del profesor y equipo 'd.nterdiscipunuz‘io, de acuerdo a las condiciones

oty

4, [ S A . L T, oy
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de la comunidad de trabajo,

Encontramos que el 71,25% del porcentaje de alumnos de Grupo Integra
do, 1o constituye el sexo masculina, Por lo cual se sugiere, una investi-
gacifn datallada sobre el fenfSmeno de reprobacifn que se presenta con ma-

yor incidencia sn el sexo masculino,

Observamos, que en algunas de las sscuelas investigadas, se alterf-
la conatitucién ds los grupos, ésto es, se selecciond a los grupos de -
acuerdo al nivel acedémico, integramdose uno de Nivel Académico Alto y -
el otro de Nivel Acadédmico Bajo. Consideramos gue tal divisifn de los -
grupos por nivel académico, ss una medida‘ digna de apreciarse, pussto -
que sa estén tomando en consideracién las caracteristices.propias de ca-
da grupo; pero gue sin embargo, origina otros mecanismos que deben tener
se presentes, ya que se 8s5tf alterando la metodologfa de Grupe Integrado

y @sto, no as previsto por la propuesta inicial,

Sugerimos prestar atencin a las cond_iciones ambientales de cada ay
la destinada a Grupo Integrado, de manera gue cuente con los elementos -

id6meos para llevar a la préctica el programa,

halizm; también, una investigacién en donde se contemple el nivel -
de aprovechamiento dal turro: matutino y vespertino, para determinar si -
axists algwna varisble gue influya 6n su desarrollo acadéaico, adsmls da-
que esta informacidn, reportaria mis datos, sugerencias a la metodologfa,

Como un dato ads de retroalisentacién e la mstodologfa,. se sugiers -
realizar una investigaciOn cus evalds como se intagren los nifios acredita
dos en Orupo Integredo, al segundo grado comdn; qul problasas ss presentan
on e} trabajo de un Progreme Comn, que difisre con respecto al progremsa -
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d& Grupo_Integrado, . .

Es importanta, mencicnar ques en los resultados de nusstro trabajo,-
0l 90% de la musstra ascendieron al nivel lingDfstico, misntras que el -

10% sa mantuvieron en el nivel concreto,

En base a todo lo anferior, podemos conclulr que los Grupos Integra
dos, si representan una altermativa para aquellos nifios que reprueban el
Primer Afio de Primaris, debido a que en un 90% de la musstra, se logré -
el objetivo de incorporarlos al Segundo Afic de Primaria ComGn,

81 bien es cierto, que se dstectaron una sarie de varisbles que in-
fluyen daesvirtuando la efectividad de la metodologfa, no debemos olvidar
que se trata de un fenfmeno social la EDUCACION, por tanto, los obstécu-
los que encontramos representan 1o que Plaget 1lamd “errores constructi-

vos®, y por lo cual, ssrvirfn pare mejorar la propuesta,



ANEXD 1

RESUNMEN DEL INSTRUCTIVO PARA LA AFLIGACION DE LA

PRUEEA DE ADQUISICIONES ESOOLARES.1

Le ablicacidn de la prueha presenta dos momentos:

Vomento I,

Aplicacidn colectiva de las freas de escritura y céleulo,

Instrucciones y congignas.

En la etapa colectiva, conviene trabajar con un rdmero nc mayor de-

- 10 nidAos.

Congigna; dictado de palabras.
“Ahore les voy a dictar urmas palabras, ustedes deben escribirlas =
sobre la lfnea (sefialar espacios en le hoja dé respuestas )",
. Palabras: SOPA LOOO PELOTA
ROPA BLUSA NOsCA

~ Las palabras deben de ser dictadas en forme clara y no recortarlas,

- Verificer antes de continuar, 2l que todos hayan conclufdo,

Consigna de dictado de enunciadoa,
“ehpra les voy a dicter un erunciasdo, ustedes deben escribirle sobre

gsta 1fnee (Sefimlar espacic en la hoja de respuestas)”.
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Enunciado: LALO PINTA LA CASA,

- Se dicta el enunciado sin recortarlo y se solicita a los nifios que

repitan lo que deben de escribir,

~ 51 olvida la parte final, se puede repetir, pero siempre dictando-

todo el enunciado,

Cuando todos hayarn terminado de escribir, se propone la realizacibn -

de las mecanizaciones,
Consigna mecanizaciones.

“phora ven a hacer estos problemas (sefialar en hojas de respuesta), -
éste es sl modelo, ustedes continlen, &stas son para sumar y 8stes para -

restar {sefialar)”.

Verificar si las indicaciones han sido entendidas, siendo pertinente

repetirlas (individual o colectiva) en caso de ser necesario,

Al finalizar las actividades se recoge la hoja'y se procede a califi-

car,
Al calificar puede suceder que el resultado sea:

1,- Escritura 8 aciertos; célculo S @ més aciertos, En tal ceso -al ni

fio s8 le debe aplicar las pruebas de lectura y comprensin,

2.- 5i obtiene un resultado inferior en una o ambas &reas (escritura-
y/o célculo) la pn.iaba se descontinua y el niflo resulta candidato
para la apl:lcécidn de ls prueba Monterrey,



Momente 2,

_ Aplicecién individuasl de freas de lectura y comprensién a los nifios

que hayan alcanzado los acisrtos necesarios en el momento 1.

Consigna lectura.

"Vas a leer este snunciedo (sefialar los enunciados en las hojas de -

las respuestas)*,
Preguntas para comprensifn:

{Quién mordid lae pelota?
L(Qué hizo la mam&?

Lcﬂmn'era la pifiata que rompid el nifio?

- 61 logra leer, se indaga irwediatamente la couprensidn.

- 81 no logra Berlo, no se cuestiona la comprensién,
Conclufda la terea se procede a calificar,
Al calificar este momento(2), puede suceder gue:

1.- El nifio obtenga en lecture 12 8 més aclertos, comprensin 2 8 -
mis aciertos, En tal caso, el nifio no es candidato a la splica -
cibn de la Prusba Manterrey,

2.= 81 la puntuacifn es inferior en una o ambas dreas (lecture-y/o -
\ B .

corprensidn), Entonces el nific es candidato a la aplicacifn de la
Prueba Monterrey,
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Evaluacién de la prusba,

Serén descartados como candidatos a la prueba Monterrey, quienes ob

tengan:

Lectura 12 6 més aciertos,
Comprensidn 2 6 nés aciertos,
Escriturs 8 6 afs aclertos.
C8lcule 5 & mds acisrtos,

81 en una o més Areas se obtiena una puntuacién inferior a la esta -

blecida, serdn considerados cendidatos & la prueba Monterrey.



1.
FORMATD DE LA PHLEBA MONTERREY

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL

*PRUEBA: HONTERREY*
(PARA GRUPOS INTEGRADOS)

Nombre: ' , Edad

Fecha de nacimiento Fecha de toma

Escuela: : . Turno Grado Grui:o
. Sector: ' : Aplicador

DEL NUMERO NAT,

A B C
a. Clasificaci6n ’ ‘ - '
18gica s a' a" by b, b3 <
. ‘. L L] . L] P - L] - L] L] - L] - L] . L] - L[] - L[] . » L] -
b. Seriacifn ay a2 ag b
c. Conservaciﬁn‘ de .
1s Cantidad Disc. 8, a, b c
: . e & s o o s b ¢ o o 0 s 0+ e . # s & B & 8 e ¢ o s =
ROTCION ELEMENTAL .
DE LA LENGUA ESC, X , Y ¢
H
d. Nocién Gramatical : ' '
- ’ & fr _f e  d c b ! _a
de 1a Oracidn Esc. . :.t1. . Yi Vi N N 2y 1, E z3
. R * of o e e o LI A L
e. Nocibn de x ; ' H
Palabra Escrita ! URERERCRCRLE BN PEN 2425262779

PERFIL BAJO . GRUPO INTEGRADO PERFIL ALTO.



CLASIFICACION -

APLICADOR

Consigna:

Construccibn inicial,........

Interrogatorio

int.

Int.

NIRO

Justificacion verbal

J.V.

SJWY.




J.V.

Int.
Int. J.V.
Int, J.vV.
Observaciones:

a : by ”z
FIGURAL a' NO FIGURAL

a"

OPERATORIO



SERIACION. -
APLICADOR NIRO

Consigna:

Requiere modelos: Si No

Construccibfn Inicial..ieeevcecass

" 77 Interrogatorio -7 Justificacibn Verbal
Int. ' J.v.
Int. . J.v.
Pantalla No. 1: S§__No_ J.v,

_Pantalla No. 2: Sf___No___

o
FRACASO ;z ENSAYO Y ERROR OPERATORIO
el ,



CONSERVACION.~

APLICADOR NIRO
Consigna:
. A, XXXXXXX
Construccifn Inicial...eesvse N. .
Interrogatorio Justificacibén Verbal
A, XXX
Correspondencia Provocada A. XXXXX
' A. XXXXXXX
Int. ' J. V.
: . A XXX X X XX
Primera Transformacifn.......
N. 0000000
Int, J.V.
3C8mo harfamos para tener Lgual A. XXXXAXX
en cantidad?. coevevnane :
: : 0000000

N'

.-

Int. J.V,




Segunda TransfqrmaciQn..:....

a—X X X X X X X-—»

Observaciones Generales:

N. 0000000
Int. J.V.
4COmo hantamos para tenex igu&l A, X X XXX X X
eantidad?eeescocenaoss soseenss .
- N. 0000000
Int, J.v,
.Tercera Transformacién......... A.
" (Opcional) N,
Int, J. V.
Observaciones:
NO CONS. F. al NO CONS, T. a T. CONSERVACION
a
2




EL NINO

Rep ()
Diri, Escalera?
D6nde?

SUBE

LA

ESCALERA

T.J. ()

Dird, Sube?
D6nde? .

Dir, el?
(seflalando
la oracién)
D6nde?

TIJ'



APLICADOR , NIRO

Aqui (se sefiala de corrido) dice
“El nifio sube la escalera". C6mo
tendriamos que hacerle para-que-’
ahora diga....eesvee..(a 8 b).

A (W)
© EL NIN SUBE LA ESCALERA
B) (BAN)

{Ahora, qué
dice?




RESUMEN DEL. INSTRUCTIVO PARA LA APLICACION DE LA
PRUEBA MONTERREY: NOCION ELEIENTAL DEL NUMERO NATURAL

La prueba est8 integrada por 3 aspectos:

a) Clasificacifn.
b} Seriaci6n

_ c) Conservacién

a) Clasificecifn,

Materiel de la prueta:

24 figuras geomdtricas (hlocues 16gicos), que se diferencian en
forma (cuadredo, cfreulo y tridngulo); color {dos colores cualesquig

ra); tamefio (grande, chico); grosor (finos, gruesos).

Administracidn:

Estd deda por la consigna a emplear, ejemplo:
"Mira @sto, estd todo revuelto, vas a acomdarlu. poniendo Jjunto 1o -

que va junto o haz montoncitos, poniendo junto 1o que dsbe ir junto®,

Evaluacién,
Primer estudio Coleccién Figural,

feune todoa los elementos para formar figuras,
Ejemplo:

Clave



A
(a)

Rojo -~ R
Azul -~ A

Si 8l chico utiliza otro criterio, se sigue el procedimiento:

Segundo eatadio Coleccién No Figural.
® Primer subestadio, Realizar pequefios grupos,

¢Gud hiciste?, ;Puesdes seguir acomodndolos?, ¢ Y éstos (agﬁalar -

los que sobran)?, 4Dénde crees gue debe de ir ésto?.
A peser del cusstionaric, el nifio deja elementos sin clasificar.

Colecciones Sobrantes

i 2 |
\ OORA A
®O0 @MAA OE AG

°® Segurdo subestadio, No logra -hecer més montoncitos,
* Tercer Asubestad:.lo. Logra hacer més montoncitos y puede volver a rea
lizar la coleccifn inicial,

Tercer estadio Clasificacién Operatoria,
Lograr cembiar de criterio, tomando en cusnta las carscterfsticas del

objeto, de manere, que con un sflo grupo de elementos, puede formar diver-

sas clasificaciones, svidenciando la adquisicifn de la inclusién,



b) Seriacifn,

Materdial: Diez regletas,

Al entregarlas el nifio, preglintale ;Qué tenemos equi?, para sa

" ber de que manera las dencmina, y usar ese términoc en las consignas,
Consigna:

"Con estas regletas vas a hacer una fila de la més chica a la -
més grande” u "Ordenalas de la mAs chica a la m&s grande”.

Estadio Unc -~ No logra ordenarlas.

Estedio Dos -~ Laogre ordenarlos por ensayo y error,

il

Estadio Tres - Logra realizar 1a serie detrfs de una pantalla,

E1 nifio entrega al
aplicador las re -
gletas en orden de Expetimeitador

msyor a menor,




©) Conservacifn,

Material: 30 fichas de pléstico redondas (tres centfmetros
de difmetro), 15 de un color y 15 de otro, 2 bol
sas de plastico (ceda una tendrd 15 fichas del -

misma color).
Administrecion,

El eplicador hace una hilera de 7 fichas y solicita al nifio que cong
truya una con igual cantidad de fichas.

Consigna:

F{jate lo que voy a hacer.

Aoaitn 0000000

Ahora t0 las vas a poner como yo, usa las Pichas de tu bolsita, para

que haya igual de fichas, ni m&s ni menos,

A ‘part:l.r de la construcciBn inicial del nifio, es posible dirigir el-

interrogatorio a fin de establecer el estadio en que se encuentra,
Para avaluar esta prusba se plantean tres estadios:

Primer estadio ConservaciSn Franca - 5810 existe la igualdad cuando .
hay correspondencia término a término,

Segundo estadio No Conservacifn Término a Término - Afirmarf la igual-
dad sn algunas tr&\afonacinm;. paro no en otras,



dice?

PEDRO : JUEGA CCN- - MARIA
Rep. ()
LD1r5 Pedro? .
d6nde?
¢Y Maria
_ donde dice?
APLICADOR NIRO
Aqui (sefiala de corrido) dice "Pedro"
juega con Maria. (Cémo tendriamos
que hacerle para que ahora diga ..
................... (c)?
C  (MARIA) (PEDRO)
PEDRO JUEGA CON - MARIA
i{Ahora, qué
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E S CR ITURA

: 1.
1. VENADO 2
1 0000000000
S. (VENADITOJ 2
1 000000000 O
2. GAVIOTA '
2.
1 0000000000
3. ARDILLA :
2.
0000000000
4. CABRA 1
2.
1 ° b o 0000000000
6. lobo 1.
(1loba) 2.
_— ' t o r o 0000000000
« toro .
(vaca)
' 2.
: P a t o 0000000000
8. pato *
(gato) 2.
1. m ) 5 c 0000000000
9. mosca
- (mono) 2.
10 t6 1. T a t ¢ 000000000O0
. ratén »
(ratones}j 2,




-0

Tercer estadio Congservacifn Operatoria - Afirmaré con certeza la -

conservacifin sea cual sea la transformacién,

RESUMEN: INSTRUCTIVO PAAA LA APLICACION DE LA
NOCIONES ELEMENTALES DE LA LENGUA ESCRITA

Material para el alumno: papsl (hoja blance sin renglones, 18piz y

goma de borrar),

Para el aplicador - Hoja de registro, en donde concluirf su idea -

raspecto al nivel de conceptualizacin del nifio,

Esta parte de la prusba explora lass diversas concepciones que tiene
el nifio respecto a la oracién escrita, No interesa 8l decifrado de la =
oracién, ya que despufis de escribirla se indica al nifio gue es 1o que"di

ce" {lo que se escribid).

La lectura y el seﬁelamiento debe ser da corrido y de extremo a ex-
tremo del escrito, Por ejempla: “Elnifiosubelsescalera” (tal como se ha-

bla normalments). . : -~

.. El registro sirve como gufa para anotar 1la informacién, Es importan-
te gser imparcial en la aplicacidn de la prueba, ev:_ltando dar*muestras de-
aprobacidn y desaprobacin, ‘

1 Ejemplo:

Sa dice 1a consigna "Mira 10 que voy a escribir®,
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El aplicador sscribe en la haja en blanco,
EL NINO SUBE LA ESCALERA.
© 5o oraliza (cuando se escribe) se pregunta ;Qué escribf?,

@ Cuando 8] nifio repité la oracifn, ss anota a las cuantas oportu-

nidedes 1o logré, Se dan 3 @ 4 oportunidades y se inicis el inte-

rrogatorio,
Aplicador Nifio
~ (0ird sscalera an alguna parte? St dice
~ ¢(Dnde crees que diga? No ss
~ (06nde t@ crees que pueda decir? . Aqut (sefala escelera)

En este ejomplo, el registro se harfa de la siguiente manera:

EL NINOG SUBE LA ESCALERA

(escalera)
Se registra con una flecha en donde al nifio, haya indicado,
. 81 el nifio contesta qus no dice escalera en alguna parte de la ora

ciﬂn, este No se registra en la orilla de la hoja, o se ancta 1o que -
contestd el nifio,

+© S ubica la flecha (¢ ) en cualquier palabra de 1a orecién y se-
pregunta al nifio ;Qué dice aqui?, Se registra la respuesta.
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Se anota este sfmbolo (& ) pare indicar, que sl nifio opina qua dice

toda la oracién,

o Se vuelve & preguntar qué dice en toda la oracidn gY todo junto -
aué dice), si el nifio no lo recuerda, se repite anotando el nlme-

ro de oportunidades,

% 8o sigus el interrogatorio en el orden que se indica en el regis -
tro., Las preguntas fundementales son de dos tipos: De ubicacién y-

de Prediccifn,
a) Ubicacidn, son del tipo ;Dir& escalera? si contesta afirmetiva -
mente ¢D6nde? se registra entre paréntesis {escalera), E1 nifio -

puede sefialar en més de un trozo de la oracifn, por ejemplo;

EL NINO SUBE LA ESCALERA,

'é:calerq)

Tambidn puede haber comblemantos, como. por ejemplo:

(Diré sube? 6i, sube la escelera
(Dénda? EL NIND SUBE, LA ESCALERA
u__.‘__a .

sube la estalera

En este caso y cuando la respussta de completamiento ss ssponténea-
se registra sin paréntesis ni- subrayado,

EL NINO SUBE LA ESCALERA
aquf aquf v

subedlajascalara

De todas formas se continfa con @l registro de informacién,
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b) Las Predicciones son del tipo ;Qu8 diré aquf (NIfD).

La respussta se registra con un subrayado,

EL NINO SUBE LA ESCALERA

na escalera

64 se queda pensando

y ho dice nada nada
3
°

by .
Finalmente en toda la oracién (el todo junto) se anota la respuss-
ta literal del nifio, cuando haya hecho alguna transformacién “el nifio -

anda subiendo la escalera", Si es correcta se pone (¥').

Las transformaciones s6lo se aplicen al nivel lingtifstico, con el -

fin de garantizar la validez de la prusba.

Por sjempla: Categorfa A {Ubicaci6n del artfculo),
Categorfa 8 (Ubicaci6n del verbo)
Categorfa C (Ubicacifn del sustantivo)

(La informaci6n de estas categorfas, se encuentra en el capftulo i’I,
de este trabsjo, pég. 100-104 ).

A la categorfa A, ae le 'pmpone un cambic de artfculo;
A la categorta 8, se 1s propone un cembio de verbo;

A la categorfa C, un cambio en los sustantivos.

La pregunta debe parmitir al nifio elaborar su anticipecitn, ya que no
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és preciso que el nifo “sepa®, sino que en ese momento piense cfmo se ~
resuelve la propuesta, No es indispensable que lo escriba "correcte”", -
siendo suficiente con la indicacidn escrité gue haga. En la tarea de -
transformacifn, lo fundamental es la Anticipacién del nifio, y con 8sta -

hay que tener especial atencién,

Aplicador . Nifio

- ¢Cémo harfamos para que diga? Quitamos 8sta (sube)
“gl nifio baja la escalera” en
ésto

(seflala la oracién escrita)

- ¢Cubl es ésta (SUBE) "Sube la escalera"
- &Y lusgo? ' Ponemos BAJA LA ESCALERA,
para que ya diga,

En este ejemplo se puede observar, que se trata de un Nivel B, ya ~

quz hay una adecuada ubicacidn del verba,

Es la transformacién la que vaerifica el nivel real del nifio, pero es
la anticipacifn, la que permite gue ss evidencis dicho nivel, por ello, -
es importante lograr que 8sta, sea explfcita,

En las cata_gorias 1lingbfsticas, se califican la ubicacién y la trans
-formacifn, En las categorfas simb6lica y concreta, s610-ss deduce a partir

da' la toma de ubicacién, no siendo necesario proponer la transfouaci&i.
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NOCION DE LA PALABRA ESCRITA,

AN

En esta parte, interesa conocer el sistema conceptual base de la eg
critura dai nifio, No importande si el nifio escribg con la izquierda o -

- con le derecha, con rotaciones o inversiones.

E1 hecho de que los nifios conozcan las letras, no siﬂgnif‘ica que po -
sesn un sistema alfabético de la lengua escrita; como tampoco lo es al -
cnntra;'io', es decir, que el niflo que no. maneja letraé, no puede escribir
en un sistema alfabético, ya que posiblemente pueda representér cada fone

ma con algdn sigro tipo seudoletra.

Por lo anterior, es importente que el nifio escriba como é1 cree que~
se escribe y no trate de hacerlo como lo han, ensefiado, @sto es, como no -

puede hacerlo,

Serfa natural, que ante la propuesta del aplicador de que el nifio ‘&g
criba, @ste diga "no se", "no puedo" o "no me han enseriado®, a lo cual, -
el aplicedor tendrd que animarlo, indicdndole que escriba como pueda, co-

mo 8l crea que se ea;:riba.

Ejemplo (1).

Se dice la consigna, la cual invita &l nifio a escribir nombres de ahg'
males. En 'caso de que se niegue, se pide que realice un dibujo de la pala-

bra que se 18 ha dictado, con su respectivo nombre,

Se rogistra el modelo de ascrifum dal nific en parte de, Escritura ~
(1), del protocolo: MOTEN, 2,-~ Cuando el nifio ha efectusdo su escritura,-
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se le pide que la lea:

~ ¢Ya dice?, SI, ashora l€ela despecio y sefiala para que yo, M8 pug-

da dar cuenta,

Se registra en lectura, asf:

000000 0000

Venedo

LY aqut qué dice? (...0) Neda (y borra)
3,- Se registra en ESCRITURA (2)
2 WT,

El registro de escritura definitive, se anota cuando el nifio ha he- .
cho sjustes en la lectura, anotfndose en el nﬁmsfo 2. Apeareciendo en el-
primer y segundo modelo en el registro, El nifio del ajgmplo enterior, se
ubica en un nivel silébico (Remftass al cepftulo II, peg. 100 y 101),

TRANSFORMACION

Las transformeciones como anteriormente se sefiald, garantizen la ve-
lidez de la prugba, ademfis de que confirman la ubicacin del nivel real -
del nifio,

'

Las transformaciones, se inician a partir de la pnqunta 5 hasta la -~
10, '
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Despuds de 4 palabras, se regresa a la primera (venado), iniciéndo-
se las transformaciones que corresponden a-la pregunta nlmero 5, el apli

cador escribe la palabra y el nifio efectGa s6lo la transformacién,

Antes de efectuar la transformacién, al nifio se le interroga de ta;l-
manera que se favorezca la 'anticipaciﬁn al respecto, Tomando en cuenta que
habr§ nifios que es la primera vez que ss les propons una tarea de tal tipo

y que se tiens que dejar que piensen para resolverla.
EJjemplo:

Mira, te acusrdas que aguf (escritura de venado) tG escribiste "veﬁg
do"; leela despecio otra vez (una vez que la lea) se pregunta JQué ten -
drfamos que hacer pare que ehora diga venadito?....... ¢Tendriamos que -
quitar o tendrfesmos que poner mé&s letras?, Si el nifio durante el registro
de '_datps ha usado la palebra letres, entonces se emples este téminb, de-
no"ser asf, entonces se sefiala sin decir la palabra letras. jTendrfamos -

que cembiar algunas o tendrfamos que cambiar todas (o todo)?,

Cuando’ a1 nifio opta por alguna solucién y la explica, se le dice "a
ver h8zlo", para que asf diga venadito, Las transf‘omacianes.de la pre -~
gunta & en adelente, 5610 se aplicarn a aguellos nifios que hasta la pre
gurifu S se hayan comportado en base al nivel alfabéticq. (Debido a que ~
para los niveles més bajos del alfabético, no tiene sentidc; las propues—

tas que se sugieren®,

En el caso de las transformaciones 5 (venedo a venadito-diminutivo)
as vélida para todos los niveles, incluso para los simbélicos, Para los -

nifios que no son de nivel alfab8tico, se suspende la aplicacién en la pre
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gunta ndmero 5,

Aplicacién para los nifios pertenecientes al nivel alfabético,
E Jjemplo:

Ahora te voy a escribir el nombre de otro enimal, voy a escribir -

*lgbg", Se escribe sin deletrear y con letra minfdgcula (lobo),

Aquf dice lobo (Cémo dicse? lobo
Ahora léela despacio (sefialando con el dedo) para ver cémo dice:
(1a 1ed sefalando). Ahora - Quiero que diga "loba" ;Cémo harfamos?, 1o que

el nifo conteste se le pide que lo haga.

- Esto se hace sucesivamente con el reste, Recordendo que la anticipa-

ci6n es muy importente en las trensformaciones.

El sistema de escritura m&s claro y predominante, es la categoria y
nivel en el que se le ubicarf, En el caso del nivel alfabdtico, se con -
.signa el nivel de la palabra més avanzada que 1;561'9 efectuar, Sin impor -
tar si realiz6 una de mayor dificultad y otre {s) de menor nivel satisfag

toriamente, Pewl T

1

_INTERPRETACION LOGICA DEL PERFIL

€1 perfil de la prueba implita tratar de lograr una aproximacifn mds
fiel al nivel cogroscitivo en' gue se encuentra el nifio candidato a Grupo-

Integrado, en el momento de 1a :sel'e;ccidn,‘ adem#s permitir ‘verificar los -
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distintos niveles, por los que eventualmente transita la construccién del

“nifio, tanto en 1a langua escrita como en el nlmero natural.

La evaluacifn de la lengua escrita (como subsistema psiculingutaticn)
anlla prueba tiens un carfcter solamante psicopedagSgico, Por ello, juega
un papal de prediagndstico, siendo s6lo cumplementax"io ‘en cusnto a la se-
leccién,

El perfil refleja, el enfoque gendtico de la prueba, Su interpreta -
cifn implica una 16gica de autorregulacifn que valida la coexistencia po-

‘sible de niveles cognoscitivos en un sujeto real,
Principlos Generales que la Definen como Prueba Psicogendtica,

a) Cada elemento de las nociones, tanto del nimero natural como de la
‘lengua escrita, son en cuanto a 1a construccifn psicogenftica TRAN
SITIVAS (e irreversiblesents progresivas): .

y de ABBORCION (por implicecifn inclusive).

A+BsC. B+Cal A+B+CaC
X+4YsY YeleZ X+ Yelwm?2

.b)-La coordinacifn de los alementos ce las nociones, tanto del nGme-
ro raturel como de la lengus sscrita, posesn nivelss o ljtdfnu -
mnh_n umctivdnn@c. Cada nivel o0 estadfo, guarda una nia-
€i6n TAUTOLOGICA, entre los elwmentos (a, b, c, d, @, ruplétivu—
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mente) que los componen,
Aa+Ab+Ac- A Ba+Bb+Bc= B ‘ Ca+Cb+Cc- c
Xefx 4" X | YB+Y o Y ZB-O-Z o~ V4

c) Los dos tipos de nociones: N@mero natural y lengua escrita, son
do naturaleza diferente; matemftica la primera y peicnlingﬂ!sti
ca la segunda; por lo que, la coexistenéia de ambas en cada Wsu—
Jeto (escoleres urbanos de 6-6 a B-6 afios) se da sdlo por corrg
laci6n de tipo ASOCIATIVO (y runca por interaccifn ceusal direc
ta y absoluta):

A+Xm=A+X B+Y=B+Y C+2Z=C+2Z
y de IDENTIDAD GENERAL
{Ax) = (AtX) = 0; (B+Y) - (B4Y) = 0; (C42) - (C42) = O

d) Por Oltimo, el hecho mismo de qus la base intsrma de la légica ma
temitica, sea isomSrfica con la construccién de las estructuras -
r.ilon de la inteligencie, obligs a tomar las nociones del nlmerc
natural como eje psicopedagfgico norwativo del perfil psicogendti
co; en canbio, las nociones de la lengua escrita sflo ll‘latil!n-
como complemento necesaric del mismo, ya Gue no guarden sn senti-
do estricto las mismas relaciones como las primeras (las 18gico -
matemfticas) con 1a intsligencia,
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Se clasifican como primer momento, las relaciones POSIBLES de las -
nociones l8gicas y 16gico-matem&ticas en I, 1I, III, como grupos vélida-
ments reales., Se describe también, las relecionss PROBABLES y reales, pg

ro no vélidas (rV),

Despuds de la obtencifn de estos tres grupos, se asocian para su co
rrelacién con las relaciones posibles y realas del Area de los presupues
tos lingtifsticos de la lengua escrita., Tembién se describen, las operacig

nes asociativas que resultan no vAlidas de le siguiente manera { ).

Todas las pruebas cuyos perfiles indiguen no validez (rv) en alguna-
toma particular, ss retomarén en forma especi{fica, si se quiera presslec-

cionar el caso con la validez necesaria.

BIBLIOGRAFIA

1« . - &EP, Direccifin Gengral de Educacién Especial, Prueba -
Monterrey {para Grupos Integradbs). México 1981,
Apfndice, p4g. 2, 3, 4, 5.



ANEXO IT

~ RESUMEN DE LA PROPUESTA METODOLOGICA DE GRUPOS INTEGRADOS
PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE OE LAS MATEMATICAS'

Esta material, se divide en cuatro partes, al inicio sa presenta un
quueno anexo cuya titulo es AVISO IWORTANTE, en donda se marcan algu ~
nas recomandaciones para alcanzar los objetivos, por sjemplo: Organiza -
cifn Cotidiana; trebajo colectivo de mesas cuyos niveles de conceptuali-

zaci6n sean préximos,
A continuacidn se presenta la descripcifn de las partas del material:

Parte I, FUNDAMENTOS TEORICOS, Se inicia por mencionar qus la adqui
sicién de conceptos matemfticos requiere de un proceso que implica, no -
- sflo 15 capacidad da sumar, restar o multiplicar, sino también llegar a-
pensar 1légicamente, llegar a la comprensién y a la posibilidad de cons -
truir conocimientos, como se puede observar son ideas de cerfcter psicb-

genético,
° Organizacifn de actividades,

Se dan sugerencias bAsicas para el manejo del material y la partici- -
pacién de los alummos en el trabéjo ascolar, De estos alementos bAsicos,-
~es de mencionar el inastrumento para detsrminar los nivelss de conceptuali
zacién de los integrantes del grupo, que-avaldé; a1l conocimiento del nfme
ra, interpretacifn de auma escrite, representaci6n de una accién, proble- -
mas, mecanizacionas (resolucién por escrito de oparacionas de suma y res-

ta), clasificacién, seriacifn, invarianza numdrica {conservacidn).



Por ejeaplo: en representacifn de una accifn, el aplicador tomars -
3 fichas y posteriormente 2 més, pedird al nifio qus le diga que hizo =
( €1 aplicador con las fichas) en forma oral, cuando el nifio de la res -
puesta, sa le padir que anote an una hoja la accifn realizeda, utilizan

do la forma de representacifn que €1 conozca (dibujos, letras, etc.).

Gracies a los resultedos de esta prueba, se pueden determinar los -
niveles de conceptualizacién del alumno, dato indispensable para la orga-

nizacién del grupo en equipos,

La designacifn de niveles, es de acusrdo a las caracteristicas que -

se presentan a continuacifin,

Nivel Bajo Sfmbolo ﬁ
® No conoce los némeros
° No conoce los signos + , - .

"® No resualve mecanizaciones, ni problemas.

Nivel Medio stwolo Y

® Conoce algunos ndneros

* Cusndo resuslve opersciones confunds los signas +, -, .

Nivel Alto stwolo YW oo

° Conoce los nfmeros y signos ¢+ , - .

° Rasuelve mecanizaciones (+, -) correctaments,

En la descripcifn anterior, s6lo se musstran algunas de las carac -

teristicas con la pretensiéin de comparar las niveles,



Con respecto a la organizacién para el trabajo, individual, en equi
po y grupal, tambidn existe una simbologfa, igual a la que se maneja en-
"Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita", cuando se describa

aste material se ampliar& la informacifn,

Se presenta un cuadro en la p&ginad , copiedo del material de la pro

puesta, en donde se da una visifdn global de las nociones.

En el cual, se puede observar que al inicio del curso, se puaden rea
1izar paralelamente actividades que corresponden a: seriacién, clasifica-

ci6n y secuasncia da nfmero, suma en forma oral y sctividedss de medicidn,

® Clasificaci6n y seriacién, se prologan todo el afio,

© E1 trabajo en sistema de nlmero, se inicia cuando ses ha trabajado -

sobre comunicacién de cantidades.

El cuadro gue se presenta a continuacifn, es una muestra de como pue
den plansarss actividedss para una semana de Erabaju combinando Lecto-Es-
critura y CAlculo, en 61 a6lo se toma como ejemplo un dia,

Clasificacifn Seriacién Tarea

Abstracci6n de pro- | Actividades de - | Traer para mafia
piedades de los ob-] orden (cuentas e} na material
Jetos (1los transpor | historietas). Juego de 1a ne
tes). cerfa.

Lunes

Este ejemplo permite hablar acerca de las tareas, que &n aste mate-

rial no tienan nada qus ver con la concepcifn tradicional de la educacién,

Aqui se le da una importancia relativa, y se aprovecha pare realizar in -
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£n este ejemplo, podemos observar 8l avance progres:.lvo. que va de -~
actividades simples a actividades complejas y como s8 llega al cur\pcimie_rl

to y uso de una nocidn légico-matsmética,

Otro ejempln significativo, resulta una de las actividedes para la -
nocifn de suma-"méquinas®, tiene por objetivo gue el nifio descubra a la -
suma como el resultado de una transformacién sobre una cantidad determina

da,
1.1 Méguinas I,

El magstro pide, que los alumnos nombren las méquinas que conacen, -
posteriormante a la descripcifn, cusstiona: ;Qué se le pone a la méquina?

(Gué trabajo realiza la m&quina?, ¢Cull es el resultedo?.

A partir de que se ha comprendido sl proceso, se pide que inventen-

méquinas (por equipos).

LAué as lo qué va a8 hacer esa maquina?.

¢{Cull va a sor el resultado?

En este ejemplo se propicia la reflexifn, se trats de relsciopar eg
tas nociones con situaciones vivenciales y se hece que los nifios partici
pen activementa, ’

En la parte II1 Juegos,

Se hace refersncia a los juegos que se pueden utilizar y como adap-

tarlos al nivel de conceptualizacifn y material con que se cuenta, .



vestigationes, invBntar problemas, y como una forma de mforz;r al procg

g0 de adgquisicién de Lecto-Escritura, ya que ss pide qus anoten por es -

crito la sccidn qus realicen.
En 1a parte II Actividades Sacuenciadas,

Se habla scbre la adquisicién de concaptos l8gico-mateméticos, El -
nfmaroc se construye a partir de la combinacién de Gpaiaciones de Clasifi-

cacifn y de Seriacifn y su relacidn con la Operaciédn de Conservacidn,

En esta seccifn se enuncian las nociones, se presentan objetivos y ~

actividades para cada nocifn,
Por ejemplo en construccifn del Namero (p&g. 112) se inicia con:
1.1+~ Actividades de Distribucién,

° Sa pusde utilizar cualquier tipo de material que permite que
los nifios anticipen un reparto equitativo, sn casc de que no
haya anticipacifn, pedir todas las justificaciones para reto
marlas despufs,

© La distribucidn pusde complicarse, repsrtir una gran cantidad
de slesmsentos entre pocas psraonas,

© Actividad m&s complicada, reparta de elemsntos como 1lfquidos,
s8lidos (azficar, arena), lo cual tendrf que conducir a detsr -
‘minar una unidad de medida que permita una distribucidn sgquita

tiva,.

® E) maestro debard propiciar paulatinamente la utilizecidn del-

nomero (contar),



En la parte IV MatemAticas en Relacifin con Otros Temas.

Tiere por objativor, el que el masstro integre en el desarrollo de su
labor el programa de primer grado, la Propuesta para el Aprendizaje de la

Lengua-escrita y 8l trabajo con Matem&ticas, de ésto se puede mencionar:-
1.1 Actividedes Derivadas del M4dulo "Yo',

Durente el primer perfodo de clases, se plantea en la unidad I, acti
videdes de Clasificacién, Seriacién y Correspondencia y en la Propuesta -
de Lengua-Bscrita, trabajo con el nombre propio (trabajo en Matem8ticas -

con temas del libro de texto y lecto-escritura).
Parte V Anexa.

El anexo muestra los resultados obtenidos con la Pr‘Opuesbta da Matem§
ticas en dos fases experimentales {1982-1983 ciclos escolares), los cua ~
les son gratificantes, debido a que por referencis de los pr_of'esores hay~
un auﬁvento en el aprovechamiento de los alumnos inscritos a estos grupos-
en cuanto a su sprendizaje. Los maestros que aplicaron las sugerencias de

este material opinan que es accesible ‘y énriquece sl ‘trebajo en el grupo,

Ls organizacifn de las actividedes en -el &rea de CAlculo y Lecto«qsf
" o )
critura, estén plantesdas de acuerdo a los furdamentos tefricos de la teo-
r{a psicogenética, En Célculo las actividades sa conforman.de acusrdo a -

las nociones de Seriacién, Conservecién, Clasificaci(;n y Simbolizacién,

En Lecto-escritura, las actividades estén planteadas de acuerdo a -
los nivelas de conceptualizacifn, que progresivamente 1levan al uso de la

oracifn,



La metodologfa de Urupos Integredos, permite al profesor un acerca -
- miento al proceso de aprei-izaje de los alumnos. Siendo necesario este cg
nocimiento en la ejercitacién de actividades en el salén de clases (ver -

sugerencia, pAg.q3 anexc Il de este trabajo).

Las actividades sugeridas en ambas Areas de conocimiento contribuyen
a dasarrollar el intelecto del nifio, debido a la participacién ectiva en -

1a construccién de su proceso de aprendizaje.

2
RESUMEN DE LA PROPUESTA PARA EL. AFEA DE LECTO-ESCRITURA

LA PRIMERA QUINCENA DE CLASES

€l nifio de Grupos Integrados, ya sa ha enfrentado a una experiencia
escoclar, y en general, es basfante distinta de 1o que se llevarf a cabo-
en esta nueva propuesta, Los nifios deberdn comprender que en Grupo Inte-
grado las actividades se van a realizer en forma distinta, pera ello, re
sulta importante que en los primeros dias de clases nifios y maestros co-
sdencen a trabajar, implemsntando los jusgos tradicionales de ios que se
tenq- cmimhnto 0 1os que s sugiersn en las fichas ds color rosa -
(No. 1 el 11), siendo estas actividedes de nivel ingividusl y grupal.
Nmitlﬂo asf, tensr confianza entre sus compafleros y sus meestros, ser
capaces de ponerse d-i acusrdo pars realizar una actividod colectiva; -
conprender que sl producto final de un trabajo col.cttvo; s superior al
individual, porqqa Cada nhmbmy aporta sus habilidades especificas y por
Oltimo entender que la préctica escoler del grupo, saré diferents del afo
anterior,



-9-

A continuacidn, se presentan dos ejemplos de fichas:

EJQmploi ( Ficha rosa)

"Rmm me dilo que le gusu ver la Pamm Rou el Dr O-wmn y Burbu]n. PNO quc no le oumn ln nouciu ni ol
fulbol"

O bien: V : : .

CCarmata e raestea) me e qua g irovse e ban peto o 0aa luancho, que tiene dos hijos que e e
Caniay Ma b,
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Reverso de (Ficha f0sa)

.Duplm de :ullw este jurqo, en om ocslon e pucdo jugs

SR w

. Loqunubcmmmn.

tr la infc 16
tro nlﬂo completa:
ot P RO R
5 R

. El mumro o :lo(m slumne pnwnu o grupo: "A ver, lqm&n [ ol que dljo que ll
_grupo hace memoria para adivinar a quién se nﬁam . ; ) . . -

Non' Mis adelnmn estos ;uegos pueden hacem por escrito: EI mnmm esmbe vams tarjetas con datos de dmmxos i
W o, eveepte 8l v e Un nifio #lige una rrjeta o o1 inaustro {u otio nifto) lee 12 infurmacian corte vida en ella

4o g i e qidn se teala

b 38U, este g 33 puc&c.gmplv- woa lajichade et o -l A1,

Yary toa niay 2




EJemP‘o.?. (Ficha verdél)l-

Escribo loquesé de Ficha nim. 1

0

Sa pretende que fos niffos electlen un trabsjo de registro y redsccidn de datos acerca de los mismbros de & clase, inchul-
do el maestro. '

Los nifios escriben tarjetas con datos referentes a Jos integrantes de la clase, Para ello es necesario determinar
prevismients sobre quidn va a escribir cads uno. Esta eleccidn se realiza al szar: cada alumno sacs uns tarjeta con o
nombre de alguien y escribe en ella sobre ef compafiero que le tocd, Para ampliar y actualizar la informacién acerce de
18 niffo, puede hacerle una “entrevista”, En ¢la pregunta, por ejsmplo: *{Has ido a! cine? L0ué pelicula viste? (Vas s
ir 2 algan lado en las vacaciones? {Viste ayer Fantistico Animal? {De qué se trataba?”, etc,

Una vez redactadas las fichas, se juntan y se reparten nuevamente al aiar, de modo que 8 cada uno le corres-
ponda leer sl equipo una diferente a 1a que escribié,

R gverso

. .
Sl la_escriturs de una determinada tarjeta resultara incomprensible pars un nifto, el ]
. tent d
pediré af autor que lea to que escribid en ella, . ' o, ol saupo rard apuciie o el

Gusrdan tes tarjetas en una coje v 183 ordenan alfabéticamente.

€n ol lmi:uno del afio buscan informacidn en las fichas. EI maestro o '
. puede proponer, por ejemplo: Vamos a buscar
qudpw’culu han visto los nifios de este grupo o {Qué nos dijo José cuando lo entrevistam i
pelfe. 087 o Lupit: !
vamosa mandarie una carta, {Cusdl es su direccion?, etc. : : yotema et enterme,

A medida que el grupo w va conociendo, los nifios .emplian la Informacién contenida en |

Y . as fichas, Las tarjetas so
reparten al a2ar; cada uno fee nqu_ulla que le toc v luego &} maestro propone: Piensen en otras cosas que separ! de ese
compafiero y agréguentas en Ia tarjes, Si quieren averiguar algo més, pueden hacerle las preguntas que necesiten,
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LAS  TAFEAS

Para la ssignacifn de tareas el meestro deberf, estar consciente de
las condiciones mocio-gcondmices y culturales de las familias a las que-
pertenecen los nifios inscritos en Grupo Integrado; ya que en ocasiones -
algunos nifios no cuentan con un lug‘ar aproplada para hacerla, carecen del
apoyo de sus padres o de log Gtiles sscplarss necesarios para la realize-
cién de éstas, Dabs svitarse totalmente la comparacién de tareas, porque-

es injusto comparar cuando se parte de realidades familiares distintas.

El profesor debe plantear tareas interesantes y evitar todo tipo de

trabajos demasiado largos, complicados o eburridos,
Las tareas pueden saer:

- Conseguir material, que serd utilizado en el salln de clases, el -
dia siguiaﬁta. (por ejesplo: revistas, cuentos, historietas, recor

tes de periédico, con palabras que sean sencillas para la lnctura_). '

~ Actividades en las gue el nific se exprese en forma creativa {dibu-

Jar o escribir sobre un passo o suceso importante).

"= Por 61timo, el profesor ademés de las tareas que €1 solicite, debe
rd tomar en cusnta las sugerencias de los aluwnos en la marcha del

curso.

LAS ACTIVIDADES GENERALES

En 1a conducci6n de actividades generales, as :I.ndimn#abla que el -
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prof‘esor recuerde la importancie de:

- Efectuar preguntas y propiciar situaciones orientadas hacia el eg-

teblecimiento de conflictos cognitivos.

- Lograr la mayor participecién postb£ de los alumnos, procurando-

gue intervengan nifios con diferentss niveles de concaptualizacidn,

TRABAJO CON PORTADORES DE TEXTO

Por medio de la identificacién de diversos portadores de texto y la

anticipacidn del contenido los nifos advierten que:

° Los diversos portadores de texto, contienen distintos tipos de in

formacidn.
® La lengua o lenguaje usado, varfa en cada portedor de texto.

° La lengua escrita cumple diversas funciones y noi sflo pertensce a

los libros.
® Existen diversos tipos de letra,

9 ta lectura y la escritura, no son s8lo una preocupacifn sacolar,

EL AULA

E1 sal6n de clases debe estar orgqnizndﬁ de forma tal, que posibili

te las‘aptiviq:d-s planteadas, tratémdo de aolvintar los 1monven1lnt§e
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o0 limitaciones con que se cuenta. E1 profesor si bisn no puede solucio -
nar estos inconvenientes, procurarA adecuar lo mejor posible el saldn, -
pera el trabajo que 61 y los nifios van a rsalizar, organizahdu le distri

bucifn de los muebles y el uso de los materialss,

LAS MESAS DE TRABAJO

La organizacidn de éstes, pretends legrar el intercembic de opinig
nas, de informacidn da los nifios entre sf. Para ello, el profesor debe-
de conter con tres o cuatro masas de trabajo por aula, en las que s -
agruﬁar&h los nifios de niveles conceptuales préximos. No siendo rIgicta-A

la asignacién de lugares,

LA BIBLIQTECA

Péra la formacifn de la biblioteca, sa cusnta con el apoyo de la -
Direccién General de Educacién Especial, la cual envia el material di -
déctico a utilizar (libros, cuentos, diccionarios, revistas, etc;). To-
do Grupo Integrado, dabe contar con una biblioteca al alcance y dispo-
sicién de los nifios. La biblioteca debe contar con material variado que
permita al nifio dascubrir las diferentss caracteﬂsticas de los portado

res de texta.

Asimismo, @l masstro debe enriquscer este material de lectura con -
revistas da todo tipo (deportives, histérices, etc.), notas escrites s -
méquina, textos menuscritos en letra cursiva y script; textns mscolares-

eomspondilntla a generaciones anteriocres y gus pusden ser consultados-
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cuando s8 busca informacién sobre determinado tema; cajas que contengan—
recortes de envasss impresos, etiquetas de productos, corchoiatas, albu—
mes (trabajos realizados colsctivamente), recetas médicas, planos de la-
ciudad y mapas de los estados de la Repliblica, calendarics de distinto -

tipo.

Se debe contar también, con la syuda de 1os padres de familie para-
la construccifn de los libreros, los cuales estarfn a una altura qus par

mita a los niﬁns tener acceso sin dificultad al materisl colocado en.ellos,

El ordenamiento de la biblioteca, con la ayuda de los nifios resulta
una activided interesante, procurando ia participacién de todos los in-
tegrantes dei grupo.

OTRO3 MATERIALES

Todas las &reas de aprendizaje, pueden propiciar el tral;ajo con lec
to-escritura. Es conveniente, que en el sal6n de clases se expongan log-
trabajos de los nifios, 8sto hace que ellos sientan que sus preducciones-
80n valoradas por el messtro y ayuda a gue en el aula se refleje realmen

te las tareas realizadas por el grupo,

Actividades que favorecen la produccifn de textos y su“postsrinr in

taerpretacién, puedan ser:

- Colocar el material escolar, previsments clasificado en cajas o -
botes iguales, @ identificer los contenidos con un cartel elabora
do por 1los nifios, ya que al paso del tiempo, sllos podrén darse -



-16-

cuenta de sus errores y modificar su escritura,

- Coleccionando piedras, semillas, etc., que guardadas en cajas y -

frascos, irdn conformando un pequefio museo de Ciencias Naturales,

- Realizar trabajos individuales o de equipoc, sobre temas interesan

tes en los gque se escriba, dibuje, recorte y pegue,

APROVECHAMIENTO DEL MATERIAL ESCOLAR

Sa contar& con el matarial existente en la biblioteca del salén, ~
que sar8 ordenado semanalments por distinto nifio, dando oportunidad a -
que los nifios se familiericen con las caracter{sticas fisicas de distin
tos portadores de texto, ésto con el fin de que aprendan a clas:lfiéar,
siendo los criterios variados: por tamafio, color, grosorg-tipo de papel,
de letra, stc., una vez hechab la clasificacién, el maestro indagarf el
criterio utilizado en el ordenamiento del material,

JUEGOS DE ADIVINANZAS

Con suficiente material escﬂ.to & disposicifn del magstro, éste mos.
traré un portador de texto y preguntard al grupo: (Oe qué se trdtar!?, -
¢Para qid.én sera?, ;Para chicos o para grundas?.‘z,Ssra divertido?, etc,,
haré lo mismo con varios pbrtadons de texto, si los nifios no tienen idea

de lo qus se trata, el masstro permitiré que exploren el material y lo ho
Joen,
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Despuds que los nifios han dado su opinisn el masstro leeré el texto

o textos, gue se hayan indicado,

En la realizacifn de estos juegos, el maestro adicicnalmente daré-
informacién respecto a cémo se elaboran estos textos y de éar poéible -
llevaré a los nifios a una imprenta, oficina de correos,-etc. De esta ma-
rera, los alumnos se percatarén de como llegen las noticias a un perifdi
co, su proceso de elaboracifn, en gué coﬁaista al frabajo del cartera, -

etc,

" ANTICIPAN EL CONTENIDO DEL TEXTO

Las anticipaciones que el nifio realiza ante un texto, son parte fun
damental dal proceso de adquisicifn de la lengua escrita, por lo que es-
importante conocerlas, respetarlas y favorecer la interrslecifn entre los

nifios,
Anticipacifn con apoyo de la imagen-;D8nds astaré&?:

El masstro elige un portador de texto y pide a los nifios que busquen
en 61, dbnde puodé estar ;na informacifn especffica, por ejemplo: ubiquen
en el peri6dico los programas de T.V., cing, una propaganda detsrminada, -
‘etc, En seguida les sl texto correspondiente,

- Respecto a la pregunta ;Qué dir&?, el meastro mostrar8 un portador de
texto y sefislard una imagan o fotografia contenida en 61; pidisndo a los -
nifios que describan lo que ven, luego sefiala un texto prdximc a la imagen-
y pide que piensen lo:que estd escrito ahf, Despuls sa pedirf a los nifios-
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que lsan el texto donde dice lo qus ellos anticiparon, siempre que al -
leerlo ffalte o sobre una partse del texto, ss fomentarf la reflexifn y la
discusién.

Anticipan a partir de acciones - E1 maestro explicaré, que va a de-

- cir alge en scm;t:a a un nifio, eligiendo nifios que ya reconozcan su nombre
escrito, sa 18 pide que realice una accibn determineda (trae un 18piz).
Cuando sl nifio ha cumplido la orden el maestro escribe lo que el nifio hi
20 y despuds pregunta al grupo ¢Qué dice aqui?, si no responden corrscta
mente el maestro pediré al nifio qua lea 1o que esté anotado en el piza -
rrén, si los nifios no dan la respuesta cormcté, el magstro, leeré la -

oracidn sefialando con movimisnto contfnuo de izquierda a derecha,

‘Anticipan & partir de le escritura de una oracifin- En &sta, el maes
tro escribirs una oracién en el pizarrén, informard de lo que dice en -
ella y luego pide a los nifos que anticipen lo gque dice en distintas par

tes de 1a misma (artfculo, sustantivo y verbo),

EL PRESTAMO DE LIBROS

Se pretende que los nifios, conozcan en forwma activa el funcionamien-
to de una biblioteca y en que consiste el trabajo de un bibiiofeénrio, -
ademfis descubrird, que 1la escritura sirve para:

- Identificar un determinado material de lectura, a partir de 1dant:_i
ficar la ficha en que se consigna 8l tftulo y sl nowbre del autor-
de la obra. .
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- Identificar a un individuo por medio de una credencial.
~ Conocer quienes leyeron determineda obra.

- Llevar un control de los materiales prestados,

~ TRABAJO CON LIBAOS (CUENTOS INFANTILES)

Estos 1libros-son un medio excelente para que los nifios se familiari
cen con distintos aspectos de la lactura y de la escritura. La lectura de
cuentos contribuye, ademfs, a ampliar el vocabulario de los niﬁos, estimu
Ja la imaginacifn, favorece el dssarrollo de la capacidad de atencién y -

comprensifn del lenguaje.

13
Es importante que el masstro permita, que los nifios hojesn los cuen

tos, interpreten las imégenes y traten de leerlos.

Conviene que la biblioteca del saldn, tenga cuentos con im&genes y-
otros que solamente tengan texto, ya que ambos tipos facilitan la realiza

cifn de actividadss necesarias para el conocimiento de la lecto-escritura,

Es pertinente que el maestro se familiardice con el contenido de los-
textos antes de leerlo a los nifios, organicen ssmicfrculos, lsa con busna
entonacitn, ;nientras que lee, vaya deslizando el dedo por los renglones de
izquie;dé a derecha, ésto ayudars a conocer le direccifn de la lectqm y -

as;rituri!.

tesn cuentos:
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Estas actividades pretenden mostrar a los nifios, que la lectura pug
de ser una actividad agradable y entretenida; que se lea por el placer -

de leer y no s8lo para aprender, eétudiur O pasar el afio.

Inventar Cuentos - E1 maestro propone inventar cuentos, todo el gru
po puede ayudar completando las frases que 81 inicie, ademés pueden escg

nificar y dibujar,

Modificar Cuentos - E1 masstro lee un cuento a los nifios y ellos par
ticipan en la construccién de una nueva trame. Procurando que en las ora
cliones iﬁfluyan sustantivos, verbos, sujeto, predicado. Al finalizar el-
cuento, el maestro lee el nuevo cuento, y posteriorments la versién ori-

ginal para que los alumnos los comparen,
Escenificar Cuentos - Esta actividad i'sa realiza posteriormente a la
lectura de un cuento o a la elaboracién de éste. Con el material disponi

ble en el aula, impmv:lsar disfraces u otros elementos necesarios para -

la presentacién,

ACTOS DE LECTURA Y ESCRITURA

Presencian y participan en actos de lectura,
Por medio de estas actividades los nifios observan:

- Las m@ltiples posibilidades del usoc de la lengua escrita,

= Los distintos tipos de lenguaje que corresponden a los difsrentes- )
portadores de taxto,
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- La direccién de le lectura y escritura.

En el curso del afio, el maestro frecuentemente leerd a los nifios:

- Libros relacionados con distintos temas vistos en clase,
-~ Cuentosg, periédicos y revistas de interés que no sean extensos,
- E1 significedo de las palabras se busca en sl diccionario,

Y

-~ La identificacidn de una receta médica o algfin medicamento que va

& tomar un compafiero.
- Cartas y telegramas.

~ Textos variedos como f‘élletos, volentes, propaganda, etc,

Procurando que los alumnos abserven como se lee,

IDENTIFICACION DE ACTOS DE LECTURA

Por medioc de estas actividades, los nifios determinan si 1a accibn -

realizada por el maestro, corresponda o0 no a un acto de lectura,

.Diferencia entre hablar y lser - E1 maestro se coloca de espaldas al
grupo, diciendo freses dirigidas al g'mpo u otros, en las que sea muy no-
table que se trata de un lenguaje sin lectura, altermativamente lee tro =
zos de diferentes textos y en cada uno , los nifios dicen si el maestro es

t4& leyendo o no,

Diferenciacidn de la lectura de otras acciones, E1 msestro se coloca

‘frente al grupo con diferentes portadores de texto, para que los .nifios -~
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adviertan cuando ast8 lsyendo o no, Va alternando acciones y preguntando
en cada una ;Oué estaba haciendo?, ¢Qué estaba leyendo?, ;Por qué s1?, -
(Como saban?, '

Identificaci6n de la lectura silenciosa - E1 maestro realiza la lec
tura silenciosa, procurendo que se nots con claridad la fijacidn de la -
mirada y los movimientos de los ojos que requiere la lectura, Despufs de
cada accifn, los nifios diréin si estaba leyendo o no y justificerén su -

respuasta,
También, se puede incluir:
Leer en silencio, mientras desliza el dedo por los renglones.
Leer moviendo los labios, pero sin voz,
Descubren distintos tipos de escritura, es conveniente que el mate~

rial escrito a disposicién del grupo, incluya distintos tipos de letra -
(script, cursiva, mayGiscula),

HACEN INTENTOS DE ESCRITURA

En esta actividad, se motiva para que ellos mismos escriban indepen
dientemente del nivel de conceptualizecién de ceda uno, bajo 1a considera

cifn de que lo hagan como ellos crean y puedan,

El maestro puede sugerir gue escriban una carta a sus padres, comen -

ten 1o que hicieron el dfa anterior, o bien el fin de somana, un saludo, -
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terjetas de navidad, dfa de la madre, etc,

A}
Colecciones de palabras - Cada nifio va formando una coleccién de pa
labras escritas en terjetas separadas. Por medio de este trabajo, se pre

tende que los alumnos:

- Desarrollen una actividad constante de blsgueda, investigecién y-

andlisis de la lengua escrita,

Intercambian conocimientos sobre lecto-gscritura.

.Dascubran las caracteristicas del sistema de escritura,

Tengan a su dispOsiéiﬁn palabras, cuyo significado conocen y son -

capaces de leer y escribir,

Analicen dichas palabras y sean capaces de formar otras nuevas,
~ Conozcan el valor estable de las letras y sean capaces de usarlas,

- Conozcan el alfabeto y su utilidad a partir de las necesidades de

ordenar tarjetas.

- Usen las palabras conocidas en la produccifn de textos m&s compli

cados,

Pera realizar estas actividades, ss requiere una caja con las tarje
tas en blanco para cada nifio, el masstro repgrte las cajas con tarjetas-

& sus alumnos y les explica:

° Cada nifio tendré su propia coleccién de palabras gque ir&n forman-

to a lo largo del afio,

® En cada tarjeta hay que escribir una sola palabra, -
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° Para que una tarjeta sirva para la coleccién, es neceserio saberla

leer y escribir al igual que ’cunocer su significedo,

° 58 vale consultar a sus compafleros e intercembiar tarjetas.

El meestro estimula y permite el intercambic de tarjetas y la copia
entre compaferas, pern insiste en que quien poses una palebra, debe sa -
ber lesrla, A los nifios que hacen anflisis de tipo sildbico o silébico -
alfabético, el maestro puede sugerir, que cada dfa se realicen algunas -

de las siguientes sctividades para enrigquecer la coleccidn,

- Buscer y escribir palabras que empiecen con una letra o silaba -

ya conocida por la mayoria, .
- Pansar y sscribir palabras gue empiecen igual que el nombre propio,
« Escribir palsbras hrgus y cortas,
- Buscar palsbras conocidas en los difemptes portadores de texto.
~ Formar palabras a partir de otras conocidas,

~ G@laccionar verias palabras conocidas para former oraciones,

DICTADOS

En el transcurso del afio, sl masstro va construysndo un glouﬂu con
las palabras usxias en el tarjetero por la mayorfa dé los nifios. Analiza-
y extrae de 81 las letras que son conocidas por casi todos los alumnos,
Piensa palabras nusvas qué sean posibles de formar con ese rapertl;u':i.o de-

'latrul y propond escribirlas.

En esta activided de dictado, puede ser do tres tipos;
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° En el pizarrén, una vez por clase un nifio pasa a escribir la pala
bra propuesta por el maestro o por otro nifio. Una vez escrita y =
. 8n caso necesario se corrijen, Si el nifio no logra escribir 1la pa
labra correctamente, porque su nivel de conceptualizacidn, no la-
permite comprender la explicacifn dada, el profesor no corrige la

escritura producida por el alumno,

% En hojas o cuadernos, permitiendo la consulta y autocorreccién , -
si un nifio no corrige su error, a pesar de que se le ha mostrado,-

entdnces ol maestro no deber& insistir sobre ello,

0 Se evaluar§ el aprovechamiento de manera individual, pidiendo gque-
en hojas sueltas, slaboren un trabajo el cual serf de uso exclusi-
vo del masstro, no siendo conveniente que el nifio sienta que estf -
siendo evaluado, ya que esto, ocasionarfa la pérdida de confianza -
en el maastro y en sf mismo, inhibiendo su posterior dssempefio esco

lar,

EL USO DEL. ALFABETQ

Se va a implantar a partir de las necasic.lades,. ésto es, cuando la co-
leccién tenga palabras, los nifios tendrén dificultad pare obtener uns tar-
Jeta deterwina, sisndo el momento apropiado para que el maestro plantee la

- nacesidad ds ordenar la's palabras y por ssa causa sl hombre ha pussto un —
orden a las letras que g8 llama alfabeto o abecedario, Coloca en la pared-
a la vista de toqbs, una cartulina con el abecedario sn forma da lista, eg
cribiendo las may@isculas acompaiiadas de las mindsculas, Todo éstc, con el-
fin de que los nifios posteriorments ordenen alfabéticamente las palabres -

del tarjetero. Facilitando asf, la bisqueda de palabras en el tarjetero, -

asi como, cuando se acuda a los diccionarios o enciclopedias. E1 masstro -
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sugerird también, gque organicen una libreta de direcciones con fndice, -

que cnntenga los nombres de todos los integrantes del grupo.

EL TRABAJO CON NOMBRE PROPIC

Por medic de estas actividades los nifios:
. ,

Conocen el valor del nombre escrito, para designar objstos de perte

nencia.

Realizan comparaciones entre los nombres de los integrantes del gru

po y descubren que:

9 tos nombres iguales se escriben igual,

© Los nombres distintos se escriben diferente,

© Hay nombres cortos y nombres largos.

° Nombres distintos pueden empezar y/o acabar igual,

® Las mismas letras pusden aparecer en diferente orden en nombres di

ferentes,

® La escritura de diminutivos y sobre nombre, es distinta quas el del

rombre, y qua segln el caso pusde llevar m8s o menos u otras letras,

Al principio del afio, el masstro reparte una tarjeta en blanco a cada
nifio, pidiendo que quienes ya saben escribir su nombre lo anoten y €1 ano-
tar§ el de aguellos gue no saban hacerlo. Esto es, con la finalidad de que

los niflos logren identificar su rombre escrito y reproducirlo en trabajos-
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posteriores.

Las letras qus componen los nombres - £1 an&lisis y comparacifn de-
las graffas que forman los nombres propios, permiten la realizacién de va

rias actividades, tales como:

Letra inicial. Esta actividad propone la agrupacifa de los nifios cu-
yos nombres, tengan la misma lstra inicial, escribiéndolos en 8l plzarrfn
para hacer lusgo su lectura. Como complemento a ésto, los nifios pensarén-
otros nombres que empiecen con la misma letra analizéndola, despufs se po

drén usar otras palabras que designen objetos.

Letra final., Por medic de esta actividad, los nifios tomarén concien~
cia de gue la mayorfa de los nombres femeninos terminan con "a" y la ma -
yor parte de nombres masculinos con "o", agrupéndolos como en la activi -

dad anterior,

S

Letra inicial y final, Es probable gque en el grupo existan nombres -
en los que las letras imicieles y finales coincidan, €1 maestfo hace compa
rar los nombres, Haciendo razonar al grupo de las semejan}:as y diferencias

de las letras que componen sus nombm.é se puede trabajar con:

© Nombres con l;atra igual en diferente orden.

° Nombres con rafz comln,

® Modificacionas de los nombres propios, diminutivos y sabre nombres,
f’ Buscar palabras cua empiecen 1§da1 qbe el n@m propit;.

© Adivinar su nombre escrito, actividad en la cual, se ascogs una tar
Jeta al azar sin mostrarla, sllos tendrén gque adivinar el nombre es

crito en slla, permitiendo hacer preguntas que las permitan descu -
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trir las caracteristicas de ese nombre,

PLANEACION DE ACTIVIDADES CON LOS NINOS

Cuando sl maestro escribe en presencia de sus alumnos las activida-
des previstas, se favorece el descubrimiento de la funcifn esencial de la

escritura,

Para la planificecién de actividades, es de vital importancia tomar-
en cuenta los intereses de los nifios y hacerlos participar en dicha plani
ficacifn, ya que haciéndola conjuntamente pueden ser més provechoso el -
desarrollo de la conceptualizacién acerca de la lengua escrita, Al organi

zar estas actividedes, el maestro:

- Procurarf tomar en cuenta la opinién de la mayarfa de los nifios,

- Explicarf a guienss han propuesto distintas situaciocnes a la de la
eayorfa, porgue no pueden ser llevadas a su realizacifn, y si po —
drén ser tomadas en cugnta en la siguiente planificacién,

Explicard que es necesario, reslizar ademfs otras actividades diferen
tes a las propuestas por el grupo.

Una vez llegado a un acuerdo de lo qus se va a hacer, el profesor des

taca la importancia de escribir lo acordedo para que no guede olvidedo,

El meestro anotarfien el pizarrén y los nifios interpretarsn el texto, -
pegin su nivel de conceptualizacidn, propiciando el intercambio de opinio -
m’o
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El trabajo con albumes, permite a los nifios:

-~ Usar la escritura como un medio de expresién, el que sean creado
res de sus propios libros, considerando que su trabajo, es apre-
ciado y Gtil como material de lectura, Estos pueden ser de tres-

tipos:

° E1 nifio reune material scbre un tema que le interese, lo -
pega en las hojas, agrega dibujos y la escritura que consi
‘dere conveniente, E1 profesor puede apayarlo con mAs mate-~
riel, S8 podri el titulo del trabajo, el nombre del autor -
en ls portada, este material, quedar§ a disposicidn de la -
. biblioteca,

° E1 messtro propondré realizar un trabajo sobre un tema vis-
to en clase o un cuento que haya resultado 1ntemsgnte a -
los alumnos. Estimlmdo a los nifios para gque se pongan da
‘acuerdo en 10 que se har8 por equipa, facilitandoles el ma-
terial necesario, E1 profesor les ayuda a hacar una carpsta
qua contenfa todas las hojas, complstando los espacios que-
hayan faltado,

° El1 magstra forwarS albumes con los trabajos de todos los ni
fios, cuyo tema ssa comdn, al tarminarlo, lo pondré a dispo-
sicién del grupo para la interpretaci6n de los textos,

Con el fin de facilitar la autocorreccifn, se sugiers gque la escritura

en estos trabajos se hege a 14piz para posteriorss revisiones,
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DIARIO DE GRUPO

A base del trabajo con el diario los nifo$:

Reconocen que gracias a la escritura y el dibujo, es posible regisg

trar los hechos,

"Descubren que la escritura, es un medio més preciso y completo que

8l dibujo pera transmitir informacidn,

Entienden una de las funciones de la escritura; guarder memoria.

El diaerio se inicia al comienzo del cursc y su funcién consiste en-
regiatrar' las actividades realizadas en clase, Participendo cada dfa un-

nifio diferente,

Es importante, que tanto los nifios tomo los padres entiendan que ca
da uno reeliza su trabajo como puede: dibujando, escribiendo o combinan-
do escr:l.tura con dibujos. Al inicio de la clase el encargado del diario-
del dfa anterior, ensefia al grupo y exglica o lee su trabajo qusdéndo -

luego a disposicidn de la biblioteca,
A menwdo, 8l maestro propone las siguientes actividades:

® Intenten recordar que hicieron la semana pasada, o gque dfe hicie-
ron alguna actividad interesante, corroborando la informacidn con

lo anotado en el diario de esa fecha,

© A mediedos o fin de mes, comparen la produccifn de ese momeni:o, -
oon la realizada al inicio del curso, reflejéndose asf como, ha si

do su grado de avance,
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L.05 LIBROS DE TEXTO

Los libros del primer afio, tahto el de texto como el recortable pro
porcionan material asdecusdo para realizar m@ltiples actividades, Uno de-
"ellos contiene variado materiel de lectura y muchas ilustraciones, cons-
tituyendo un texto suficientemente atractivo, para gue los alumnos inda-
gen y cuando su pmce.so se los permitea, pueden usarlo como libro de lec-
tura, En 61 es posible, encontrar informacidn, instrucciones pars fabri-
car objetos, entretenimiento, sjercicios de mateméticas, poe_s;as, cuen -

tos, adivinanzas, trabalenguas, juegos,

Al principio del curso, el maestro entregaeri el material did4ctico,
permitiendo a los nifios que los lleven a sus casas, De esta manera, se -
sienten impulsados a indagarlos y es probable que los padres o hermanos-
mayorss les lean algfn texto, Con respecto al libro recortable, es conve
nients, efactuar los trabajos en el horario escoler o usar ese material-
para realizer algunas actividades contenidas en fichas, seg@n sea el ni-.
vel ds conceptualizeci6n de los nifios, asf seréin los trabajos a desarro-
llar en los libros, v

El libro recortable contiene ejercicios en los gue: -

° Se deben relacionar imfgenss con el texto,

° £s necesario completar oraciones,

° Proporciona materdal e indicaciones para trabsjos manuales,
° Se pmponﬁn problemas de matemticas,

Sugerencias de.actividades a partir de los textos e imdganes contani

das en libros de primero:
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Leer 8 interpretar sl contenido de un cuento, poesfa, etc,
Fabricer objetes, sugiriendo indicaciaones,

Aasglizar un trabejo, siguiendo indicaciones.

Aprender adivinanzas.

Cuando el nivel del grupo lo permite, el maestro propone hacer un

libro para incluirlo en el material de la biblioteca.
Aprender un juego.

Enriquecer sl tarjetero, el libro puede ser un buen auxillar en la
blsgueda de palabras que es posible leer y escrivir. En ocasionses,
8l megstro puede proponer; buscar palabras conocidas, palabras que
sean capaces de lear, palabras que emplecen.con detaminad.a letra,
palabras que terminen con determinada letra, palabras gue tengan -

una lstra determinada, palabras largas o cortas,
Interpretar los textos contenidos en los ejercicios de matem&ticas.

Aprovecher el libro, para realizar sctividades como: actos de lec-

- tura, direccifn de 8sta, pasar las hojas, setc,

Utilizer el libro para descubrir otres carecteristicas del sistema
de escritura; signos de puntuacién, interrcgeciones, uso de maydscu
las, stc.

Buscar oreciones; interrogaciones, admirscifn e imperativo,

Analizer oraciones (fichas de color rosa).



~33-

BIBLIOGRAFIA

1. GOmez, Palacios Mamarita; “Propuesta pare el Aprendiza
Je de las MatemAticas”, SEP, Direccidn General de
Educacidn Especial, México 19681,~

2. GOmez, Palacios Margarita y Gtros, "Propuesta para el -
Aprundizaje de la Lsngua Escrita®. SEP OEA. Direc

cifn General de Educaci6n Especial, Mxico 1982,



ANEXO III

FORMATO DEL CUESTIONARIO PARA PROFESORES

1.- A nivel general ;Gué opina de los Grupos Integrados?

2.~ lConsidera que el método ha ampliado las posibilidedes en el aprendiza_
Je de la lecto-escritura y el célculo?.

3.~ ¢Es complicado el.manejo de la actividad en clase?,

4,~ é,Tiene participacién activa en la elaboracidn de material didfctico o-
se lo proporciona la Direccifn General de Educacifn Especial?.

5,- E1 equipo interdisciplinario sle presta el apoyo suficiente?,

6.~ (Se reunsn pariGdicamente *para tratar todo lo relacionado con Grupo In-
tegrado? (En qué ocasiones?, '




7= ¢Qué Area de aprendizaje, es d6nde més se trabaja?.

8.~ Tiens visitas de supervisifn de la Direccidn Gereral de Educacidn -
Especial?,

9.~ ¢Considera que las formas de Evaluacién, son las m&s id6neas para la
poblacién de Grupos Integrados?.

10.~ jConsidera que al terminar el curso, los nifios estén en posibiliag_
des de reintegrarse a la educacifn comin?,

11.- ¢Tiene informacién de fracaso posterior en estos nifios?,

12.~ ¢(Cull serfa la sugerencia o aportacién en base a su experiencia -~
diaria, para enriguecer la prfctica docente, as! como, la metodo-
logfa en general del Programa de Grupos Integrados?,

- . .

o

43.~ ¢COmo fua la seleccifn de profesorea, para participar en el ngrg
ma de Grupos Integrados?, : '




1."

2.~

a,-

6.~

III

CUESTIONARIO PARA PADRES DE FAMILIA

LCuEl es el grado de escoleridad de los padres?

¢Tiene conocimiento de qué es un Grupo Integrado?.

:CAmo y cuéindo se enter8 de los Grupos Integrados?,

thsisti6é su hijo(a) a Kinder, cuéntos afios?,

Lugar que ucupé el nifio dentro de la familia y jCufintos hermanos -tig

ne?,

(COmo se desarrolla el nifio en las actividades sociales?
{entendiéndose como la convivencia con todas las personas?.

En la ascuela

Fuera de la escuela (con compaferos de au misma edad),

Familiares (con sus hermanos y parientes),
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7.- (Cubl fue el problema especffico que presenté el nifio y qué conside-
ra que determind su asistencia a Grupos Integracos?.

8.~ jCufintas veces ha repetido el 1er afo?.

9.~ (En ocasiones anteriores, habfa estado en un Grupo Integrado?,

10.~ (Considera que su hijo ha avanzedoc en su aprendizeje, desde que per-
tenece a un Grupo Intsgrado?,

11.- ;COmo ayudan {ambos padres) a su hijo en su aprendizaje y &n su desa
rrollo?.

12,~ ¢(Considera que es més costoso que su hijo esté en Grupos Integrades?,

13.~ Asiste periddicemente a juntas, sf o no, explicar por qué?,

—

14,~ ¢La institucidn ls brinda cierta cepacitecin o preparacién para que
pueda auwxiliar al nific en sus tareas escolares?,




FORMATO DE EXAMEN

EXAMEN APLICADO A NINOS INSCHiTDS EN GRUPD INTEGRADO

1 Escribe cuantas palabras tieme cada enunciado:

1.~ La sandfa es dulce,

2.~ El gallo esté en el patio
3.~ La casa de Tofio es bonita
4,~ Todos culdan su ceasa

5,- Marfa canta
II Escribe los siguientss enunciedos:

1.~ Tore come fruta

2.~ Carlos viaja en barco
3.~ Ml escuela es grande
4,- La pera es sabrosa

S,=- Diana tiene muchos amigos
III Pon junto, todo lo que debe de ir junto,

Pera, cuchara, 18piz, manzana, cuaderno, margarite, plétano,

tenedor, rosa, libro, violsta,

IV Dictado de n@meros,

15-28-56~9-117-63-868-95-11 y 100,



V 0Dibuja una decena de flores,

VI Realize las siguientes operaciones:

Suma
+t1r: ' , 5 .7
36 23 3
Rasta
48 86
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