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INTROOUCC ION 

El objetivo de haber elegido como propuesta pedagOgica al Gn.ipo Inte­

grado a titulo de tesis, sedebe a su gren riqt/eza, ya que se encuentra ub,! 

cada en el nivel de EducaciOn BAsica, pilar de nuestro sistema educativo. 

Consideramos que partiendo de este nivel, se podrAn resolver muchos de los 

problemas educativos posteriores. 

El Gn.ipo Integrado presenta las siguientes caracterlsticas: 

Abate el problema de reprobaciOn y deserciOn escolar; atieroe a pers.2 

nas qua presenten dificultad de adquisiciOn en las 4reas de lectura, escri­

tura y c4lculo¡ es tembiGn, una modalided diferente de enseñanza pare pro -

piciar la adquisiciOn de conocimientos. 

Independiente111ente del valor que tiene para nosotros asta investiga -

ciOn, esta.as conscientes que cOlllO estrategia "Los Grupos Integrados", 

abren todo un CMIPO da inwstigaciOn y aportaciones el si5tema educativo. 

El presente trabaja de tesis, pretende da1110strar oue los Gnipos Inta­

gnM:los, reel.llente representan una alternativa efectiva para niños que re -

prueben al prilmr año da priraaria por probla111aa en la ~quisici&l de la lag_ 

to-escritura. Pare resporder a aste planteamiento, ee requiere canecer las­

bases taOricaa oue fundlJlllBntan la propuasta metadolOgica de GnApos Integra­

dos, esl ca.>, la fonna en que as llevada a la prlctica, 

En el primer capitulo abordaremos el te111a del Aprendizaje, a . travds de 

diferentes enfoques, esto es, desde al punto de vista filosOfico y psicolO­

gica, tomando en cuenta corrientes de pensamiento que anteceden a le teorle 

psicogenOtice, determinando los ale11111ntos que dan explicaciOn al proceso de 
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aprendizaje, Estos elementos se han considerado en la.metodología de Gru -

pos Integrados para atender a niños que no han-alcanzado el nivel de con -

ceptualizeciOn, que les pérmite el fácil acceso al uso de le lengua escri­

ta y el cálculo, 

En el segundo capítulo se describen los factores que detenninon el -

acceso a la edouisiciOn de la lengua escrita, asi como, el proceso que si­

gue el sujeto hacia el conocimiento y uso de la lacto-escritura, aportaci.2 

nes teOricas que posibilitan el análisis de la metodolog1a de grupos inte­

grados, 

En el tercer capitulo, se describe el contenido teOrico de lá propue! 
ta metodolOgica de Grupos Integrados.En este capitulo se señalen aspectos-

teOricos representativos, y, en el anexo I y II, incluimos las actividades 
... 

de la propuesta metodolOgica da Grupos Integrados, de manera resumida, 

En el cuarto cap!tulo, se presentan los resultados de la investigacidn 

de campo, cuyo objetiva fue conocer y analizar la fo111a en que ea lleva a­

la práctica, lo metodolog!a de Grupos Integredos. El análisis se realiza a 

partir da los siguientes alamenatos: 

- ObservaciOn da cinco Grupos Intagredos, en su actividad en el! 

se, durante un periodo de dos meses y medio, 

- Cuestionario aplicado a profesores, con el fin da irdagar el -

conocimiento ta0rico-pr4ctico, qua acerca da Gn.ipo Integrado -

posean los maestros, 

- Cuestionario aplicado a padres da familia, para conocer su op1 

niOn, con respecto· a Grupos Integrados, es decir, la fonaa da­

trabajo da estos grupos y el aprovechamiento acadtmico de sus-
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hijo a. 

- ApliceciOn da examen a niños inscritos en estos grupos (pert,!! 

nacientes a la muestra), can el fin de identificar al grado de 

apropiaciOn de los nivelas da conceptualizaciOn de la lengua -

a!ICrita en los grupos observados, 

Por Oltimo sa presentan las conclusiones generalas de la invastigaciOn. 

El contenido de cada cap!tulo se ha sumado, es dacir, cada uno de elles 

favorece al trabajo en su totalidad, de 11anera9 que no hay dasfasamiento ª.!l 

tre datos, Sin embargo, no se considera COllO un conocimiento acabado, sino­

qua pretenda abrir c11111pc para nuevas investigaciones, aportaciones o rapl8!!, 

teuientos, partiendo de ciue la aducaciOn es un fen011&no social, 



-4-

CAPITULO I 

APRENDIZAJE 

El hombre como ser sociel, hace posible el desarrollo de conocimien -

tos e pDrtir de experiencias, en donde intervienen sus caracter!stices y -

el ambiente en el cue se desenvuelve, de oh!, cue toda actividad represen­

te un aprendizaje, 

Conscientes de r.'ue toda adr:uisici6ri de un conocimiento atraviesa por­

une serie de etapas, se considera necesario, buscar una expliceci6n a este 

proceso, inte~s cue nos he 1levedo a iniciar el presente trabajo de· tesis 

con este cep!tulo de~ominedo aprendizaje, en el cual, se expondr!n algunas 

de les explicaciones oue existen sobre este concepto, 

El proceso enl!Bñanze-aprendizeje1 ha sido ebonlado por diferentes te~ 

r!as, ceda una·de elles tiene importancia, ya oue propone un modelo cue d! 

une u otra manera, he servido de base pare posteriores estudios, aou! se -

plentear6n los aspectos mAs relevantes de les teor!es, oue dejaron profun­

da huella en las beses te6ricas de nuestro sistema educativo, centrándose- .. 

en la enseñanza formal, debido e oue la escuela es el lugar por excelencia 

en donde se reefirman y despliegen conocimiantoa .. definidos por objetivos,­

oue enmarcan una determinad& orgenizoci6n da contenidos, en una situaci6n­

f!sice determinada y en donde se establecen v!nculos entre maestro y alumna, 

Pera que realmente sae comprensible, el desarrollo del concepto epren­

dizaje, se reouiere retomar el aspecto filos~fico y ecuellos autores, oue -

por su trabajo se incluyen en el campo do le pedagogía, tembidn 1 ae mencio-
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nar4n estudios psicolOgicos, rel.ecionados con el área educativa, 

ENF();JlE FILOSOFICO 

A 111anera de reseña hist6rica, comenzaremos con la corriente filosOfi­

ca Positivista. (siglo XIX), Esta posiciOn presenta un movimiento muy impor 

tanta, puesto que da pauta 111 surgimiento de teodas filosOficas y psicol~ 

gicas Que posteriormente se señalerAn, y de les cuales, aOn encOl'1tramos -

aplicaciones en nuestro sistema educativo. Por otra parte, esta descripciOn 

permitir4 ratOlll!lr algunos elementos del Positivi9lllO y compararlos con la -

teor!a Psicogendtice, que constituye la base to6rica del Programe de Grupos 

Integrados, y por tanto, eleNntcs indispensables para le el.eboraci6n de ª! 

ta trebejo, 

Para los autores Abbagnano y Visalbarghi (195?), al Positiviemo. se 

pusl1 definir colll'I el romanticiSllO da lp-ciancia, ya que al considerar e la· 

ciencia cOlllC la manifestaciOn legitima del infinito, el PositivillDO la ..i. 

i111Pre;na de un significado religióso. 

El PositivilllllO 11C0111Paña y provoca al naci•iento y afinnaciC5n de 111 º!: 

ganizec10n tacnico-industrial de la sociedad, cimentada y condicionada por 

la ciencia¡ In este periodo el hombre creyd, encontrar en la· ciencia la 9! 

rentla infalible de su propio daetino, 

De acuerdo con estos autores, el Positivismo, se divida en: Poeitivis-

1111 Social y PoeitiviSlllO Evolucioni1ta, 
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Positivismo Social, 

Esta concepción, designa a la ciencia como el origen de un nuevo or -

den social, moral y religioso¡ surge en Francia con Sain SimOn (1814), pa­

ra quien es necesaria, una cultura.cicnt!fica, apoyada en hechos positivos, 

que permita una organizacicSn social, gracias a la exister.cia de tGcnicos, -

los que administrar~n los inter~ses materiales y hombres de ciencia, los que 

se encargarán de la organización espiritual, Esta sociedad requiere de un nu! 

ve cristiano libre de dogmas, creencias y ritos, cuyo precepto fundamental,­

sea el amar entre los hombres, 

Se considera a Comte (1822) 1 como el vertladero fundador del Positivis­

mo, Su descubrimiento fundamental, es la Ley de los Tres Estados, segQn la­

cual, todas las ramas del conocillliento hU014no, atraviesan en su conquista -

· del saber, loa cueles son: 

1,- El Estado Teoldgico o Ficticio, que treta de IDiplicar llle causas-. 

de los fenOmenos a partir de la influencia de agentes sobrenatur.! 

les. 

2,- Estado &etaf!sico o Abstracto, los fent5menos ser4n generedos par­

la asignacicSn. de la fuerza abstracta correspondiente ( qu!mice, v! 
tal, etc,), es la Opaca del individualiamo y el cgo!smo, 

3.- E·stado Ciant!fico o Positivo, el asp!ritu hU111Bno renuncie a inda­

gar el origen y destino de los hechos, da manera que la ciencia -

positiva, ee ocuparA de observar y formular leyes, 
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De estoa tres estados, la edad teoll)gica corresponda a la infancia, -

la eded 111etef1sica e la edolescencia y la edad positiva a ·1a madurez, tanto. 

del individuo CDlllD de la humanidad. Se trata de tres niveles del conccimie!!. 

to COllpetibles, por ejeniplo: "La metaf!sica, es necesaria, como fundamenta­

ciCSn da lus ciencias experimentales y la teolog!a como ciencia del valor ªE 
salute" {Guti~rrez S4anz, 1983), 

En esta milllll!I corriente, surge el Positivismo Utilitarista, posiciCSn -

que considera las tesis tal)ricas de la filosof!a y la moral, como instlUDll!!, 

to de renovacien y reforma social. 

Stuart: Uill (1848) argumenta que la finalidad social, es fundar una -

ciencia qua eduque psrn la libertad y a la que denomine Etclogfa de ETHOS -

CarActer, 

Con Mlll, • 1111nifiesta intenls por laaducaciCSn CDlllD mactic para dar -

lugar a una sociedad nejor, Otra de sus aportaciones es la pntpanderancia -

que le da a la experiencia, a!llVerando que sin dsta, no hay posibilidad de­

conatn.iir v111fedes, 

Podemos ob1111rvar, que actual11e11te las 114a.evolucionadas metodolog1as, 

pugnan por 111 edquillicil)n de un saber construido en la pr6ctica por el Pf'2 

pie sujeto cognoscente, de manara qua esta aportaciOn, sigu~ teniendo apl! 

caciCSn en riuestro sistema educativo, 

Positivi!llllD Evolucionista. 

En ~o que respecte al Positivismo Evolucionhte, ds'te conciba a la BV.!?, 

lucido, como el dato fundamental de la naturaleza y de la historia, Busca -



-8-

determinar su teor!a general y se afana en describir el acaecer en los di -

versos campos de la realidad. 

El concepto evoluciOn, coincide con el de progreso, la idea de evolu -

ciOn cOsmica (bosquejada por llWnt y perfeccionada por Laplace) en lo que se 

refiere al sistema solar, se agregO a la teo~a de la EvoluciOn BiolOgica,­

como factor decisivo en la g~nesis de una nueva visiOn totalmente evolucio­

nada de la realidad. 

Lamarck (1783) representante de asta concepciOn, menciona cue les se­

res vivos llevan en s!, una tendencia a "evolucionar" que les permite ada.e, 

terse al ambiente y e sus variaciones, pr1lduciendo nuevas caracte~sticas­

susceptibles de ser.,t:f§nsmitidas por hen!ncia, 

Gracias a los astUdios y observaciones realizadas por Oarwin (1859), -

se logre explicar la evoluci&n, Darwin, postule las siguientes leyes: 

- Ley da le Variacien. Saetiene, que en loe seres vivos se producen -

pequeñas variaciones org!nices, c:ue sa verifican con regularl.dad y­

por causas desconocidas. 

- Lay de la Selecc10n Natural. Se l"llalize, mediante la lucha. por la -

existencia, que se produce neceseri1111111nta en todas las especies, d•­

acuer'do e la tendencia e multiplicares con prcgresiOn geamdtri~e. 

Derwin, cree habar demostrado la inevitabilidecl del progreso biolOgico 

del hombre. Se pr<ipone demostrar que no hay diferencias de cualidades, sino 

sOlo de grado en lo que se refiere a las facultectes manteles, entre los 

hombres y los mam!feros superioras, 
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En al trenscul"SO de este periodo, le teor1a general de la evoluciOn -

nac1a ·Y llB afi:naaba, entra los asiduos e esta posiciOn; Spencer (1862), -

quien consideraba qua la evoluciOn estaba dete!"lllineda por el paso, de una­

for1118 111Snos coherente a otra ~s coherente, Spencer concibe a le evoluciOn 

humana en v1as de realizaciOn, desde el punto de vista intelectual y·de las· 

disposiciones morales. En el campo moral y en el intelectual, vale el prin­

cipio "Lo que es apriori para el individuo es a posterior! para la especie", 

(Abbagnano y Visalberghi 1984), 

Sponcer, es partidiario de QUe la educacidn conceda un gran margen de­

libertad al educando, " La finalidad de nuestra dis::iplina, es fonnar" un .. -

hollbre apto para gobernarse sOlo, no un horabre que deba ser gobernado por -

otros "• (Abbagnano y Visslberghi 1964). 

Sponcer, critica la disciplina dura y represiva, sugiere que no se -

apliquen castigos adicionales, de los que se obtienen por la propia ejecu­

cie5n del acto. Para los finas de la moral y al dasari-ollo intelectuál, ··al­

factor educativo, es mAs importante en tOrminos de satisfaccione~ coiiexas, 

con al ejercicio autOnomo de las propias facultades, 

Considera, que existen tres tipos de educaciOn, la intelectual, la mo­

ral y la f1sice, Tiene una idea funcional del juego, es un modo de liberar­

energ!a vital, que se encauza a actividades t0111Plejaa. 

El principio de interds, es fund111111ntal en la educaciOn, el educador, 

debe saber que aotividedas debe fevorecer en el elUlllOO, para cuales activ! 

dad•• debe esforzarse por preparerlo, dietin¡p..iidndosa en orden natural de- . 

la siguiente 1111n1ra: 
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1,- Con~ervaciOn Propia. FormaciOn y conservaci6n de la familia. 

2.- Mantenimiento y mejoramiento de las estructuras politico-sociales, 

3,- ContribuciOn a colmar el tiempo(libre de la existencia, satisfa -

ciando gustos y sentimientos, 

Son los conocimientos científicos y t~cnicos, los oue permiten conser 

vr.r a la familia y a la sociedad, por ello, deben tener prioridad, pero no 

exclusividad, con respecto a disciplinas literarias y est~ticas, 

Esta posiciOn de Spencer, respecto a la critica de la educaciOn trad! 

cional, inicia un nuevo periodo de estudio y preocupaciOn sobre le educa -

ci6n. 

Con le teoria general de la evoluciOn, el Positivismo, se difunde ~ 

creando un clima de cultura, en ciencias como la psicología condujo al es­

tudio de fen6menos paicuicos, dependientes de lo fisioldgico, Bain (1979), 

plantea, nue la educacidn reouiere do sOlidos fundamentos entre l~s diver­

sos tipos de conocimientos, les ciencias naturales, proceden en orden de -

importancia y valor educativo e lea disciplinas literariF.a y lingOistices, 

Es partidario de la aplicaciOn directa del mt1todo experimental, a los 

problemas psicolOgicos, 

Como otra manifestaciOn del PosiUvismo Evolucionista, se encuentre -

el Positivisfl!O Espiritualista, oue treta de atenuar o eliminar el determini_! 

mo de la naturaleza sobre el esp!ritu, como consecuencia de ello, hay una -

cierta autonomia y libertad espiritual, Aepraaentente en Italia de esta ºE 
rriente, aparece De Sanctis (1848), cuion conscientemente, se preocupa de -
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los problemas educativos, El afinna, oue el aprendizaje y la disciplina,­

deben tener como bese, el inten§s del estúdiante, "Lo conocible es dl, 

cuien debe conouil!lterlo, si ouiere convertirlo de venled en cosa suya", 
(.~\ 

(Abbegnano y Visalberghi 1984), 

Angiulli (18?5), habla de la experiencia basada en une ·actitud tren_! 

fonnadore y constructiva de car6cter social, la cusl pennitird le produc­

cien de conceptos abstractos y principios generales, Pare dl, contar con­

instnJcciOn, es gerant!e de progreso, siempre y cuando dste tange un ce -

?:Acter laico y democrAtico, 

Con Sicilieni, la educaciOn sufre un cembio cualitativo, convirtidn 

dosa en un proceso histerico y no puramente biolegico, Le tarea de le "!. 

dagogfe.Pasitiva, es "Encontrar une aerie de 1118dios u organizar un siat! 

me de niltodos, de circunstancies superiores, por los oue ae puede trens­

ferir a la escuela, al gNpo, lo aue hasta ahora 118 ha verificado y se -

verifica felizmente en el individuo, e saber, el hecho del eutodidactis­

.a•, (Abbagneno y Viselberghi, 1984), 

Anlige (1893) retorna e une axplicaciOn metaf!sice de le educsciOn­

e ls oue define como· creadora de hAbitos, insiste en el sut0111Btismo de -

conductas deseables y en el condicionamiento, oue se dar! e trevds de.,la 

instrucciOn y de someter el sujeto e un l!l'llbiente ad hoc, para formar un­

dete1111inedo tipo de hombre, Sin embargo, tiene eportecipnes importantes, 

co111C1 el considerar el juego como fuente bAsice de todo lo oue el niño -

aprende (plano intelectual y moral), pera dl, impedir el juego eouivel -

drfa a le 111.1erte moral, Atribuye une gran importancia e le vids afectiva, 

oue concibe ligada a le ectividad orgAnice del individuo, eboga por una­

educeciOn fonnetiva·universal y es adversario de une escuele puramente -
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"utilitarista", como escuele técnica, reprochendo toda tendencia a antici -

par nociones, cuando el joven no está en condiciones de edouirirles. 

Le filosof!e de le ciencia, aparece como une continueciOn histOrice del 

Positivismo, se distingue de dste, por su concepto crítico de le ciencia, -

cue le permite detenninar límites de le misma, sustreydndole de le embiciOn 

absolutista cue heb!e conservado en el Positivismo, 

North 'lllitehead (1929) es profundamente humanista, presenta un profun­

do respeto por le humanidad actual del niño, cuya mente no es nunca pasiva. 

·- L • Este mente "Es une ectividad"perpetua", delicada, receptiva, sensible e los 

estfmulos". (Abbegneno y Visalberghi, 1984), 

l\hiteheed, considere oue el deber de la educaciOn es el de desarrollar 

tres aspectos: el lingO!stico-literario, el cisnt!fico y el tdcnico, En to­

dos los casos, el educando debe "gustar" le satisfeccidn del "hacer", del -

aprender, 

Otra de les observaciones importantes, es le cus-menifiesta con respe,e. 

to e los rldtcx:los tradicionales en le educaciOn, cuenco mencione oue deberla 

castigarse por "asesinos de almas", a ouienes con inOtilea minucias gremat! 

celes y, sintjcticas, vuelvan tediosas les grandes obr't!lla de los antiguos, 

Este panon1ma sobre el po1itiviS1110, penaite retomar eouellos ala118ntoa 

oue sirvieron para construir un saber, cede vez ~s completo sobre el proc! 

so enseñenze-eprendizaje, entre •stos encontremos aue le escuele pare cue -

pueda funcionar como agente .socializador, debe fonnar parte de una sociedad 

estructurada (Comte, 1822), por otro ledo, le educaciOn debe nisponder a les 

exigencias de un momento hi!'tdrico, por a_lem¡¡lo, al presentar un cankter -
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laico y democr6tico {Angiulli, 1S':'5), 

Abocándonos al papel de la escuela en nuestra sociedad actual, dste­

tiene por ocjetivo el desarrollo integral del alumno en su medio social,­

Spencer { 1862) 1 habla de oue es de vital importancia despertar inter~s en 

el alumno y crear un ambiente de libertad, con ArtfigO (1893), la educa -

ciOn le confiere un papel funcional al juego, 

Por otro lado, se.señala la importancia de propiciar el eutodidActis­

mo {Siciliani), y el 0ue la educaciOn debe auxiliarse de todos los medios-­

y mdtodos oue tenga a su alcance {situaciones oue podemos apreciar en le -

metodologi11 de Grupos Integrados), sin descuidar el factor afectivo, cue -

se concibe intimemente ligado e le vida org6nice {Ardig6, 1893), 

Y gracias e v.tiitehead (1929), quien considera e le 11Bnte inconstante 

y siempre active, e partir de lo idea de la evolución, llevada e los ~ro-

casos manteles, 

Con todo lo descrito, encontramos afinidad con respecto e la teor!s­

psicogenética, por ejemplo: 

La importancia que se le concede el medio social, cOlllD elemento cue­

influye en el desarrollo del individuo, Con respecto al sujeto, se le da­

importencia a su 9uton0Mfa, cua implica un ambiente da libertad, en donde 

se respeten loa intetesas del sujeto cognoscente, •ato permite tomar en -

cuente el nivel de concaptuelizaciOn del alumno, como un per6metro cue d! 

ten11ina el o los conocimientos oue astA dispuesto a adr.uirir, 

Otros dos factores importantes en la educaciOn son: la funcionalidad 
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del juego y lo afectivo y oue tambidn, Pieget, señale en la teor!a psicog!!. 

ndtice, en donde, se concibe el juego como une conducta , por medio de la-

ouel, se expresan los sentimientos y la manera como el niño percibe su en­

torno social. El factor afectivo, representa la fuerza propulsora de cual­

ouier aprendizaje, 

Finalmente, la idea de evoluci6n es precisamente el punto central de­

le teor!a psicogendtice, ya cue su objeto de estudio es, como se pasa de -

un estado de menor conocimiento e otro de mayor conocimiento, teniendo co­

mo premisa cue la inteligencia se desarrolla en un proceso dialdctico, 

Ahora hablaremos del enfocue psicol6gico y sus repercusiones en el -

campo educativo. 

ENFOOUE PSICOUXHCO. 

Para la segun~a mitad del sigl!J x.D<,. hay gre11des avances en les cien­

cias naturales (como la biología y la zoología), momento en que se r.onsid!!_ 

ra a la paicologfa, como una .rama de la filosof!a y una par:t;e de lo que se 

conoc!a como Uataf!sica, entendida como aoualla ~ue sa ocupa de le materia 

y del esp!ritu, cuyo instrumento era la especulaci~n y el razonamiento no­

apoyado en datos da la experiencia, 

Con Harbart ( 1824-25)"; se ampli6 el campo da la metaf!sica, puesto oue 

incluy6 en sus estudios el empirismo y la matem~tica. Considera el alma co­

mo una unidad indisoluble del mundo f!sico, cue responde a ast!mulos del "'!. 

dio ambiente, respuestas defensivas oue llamtl "percepciones". La teorie del 

aprendizaje de Herbart, combinaba el conceoto de fuerzas f!sicos con el BS.2, 
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ciacioniSllD. Crefa en la 11e1s1 "aparceptiva, especie de superfector del al­

ma, aue aceptaba las percepciones nuevas, les asimilaba y las combinaba -

con lae antarloree•. (Wolman, 1971 ), 

En Herbert, se observa une tendencia a manifestar, no st'1o la suma de 

percepcionee, sino su vinculaciOn, lo cua representa un avance en el apre.!! 

dizaja del individuo. A pesar de oue de importancia a la fisiolog!a, no d! 

ja a un lado, la existencia del ele•nto "alma" cue va mb allA del aspec­

to fiaiolOgico, no defini•ndolo totalmente, pero si vislumbra el f ector -

psicolOgico del individuo, 

En 1879, Wilhal.11, plantea una ciencia experimental basada en la comb! 

neciOn da le psicolog!a, filoaoffa y fisiologfe, dedicada el estudio de -

·los aatfllulos y lea respuastai llediblas. Qasc:artO del cupo da la paicolo­

gla, loa problalles cl9 las facultades 11entales y del al.lllB (Wolmen, 1971), 

Wl.lndt propuso en su trabajo, tres mitades de im111atigaci&: introa -

peccidn, intarpnitaciOn ele le reelidad y aicper:l.mantaciCSn. Le a>cpar:l.111enta­

ciOn, edlo podrA ur aplicada e fendmenoa aúe puedan ser afectados por i_!! 

flu.ncies flaicea. Por lo 0ue los· procesos manteles 1116,• elevados, 18 inte_!! 

taba estudiarlos, 11 partir de IUs resultados, co1110 por eje!lplo: el lengua­

je, les costunrbnts, los hAbitos y la cultura en general, 

La psicologfa, alcanzarla sus objetivas y abarcarla' toda el Area da -

invastigaciOn, el combinar loa tres mdtodos de inveatigaciOn propuestas, 

· Sostiene cue le psicolog!a, estudia los pTOcesas da idea, voluntad y­

sentiN1ento, Le idea se ve e fonner, a partir del mundo externo, mientres-

· oue los sentimientos y loa illlpUlsos procedan del mismo orgeni!lllO, le uni -

dad da astos procesos, se denoaline conciencie, 
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Una de las aportaciones de Wundt, es oua aón, cuando descarta los Pr'2. 

ceses mentales complejos, los retoma en le medida en oue se manifiestan en 

la conducta externa, lo ~ue permite, cue sean observables y medibles, 

Siguiendo esta pcsiciOn, Titchner (1910), utiliza el mdtodo de la in­

trosoecciOn "Que es la observaciOn dirigida por el sujeto de experimenta -

ciOn de su propio experiencia" (Wolman, 1971). Su concepcidn fomenta unª!!. 

fooue dualista entni el mundo f!sico (mósculos, huesos, ·sangre, circula -

ciOn, etc.) y el mundo mental (memoria, emociones, razonamiento, aprendiz! 

je), Gran aportaciOn oue propicia nue la psicolog!a abre su campo de acciOn. 

Una de las concepciones más relevantes, aue prepara el cambio pare el 

conductismo, es el funcionalismo cue introduce en la psicolog!a los princ_! 

pies biolOgicos de la evoluciOn y de le adepteciOn¡ ve la vida humana como 

parte integrante del proceso biolOgico de cambio y adeptaciOn, dejando a -

un lado las aetn.actures mentales. 

Entre los reprwsentantas dal funcionalismo, se encuentra Williem Ja­

mes (1897), cuya taor!e dal apntndizaje, no se aleja del asociacioni51110 -

rnacanicista, no introspeccionista. Es el primero en plantear u~ enfooue -

pragm6tico a la psicolog!a (la verdad ser6 conocida por el sujeto a tra -

vds da· su propia prictica, pues· sin esta, no hay conocimiento), 

En aste misma corriente, se ancuantre John DaMty (19f0) 1 cue iniciO­

con la eleboraciOn de una f onna de pragmatismo, nue llamo inst?'\lmentalis-
. . 

me (valor instrumental del conocimiento), 

Dev•y, considera el proble1118 del aprendizaje como la materia central 

de le psicolog!a; señala al conocimiento como, el resultado del esfuerzo-
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por~ :11abr•vivir, convirtidndose a su vez en enne o instrumento, en el es -

fuerza .d~ edaptecidn. 

Los el11111entos oue utiliza para explicar la adeptecidn son: 

·Los impulsos son innetos, marcan el inicio de actividades flexibles -

cúe se diversifican, segOn se intersctOa con el medio y son modificables -

por el eprendizaje y los hábitos mecanismos, cue controlen le interecciOn­

con el medio, distingui~ndose entre hábitos rutinarios aue penniten una -

adeptaciOn mAs o manos satisfactoria y hábitos inteligentes, que son flex.:!:, 

bles y dirigen el organismo a la adaptaciOn con el medio. 

El pensemiento, es considerado CDlllO principal funcidn de la intelige~ 

cia oue transforma una accidn confusa en coherente "cuando se presenta una 

aituacidn confusa, la persona afectada tiene cue elegir entre varias ~pciE 

nea y enfrentar la aituecidn, comenzando e reflexionar" (Abbegna(lir'"y Visa! 

berghi, 1964 ). 

Oe~ey destaca la importancia del individuo, pare oue se desarrolle el 

aprendizaje, pues a partir da sus necesidades (sobr:evive.ncia y edeptacidn­

al 119dio) sa hard cada vez mAs complejo el conocimiento, 

El intenls, es la base da 111 pedegog!a de Dev.ey. El esfuerzo sin in -

tarta, es pr4ctica da trebejo forzado, un interf.s r.ua no suscita esfuerzo­

"ºes un venladero intenls, fsta ea, por naturaleza.activo y dinámico, por 

ello, ea ,.cesario oue le enaeñenza, se base en interesee reales, 

El proceso educativo, tiene dos aspectos: 

1,- Paicoldgico, oue consiste en la estandanlizacidn y deáplie -
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gue de las potencialidades del individuo, ~iendo ~ste el fun 
\ -

damel"ltal. 

2.- Social, consiste en preparar y adaptar al individuo, a las­

tareas nue desempeñará. La definiciOn social de la educaciOn 

como adeptaciOn,. la convierte en un proceso forzado externo, 

tendiente a subordinar le libertad del individuo a una situ! 

ci6n social y politice dada, 

Le vida activa y social del niño, debe sezvir de base, pera. la organi­

zación de les materias¡ en primer lugar anuellas., cue lo familiaricen con el 

ambiente, tiempo y espacio {Historia y Geografía) despuds, dar instnimentos 

para ahondar en las primeras (leer, escribir, contar), Pero, les actividades 

manuales, expresivas o constructivas, seguir6n siendo el "centro de corre -

lacic.1n" (modo como procede la actividad mental), 

Subraya le importencie oue tienen las transformaciones tecnoldgicas y 

le llamada "Aevolucidn Social",. ya cue hen. eliminado todo el ambiente, edu­

cativo (no escolar}, te llares ertesaneles, en donde el niño pcd!a familia­

. rizarse con los diversos procesos productivos, a los oue llamd es=uelas de 

le inteligencia y sociabilidad, 

Por ello, la institucidn.ascolar debe organizarse pera ofrecer una-­

variedad de experiencias productivas y sociales, La escuela deba se1· un -

ambiente de trabajo y de vida, Pera Dewsy, el verdadero ITJdtodo de enseña!! 

ze se identifica con el miltodo general de la investigeoidn, en ~u oriant! 

cidn did~ctice especifica, señale: 

1,- Es necesario, oue el niño pueda aprender sin apresuramiento 

y con le mAxima libertad sus experiencias. 

2.- Surgimiento de situaciones pr1lblamAticas, 
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3.- A partir da aatas problem5ticas reales, se da al niño la P2 

aibilidad da daterniinarles y precisarles intelectualmente­

por ai solo. 

4.- Pasteriarnente, se plantean hipOtesis que orientan le bOsqlJ! 

da da datos y de materiales de observaci~n, que plantean los 

niños por s1 solos, 

A cantinueci&I, reviaarmos loa plenteamientos de autores qua prof"!! 

dizaron llAa .. el aatufio, acerca del aprendizaje y qua por ello, resul -

tan llla ni.ventas. 

Tharndike, cmbinaba f'WIC:ionaU.o y asociacionism, para desarrollar 

una taorfa da la conducta, basada en al estudio del aprandizaja. Sus ;und! 

•ntas fueran fisial.Ggicos, Postule cmo principio dal aprendizaje la ley 

d91 Efecto •da les variad91 reapuaataa a una 111i11111 aitullCiGn, equallu qua 

VSI ecanipeftadea a aaguidae por satisfacci&I, teniendo en cuanta qua las -

factoras ·.. raantangen igualas, quad_,.,, fi19.,ta conectadas con le si -

tuaci&I, da llBlln'll qua cuando vuelva a ocurrir, .re 114s probable que se 

repite; aquella• qua ••Un acDlllpaí'ledas par una parturbaciGn, sf todo lo -

de .. • pal'llaiiace 1~, va~ dalintitar aus conexiones da 11ado qua cuando­

vumlvan a ocurrir •rl mnas probable qua se rapitaº. {Keller, 1979). 

Thamdik• (,914) concebfa al aprandizaja, cmo un proc"sa da tantea -

a anuyo y errar, alilliNndo lea raapue1tu incan'8Ctas y 1111ntenienda lea 

correctas, al aprandizaje • realiza por la selacci&I y conaxi~n y obed9-

ce e varias layas, siendo la principal la Lay del Efecto, 

La mayorfa da sus trabajas fueron n1111izlldos con eniniales, por lo -

cual, la apliceci&I da su teorfe en el aula ha sido 111fnima, sin llllbargo,-
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orinda valiosas aportaciones para el desarrollo e~ educación, 

Como puede observarse, los estudios de Thorndike, describen el apre!). 

dizeje: por medio del control de situaciones, en les cuales un esUmulo, g~: 

nere.una respuesta mecAnica, si las condiciones son las mismas, lo cue ha­

ce pensar oue el individuo, contarA con los elementos necesarios para res­

ponder ante una situación nueva, 

De esta posición, podemos encontrar aGn aplicación en el sistema edu­

cativo, si por ejemplo: lo trasledal'llOS a nivel primaria, en el !rea ce c!! 

culo, espec!ficsmente en el aprendizaje de le rnultiplicacidn, el cual, se­

realize e trav~s de,le memorizecidn do tablas da multiplicar, es decir, CE 
nacimientos "ya esteblecidos", oue aGn cuando son v!lidos, el alumno los -

retoma sin un proceso de edouisicidn, oua le permita razonar teles opera -

. cienes. Por otra lado, existe un 11410 resultado, oue el niño se limita a -

repetir •cAnicamente, con el fin de cue se premie esta "aprendizaje", 

Hull (1939) plantea un conductismo deductivo. Para fl, le conducta -

humana, es el nisultado de une acci'5n rac!proca entre el organismo y el -

ambiente (en donde dste proporcione el est!mulo y el organismo la respues­

tl'I), 

Al hebler da adl'lptacidn biológica, considere.cue gracias· e dstl'I, se -

facilite la supervivencia del D:"ganismo, cul'lndo ~~ carece de ella, se pre­

sente un estado de necesidad, 

La.eportecidn de Hull e le psicolog!e, es la vinculación de esta campo 

con le neurofisiolog!e, lo r.ue permite señalar le existencia de factores -

cu!micos oue influyen en le respuesta del orgenismo, y a los ~ue no encuen­

tre explicacidn1 sin embargo, dan pauta e estudios posteriores, 
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Dentro de asta misma corriente de pensamiento, surge el Condicione 

!liento Operante, postulado por Skinner (1953), considerado como innovador­

del pansa11iento educativo, se designe operante" poraue el comporta.,,iento -

de la rete opera sobre el ambiente y de esta manera, logra lo oue desea, 

El comportamiento es a iniciativa propia de le rata" (Bo"en y HObson, 1979), 

El enfocue cient!fico de la conducta, seg6n Skinner, procede mediante 

el control de los organismos, efectuando cambios en su ambiente inmediato, 

Inicia sus trabajos con animales y posteriormente, éste enfonue lo aboca -

al comportamiento humano y e le planeacidn social, Centra su atenci6n en -

la Ley del Aprendizaje de Thorndike, oue es la ley del Efecto (ver p!g, 19), 

Skinner, estudio algunos principios relacionados con el aprendizaje 1 -

basados en datos em~!ricos, Su positivismo, consistía en ocuparse únicame!!. 

te de la conducta observable y rechazar cualruier mdtodo de investigaci6n­

ou11 no fueee 111 ob1&rvecidn. 

La labor de Skinner acerca del condicionamiento operante y le mecani­

zaciOn del aprendizaje, he contribu!do al desarrollo de una ciencia del -

comportamiento rlel' hombre, Le educaciOn juege un papel fundamental en el -

pensamiento de Skinner, recomiende une reeducacidn total de le sociedad, -

un patrOn de crianza y un control del condicionamiento, lo cual, !111 logra­

r4 por madio do le aducecidn fonnel, es decir, de la institucidn de la es­

cuele. (8o"'1!n y Hobson, f979), 

Sqbre el siste11111 educativo, hace les siguientes observaciones: 

- Uso de reforzamientos no adecuados para aue el alumno aprenda 

Yª. ~ue comunmente, al niño aprand1a pera evitar el castigo, 
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- Falta de un programa adecuado, nue vaya pasando por una serie 

de aprcximaciones,progresivas a la compleja conducta final, 

- As! misnc, los adelantos oue se hagan en el campo del aprendi-

zaje, ireican aue se debe proceder a una revisi6n cabal da las 

prácticas académicas, 

Skinner, sugiere cue para superar las deficiencias del sistema educa­

tivo anteriormente descrito, es necesario: 

0 Atender el material oue se debe aprender, ya aue es posible, 

oue en él contengan considerable reforzamiento automático, El -

mero c1Y.1trol automático del medio es de por si reforzante, 

0 Si el reforzamiento natural de la asignatura, no baste, se debe 

rll emplear otro u otros. 

0 Partir de dos consideraciones: Elaboreci6n gradual de ·patrcnes­

de · coreucta en ext111mo ·complejas y el mantenimiento de le condu.=, 

ta en vigor e ceda peso, 

Con la anterior descr11>1=i6n, pOderrios apreciar rue este concepción del­

aprendizeje, manifieste le importancia de la respuesta, como cambio de.con­

ducta observable y aedible, cue·ienuiere le presencia de un estimulo oue la 

desancadenarA. Situaci6n r.ue exprese la enseñanza como una forma de control­

del comportamiento de los educandos, de menera, oue esta corriente co.nducti! 

ta, representa un gran alcance, en lo cue se refiere el adiestramiento y ma~ 

tenimiento de conductas deseables. 

El hecho de darle preponderencia a la abáervaci6n, señala una actitud-· 

de desconfianza frente .a c~lr.Üier explicaci1'n te6~ice (Gell~fn1 1 1991), y­

eh! habrie oue pregvntarae, si ei individuo aprende realmente a partir de -
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la prtctica, ain raauarir de la abstrecci~n para poder aplicar sus conoci_ 

adanta1, 

Con respecto 11 le sociedad, considere c¡ua el hombre, es un ser total-

1111nte lflld.tlldo por su ambiente, 111 orgenizaci&! eociel c¡ue plantee, est~n! 

dividida en perlDrlea "manos~ aptas lea cuelas, estan!n sujetas a las desi¡ 

naciones de loa da.as y personas "aptas" ouienas, datsnd.nan!n el progresa­

da la sociedad. En esta aociedad el individuo; se concibe camo un ser estd­

tico, sin paaibilidad de generar un cambio. 

Una conaacuenc:la educativa de su posici~n es la llAouina did4ctica, a! 
gunaa caracterfaticas son: 

- Afront1 el probl111111 de 111 educaci&I colectiva, pera preservando, la 

enseñanza individual, 

- Ceda nii'lo trabaja IGbre aQUal Pl"Ol11'8M aue satisfaga au1 necea:lda -

des, 

Cam une modalidad di esta spartac:l&I, u puada describir un ejei.plo-

1xtnddo de un folllto titulado "Tfcnicas de estudio" (UNAU, nivel bachill! 

nito), cuyo te. es "Com leer libros de texto". 

Texto, 

Te sorprenden! ancontntr, QU9 las lectul"lls cua te dejan en tus curaos 

d1 •ate nivel, son 1111eha ..as diffcilea de lo aue 1aperebas, pues tanto la­

cantidld cmo el grado de dificultad da tua libros, exced9 a las 0ue tw.s -

tenido oue hacer en tus estudios antariorea, PD1iblamant., ta al igual oue 
otras c0111peñeroa1 ancontl"llris ou1 tus libros sen aburridos y diffciles de-
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leer, pero recuerda r.ue sus autores, no escriben para divertirte, sino P! 

ra proporcionarte una serie de informaciones e ideas, ~n forma lOgica, 

un matado para leer, te ayudar& a.sacar mayor provecho de tus lectu-

ras, 

Antes de pasar e la siguiente página, realiza el siguiente ejercicio­

( 1) en el cuaderno de trabajo, 

Cuederno de Trebejo, 

Ejercicio No, '· 

Anota las palabras oue completen correctamente las siguientes efirma­

i::lones: · 

1,- Los autores dr libros de te>eto, escriben pani proporcionarte · 

------- e --------- en forme -------
Y no pare divertirte, 

2,-· Pare sacar mayor de tus lectures1 as conveniente 

aaguir un ----------

3,- Si siguiendo un l'llltodo, 

No dejes de corregir tus errores, 

Les palabras oue completan correctalll!lnte les afirmaciones son: 

1,- Informacien-ideas-legice, 
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. · 2. - P.rovacho-niiltodo, 

3,- Leas 

Si tuviste bien todo ¡FELICIDADES! pero si tuviste algOn error, COAR.!. 

GELD y sigue adelante, 

Como podemos obser1ar en este ejemplo, hay una serie de ideas estebl!!, 

cides, oue el alumno debe memorizar pare considerar oue ha aprendido, la -

manera de medir este "aprendizaje", es por medio de les respuestas oue se­

den en el ejercicio, en el momento en cue se comete un "error" se le marce 

el alumno, ddndole la respues!a adecuada y pidiendo oua ?'1i!grese a corregi! 

lo, pera oue pueda seguir adelante. Consideramos necesario, rei tar~r .oue ·­

este. material, se uso durante 1985, pare nivel bachillereto, 

A Tolmen (1935) se le considera conductiste en la medida, en oue in -. 

siete en el estudio de le conducta observable, Señale oue las causas de la 

conducta pueden ser medibles y observables, son: 

1) Est1mulos Ambientales Variables Ponen en. marcha 

;>) Presi6n FiaiolOgice < Descencadenantes >la conducta 

3) Herencia 

< n} Adiestramiento Previo 

5) Medurez o edad 

Variable >Oetenninan en gran 

111edide el cer~cter 
Conducente · 

Final de la concluc 

te. 

Tolllan, señale aue el aprendizaje as une "cuestidn de formoci6n, PB! 

feccionemiento, salacciOn o .i.nvenci6n da signos gesti!lticos", (Wolmen, 

1974), 
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Tolman, enuncia leyes ::-ue explican el aprendizaje y les divide lllo la 

siguiente manera: 

1) Leyes de la capacidad, se refieren a les categorías de ur. indivi­

duo o especie cuc favorecen su eprendizeje (rasgos, aptitudes y -

capacidades), 

2) Leyes del est!mulo, cue a ~u vez se dividen en: 

- lta\:eriales ·de aprel'dizaje, condir:iones ambientales, 

- Forme de oresentaciOn, situaciones temporales cue pe1miten 

el individuo elegir de las alternativas presentadas la so­

luciOn verdadera, de acuerdo a sus experiencias, 

Como se puede observer, Tolmnn señala un aspecto muy importante, la -

interacci6n del sujeto (sos ciárac::eristicas) y les condiciones del medio -

ambiente, su posiciOn dis origen 11.la concepci6n'de un aprendizaje; como··?'! 

sultado de la releci6n de estos dos elementos, 

. je: 

Por otra parte, Razran (19Ef) determina tres nivelas en ul aorerdize-

1,- EÍ oue"opera cembfos significativos en.el hombre de ur>a manare -

complete, mec"Ahica, ·macuiniste,' no edeptative, en ·resumen biol6g,i 

. ca prim11rill, 

?.- Nive~ evolutivo, en el nue el aprendizaje, se logra grecias a la­

sensibilided del hombre hacia le recompensa, placer y dolor, 

::. - NivCi' evolutivo superior, se limite principalmente, a los actos -

vertales, sem~nticos y simb6iicos, Se trata del aprendizaje de -

la percepciOn, del razonamiento y'de la imagiriaci6n, 
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Los tres tipos de aprendizaje "coexisten" en los humanos y con fre -

cuencia intarectOan y entran en conflicto, 

Su 114xi•e eportacidn e la educacidn, es el planteamiento de Etapas en 

•l desarrollo del aprendizaje, ye oua los anteriores autores en sus teorfas 

exponían el91111ntos para la coraprensidn del proceso de aprendizaje en el in­

dividuo, paro aOn, se le concebfa como algo est4tico, Gracias a este pers -

pectiva, . • t11nen el8119r1toa para iniciar nuevos estudios, Otra da sus 9r&!l 

des aportaciones, 119 su intards por la vinculacidn entre la teoña y pr4ct! 

ca, con.la dnica fol"llle da lograr tener una bese cientffice, 

Con base • lo anterior, pod11111111 percatamos da la manera en oUI ha ve­

rificado la idea r.ue sobra 11 edr.uiaicidn del conocimiento ha mctstido, -

ceda plant.manto se fUI uniendo a los 1W1terioraa, de 1111111tra que el con -

ducti_,, • convirtid en una conc:epcidn con ba•s ciantff'icas, cua d•scr!, 

bf a CDllD .. daba el conoci•ianto, 

Si1ndo una de lea corrientes, en la cUI la 11111yorfa de loa tedricoa se 

concentraron, cob"' gran auge en al CllllPO da la educacidn, Mn cuenda 11us­

planm811iento11 han sido i11POrtentes, sobra todo, en lo aue M refiera a 111 

bG1rueda de b11•11 ci1nt!f'ic111, rapraeente tembidn, un obatkulo pare el -

avene• en este ClllllPCJ, debido a aue de alguna Mner11, cierr11 la pcaibilided 

para el Htudio de la totalidad dll procelO en1111ñ11nz11-aprandiZ11je, ye cue­

eapec!f'ica au objeto de estudio (inf'lu.icie del .edio sobra los sujetos, -. 

pan ad11ptarlo1 y f'acili ter su supervivencia) y el !Nltodo o instrumento P! 

re estudiar y controlar Hte fen&nano. 

Este concapcidn, pretendfa, ver en el IMHtro (e>Cperi•ntedor) un B11r 

Ollll'lipotente, Onico poseedor da 111 verdad y el papal del alumno se relegaba, 

conside""1doaele corno pasivo y cuyo desarrollo, dapend!e axclusiv111119nte -

del axperi.antedor. 
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En el campo de la Educaci6n Especial, representa un elemento indispe!! 

sable, para el control de conductas de individuos, oue reauieren de ~ste -

tipo de atencidn, obviamente, esta opinidn se desprende de la idea, puesto 

·oue p?1!eentan antecedentes físicos y/o psicoldgicos,, rue repercuten en su­

asimilacidn y adeptacidn a la realidad, 

Sin embargo, existen otras concepciones oue han abierto las perspec -

tivas de la.Educacidn Especial, de msners, ~ue los estudios realizados en­

aste campo, han p&l"lllitido observar ~ue los sujetos oue atiende este tipo -

de educaci6n, p111s1nten une g81118 de posibilidades, elementos e desarrollar 

y rue aOn, en los casos rue se consideren m~s graves, hay posibilidades de 

proporcionar la identificeci~n e integrecidn e su medio y no simpl1mente,­

la cepecitecidn 1118nuel, aue implica le ceptaci~n de estos individuos en el 

'campo productivo, repercutiendo en le desvalol"izecidn de sus cepacidacfos -

y en le explotsci~n dashumanizede, 

lECAIA PSICll>E~TICA 

En el desarrollo de les axposicionas, se hen podido obeel"Vsr rue la­

filoso,! s y le psicologfe, han construido al celllino cue no1 lleve el espeE_ 

to psdeg~gico, de !Minare aue. resultaría redundante, plantear antecsdentes­

histdricos sobre •ste. 

Por ello, sa continuar~ con el .. ñelarniento de 1i.ntentoa rua contribu­

yeron e integrar la taor:ta psicog1n•t1ca, la importancia da este teorfa pe­

ra el presenta tl'!lbeJo, ye se ha 11anif11tacfo, 

le teoría cognoscitiva, encuentra sus bases en dos corrientes del pen-
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sanlianto, rue son:. 

El Racionalismo rus asume como principio supremo de la verdad, la evi­

dencia racional, la oue se aplica a contenidos mentales, sustancias divinas 

cuya realidad metaf!sica, ella miSllla garantiza. 

Entre sus repreaantantes, se encuentra Leibniz (1710), rue espec!fica­

mente en el 6rea de pedagogía, se contraponía al empirísmo con resuelta -

concepci6n de rue la experiencia sensible actaa, s6lo' pornue existen en n2 

sotros virtualidades, la educación, es m6s bien autoeducaci6n y debe tener 

un carecter gradual y progresivo. 

·El empirismo por su PP.rte, asume como principio supremo de verdad la­

axperiencie ·sensible, Qnico punto de partido del raciocinio, Entre sus re­

presentantes Hume (1738), para ruien la naturaleza humana, se caracteriza­

en primer lugar por el instinto y la tendencia a formar hdbitos, lo cual -

significa, r.ue el aspecto pr~ctico, es mds importRnte rue el cognoscitivo­

del .cual ea fundamento, 

El empirismo y el racionelismo, son dos posiciones irreductibles, sin 
' ' 

embargo, no son.en modo alguno absoluta~. áe trata de dos planteamientos-

di,,iersos, !'UEI tienen mucho en coman; un profundo interi!s por la. cianc.ia 1 -

Uflá· gnm confianza en las fuerzas de le inteligencia ·humana y une decidi­

da voluntad por determinar, el saber para mejorar la condic~6n del hombre, 

Se triste ~uatancialmente de dos rndtodos diversos pare resolver problemas -

igual~s, au diversided radica en cueati6n de prioridades, 

. ,4' teor!a cognosci ti vista, encuentre sus basas en el empirismo· y en -

el"~·c;ionaii•. .leen Piaget, su princi.pel representante, am1liza estas -

do~:pci;d_~ionH Y les hace converger, sosteniendo nue embaa son importantes, 
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pnra el conocimiento y nue son interdepondientes, teniendo una importan -

cio eruitativa en el aprendizaje, 

Para el establecimiento de une teoría, se reouiere de un proceso el­

cui'll, está condicioncido por momentos·evo.lutivos, Esto se pueda apreciar -

en la teor!e psicogenti'tica, por lo nue la descripci6n de dsta, se inicia­

rá con datos biográficos del autor, 

Jeen Pieget, nace en Neuchatél, Suiza, al 9 de agosto de 1896, desde 

muy temprana edad se interesa por diversos temas, publica su primer artí­

culo ti tu lado "un gorri6n é!lbino" a la edad de 10 u 11 años, lo cue le 

permiti6 conocer a Godet, especialista en moluscos,·ruien influy6 en su -

formaci6n científica. Por las condiciones de su entorno social, se intere 

s6 por la biología, le filosofía y la psicología, Unir el problema del co 

nacimiento al de la Orgélnizaci6n biol6gica es su punto de partida, por lo 

cue se haca necesario desarrollar una apiste1110logía biol6gica, 

Al concluir su bachillerato, a los 18 años, tiene ya dos ideas ~en­

trales: 

0 Todo organismo posee una estructura permanente, oua puede mcdifi­

carse por influencia del medio, pero, sin destruirse nunca, en tnn 

to estructure de conjunto. 

0 Los factores normativos del pensamiento, corresponden biol6gicamP.!! 

te e u~a necesidad da enuilibrio por auto-regulecidn, 

Su participoci6n en lo estendardizoci6n de resultados, de le pruebe­

de re~onamiento de Burt, le provee de elementos pera estudiar el razona -

'miento, ~ue conducía a respuestas er"'neas y correctas, para lo cual, se 

base en el diálogo con los niños, Da estas experiencias, surge su intards 
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por buscar une lOgica de los errores e indagar, los procesos subyacentes -

e las respuestas, 

De esta manera, se inicie en el campa de la investigaciOn, marcdndose 

el fin da un per!ada teOrico y el comienzo de una era inductiva y experi -

mental. 

Piaget, encuadre s~ estudia epistemolOgica, tomando en cuenta tres d! 

mansiones: 

0 OimensiOn biclOgicA. El h:imbre c.:omo ser bialdgica poseedor de estru;. 

turas argdnicas, determinndos gendticamente (es decir, par la hereu 

cia) y donde esas estructuras, son la bese para nuevas construccio­

nes, por lllBdio de un procesa de asimilacidn funcional del media ~ue 

lo n:xlea, 

• OiNnsiCSn intaraccianista. El objeto existe, ·pero sdlo puede ser C.!!, 

DGCido por e:prox:l.macianes sucesivas, dadas por la actividad del su­

jeto. De menera, cue el conocimiento, serd considerado coma la rel!! 

ciOn de intert!ependencia, entre sujeto y otijato de conocimiento, 

° Constn.ictivismo psicogen4tico, El pnso o evoluciOn de estnJCturas -

superiores, implica necesariamente la existencia de estnictures 

simplAs, De tal manera, cue tod~ persona pasee caracter!stices pro­

pias cue detenninen su interrelaciOn con el modio.,· del r.ue obtiene­

axperiencias ~ue se ir!n acrecentando, hacidndose "'Os completas en­

le medida en r·ue sean utili;:ades, 

Le oaicalag!a gendtica, realiza un seguimiento de len conductas del 

sujeta, para nbort!ar de este manera, el origen de sus esouemes b~sicos de -
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comport:amient.o (1~r.dmionto de lo In'.eligencia), verificando les leyes cue 

han determinodo su evoluci6ri, 

El objeto de estudio de la psicolog!a gonática,·es la indagación de­

c6mo se pasa de un estado de conocimiento a otro, de may~.r conocimiento,­

como resultedo de le interacción del sujeto y el objeto, centrándose en -

el desarrollo cualitativo ue las estructuras del individuo. 

Piaget, pretende constituir la epistemolog!a, como una ciencia inde­

pendiente de la filosof!a, cioncin rue ser6 explicativa, pero no normati-

vr.. 

Concibe a le epistemología, como interoisciolin1:1rla det:ido e ·~ue: 

- El desarrollo de la epistemología, ha esteélo oi;trachcme·1te l:l¡:Jt1dc·· 

el desarrollo de les ciencias, 

- Es nece5eric, conocer el estedc actual de le. ciencfo (e.Orno se pla!J. 

tea problema~, rud ~todos de verificacidn utiliz~, ~te,), 

En .su interés por descubrir una especie de embriología de la inteli­

gencia, encuentra cue Aste nace de le acción, manipulando los objetos y -

observando su desplazamiento, y sobre todo desplaz4ndose el mismo indivi­

duo, Le inteligencia esta ligada con le biología, debido a que las estrus 

turee biol6gicas herededAs (neurol6gices y sensoriables) condic:cnen 

(impiden o fncilltan) el funcionamiento intelectual, per·o diftrilmente -

puede decirse cue ellas explir.uer. 3U f uncionsmiento, 

Ne se heredan les es,tructures cognoscitivas como teles, ~st!la s6lo -

llegnn P. existir en el curso del de!'t•rrollo, lo r.ue se hereda, es une me-
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nere especifica de efectuar un intetcamtio con el medio, 

Le dotaci6n biol6gica, respecto a la inteligencia es un conjunto de­

carecteristicas funcionales rue tienen dos atributos principales: 

1,- La orgenizaci6n tiene lugar, cada vez cue un intercambio partic!:!_ 

lar de un organismo y su ambiente, de como resultado.le modiflc!! 

ci6n del primero, de modo tal, rue resultan acrecentados los po~ 

teriores intercamtios favorables pare preservar el organismo, 

2.- La adepi·aci6n abarca dos subpropiedades: 

a) La asimilílci6n, es el mecenis~o básico de construcciOn de­

la inteligencia, constituye un proceso comOn a la vida º!:. 

gánica y a la actividad mental. Se refiere a la acciOn del 

organismo sobre los objetos oue lo rodean, a~c16n que de -

pende de les conductas anteriores, referidas e los mismos 

objetos o anAlogos, modific!ndolos e imponi~ndoles ciar -

ta estructure propia, 

b) La acomodaci6n es un proceso, nue se realiza e la par oue 

le esimilaci6n, en donde, el organismo debe acOlllOdar su -

funcionamiento e los contarnos enpecificos del objeto cue 

trata de asimilar. 

Ambos procesos son indisolubles, en la realidad 'concreta ~e cada 

adaptaci6n, siendo ~sta, el eruilibrio de las acciones del orgnnismo 1 so­

bre los objat.os rue lo rodeen, es decir, entre la esimilaci6n y 111 aco1112 

deciOn, 

El progreso cognitivo, es posible, e~ primer lugar por los actos de -
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acomodaciOn, r.ue ~e extienden en todo momento hacie ciirecterísticfls nuevas 

y d.iferent.es del medio circund,-nte, 

La nociOn de esruewn, ocupa un lugar importante en la descripciOn del 

desarrollo cognoscitivo, El esr:uema es el conjunto estructurado de las ca­

racterísticas generalizables de la acciOn o aplicarla a nuevos contenidos, 

Es importante, señalar r:ue Piaget en relaci6n a la inteligencia, va -

les relaciones cognoscitivas y emocfonales como inten:lependientes en su -

fun.cio1.1amiento, puesto C'Ue los sontimientos expresan el inte~s y el valor 

conferidos a acciones, cuya estructura es proporcionada por la 'inteligen -

ci.e, 

.Cuando se he~la de esr.uemas afectivos, debe entenderse oue se refiere 

al aspee.to afectivo de esouemas nue tambidn 1 son intelectuales. El aspecto 

afectivo-emocional, proporciona la energ:!a del comportamiento, mientr~s -

oue el aspecto cognitivo ·proporcicna la estnictura. 

Para el cognoscitivismo, hablar de aprendizaje significa, hablar de -

de'sarrollo del hombre, el elemento central del apreridizaje, es el sujeto -

cognoscente, ya r.ue su conocimiento se va a dar e trav~s de sus acciones -

sobre los objetos del medio, constniyendo sus propias categorla,s de pemsa­

miento, al mismo 'tiempo, C'Ue organiza su mundo, 

El desarrollo es el proceso esencial, en el oue c!lda elemento del P=-E 

ceso aprendizaje se da, como una funciOn del desarrollo total, mas 0ue co­

mo un elemento rue explica el .desarrollo, 

La rclaciOn fúndamentnl, involucrada en todo al jesorrollo y en todo­

al pprendizaje1 es entendid~ como une relaci6n da ee!milaciOn, lo nua ~re-
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santa el sujeto oue aprende como activo. El dnfasis se coloce en le activi 

dl!ld del lllismo sujeto y sin este actividad, no hay aprendizaje Posible, 

Pare entender el aprendizaje como proceso, Piaget considera que es "! 

ces~rio, partir de cuatro elementos oue no actOan de fonne aislada y se e~ 

cuentran en constante interecci6n, design~ndolos de le siguiente manare: 

1,- Maduracidn, Al hablar de nlllduracidn, se enfatiza un modelo bio­

ldgico, sin considerarse te6rico, La 11111duracidn, es vista COllO­

proveedore de une condicidn de posibilidades, no s6lo, pare el­

contenido del conocimiento sino pera la eatructuracidn, de dste, 

Atln cuando, es une condicidn necesaria pare oue el sujeto, sea -

capaz de efectuar una determinada accidn o adquirir un conoci -

!liento, no es por af sola suficiente pera lograrlo, ya aue debe­

tOMrse en cuentl'I, la inf'lue('Cia del 11111dio aociel y del 118dio f! 

sico, 

2,- Ejercicio, Segundo factor funda111ental entendido, com0 la expe -

riencia adouiride en le eccidn, efectuada sobre los objetos, 

Existiendo dos tipos: experiencia f!sice, referida e le oxplora­

cidn y menipulecidn de objetos o divers~A acciones pare abstraer 

eu1 propiedades y experiencia ldgico-metellAtica, en la cual, al­

conoci11iento se adr.uiere a travds de un proceso de accidn refle:­

xiva, oue reauiere da le internrlacidn de dos espe~tos, 

0 El niño refleje o proyecta lo cue se· toma de un pleno 

inferior (unll ectividad 1110tore) a un pleno o nivel -

conceptual superior, 

0 Hay una rwflexidn, en el sentido de une reorganizecidn 

conceptud, de este nienere, el niño construye un marco 
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de referen~ia conceptual, por medio de inferencias oue 

le permiten entender por cud y c6mo existe le actividad 

original, 

El ejercicio con eventos y objetos del medio ambiente, provee la base 

sobre le cual, el conocimiento 16gico-matem~tico estA constru!do, 

3.- Experiencia Social, ílesado en les relaciones sociales, educeci6n­

y lenguaje, ayudan al niño a.descentrarse, d'ndose cuente de los­

aepectos de un problema ignorado anterionnente, 

Le aduceci6n influencia, la velocidad e le oue los niños progresen, -

e travds de les etapas y determinen el contenido particular oue se debe -

aprender, 

El lenguaje como tecle experiencia social, es una condicidn necesaria 

pero no suficiente,· pare el aprendizaje, Sin embargo, es importante ya cue 

ayude e los niños e interiorizar le eccidn, hacia le representación y eJ -

pensemien~o. 

4,- Equilibrio, f~ctor cua coortline los tres anteriores en un teda -

coherente, El proceso de a~uilitraci6n o eutorr11guleci6n vincule, 

los estados sucesivos rue pueden ser, establee o inestables, di­

chos estados dependen de le interaccidn de: les señales observa­

bles, es decir, le comprensi6n de los hechos y les cocrtlinaciones 

o influencies, rue se pueden derivar de las acciones del niño so­

bre los objetos, 

Por tanto, le eutorregulacidn constituye el proceso formador de las -

estructuras, . ' . . ' 
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Pieget to11111 en cuent~, los siguientes criterios, para dividir el de­

sarrollo en etapas: 

A, El orden de sucesi6n de las etapas es constante; sin embargo, les 

características pueden variar de un individuo a otro, 

8, Cada etapa se caracteriza, por u"a astruc'ure de conjunto, 

·c. Las estructuras de conjunto, no se substituyen cada una es ol resu! 

teda de la precedente, preparando las dguientes e· integn1ndose m6s 

tarde e ellas. 

Este desarrollo de las estructuras cognitivas, de acuerdo, al pansa -

miento de Piagat, tiene una· ordeneci6n semejante en todos los individuos,­

pero ilsto, no ruiere decir rus todas deban atravesar por elles en un tiempo 

detenninsdo, debido a r.ue cada persone, cree sus propias nociones, a par -

tir de su pr6ctice con la realidad, 

Siendo los etapas de desarrollo: 

1, -Sensorio-motriz_. Se presenta aproximadl!IT.ente de los O a 2 años, A 

partir del nacimiento, las estructures reflejes (mecanismo fisio­

ldgico), constituyan la besa de posteriores cons~rucciones, Esta­

etapa, presenta subdivisiones conocidas como estadías, a continu~ 

ci6n se describen: 

a) Uso de reflejos, Para su adeptaci6n, el reciiln necido se va­

le da una asimilacidn sensorio-motriz, rue permite le censal! 

decidn de reflejos "ejercicio reflejo", 

b) Pri•ros ~ti tos y J'9ecc1ones circulnres primarias, La l!l!limi­

lacidn tOtllll un papel fundemental, impide considerar el rcfle-
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jo, de mf'nera eut6mate y explica la formE1::i6n de los primer·os 

hábitos, 

e) Reacc,ones circulares secundarias, En su acci6n sobre los ob­

jetos, el niño descL1bre rue un medio utilizado con 4xito, una 

vez puede cumplir su objetivo de nuevo, No existe aOn difera~ 

ciaci6n entre medios ·y fines, pero la intencionalidad cue se­

mani fiesta, representa el pasaje de los hábitos a las primeras 

conductas inteligentes. 

d) Coordinaci6n entre medios y fines diferencialmente, y por ta!! 

to, inicio de la inleligencie 1 limitada poraue se aplica s6lo 

a lo rue se conoce, 

e) De les reacciones circulares terciarias y ex::ierimentaci6n ac­

tiva, búsrueda de medios nuevos pe.re alcan;wr una me~a (prin­

cipio de invenci6n), con variar.iones y exr:ieriment.i;ci6n se 11!!, 

ga a la ecci6n y a descubrir nuevos medios, 

f) De transici6n del acto densamotor a le representaci6n, Al td,:: 

mino del segundo año, la inteligencia sensomotora, alcDnza su 

m~><imo nivel, en base e lo anterior, el niño es capaz de inte 

riorizar y coordinar sus conductas, 

En fonna gen4rica, se puede decir, rue este desarrollo se inicia con­

los movimientos es::iont~neos y totales del organismo y de los reflejos aue­

se desarrollan por le ejercitaci6n, la r.similacij5n, se hace reproduct.ore y 

funcional, a 0artir de ese ejercicio prolongado, 

En tese El le activided del sujeto, se constituyen los primeros hábitos 

lo ~ue imolica el umbral de le inteligencia, en donde el sujeto im0one une 

finelided previa e independiente, de los medios e utili.:11r, ruo se formen-
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a partir do los esruemas de asimilacidn con~cidos, 

2,- Preoperatorio, Se presente aproximadamente de 2 a 6 años, tambi~n 

se subdivide: 

e) Estad!o del par.semiento preconceptual, en el cual, el niño -

es cepa1 de n1111izer conductas en les r.ue estA. implicada le­

evocecidn de ohjetos o do econtecimientos ausentes, momento­

de la "funcidn simbdlica", exnreseda en conductas como: imi­

tecidn diferida (repeticidn de une accidn en ausencia del "'2 

delo); juego simbdlico (gestos imitadores acompañados de ob­

jetos, rue se'han hecho simbdlicos); el dibujo (intermedie -

rio entre el juego y la imagen mental); imegen mental (imi­

t11cic5n interiorizada). 

b) Eated!o.dal penBallli•nto intuitivo, en el r.ue se manifiesta, -

el lenguaje ~ue permite la avocacil5n verbal da econtecimien -

tos no actuales. las corductes anteriores permiten, la imite­

cidn 11ctiva, señalando esbozos de representecidn y como fac -

ter co~n de le repl'1!sen.tacidn, pensemiento y ldgica infantil 

"•l egocentrismo", se tiene una visidn de net.ureleza subjeti­

va y afectiva del mundo, por ejemplo: animismo (los objetos -

tienen sentimientos); causalidecl m~gico-fanomdnica (cree cue­

eus pensamientos ti•nen pot•ncie, pare cambiar los hachos del 

medio); artificieliSlllO {crwe cue les coses existan porcue al­

guien les puso eh!). 

El nifto •s capaz no a6lo de encontrar medios por :anteos, sino por -

.cDfllbinaciones interiorizadas, cue se orient~n hecia une compr11nsidn, Este-
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inteligercia, conduce a le estructuraci6n del universo, organizando lo real 

construyendo las categorías de acci6n,_ a partir de los esr.uemas del objeto­

r.ue so~: el espacio, el tiempo y la causalidad, 

Aparecen las regul~ciones o control, en bese a tanteos oue entrañen -

sistemas de retroalinEntaci6n1 alcanzando une semi-reversibilidad, oue re­

presenta le fuente de futuras operaciones del pensamiento. El elemento in­

mediato de le estructure niversible, es la noci6n de conservaci6n, 

No hay rue olvidar, rue la efectividad representa la energ!e y compl! 

mento del aspecto cognitivo, El aspecto afectivo, transcurre de un estado­

de indiferenci11ci6n entre el "yo" y el medio físico y humano, hacia la 

construcci6n de un conjunto de cambios, entl'1! el "yo" diferenciado de les­

personas y las cosas. 

Tambidn, como elemento indispensable para la inteligencia, se encuen­

tra la percepcilln, como constancias perceptives poden:os ent·ontrar la ccns­

tencia de la fonna y la del tamaño, las actitudes ;icrceptives se deserro -

llen con la edad, dando lugar e la craaci6n del contenido de la inteligirn­

cie, rue.son las "nociones", oue supon•n la coordinacii'n de todfls las per­

cepciones y la compransi6n de las transfonnaciones, nue conducen de un co­

nocimiento a otro. 

A partir del desarrollo alcanzado, aparece una funci6n fundanEntel P.!! 

re le evoluci6n de les conductas posteriores y consiste, en poder repnese2 

tor eilgo (significado) por medio de aignificente (indicio o señal) este -

sistemr. de conductas recibe el hombre de func:i6n simbi'lice, le cual se co­

ment6 anterionnente, 
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La conatnacc:l.On de la func:l.&1 sillbOlica, se da t>A11ic91ante a parUr­

de la 111:1.ts:l.Gn, incluao el lenguaje • adquiere 11n un contexto nacaaario 

da. :1.11:1.tac:l.On. La :1.11:1.taciiSn, ae da inl'illd:l.aternente como una especia de re -

prasantac:l.Cln, en actos 11eteri11les tDdavfa, no en pensamientos. 

El juego sillbOllco, es una funcidn esencial en la vida del niño, pul!,!! 

to q.- tiene q... adaptarse a un mundo social de 11ayores, cuyas reglas e -

1ntere•a1 aigw sin entender, por lo que fato, constituye un elanento in­

dispensable para su equilibrio afectivo e intelectual. De llll!lllBra, que pua­

da disponer de un saetar de actividad qua transforma, lo real a las· nece -

aidadee del niño, sin reglas ni sanciones. Construyendo drnbolos a volun -

tad 1 para axpntlll!lr todo lo qua en la axper:l.ancia, no puede ser fomulaclo. 

La i1111gen 11&ntal1 se presenta inicial.liante colllO una instancia exclu­

a:l.v11118nte Ht&tica, con dificultad para producir llDVimiantos o tninsfo"'! 

c:l.On. Y ldgic .. nta, se interrelaciona con ll!la d•As funciones silllbi5l:l.c1111, 

pendt:l.endo 111 desarrolla hacia 111 produccidn, antic:l.pacidn1 mvind.anta y 

trensfanMCidn, que senln el apoyo de nuevas y futuros operaciones. 

La func1'5n simb6lica en su conjunto, desliga al JJ8n81111iento de la -

sc:l.On y ene en cierto modo, la repraientacidn. Sin alllbll!'go1 su _dasarro­

lla y organ:l.zecidn dependen da las estructuras propias da la inteligencia. 

3.- 0penc1Dnea concnt111. Se pn..,ta de las ? a loa 11 años, etapa 

en la que el niño pua da la olillnteciiSn pradoa:l.nant .. nte par -

ceptiva del anterior periodo a un plano copec:l.tivo, caracteri­

zado. por niveles de ebstracc:l.On ... altos, a un grado de movili­

dad· de penamenta. El niño -stn reveraibil:l.dad de openc:l.o -

nn cagnosit:l.vu, con•l'V8 la cantidad y el na.ro a palllll' de -

loa a.Dios de fo19a y contexto, aiendo capaz de reconaq_ar y 
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adoptar el punto de vista de otra persone, 

Pieget considera, nue en la g~nesis de las operaciones concretas se -

dan; nor.iones de conservación a partir, de las reacciones preoperatories -

de no conservación. Conservación de substancia de ? e 8 años, conservación 

de peso de 9 e 10 años, conservación de volumen de 11 a 12 años, 

Las operaciones concretas, forman la transición e~tre la acción y les 

estructuras lógicas m~s generales, cue implica una combinación y estructu­

ra de "grupo", coordin~nte de las dos formas posibles de reversibilidad. 

Estas estructuras son clasificación y seriación, 

Seriación;- Consiste en ordenar los elementos, según sus dimensiones­

crecientes o decrecientes, 

Clasificación,- Consiste en el agrupamiento de objetas, de acuerdo a 

sus diferencias y semejanzas. 

Para la adruisici~n de esta Oltima, se atraviesa por tres momento~: 

- Colección figural. Disposición de objetos yuxtaponi~ndalos 

especialmente en filas, cuadros y c!rculos, etc, 

- Colección no figural, D111anizaci6n de peoueños conjuntos con 

forma especial diferencinble, 

- Clasificación, Organización por semejanzas, con facilidad ~3ra 

variar el criterio utilizado, para la formaci~n de un gru~o -

(tam;iño, color y forma). 

Por otro lado, se considera la realidad de manera objetiva, gracias-
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el proceso de descentracidn de le repn!santeci6n, por medio de la coordin~ 

cidn si111Ultanee de varios puntos de vista o diferentes aspectos rue conoce 

del prableme. 

4.- Operaciones formales, Se presenta aproximadamente de los 11 a lo~ 

15 años, Su ceracterlstica distintiva e importante, es le consid!! 

racidn de lo posible, al igual ~ue de lo real y lo representativo, 

En este perlado, el adolescente es cepa7. 1 de formular un conjunto 

da hip6tesis, i!!stas representan posibilidedes.,ecerca de estedos,­

eventos o relaciones reales, 

Una vez aue se formuld, un conjunto de hipdtesis, el adolescente pue­

de entonces seleccionar, le altenietiva rue le perece, debe corresponder -

m4s estrechamente al estado real de las cosas, 

El adolescente comparado con el niño, vive m~s en el futuro y en el -

terreno de lo posible o hipotdtico, 

El adolescente extrapola el futuro, a partir del presente y fonnule -

planes sobre s! mismo y la sociedad. 

Empieze a anticipar y fantasear respecto e los roles del adulto, cons! 

derendo futuras posibilidades de educecidn, eleccidn ocupacionel, 

Piaget insiste, en ~ua el egocentrismo vuelve a eperacer en este per!~ 

do, pero adopta la fonne de cierto idealismo ingenuo, consistente en plenas 

grandiosos, pare reafirmar o rehacer el mundo, le omnipotencia d~ lo posible 

cerecterfstice de todo egocentriSlllO, pennite cue el edoleSGente, piertla in -

tenis por el aspecto prActico, al establecer utop!as hipotdticas, 
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Hasta este momento, hemos visto, cual fue el objeto.de ~stl.dia de la 

teor!a de Piaget, ahora, .revisaremos sus aportaciones en otras 4reas. 

Comenzaremos por la psicolog!a, en donde su contribucidn es teOrica, 

ya que describe un sistema psicoldgica evolutivo, que utiliza la asimila­

ciOn-acomodacidn en basa a lo cual, se logra la adaptaciOn. 

Su explicaciOn sobre el desarrollo intelectual, lo haca a partir da­

lo qua denolllina etapas, definiendo qua la etapa posterior, se construye -

sobra la anterior y su~a naturalllente da ella. ·~ al desarrollo 111 con -

capto de continuidad biol"eica, que va desde el nacimientó hasta la niedu-

rez. 

En educaci0n1 las ·consecuencias puedan ser 111Ultifacdticas y da las -

mAs relevantes pada1110s raencionar, qu. por lllfldio del conocilllianto del pro­

ceso de razonand.anto del niño, es 116a objetiva la alaboraciOn del curric.!:! 

lum escolar y la elecciOn da inatarial did4ctico, 

Respecto a la epiatemologfa contribuye e><plicenc:to, c&no se origina -

el·conocimiento que el sujeto construye de su realidad, 

En paicopetolog!a, a partir da · eu axplicaciOn del dell8J'l'Olla inteleE. 

tual y de las factores, que intervienen en el aprerdizaje, facilita la -

comprensiOn de la existencia de prabletnaa como; afasias, 10n1o-aiudos, ci! 

gos, deficientes lll!ntalas. 

Para centrarnos en sus aportaciones a la educaciOn, es indispensable 

mencionar otras posiciones, que de alguna manera influyen y sa relacionan 

con au concepciOn sabre la adquiaiciOn de conocimientos y lo que 1111 re -
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cuiere en enseñanza para fevorecer el aprendizeje, Por lo cue se planteen 

las idel!IS principales, oue constituyen lo cue se conoce como "Escuela -

Nueve". 

Una de las personas oue se preccupd por este movimiento, es John Oe-

1•ey (de ruien ye sil habld, en la parte oue corresponde el enfor:ue psicol~ 

gico) con su propuesta de une escuela progresista, en la nue manifiesta -

nus intereses por la democracia, la justicia y la iguelded entre les re -

zas y las clases sociales, 

Entre les seguidores de este autor, se encuentren \'lilliam Heardkil -

Patrick, Carleton l\'clsey Washburne (Sistem.:: Winnetka). Helen Parkhurst -

(Plan Dalton), 

En le rue .respecta a Europa, el movimiento pedagdgico de rencvacidn, 

no two une corriente de pensamiento, ni una personalidad filosdficemente 

dominante, ~ue diera unidad de acci~n, les autores oue destacan son: Leen 

Tolstci,, E'dmond Demolins, Peul Natorp, Peterson (Plen Jena), María lbnte­

ssori, Ovide Decrely, Edcuerd Clerepede y Adclphe Ferreire, 

El objetivo de estos movimientos, es el de una rencvecidn ds los rnd­

tcdcs de enseñanza e incide sobre la concepcidn misme, de la escuela en -

le sociedl'ld, 

Puesto C'll8 le .escuele debe perf'ir del niño, se inicid una serie de ª! 

tudios y de observaciones sobre dstos, surgiendo amplio intords por la psi 

colog!e infentil y evolutiva, Epoca de los trarejos de Ster BOhler, Clare­

pede, tlallon, Wllmer, Piaget, · Vigotsky y otros, 
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Por 1o cucl, le ecluceci6rt escolar preterde: 

- Convertirse en un instrumerto, -uo debo adaptarse e las necesida -., 
des del niño, besado en le evoluci6n psicol6gice, siguiendo las f!!_ 

ses de deserrollo y temti~n, el nivel de conocimiento científico -

e~istente en el mamerto, para o~ientor el contenido de la enseñan-

7.P., 

- Debe permitirle entender, explicar racionalmente y actuar sobre 

los fen6menos naturales y sociales, adoptando psro ello, une acti­

tud científica, 

- Det:e r.prender a expres1:1rse y comunici;rse libremente, con sentido 

hacia los dem~s (transmitiendo y recibiendo informaci6n y ser ce 

pa1 do expresarse, no sdlo en forma intelectual, sino tambi~n emo­

tive, por ejemplo: por medio de lr literatura y el arte, Lo cual,-

contribuye a la socialización del njño en le institucidn oscoler,­

as! como también, el modo·como el niño se relacione cor los adul -

tos, en trebajer en grupos o aislados, el recibir los conocimientos 

construídos por el profesor o tener rue c·:instruirlos ~l mismo, la -

posi~ilided de realizar juegos dentro del aula o verse reprimidos -

en el juego, el estar regido er. el aúla por normas explicitas o ~ 

implícitas, el r.ue estas normas, hayan sido elaboradas por los adul 

tos o por par+.icipecidn de los propios niños, el rue la escuela sea 

mixta, las diferencias de treta, vestido o de r.omportamiento cue 

se estatlecen entre los niños y niñas; dstos y otros factores van -

a influir decisivamente sobr11 le conducta futura del niño cuando -

SBi' adulto, Aunado a dsto, al papel del maestro como modelo del ni­

ño y los pedres complementan el oroceso de socializaci~n. 
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- Por tanto, ·-ia educ11i:ic1n escolar dabe contribuir e formar un indivi­

.duo eu~DllD, cr!tico y c11p11z de relecionarse positivamente con los 

d11111As, cooperando con ellos. 

~al"ll cue el desarrollo se produzca, es necesario, oue la eccidn del -

sujeto, realice eses diaposiciones y les de un contenido, A lo largo de -

esa~.~essrrollo, se pasa por una serie de ested!os, C'ue son diferentes man!!_ 

ras de abordar los problemas. 

Probablemente, en el nacimiento hay diferencias de capacidad entre -

unos individuos y otros, pero 111Uchas de ellas, son edauiridas y un medio -

favorable. no es m4s oue aouel rue facilita el desarrollo, es decir, que -

coincide con las necesidades del individuo y no le limiten. Por ejemplo: 

los niños provenientes de fallli.lies, en les cue no se observa actividad in­

telectual o viceversa, ni aieuiere reciben de le mi!llllB manera, lo. cue se -

les proporcione en le escuele. Hacer cua lo asimilen, as une de les tareas 

prll!IOrdiele!l rus tiene oue cumplir una escuele mejor. 

Al ha~lar de escuele nueve, Pieget postula, oue •sta se esfuerza en -

presentar a los niños, les materias de enseñanze en forme asimilable e 

sus estructures intelectuales y a las diferentes feses de su desarrollo. 

Afirme, rue los intereses del niño, no son respetedos por le escuela­

tredicionel, olvidando rue el inten1s es el aspecto dinhiicó de le ei;imila­

cidn y "todo el trabajo da le inteligencia descansa sobre esn interds", 

(Palacios, 19Ba}. 

De iguel manera, ea absurdo intentar imponer el mecanismo de sociebi­

lidad y cooperativismo por "reel" decreto del meestro, 
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Considera e los exámenes como una plaga, rue vicia las relaciones- -

meestro-alumno(s), 

Señale cue toda enseñanza verbal, s6lo es útil si se encuentra prece­

dida y prepareda por una actividad previa, La educeci6n formal olvida, cue 

la trensmisi6n verbel, no proporciona a los niños los instrumentos de asi­

milaci6n como tales, instrumentos rue s6lo se adcuieren mediante una acti­

vid~d interne esimiladora, 'Ue significa una reestructurecidn y reinver 

si6n rue el niño hace a partir de su acci6n. 

Pare Piaget, una verdad no es aoimileda realmsnte, en tanto aue ver -

dad, mAs cue cuando ha sido constru!de o re~escubierte, por medie de una -

actividad. 

Rara la escuela nueve, al saber es connuistado, e trev~s de investig! 

cienes libres, rue permite tener facilidad para recordarlo, propiciando la 

edcuisicidn de un mdtodo rue le servir8 toda la vida y cue ampliará sin C! 

ser su curiosidad, sin riesgo de ágoterlo, aprenderá a hacer f~ncioner su­

raz6n por s! mismo y construir~ libremente sus propios persamiento3, 

"Desde la perspectiva del desarrollo moral, la cooperacidn crea una -

dtice de J.a'solideridad y reciprocidad, Se asegura as!, una especie da mo­

ral del nensamiento (Pal11cios, 19Bll), regida por una 16gica de las releci,2 

nes rue permite al niño, librarse e la vez de las ilusionas 0ue de su ego­

centrismo mantiene y alimenta y de las nociones-verbales impuestas por le­

~utoridad adulta •. 

En la medida en.~ue se da mAs valor e la actividad del niño, en el -

trabajo irdividual y en la libre investigacidn¡ el ~xito de le eutonom!a -

moral, es favorecida la au'.:ononi!a intelectual, constitu!de por la educe -
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ciOn activa de 111 razl5n. La autonomia contribuye a su vez, en el dasarro-

lle de la personelidad. 

De las experiencias, cuyo objetivo ha sido la aplicaciOn de la teoria 

psicogendtica en el proceso enseñanza-aprendizaje, se pueden mencionar las 

realizadas por Greco, lolorf, Inhelder, Sincleir, Bovet. 

- El 11prendiz5je de las inversiones del orden lineal de Greco, iba -

encaminado a conseguir el dxito de la prueba (ordl!naciOn) a travh 

de constataciones y reflexiones, las posibles dificultades, Greca, 

las soluciona rwedi11nte nl.JllElrosas repeticiones de la misma experie~ 

cia. 

- El aprendizaje de la inclusiOn da clase de Morf', a partir del cue! 

tionamiento de s! ara posible, hacer aparecer en el sujeto de nivel 

operatoria, razonamientos de inclusil!n de clases. Morf, en su inve! 

tigaciOn.utilizaba tres mdtodos: 

1° Basar el aprendizaje e~ la lectura de experiencias, ofrecia!l 

do el niño, una variada serie da experiencias, que le pez:n¡i­

tiaran \/llrificer la superioridad éuantitat.iva de una clase,­

an relaciGn a sus subclases. 

2º Apoyarse en la actividad espontanea del niño. 

3° Ejercitar los esquemas previos 11 la inclusiOn, por medio, de-

11jercicios da clesificeciOn y de intencciOn da clase. seno -

aate Oltllla tlcnice, lo condujo 11 afectos poaitivoa, en cuan­

to 11 la svoluciO!i de r11zonemiantoa oparatorioe, 
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- Inh'3lder, Sinclair y Bovet, utilizaron el método de "explor~ 

d6n cdticr", rue rnnsiste en el interroga torio no sii;tem.!:­

tico ni preconce~;ido, so:ire la conducta particular de cada -

sujeio, ~ue les permite profundizar, so~re los espectos mds-

relevantes de les mismas y completar su observaci6n de las -

C'Onductas, 

Una de sus conclusiones, resultado de su trabajo, es la naturalaz·a -

~e los progresos, aliguel cue su irr.portancia están en funci6~ del nivel -

Lnicial d~l desarrollo del sujeto, dicho de otra manera, de los instrume~ 

tos de asimileci6n ~ue le sen propios, 

Estos autores analizan los mecanismos cue aseguran, el peso de un n.!, 

vel el siguiente, estudir.ndo les la.::os ;;e"~ticos, existentes entre sst:-:.:s 

turaciones epistemc16gicas diferentes, ~º"º conocimientos lAgicc-m3tem&t.!, 

cos-f!siccs y los filieciones entre estruc t:.iras, Por otro lado, Monserret 

Morer.c y Genoveva 5estni ( 19e:) ,' desarrollaren tratlajos cue les hnn psrni 

tido, elabcrer une metodología pera fo enseñun;:e, ·1t1e se denomina "Ped'l­

gcg!a Ooerative", la cual, "significaba este:ilecer rebc:!.oras entre la~­

accntecimientcs cue suceden a nuestro alrededor, ~sre obtener ure cor: -

rancie, C'Ue se extienda no s6lo el cem;:io de lo ·-ue llamemos intelectual, 

sino también, e lo efectivo y social" (1.t:Jreno, 1983), 

Al ;>rincipio, trabejeron c:on niños deficientes mentales, teniendo 

por ctjetivo, lograr la construcci6n de nÓcicnes de clesificeci~n. Pera -

nuestro tratnjo, me~c:icnamos este experiencia come informeci6n, ye cue 

hay ot:ros r:>:?sos 111~s enri~uo~.edores, ce-no es el trabajo con nii'.o~ de "int_!! 

lige:icie normul", en cuonto, el acceso e nociones de clasificaci6n y el--

el pes.J de cclccticn:is I' le jerercu!e inc.lusiva de clases, p:ir madio de -
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ejercicios en los aue utiliza material cue ~ermitia una serie de dicoto -

mias, y rue colocado en desorden, re,-uer!a !lnticipar los resultados de la 

previsi6n, Le previsi6n ib~ seguida de la realiz~cidn de.las acciones, 

ejemplo: 

"As! To,., cuando el experimentador le pide rue prevea todo lo ru!l -

r.uedarA en el conjunto (las cosas cue corren) si se sustraen todos los c2 

ches rojos, dice: 

To. ..u9darán todos los coches, lus coses rue corren a:ules y los ca­

miones azules, 

Ex ¿ Est4s seguro? 

- No ouedar4n los camiones azules 

- Hazlo 

To, saCFi todos los cochos rojos y seguidamente los camiones rojos, 

- ¿Recuerdas lo rue te pe':l!? 

- Que sacara los coches, los rue corren rojos 

- Yo ta ned! rue sacares los coches rojos 

- Corrige su error 

En una segu:1da fñse, se ejercitaba a los niños en c;imbios de crite -

rio, en los r-ufl deber!Ein imaginar las transformaciones necesarias P!:lta -

agrupar el material, seg~n criterios distintos y verbalizar, las acciones 

necesarias pera su trensformr.ci6n, es decir, une seria de ejercicios de -

anticipacidn y retroacci6n, rue se realizaban sobTfl propiedades más 5loj! 

das de la percepci6n inmediata, de menara cue, estos criterios se clasifi 
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caben de mener¡; dife:re::ite, lo rue conduce e la multiplic.aci6n de clase, -

ejemplo: 

El experimentador, coloca er, la primert1 colecci6n los elementos ama­

rillos pe~ueños y pide e los n:ños cue los describen, 

Mi, Los perueños amarillos 

Ex, ¿Qu~ pondrás tiru! ( 'Jrimero) y aou! (segundo) 

- Aru! los amariJlos >' ?.ru! los per:ueños 

Pone en la r-rimeri; r:nle::::::i6n, todC's los amarillos grar.des y en le se­

gunda los recténgulos perueños, 

Ex, ¿Ya est~n todos? 

Mi, añade a la segunda colecci6n todos los dem~s elementos peoueños, 

Ai, desc1ite correctamente le intersecci6n. 

- íledondas azules 

- ¿Cu~ pondr~s en estas certulinas? 

- A-u! todas las redondas y e~u! las azules 

Pone en la primare, todos los elementos redondos y en la segunqa los 

cuadrados az'ules. 

Su, despu~s de nombrar la interser.ci6n (rect~ngulos e~arilloa) ~rtJ­

vee les dos colecciones: 

Coloca en une cartulina, los rect~ngulos rojos y en líl otra les pie -

:'.es am!'rille!l, 
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- Pidnsalo y mire si·est~s bien, 

Su, eíiede los recUngulos cue faltah;m 1 sin necesid13d de ninguna ªY!:!. 

de edicionel, 

La adouisicidn do este serie de nociones, se orienta a l~ generaliz~ 

cidn, pare lo cual, se reruiere r-ue el sujeto sea capaz de construirlos,­

es decir, r-ue atraviese par todc~ los pesos .oosibles para su descut:rimie!:!_ 

to, de manera, rue el aprender cual~uier nocid~, aprende también el con -

texto operecional en el r-ue ss sit6a, 

/ 
Si bien, la finalidad de este aprendi~aje es le estimulaci6n de los· -

mecenismos estructurantes del individuo, a fin de cue consiga modificar -

sussl.stemas de orgenizacidn y comprensidn de la realidad, en el sentido -

de alcanzar un eouilibrio superior. Es el niño y no el adulto, el prota -

genista de su propio aprendizaje, por lo cue, es dl r.uien debe modificer­

su propio pensamiento y construir otro acorde con la realidad, 

Le funcidn del enseñante, es le de evitar juicios positivos o nega -

tivos, al referir8e a la candJcta del niña, cantr~ndose en la formulacidn 

de pnaguntas dirigidas a rue el niño generalice los razonemientos, contr! 

dicciones rue provoquen en dl, desequilibrio que incite a la b6sruede de--

soluciones, 

La teorla piageUa.na, sigue. cb\:rando auge en al cempo educativo, otr~ 

·muestre de su aplicaddn, la tenemos cor. el autor Juan Oelvol, ,. uien man­

tien8 los°' linea11ientos de Piaget y merca olgun!!!!I observaciones, 

Sei'lala eue par11 conocer el dee11rrolla psir.ol~gieo del alumno, adem.§s, 
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de conocer les etapas (sugeridas por Pieget), se debe partir de los meca -

nismos, mediante los cueles se producen. 

Juan Oelval (1982), prooone une modificacidn, con respecto a la etapa 

del pensamien~o concreto (marcado por Piage':), pués, la divide en dos sub­

per!odos: preope~~torio o del pensamiento intuitivo, cuyo promedio de edad 

es de 2 a ~ años, y el de las operaciones concretes propiamente dicho, cue 

se desarrolla entre los 7 y 11 años. 

Delval, sugiere ~ue pera le orgenizacidn del trabajo en el aula, se -

consideren dos métodos: 

0 El· aprendizaje por descubrimiento, forma por medio de la cual, los 

n!ños aprenden. 

0 Los juegos de simulecidn, en apoyo pera le enseñanza de muchas m! 

terias, en especial de las ciencias sociales, ye ~ue permiten re -

producir de forma simplificada, situecione?s sodeleEi cor.i.plejas ci­

fíciles de crtíer o manejar en forma experimental. 

Les ventajas de los juegos son: constituyen una actividad complemEn­

taria, dentro del trebejo en el aula; convierlen e los escolares en sujetos 

activos de les situecion\lS sociales¡ tienen un carActer interdisciplinario. 

Sin embart10, no date atusarse del juego, marc6ndolo en todas les ectivida-

des. 

r· 
. Se debe retomer del rredio, todo lo oue ~a tenga e le meno, aprovecha!:_ 

do todo tipo de material, como se hace en Grupos Integrados, ya r.ue de es­

ta forme, el costo.del material se vuelve accesible. 
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Delvel, sugiere rue el eula sea sin norma alguna, en lo cue se refi~ 

re e edad, nivel de desarrollo intelectual. Por ejemplo: en Grupos Inte -

gredas, el nOmero de alumnos está en relecidn directa con el tipo de act! 

vidad o tarea a realizar; por otro ledo, el promedio de edad de estos ni­

ños, está entre ?'y 9 años, 

Por lo cual, el ··ue los niños interactaen en eruipos de trabajo, per 

mite oue se descentren de su propio punto de vista y la comprensidn de -

la tarea a rt!alizar. 

El aula ser4 entonces, un C!;pacio ;i~ra el trebejo en coman, por ello, 

det:e contnr co:0 silles y mesrs mdviles r·ue pueden agruparsa de fonnas di -

verses, segan le actividad, Este tipo de aula, es llevado actualmente an -

grupos integrudos, aunado a otros aspectos físicos como plantas de ornato, 

egue, estanterías, es decir, aspectos ~ue permiten el niño B)(plorar su -

1111biente, pretendi~r.dose cue el aula sef! un luger en el ::-ue resulte egrad.!!. 

ble trabejer, 

Al igual oue en educacidn formal, se he abierto la posibilidad de apli 

car la teor!e psicogendtice en educacidn especial, Recon:lemos cue para Pia­

get, el objeto de estudio es el "sujeto epistdmico", enfoc~ndose al desa"'2 

llo de este sujeto, Junto con sus colaboradores, ofrece une posici6n siste­

mi§tice sobre les diferencias individuales y pennite explicarlas y entender­

les, 

l.fls diferenci~s individuales, pueden significar varias cosas: 

11) Variaciones en la velocidad a ~uo un ~iño se desarrolla (pasar) de­

un pertodo :i otro, 
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b) Variaciones en la velocidad de crecimiento entra los niños (unos­

niños alcanzan al período de las operaciones concret~s, a una edad 

. temprana, mientras o~ros, lo hacen mtis tarde), 

c) Diferencies en el camino ;iarticulor, cue los niños temen para alca!!, 

7.ar une estructui-a operativa dada (¡¡lgunos niños adruieren l!l ne 

ci6n de conservl1r.i6n de ;ie:;c, an~es !:UB le de rúmero). 

Ln educeci6n influye en le velocidad, a la rue los niños procrresan a­

trovds de las ets~P.s y determine el contenido particular, ~ue se debe apre!l 

der. 

El aprendizaje se ve e dsr e partir de los factores: medur~ci6n, expe­

rienci~ f~sice, experiencia social y e=uilibracidn (ya mencionadas enterior: 

mente), 

La ccn':ribuci6n de le teoría ;:isii::.ogen~:ica, pare la comprensi6n de las 

ati;iicidedes, estti relacicnedc con el proceso de e· uili~.ri:=idn, Ltls etinic!_ 

dé'des, pueden ser conceptualizadas come ancrr.el!es en el t•rganismo (r1s,Je~~c­

tiol6gico); como lo señalan las teor!~s maduracicnales y de aprendizeje (por 

ejemplo: ceguera); o ;ior la experienciEI física y social inedecuads (¡::or -

ejemplo:· retardo cultural, familiar o una combinaci~n de ambasi( Kim Reid). 

Las diferencias individuales, pueden ser cualitativas y cuen~itetivas: 

- La misma secuencia de etapas en el desarrollo, sD nbserv~ en casi todos 

los_niños, ya seon deficientes e supardotados, o bien, dentro del d~ 

serrallo normal, se hable> de la posit;ilidad de retraso en el tiempo -

(de adcuisicidn de una noci6n), pare lo eue se esta~lece: 
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• Un retreao hor.izontal en t11111po, nue se refiere al usa da una 

•atructure edouiride en una o algunas &reas (conservacidn de­

nllllaro y pasa), pero na en tedas (ejemplo: no conservecidn de 

volOmane11), 

o lk1 n1traao vertical en tiempo, oue se refiere el acercamiento 

del niño, e algunas tareas a un nivel de funcionemienta (supe­

rior o inferior), 

Le motivacidn juega un pepel importante, al hablar de diferencies in­

dividuales, por lo rus los sistemas cognitivos y efectivas son interdepen­

dientes, 

Le motivacidn de acuerdo a esta teor!a, est& intr!nsecemente unida el 

nivel da c1111ii8tenCia del niño ( lo oue 111 sabe que conoce y puáde manejar). 

Par ejBtllplo: ai a un niño se le pide r.ue agrupe objetos, puede crear un -

conjunto en el nue lea relaciones aatdn detenninadas por una yuxteposicidn 

ye aua no he establecido todas les cerectar!stices de les objetos, lo aue­

permi tir4 establecer un ~lo criterio de crgenizscidn, Su nivel de CDfllP8 -

tencie le 11ativa a realizar la siguiente ordenacidn; ya sea con figures -

geomt1tricas ( tri&nguloa y cuadrados de igual tamaño y dimensidn), de cal2 

rea {rojo, 111arillo y azul), 

- Se 11 pide nue colooUR astas figuras, con las oue deben de ir jun -

tH. Teniendo COftlO reepueata: •l ~ puada agnrgeraa con el a por -

cue loa dos san rojos y un tercer objeto, rus pueden unirse con los 

anteriores, es unC POJ'C!UR se parece, en cuarito a le fOnll8 del cua 

dredo rojo, 

En este caeo, el niño. busca semejanzaa, paro ignora 1111 dif•ntncies, 

La teor1a ginabrina, propon:iana a le aducacidn especial, un 111erco QU9 ª!!. 
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foca los ~ecenismos cue eutorregulen (eje~plo: el control del ir.~ividuo -

sotre su propio des~rrollo}, 

Aunr-ue li' epist'emclogíe gc:mética, busca la expliceci6r de un desarr'E 

llo episrémiro homoaéneo, el ir~er~s de los ginebrinos esté en las dife -

rancias como el afecto, el interés y le motivaci6n cue experimenta cada -

in:fividuo (i':im Raid), 

Le teoría de una secuencia del deserrcllo, ~ue no esté ligada =on le 

rld!!d 1 enfocando su etenci6n er. les estructuras !.ntelectuales del irdivi -

duo, enrlcuerier.do el entendimiento d:il proceso c!e aprendizeje·>• a ~revés 

de rue ~.edio, se desarrollarán estrategias educativas més epropiadM, 

Le teoría ginebrine, arguye C'ue el lenguaje y le mEmorie, r.o son la­

clave del pensamiento, ya C'Ue s6lo son aportes de una cepecided, la rBPI"!:. 

senteci6n o funci6n simc6lice, 

Sinclalr (19'72) sugiere r-ue, cuando los niños no sor capece3 de 1'fll!!, 

cionarse con representaciones verbales o grdficas, la3 razones ~~eden nc­

ser la falta de atenci6n o la memoria deficiente, sino le deformaci6n del 

estímulo en el ni~o. 

Los niños no copien lo oue han visto u oído, sino oue los asimilen -

e sus prooies estructures, lo rue so mantiene en el memoria, es al conc-­

cimien tc 11similE1do, Lo intereeente, es ~uo la. neturele?.e de le memorie V_!! 

ríl' !!l rr.ismo tiempo, r-ue cambia el nivel de ccmpren!li"n cogritive del r.iño, 

Aón cuür.do Pioget, no realiza un anAlieie específico, sobre el prcc! 

so de e~~uioicidn de le 111ngua oral y escrite, como manifiesten Ferreiro-
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Y, .Teberósky ( 1!779) 1 el sistema rue propone parE el estudio del dcssrrollo 

dd conocimiento, desde el punto de visto cu9litetivo, es un marco de re-

. ferencie importent!simo, para le explicaci6n de cualr.uier aprendizaje. D~ 

rente su trebejo Piaget (19-5) descut:rid r·ue, pnrn poder explicar este d!!, 

serrallo del conocimiento, se ten!e -ue: tuscsr la ~nesis desde el memen­

to del nacimiento del hnml·rc, estat::lcciendc como factor determinante para 

este proceso, el bioldgiro y planteando, rue debe existir una interrela­

cidn entre dste y el medio am=iento, 

Las etapas de doserrollo --uo plimtea, muestran una secuencia por la-

ciue todo sujeto debe pe.;"1r, sil"' err.~-_~rgo, 1foto no -u!ere decj r, r.ue todos­

deban pasrr por ellos en un tie~po preestotlecido, Es acuí, cuando propo-

ne l~ accidn del sujeto cognoscente, como vital para el desarrollo de su­

prapio conocimiento, alcance r.ue lleva a la conclusi6n rue, el m~todo de­

enseñanza es irdispensable, pero no determinante en la adouisicidn de un­

conocimiento, 

Y finalmente señalaremos, tres elementos -ue se considera, vienen a­

romper con la tradicional estructura del proceso enseñanza-aprendizaje, y 

~ue llCln: en primer lugar, la valoraci6n rue se imprime al factor afectivo 

como propulsor o enery~tico necesario, para la edouisicidn de cualouier -

conocimiento, sit;u11cidn cua llevada el aula significaría, el estableci -

miento de un ambiente de respeto y libert11d, Es ~ir.u!, donde entrar!a el -

segundo aspecto oue Pieget, ha denominado autonorbía, lo r:ue pa~-ece aspe -

cialmente importante, es cue pare Piaget, la autono~ía e~ al~o ruo se ed­

ouiere en el mismo desarrollo del individuo, si tomamos en cuenta, nue le 

escuela es un elemento socializRdor, es en el s~l6n de clases, donde se -

puede fr.cilit11r este proceso. 
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Y el Oltimo aspecto, en donde se denota una concepciOn más evolucio­

nada dlitl; aprardiza.Je, es cuenda se habla de "fallas de. adquisiciOn de un­

conocimiento" y que siempre, se han considerado como situaciones que obs­

taculizan un aprendizaje, para Piaget representan "errores constructivos" 

ya que dan lugar a la reelaboraci~n y construcciOn de un conocimiento, P! 

ro solamente, en base a que Gl mismo sujeto se percate de esa equivoca -

ciOn, lo que constituye un desequilibrio en sus propias estructuras y que 

lOgicamente tiende a la equilibraciOn, por 111Bdio de la bOsquede de nuevas 

respuastss e ase problema, que satisfagan su necesidad de comprensiOn de­

la realidad, lo que implica que en el aula se debe propiciar esta situa -

ci&i, en la que ae enfrenta al sujeto a au error, pero sin e~~ificarle­

que es une falle y sin darle la "respuesta coZTScta", sino que dicho en -

frentamiento, debe pemitir que por si sdlo el sujeto, se percate de que­

le respuesta que expone, no es posible aplicarla al problema, y que bus -

qua de los elementos que se encuentran en su realideid la posible soluciOn. 

Tocio lo expuesto ant.rionaente, expraH lo que es posible ll•var e -

r cabo en el eule, para beneficiar el proceso anaeñanze-eprendizeje, y por­

tante a tocios los tipos de aduc11Ci~n, inclu~ndo la especial. 

Hasta este punto, u han planteado entecadantes bAsicos, sobre le -

evoluci&i de le corducta y de 01111raciones q ... permitan, el acceao a la -

adquisici&l de la' lectura y la eacritura, tet1111s que se describir&a en el­

siguient:e capitulo. 
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CAPITULO II 

LA ADQUISICIDN DE LA LECTo-é'.SCRITURA 

La prcpL1E1sta de Grupos Integrados tiene como objetivo. propiciar la 

adquisiciOn de la lacto-escritura y cálculo. Para el logro de este objet.!, 

vo se requiere conocer el proceso que sigue el sujeto en ~á apropiaciOn -

de dichos conocimientos, 

En este capitulo nos ocuparemos de los factores que detent1inan el -

conocimiento y uso de la lacto-escritura, as! corno, la explicaciOn que -

da la teor!a psicogendtica a este respecto. 

La descripciOn de los factores biolOgico, psicolOgico y social, per­

mi tirA establecer un marco de referencia sobre la importancia de cada -

aspecto involucrado en el lengua~e oral y escrito, y la manera, como ds­

tos se interrelacionan, 

Oe esta manera,. se podrA hablar de la forme en que se apntnrlen las­

ya mencionadas funciones, consideraciones necesarias para conocer el ma,t 

ce teOrico de la metodolog!a de Gn.ipos Integrados. 

FACTOR BIOLOGICO: 

El lenguaje Qral1 es un proceso de c0111Unicaci& que se constituye -

sobre el pen56miento, capacidad que le pennite al hombre inventar, form.\! 

lar y crear, 
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Eata capecidecl encuentre su soporte en lo bioldgico, por lo oue es -

vital, mencionar las estructuras fiaioldgicas oue hacen posible el dese -

rrollo del lenguaje, 

Se hace patente que esta descrlpcidn, no pretende ser un en5lisis e~ 

hauativo y profundo del aspecto bioldgico, puesto oue no es el Area, ni -

objetivo del presente trabajo, 

Pera poder entender, de donde parte el desarrollo del lengu11je, es -

indispensable conocer de oue manera están organizadas las Areea del cere-

bro, 

Lobo lo 
"f10rrtal 

::;{i J.obulo 
COcciplicsl 

EaQUllllll No. 1.- Aou! ea pueda visualizar las partes en oue sa divide 

el cerabro. 

a) El '"ªde Braca, ee encuentre localizada sobre 

la cisura d1 Silvio, coordina la actividad 1111s­

cular pare producir el lenguaje. (H111Mar1 19?4), 

Lea partes llAa ralecianacll!lll con •1 lenguaje son la f rantal, periatel­

Y tlllpCJral. 
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A continuaci6n, se presenta el esr.uema No, 2, aue permite observar -

de manera separada cada Srea. 

Ar.a 9~Tiva 

Esruema No, ::i, 

2a) Sentido del gusto y del olfato, 

2b) Sentido del p!do , al ~1'9a da Wllrnicke, se ubica en el 115~ 

lo temporal, por debajo del ares auditiva, 88 relaciona con 

111 comprensidn del lenguaje, (Helmr, 1974), 

2c) Sentido de la viste, 

2d) Aree sensorial o da estimulecii5n. 
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''. ~ri -al. ~iguienta esrue111a No, 3, se puede apreciar le interrelecidn de 

les p~rt~s del cerebro, descritas en los esquemas anteriores, 

ESQ..-.e No, 3 1 equl se nuestran, las zonas funcionales de la corteza 

Cllrtlbral hulllana (Guyton1 1963) 1 Ol.8 son 1119 area11 de B811Cieci6n, 

Le denominaci6n "funciones car:ebrelas superiores", proviene de la -

neurologfa cl~sica del siglo XIX, detennina los procesos cua hen sido ad­

quiridos por aprendizaje fisio16gico, del!lde 111 lactencie en adelante y en­

tre los oue se encuentran les praxies, gnosies y el lenguaje, 

Praxis, as todo c011port11111iento motor: levarse los dientes, 1111st11"118 -

utilizar tijeras, deglusi~n, elevar les cejes, succionar, 

Gnosies, son les funciones correspondientes e le sensopercepci6n y -

algunas de elles tienaice~ter complejo, abarcan tSlllbi•n ectividadee MO-

tore1, 

El lenguaje, del!lde este punto de vista, se defina colllD "un proceso -

ei~b61ico de COlllUniceciOn, pensemiento y fo1111Uleci6n" (Quir6s, 1980), 
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Partiendo de .-ue el lenguaje, se puede inciar como un aprendizaje que "e! 

ta instalado sobre un desarrollo suficiente de funciones neuroldgices y -

psiru!cas, rue penniten la comunicacidn con nuestros semejantes y con no­

sotros mismos" (Quirds, 1980), 

Pera la medicina, el lenguaje no se considera una "funcidn, sino co­

mo "sistema funcional" (Anokhin, 1967; Bo··den, 1971 ¡ Luria, 1965, 1973¡ -

Quirds, 1974, ab), dsto es, una accidn de diferentes partes u organismos­

supeditada (o en acoplamiento) el ambiente cotidiano (o hLlbitat) con el oue 

se interrelaciona, Esto significa nue el lenguaje, debe sie~pre conside -

rarse como posibilidad "bioldgica" y por otro la mayor o menor "presi~"­

ambiental (Quirds, 1980), 

Puede entonces, observal'98 oue desde las primeras etapas de desarro­

llo del niño, comienzan loa procesos de aprendizaje a perticipar como fa¡: 

tor causal de le edruisicidn del, lenguaje, 

La evolucidn del lenguaje, es mucho mas compleja ya oue ve desde la­

orgenizaci6n fonl!tica hasta los significados, en los oue intervienen los­

analizadoras relacionados, auditivo propioceptiv0-111Dtor, 

La elli.aic5n de palabra!! C"Ue se deno111in11 estereotipos 110toras verbales 

· estLln vinculados con al anelizAdor cinestdsico-motor-verbel, El desarro­

llo de la epti tud pera al lenguaje depende de un amplio grupo de sistamas 

orgLlnicos y sus Actividades. En primer luger, pare la audicidn se necesi­

ta un mecenismo abditivo perifdrico intecto, En segundo. lugar, le trensm,! 

sidn del sonido de los drganos de la eudicidn el cerebro y la orgeniza­

cidn de los imoulsos o~ra una respuesta, En tercer lugar la fonecidn, le­

reaonencia y le erticulecidn, 
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Los procesos aua intervienen en el deserrolla del lenguaje, son muy 

vulnerables, ya oue los sistemae org8nicos de los cuales dependen, cumplen 

con funciones biol6gices mds urgentes rua el cumplir con le comunicaci6n¡ 

por ejemplo: le funci6n fundamental del epareto respiratorio, es el inter 

c!llllbio de gases, la laringe el control del aire y los articuladores le -

~esticeci6n de ali11entos, 

Les circunatencies oue pueden dificultar el desarrollo del lenguaje­

deede el punto de viste biol6gico, segOn Vaughen y Col. (1979) 1 son: 

- Aetreao .untel, Es le condici6n rue puede dificultar el desarrollo 

nol"lllal del hable y del lenguaje, El grado de retraso o defonnoci6n 

del hable es proporcional a le intensidAd del retrAso mental, 

- Premeturez, Puede afectar en ocasiones los niveles de reelizacio -

nas preverbales durante el priner año de vide¡ pero el niño prema­

turo de ftl8ntelidad •normel• y sin lesiones org8nices suele alcen -

zar niveles no1'118les, 

- Alteraciones de le funci6n neuromuscular, Por ejemplo: el paladar 

lwndid::i, puede perturbar profundemente el desarrollo del lenguaje, 

el igual o .. en niños con perUisis cerebral, 

- Enfel"ll'l!ded o lesi6n grave, principalnente durante e~ primer ei'lo, -

afecciones rue reruieren hospitelizeci6n prolongada y procedillien­

tos terap8uticos de larga durecidn, 

- Diefunciones cerebrales, COlllO efesias congdnitas o edauiridas, 

- la eordeni, cue ocalione eimprw trwnatomoa de co.Jnicacic1n, 
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- Protrusi6n de lA lengua. Ocurre cuando 11" lengua se fuerza inten -

semente sobre los dientes, provocando el desplazamiento hacia ade­

lante de los incisivos superiores, lo cual da lugar a perturbeci6n 

de los sonidos. 

FACTOR SOCIAL. 

Si bien es cierto, ~ue la emisidn de sonidos necesite de le base or­

~nica, el contenido y significado depende de las releciones.~ocialea, 

por lo cual abordaremos tembidn las condiciones ambientales (familia y -

educeci6n). 

Al principio el hombre emiti6 gritos, ouejidos y otras vocalizacio -

nes aue expre8sban su vida emocional, Posterionnente la imitaci6n de son! 

dos de animales y de le naturaleza, se asociaban con un gesto, lo cual -

permitía diferentes 11111.sionea de mensaje. Con el desarrollo de la orgeniz!!_ 

cidn social y la creacidn de nuevos instrumentos pare el trabajo, se re -

ruirid de un enriruecimiento fondtico, lo cual, no quiere decir rus se tr.!!. 

taba da un lenguaje totalmente estructurado. 

_ Un proceso m8a COlllplicado se da, con la fomscidn de clanes y tribu1, 

rue sin lugar a du::le ya poseían un lenguaje¡ expresiones culturales como -

le pintuni en c111111me, el dibujo, el tallado, axisU:sn gracias al pansa -

miento primitivo, ~ua dio lugar e un lenguaje desarrollado y e la epari -

ci6n de la pictografía y da los jeroglíficos. "Esto nos eeñala r.ue el 

lenguaje he desempeñado un pepel profundo y vital, si bien cmplejo en le 

conducta humane". · (Slobin, 1974 ), 
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El hombre como unidad eat~ integrado por los aspectos: bioldgico, 

psicol~gico y soc.1111, elementos oue son inseparables: 

Le funciOn cognoscitive y la funcidn comun:i.cativa entre los hombres­

acn realidades cotidianas, funciones rue se manifiesten casi en fonna si­

multdnee, elaboremos algo en la mente y lo expresamos, demostrando con -

ello la capacidad oue tiene el hombre pera exteriorizar sus propias vive!! 

ci11s. 

Pare Iglesias, (1981), le comunicecidn es la relacidn interpersonal­

º intersocial con intercambio dialogado de mensajes, en donde las personas 

tienden al reconocimiento de les diferencies de los dem&s sujetos CDllll.lni­

cantes, as! como, el marco de referencia y el proceso de co11Unicacidn mi! 

Le ca.unic11cidn peJ"llit• el raconoci11iento a st nd.emo, a la vida, a -

sus funcionas y au necesaria relacidn con los demds. El lenguaje, es un -

acto conatitutivo del ser hUllllll10 en el que la.conciencia se exterioriza -

y aa muestra a los d ... s, propiciando una interl'9lacidn oue se funda en -

lea necesidades y aspiraciones del individuo y de los grupos. 

A cada grupo, le carnaponde un rol funcional, en el casa de ser lle! 

ginedo (limitecidn f!sica y/o psicoldgica), deja de ser· un ".hombre Otil", 

y pierde el derecha a la cDllUl'licacidn, que derive de un aislamiento que -

puede conducir 11 la inhibicidn de la accidn c01aJnicativa o e la auto11fir-

11ecidn. 

La idltalogf11 en un cierto espacio y tiempo histdrico y atendiendo a­

le poaicidn o.ue ocupe el ser ideol~ico enmarca lo oue PUede ser pensado 
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y lo ~ue puede ser dicho por ceda sujeto hablante, 

FACTOR PSICOLOGICO, 

Intimamenta relacionado con los anteriores, lo psicoldgico se refi!!, 

re a la forma en -ue es percitido un fen6meno del· exterior, implica toda 

la valoracidn afectiva y cognitiva rue se le confiere a la menara de co­

municarse con loa demás. Para todr expresidn oral y escrita, debe ex:l!tir 

una elaboracidn mental, cue le concede un significado a lo rue. se tran&­

mi te y, da igual manare debe haber un proceso en donde se reelabore, lo­

r.ue es percibido del exterior, para incorporarlo a las est1'1Cturas del -

sujeto, 

Desde rue el individuo nace en un contexto social, se le conaidera­

como un objeto de discurso, se le atribuye un sexo, se le da un n0111bre,­

se le ubica en une estructura familiar, Estos ~spectos ye est~r d~~e1111i­

nedos de manare oue, el sujeto tendr~ rue integrarse sin pensarlo, sin -

darse cuenta, La relacidn del sujeto con el medio, pennitir~ 1A for111e -

cidn de una conciencia, esta conciencia, se objetivizer! por medio de un 

sistema lingO!stico, rue ortfena el mundo y le percepcidn r.ue de ~l se te!!, 

ge, Oe manera cue el sujeto, ser! conocido a trevf& de su p~ctice discu!:. 

siva. (Braunstein, 1985), 

Al mismo tiempo, cue el organismo se constituye como una estn.rctura­

enatdmica, efecto de les leyes de la herencia bioldgica, el individuo 11!, 

ge a serlo en une matriz discursiva ~ue le preexiste y en tal sentido es­

desde siempre sujeto, 
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Para une iaijer 0ua espere un hijo, este hijo existe antes .de rue -

nazce, entes de oua ella sea fecundada, en funcidn de su propia ubicecidn 

con su pareja, con sus padres, con sus hermanos, con su entorno social, 

Este niño nace de une madre habitada por un lenguaje, e partir de le 

unidn de un hombre y una mujer { unidn legislada y regulada por al lengua­

je), 

La relacidn medre-hijo, se de en bese el proceso de consti tucidn del 

deseo, de le subjetividad de le medre y de los modos en cue el niño viene 

e insertarse en la imsginecidn de los padres, 

Este hijo se da a un lenguaje, a una culture y e une formacidn social 

que tiene ya deede antes un lugar pare dl, sancionado por.le imposicidn de 

un nombre.propio, e trevta del cual, lo conocen y se reconoce, De manera 

qua le Btlcuiaicidn de le funcidn del lenguaje, es posterior a la constit!:!, 

cidn de la unidad yoica, imaginaria y narcisista (Breunstein, 1985), ya -

rue el niño aeta a11111pra en un mundo del lenguaje que estipula su nacimi•!l 

to y cue lo constituye como sujeto, 

O.spuds de haber lllBncionado, estos tres factores nos damos cuenta de 

le i11POrtencie de ceda uno di ellos, el organiamo tiene un papal bbico­

ye oue da ill, • desprende 111 cepecidad del individuo de verbalizer sus­

opinionH, eus ideas, Por otro lado,. los plftnteBlllientoa de'Brounstein, -

(1985), y S, Iglesias, pend.ten concebir el lenguaje COlllO un_ proceso cue 

treac~ende e le simple vert>elizacidn de un mensaje cuyo propdsito serfa­

le obtencidn de un beneficia, 

Esto, no1 ti.ce buscar el nacilld.1nto del lengueje en le aatructuns -
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ci~n y organizeciOn de ceda sociedad, en donde se ubicar6n los individuos 

para obtener los elementos rue les posibiliten interrelacionarse con su­

medio1 esta interrelación, se daría inicialmente de manare imitativa y -

repetitiva. Sin embargo, su desarrollo dentro de le sociedad, le va a -

permitir reflexionar y analizar sobre sus potencialidades como ser pan -

santa, y, de acuerdo con data, adoptar una posición critica y creadora -

como sujeto hablante, 

Si bien es cierto, cue el lenguaje eral es vital en nuestra socia -

dad, no podemos ni debemos dejar a un ledo el lenguaje escrito, ya oue -

embes, son funciones necesarias para le interrelación con los·demás suj~ 

tos, 

Como ye sabemos, el lenguaje oral como función es adouirido e tre~s 

del primer contacto social con el grupo familiar, mientras que el lengu.!!. 

je escrito para su total apropiación rer.uiere do una sistematizaci0n1 le 

cual se da en la escuela, 

El lenguaje, como parte de la comunicación, es un proceso ten compl.!! 

jo rue para su estudio y análisis necesita de la lingU!stica, 

La lingO!stica, actualmente "Estudia edemAs de la lengua, el habla y 

los procesos oue fol'!Wlln perta de la comunicación, a tre~s del lenguaje" 

(Shea, 1982), .Esta definición reafirme loa aspectos psicológicos y soci,2. 

lea, gracias a lo cual, surge le paicolingO!stica, disciplina cue reune­

los fundamentos empíricos de la psicología y le lingO!stice pera estu -

diar loa procesos manteles cue subyacen a l~ ed~uisicidn y uso del len -

guaje (Slobin, 19'14). 
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. La lingO!stica (descriptiva), se ocupe de la estn.ictura del lenguei­

je, La estructura incluye los sonidos y significados ling01sticos, es! -

como, el sistema de le gremdtica, oue relaciona los sonidos con los sig­

nificados, 

La gra~tice ha sido designr.da, como la ciencia que se ocupa de las 

reglas que rigen un d etenninado idioma o lengua. Este sa divide on: 

.Abrf"olog!s, Estudia el aspecto estn.ictural de las oraciones, Mane­

corde (1965), señala cue la morfolog!e estudie lss variaciones flexio~ 

les en cede palabra, de acuerdo al gdnero, m1mero, modo, tiempo, pers_2 

na o grado, Ejemplo: La mesa es grande-le mesa es grande, 

Sintaxis, Se refiere e la ordenecidn de les frases u oraciones, 

Fonologfa, Estudia los elementos f ondticos y su funcionalidad den -

tro de ceda lengua,. 

SemAntica. Estudie el significado de les palabras y de las frases, 

El significado afecta de tal manera nuestro uso del lenguaje, cue es 

difícil encontrar sus límites, 

El proceso de significado, se da a partir de tres elanentos cue son: 

a!mbolo, pensllllliento y referwnte (Slobin, 1974) y le relacidn entre ellos 

se preSente e conU~uitCidn, 

PENSAMIENTO 

OI~IENTE 



Existen 'conexiones entre símbolo y pensamiento y entre pensamiento­

y referente, pero la conexión entre s!m~olo y referente es siempre indi­

recta, En este di,,grema el pensamiento relaciona una palabra {s!mbolo) y 

un· objeto (referente) e este proceso se le llame 'interpretecidn, 

Slobin {1974), merca le direrencia entre: 

HABLA "proceso f:!sico tangible oue tiene por resultado le produccHln 

de sonidos lingO!sticos", Es una actividad psicoldgice, cuyo producto es­

fdcilmente oerceptible, su desarrollo no es fAcil de observar ya rue el -

niño pase de no saber hablar a producir sus propias palabras y luego a la 

conversaci6n, 

LENGUAJE "sis teme de significados y estructuras lingO!sticas", cada­

proceso lingO!stico tiene su entecedente en un proceso intelectual en el­

mismo tel'19no, 

El lengua.je siempre ve atrasado, resoecto El lsi; orimrr~'3 ehoes de -

deSBrrollo en como~recidn con el pensemiento, hasta llegar a la etapa de­

oparaciones fonnales, donde alcenza su nivelacidn, 

El lenguaje, as una funcidn pare la comunicacidn intertiumena, y el -

discurso es la forma superior rue integra y organiza; desde su mayor 

complejidad e las formas inferiores coino los cddigos o le articulecidn de 

im~genes, 

El discurso es le puaste en funcidn de les estructures fonoldgicas,­

morfoldgiceis y sint~cticas de la lengua, rue es el objeto de estudio da -

la lingO!stica, {Braunetein, 1985), 
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La posici6n evolucionada de le lingO!stica, es el concebir al "suJ!;!; 

to como hablante", como oparedor del lenguaje, posici6n en la rue el ha­

ble, aparece como la ecci6n aue realiza un sujeto intensional, manejando 

los elementos fonol6gicos, sintdcticos y semánticos ofrecidos por el si! 

t81118 impersonal de le lengua, 

La dialdctica del proceso se cumple por enfrentamientos de dos rea­

lidades: del universo f!sico con sus señales aue el individuo conoce 

cuantitativ!fllente y del universo percibido cualitativamente y cuya sfnt! 

sis, que ya es pensamienio se expresa con signos, (Merani, 1980), 

Este señalamiento remite al sujeto, rue tiene participacidn activa, 

por lo rue el proceso de comunicaciOn, es más objetivo gracias a aue se­

persigue no s6lo a la descripci6n 1 sino a la explicacidn del mismo, 

!l::SAAROLLO !l::L LENGUA.E EN EL NIÑO. 

La adruisici6n de la funci6n del lenguaje, es posterior e la ident! 

ficacidn del "Yo" (egocentri!llllCI, narcisismo), de tal manen, aua el "Yo" 

especular el pl'9Concepcidn pare el uso no1"111Btivo del lenguaje, (Brauns -

tein, 1965). 

Dicha funcidn se inicia con loe primeros intentos de comunicacidn -

vocal, Existiendo un J"llpertorio de niidos cangdnitoe, eue expTBsan une -

g-11a dll estados da necesidad, Sin embargo, transcurre un largo tiempo ª.!l 

tia dtl DU8 las vocalizaciones se establezcan pera designar objetos o ecoll 

tecim1ento1 pare interrogar y responder, etc. 
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La adruisicidn del lenguaje presenta multitud de fecetas, relacion! 

·das entre s!, ya que es mucho m4s-Q4e le designacidn de palabras e inclJ:! 

so de·1a combinacidn de ellas, 

Normalmente, hacia el primer año de vide, el niño puede producir -

una gren cantidad de sonidos claramente diferenciados, llamados balbuceos 

cue los padres identifican como "primeras palabras", les cuales tienen le 

fuerza de oraciones completes, llamadas oraciones de una palabra; por -

ejemplo: el niño puede decir "mamá" y ~ato puede significar un "ven aqu!" 

o "tengo hambre", 

Esto sugiere aue· los niños construyen diversas categorías propias de 

palabras sobre la base, de las funciones de palabras en sus propios sis­

temas lingO!sticos, 

A partir de qua el niño junta dos palabres, se puede iniciar con el 

estudio de le gremAtica activa (ocurre 4sto alrededor de los 18 meses),­

lo' cuel demuestre oue su lengua ye estA estructurada y oue se·ir-4 inte -

granda en jerarc:u!es, les estructuras csnbier&n de acuertlo el desarrollo ., 
y no siempre se corresponden con las estructures adultas •. (Slobin, 1974), 

l.lls emisiones da dos palabras muestren la existencia de dos cleses­

de pelebres rua son: palabras pivota (Breine, 1963), u operadores (Millar 

y E~in, 1964) y clese abierte o numerosa da pelebres, 

"Une palabra pivote puede ser el primer o segundo mielllbra de una 

orecidn de dos pelebree, paro cuel~uiere 0ue sea su posicidn, •sta es 

fije, por lo menea en ingl•s,y en otras lengua•" (Slobin, 1974), 
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El antli1is pivote, as 111110 una de11Cripcidn de ls forme da les emi­

slane1 del niño, no 110strando san lo r.ue es el contenido de su lenguaje, 

EJ911plo: ~s galleta, .as calienta; por lo cual, la palabro ~- es piv~ 

te de' la pri111ere posicidn oue en el lenguaje del niño, es seguido por_ 

une clese nu11111rose.de palabras, 

"La otra clase COAIO su no111bre lo dice es extensa y abierta" (Slobin 

1974), compnmda todas 1119 demAs palabras del vocebulsrio, excepto los -

pivot•s. En esta etapa da dos palabras el niño ya est4 utilizando el leE 

guaj• Mt'ia univarsel y b4sic1111111nte humano, Emplea gren parte de su tietllPO 

n011brendo objetoe o describiendo acciones, Desde el comienzo se pueden -

distinguir conetrucciones da sujeto y predicado (que son universales en-. ~ .. 

al lenguaje humano), Existiendo tambidn, algunas fonnas de negacidn, 

M4s tarde, en el lenguaje infantil comienzan s desarrollarse otras­

clases de oracionee da dos palabras, .evidanci&Íidose rus desda temprano -

al sistema del niño se organiza en dos niveles y son: de superficie y -

profundo, Grecies al desarrollo de le eintaxis, es posible hablar de co­

ses rue no son total111ente evidentes, ya r.ue el niño ast4 aperentllfl18nte 11 
~itado a lea oraciones da dos palabras, no logrendo expresar la relacidn­

CD11Pl•ta en una sola 1misiOn, por •Jeniplo: 11 niño al hablar de tase-va -

so, ls orecidn :liubyecante ei-A' "veo una tasa y un vaao". un asi:-cto impo! 

tente del d11111rrollo gramatical es la capacid8d de producir emisiones m4s 

largas cuya1 subpartes se relacionen entre st. 

Despufa de este paso, les oraciones ya se pueden analizar en t•l'lltinos 

de 'canstituyentes inmediatos o subunidades estructurales, lo cual ocurre -

cuendo ,.1 niño nroduce emisiones de· ~s d• dos palabras. 

A contl11t.111ciOn H muestre le os true tura jer41'!luica ( Slobin, 1974): 
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ORACION 

FRASE l... i P!EDICATIVA 

1 r 
lt€RBO SUSTANTIVO 

Les oraciones, no son secuencia da palabras, sino jararc~!as da un! 

dades da acuerdo con principios gram&ticeles. 

Posteriormente se destaca, la contribucidn cre~dore del niño en cue!!. 

to a llls "regularizaciones", es decir, las flexiones cue h!'ce de elgunas­

emisiones, por ejemplo: con los verbos, el niño dir~ "ande, pod!", etc, -

observ~ndose rue el niño flexione los verbos irregulares como si fuasan-­

reguleres, Esto demuestra r.ua· el niño busca y crea un orden en su lengua-

je. 

Asinlismo1 en el transcurso da su desarrollo el niño se da cuenta aue 

sus oraciones ceda vez son m~s complejas pera emitir, por lo cual, depen­

diendo del tipo de oraci&i de oue se trate (efinnetive, negetive, interr:!, 

getive), harA transformaciones pera lograr comunicarse con los demAs. 

Sin embergo, el niño aan no puede producir oraciones "edultas co""E. 

tas" cuando se necesiten les tres opareciones, hacidndoee m&s palpable, -

cuando se introduce al elemento negativo, Debido a ~ue sus oraciones son­

breves el niño considere oue con imponer un !!2 al principio o el final da 

le oracidn, ye est~ negando; sin embargo, pera oraciones mds complejas se _ 

rec:uerir!a enalizar en oue parte se debe ubicar el elemento negativo, pare 

rue sea entendible, 

Todo dsto, nos señale que el niño aprende, construye y posee regles -

lingO!stices, 
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La ·1111.t~n ea necesaria, pare la edQuisici6n del lenguaje, pero no 

es ·euficiente, lo ~e importante ea le capacidad de entender y producir -

un'.!,ídm&ro indefinido do freses, El adulta arg1mize su lenguaje· (en forme-

. inconsciente), hacit1ndolo accesible pere el niño, Na es le cantidad de ª.!!. 

timulecidn, sino la calidad de data, la Que hace rue el niña progrese en­

cuelcuier eprendizaje, El principio de este proceso, se inicia con el co­

nocimiento 2!!l lenguaje, es decir, el conocimiento de les palabras, cud -

sonidos tiene, rud si¡¡nifican. Y posteriannante, se de el conocimiento -

!22!! el lenguaje, rus se refiere a les reglas que lo rigen pera una comu 

nicacidn eficaz. 

Finalmente, recurriremos al autor J, Oelval, (1983), ouien el hablar 

de lenguaje, propone cue date, reouiere de un conjunto de saberes y acti­

vidades de·netureleze heterogdnes, teniendo este proceso le siguiente se-

cuencis: 

1) Se inicie con la diatincidn entre sintaxis, s8116ntice y pregmAti­

ca, alrededor de los 5 eñes y concluye hacia los 10 y 11 años, 

2) COlllO lllldio de co111Unicecidn, cue penaite le trensndsidn del pensa­

miento, 

3) Uso expresiva del langusje-senti!IJ.entas y estados de ~nimo, 

4) Aprendizaje de le lectura y de le escritura, aue se inicie hacia 

loa 6-? años fo1"118l11111nta, Siendo procesas de alta c0111plejidad, 

rue se encuantren !ntim~nte.ligados a le cultura da una eocie -

dad, 

5) Conocill1.811to del propio lenguaje, incluye el astudio de la grarw! 

tica, Lo aue pamite el uso del lenguaje y al estar "coneciante" 

da BU USO, 

6) Litentlll"ll. Proporcione conocimientos sobre le.historia y la cul-
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tura, ademAs de cue contribuye el dominio del lenguaje escrito, 

Pare Oelval, le enseñanza del lenguaje {oral y escrito) debe basar-

A) En un proceso en el rue predomina la accidn y el conocimie~ 

to llevado e le pr~ctica. 

B) La comprensi6n de los mecanismos de la adcuisici6n del len­

guaje, centrarse en cdmo el niño entiende el lenguaje aue -

recibe· y da ~ue manera cuando lo expresa, 

Tanto el lenguaje oral como el escrito, se convierten en medios de -

comunicacidn muy favorecidos por los textos literarios, en la enseñanza -

se debe introducir cualcuier fonna de expresidn (cine, T,V,, radio, teld­

fono, registros hechos por los propios alumnos) de manera aue, de simple~ 

consumidor el alumno se convierte en productor, 

Como se puede observar, el en&lisis de este autor se centre en las -

ceracter!sticas del sujeto cognoscente, sin descartar'nue al medio, tiene 

un papel' de vital importancia, dAndole a le escuela le funcidn de propul­

sor o creador de le necesidad de le escritura y le lectura. 

Considera aue eouellos sujetos ~ue "no deseen aprender" deben inicie!: 

se en ededee m&s terd!es, puesto cue ean, no cot1prenden le finalidad de le 

lectura y le escriture. 

liepresenta el enAlisis de este autor un enriouecimiento para el eSPBE 

~ tedrico de nuestro estudio, ye oue tiene sus beses en le psicoge"'tice­

Je complemente con otros elementos obtenidos de su experiencia, 
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Bft'.1.€ HISTORIA DE LA ESCRITURA 

El objetivo de hablar sobre la historia de la escritura, es el de -

hacer m!s COl!lprenaible este proceso, La teor!a psicogendtica, hace espe­

cial hincepid en oue puede existir une relacidn estrecha entre la evolu­

cidn de le humanidad hacia el conocimiento de la escritura y las etapas-

por les rue atraviesa el niño, 

Ea ta opinidn, es J9forzada por Ferreiro y Teberosky ( 1974), cuando 

11111ncionen rue es sorprendente ver collD la progresidn en la escritura, f2 

produce algunas de las etapas eleve de le historie de la escritura en le 

hunienidad (Gelb, 1976 y Jensen, 1969), 

Este proceso de comunicacidn, no ha sido siempre el mismo, aunaue -

muchas veces no siga una l!nea dnics, ni se cubran necesariemente todas -

las etapas, "la gfnasis de la escriture" (Revista l.t>nitor, 1969) puede -

sinterizarse en los siguientes perfodos: 

A) La hulllanidad primitiva utilizd l'M.ly diversos medios de expresidn -

y comunicecidn inlll!diata (sonidos de tambores, señales .de humo) -
,;') 

y otras 11'8 pemenentes destinadas a le conservacidn duradera de­

lo rua ea ·oueria comunicar (e1B111entos nemotdcnicos como los nuipos 

de Pen3). Las pinturas cavernarias obadec!an e fenc5111Bnos.clim&ti -

coa, a dificultadas nutricionales, le concepcidn de una serie de -

dibujos represantativos de animales y objetos rue ee asociaban con 

le hiatoria, llegando a tener significado pera une comunidad, !-o -
eaencisl da estos lllldios, es nue el empleo de un signo 11111terisl que 

iniciel11111nte fue un sf11bolo y m&s tsrtle un dibujo o pictografía, -

iniciaron el sistema grffico. 
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8) El intento por hacer coincidir le escriture con el lenguaje art!, 

· culada, supone un procesa ·r.ue. merca el nacimiento de una nueve -

dpoca,· a ·este tipo de espritura se le llama sint4tice, 

e) Un nuevo progreso en la gdn~~is de la escritura consisti6 en la­

evocaci6n de una. sola pelabrá ~diente un signo, no ya de una fr.!!. 

se. 

As! naci6 la escritura ideogr&fica o analítica, ~ue se bas6-

•n el pictograma (dibujo-letra) y se enriouaci6 con el aporte im.!!. 

ginativcí y creativo, El ideograma fue logrando un sentido cada vez 

: 111611 complejo, llegando a la simbología de conca.ptos ceda vez m&s -

abstractos, Se 111!1111e analítica, poraua conserva el texto de la fr.!! 

se descompuesto en les palabras oue son sus elementos, los cuales 

tienen una notaci6n gr6fica propia. 

O) Simplificaci6n de importancia decisiva, la constituye la escritu­

ra eil&bice y fon4tice, ~ace de un esfuerzo inayor de an611sb de­

los elellllntos de las palabras y fonemas. As! como, hay in.nos pal.!!. 

bras oue frases posibles, ta11bidn hay menor n~mal:'O de sílabas y -

fonemas oua palabras. 

Ea difícil el intento de separar la escriture ideogr6fice de 

le· sil6bica, p49s en un sistell!B suelen coincidir ideogramas y sia 

nos eil!bicos, As! ocurre en la escritura cuneiforme aue aiando -

inicialmente ideogr&fica, sus signos triangulares, en fon1111 de c~ 

ñe fueran adoptando valorn sil4bicoa a la vez aue se hacfen ~a 

lineales y simltricos, 

E) Le escritura alfebdtica actual, naci6 a mediados del segundo mil! 

nio A, de J,C,, ooaiblernente en Siria, excavaciones err....,dl6gicaa 

dieron a conocer lA escriturll ugaríst:ice, protoaim1ftice, Estos -
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procedentea hicieron posible el nacimiento del elfebeto fenicio­

consonAntico, en un colllienzo, lo mismo rue el elfabdtico semíti­

co, cuye lente evoluci6n dio lugar e le apericidn de los grandes 

Bistlllllls grt1ficos Griego y L/.ltino. 

Este avoluci6n 1 nos pennite analizar el proceso por el oue atraves6 

el individuo Pl!lf'8 alcanzar el nivel id6neo pera la lacto-escritura, Por 

lo cual reiteramos la reflexi6n 6 oue nos llevan las autores Ferreiro y­

Teberosky, ya que ponen en tela de juicio lo ~ue hasta el momento loo -

maestros, han considerado errores oue obstaculizan el aprendizaje, pues­

se considera oue esos "errores" dan le pauta para alcanzar niveles supe-

rieres, por ejemplo: 

MPare podar evaluar las diferencies, insistimos en oue estamos to -

mando en cuente, un bagaje de conocimientos específicos socialmente scee 

tsdos y transmi tidcs con ous el niño de 5 años, va a iniciar "oficielmeu 

te" el aprendizaje de le lecto-eecriture. La imposibilidad do aplic11r -

sdecusdB111&nte les denominaciones "n""8ro-letre" a los gnfismos, no so -

puede considerar CCllllO una confusi6n conceptual, en la mayor!e de nuestros 

monulll9ntos hist6ricoe, 111 graba la feche con lo que llamemos nOmeros ro­

manos, no dabelllos olvidar cua esos "'311111ros, no son otra cosa m&s ciua letras 

utilizadas con valoras nU!llfricos; cuando en un mon1J11111nto vemos letra1 - -

reemplezendo a los nú•ros, "ºª perece un signo de "cultura", paro cuando 

vemos a un n1;,o hacer lo 11iS1110 hablamos ae ccnfusi6ri conceptual", (Ferre!, 

ro y Tebaroeky, 19E'2). 

"A nuestro parecer el nrcurso da lrl historie es surnl!llllBnte ~til, pare: 
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A) Recordarnos el origen tard!o de ciertas edcuisiciones culturales, 

cue hoy nos perecen obvies y nue costaron a la humanidad un enor­

me esfuerzo intelectual y 

8) Evitar el etnocentriemo rue inevitablemente aparece a menos oue -

se :realice un esfuerzo de "descentraci6n histórica" (ejemplo: usar 

grafismos diferentes pare nl'.imeros y letras era "normal" para va -

rios pueblos de Asia, en la misma época en nue les grandes civil! 

zeciones de Europa utilizaban normalmente un 6nico sistema de -

signos, (Ferreiro y Teberosky, 1982), 

El sistema de escriture actual, cumple une función rue está determi­

nada por le sociedad, cualouier elemento oue entre en conflicto con el -

sistema social se~ eliminado, si no satisface nuestra forma de comunica­

cidn, 

LA GRAMATICA, 

Ya se he mencionado el proceso por el rue atraviesa el hombre, pare -

el conoCimianto y utilizecil5n tente del lenguaje orel como del escrito, 

Co~ toda discipline, le gremAtica he sufrido une serie de cambios a 

lo largo de le historia, lo rue ha permitido cue responde a las necesida­

des da une determinada sociedad, 

En este caao, sdlo se ebordarll el est~•cturalismo corno teor!e grama­

tical, debido e aue este anforue es el utilizado actual11111nt.a en el progl"!, 

me de Gl"\JPoB Int agrados, 
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la nocic5n de estructure, parte de une unidad le cual se articule en 

lliembrcs y •stos progresiveisente en submiembros, de tal manera~ rue nin­

guna parte y ninguna pelebre tienen sentido m~s r.ue referido el todo. 

Al ling(Jfste suiza Fardinand de Seussure, (1945) se le atribuye ser 

el iniciador del astructuralismo lingO!stico oue fundamenta en los prin­

cipias rus e continueci~n se mencionan: 

1) Le lengua estA constitu!da por dos plenos:·el plano externo y el 

plana intema, 

El plana eXtarno o plano da la axpresi~n {ncmencleture usa­

da por Hjelmslev, (1978), se refiere a le nue se menifiasta pcr­

medio de un conjunto de fonemas (vocales y consonantes) y une d! 

terminada entonación y ecentuaci~n. 

El plano interno, sa refiere al contenido, lo qua se· daeee­

upreser, ebercendo los significados, esf come, les relaciones y 

accidentas de les palebnis, Le teorle gramatical se ocupe de es­

te aspecto, haciendo a un lado al significado y dende prioridad­

ª las nileciones y eccidentes de les palabras, 

2) Le languft ea de naturaleza siste114tice, 11s une •red de relaciones" 

Le lengua es un sist911e de sistemas: fcnol~gico, rLlf! abarca los -

elementos sonoros; sintActico, el oue trate da laa relaciones de­

les signos¡ 110rfoldgico, r.ue comprende los accidentes del lerogua­

J•: lfxico, ouo se refiere al vocabulario, 

3) Unidad de criterio pera sistematizar. El anAlisis gramatical se -

apoya en al uso de un criterio rue pueda ser el sintáctico o el -

11Crfoldgico, de 11ruerdo el objetiva de lo que se pretende analizar, 
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El estructuralismo exige ~ue le lengua se estudie en su funcion~ 

miento actual, es decir, en el momento en el cue se vive. 

La. unidad de estudio de la gramática es la oracidn, oue es el conjun­

to de palabras, nue incluso puede ser una sola, pero ~ue necesita tener -

cierta estructura (significado) para bastarse a s! misma como unidad de -

comunicaciOn. 

Para analizar la oraciOn, sa reouiere de todo un proceso, oue deede­

el estructuralismo ser!a el siguiente: 

1.- Identificar sujeto y predicado, El sujeto es aouello de rue se -

afirma algo (objeto, persona, animal o cose). Y el predicado es­

acuello oue se efinne del sujeto, 

2,- Encontrar los niveles de la oracidn, 

ªNivel de los núcleos, en donde se encuentre el núcleo del­

sujeto, ~ue par lo general ee un sustantivo y en el caso -

del predicado el vertio. 

ªNivel de los modificadores, oue incluye todo lo aue modifi 

rue el compl.e118nto (verbo), por ejemplo: el adjetivo y el­

adverbio, 

ºNivel de composicidn, en donde se coordinan y reunen fra11Bs 

y pelllbras. 

3.- Funciones de los nivelas señalados en el punto anterior. 

ll,- Encontrar donde m~s puede ocurrir ese nivel y con·ess misma fun -

cidn. 
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s.- Desglosar el nivel, para saber si consta de mt1s de un elemento. 

6.- Identificar el nivel al oue pertenece cada elemento de la ora -

cidn, 

7.- Oetenniner si hay traslecidn o cambio, en la estructura de la -

oracidn. 

l.l! oracidn simple consta de un sujeto y un predicado, y se puede e! 

ciuemetizar de la siguiente manera: 

OR.tCION Predicado 

sujeto-sustantivo - modificadores 

verbal 

Verbo Copulativo 

l.bdi ficadores 

Verbo 
dirct ~·o 

é.in:!irecto Complementos 
'-~circunstancial 

"adverbial 

Pa1'll nuestro objeto da estudio, lo expuesto anteriormente es b&sico 

por lo cual, no se describir&n los elementos subsecuen~es oue plantea la 

grematice estructural en niveles superiores de aprendizaje •. 

Si bion es cierto, ~ue le gra~tice, establece un proceso pare.le -

edauisicidn d1 la lengua, no hay oue olvidar nue los oue adcuiaren este -

conoci:ll18nto, son eujatoa que po111n cal'9Ctarieticaa diversas, la r.ua ha­

ca, oum t ... n de au ..ctio 1nuallos al .. ntoa "1111 les pel'llitan crear eus­

propiu regles gni111etir:alas, Eato nos lleva e concluir QUe la iirani'tica -

MI ve g911arando daade el lllOlllnto an que el individuo, ea capaz de co111Uni-
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caree, Teniendo elementos para comprender la estructura de le lengua y el 

como se relaciona una expresidn verbal con un sonido, permite tambi~n. 

comprender el sentido inverso, es decir, el signo con un sonido, lo cual, 

da pauta pera abordar el tema de la lectura. 

LA LECTURA. 

.1 
Oo1•11ing y Thackray, retomando algunas definiciones {BloomfieÍd y Ber.n 

hart, 1961¡ Artley, 1961; Dearden, 1957) señelan r.ue"la madurez {rediness) 

pera la lectura se define como el momento del desarrollo en rue ya sea por 

.obra de le maduracidn o por un aprendizaje previo, o de ambos, ceda niño -

individualmente, puede aprender a leer con facilidad y provecho". 

Oo\1f'ling y Thackrey (1965), te11en en cuente lps siguientes factores -

rue intervienen en el desarrollo de le lecture: 

1,;. Factores fisioldgicos (Dlson, 1940) aue se refieren a la madurez 

en general, crecimiento, predominio cerebrel, lateralidad, cons!, 

deraciones neuroldgicas, visidn, drgenos del habla, 

2,- Fectores embienteles (Schonell, 1961), refiere al clima hogareño 

a) condiciones econOmicas-ingresos fandliares. 

b) Oportunidades de juego y experiencias sociales¡ 

e) Naturaleza y modo da patrones del lenguaje de los niños (0 ue­

estar6 influido por el habla de sus.padres); 

d) Actitudes para la lectura y le escritura (posibilidades de ob­

taner informacidn, libros, ate.); 

e} Calidad da la vida familiar, seguridad del nii'lo, desarrollo de 

sl' oersonl.'lllrlad. 
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En aste segundo punto, se incluye al factor cultural, debido a 1'.'Ue­

las personas l'.'Ue pertenecen a un estrato social bajo, deber~n enfrentarse 

a un aist1111a educativo 1'.'Ue funciona en base a la clase social alta, 

3.- Factores e111Dcionales, motivacionelee y de personalideid, 1'.'Ue in -

cluyen le estabilidad emocional y el deseo de aprender a leer, 

En lo referente e motivecidn "la motivecidn puede desarrollarse e -

partir de aar1 de conoc:er y CCllllprender el objeto de le lectura y la eser!, 

tura" (Downing y Thsckrsy, 1974), 

4,- Factores intelectuales, Hay una estrecha relecidn entre la inte­

ligencia general y le lectura, basandose an la opinidn de: 

e) El objeto final de le lectura, es comprender le comuni­

cecii'n oue se trensmi te en fol"l!la escri te, 

b) El apninder a leer, requiere del desarrollo de nuevos -

elementos lingO!aticos, ea! como, del rezona111iento y le­

habilided de codificar la fon1111 escrita del lenguaje y -

volverlo e su fome originsl,. 

Dov.ning y 'l'hackray, (1974), concluyan ~ue en el deeerrollo intelectual 

est4n contenidos los factores eleves de le madurez para ls ~ctura y son: 

1,- Discriminacidn visual, 

2,- Discriiainacidn auditiva 

3.- Desarrollo cognoscitivo da los conceptos especiales y da les capa­

cidades de razonamianto, propios para el proceso de la lectura, 

\lalllOs ~e, que loe factores rue señalen estos autores, se hocen nace-
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serios en todo contexto de desarrollo de cual~uier individuo en el moma.!! 

to de la adouisici6n de la lectura. Sin embargo, estos aspectos son v!l! 

dos, pero más aún, es el origen psicogendtico e hist6rico de le lectura, 

LA LENGUA ESCRITA DESDE EL PUNTO OE VISTA DE LA TEOAIA PSICCXE:NETICA 

El objeto de estudio de le teoría psicogendtice es el desarrollo -

cualitativo de las estructuras cognoscitivas del individuo, 

Siendo le epistemología piagetiane, el estudio de la gdnesis de las 

estructures del conocimiento, investiga este ~nesis desde una concepci6n 

del hombre como ser bioldgico, poseedor de estructures determinadas por -

le herencia y donde astes estructuras, est~n organizadas gendticamente y 

son le base para nuevas construcciones por medio de un proceso de asimi­

lacidn, 

Uno de los aspectos fundamentales de la teoría, es el de eouilibrio 

siendo dste sindnimo de edaptecidn, entendida como la posibilidad de fu2 

cionar de acuerdo con características genotf pices, pero a su vez trans -

formando esas carecteristices cuando el medio ambiente lo reouiera, "La-

actividad mental pera ser eouilibrada tienda e la intagracidn del momen­

to de asimilacidn y el de aco110dacidn, tal como, se da en el reconocimie!)_ 

to, ya aaa por la imagen o por el lenguaje rue supone asimilsci6n. 11 eaoL'!, 

mas conocidos y acollOdacidn a los nuevos ~ue aporta el estímulo, dando l~ 

ger a le canstruccidn de nuevos esoueml!ls", (Paín, 19?9),. 

El período o estadio en nue se encuentran los individuos que inician 

el proceso de edouisici6n da la lecto-escriturs ea el preoperetorio (del-
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rue se hsbld en el csp!tulo No, I). 

Ferreiro y Toberosky (1974), mencionan r.ue ean cuandó Pieget, no ha 

?'9slizsdo en aus investigaciones reflexiones sistem4ticea sobre le lect2 

escritura, su tearla representa un marco de referencia importanUsimo P!! 

re COll!prender cuelr.uier proceso de conocimiento, 

Sus estudios se centran en el sujeto cognoscente que aprende b4sic! 

mente a partir de su sccidn sobre los objetos de conocimiento y construye 

sus propias cstegor!ss de pensamiento. Postula le accidn del sujeto como­

origen del conocimiento, san del 16gico-mste1116tico, Considera el mt1todo -

(enseñsnza) COlllO elemento r.ue puede ayudar o frenar, pero no crear el co­

nocillliento. 1116s ean opina· qua un llieMO ast!mulo, as asimilado y recons -

tru!do de diferentes 111eneras, ye oua en este proceso entren en juego los­

sist8111es da asiad.lacidn da ceda Sujeto, 

Respecto 11 la lacto-escritura, le escuele piagetiena, enmarca un con 

junto de conductas ( funcidn simb1Uice), c:¡U9 urdn la base.pera•es.te cono­

cilliento, 

El niño da 7 años, acabe.de entrar en la etapa da operaciones concl"! 

tss, por lo tanto, all!p8zarll a desarrollar las nociones de consarvscidn y­

clasificacidn, las rue ~erlln pauta el desarrollo de conocimientos como la 

lacto-escritura y c'lculo, 

Para Farre:lro y Tebaroeky, loa niñoa poaeen conceptualizacidn sobre -

le naturelllze da le eeeriture, mucho antas da la enseñanza escolar, IJl,msto 

0\9 el .-dio en al rue • ha da .. nolledo, iapr11118 ciertea cenicter!aticaa 

cue Pl'OV98nl de det~l'lllin-1aa COflOCild.antos, ea en eata lllOllento, cuando as­

predallinenta al analizar, que opini6n tienen estos niños sobrti la lecto...es 
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critura para poder iniciar le enseñanza, tomando en cuenta las diferen -

cias de cada grupo social. 

"Nuestra hipdtesis es .-ue los procesos de conceptualizacidn indepe!!. 

dientes de le situacidn escolar determina en gran medida los resultados­

finales del aprendizaje escoler"(Ferreiro y Tsberosky, 1982), 

EVOLUCION DE LA ESCRITURA 

Como es sabido, el papel de le motivecidn en cualauier aprendizaje, 

es muy importante, Por ejemplo, el desarrollo de la escritura en el niño 

reruiare da le astimulaci~n nue reciba a travee· de su medio ambiente, lo 

cue la pertdtirA familiarizarse o no con objetos, tales como, el lApiz,­

papel, etc, an donde el nii'lo v.a registrando intentos de escritura, dife­

renciados de los intentos da dibujo aue ocurren e muy temprana edad 2 1 /2 

11 3 años, 

Farrairo y T~barosky (1974) plantean los siguientes niveles en el d! 

sarrolio del sistema de escriture en al niño, 

NI\A::L COOC:FETO. Atlmento an el rue el niño inicia sus prineres 111ani -

fastsciones escritas, intento de grefiss, en donde reproduce rasgos Upi­

cos de la ascri tura, aue identifica co1110 ~eles y rue pueden ser de dos -

tipos: 

a) Ondulados ccntfnuos cOIKI .... en cursiva, 

b) Cuando la escritura reconocida COllO baM ea le i111pranta1 se 

prasente una seria de per.uai'los redondeles o lfnass vertica­

les, obsarv4ndosa sa11111jenz11 con le eecri tura del adulto, 
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Ej11111plo: 

En esta nivel, la intencidn subjetiva de la escritura cuenta· m4s rue 

loa resultados objetivos, de manera oue la escritura no puede fungir co­

nio veh!culo de infonnacidn ye rue cada ouien podra interpretar su propia 

produccidn, pero no la de los damas, 

Un aspecto importante en loa niños, es rus se destaca en la evolu -

cidn de le escritura el "nombre propio", El nombre propio le serviré al­

niño pera interpretar su escritura, ya rue lo acompañaré de dibujos (con 

signos rue represan ten el nombre), 

NI\E:L SIA1111ICO, A partir del 90lll!nto en nue la escritura es consid! 

rada un objeto simbdlico el niño idea y pruebe diferentes supuestos para­

tretar de cD11prender las carecter!sticas de este medio de comunicacidn, -

manteniendo algunos de ellos durante vario tiempo, o los abandone en for­

ma más o menos r&pida, en el momento en rus no satisfagan le interpreta -

cidn de texto1, propios o producidos por otros, 

En este ejemplo, podemos observar rus el texto tiene ya mayor sameja,!! 

z• con letras convencionsle1, y rue eGn se necesita acompañarlo con un di 
bujo pera oue puode •r interpretado,, 
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Se cont1nua con lR valoración de la intención subjetiva, mAs rue -

darle importencia s les diferencias objetivas en el resultado, A pesar -

de ~sto, le interpretación de le escritura funciona como veh1culo de 

transmisión de infonneción, con marcado inte~s a interpretar la propia­

escri ture. 

Ejemplo: 

NÍ~L PFELINGUISTICO, Aparecen intentos de correspondencia f iguret,! 

. ve entre le escritura y el objeto referido, es decir, el número de gra -

f1as representadas en el nombre del objeto o animal, ester4 en proporción 

el tamaño, Ejemplo: 

( O\O) 

Sin embargo, en oceeionee no preste etencidn el tamaño del referente 

variando en forma_ arbitraria el nOmero de letras utilizadas, sucediendo -

lo mismo con los nombres de persones, ouedendo i111pl!ci te le hipdtesis de­

riombre, ye oua los textos dir4n los nombres de los objetos o figuras p"5-

ximos a ellos, se continOe con le idea de acompañar el texto con un dibu­

jo u o~jeto, 

El nOmero de gref!es necesarias, dependarA de su proceso evolutivo,­

inicie por un signo por cadn objeto representsndo le imagen y en el leerA 
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al l'IOlllbfti dal llismo. 

Solamente cuando al niño trebeja con el modelo de imprenta (redond! 

les y lineas verticales) se evidencian dos hip6tesis: 

Hip6tesis de cantidad, rue exige la existencia de tres graf!as como 

m!nill1D pare rue el texto tenga significado y pueda decir algo, Ejemplo: 

I 
( ct-tbol} 

Posterior a 111 hip6tasia de cantidad y de nombre, se agrega una ter 

ceni exigsncia que 811 le hip6tasia de variedad 0ue plantea aua, para aue 

los textos puedan ssr leidos, es necesario r.ua los signos usedos aaan -

variados, no rwalizAndose 111 lectura, cuando los signos son igualas, 

Es decir, en un principio se observc5 r.ua al nioo considerebe rua -

are pasibla lnr no111bres distintos en iguales escrituras, 111ds adelemta -

an al proceso de reconatruccic5n del aiste111s, llege 8 conocer otras cersi:. 

tar!aticae rua lo hacen pensar oue distintos nombres deben presentarse -

en fon1111 diferwnta, ejemplo: 

canicas o i '" s 

pelote i o "' s 

cerro ID i S O 

Ade..ae, al progreso obaerv11do, es que 111 fortllll da grafi!lllO rn&a 118"'!, 

Janta a las letl"lls, propicia al intarfs por 11u111Gntar al nOmero de greffaa 
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oue el niño maneja. 

NIVEL LINGUISTICO, Este nivel se caracteriza por el intento de der-

un valor sonoro a cede une de las letras cue componen le escritura, Se - . 

otserva un avance cualitativo, respecto a los niveles anteriores, se su­

pera le etapa de correspondencia global ent1'9 la for1t1a escrita y la expr:, 

sión oral a1·ribu!da 1 cera pesar de una correspondencia entre partes del­

texto (cada letra) y partes de la expresidn oral (recorte silábico del -

nombre),Por primera vez el niño t'?'ebade claramente con la hipótesis siJ.! 

bice (cede letra representa una sílaba), 

Ejemplo: 
• 

[. Á R 
~ca'ff po &d. 

e 
pa. to 

( 'YWIQ't~f'Ud.) (poto) 

Con respecto el conflicto de cantidad m!nima de caracteres y la hi­

pdtesis silAbica, se presenta un conflicto cognitivo ya oue el niño de e! 

te nivel, une.vez rue he trabajado con le hipótesis silAbica, estarA obl.! 

gedo e escribir solamente dos grafías, oere palabras bisil~bicas, lo cual 

estA por debejo de la exigencia de cantidad mínima, egrav&ndo!lll mAs aOn -

cuando trebeje con. sustantivos monosilAbicos, por ejemplo: palabras collO­

sol, sal, etc, 1 el niño ante este conflicto plantea soluciones tales COlllO 

añadir otros nombres e los sobrantes de las palabras, 

En este situecidn, une da les maneras de identificar las consonentes 

es le de otorgarle un valor silAbico en función del nombre al rue parten! 

ce, por ejamplo: e le letra G eerA le gu. 
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La hip(ltesis silAbica poco a po~o va perfaccionando su trabajo has­

ta. dasanibacar en un an&lisis sildbico del nombre y una escritura formada 

por tantas letras como sílabas la integren. 

Para llegar a conocer nuestro sistema alfeb~tico de escritura, el -

niño reconstituya el proceso seguido por la humanidad y formula en un. d_!! 

tenninado momento la hipdtesis sildbice, 

Posterionnente, se encuentra un pasaje entre· lá hipdtesis sil~bica­

y la alfsbt!tica, ya cue el niño trabajar! con ambas durante elgQn tiempo, 

ejemplo: 

.,, 
+ 

·fCL 

+o ...._....., 

+o 
<pa.tol 

. 
~ 

• ..,, 

En este pasaje el niño, ve la nec:asided de hacer un anAlisis que va 

~s allA de les s!labes por el conflicto entre la hipdtesis de cantidad­

m!nima y le hipdtesis sil&bico, el conflicto entre las fonnas gr&ffcas -

rue el medio propone y la lectura de esas fonnas en tdnninos de la hip6-

tasia silAbice, 

Vemos puds, rue el niño descubre oue existe cierta correspondencia­

fone11es-letras y poco e poco va recabando infonnacidn acerca del valor s~ 

noro, rue estableced e alias. Esto se desarrolla lent1111ente por medio del 

anAlisis de les producciones escritas rue le rodean, pidiendo infonne -

cidn y nicibiendo la oue le proporcionan las personas oue "ya saben", 

hasta llegar a conocer las bases de nuestro sistema alfabdtico de escrit,!! 

re, Constituyendo es!, el final da le evoluci6n, ejemplo: 
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('~ bct \\o 
i ! l ! J! ! 
co. ba. ll o C?o.bo.llo 

Al llegar a este nivel, el niño ha comprendido oue cede uno de los 

caracteres de la escritura corresponden valores sonoros menores oue la-

s!laba y realiza sisteméticamente un anAlisis sonoro de los fonemas de­

las palabras oue va a escribir, 

"A partir de este momento, el niño afrontaré otras dificultades p~ 

pies de la ortograf!a, pero no tendré problemas de escritura en el sent! 

do estricto", (Ferreiro y Teberosky, 1982), 

LECTURA 

En lo rue respecte e le esc.ritura, las eutoras inician su estudio -

con sujetos de 4 a 6 años, a los rue les presentan tarjetea con una ima­

gen (dibujo) y un texto C'!UB deber-A ser le!do por ellos,. los resultados -

cue obtuvieron faciliten el establecimiento de las siguientes fases: 

A) Indiferenciaci6n entre dibujo y texto, 

Ejemplo: 

¿Qud dirA aqu!? 

lillestrame donde hay algo para leer 

señale el dibujo 
una bolita, pelota. 

B) Diferenciaci6n entre dibujo y eáC:riture. 

Ejemplo: Higuere 



-103-

¿Qud dice aqu!? dice drbol (en el texto) 

C) Comienza a considerar les propiedades grdficas-del texto, 

Ejemplo: oso de juguete 

¿Qud dice? señale oso de juguete 

oso 

¿ Por oud no juguete? puede ser 

¿Qud dice entonces? mi oso,,,, no se 

O) Correspondencia entre fragmentos de la oracidn y frégmentos gr! 

ficos, Ejemplo: 

¿Qud dice? 

¿C6mo? 

sepito 

el sapito 

el se-pi-to 

Posterior a este estudio, se realizd otro en al rue sdlo se presen­

ta un texto (sin imagen), Este texto es le!do 11 los niños y al trebejo -

da ellos, as ubicar cada palabra en el lugar oue le cornisponde, anean -

trendo los siguientes niveles, 111 descripci6n se inicia con el nivel mds 

avanzado: 

A) Todo aetA escrito incluso al o los art!culos, 

Ejemplo: El oso come llliel 

Señala 

¿Ddnda dice oso? el 

¿Ddnda dice miel? mi, no ac' miel 

¿Ddnda dice coma? me 

¿Ddnda dice 41? el oso 
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8) Todo está escrito, excepto los artículos, 

Ejemplo: Papá patea la pelota 

¿D6nde dice pelota? 

¿D6nde dice papé? 

¿D6nde dice patea? 

¿Acá dice la? 

patee 

papá 

la 

no se , •• , nada 

C) Ambos sustantivos, están escritos de manara independiente, perc­

al verbo es solidario de la oraci6n entere o del predicado ente-

ro, 

¿D6nde dice pelota? 

¿06nde dice patea? 

¿Ddnde dice papé? 

Dilo todo junto 

pelota 

lo 

papá 

pa(papé) pa(petea) 

petea(la) le(la pelo!e) 

D) Imposibilidad, de efectuar una separaciOn entre las partes del -

enunciado, r.ue puede hacerse corresponder con las partes del te~ 

to. 

Ejemplo: El oso come miel SeñtÚe 

¿Dice oso? no 

¿Dice come? no 

¿Dice come miel? no 

¿Qud dice? el oso come miel 

E) Toda le oreci6n, es un fragmento del texto, en el resto del tex­

to, hay otras oraciones que oueden ser congruentes con la primera. 
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La nena comprd un caramelo 

¿Qud dice acuí? (nena) 

¿Qud dice aruí? (comprd) 

¿Qud"dice eouí? (caramelo) 

comí caramelo 

comí chocolate 

comí galletita 

F) Ubiceci6n de los nombres en dos fragmentos del texto, el resto u 

otros nombras compatibles con dl. 

Trabajando de derecha a izouierda 

La nene/chupetín/caramelo/el nene 

G) Nivel·G, En este Qivel el niño no ha comprendido la funci6n simb~ 

lica de la eser! tura, considera rue 111 escritura debe ir ecompañ!!, 

de pare tenor significado y cuando so indaga sobre les partes de­

la lectura de la oraci6n, no toma en cuente el contenido del tex-

to, 

EjBlllplo: - Yo escribí (un p4jaro vuela) - pos haga el p4Jaro 

- ¿Ael no puede decir? - no, pDrtn.18 no tie­

ne ni un p~jsro v2 

lendo. 

Hez el p5jero y un 

~rbol. 

Es bien notorio, oue pera lograr el desarrollo de la lectura, el ni­

ña· pasa por·~ivarses etapas, Como conclusl~n de les investigaciones, se -

considera que el primer nivel, corresponde a cualquier ecto de lectura, -

en voz alta, sin posibilidad de cuestionemiento sobre la procedencie -

del teMto escuchedo. 
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El segundo nivel, es cuando la lectura, se hace independiente de le 

voz y se diferencia del hojear. Es decir, para el niño, no es necesario­

r.ue se mueven los labios para creer rua hay un itento da interpretaci6n­

del texto, y además, el hecho de pasar las hojas, no Quiere decir r.ue se 

está tratando de interpretar algo escrito. 

Posibilidad de enticipaci6n de los contenidos, segOn une clasifica­

ci6n de los portadores del texto. 

En el tercer nivel, se encuentra diferencia entre la lengua oral y­

la lengua escrita, lectura silenciosa, oue se hace definible a partir del 

gesto; la direcci6n de la mirada y el.tipo de exploraci6n, 

EL CALCULO 

A pesar de rue nuestro trabajo, se refiere al proceso de adquisici6n 

de la lecto-escriture, estamos conscientes, de oue 4ste, no se de en forme 

independiente, por lo r.ue, consideramos necesario mencionar algunas bases, 

sobre les rue se sustenta el aspecto tedrico de Grupos Integrados, en lo­

oue se refiere el ~rea de cálculo, Iniciaremos con Quintana, c-uien retoma 

elementos de le teor!e psicogenftica pera realizar su análisis de la di -

dáctice y de lo rue llama "modemizacidn de le mete~tica", plantee, c-ue­

cualouier eltarnetiva en la enseñanza de la matemática, debe considerar -

·dos aspectos fund!llllentales: 

1) Matemáticas con sentido cara los alumnos, en el momento qua le e! 

tudian, 
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2) El sujeto cognoscantR 1 deba conocer todo el proceso de matematiz!!_ 

cidn, desde les primert1s generalidades, pesando por la estn.ictur!!_ 

ciOn de los conceptos elaborados, y finalmente, sus posibles apli 

ceciones en nueves situaciones concretas, 

Quintero y Berbero, mencionan nue el cl§lculo "vivo", se besa en la -

manipulación sensible del objeto de conocimiento y su objetivo es el de -

proporcionarle elementos al niño, pera oue se aceroue e su entorno, 

Oesde el punto da vista didáctico, sugieren: 

- No imponer el niño ninguna regla con anticipecidn, fomentar obser­

vaciones y experiencias de la vide, plantear problemas a los oue se 

buscar! le solucidn y sólo al Final se tratará de encontrar los pri!2 

cipios rue ayuden a resolver m6s répidemente le situaci6n, 

- El cantar y operar, se harA sobre los objetos mismos, el s!mbolo y­

le abstracción verdrAn daspuds, 

- LB situación da anAliais, se~ lo m&s concreta posible, 

- Se evitsri el razoneniianto estereotipa, dando lugar a hallazgos -

origine les, 

- Heb~ lugar oara al diAlogo, 

- El medio 8tllbiente y la correspondencia escolar, proporcionan expe­

riencias bAsicee, 

- Salidas acesioneles pera observación y experi111Bntaci6n metem4tica, \.._• 

Objetos, distancies, tialllp0s1 etc. 

- Las •ceni!llllDs no se enaañerin de 11ntS111ano, 
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- Utilizar instrumentos como balanza, termómetro, reloj, coopereti -

ves, etc. 

Por su parte Delval, (1983), plantea une renovación de le matemática 

huyendo del aprendizaje puramente repetitivo (memorístico), El niño cons­

truye nociones ligadas el aspecto concreto de le situación (geometría, ari! 

~tica), más accesibles, puesto oue, están proximes e la actividad físice­

del sujeto. 

Considere cue la matemática, no debe enseñarse como teoría formal o­

ebstracta en los primeros niveles, 

Lo primero nue hay cue hacer, es creer en el niño le "necesidad", de 

les matemáticas, siendo dos caminos: 

1) Actividades prácticas, intuitivas, relativas, sobre todo e los nQ 

nsros, el especia y medida, Que deben unirse a la enseñanza de la 

física y actividades tecnológicas, 

2) Realizar actividades de tipo 16gico, como clñsificar, onjenar, h! 

cer intersecciones, traducir en la práctica, instrucciones compl! 

jas como "deme les fiches cue no sean ni rojas ni cuadradas". To­

do ésto sin señalar alguna teor!e y sin dar nombres e las activi­

dades rue se realicen. 

CIJ4CLUSICIN 

Como podemos ver, las opiniones de los autores se centren en el suj~ 

to ~ue aprende como elemento bási e.o, pare cue se de el proceso, tomando -
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en considereciOn principnlmente el nivel cognitivo.en rue se encuentre,­

y, 111&reciendo especial etenciOn le prdetica, las vivencias, le manipula­

ciOn de objetos. 

Otro aspecto, rue nos parece a6n m~s importante es el evitar la ~?'! 

sentacidn de leyes y razonamientos ya establecidos, abstracciones dif!c!_ 

les de comprender, y por lo tanto, diftciles de asimilar para llevarles­

ª le orActica ar nuevas situaciones, 

En este capitulo, se han descrito a~uellos aspectos ~ue se conside­

ran necessrios en el proceso de ñO:"endizaje de le lacto-escritura. 

Primeramente, se señald el factor biológico, elemento oue la propue~ 

ta de Grupos Integrados considera desde el monento en cue se acepte únic~ 

mente e sujetos cue oresentan ciertas caracter!sticas, entre las cue se -

encuentran, el no presentar limitaciones de origen org!nico, (por ejemplo: 

de lenguaje, audici0n 1 etc.). 

Otro factor cue preved le oropuesta es_el social, considerando aue 9!. 

según sea el contexto, en donde se desenvuelve el individuo, se ver! o no­

favorecido en su desarrollo como ser social, comunicante, lo cual se hace­

petente en la estancia escolar. 

Aune~o a los dos anteriores, el psicolOgico es primordial en la pro -

puaste de Gruoos Integrados, como factor cue pef'lllite la integraciOn de no­

ciones elementales en el proceso de aprendizaje de le lacto-escritura. 

Tales fundamentos constituyen el marco de referencia cue las autoras­

Ferreiro y Teberosky sugieren en sus trabajos, 
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En el siguiente cap!tulo, se presenta le metodolog!a de Grupos In -

tegrados. 
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CAPITULO III 

LOS GRUPOS INTEGRPDOS V SU r.ETOOOLOGIA 

Tomendo como base el método dialéctico,cue concibe al mundo en mov!, 

miento y desarrollo cont!nuo, El método didActico, asume características 

de método general, en tanto cue define los principios, leyes, categorías 

y normas bAsicas rue deben orientar el proceso de aprendizaje en le es -

cuela, independiente del contenido especifico aue caracterice dicho apre~ 

dizaje, Le instrumentación da este método general, recuiere la previa el! 

boraci6n de una metodolqg!a, cue implica la traducci6n de los·principios­

generales, leyes y categor!as aportadas por el rrdtodo en respuestas inte­

gradas a una situecidn dada y pera ciertos y precisos objetivos.(Edeistein 

y Rodr!guez, 19?4), 

¿POR Q~ SUAGE EL GRUPO INTEGRADO? 

En 1971, surge la prepuesta me~odoldgica de Grupos Integrados, debido 

a la necesidad de atender e lB poblaci15n que presente reprobecil5n en el -

primer año de primaria, como resultado de la no edouisicidn de lacto-eser!, 

tura y cAlculo. 

San niños con "inteligencia non11Bl" 1 oue no presenten probl8111Bs de -

aprendizaje, ocasionados por daño orvAnico; pero r.ue, por condicionas de -

su ambiente, ya sea familiar o social se encuentran en un nivel de concep­

tuelizacidn, nue no les permite le adquisicidn de conocimientos oua se le­

dan en este momento, 
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El Grupo Integrado, está a cargo de l~ Secretaría de Educacidn Pú­

blica y es desarrollado por la Dirección General de Educación Especial, 

¿QLE ES UN GRUPO INlEGRADO? 

Es una propuesto metodoldgica basada en fundamentos psicogendticos, 

cuyo objetivo, es propiciar la adnuisición de lacto-escritura y cAlculo,­

de acuerdo al ritmo de aprendizaje de cada sujeto. 

Se ubica en la corriente da la escuela activa, ya aue permite la par, 

ticipacidn del individuo en la construcci6n de su propio aprendizaje, 

El Grupo Integrado, es un sistema eminentemente preventivo, está p~ 

gramado para aplicarse durante el primer grado, ya rue en grados subse -

cuentes (cuarto, ouinto, etc,), ademAs de haberse complicado el probleme­

debido a rue los niños no tienen las nociones b4sicas: clasificaci6n, se­

riación, necesarias para la edruisición de la lacto-escriture y el cálcu­

lo, ruizAs el niño para entonces, no ha podido cursar tales grados o ha -

desertado de la escuela. 

El programa de Grupo Integrado, ae llave a cabo en el tie111po esti~ 

lado en los programas de educación bAsica, dsto es, 11'1 duración es de un 

ciclo escolar, que inicia en septiembre y tannina en junio. 

Al concluir el año, aruellos niños nua son promovidos, se incorparan 

el segundo eño de grupo comOn. ,, 
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ESTRUCTURA DE LOS GRUPOS INTEGRJIDOS 

Los grupos. se deben integrar con alumnos repetidores de primer gra­

do de primaria, y ~ue sean detectados a partir de un reporte de los PTE 
fesorcs r.ue trabajan con ellos, duran!e el ciclo escolar; un estudio psJ:_ 

copedagOgico y la aplicaci6n de una c~ter!a de pruebas (de las oue se h~ 

blerá posteriormente). 

Estos niños tienen determinado rango de edad, comprendido entre los 

? y 10 años. 

Le propuesta metodolOgica de Gruoos Integrados, es llevada a cabo en 

escuelas primeri8s comunes, ubicadas en el Distrito Federal, de acuertlo -

a las necesidades oue tenga la comunidad en este tioo de etenci6n. 

El trabajo es coordinado por: 

a) Profesores, ~uianes deben contar con experiencia ta6rico-prácti­

ce en grupo comOn, ademas, son seleccionados a oartir de un exa­

men psicomdtrico, instn.nnento canal cue se pretende determinar -

ciertas caracter!aticas como por ejemplo: disposiciones para co­

laborar el trebeja interdisciplinerio, as! como, pere atender a­

un GMJpo Integrado y manejo de la tear!a psicógendtice, 

Una vez aceptados, se les brinda un curso de capaciteci~n -

r.ue comprende el manejo tedrico de la metodalogta de Grupos In -

tegredos y tiene durecidn de dos mesas. 
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b) Ecuipo interdisciplinerio, El objetivo de oue existe un equipo -

interdisciplinario, es el temer en cuenta todos los factores aue 

pueden propiciar la adruisici6n de un conocimiento, por lo aue­

deber~ ester conf onnedo por: 

0 Mddico 

0 Psicl!!logo 

0 Pedagogo 

o Trabajador Social 

o Terepiste del lenguaje 

Cede especialista de acuerdo a su área, realiza actividades con el­

fin de apoyar el proceso enseñanza-aprendizaje. 

DESC:RIPCI~ DEL PAOORAMA DE GRUPOS INTEGRPDDS 
¡' 

Anterionnenta, ea he señalado r:ue este programa es~ fund!11111!1'1tado, -

en le teorla psicogenjftice, al objetivo en la prActica, se alcanza en be­

se e una serie de actividades (n...- se lllUl!lstra en el anexo I), con viste -

a un proceso dielfetico, 1n donde loe conocimientos no son et0111izedos, si­

no rue se interrelacionan de manare, oue une actividad apoye a les otras. 

Se favorece el trabajo en grupo, en eauipo e individual, Se pretende 

daaerroller la creatividad, investigación y la autonom!e, 

El programa implica el manejo da la propuesta de la lengua escrita y 

la propuesta pera el aprendizaje de las metem6ticas, ambos materiales in-
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terrelecionen en conocimientos a les dos áreas (la informsciOn se prese~ 

te en el anexo 11), 

¿Ql.E PROOL.EllAS A'3A1E EL GRUPO INlEGRADO? 

Como ya se ha mencionado, el Grupo 'Integrado es una estrategia preve!! 

tiva a problemas como: 

AnalfabetiSlllO, 

En una sociedad donde "la lengua escrita es una invenciOn social, co­

mo resultado de la necesidad de comunicaciOn, cada vez m6s compleja" (Fe -

rreiro y GOmez, 1982), aparece el analfabetismo como un fenOmeno con ca -

racter!sticas netamente sociales, debido e la marginaci6n social de un d! 

terminado sector de la pobleciOn, 

La canceptuelizaci6n rue se tenga acerca de la lacto-escritura, ve a 

estar cimenteda en el medio social y va a ser apoyada por la escuele, en -

donde, tornará su fonne convencional, es decir, la C0111PrBnsiOn de los leyes­

oue rigen el sistema da escriture. 

"Los niños poseen une conceptualizaciOn sobre le naturaleza de la e! 

crltura, mucho antes da la intervenci6n de la enseñanza" (Ferreiro y Teb!!. 

rosky, 1982), Esta conceptualizaci6n paulatinamente temar! une estructura 

aceptada socialmente. 

El programe de Grupos Integrados el cumplir can el objetivo de le -

propuesta, ~ue es el de propiciar la adruisiciOn de nociones en cAlculo -
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y lacto-escritura, conocimientos b~sicos, pare oue el individuo continóe­

su proceso de adsptaciOn y pellllenezca en el sistema educativo, previene -

la deserciOn en el primer grado de· primaria, y por tanto, el analfabetis-

mo. 

El Grupo Integrado, representa une medida oue permite evitar el uso­

de la metodología, en casos en oue dste no es necesaria, por ejemplo: en­

la dislexia, ya rue la fundamenteci6n y fonna da trabajo da Grupo Integr! 

do, no responde a las necesidades de atenciOn de este problema. 

Los síntomas cue se enumeran a continuaciOn, son presentados por Vi2 

let E, Spraings (1976), con los cuales caracteriza el síndrome de ládis­

lexia: 

1, La habilidad pera leer, no est~ definitivamente a la altura de la 

edad mental, ni corresponde a les oportunidades, rue ha tenido el 

sujeto pera aprender a leer. 

2. Le habilidad pera relacionar les letras al sonido·da las nd.81111!& 1-

es deficiente, de manera, r.ue el deletreo en estos niños, suele -

ser raro, pues a menudo tiene poca o ninguna releciOn con le pal! 

bre oue sirve de estímulo. 

3. Hiperactividad visual, sobre tocio, en sujetos de rn&a edl!ICI. 

4. Trenstornoa topogr5ficos, cue 110 llll!nifiestan en le lectura de 1119-

pes, la orientaciOn direccional, etc. 

5, Problemas de di!ICrimim•ciOn derecha-iznuierda, 

6, Trenstornos discronornlltricos, un transtorno b5sico en tiempo como 

un aspecto de un transtorno del lenguaje simbOlico, 
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., , Protlemas de me110ria, visuales y/o auditivos, 

8, Dificultades de frecuencia, 

9, ProblelM11 de coordinacidn viSOllOtora, lll.19 a •nudo e111ptezan ~ 

un trsnetomo de la irnogan corporal y ae ac0111Peñan con fncuencie 

de transtonios gnj511ico11. 

10. Escritura espont4nea y creativa deficiS1te, Nota en le jentrru!a­

del de~~rrollo del 1-nguaje, lo lectura preceda a le escritura, 

{ Tarnopol, 1983), 

La Myorfa de •atoa aujetoa P"Mntan prob1-s de ortognffa, 8nO!: 

l'llB pobreza dll redacci5n, no he)I' correlacidn entr. lectura y COlll>nlnsi&. 

Esto no incluye e ni~s con problellaa de epnndizaj9, debido e pro­

b:i.as vi-19•, 11atorea, ~ionelaa o de ai _,ient.. 

Todoa 1Da ei-ttoa trm-=ú1do. en la dlai.tia, no ven epereJ.iioa "". 

con •1 Pl"Clb1- •..Clflco, aus att..,. el ·GNPD Int9gnldo; ,..,.rido a -

un nivel de caneeptueliuddn en el nii'io, oue illpld9 le adouillictan dé -

canacüdentoa. 

La parte .•· la •todolagla, Na provee la 1~ wtcac18n de '!! 

Jeto• en lnlPO Integrado, corniljJOiida el dl~co, es decir, la epliC! 

cien de 111 Ílnietle Mrlntarn1. 

Par tanto, • wlta •1 inacrltiir nii'las dial9JCicaa •11 Grupo Integndo, 

buicendo pera ellos, otre atencldn e809Clali zada r.ue naponda • .,. iwceS!, 

dós. 
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FRACASO ESCOLAR 

Por otro ledo¡ es una estrategie oue pretende evi ter la desercidn -

escolar, es decir, evitar rue un problema de aprendiwje se convierta en 

un fraceso escolar, Un fracaso de la escuela para con el niño. 

Gracias s la metodolog!a de Grupos Integrados, se propicia el epre!! 

dizeje, tomando en cuenta, les carscter!sticas del niño, B1t3ptando los -

elementos del medio a les necesidades de le poblacidn, 

"Cuando un niño ~ en el aorendizajs, la escuela, le ofrece unG 

segunda oportunidad, comenzar nuevamente el proceso, ¿Es dsta una solucidn? 

¿No es acaso el obligar al niño a repetir su fracaso?, Esto es, seguramen­

te lo cue provoca le desercidn" (Ferreiro y Teberosky, 1982), 

Este "nueva oportunidad" cue ofrece le escuele, se refiere a repetir 

el primer grado, con un programa 0ue el niño ya conoce y con el rue he -

trabajado de manera no satisfactoria pare la escuela, dsto hace, cue el -

niño se enf'rente a "su fracaso anterior", y cue pierda le confianza en s! 

mismo, desistiendo de su objetivo de aprender. 

Le metodología da Grupo Integrado, el cubrirse en el tiempÓ estable­

cido y Cl.lllPlir con su objetivo, posibilita cue el niño acretlite y tenga -

beses pare continuar en el segundo grado, se co~vierte entonces, en una -

estrategia pera retener y reintegrar el niño e la escolaridad coman, 
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EL GRUPO INlEGRAflO EN LA OIRECCION GENERAL DE EOLCACION ESPECIAL 

Pera le selecci6n de alumnos, se utilizan los siguientes instrumentos: 

1) Cuestionario psicopedagdgico, ~ue se orienta hacia estos aspectos: 

o Historie familiar, cuyo objetivo, es obtener infonneci6n­

con respecto a su grupo familiar y a la relaci6n rue se -

establece entre los miembros cue lo constituyen, 

0 Historia social, su finalidad, es obtener informacidn con 

respecto a las condiciones socioecondmices y culturales -

del medio en nue se ha desarrollado el individuo. 

o Historie escolar, pretende recabar informaci6n, con res -

pacto al desempeño del niño en su actividad acacémice, 

0 Historia mddice, explora les condiciones f!sicas del niño, 

tomando en cuenta los antecedentes de salud y enferrncdvd -

da sus 'familiares. 

(No se abordaron las preguntas espec!ficas, sobre cada §rea de 

este cuestionario, debido a cue se considera importante el panorama­

general de lo rus se pretende elaborar con el cuestionario), 

El cuestionario psicopedagdgico Bb un instrumento, aue pe""ite­

ubicar el sujeto en su contexto, facilitando lé tarea de determinar­

las variables r.ue influyen é'n su desarrollo, Gracias a lo cual, se -

pueden implementar acciones tendientes a apoyar al proceso de apren­

dizaje de ceda niño, 
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_Sin -.berga, canaidtlr1111111s que con tadas esto1 alatlllntoa, bien­

• podrie hecer un ugutld.ento de cet111 IM1D de 1011 eluiinos, ., eu de­

a.pei'lo ecmWco, y aue hest11 el 111DEnto, na se ha aprovechado puos 

le informec1"'1, sdlo rueda rwglll trad11, 

Este ae1p.ilMiento pel"llli tirfa tambifn, eveluer 111 propia 11etodolo­

gfa y retrosli111entar al fintil •l procem, 

2) Pruebe da edDuiaiciones Hcolerea, explore le movilidad de le es­

tructun cagnaecitiva, psic~tica_, ya oue permita: 

• Dltecter e las nii'lae, aue c:uent11n can nocianu bjaicas da­

conociéento c-.jll'lzea y dif•rwnciu), lo cual, augi•re­

r:ue • PGdrl trabajar con aperecianu e.de vez ... C011Ple­

,tu. 

• Evita •1 1ftgneo • O,.,... Jnt.gndoe de nillaa, ,,.. no U.. 

"'"Pl"Dbhm• ,~ • .,,la lectura, hCritun., 

erittlttica. 

Le eplicaci4n de :a...,..,. de m:-uiaicidn ncóllir, • neliu an 

ro,.. calactiv. • irlttvidual, ., no irwruln• di -.chD tiMpO~ 

Le 111"""8 cansta de cuatro .... : 

t• Lactun ONl: Canatitulda di t,.. anuncillfoe • int.gn un 

total di tS .. latina {t! ectertaa Podblea). 

211 Ccllpnnaidn 111 lectuna 8Dn un enuna-. ( tn1 ec1.-. ' 

l*lbllia). 
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3º Escriture: Consto de 6 celebras y un enunciado con 4 pal~ 

bras (10 aciertas posibles). 

a° Cálculo: Consta de 3 sumes y 3 restas (6 aciertos pasibles), 

(Para ejemplos da cede área, ver el formato de la prueba en le 

siguiente hoja). 

La prueba de adouisici6n.ascolar1 as un instrumento oue orase~ta­

los siguientes ventajas: 

- En cuanto a su aplicaci6n, pennite el manejo tanto individual 

(morrcnto ya establecido en la prueba) o colectiva, (ver pági­

nas 1, 21 3 del anexo I). 

- En cuanta a su contenido, se puede observar que se apoya en la 

teoría psiccgendtica. Por ejemplo: en el área de c!lculo eva -

lOe la edauisiciOn de nociones como: clasificaci6n, seriaci6n­

rue conlleven al conocimiento del nOmero y de operaciones COlllO 

la suma y la reata. (ver p&gina 2 del anaKo I). 

Además, en el !rea de lacto-escritura toma en cue11ta lo oue se-· 

ñele la gra~tica estructural, existiendo un adecuada menejo de 

los elementos nue integran la cracidn, (ver página 1 y 3 del -

BJ'l8KO I). 

Para la cuentificaci6n de los resultados, se cuente con una escale 

de evAluacidn, ya establecida, (ver pagina 4 anexo I). 

rue te6ricamente permite una adecuada ubiceci6n de los sujetos, 

3) El slguiante instrumento utilizado, es la orueba l.bnterrey, rue se-



-125-

FORMATO D€ LA PAi.ESA DE: /IDQUISICIONES 

ESCOLARES 

ESCUELA : ----------

El perro mordHI la pelota, 

Memti pr1!par6 un pastel, 

El niño rampe la piñata morada, 

ESCRITURA 

(SOPA) 

(RIFA} 

{LCDO) (~LOTA] 

(BLUSA) (AalCA) 
__________ .._LAl~O_P_I_N_TA __ LA_C_PS_A~).._ ______________ ~ 

AECANIZACI[J-¡ 

2 + 1 • 3 

4 + 3. e - 3. 

6+4• 9 - 5 .. 

? + 2. 9 - 9 .. 

LECT. 

COll'. 

ESCR. 

CAL, 
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ubica como siguiente paso en la detección de posibles alumnos de 

Grupos Integrados (fue diseñada en 1974 y ha sido modificada, -

en la ectuelidad se trabaja con: noci6n elemental de la lengua -

escrita y noci6n elemental del n6maro natural), 

La prueba l.'onterrey es muy laboriosa y reruiere una preparación esp.!!. 

c!fica en le teoría psicog~nática (el formato se presenta en el anexo I,­

piiginas I a X ), 

Una de sus características, es aue plantee parámetros definidos pa­

ra determinar en rue nivel de conceptualización se encuentra el niño (P! 
gines 16 a 18, anexo I), para saber si son aptos pera el trabajo en Gru­

pos Integrados y de acuerdo a ásto, específicar ruá actividades acádemi­

cas pueden realizar y c6mo realizarlas, 

Su aplicación es individual~ ya cue debido a su complejidad renuiere 

de un mayor control y atención, consideramos rue asta medida es muy ede -

cuade para cumplir con el objetivo de la selección de alumr0os, 

En cuanto a la presentación de las preguntas, hay una elaboracidn S.!!, 

cuencial, aue pe"'1ite ir de lo sencillo e lo complejo, Y específica las -

características da cada nivel de manera concreta. 

Con respecto a la evaluación da este instrumento, se cuenta con un -

perfil lógico algebráico, basado en la teoría psicogenática, y por lo ta!! 

to, es une condición mdtrica cuali tetiva, oi.ie diferenc!a e.l nivel preope­

ratorio del nivel operatorio, sin necesidad de une limitación numdrica, -

(páginas 16 a 10del Anexo I). 
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Es notorio, oue es une pruebe oue cuente con muchos elementos, sie~ 

Lio mds específica y minuciosa en cada 11oci6n de lacto-escritura Y c~lcu­

lo, 

Es de sum9 importancia ver cue la detección de alumnos para Grupo -

Integrado, se efectúo a partir de un mt!todo, oue permite la elaboraci6n­

de un diegndstico contemplendo los aspectos bio-psico-sociales 11ue con -

formen le unidad humana, 

Sin embargo, a pesar de las grandes ventajas oue se pueden encontrar 

en estos instrumentos de selección de alumnos para Grupos Integrados, en 

le prActica se encuentran muchas variables oue propician errores en la -

selección, En el cuarto capítulo hablaremos sobre los errores en la ubi­

cecidn de sujetos en Gruoos Integrados, de acuerdo a los resultados obte­

nidos en la investigacidn de campo, 

ASPECTOS tET!DDLOOICCE OE LOS GRUPOS INTEGRADOS 

Por les ceracterlstices oue prt11111ntan las niños pertenecientes a -

Grupos Integrados, se raauiera creer una concapcidn diferente acorde al 

eprendizaje del niño y del papel oue juega el profesor en este proceso, -

sañal~ndose de aste 1119nera, una planificacidn de las actividades, de los­

progn1111es educativos y una nueva astructur11cit5n ;119todolt5gica de trabejo,­

rue implice tente la organizecidn de las ectividades en el aula como de -

los recursos rneterialas y·humenos, 

Par~ la 1mplementecit5n de este nueva propuesta, se ha contado con le 
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experiencia reportada por los docentes, dando pauta al ~rebajo en Grupo­

Integrado, y además se considera los siguientes,aspectos: 

- Debido a oue cada individuo es diferente, el maestro no debe es­

perar las mismas respuestas a una sola cuestidn, asimismo, es -

importante cue conozca ampliamente el proceso de lecto-escritura 

para comprender mejor les respuestas de sus alumnos. 

- Es necesario, respetar el proceso de cada niño y pensar en la et~ 

pe por la c:ue atraviesa, en funci6n de hta, determinar cu'.§les 

son las actividades m.§s convenientes a cada momento, para llegar­

a la comprensi6n de la lengua escrita, 

- El hecho, de nue se atienda e los alumnos en le propia eacuele, -

permite cue el niño, se integre al sistema escolar coman, siendo­

áste un elemento vital para su desarrollo psicol6gico, 

- El grupo debe estar constituido por no m.§s de 20 niños, se organ.!, 

za tomando en cuenta las necesidades de cada uno de ellos, con el 

fin de realizar actividades acon1es el ritmo de trabajo del niño­

Y aue le pennite hacer su propio procesa da adquisicic5n de conoc! 

mentas. 

DRlANIUCION DE LAS ACTIVIDADES DE CLASE 

- La organizacidn de los alumnos, es de 2 a J ecuipos fonnedos por­

niños cuyos niveles de conceptualizacidn sean cercanos, lo c:ual,­

fevorece el intercambio de opiniones y de in.fomaci6n entre sus -

miembros, permitiendo un·avance m!s ~pido y aprovechable tanto -



-129-

desde el punto de vista social como cognoscitivo, 

- El profesor tendr! presente los intereses manifiestos de sus alum­

nos, ya ~ue la psrticipaci6n de dstos en le ~lenificaci6n de algu­

nas actividades, les pennite comprender nue sus opiniones son imPD[ 

tantas y tomadas en cuenta. 

PAOPLESTA PARA EL APRENDIZA.E OE LAS MATEMATICAS (GOP.EZ, 1981 ), 

"La propuesta para el aprendizaje de las matem!ticas", es un proyecto 

de SEP-CEA, (consultar anexo II, p&ginas 1 a a), aeta material fue elabo­

rado teniendo como merco te6rico la teoría psicogendtica, y se presenta -

en un pacuete cue se entrega e los profesores, 

Se utiliz6 por p~imera vez durente el ciclo escolar 1982-83 y se di­

vide en cinco partes: 

Parte 1- Fund1111111ntos te6ricos, organizaci6n y evaluaci6n, 

Parte 2- Actividades secuenciales, 

Parte ;3- Juegos, 

Perta a.. MatelllAticas en relecidn e otros temas, 

Parte 5- Anexo, 

PAOPLESTA PARA EL AFEA DE LECTO-ESCAITURA (GOr.EZ, 1982). 

"Propuesta metodol6gica pera el drea de lecto-escri tura", Es la 

otra parte integrante de la metodologle de Gn.ipos Integrados, la consti 

tuyen 100 fichas anexes de trabajo, les cuales sugieren actividades gen! 
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rales, ~ue el profesor llevará a cabo con los alumnos en el aula, e lo -

largo del año (consultar anexo II, páginas 9, 10 y 11). 

DESCRIPCIDN DE LA FICHA 

En el ángulo superior derecho, se indice el titulo de la actividad­

ª realizar, en el ángulo superior iznuierdo, esté anotado el número de -

fiche, (Iniciándose con une nueva numeraci6n con cada color de ficha). 

Cada fiche despuds del titulo lleva un texto escrito en el oue se -

indica aue se pretende lograr con esa actividad especifica. El profesor­

deberé leer el contenido de la actividad pera el mejor desarrollo de ds­

te, bes4ndose en la confrontaci6n de los criterios genP-reles ya estable­

cidos como son: 

- Propiciar le confronteci6n de idees entre los alumnos, 

- Tratar de creer un clima de respetuo mutuo entre sus alumnos, 

- Efectuar preguntes e idear situaciones que permitan el estableci­

miento de conflictos cognitivos, 

- Estimular le anticipación de respuestas en los niños, 

- Informar sobre problemas planteados por sus miembros (del gn.ipo) 

buscando le participaci6n de dstos en la soluci6n de los probl! 

m¡¡s, 

Asimismo, cada fiche utiliza un símbolo cua indice la fol"!11a como -
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dsta ea llever8 e cabo: 

Actividades individuales, Son acuelles nue los niños realizan, con­

un m!nimo de interecci6n con sus compañeros y maestros. Por ejemplo: le­

lectura en silencio de un cuento, le confaccidn de une tarjeta con dibu­

jo y escritura y en general las prueb~s de eveluacidn, 

Actividades de eauipo, En elles participan los niñas, con niveles -

de "canceptuelizecidn prdxime", en éstes el intercambio de opiniones e -

informecidn es esencial. El maestro estimula la pl&tice, hace preguntas­

y brinda le info~acidn necesaria cuando los niños lo solicitan. 

la integrecidn en eouipo es flexible para actividades como el ilus­

trar y redactar un cuento, la búscueda de celebres con determinadas le -

tras, la comparacidn de la escriture de los nombres, de los niños nue -

formen el acuipo. 

Actividedes de todo el gnipo. Son actividades propuestas para nue -

participe el mayor nóllll!ro ele niños, de los diferentes niveles de conceo­

tualizec16n, asl cOlllO, propiciar la discusi~n y confrontaci4n de opinio­

nes, por ejemplo: loa juegos colectivos, le fruterfa, la· lectura de CUll!l 

tos por perte del 111111stro con le interpretecidn correspondiente da los -

alU111nos. 

Actividades A realizar en casa, Son actividades aue. son posibles de 

realizar totelnanta o en parte en le cesa, ejemplo: reunir material de -

lectura, oue pueda ser llevado a la escuela pare recortar palabras y fo!: 

111ar enunciedoa, 
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Aunada a le descripciOr. de cada ficha, aparecen algunas preguntas -

rue puede formular el maestro y posibles respuestas de los niños, 

Las fichas están divididas en cue.tro cetegor!es, diferenciadas con-

un color, 

1) Color rosa - son a2 fichas, 

2) Color ezÚl - son 15 fichas, 

3) Color emerillo - son 12 fiches. 

4) Color verde - son 31 fichas. 

Les primeras (rosas), contienen actividades pare ser propuestas e to 

do el grupo, En general, son especificas para lacto-escritura, Se trabaja 

con dinámicas de gn.Jpo, con lo cual se promueve le perticipaciOn grupel,­

le integraciOn de los alumnos y profesores, El juego es imcortante en las 

ertividades ecaddmices, así como, la coopereciOn entre los alumnos, la -

creatividad, el enAlisie y reflexiOn. 

Lee fiches azules, contienen actividades cue f evorecen el pasaje del 

nivel si111bOlico (capítulo II, pAgine 'i11 ), los textos "dicen", pero no se 

relacionen aOn con aspectos sonoros, hacia un análisis de tipo sildbico -

(Capitulo II, pAgina 100-101), 

Les de color amarillo, contienen actividades pare niños aue realizan 

un enAlisis silAbico del texto y fevol'9ce el pesaje hecie un nivel de co~ 

ceptuelizeciOn, cue le,. pennite comprender les características elfebdticas 

(Capítulo II, pAginas 101-102), de nuestro sistema de escritura. 
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les fiches vemes, señalnn les eé:tividades oue permiten ampliar el­

conocimiento del lenguaje escri~o, a acuellos niños oue ye han logrado -

comprender las ceractar!stic:as alfab~ticas del sistema de escritura. · 

les fichas están numeradas de acuerdo el grado de dificultad, lo -

cual nos indica, oue hay un omen pero dste, no es estricto. Las fichas 

pueden ser repetidas varias veces durante el año, segOn hayan asimilado­

los niños el material o en base a las necesidades de los alumnos. 

Les actividades cue se sugieren en las fiches, son sdlo algunas de­

las rue puede llegar a ponerse en pr~ctics, en base a la capacidad e in­

ventiva del maestro, podr~n implementar otras, oue enriruezcan y hagan -

más variado al trebejo en el aula. 

se puede obsetvar con lo anterior, r:ue se trata de lograr el desarl"!?. 

llo ar1'15nico e integral en las diferentes áreas de conocimiento del niño, 

{no sdlo·se limita a lacto-escritura) e través de las actividades propue! 

tes, 

PLANIFIC.atI()j OE ACTIVIDADES 

Para la planificacidn de actividades {consultar ane~o ~I) de lecto -

escritura, el profesor debe seleccionar en funcidn de los mi!llllOs las act! 

videdes cue considere oportunas, es! como, realizar algunos cambios en la 

plenificacidn o suspender actividades, cuando note oua los alul!lflos est~n­

aburridos o censados, cuando la actividad no corresponda al nivel de con­

captualizecidn de los nii'lós, ·-~,cuando los niños plantean alguna sugerencia 
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a realizar. 

~ Organizar al trabajo, de modo cue le permita atender e sus alumnos 

er. la medida de lo posible en forma individual, 

- Recorrer las diferentes meses, propiciando le piátirie.con sus alum­

nos, ya sea individual o por grupo. 

- Dedicar una hora por día el trabajo específico de lacto-escritura -

procurando realizar varias actividades de distinto tipo. 

- No interrumpir una actividad, si los alumnos se muestran in1eresa -

dos y brindar informaci6n, cuando lps niños ln soliciten, siempre -

cue el grupo no pueda sugerir sobre ello. 

Cada una de las activiqe~~s planteadas, se da a partir da la necesidad 

de implementar en el salc5n de clases, un tipo diferente de situaciones r.ue­

propicien y favorezcen el aprendizaje en ambas áreas (págines3 y 5 de -

anexo II}. 

Debido a rue la metodología es extensa, se necesito aprovechar desde -

el primer contacto establecido con los alumnos. 

La_metodolog!a destace la importancia del juego y el dibujo, como fun­

ciones rue ~avorecen el aprendizaje de ambas Areas ecaddmices, por ejemplo: 

partiendo de rue el dibujo prepara le escritura del niño y el juego como 

agente socializente, (p8gines 8 y 15 anexo II), 

Le metodolog!e de Grupos Integrados, permite utilizar todo material 

rue estd el alcance de los niños, ejemplo de ellos se muestra, en le ficha­

~:o, :: "recorta y enna": !::l maestr.o pide a los niños, r.ue recortan letras -
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de peri6dico y revistas acces~.bles de conseguir en su casa. 

Con respecto al papel del maestro en Gl"\JpO Integrado, es de suma -

i111pOrtancia, debido a que la taraa requiere responsabilidad y conciencia, 

(1>49.s, ?.y a de anexo II). 
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CAPITULO IV 

INV:::STIGACION DE CAl.f'O 

INTROOUCCIDN. 

El planteamiento de los Grup~s Integrados, ha sido desarrollado por 

la Direccidn General de Educecidn Especial, cuya direccidn se ancuentra-

9 cargo de la profesora Vargarita Gdmez Palacios, r.uien ha colaborado en 

la elaboración de algunos trabajos con Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, 

Trabajos aue son basados en la teor!a psicogen~tica, rue aan, cuando no -

es une teor!a pedagdgica, se ha pretendido aplicar en la educacidn, en -

el ~receso enseñanza-aprendizaje, cue como se puede apreciar, e~presa una 

interrelacidn de estos elementos, en donde: 

E representa el maestro-guia 

A representa el alUlllllo-sujeto cognoscente y 

- represente el objeto de conocimiento, es dste Oltimo, el oue per, 

mitir~ une relecidn da 111anere dielfctica. 

De los autores ~ue han aplicado le teoria peicogendtica e la educa­

ci6n, y·~ue ede~e, hen dado grandes aportaciones e la metodolog!e de -

Grupos Integrados, pueden citeraa: 

Oelvel (1983), pera cuien la enseñenze de la gremAtica y de las rnet!_ 

mi§ticas, debe introducirse a partir. .. de asoectos concretos, es importante·, 

relocionar estas ~reas por medio de actividades, en donde el sujeto cog -

noscente Particioa, Por otro lado, no hay r.ue olvidar oue le edruisicidn­

de conocimiento~, se oodrd dar en base al nivel de conceptuelizecidn del-
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sujeto, Lo Que tiene oue hacer la escuela, es crear necesidades en base­

s resolucidn de problemas, 

Como se pueda observar, el autor habla de la apllcaci6n de le teoria 

paicogendtice, desde los primeros grados de educacidn, 

Kamii, considere cue le finalidad de la educaci6n, debe ser el desa­

rrollo de la autonomía (Piaget, 193?), 

La autonomía, significa llegar e ser capaz de pensar por s! mismo, -

con sentido crítico, gobernarse a s! mismo, Esta autonomía, es tanto lllO -

ral y afectiva r.omo intelectual, 

pios: 

Segón la autora, la autonomía implica en la educac16n tres princi -

a} Es necesario, nue el maestro reduzca su jxx:ler de adulto, da ma -

nera, Que le sea posible intercambiar opiniones con los niños en 

una relación e~uitativa, 

b} El lll!Mlstro deba alentar en los niños, al intercambio y coordine­

cidn de puntos de vista con otros niños, 

c) El m11aatro debe alentar en los niños, el 1111r •ntallllenta activos 

y tener confianza en sus habilidades pare resolver· problBlllas, 

En esta descripcidn, 98 pueda apreciar le importancia oue se la con­

cede el sujeto cognoscente y cuU deba ser el papel del educador, 
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La escuela ha considerado fundementalmente e la escriture, como una­

ectividad individual "para si" del sujeto, olvidando que ella, es el resu,! 

teda de un esfuerzo colectivo de la humanidad, cuya funci6n es social. El 

modo en rue un niño aprende a escribir, sigue el camino de la eproximaci6n 

de le humanidad, cuya funci6n es social. El modo en rue un niño aprende D­

escribir, sigue el camino de la eproximeciOn individual de un fenómeno so­

cial. Aproximeci6n oue se logra pasando por·conflictos (cognitivos), cono­

cidos com6nmente como "errores" y cue para Ferreiro y Teberosky, represen-

tan situaciones naturales y necesarias en la adcuisiciOn de un conocimien­

to, ya oue permiten el paso de un conocimiento simple a uno máe complejo. 

La situeci6n privilegiada del aula, puede aprovecharse para oue los­

niños compartan entre s!, el proceso de comprensión de la escritura, a -

travds de sus intercambios. 

A partir de la propuesta metodol6gica de Grupos Integrados, se han -

realizado trebejos cue han permitido mejorar la propuesta, por ejemplo: -

en 1982, ·se realizaron dos experiencias oiloto en el ~rea de lacto-escri­

tura y cAlculo, 

En el Aree de lacto-escritura, se trebajO con la "ImplementeciOn en­

el aula de ni.eves concepciones, sobre el aprendizaje de la escriture y la 

lectura", con tres gropos experimentales, concluyGndose: 

0 Mayor avance en lacto-escriture (sin darle preponderancia a la ort.2 

grafia). 

0 Es importante la ccmbinaciOn de trabajo individual, trabajo en eou! 

pe (integr~do por alumnos con niveles de conceptualizeciOn prdximo} 
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y trebejo grupal, 

0 Import.el"cia fundamental de la capaci taci01" de los docentes oue -

lleven e la práctica esta metoeolog!a. 

Con lo anterior, se puede constatar oue la propuesta metodolOgice de 

Gruoos Integrados, no he sido est~tice sino rue ha sido objeto de constaQ 

te revisiOn, con ~l fin de responder e las necesidades de la poblaciOn -

perteneciente a estos grupos. 

INVESTIGACION DE CAt.PO 

Para llevarse a cebo le investigaciOn, se utilizaron la observaciOn­

y el cuestionario con lA finalidad de cue los dr.tos obtenidos fueren mi\s­

confiebles, 

OOJETIVOS DE LA VM::STIGACIOO 

Objetivo general: Analizar. le metodolog!e de treb~jo de Gn.ipos Inte­

grados, con el fin de conocer les ceracteristices da le propuesta ente le 

edcuisicidn da 11 lecto-escriture. 

Ocjativoa Particulares: Identificar les situaciones r.ue dificultan -

le adnuisici6n de le langue escrita y e las rue le 1118todologfa de Grupos­

Integredos da resoueste. 

° Conocer le organizecidn y funcionamiento de los Grupos Integrados -

e nivel te6rico-pr~ctico, 
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ETAPAS DE LA IN\/ESTIGACION 

1) Observación. Se reelizO en los altimos dos y medio meses del ci -

ele escolar 1982-83, visitando cede tercer día las escueles, y t!:!_ 

mando une muestre de 111 niños, inscritos en 4 escueles, oue se -

encuentren ubicadas en la zona norte del Distrito Federal. Fue una 

selección intencionada, haciendo hincepi~ en el muestreo circuns -

tencial, debido a rue ase fue la posibilidad oue brindó la Instit~ 

ción _(Dirección General de Educación Especial). 

Se consideró también, a le observeción como un instrumento aue dar4 -

informeción descriptiva de los factores oue intervienen en el proceso de -

enseñanza-aprendizaje de Grupo Integrado. 

Puntos observados: 

0 Le propuesta metodol~gice de Grupos Integrados llevada e le -

pl"Actic11, 

o El contenido con r.ue se· trabaja. 

0 Les actividades r.ue se realizen pera cubrir el contenido·. 

0 Le relación maestro-alumno. 

0 Les condiciones amtiantales. 

Los rubros con rue se presente le infamación son: 

- Nombre de le escuelti. Aparece el nombre de ceda una de las ª.!!. 

cuela_s (numeradas), asimismo en la escuela en donde hab!e dos 
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grupos, se les asignó a dstos una letra.para diferenciarlos. 

- Carectcr!sticas de la Escuela, Se describe la zona de ubica­

ci6n1 recursos meteriales (bancas, estantes, etc,), material 

didActico (l~minas, papel, tijeras, etc,). 

- Participeci6n del profesor, En este punto se aborda desde ex­

periencia como docente, manejo de lo rnetodolog!a, y v!nculos 

establecidos entre maesti"o-ali..mno, 

- Características del grupo, Tameño del grupo, sexo de los inte­

grantes, relaci6n alumno-alumno, alumno-maestro, ubicaci6n de­

los alumnos por nivel de conceptualizaci6n, 

- Apliceci6n de le metodolog!a. Uso del contenido de la metodolo­

gfa, conducci6n de las actividedes da aprendizaje, tanto en ecu.!, 

po COllO individual o de grupo, 

Concluai&l general de les esc~las, 

2) ~licaci&l de cuestionarios (1011 foT111Btos se pnaentan en el anexo -

III), fue aplicado a: 

2a - Maestros 

2b - Padres de fa11il1e 

2e) Este cue1tian11rio fue aplicado a profesores, oue trebejen 111 "!. 

todalagfs de Grupas Integrados, en las eSc:uelss investigadas -

(Ueandro Cttlderdn, Jes(is Aolllero, Alpóblice de Uruguay, Gabriel 

l.8yvs), Teniendo una muestra de 6 111aestro11, 
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0 Objetivo. Indagar el conocimiento teórico-pr~ctico, cue acer 

ca de Grupo Integrado poseen los meestros1 

0 La aplicaci6n del cuestionario se llevó a cato, un mes des -

pués de iniciada la investigaci6n, 

o Posteriormente, se realiz6 lP. cuantificación de informaci611 -

obtenida. 

0 Presenteci6n de resultados en cuadros y gráficas, 

2b) Se aplicó a padres de familia, oue ten!an a sus hijos inscritos 

en grupos de les escuelas investigadas, contando con le inform! 

ci6n de 78 personas (contando con datos acerca de ea alumnos, -

ya aue se encontraron dos casos de hermanos inscritos en grupos). 

0 Objetivo. Conocer la opinión de los padres de familia con 

respecto a Grupos Integrados, la forma de trabajo de ds -

tos y el aprovechamiento académico de sus hijos, 

0 Se eplicO mes y medio despuds de iniciada la investigación, 

0 Se entregó a los padres de familia una hoja con preguntas, 

pidiendo oue sus respuestas fueran anónimas, pretendiendo­

con ello rue le información fuese m~s ver!dice, 

0 Presentación de informeci6n por medio de cuadros, 

0 Interpretación de los resultados, 

3) Aplicación de examen, 

0 Se aolicO a los alumnos de Grupos Integrados inscritos en -
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les escueles investigadas, 

0 Objetivos. 

- Corroborar el grado de avance acadl1mico en cada escuela, en 

este momento de la investigación, 

- Ideriti fic11r el grado de ¡ipropiacidn de los niveles de con­

ceptu~lizAciOn de la lengua escrita en los grupos observados. 

0 El examen fue elaborado, tomando en consideración los niveles­

de r.011ceptu11lizaci6n de la lengue escrita, así como, el cncu­

ln. 

• Este instrumento comprenda las dos ~reas antes mencionadas, 

sin ambr.rgo, los resultados, se centran en el ~rea de lacto-e~ 

cri turr. 

0 La fonnn de evaluación, se base en los niveles de conceptueliz!! 

cidn propuestos por la metodología. 

0 Presentación de resultados en tablas, 

0 Interpretación y correlación de resultados, de acuerdo a los -

nivelas de aprovechamiento registrados en los diferentes gru -

pos, no pretendiendo hacer com;:>araciones entre la misme mues -

ti-e. 

FEPOf.ITE DE CESEAVACIIJll EN LAS E5Cl.ELAS 

1,- ESCUELA GABRIEL L~YVI\ SOLANO (vespertina), 

Cnracter!g\icas de 1'1 escuele: 
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Ubicada en Constanti.no 351 Col. Exhip6dromo de Peralvillo, el norte 

de la ciudad, Le zona pertenece a la cleso social media baja, 

Mobiliario con rue cuenta: 

f.bsas individu~les, sillas, gises de coloras, sello de varios anima­

litos para poner califiéaciOn, jarra y vasos, estante y escritorio, Su bi 
blioteca se limita a clgunos cuentos infantiles, 

Material didáctico con ~ue se cuenta es: plastilina, blooues lógicos, 

hojas, 

En esta escuele, sólo hay un Gr~po Integrado. 

- Participación del profesor: 

La maestra cuenta con siete ~ños de experiencia docente, de los cua­

les, cinco son con trabajo en grupo comOn y dos con Grupo Integrado, 

Constantemente la maestra· levanta la voz, pare dirigirse al grupo, -

asi como, pera mantener le atención da los alumnos. 

,- Caracter!sticas del grupo: 

En este escuela, el gru::io ~st~ constituido por 20 alumnos, 5 niñas y 

15 niños, La asignación de lugares, es en forme individual, 

La maestre ha detectado en el grupo algunos problemas: de salud (es­

tomacales, dolor de cabeza), visuales (miop!a), emocionales (familieres,­

folta de etenci6n por uno o ambos padres hacia el niño, hogar desintegre-
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do), de lenguaje (dificultad ·pera pronunciar las palabras y de ronducta­

(no prestan etenc\On e le clase, constantemente cambian de lugar, enfadan 

a sus compañeros), 

Durante el per!odo de la observación, la asistencia del gru~o a cla­

se fue de un a0%. 

El grupa es indisciolinado, es decir, se hace escAndalo, distrae a -

los dem.Ss comoañeros, no hay disposición ante la tarea, lleg~ndose a agl!!, 

dir entre ellos mismos, 

Aplicac:ón de la metodolog!a: 

El selOn de clase, se encuentra organizado de la siguiente manera: 

dividido por files, es decir, por niveles da conceptualización, en el cue 

se encuentren los niños, por lo cual, de dato dependerá su asignación a -

la fila y las actividades oue realice en clase, 

CCf<.ICIETO 

SI~OLICO 

LIM;ÚISTICO SILABICO .. 
LINGUISTICO ALFASETICO 

En ocasiones, !!B hace uso de las fichas planteadas en el progr~ma, 

La implementación de los ex~nes, son a criterio del maestro, alg.!:! 

nas veces aooyados de meterial did~ctico, como periódicos, revistas, Pe-
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ra su elal:lonición (oeri6dico "El Nacional" Secc, cultura SEP), 

Aón cuando, el programa de Grupo Integrado no m~rca un m0111ento esp! 

c!fico, pare el érea de aduceci6n física, este grupo salía a realizar la 

actividad cuando la profesora se ~arr:oteba de cue ero adecuado, (por 

ejemplo: el existir cansancio en los niños, o cu;indo estaban demasiado -

in~uietos, además de ~ue este actividad era un estímulo pare los niños), 

Temas significativos: 

Escritura y lectura "A partir del teme Importancia de le Ccmunicaci6n" 

expuesto por le maestre, se pide oarticipec16n de los alumnos, formulán­

dose de este manera enunciados (cortos y largos), por ejemplo: En mi ca­

sa todos nos comunicamos, le comuniceci6n es nece~arie. 

Ejemplo de otros enunciados (con sujeto, verbo y complemento), Los­

p6jaros vuelan por los aires ••••• la pelote es m!e, 

Ejercicios con la letra rr, completar les palabras correcta~ente 1 -

ejemplo: ja __ ra, pasando los niños el pizerr6n. {ejen:icio dirigido a f! 
les 1 y 2. 

Lectura de Pelebras en forma individual, ejemplo: brisa, clips, tr! 
ciclo¡ preguntAndose taml:lidn, su significado (dirigido e fils 1), 

Uso del diccion~rio, en csso de dudes surgidas en el grupa. 

Descripciones, por ejemplo: de une fruta, un snimal, ejemplo: la me,!; 

zeni'l es una frute, rue puede ser de color rojo o amarillo, mi mamá le 
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- Participeci6n del profesor: 

La maestre cuenta con 5 años de experiencia docente en grupo de pr.!_ 

mar año coman, siendo ~ste el prim9ro con Grupo Integrado, 

Existe buena relaciOn entre la m9estra y el grupo, 

- Características del grupo: 

Grupo constituído por 15 niños, de los cuales 5 son niñas y 10 niños, 

Le asignacidn del lugar es en forma individual, 

Na se observa inasistencia por perta de los alumnos, 

Los alumnos participen constantemente en las actividades de clase, -

ya sea a nivel individual, eruipo o de grupo, 

El ambiente en el grupo, es co:~ial y de confianza. 

Aplicaci6n de le metodolagia. 

Le metodología de trabajo, es llevada a cabo segOn lo establecida en 

el programa integrada, con les aportaciones y creatividad de la maestrs. 

Le evaluecidn de los ejercicios planteadas al grupo, asi coma, los -

exámenes se realizan conjuntamente con los alumnos, dsto es, los niños 

participan en la revisi6n de sus trabajos, esi como, de sus ex&rnenes, con 

le finalidad de bacer consciente al niño de su error, así como de sus du­

des. 
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A excepcidn de un niñQ, todo el grupo se ubica en el nivel lingu!s­

tico, por lo rue no hay división por filas. 

Temas significativos: 

LecturB y escritura. Por lo general, trabajan con las fichas vertles, 

Enunciados, ee pida la participacidn del grupo, ejemplo: el forro del CU!!, 

derno es vertle; asimismo, pesan el pizarrOn e completar lo enunciado, 

ejemplo: •••• perro corre¡ Tere •••• Carlos estudian; La piña es de color 

Uso de la letra K, lleve a cabo la ectivideci a travds del subrayado -

de palabras en su libro (actividad individual), posterionnente pasen al P.!. 
zarrdn a formar enunciados al pizarrOn, ejemplo: Carmelita comprd un kilo-

de manzanas, 

A trevlls de hojas de revistes; se pide rue fonnen enunciedos con pal~ 

bras oua encuentren, siempre y cuando conozcan su significedo, ejemplo: -· 

nosotros usemos crema nivee; esi~i!llllO se pide c:¡ue ilustren el enunciado 

(recorte de le crema). 

Oeseomponer une palabra pare forwar otras de la misma, ejemplo da Se!! 

tiego: aento, tfo(a), gato(a), toni, gaBll, ganso, Gast15n, se~fn, neta, ti!?, 

ge, tina, ate. postarionnanta 1!19 pese a la lectura de les ~iSlllBs (activi -

ded grupal). 

Uso de mayOecules a travda de los nombres y apellidos de los niños, -

as! COlllO, de algunos est!ldos y pafses y minOsculas: objetos, animales, 

frutas. 
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Con base a letras del alfabeto, mostrado·por la maestra, se pide a­

los niños q~e fonnen palabras y que las ilustren con recortes de revistas 

(actividad indididual), ejemplo: "z" - zapato, 

Lectura. La maestra let1 en voz alta, una lectura de su libro y post.!!_ 

riormente pregunta a los niños: por ejemplo: título de la lectura, nombre 

·del o los persom1j.'3s, en dOnde se desarrolló el tema, etc, tambit1n, a tr.!! 

v~s de la lectura, se hace t1nfasis en los signos de puntuaciOn (,, ¿?), 

Dictados de palabras, ejemplo: primavera, clavel, bruja, planeta, dr.!! 

gdn, refresco, ferrocarril, F~lix, piedra, Mt1xico, etc, Cambiar los enun -

ciados seg6n le.palabra marcada: 

Esa mariposa es azul (azules) Esas mariposas son azules, Le!mos un -

cuento divertido (muchos) leímos muchos cuentos divertidos, etc, 

C!"UCigranas elaborados por le maestra (de nombres de frutas, partes -

del cuerpo, objetos), pera que los niños los completen, 

Ejercicios de motricided 1 aplaudir, levantarse, atender al nOmero de 

golpes dedos por la maestra, para realizar el ejercicio, 

Trabajo manual, eleboreciOn de un costurero, por cada uno de los ni -

ños, pare el 10 de mayo, 

Dibujar los medios de transporte, para que posterio?111Bnte se hable de 

su importancia, enriqueciendo as!,,el tema conjuntamente. 

Ejercicios de reflexi6~: Consigna, ¿Qu~ he aprendido hasta este mo -

mento?, Se pide que digan e 1 ¿Por qutl? de lo que anoten, 
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C6lculo, a travas del juego-competencias por filas, se plantean op~ 

raciones, ejemplo: 

52 

~ 10t97+8= 

Sistema mdtrico decimal (manejo de cantidades, separando: unidades, 

decenas, centenas, ejemplo 123) 1 o e trovas de canicas. 

3,- ESCIELA FEPU8LICA DE URUGUAY (matutina), 

Características de le escuela: 

Uticeda en Oriente 91 y Norte as, Col. Emiliano Zapata, al norte de 

la ciudad. La zona pertenece a la clase social media baja. 

"4obiliario con rue cuenta: 

Mese-bancos, gises de colores, borrador, La biblioteca, sdlo tiene -

cuentos infantiles. 

En esta escuela hay dos Gruoos Integrados, a continueci6n se descri -

ben. 

GRUPO 3 A NIIA::L ACPDEMICO BAJO *3 

- Participaci6n del profesor: 

L~ maestra tiene 5 años de e~periencie docente, de los cuales, es su 

primer eño con Gruoo Integrado. 
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3e otservo ·ue le relaci6n moestra-alumr.os, es indiferente, 

Cerecter!sticas del gruoo: 

El grupo está constitu!do por 21 niños, 5 son niñas y 16 varares, 5 

ya repetidores de m~s de un año, 

Durante la visita al grup;, se observo aue un 39')1, del mismo, no asi_! 

tía regularmente a clase, 

Existe incisciolina en el gruoo, ~sto es, en salOn algunos niños 

brincan de una uence a otra, otros juegan (con une pelota), o se golpean­

otros se ecuestan en su banca, lo cual implica, distraccidn ante las set.!:, 

vidades en clase, 

La maestra ha detectado diversos Problemas en el grupo: de conducta­

( gr! ter, cambiar de lugar constrntemente, agredirse entre ellos mismos),­

lenguaje (no pronuncian bien las palabras) y un ceso corroboredo por el -

psicOlogo con rasgo de deficiencia mental, 

Siete alumnos, no hen regresado a clases, por lo r.ue ya se había re­

portado a lA trabajadora social, para ser investigados, 

- AplicaciOn de le metodología: 

~l saldn est~ orgr.nizado por filas. Las actividades pro~uestas, san­

en base a le fila e la cual se dirija, por ejemplo: so observa oue hay -

una fila, a la cual se le marcan ejercicios de maduraciOn, por ejemplo: -
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(clasificeciOn, serieciOn, inclusidn, acomoda en orden de mayor a menor­

los siguientes lápices (de diferente tamaño), mientras cue a los del ni­

vel simbOlico se les marcan enunciados, 

Temas siGnificativos: 

E:scri7ura y lectura. Ejercir::io de pal¡ibr.'1S (activided gruoal), ejemplo 

letra d •dado; f •falda; m ~mole, ate., posteriormente se pide rue -

formen enunciados de las mismos; ejemplo: FlorR comprO una falda, 

Con bnse ~ las fich5s do color rcsry, uticar las palabras en la ora­

ciOn, ejemolo: Juan fue a lo n~peler!~ - la maestra pregunta: ¿Ddnde di­

ce papelería? etc, (generalmente lo maestra plantoa los enunciados, ya -

cue !!l grupo se le dificulta hacerlo individualmente), 

Planas con su nombre: diferencia entre nombres propios y comunes, -

ejemplo: Carlos, casa, etc, 

Cálculo: Numeraci6n del 1 al 100, 

.e 
GRUPO ~ 8 NI\.€L AC!'lJEMICO AL TO " 

- ParticiperiOn del profesor: 

Le maestra tiene a años de exoeriencia doc2nte, de los cuales, 2 con 

grupo común y 2 con Grupo Integredo, 

Existe buena relaciOn entre maestre-alumnos, 

- Características del grupo: 
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El grupo esté constitu!do por ::'O elurnos, 5 son niñas y 15 niñas, S 

de ellas ya hen pertenecido a Gru~o Intsgredo, 

Durante el período de le otservaci6n, la asistencia fue de un BD')';, 

Je a!::mrv6 participeciOn de 11s alumnos, ~nte las actividades cropue~ 

tas par el arofesor ( aertici;:ieci6n verbal, ol'lsaban sl ;iizarr6n), edem~s, 

de rue canstentemente se les motiv6 para ~sto, 

Ye rue el tipo de cctlvidedes eran l3s mismas pera ~odo el grupo, -

se cuede considerf!r cue el :i~vel de conceotualiv1ci6n era único, es de -

cir, sin divisi6n cor filas, corno en el caso de las o•ras escueles antes 

soñal;id3s, Adomlis, cuando se CRmbiabe e otras actividades mlis complejas, 

eran llevadas e cabo por todos los alumnos, por lo cu~ se puede in~erir­

rue trabajeban a un mismo ritmo de aprendiz~je, 

Les releciones establecidas en el grupo son cordiales y de confiRn-

ze, 

- Apliceci6n de la metodología: 

Los niños u:ilizan oara la lectura el "Libro Mágico", s6lo como 

complement~ a lf! metodología, 

Perf! motivar el niño, l~ maestra exhite en le oerad los mejores tr.!::. 

bajos, 

Se sancione el niño cue no cumple con sus trebejos escaleras (por -

ejam~l~: alguna tf!ree individual), no permitidndole ~9lir el recreo, 
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Tel!llls significativos: 

Lectura y escritura: Descomponer una palabra para formar otras: 

ejemplo: tomar • mota, Dmar, ramo, etc, 

Uso de tiempos: presente, pasado y futuro, ejemplo: como, comí,· co­

:eré, etc. 

Planteamiento de ejercicios con las letras Gg y Jj, ejemplo: it2 

ir.ate, _ato, _eorgin~, _alisco. 

Ejercite=i6n de o~l~br~s con las siguientes sílabas: era, ere, cri,­

c?":l, cru¡ bra, tre, bri, bro, bru: el, con ln cordiciOn de aue aruellas -

p:labras cue se nombrert'n, dsoer!an conocer su significado, ejemplo: bre• 

brazo (pPrte del cuerpo}; cra•crey6n (lépiz pare iluminar), bn.i..i3runo, 

(n~re de mi t!o), etc, 

Uso del 9'nero y n6mero: por ejemplo, de la siguiente palabra: casa­

fe:re.,ino, singul~r. 

Lectura de comprensi6n (de su libro m~gico), despuds se fonnulan pre­

guntas con respecto e la lectura, por óltimo se pide una copia da la mis-
ma. 

Completar los crucigramas elaborados por la maestra, p¡ira los niños: 

ejemplo de animales, frutas, etc, 

Ejercicios de motricidad: levantarse, caminar, aplaudir, otros; a -

través del aibujo: "dibujar onjetos oue nos proporcionen calor", retoman-
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do esta actividsd, lr m9estr.; ir.trodvce el tema de las esteciones del -

año, con el fin de ~ue los niños uci<uer. características, entre una y 

otra estación del año, propiciando cor. ello su oarticipaci6n y reflexi6n. 

Célculo-opereciones: eje~plo: 1~ + " 17¡ 18 - ?s 

t.,- ESCUELA LISANDRO CALDERON (m~tutino), 

- Ceracter!sticas de le escuela: 

Uoicade entre Avenida Mi5terios y Calzada de Guad~lu;:ie, al norte de­

la ciurlad, Le zona pertenece al nivel socioecon6mico m~dio bajo, 

El mobiliario con el aue cuente es: bnacos est~ticos para dos perso­

nas, con su respective mesa, tiener. un almacén donde se gu~rda el mate 

riel oara actividades escolares,. carte1lines, papel manila, papel lustre,­

tijeras, resistol, pAlitos, corcholates, peri~dicos, cuentos, 

Existen en este escuele dos Grupos Inte1redos, 

Grupo ll r.. Nivel académico ~ejj, 

- Particio?ciOn del profesor; 

Le on:>fesore tiene experiencia de 2 años, con trabajo en aduceciOn·­

especial (oroblemas motrices), pero es el primer año cue trabaje ca,- le -

metodolog!a de GruJo Integrado, Se observa ~ue la maestra conetantemente­

levr.nteba le voz pera mnntener la P.tenciOn de los alumnas, ya ~ue el gru-
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po presenta--áerios problemas ele conducta, 

- Caracter!sticas del grupo, 

Con una población de 16 alumnos, 10 niñas y 6 niños. El grupo mues­

tra poco interds y atención en las ectividades -uo realiza, f~cilmente -

se distraen y en el~unos casos llegaron e ~gredirse (golpearse, nuitarse 

el meterial), 

Aplicación de la metodología. 

El empleo de le metodología propuesta, es mojificada por la profeso­

ra, nuien se basaba en su experiencia y en les características del grupo, 

Por lo rue, la propuesta, no es llevada a cabo en su totalidad, se trab!! 

ja sobre los niveles de con:optuslizaci6n, concreto en lacto-escritura y 

en c~lculo nivel bajo, 

Temes significativos: 

Escritura y lectura, a partir de un cuento infantil, cue es le!do -

por la profesora, se retoman algunos enunciados, ~ue se anotan en el pi­

zarrón, se ~ide a los niños ~ue los lean y posterionnente anoten palabras 

·ue ya conocen en su cuadenio, 

Figura humane, De manera individual cada·niño hi10 un dibujo de una­

persona Y anotó los nombres de las partes de su cuerpo, ejemplo: 
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cab~za 

brazo /' . 
,,,mano 

Ejercicios psicomotrices. En el aula realizan ejercicios con sus m!!. 

nos, brazos >' piernas, supervisados por la maestra. Ocasionalmente fonnan 

letras con sopa y al terminar siguen en el cor~orno de la letra cor su -

dedo y comparan con otras letras cue han hech.~. 

Recortar, pegar, dibujar, coloraar, ejercicios por ecuipos para rue 

todos participen en una tarea común. 

Enunciados sencillos, La maestra anota una serie de enunciados ":nnmt< 

toma egue", rue deben ser leídos y despul!s anotados en el cuaderno por c!! 

da alumno. 

C4lculo1 clasificación y seriación. Dibujo de cuatro globos de dife­

rente te.maño, rue deben ser recortados y pegados en otra hoja de acuerdo­

ª su tam~ño, del menor al mayor. 

Números del uno al cien, realizar como tarea planas de diversos nóme-

ros, 

Sumas y restes sencillas. 
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Grupo ~ E Nivel Académico Alto 

- PerticipaciOn del profesor 

La profesora tiene experiencia en grupos de primer año comón, sieiido 

su primer año en 91 manejo do Grupo Int~°'ado. 

- Caracter!sticas del grupo. 

El gn;po estA constitu!do oor 19 alumnos, de los cuales 7 son niñas y 

1? son niños, Los alumnos muestren una oarticipaci6n activa para expresar-

sus opiniones y cuestiona~ientos. 

ApliceciOn de la metodolog!e. 

La metodolog!a es usada en su totalidad, tanto en el 6rea de cálculo­

ccmo en lacto-escritura. 

Temas significativos. 

Escritu?"1• y lecturP., L" profesora enote en el pizarr6n algunos enun­

ciados "UN ELEFANTE MJY GRANDE, DE UNA TONELr.':lA V P.EDIA", Profra. ¿Qui º! 

serb si anotara? "UN ELEFANTE WI GRIWDE, DE UNA TONELADA I r.t:DIA". Los­

niños den lectura e los enunciados y explican cual es la diferencia y cual 

de los dos enuncil'!dOs es el correcto •. 

Enunciados comalejos. Los niños particioan elaborando enunciados rue­

pesen e enotar en el pizerr6n, pera analizar la escritura, "El fresco esta 

agujeredo". 
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u~o de signos de o~rtuación - ' . 

Sirgul<:>r - plurd, sustantivos y adjetivos, femeni.no..:. masculino. 

J\n~lisis sobre P.lgunPs lec: uras - ¿Cómo se vive <::,., le ciuded?, ¿Có­

mo he sido el deserrollo del hom:.re desde li: er"' ~rehi stdrica?. 

Cálculo. Numereci6n del uno hasta cien mil, realizando sumas y res -

tes, Ejercicio comoetencia por fil~s. 

Líneas y figures gsomátrices. 

E.- ESCL'ELA CA.q~EN COSGAYA (vespertino), 

- Caracter!stices de la escuela: 

Est~ ubicade er. Cuetepec, al norte de la ciudad da M~xico, perte~ece 

e la clase social baje. 

El mobiliario con el -ue cuenta es: meses, sillas ineividuales y mdv.!, 

les, estantes (dos) D<'re g•:prder el material. El material didActico es pe­

riódicos, revistas, papel lust.re, pegamento, tijarf•S, en ocasiones resulta 

insuficiente para todos les alumnos, 

En est~ escuela hay dos Grupos Integredos, aue se dividieron de acue,r 
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do el criterio de les profesor¡1s en nivel académico alto y bajo. 

NOTA: En este escuela, sólo se realizó la primera fase de le investiga -

ción (observecidn), debido a problemas de horario. Sin emcargo, se pre -

santa la información a manera de ampliar datos sobre este aspecto, para­

r.o se retomen pera las conclusiones finales, 

Grupo 5 A Nivel Acad~micc Alto 

- Participecidn del profesor, 

Le maestra tiene e¡cperiencia en grupo com~r., siendo el primer eñe -· 

rue trabaje con la propuesta de Grupo Integrado, 

Ci•recter!stices del grupo, 

El grupo está ccnstitu!do por 2a niños, de los cuales 6 son niñas y 

18 son niños, Hay une niña con problemas psiccmotrices por secuela de P2 

liamielitis. En el per!odo de observación, se presentó un 80'/. de asiste!! 

cia e clases. Las relaciones rue establecen los integrantes del grupo son 

cordiales, 

Aplicación ce la metodolog!a. 

Le eolicecidn de la rnetodolog!a es casi total, ye pue el nivel de -

conceptualización de los alumnos es limitedo se ubicen en nivel simbóli­

co pere lacto-escritura y cAlculo nivel bejo, 
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Temas signifi~ativos: 

Escriture y lec:ture, se recurre, al dichido da palabras y enunciados 

ser.cilla~, así como, plenas de enu~ciedo;, y algunas letres de difícil 

comprensión, (x, "• h,). 

Cálculo, s61o se manej6 numereci6n del uno al cien, 

Grupo 5 8 Nivel Aced~mico Bajo, 

- Participaci6n del profesor. 

La maestra tiene experiencia con ¡;rupos de educei.ci6n especial (inv.!, 

dentes y problemas de motricided), es el primer aro :·ue trabaje c:on Gru­

po Integrado, 

Características del grupo, 

Est/i constituido por 10 alumnos, de los cuales 3 son riñes y ? son­

niños. En el período de observaci6n se presa t6 un 6(])'c de asistencia, Se 

hace notorio oue es un grupo ccn dificultad para atender en clase y con­

cluir sus tareas, las actividades siempre las realizan de manera irdivi­

dual. 

Apliceci6n de la metodología. 

Le epliceci6n de la metodologie, se realiz6 con mucha reserva debi­

do a r.ue las nociones rua se trabajaban eran las mds elementales e incl~ 

so, hebi~ ausencia total de actividades para el Area de c!lculo, 
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Temas significativos: 

Escritura y lectura, se trabej6 en bese e dictado de pnlabras Y 

enunciados sencillos, se refuer~n el conocimiento de letr~s y palabras,­

por medio cel sonido, así como, la asociaci6n del dibujo cuyo nombre ini 

cia con la letra por aprender. 

C4lculo, no se trabajó en ~sta l<rea. 

FESUM::N DE RESULTADOS DE OuSERVACIDN 

Las escueles en donde se llev6 a cabo la investigaci6n, pertenecen­

ª le Coordinecidn No, 2 de Educaci6n Especial, ubicadas en la zona norte 

del Distrito Federal, se describe el nivel económico como REdio bajo. 

El material did6ctico por medio del cual se auxilian los Gn.ipos In­

tegrados es: pizarr6n, peri6dicos, revistas, .cartulinas, ~ue en un BíJ'/, -

cubre les necesidades de la pobleción, 

En el transcurso de le observación, telllbidn, se recebó infor111eci6r­

acerce de le experiencia docente de los profesoras, existiendo los si ~ 

guientes detos: el se.ea,;, hen tenido experiencia con gn.ipos de priner· -

grado cOlllOn; el 16.6~ han trabajl!do con grupos de educación especial -

(problemas de motricided a invidentes); y el 16.60J' han trabajado con la 

metodología de Grupo Integrado. 
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A.. E~ p<rie:oc.1<i en 
EducQc."1Ón Espcdal 

B. E xpttrienciG docflnte 
Cll\ Grupo I nt~ra&o 

e. Ex puicnc\n doc.intt IZO 

!V 9raclo ~r primar\Cl común 

En esta grAfic:a, se puede al:servar los procent¡¡jes, en co~paraciOr:­

con el· 1acr,<., en donde une parte muy reducida de la muestreo, cuenta cor. -

conocimi!?11tos acerr:~ del empleo de la metadolog!e en forme :m~ctica. 

En cuento a las característices de la poblaci6n cue é'tiende Gru~o -

Integrado de los 5 grupos ubicados en cuatro escueles, se c:cnfonn6 una -

muestra de 111 niños. La edad promedio de los niños aceptados es de 8 -

. años, Es de comentarse, .-.ue se encontró un 91.25')(, de repetidores de una­

hesta cuatro ocasiones en el primer grado, y un B. 75'~ de sujetos c¡ue ingl"! 

saben por primera vez a educaci6n primaria. Y un caso detectado por una­

profesora, con rasgos de deficiencia mental oue representa el 1,25')(, de -

le muestra. 

Tres.de los grupos observados, presentan problemas de atenci6n y -

perticipaci6r en clase, es! .como, dificultad para concluir las activida­

des propuestas por los profesores y dos de estos grupos, reportan un gran 

!ndicc de deserci6n, Otro dato significativo, es nue el 71,25o/a de los in! 

critos, pertenecen el sexo masculino, 
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t.ETCDOLCGIA DE GRUPOS INTEGRADOS, 

El programa pera Grupos Integrados, se trabaj6 de acuerdo a las ca­

racter!sticas del grupo en cuestidn, de manera oue pueden presar.terse m~ 

dificaciones a criterio del profesor, En tdrminos generales, se hace dn­

fasis en ejercicios de lecto-escriture, sugeridos a travds de: dictado -

de palabras, enunciados, descripcidn de objetos, animales, lectura de 

comprensi6n, ampliaci6n de vocabulprio y uso correcto de dste, crur.igra­

~~s ~in descui~ar el ~re9 de c~lculn. 

Nos percatemos de aue en las escuelas, el mobiliario consta de si -

!las y rnesas, escri tori:l pera el profe3oi- y archivero para guardar el m!!. 

terial dijáctico, ninguna de estas escuelas cuenta con la biblioteca sug! 

ricia en l~ propuestP de Grupo Integrado, 

Los profesores el frente de los grupos, mostraron problemas para la 

aplicacidn de la metodología por la complejidad de dste. Sin embargo, s! 

mostraban le tendencia de guiar al niño hacia 13 investigacidn, el desa­

rrollo de le eu~onomfe partiendo de les limitaciones oue presentaba cada 

suje~o, edem~s, se propicid la utilizacidn de todo ~ipo de material cue­

se ~enfa al alr:ence, }'3 sea en el ::iula o en la casa, Se realizaron ejer­

cici~s de osicomotricidad con el fin de mantener al alumno relaj11do, ev!, 

ter el e~urrimiento y c11nsancio en el grupo. Asimis"'º• se tom6 el Juego­

como una funci~n prioritaria parñ facilitar el acceso a los conocimi~ntos. 

En él transcurso de la investigaci~n, sa detect6 oue aproximadamente 

un 10% de le muestra correspondiente a oadres de familia visit6 la escue-

1~, para pedir infonnes acaree de le escolaridad de sus hijos, Por lo ~ue 
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consideramos necesario concientizarlos de la responsabilidad que tienen­

hacia la escuela y principalmente hacia sus hijos, Ya que aOn cuando, el 

esfuerzo de los profesores sea muy grande para facilitar la adquisiciOn­

de conocimientos, si en su casa el niño no cuenta con el apoyo necesario, 

será dificil su integraciOn escolar y social, 

Af'.lAUSIS DE LOS FESULTADOS OBTENIDOS DE LA 

APLICACION DE ClESTIONARIO A MFéSTROS. 

Con una muestra de 6 profesores, los resultados se sintetizan de la 

siguiente manera: 

Las respuestas a las preguntas 1, 2, 3, 4, 5, e, ?, e, 9, 10 y 11,­

qua se refieren a opiniOn que tj.enen sobre Grupo Integrado, la metodolo­

gia, la evaluecitln, los resultados de i.a metodologia y al apoyo qua pro­

porciona el equipo interdisciplinario a la aplicacitln de la prepuesta de 

Gnipos Integrados. Se presentan a continuacitln en una grAfica de barras. 

RESPUESTAS 
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A - ifuene metodolog!a 1 ~ero complic11da. 

~ - Evaluacidn de la metooolog!a es la adecuada. 

~ - Los que ecreditan el curso est4n en condiciones de continuar­

en el 2º grado comtln, 

() - El apoyo del equipo interdisciplinario es el adecuado, 

E - Las reuniones de trabajo con el equipo interdisciplinario1 se 

realizan cede 30 d!as. 

6 - Las reuniones de trabajo son cada 60 a 90 días, 

F .., Sin datos, 

Con respecto a la pregunta No, 121 que se refiere a las sugerencias 

que los profesores dan para mejorar la metodolog!a de Grupo Integrado, -

los resultados se presentan en el siguiente cuadro: 

SOOEFEM:IA 

No. de 
profesores 

Clasific! 
cidn ade-
cuada de-
los alum-
nos, 

1 

~l curso 
tenga d,!! 
racidn -
de 2 -
élños, 

1 

Que se e!! Que haya - Sin da-
fatice en apoyo por- tos. 
el dicta- parte del-
do. equipo in-

terdisci -
plim1rio. 

1 1 2 

En cuento a la pregunta No. 13, que se refiere a la fonna en qua se­

realiza la seleccidn de profesores para trabajar con la propLllsta de Gru­

po Integrado, les respuestes se presentan en el siguiente cuadro: 
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OPINION 

Que tenga especial,! No hay 3elecci6n 
dad en Educaci6n -
Espacial, 

5 
No, de 
profesores 

1 

ra: 

ANALISIS DE RESULTADOS DEL CUESTIONARIO 

APLICADO A PADRES DE FAMILIA 

Se cuenta con una muestra de 78 padres de familia, 

La informacidn para el an411sis se cuant!fic6 de la siguiente m!!n! 

.Escolaridad de los pl!lllres (pregunta No, 1), 

Permite recabar datos acerca del nivel escolar de los padres y dete! 

minar si 4sta influye en el aprovechamiento escolar de sus hijos, Ya qua­

el nivel de matriculacidn de los padnts puede delimitar la manera en que­

asimilan la situacidn encolar de sus hijos y se desarrolle un rol de ªP2 

yo hacia la escuela y alumnos, 

Ui presentacidn da datos es de la siguiente manera: 

Analfabeta 

Primarie 

A 

1 e 6 eños 
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Secundaria 1 a 3 año9 

Bachillerato 1 a 3 años 

C111'1"8ra Tdcnica - 1a311ños - CT 

Carrera Prof esi2 
nal 1 a 4 años - CP 

Sin datos S/D 

NOTA: Estos niveles son producto de la informaci~n obtenida, 

A continuaci~n se presentan en cuadros los datos tanto de padres y 

medres de familia por escuela, 

~· ' 
,, ESCUELA LI" 'lt'DAO ,.. ALOEAON 

S/D ANALF, PRIMARII\ SECUNDARIA BACH, C T e P 

Grado 1 2 3 4 5 6 1 2 3 1 23 1 2 3 1 2 3 1 

Madre 1 2 1 1 1 1 1 10 - - 2 - - - -- 4-- - . 
Total (1} (2} ( 15) (2} - (4) -
Padre 5 - --3 - 1 9 - - 3 - 1 2 - -
rotal (5) - {13) {3) (3) - -

ESClELA GPBAIEL LEYVA 

SIO ANALF. PRIMARIA SECUNDARIA 8ACH CT CP 

GRADO 1 2 3 a s B 1 2 3 11::: 13 1 2 3 1 2 3 4 

MPDAE 2 4 - 1 - 1 1 6 - - - - 1 - - - -- -
TOTAL r21 (4) (9} - - (1) -
PADRE 6 - 1 1 1 1 3 - - 1 - - - -- , IJ_ - 1 

TOTAL (6\ - (?) r n - r n (1) 
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ESCUEL11 JESUS RCW.ERC 

S/D ANALF PRIMARIA SECUND.AR!f< BACH CT CP 

GRADO 1 2 3 4 :.: 6 1 1 2 1 3 1 l 2l 3 1 2 3 1 2 3 4 

M.ADRE 2 4 - - 2 - - 1 - - 1 1 - - - -
TOTAL f2l (41 (3) - - r21 -
PADRE 1 2 - - - 1 - 6 - - - - - - 1 

TOTAL ( 11 r21 r?1 - - - rn 

SSCUELA FEPUSLICA DE URUGUAY 

5/D ANALF, PRIMARIA SECUNDAR, BACH, CT CP 

GRADO 1 2 3 4 5.6 r· 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 4 .. 
MADRE 3 - 1 3 1 11 2 2 1 - - - - 2 - - - 1 

TOTAL {3) - f 16) . ( 4 l rn r2' i 1) 

P.ADAE ? 1 2 1 5 4 1 - - 1 - - 1 1 - - .:1 

TOTAL f?l rn (el (5) ( 1l f1l í4) 

Como se puede observar de 156 padres de familia, hay omisiOn de in -

formaci6n de t!7 personas, por lo cual, se trabaj9rt. ccn los datos de 129-

perscnas pera el an&lisis estad!stico, con el Que se ~retende octener el -

promedio da escolaridad de a~bos progenitores, 
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CUADRO GENER4L DE ESCOLARIDPD POR SEXO 

NIV. PRIMARIA SECUMJA. BACH. e T CP T 
ESC. 5/0 MIM.. IN c IN e IN e IN e IN c 
SEXO FAS. 

FEM. e 10 15 28 .., 4 1 - 2 7 - 1 ..3 
'· 

o/o ll.2E /f~2 tUS ~ª' .t56 5./2 f.%8 - ~.5, 1·'11,,. - 1.ze '"' MASC 19 3 12 23 4 5 1 3 - 2 1 s ?B 

% ª"~ !81 IS~ 29..Y 5.IZ. ~/ f.28 "a.8!f - u' /.fe '-11 ef.95 

TDT. 27 13 27 f!1 0 9 2 :J 2 9 1 6 15' 

~ 1130 ~3 /'f.30 !IU.'I .5.8'f 5.16 1·18 ¡.<¡:¡, 1.ze S.16 ~76 3.8f fU~ 

CLAVE: IN Incompleta 

C Completa 

CT Carrera t4cnica 

CP Carrera profesional 

S/D - Sin datos 

En el cuadro anterior {general de escolaridad) se reune la informacidn 

de ambos pragenitores de manera, que se habla de un total de 156 personas, 

ae tiene como objetivo presentar en fonne global una visidn de la escolari­

dad de los padres, 

Encontr&ndoaa que el 32,69% de la muestra se encontrd en. el nivel de­

educacidn b&sic11, conclufda de manera que menos de la mitad tiene educacidn 

b&sic11, lo que i111plic11 un deficiente nivel socio-cultural. Consideramos que 

esta situacidn repercute en cue los padres no se interesen por ayudar a sus 
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hijos y por otro lado aOn cúando lo hicieran, no tienen los elementos s~ 

ficier.tes para apoyar el proceso educativo de sus hijos. 

Es necesario tam~i~n, ~anifestar que se maneja.una variable subjet,i 

va, ;:illesto c;ue ser!e. dificil medir y comprobar la participaci6n de los -

padres. 

Los porcentajes de los otros niveles de escolaridad, no se conside­

ran significativos en comparaci6n con el porcentaje de la muestra total. 

NOTA: Para facilitar la ubicaci6n de las escuelas.en los cuadros subse -

cuentes, so utilizará la siguiente clave: 

2scuela Lisandro Calder6n 

Escuela Gabriel Leyva 

Escuela JesOs Romero 

.'\ 

8 

c 

Escuela RepOblica de Urugoay - - - - - - - D 

InformaciOn gue tienen los padres :icerca de Grupo Integrado. (pregu.!l 

tas 2 y 3) se pretende conocer la inforl'll;lci6n qua de Grupo Integrado se -

tiene y si dsta, se recab6 antes de inscribir a sus hijos en estos grupos. 

Clave: 

S! informado. Cuando explicaba lo que sabfa sobre Grupo Integrado • 

• No informado. Cuando negaba todo conocimiento, o cuando no··especffic! 

ba cue era lo que conocfa de Grupo Integrado, 

S/D, Sin datos. 
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CUPDFIJ 

:rtf:ORM,tcION PCER:A ~ GAU'O INlEGRPDO 

ESCIELAB SI INFORMPDO NO INFOAIOOO S/O 

A 13 11 -
B 11 5 -
e 9 2 -
o 16 9 -

TOTALES 51 2? -
'll. 65.3% 34.6% -

El cuadro nas llll.lastra que sdlo al 65.3'\ da la muestra, tenf11 conoc! 

11ienta da lo qw as al trabajo en Grupo Integrado, lo cual significa que 

un poco llllls da la Mitad, habfa ntc:ibida informecidn previa. Esto ref'leja 

que a]. 34.~, na 111G11tr4 tnterfe por B11Pliar u obtener infol"!llllci"n acerca 

da la escolaridad da ais hiJaii, y por tanto, su participaci"n en el pro­

cHo educativo sarA deficiente o nula. Este punto sa tratar& da corrobo­

rar a leí largo de la in111111tigaci"'1. 

Allietancia a l<indttr (preg\J!'lta No. 4). Tiene COlllO finalidad saber -.. 
si el nii'lo que ingrHe a GnJpo Intagredo1 ha tenida antecedentes ucola-

rea1 para dlltaminar si la au!IBncia da lstos, . int'luya en el 'desarrollo -

del individua. 
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CUADRO 

ES:: LELAS NO ASISTID SI ASISTID S/O TOTALES 

A 2 22 - 24 

8 5 11 - 16 

e 6 .. 6 - 12 

o 4 23 1 28 

TOTALES 1? 62 1 eo 

"' . 21.25% ??. """ 1. 2"PL. 1oo% 

El cuadro muestra que el ??.&/o de la poblacic5n asisti" a Kinder, lo 

cual irdica que la asistencia o no a preescolar ne es una variable a CO,!l 

siderarse COlllO repercutible en el aprovechamiento escolar de estos niños. 

De manera, qUB el que astas niños hayan tenido una experiencia pre -

via de socializacic5n y trabajo sistematizado da enseñanza, no parece in • 

fluir an su ascenso a niveles de conceptualizaciOn superiores. Por lo tll!l 

to, esta variable no se considera significativa. 

Luser gua ocupa al niño dentro da su familia y nGlaro da hermanos. 

pngunta No. 5}. Esta pregunta se alabar-' con la finalidad da saber la­

influencia que pueda tener en SU eprovachamianto escoltar al aspecto afBC• 

tivo y la relaciOn f11111iliar. 
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CUADRO 

LUGAR QlE 
~UPA 1er 2º· 3º 40 50 6a8 9a11 12a14 T 
No.DE HIJOS 

1 4 4 

2 8 5 ' 13 

3 2 1 11 14 

4 2 4 6 12 

5 1 2 8 

• 6-B 2 2 5 9 1? 

9-11 4 1 8 9 

12-14 2 2 

SID en 
TOTALES 14 8 18 10 9 10 8 2 80 

~ 17'.5 /O U.5 11..5 11.1. /t.5 /O !..S' 100 

La llll!lyor incidoncie como se puede observar es de 22, s,i, en niños que 

ocupen el 3er lugar da nacimiento en le familia. En segundo lugar el 

1?,5~ en niños primo~nitos en la familia. 

Es notori~, cu. no hay mucha diferencia en subsecuentes porcentajes, 

de menare que la variable lugar de nacimiento se elimina coll!D posible fa.:, 

tor que influya en que los niños de la muestra investigada pertenezcan a­

Gnipo Integrado. 
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Problema espec!fico del niño en opini~n qe los padres, (preguntes -

6 y ?), Este punto se refiere a la situaciOn que los padres consideren -

como éetenninante para que sus hijos repitan el primer año de primaria -

en Grupo Integrado, le respuesta a la pregunta o se toma como compleme!! 

to a dsto, ya aue da informaciOn del comport11111iento social del niño. 

CUADRO 

PA03LEMA • ... • 14 ~ ' L 
~4 

EOClELA ... A. .. S/D T 

A 2 1 2 - 3 3 - 4 2'• 1' 6 24 

B - - .. - a 4 1 2 1 - - 16 

e 1 1 1 - 7 2 - - - - - d2 
-

o 1 - 3 4 7 4 - 3 4 2 - 28 

TOTAL 4 2 6 4 25 13 1 9 7 3 6 80 

oJ. ~ ~,¡ 7.J § 3t2. /(,.2. 1.2 11·2 a.7 ~ .. , 7,5 n:1 

De acuerdo con le percepciOn de los padres existe un 31,~1 que es -

el porcentaje mAs alto~ se refiere a niños.con problemas de aprendizaje -

(dificultad para prestar atenciOn, memorizar o retener), 

El 16,2'{. notifica que les niños tienen problemas para la emisi&Í de­

sanidas (lenguaje.oral), 

En dificultad pare la lectura y escritura como situaci&i qua propi -

ciO la asistencia a Grupo Integrado, el porcentaje as da ?.~ 

Existe un porcentaje qua aunque no ea muy significativo en compara -

ciOn con el total de la mi.eetra, cree1110e conveniente mencionarlo, as el -· 
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3.7~, que no detectaron problema alguno en sus hijos, sin embargo, los in~ 

cribieron en Grupo Integrado. 

La clasificeci6n qua se da a los problemas no pretende, ser exhausti­

va, ya que se basa en la info111:aciOn proporcionada por los padres de fami­

lia, de manera que se ut.ilizarlln colores para discriminar los "problemas"­

que se detectaron, la liste se presenta a continuaciOn: 

• 
A 

• ~ 
- Presenta dificultad para escribir. 

- .. Presenta dificultad pare descifrar los s.fmbCll.os escritos. 
. . ~ . ~· 

- Presenta dificultad para escribir y leer. 

- Problemas para adaptar~ a su medio: hiperactividad, agresi-

vidad, aislamiento, 

- Presenta problemas de atenciOn,memoria, apatia, 

- Presenta problemas para la emlsidn de sonidos en el lenguaje-

oral, 

- Problemas de visiOn. 

-.Problemas familiares, ausencia de alguno de los padres, reci­

be poca atencidn de •stos, 

~ - Otros problemas-convulsiones, no le han bajado los testtculos, 

secuel~s de enfermedades (problemas motores}, anemia, hemorr! 

gias, 

, - Ninguno 

S/0 - Sin datos. 

Probablemente esta infonwacidn.resulte poco precisa, paro el objetivo 

de la pregunta, no es obtener infol'lll8ci4n cientlf ica acerca de probl1111as da 

aprendizaje, sino conocer lo que loa padres saben del desarrollo de sus -

hijos y su preocupecidn por detenninar las causas que han propiciado la -

inscripciOn de estos niAoa en Grupo Integrado. 
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RaprobaciOn (pregunta B y 9 ), Se ccnsidera como las ocasiones en­

que el niño reprobO el año escolar, antes de ingresar a este éiclo {1962-

1983), en Grupo Integrado, Se tomo en cuenta de O a 4 n¡iprobaciones, ba­

sAndose en la informaciOn cue proporciono la muestra, 

CUADRO 

No. de repl"2 
baciones, o 1 2 3 4 TOTAL 
ESCUELAS 

A 2 9 10 3 - 24 

B 4 6 5 - 1 16 

e 6 5 1 - 1~ 

o 1 16 9 2 - 28 

TOTALES ? 3? 29 6 1 ea 
% 8."t5 "lt..25 ~,.2.5 :;.s /.J. /00 

Este cuadro, nos permite visualizar que existe el B.?5%, que no 

siendo repetidores fueron inscritos y aceptados en Grupo Integrado, ~sto­

representa un error significativo en la selecciOn de alumnos, ya que hay­

todo un proceso de elecciOn, que permite ubicar a los niños con Ul'I nivel­

de conceptualizaciOn que les permite trabajar con la propuesta. 

0 El mayor porcentaje 46,25% hable de una adecuada ubicaci&i, P\SB -

se trata de alumnos repetidores por primera ocasiOn, 

0 En segundo lugar el 36.2s,; de la muestra que son repetidores por -

segunde ocasiOn, 
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o Se presenta un ?.&/o que ha reprobado en tres ocasiones, 

Si sumamos el 8, ?&/o (ninguna reprobaci4n), el 36,25')1. (dos reprobaci2 

nes~ y ?.5')(, (-tnis reprobacio11t1s) da como resultado un 53,SO'f, que no debi!!_ 
' ~ -" 

ron •r inacr1tos en GNpo Integrado, 

Par otro lado, existe un porcentaje de 1,25 que no siendo represent! 

tivo, nos hace reflexionar sobre 4 reprobaciones y que es aceptado en G11! 

por Integrado, este porcentaje se relacione!! con el caso de deficiencia -

mental ya mencionado en la parte correspondiente a observaci4n de la me -

todolog!a, 

.Consideramos que ~sta as una variable muy importante, y que los err2 

res que se detectaron en esta aspecto repercutir4n, haciendo inoperante -

la propueta metodol4gice de Grupo Integrado, 

Mayor aprovech!lllliento escolll!' (pregunta 10), se refiere a aprovecha -

misnto escolar a partir de su ingreso a Grupo Integrado, 

Si - entendidndose como aprovechamiento en lectura y escritura, 

No - cuando se niega que estdn aprendiendo, o cuando no se amplia ls­

raspuesta. 

Sin datos - S/0, 



Aprovechamie,!! 
to escolar 
ESC!.ELAS 

A 

B 
·, e 

D 

TOTAL 

% 

SI 

22 

14 

11 

26 

73 
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CUADRO 

Al'RO\iECHAt~IENTO ESCOLAR 

NO 

1 

2 

-
-
3 

93,58% 3,aiio{, 

S/D TOTAL 

1 24 

- 16 

- 11 

1 2? 

2 ?S 

"!.fE:Í· 99,9eo{, 

Se observa 0ue el 93,5'¡{. de la muestra opir.3n r'Je EU5 '1.l.jos, hal"I :e­

nido un aprovechamiento acaddmico positivo, En contraste el 3,84% consi­

deran oue sus hijos, no han tenido un aprovechamiento considerable, sin­

embargo, dicho porcentaje no parece significativ~ sobre todo, si tomamos 

en cuenta el error en la selecciOn de niños ubicados en Grupo Integrado, 

circunstancia que como se comento repercute en la no operatividad de la­

metodol::ig:!a, 

Apoyo familiar (preguntas 11 y 13), .Este punto darA datos acerca del 

apoyo brindado en la familia para favorecer el desarrollo y el aprendizaje 

escolar, tomando an cuenta tres opciones: 

Si - cuando la respuesta es e~~l1cita, dal"'do referencia tanto de apo­

yo acaddmico como moral, 

Poco - cuando se manifiesta que se hace dentro de las posibilidades de 

la persona, y se anota cuAl es el problema que limita esta ac-
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titud, 

Ninguno - cuando no se espec!fica lo respuests, 

CUA!?RO 

ESCIELA SI POCO NINGU'IO S/D T 

A 16 6 - 2 24 

B 8 ? 1 - 16 

e 4 6 - 1 11 

o 16 11 - - 2? 

TOTAL 44 30 1 3 ?8 

% 56,41% 38,46% 1.28% 3,84% 99.99% 

Para este cuadro contamos con ?8 datos, puesto que se refiere a la­

acti tud de los padres con respecto al aprendizaje de sus hijos, 

El 56.41% propon:ionan el apoyo familiar necesario para el desarro­

llo de sus hijos, siendo aproximsdamente la mitad de la muestra, es un d! 

to bastante repreaentetivo para le investigacidn, ya que trata un factor­

indispensable pare el desarrollo de cualquier individuo, co~ es la aceP­

taci&n, afectividad, ain lo cual dif!cilmente un niño podr!e alcanzar su­

dasarrollo, 

Este dato confirma el punto infon11acidn que ti~nen los psdres sobre -

Grupo Integrado, en el que se hace notorio que el 34,6%, no conocen 0uj! es 

un Grupo Integrado y cu81 es su objetivo, el hecho de que se ignore 'dmo -
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es el proceso enseñanza-aprendizaje, culil es e.l papel que corresponde a -

la escuela y culil a los p9dres de familia, repercute en un deficiente o -

nulo apoyo al proceso que se vivencia en el aula. 

AOn cuando, la posiciOn es su~jetiva pu~sto que no hay parlimetros -

para medir la validez de la informaci(ln proporcionado por los padres, CD!). 

sideramos que es importante correlacionar este punto con el 38.46%, que -

manifieste dar poco apoyo el aprendizaje de sus niños, es! como, sugerir­

la pare futura investigaciOn, 

Apoyo institucional (pregunte No. 14 complE111entada con pregunta No, 

13), trate sobre el apoyo que brinda la instituciOn (DirecciOn General -

de Educaci6n Especial, equipo ir.terdisciplinario y escuela) a ios padres 

de familia, con informacitln y preperaci6n oportuna, parf• ::1uc j!'l!:r•t pue -

dan participar en el proceso eneeñanze-aprer.dizaje de r.us hj ,in . 

. S! - cuando la respuesta ea amplia y da ejemplo~ sobre el apoyo que 

la instituci6n brinda. 

Poco - cuando se marcen ocasiones en que la instituci(ln ha apoyado. 

Ninguno - cuando la interverici(ln de le institucitln, stllo se marca en 

horas-claae, pero no preste ayuda espec!fica e los padres, 



-184-

CUADRO 

ES::UELAS SI POCO NINGUNO sm T 

A 16 - 3 3 24 

6 16 - - - 16 

e 6 - 1 2 11 

D 16 - 9 2 V 

TOTAL 00 - 13 ? ?8 

~ ?4,35% - 16,66~ 6.9?% 99,96% 

De acuerdo con la informaciOn proporcionada el ?4,35~ de los padres­

opinan aue la instituciOn brinda el apoyo necesario para que ellos puedan 

ayudar en el aprendizaje de sus hijos, Existe un 16,66%1 que indica la n,!;! 

la ayuda propon:ionada.a los padres, lo cual, nos lleva a considerar una­

deficiencia por parte de la instituci6n, as! coma, el poco interds o pos! 

blemente ctrascondicione~ que limiten la participaci~n de los padres, pa• 

re ampliar sus conocimientos er beneficio de sus hijos, 

Sexo al gue pertenecen les alumnos de Grupo Integrado (no hay pregu.!! 

ta), informaci6n que se rec~b6 a partir de la observaci6n y sé corrobor6-

con los datos proporcionados en las respuestas de los pedres. Se consid! 

ra que es un punto importante, para determinar, si el sexo es una varia -

ble que pueda repen:utir en la asistencia a Grupo Integrado, 
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CUllDAD 

E:SCUEL.A.S FEw.ENif\JO MASCULINO S/D T 

A 5 16 3 24 

B 3 13 - 16 

e 3 g- - 12.... 

D 6 19 3 28 

TOTAL 17 '57 6 80 

% 21.25% 71. 25% 7,5% 100% 

Gorn:i se puede observar el 71,25¡~ de la rnuastrc: pertenece al sexo mas­

culino, incluso en cada escuela la mayor cantidad de alumnos inscritos, 

pertenecen al sexo masculino, variable importante a tomar en cuenta y que­

a nuestro criterio merece un estudio mAs profundo, pero que en 1·3 presente 

investigaciOn, no es mAs que una variabla que se ha detectado, 

lia), 

Análisis de Resultados (AplicaciOn de Cu!'!st L::ir.erio a Padres c.o Farni -

0 Los datos obtenidos a partir de la aplicaciOn del cuestionario, con­

firman que la selecciOn de alumnos para Grupo Integrado, es acertada 

en un 46.~5%, Esto representa una variable que puede alterar los ~ 

sultedos de la apli:aciOn de la metodolog!a. 

0 Se encontrO que la asistencia a Kinder, no constituye una variable­

detenninante para que los ni~os sean inscritos o no en Grupo Inte -

grado, 



-186-

o La variable, lugar de nacimiento en la familia no se conside~a -

importante, ya que los pon::entajes obtenidos no difieren de manera 

significativa, 

o Respecto a la escolaridad de los padres, el 32,6~ de dstos, cuant~ 

con educacidn b4sica conclu!da, 

Reuniendo los niveles educativos (b~sico y superior) se obtiene el -

56,91% oue se correlaciona con el 56,41Y., (padres que manifiestan apoyar -

el proceso educativo de sus hijos), lo que permite relacionar el nivel de 

escolaridad de los padres con el ~poyo que prop_orcionan a sus hijos en -

tdnninos educativos, 

o Un 65.3~ de la muestra manifiesta conocer el objetivo de Grupo In­

tegrado, su forma de trabajar, lo que supone los ubicar!a como Da! 

t!cipes del proceso enseñanza-aprendizaje, se correlaciona con el-

56,41<¡;, que comenta proporcionar apoyo n sus hijos en lo referente­

ª su aprendizaje. 

0 El 71, 2!:~ de la pc!:JlaciOn de Grupo Integrado, pertenecen al sexo -

mar,culino, situaci~n ~ue ya se hab!a comentado como digna de una -

investigecidn p~s~erior. 

0 En cusnto a la situacidn que propicid la inscripciOn de los niños a 

Grupo !rtegrado, los padres de familia conceden mayor peso a difi -

cult.ades para la atentíOn, la memorfa con 31e2%, A estos datos.~ -

les da ·validez anicamente poroue permiten mostrar un cierto grado -

de conciencia de los padres, ante las limitaciones de sus hijos y -

ref'uer.:a la iriformacidn acerca de !a rel11ctdn f11111Uier, 

° Finalmunte, al 93,~ de los padres opinan que sus hijos han ten11o -

un buen aprovechamiento acaddmico con este programa, Dato que se tr~t! 
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rá d~ corroborar con los res;Jlt'l:l:Js de la siguiente fase de la investi 

;nciOn, que es k aplicac16n de u1 ~xamen, 

o Lo;; :tatos obtenidos en la o~serv.:i::iOn y la aplicaciOn de cuestio"'.;:irios-

co.i"irm.3:" le exi:;te:i.-:i.:; '1e: 1iveraas variables r:;ue obstaculizan el llevar 

a la ¡:ir4ct.ica le '1'eto-:!ologfo tal y como se manifiesta en la pro;::.esta, 

ya que en el tr~:-:scur''º :l'.? fo i·n,·sst!;laciOn, se: han desvirt:ua:lo algunos 

pu:itos r:;ue considerab9rr:.::s d fav::ir de la propuesta, como la selecciOn de 

los alumnos, el apoyo :;ue p:-oporcio'1ar. los padres a la ed..icaciOn de sus 

hijos, 

1\CLICASION DE EXA~EN 

(FORV.t\TO D:'.L EXAMEN) 

LECTO-SSCRITURA 

Parte No, 1, 

Instruccione~: Anota el nOmero de ::ml¡nras qua tiene cada enu.,ciado 

(e«;:i1icaci0n en "orma oral, los en•Jnciados fusron escritos en el piz.!!, 

rrOri), 

a) La sarid!a es dulce 

b) El gallo est~ en al patio 

c) La casa de Toña es bonita 

:l) Todos cuidan su casa 

e) !/arla cant!l 

a pal11bras· 

E palabras 

E palabras 

t! palabras 

2 palabras 
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Parte No, II, 

Dictado de enunciados, Se dictaron cinco enunciados (nombr~ndoseles 

dos veces, o ~s an caso de ser necesario), 

1,- Tare come fruta. 

2,- Carlos viaja en barco 

3,- Mi escuela es grande 

4,- La pera es sabrosa 

5,- Diana tiene muchos juguetes 

Parte No, III, 

ClasificaciOn, Consiste en el agrupamiento de cosas que pertenecen a 

la misma clase (se an~taron en desorden en el pizarrOn), Junta lo que pe.E: 

tenezca a la misma clase: pera, cuchara, l4piz, manzana, cuaderno, marga­

rita, pl4tano, tenedor, rosa, libro, violeta, 

CALCULO 

Parte No, IV, 

Dictado de ndrneros ( se nombraron dos vr.~cR o mas en caso de ser ne­

cesario), 

15, 28, 56, 19(9), 11?, 63, 88, 95, 11, 100 
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RealL~a los :;i.guientes oper¿¡ciones (se :motaron en el pi::arrOn seis 

o;Jeraciones: tres sumas >' tres restas, 

+ 47 
.ll 

2? 
+ 
~ 

55 
+ 
~ 

85 
-44 

39 
-1? 

Se planteo un ejercicio en fonna opcional, que consist!a en dibujar -

una decena ~e flores, 

NOTA: 

Dibuja una decena de flores. 

PRESENTf\CION DE RESULTNJOS DE AFL!ri\CIO~I 

DE EXAl1'EN POR ESCUELAS 

Los resultados se presentan por escuela y grupo, de acuerdo al nivel 

de conceptualizaciOn en que los profesores ubicaron a cada grupo, en base 

·a la clasificaciOn que propone la propuesta de Grupos Integrados dividie.!l 

do entre nivel alto y nivel bajo, 

Escuelas de Nivel Alto, 

I, Ese. Lhendro C11lderOn (4} Gru;Jo "E" Turno matutino, 
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Nivel de Conceptualizaci6n 

No. de Examen Se>eo Lec to-Escritura 
LingO!stico-Alfabdtico 

1, lklsculino " 

2, Femenino " " 
I 

3, Femenino " 
4, llascullno SimbOlico 

5, Masculino " 
6, Femenino LingO!stico-Alfeb~tico 

?, Femenino " " 

s. llasculina " " 

9. \'.c1Jlina 

10, Ferrenino 11 

11. "4asculina " 
12, PJasculino 11 " 
13, ~asculino " 
14, 1.'asculino " 
15, l.4asculino 

16, lksculino " 
17, Masculino 11 

18. Femenino 

19. Femenino " 
20. llasculino " " 

En tdnninos de porcentajes, podemos decir que existe un 90;~ de la -

muestrc>. r.ue lagrO apropiarse del nivel de conceptuelizaci6n lingOfstico-

alfebdtico, lo que implica el uso del lenguaje Escrito, haciendo corres-

pender fonema-letra, Le profesora del grupo, refiere que el 9a,{. de los -

e]U111nos, acreditar~, teniendo posibilidad de incorporarse el segundo gr! 

do, 
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Nive1 Alto, 

TI. Ese, RapOblica de Uruguay (3) Gpo. 11611 turno matutino, 

Mo, de Exr-men se~r. 

1, '1ascull.no 

2. '1asculi.no 

3, ~'asctlliro 

4. P.'.asculino 

s. Uasculino 

6. l.!asculino 

?. Masculino 

8. Femenino 

9. Masculino 

10. Masculino 

11. Masculino 

12. Masculino 

13, Femenino 

14. Femenino 

15, Femenino 

Nivel de ConceptualizaciOn 
Lec to-Ese ri tura 

LingO!stico-Alfeb~tico 

11 

" " 
11 

11 

,. 
11 

11 

" 
" " 

" 

" " 
11 11 

11 

11 11 

Con base a los resultados obtenidos, se puede apreciar que en esta­

escuela el objetivo de Grupos Integrados, fue alcanzado en un 100'f., en el 

Area de lecto-oscritura. 
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Nivel Alto, 

III Ese. JesOs Romero Flores (2) turno vespertino, 

No. de Examen Sexo 

1, fhlsculino 

2, Femenino 

3. r.•asculino 

ª· f\emenino 

s. Femenino 

s. l~asculino 

?, Masculino 

8. ~asculino 

9. Masculino 

10, Masculino 

11, !Vnsculino 

12, Me~.::: u lino 

13. ~~a~ulino 

14, 1.lasculino 

Nivel de ConceptualizaciOn 
Lecto-Escri tura 

LingOfstico-Alfabético 

" " 

" " 

" " 

" 

" 
" 

" 

" 

" 

" " 

" 
" 

SimbOlico (preling01stico) 

De acrnirdc il los datos c;uF. se muer.tren, el 92,8% lcgrO apropiarr.e -

del nl.tel de conceptualizaci~n lingOfstíco-alfabéticc, lo c¡ue iniplic¡; ar 
uso de la lengua escrita, haciendo corresponder fonema-letra, Por rsfere~ 

cia de la profesora el 92')(. de los alumnos, acreditar! el curso teniendo -

la posihilidad de inccrporarse al !18gundo grado com(ln. 
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:CR?ELACIC~ ~E Lrs TRES GRCFOS DE NIVEL 

:cr.oEncc AL ro 

- E-i estos tres grnpc•;1 se ~ur;.:!e E';Jreciar c;ue el 95j, de lo!O alurrnos 

iriscrit'.Js en el program2 de Grupc Integrado, logrO la adquisiciOn 

do r.ociol"'es n ... e 1as pirrid t~eron ascender al l"'~vel 11ri¡;Cl~sHco-el-

fat~tico, cubrien~o ~l objetive de le propuesta de Grupcs Inte~r.!! 

dos, as! come, posibilitar.Jo su ircorporaciOr al siguiente brado­

de educ~ci6n básica (segurco año ccmOn), 

-"El e::¡; ?"estante, aOn cu::.ndc ne lograran incorporarse al segundo gr~ 

do, cuentan COI' nccioner, cue les perrritirán desempeñarse en el ~º! 

terior curso escolar, 

Escuela de Nivel Acaddmico Eajo. 

I, Ese. Rep6blica de Uruguay (3) Grupo "A11
, Tui-no l:'F.t:Jti•o, 

Nivel de ConceptualizaciOn 
No, de Exa'1'en Sexo L~c to-Escritura 

LingO!stico-Alfa~Stico 

1. r.1asculinc " 
2. tia se u lino 11 .. 
3, Plasculino 

11, Fell'enino Sil4bico 

::. Fe~Enino .. 
6. l.'.asculino Alfabl!ltico 
., 

~e.sculino 11 51.l!bico , . 
e. Masculino 11 Sil4bico 

9. Masculino SimbOlico _, 
10. Femenino Concreto 



No, de Examen 

11, 

12, 

13, 

14, 
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Sexo 

Masculino 

Masculino 

Masculino 

lv'.asculino 

Nivel de Conceptuali:aciOn 
Lecto-:scritura 

LinJntstico-Alfab4tico 

Concreto 

Ling0!stico-Alfab4tico 

Concreto 

De acuerdo u los porcentajes, el E4,22j~ de la muestra que se ubica­

en el nivel de conceptualizacl lln lingO!stlco, el 28,51~~ es lingU!stico -

alfabdtico y el 35,?1% es linaU!stico sildbico, 

El ?,14')4 ne ubicaron en el nivel simb6lico y el 28,57% en el nivel -

concnito, no presentando avance, Por tanto, se puede apreciar que en el -

35.78% de este grupo, no se cubriO el objetivo de la propuesta. 

Escuela de Nivel Acad~mico Bajo. 

II, Ese. Lisandro CalderOn (4) Grupo "D", turno matutino. 

No. de Examen Sexo 

1. Femenino 

2. Mese u lino 

3. Masculino 

4. Masculino 

s. Masculino 

s. Femenino 

'· Masculino 

Nivel de ConceptualizaciOn 
Lec to-escritura 

LingO!stico-Alf ebdtico 

" 
" . -Sil!bico 

" 

" -Alfabdtico 

" " 

" -Sil!bico 

11 -Alfnbdtico 
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Nivel de Conceptualizecien 
No, de i::xamen Se><o Lecto-Escritur11 

e, íemenino LingOlstico-Alfebdtico 

9, Femenino 11 11 

10, Masculino 11 .. 
11, Femenino 11 -Sil!bico 

1:'. tl.asculino " -Alrabttico 

13, Memculino " 
14, Femenino 11 -Sil!bico 

15, Femenino .. -All'abltico 

Aqu! podemos apreciar que e'.Cmayor porcentaje 66,6f:l'/o dt; la poblacian 

log~ ascender a un nivel lingOfstico, estando en condiclones epti11111s p~ 

ra la adquisici&! de lacto-eacritura y un 33,33;, que llage a un nivel ai­

l!bico indicando que est!n en una situacien m!s propicia hacia la adquis! 

cien en esta &rea. 

COR~lJICION DE LOS DOS GRUPOS DE NIVEL ;.tAJ:MICO :J/•JO 

Consideramos que •l hacho de que an estos grupos, loa resultados en -

cuanto a apro\iechemiento .. ., bajos, !MI debe preci1111111Bnte a que .. trata -

de grupas pnvi8111Br!te 8Bl8Ccionedo1 (por laa profesoras de Htas eacuelas), 

y :Jesignmdos COllO llJVPO• de Nivel Bajo, da manera, qua el uso da la •tad! 

logfa sufri8 algunas lllOdificacionea de acuerdo a lea caractarfaticas da loa 

En estos dos grupas, se puede apreciar porcantajaa similares en lacto­

ascri tura, ••decir, en el grupo "A", el 56,. y en el grupo "0" al 64.~ .. 
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AOn cuando ambos porcf;!nti•jes, epenas sobrepusan a la mitad de la poblaci~n 

de cada grupo, se considera importante preguntarnos ¿~u~ suceder~' con el -

porcentaje restantef consider~ndose necesario estudiar cuidadoseme:nte est:os 

casos, buscar sus causas y analizar las situaciones part:iculares, de manera 

que se encuentre una metodologfo adecuada a las necesidades da asta mues -

tra. 

FORMATO DE EX~~,EN II 

Debido a oue en la escuela Gabriel Leyva (1) 1 no tuvimos la posibilJ­

dad de aplicar el examen previsto, pue~ los alU111nos se encontraban, tambi~n 

en perfodo de exdmencs, so recurri6 a otra alternativa¡ Asto es, se nos -

proporcionnron seis ex6menes de alumnos elegidos al azar. El examen fue el! 

borado por la maestra responsable del grupo, a continuaci6n se presenta el­

fonnato del examen. 

Dictado de enunciados. Escribe los siguientes enunciadosr 

1,- La niña canta bonito 

2,• El bote de Seto 

3,- La maestra tiene flores 

4.- Lupe pela la lima 

S.- El pato es amarillo 

6,- La rosa es roja 

?.- Le nena es bonita 

8,- El pantal~n es azul 
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Dictado de n6meros: Anota las siguientes cantidades: 

a) te, 
b) 25, 

e) 47, 

d) 30, 

a) 50, 

Operacione~: Reelize les siguientes operacionea (se anotaron en el 

pizan·tln: cinco sumüs y cinco ret=tEs}. 

Sumas: 

34 + ~1 • 

20 + 46 • 

. '.l6+23• 

4;:>+?.2• 

22+44• 

Restas: 

ee 

95 ?9 
-~ -~ 

t.- ¡,Cuanto ea S decer1as y r. •Jridados? 
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:>.- ¿Cu.1nto er: 7 r!ec.Jnes y a unidades? 

Scrbc!.On: Colocar <?n crdcn (de menor a mayor) lo!i die?. 16pkes que 

PAESEN7fD!ON DE RE?.LJLTADOS (SXAl/EN II) 

Escvela ce ~!ivel Acad~mico Oajo, 

I, Ese, Gabriel Leyva (I) turno vespertino, 

Nivel de Conr:eptueli::aciOn 
No, de examen Sexo Lacto'...E~critura 

1. Femenino L!n:¡Ofsticq 

2. ~.'a sCL; 11 no Simb~lico 

;j, l.~asculinc SimbOlico 

l!, r.,•anculino LingCfstico 

rr.:mcr.!.,o · Sinil:'"lic•• 

s. Masculino Simbelico 

A rrisar de cue la rr.uei;t.ra et. muy redLic.idP. 1 ccrsidernl"oi; .. i.m;ort.ante 

lo siguierte: 

E.'n t~nr:ino5 d1;· pcrcent!'.ajes se puede apre-chr que E'Í · 33,.'.'i~ se ubic:.a -

en ur rivel d·e corceptualizaciOn (l:lngOf3tico), qu!J po::lrfo ¡m:·rr.iti::-lel?, -

el incor~crnrsc al siguiente urarto e~col~r. 
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~':lcntr~!:. q~c uro f.6,E.'.!· aOr: cuando r.c p;dieron der.em¡::eñarsa tbtalrrente 

!Je p\;r;de apracinr el oveni:e C::e ur. nivel conc.ratc• r. un nivel simbelico, :;ue 

posib:i.lit'1 el trabajo c:on ¡:alabraii, pero no ~on orcciones, 

REGllkEN ':E P.ESUL i!l!)OS D~ :.PLICA'.:ICN 

DE EXAP.'CN 

0 Ss detecte r.uE 1a metodcl,.,¡;fa ce Gru>:c !nt;egredo, la¡;re tiu objetive 

en téUBllos grupos que fueron claeificados inicialmente como de ':i­

vel Aced~mico Alto, 

D Los grupos (1U8 ft.:eron clasificados ccr.io rave1 ,1.cedl!rr.ico Bajo, lo -

graron en un !':4, 73¡¡, ascender da ur. NivP.l Concreto e un Nivel Un -

gO!stico, quedando ubicado! ~n las diferentes hipetesis del misrr.o, 

no llagar.do al lingO!stico-~lfabdtico, 

Creemos nECll'.iario roiterar r;ue los re!Sul!:odc::; obtenidos en.eota fase 

de la investigEdi5r., no tienar un6 validez en d mill!f.os, r.:lr'c ccmo compl! 

mar.to a los resultadc3 de obscrvaci~n y cuestionario anterionnente cOft!e~­

tados, 
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CIN:WSION 

Para nuestra conclusi"n, retomaremos los señalemientos que nos Pal!. 

can m!s significativos, Para ello, es necesario hablar del desarrollo del 

hombre desde el momento en qua se une una pareja pera fonnar una familia, 

y, de cuya uni"n nece un hijo, en este momento se est4 canentando sobre -

una parte integrante de la sociedad, le cual presenta ciertas caracter1s­

ticas, como es el depender de un sistema econOmico, el mantener un tipo -

de relaciones sociales, regidos por una culture, religi"n, lenguaje, etc,¡ 

aspectos que sera transmitidos e ese nuevo ser, que los ir4 introyectendo 

a su personalidad, para su edaptaci"n y constituciOn COlllO ser social, 

Da la manera en que esos padres hayan sido educados; y, equ! inter -

vendrle un momento histdrico, cuya metodolog!e en la enseñanza ser! pro -

dueto de urie teor1a, 114mese conductismo, estnicturalismo o cognoscitivi.e_ 

mo, etc.¡ de la que depender! la. manera en que ~ transmiten los conoci -

mientes a sus descendientes, Para ejemplificar dato, se podr1e menciom1r-: 

el factor efectivo .como. propulsor de cualquier aprendizaje y pera el des! 

rTOllo de tafo individuo; la scci11lizecidn, es otra condici.Sn qt.a influye 

en el desarrollo, hablando en .ttlnllinos da identificacidn y ubicm;i&i en -

la soci•dad, 

Alcordamos qua para la aocializacidn, existen diversos eparatoe, de­

los cÜalÍts la flllllilia, ee el primr egentti eocializador, paro 8)(ieten otro1, 

tMbi.,;. :iaipo~tant:es, CDllO lo es la escuela. Eeta individuo, del que helllos -

c111111ntado ha ido incorporando una •ria de conocind.entoa qua hacen que se -

la considere sujeto aocial {costi..brae, habitas, un lenguaje y otro• el~•!!. 

t'ós que' le parilli tan ntepotda~ a 1U 11DCiedm), Ú111• el --"ta arÍ que por -

a>dgenciae de su 1118dio debe ingresar a &..na institucidn escolar, él· ICinder,-
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canaidaramoa que es respon111bilidad da les padres y del sistem educativa 

el qu. el nii\a continGa su proceso de aprendizaje, de manera sistem&tica­

y en donde el niño se vincule con su sociedad a un nivel m4s amplio. El -

continuar en el sistema educativa inlplica el ingresar a educacidn b4sica, 

~r eñe de primaria, si el niño no ha logrado traspasar el periodo Pl"! 

operatorio, no podr4 constrúir las nociones necesarias para la apropiacidn 

de conocimientos en lacto-escritura y cAlculo, Ante ·esta circunstancia, la 

Bl!Cuela com(ln no tiene elementos suficient".s, ya que se requiere de otra -

fon11a de trabajo, para facilitar el ocr.eso a la lengua-escrita, da 111811era­

qua se tiene qua buscar una solucidn, que en este caso es la Propuesta Me­

todoldgice de Grupos IntegrSdos, 

Siendo nuestro objeto de estudio, la adquisicidn de la lengua escrita 

a partir de la aplicacidn de ls metodolog!a de Grupos Integrados; para an.!l 

lizer este proceso, se necesitan ciertos reouisitos: como son un soporte -

orgAnico que provea de elementos f!sicos pare llevar a la prActica este c! 

pacided. El-Grupo Integrado, detemina este .factor por medio de lo que deng 

111ina ~al.uacidn psicogan11tica, en la parte que corresponde a historia medi-* 

ca, an donde se pretenda discriminar ~le. a. aquellos sujetos que no presen­

tan daño orgAnico, que obstaculice o nulifiql.D esta capacidad. 

Es nacBSlll'iO tamb1'n1 el ambienta oocial1 8S decir COllO el niño ha si­

do paulatina1111nta acercado a un lenguaje,_ cuyo uso la pemita crear .ideas -

acarea da ••~11.fo~.da comunicaciCn,.est~.punto es abordado en la 111111todol,!! 

g!a .c.uando ~ hace al diagndstico por medio de la historia familiar, social 

y aacolar. 

Y final.llllnte, .el aspecto psicoldgico, qw ·118 refiere al ni1111l de con­

captualizcie5n que po .. •l individuo,. H decir, COllCI percibe y comprende -

818 lenguaje que usa¡ este - avalua por llldio de ·la Pnlebe 0 lbiterrey, pro-
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dueto de la teor!e psicoge~tica, instrumento de gran complejidad y a la 

vez de un valor científico incalculable, ya que detennina los niveles de 

conceptualizaciOn, espec!ficando les nociones realmente adquiridas por el 

sujeto. 

Con este instrumento de detecciOn, se especifica si un alumno ea ae 

to pera trabajar en Grupo Integrado, o si es necesario, que se le proPQ!: 

cione otro tipo de atenci6n desde el momento en que es rechazado en ea -
te. 

En nuestra investigaci6n de campo, los resultados del cuestionario­

aplicado a padres de familia, revelO la Ínscripci6n de sujeto!Í que hablan 

presentado reprobaciOn de 2, 3 y 4 ocasiones, de los cuales un 2r:J'/, eren -

repetidores de Grupo Integrado; se detecte que el B.?5'{. da la muestra, -

ingresaban por primera vez a prillaria, y el 1, 25'1> presentaban deficiencia 

mental; por lo que se considera,. qua e pesar del valor de los instN111Bntos, 

hay deficier:icia en la aelecci6n, aspecto que influye desvirtuando la me1:_2 

do logia. 

Cuando un niño es aceptado en Grupo Integrado, se encuentra frente a 

una 11111~r1:1 diferente de abordar el contenido .de lecto-aecriture' y cllculo, 
\ 

esta fonna diferente de trabajar, est6 basada en la taor!a psicoge,,.tica, 

la cual sugiere nociones como: claaificaciCSn, aeri.acit5n, conaervacie5n. 

En:al 6rea de lacto-eacritura,:ae parta de los niveles establecidos-

. por Ana Teberosky y Emilia Ferreiro (pnisi,.tl6lico1 silllb6lico y alfabdtico), 

. dichOs:.niwles plantean diferentes caractar!aticas da una progrw1iva edqUi­

sici6n de los conocimientos, con zwiterado interb por seguir al curso q .. -

el mismo niño marca, a partir de su nivel de concaptualizacictn. Toda e119 -
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ñanza astar4 ligada a la realidad, de ah1 que sea de vital i111POrtancia el 

cO.Ulo de conocimian~os que al niño ya trae, as! como, las experiencias -

ele la vicia diaria para retfQali1111ntar el proceso. 

En opiniOn del 10CJ;. de la muestra de profesores, la metodolog!a es -

adecuada para la apropiaciOn de conocimientos en el Area de lecto-escrit.!:!, 

ra y cálculo, debido a que su base teOrica pennite una coherencia en la -

relaciOn de los contenidos y actividades, sin embargo, es muy extensa y -

requiere de una preparaciOn psicogern1tica. 

Dado que la metodolog!a de Grupos Integrados, es amplia, se sugiere­

in~ciar desde. el primer d!a de clase (en septiembre), .para lograr cubrir -

todo el programa, 

Asimi.ISlllCI, realizar un estudio que corrobore 111 el contenido de la -

propuesta va acorde con el tiempo de dureciOn (un afio eacolar), puse por­

opiniOn ele los profesores, se requiere lllAs tiempo para la adecuada aplic! 

cidn del progrllfllll. 

Para guiar el proceso en;;eñanza-aprandizaje, en Grupos Integrados,. -.· .. · :· ' 

ldgica•nta ea indispensable qua al profesor tenga 1a111 l!llllplia formaciOn - · 

en la teorla psicoganftica, ~n &11bargo, nos parcatSllOs da qua los aaia -

profesores, no tienen esta preparaci& •. SituaciOn originmla· debido a que­

na existe una salecciOn formal da profesores para el trabajo an Grupo In­

tegrado. 

Los profesores reciban un curso d9 doa 111!18'1!1 de duraci&, en donde -

ea la• proporciona inf Dl"lllllCi& acerca de la manara del como ae deba tnlb! 

Jar can ••ta •todologla. 
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, Con base a lo anterior, podemos señalar que el curso de capacitaciOn 

es breve y el contenido es abac~do al manejo teOrico de la metodologta. 

Por tanto, aOn cuando los profesores cuentan con experiencia docente en -

grupo coman, y ademAs, con el curso de capacitaciOn en Grupo Integrado, 

se carece de experiencia en Grupo Integrado. 

c.onsideramos que la experiencia es importante, pero no indispensable, 

si se cuenta con responsabilidad hacia el trabajo, esta aseveraciOn es ?'!:, 

sultado de la investigaciOn, en donde constatamos que a pesar de los da -

tos reportados, los profesores aplica.ron la metodolog!a, asimismo adapta­

ron las experiencias de aprendizaje a las necesidades de los grupos con -

que trabajaron. 

Se sugiere que antes de iniciarse el trabajo con Grupo Integrado, el 

profesor cuente con experiencias preliminares, por ejemplo: ObservsciOn -

de la actividad en clase de un Grupo Integrado, lo que le permitir! estrus, 

turar una metodolog1a de trabajo propia. 

Tambil!n es importante, el mejoramiento de los cursos de capacitaciOn­

docente, en cuento al 111anejo de la metodolog1a, did4ctica1 evaluacidn y -

programaciOn del mismo. 

Oefinitive1111nta la teorfa que se utiliza •n la propuesta da Grupo In-

. tegrado, es da una invaluable riqueza, adalll4s es clara, por ajmplo: los -

11111tarielaa especifican el objetivo a alcanzar, el cont•nido. Se sugiere la 

fonaa da trabajo (grupal, individual, equipo), y al nivel de concaptuali­

zacic5n para desarrollar la actividad optilllUllnte, son actividades que se -

_ sug~aren, pero que ae enriquecen con la creatividad, innovacic5n, o lldapt...,. 

cianea que el 11111estro realice. 
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La detel"lll.n11Cil5n da los niveles da conceptualizaciOn en los niños,­

• logre gracias a la evaluaciOn con le prueba lt>nterrey, y otros instr',!! 

11entos sugeridos en la metodologfa. 

Loa grupos estar4n constitufdos por 20 alumnos y 15 como ~fnimo. P,! 

ra uso de le 11etodologfa se toma en cuenta las caracter!sticas y necesid~ 

das de cada grupo, con tendencia a propiciar la participaciOn e intarrel,!! 

ciOn de los alunnos. 

El 83% de los profesores, dicen contar con el apoyo necesario del -

equipo interdisciplinario (trabajador social, psic0logo1 ~dice, terapis­

ta del lenguaje), en su actividad acad&iica. 

El equipo interdisciplinario apoya el proceso enseñanza-aprendizaje, 

en la rredida en que cada especialista ya cuenta con una tarea determinada 

de acuerdo a su 4rea, 

En lo que respecta al papel del Pedagdgo en Grupo Integrado, a travds 

de la investigaciOn, nos percatamos de que no existe un perfil. Cada uno -

de esto~ profesionistas desarrollan su labor, de acuerdo a su fonuaciOn, a 

los ai.nentos con que cuenta, a la coordinaciOn que exista entre el equipo 

intanfisciplinario, y a la experiencia que ha adquirido en la pr4ctica, 

Sin enibargo, consideremos que es indispensable que exista ~n 111arco .de ref! 

rencia en el cual pueda ci11111t1tar su labor, por lo cual sugerimos su parti­

cipaciOn en: 

• Apoyar did4cticananta el Proceso EnS11ñanza-~rendizaje, por ejemplo 

en la reviaiOn de contenidos, materiales didActicos, complementarios 

y capacitaciOn. 
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0 Realizar trabajas da invastigaci«'n, tanto documental can respecto 

a aportaciones educativas que puedan ser adaptadas e las necesid! 

des de Grupo Integrado, como investigaciOn de campo en le pr4ctica 

de la propuesta metodolOgica de Grupo Integrado. 

0 Evaluar el desarrollo y resultado de Ü! aplicación de la metodologta, 

en coopereciOn con loe integrantes del equipo interdisciplinario. 

0 Sugerimos para la evaluaciOn, el uso de tarjetas de seguimiento, -

las cuales estar4n a cargo del Pedagogo, las tarjetas ser4n indiv,! 

duales (por alumno) y tendrdn acceso a 4stas, los integrantes del­

equipo, con el fin de recabar los datos de su diagnostico y trata­

miento, ademds dsto penllitirla ampliar su informeciOn con la de los 

otros es~cialistas; asimismo, el profesor tendrfa opciOn de'anotar 

las situaciones (problemdticas o relevantes) que se presenten en el 

transcurso del año escolar. 

Dicha tarjeta eervii:! tambitn, como iristn.nmto que permitir! 

observar el proceso de adquisiciOn de los conocilwientos, que es el 

punto central de la propuesta. 

A c011tinuaci&t, presentamos el formato de la tarjeta que se sugiera. 
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TARJETA oe: COOTROL (o.o.E.E.) GRUPO INTEGRADO 

NOK3FE DE LA ESCUELA GRUPO 

NOLEFE DEL ALUr.tlO EOPD 

DOMICIUO TEL. 

N01.13FE DEL PPDFE O TUTOR 

PEDAGOOO PSICOLOGO TRAS.SOCIAL ~EDICO 
TERAPISTA IESERV, 
DEL LENG. GENERALES 

o I A G N o s T I C o 

T A A T A M I E N T o 

(FE~ASO) 

CBSERVACICJlES DEL MAESTRO: 

EVALUACI~: 
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Se sugiere por tanto, reunir al personal de les escuelas, en donde­

funciona un Grupo Integredo, con el fin de brindar un panorama del que -

hacerdll Grupo Integrado, lo que optimizar!a le integraciOn de los niños 

a la escuela, evitando comentarios desfavorables hacia esta poblaciOn. 

Independientemente de que las reuniones del Departamento de Progre­

maciOn sean en un periodo establecido, se sugiere que cuando sea necesa­

rio otra reuniOn, se cuente con disposiciOn para realizarlas. 

Otro aspecto importante, es el uso de redes de comuniceciOn que PB!: 

mitan: 

- Retroalimentar e la DirecciOn General de EducaciOn Especial, sobre 

los· problemas a que se enfrente el profesor en su actividad coti­

diana. 

- Que el equipo interdisci~linario no pierda los casos "problema",­

Y en condiciones en que no logre resolverlos, los canalice a la -

DirecciOn General de EduceciOn Especial. 

- Que en las juntas realizadas por el equipo interdisciplinsrio, se 

vierte le infonraaci4n acerca de las alternativas y sugerencias, -

resultado da la experiencia de los difanmtes Grupos Integr-1os,­

como una forma de enriquecer ls propuesta metodolOgica de Grupo -

Integrado. 

Con resP1cto a la •lecciOn de allllnOa 11 Grupo lntagredo, fm mee"! 

da segGn los lirm•ientos de ls propuseta •n un 46.2s;,, la qu. á.gnifice­

q~ el 53. ?'f//. es una variable qua puede alterar el que • cubra eu abJ9t! 
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La 111U1stra de le pobleciGn investigada, origiNlmente corrsspondia­

a 111 al.uaias, de las cuales sOla se tiene infamaciOn de 60 niños (con­

base al ci.Estionaria aplicado a padres de familia), cabria preguntarse -

qud sucede con las 31 restantes, ya que no se observo el seguimiento de­

alumnos, para detenninar las causas de pasibles deserciOn a poca atenciOn 

par parte de los padres de familia. 

En relaciOn a los das puntos anteriores, se sugiere: 

- Que el diagnostica de niños candidatos a Grupa Integrada, sea m!s 

riguroso, a fin de evitar errores en su ubiceciOn. 

- Llevar un seguimiento de alumnos, dando oportunidad de brindar -

atenciOn a aquellos niños que lo requieran, 

- En el momento en que se detecte un error.en la ubicaciOn de algOn 

niño, se busque inmediatamente la soluciOn, para evitar el uso -

innecesaria de la ~etodologia, debido a.que existen otros progra­

mas a donde pueda ser canalizado. 

- Que se realicen accionas concretas ante el problema de ausentismo 

escolar, indicando por medio de un estudio diegnOstico qua pennita 

delindtar estrata~as a seguir de acuerdo a cada situaciOn particu­

lar. 

A pesar da la illporte.ncia, que m le concede al "Kinder", como ante­

cedente en al desarrolla da algunas naciorws, 11si crm», para favorecer la­

aocilllizaciOn en el niño; ari la inveatigacidn no represento una vl!lriilbla -

illpartanta. 
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Nos percatamos de que los contenidos vistos por los niños en la es­

cuela, se perd1an en el momento en que llegaba e casa, pues los padres da 

familia o no conoc1an el trabajo de sus hijos, o ~or condicion-3s de tipo­

socio-econOmico, no estdn en disposiciOn de apoyar el aprendizaje de ds -

tos, 

Reiteramos la importancia del factor afectivo an el desarrollo del -

individuo, por ello, el ambie~te familiar es condiciOn detenninante en la 

manifestaciOn de cualquier problema que presente el niño. 

Respecto a la participaciOn de los padres de familia, la instituciOn 

debe vincularse con ellos, como un elemento esencial en el proceso de 

aprendizaje de los niños, pertenecientes a Grupos Integrados, por lo cual, 

se debe tener presente las necesidades y limitaciones de cada familia, y­

con base a Gstas, implementar acciones para crear necesidades de coopera­

ciOn, responsabilidad y conciencia, a fin de lograr un desarrollo integral 

del alumno, en su entorno sociai. 

Tambidn es importante, plantear un programa dirigido al 34.6~ de la-
' 

poblaciOn de padres de familia, que no tienen conocimiento de la labor de 

un Grupo Integrado, 

Asimismo, !111 sugiere planear actividades, en las que i,as padres dll -

familia puedan intervenir, con el fin da hacerlos sentir participes del -

proceso anaeñanza-aprendizaje de sus hijos con el Gn.ipo Integrado. 

Ambos aspectos, deberAn estnicturar!IB a partir de la propia vivan -

cia del profesor y equipo 'interdieciplinario, de acuerdo a las condiciones 

•'"'' 
t. 

,,, 
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de la COlllUllidad de trebejo. 

Encontramos que el ?1.2s;. dol porcentaje de alumnos de Grupo Integr! 

do, lo constituye el sexo masculino. Por lo cual se sugiere, una investi­

gacien detallada sobre el fenOmeno de reprobaciOn que se presenta con ma­

yor incidencia en el sexo masculino. 

Clbserv11111Cs, que en algunas de las escuelas investigadas, se alterO­

la constituciOn de los grupos, tiste es, se selecciono a los grupos de -

acuerdo al nivel acadtlmico, integrandose uno de Nivel Acadtlmico Alto y -

el otro de Nivel Acadtlmico Bajo. Consideramos que tal divisien de los -

grupos por nivel llCadtlmico, es una medida digna de apreciarse, puesto -

que se astan tomando en consideraciOn las. caracter!sticas propias de ca­

da grupo¡ paro que sin embargo, origina otros mecanismos que deben tenei: 

se presentes, ya que se est4 alterando la metodologfa de Grupo Integrado 

y tiste, no es previsto por la propuesta inicial. 

SUgeri1110s prestar atenciOn a las cordiciones ambientales de cada au 
' . . -

la destinada a Grupo Integrado, de manera que cuente con los elementos -

idhos para llevar e la prActica al programa. 

Reali~ tambidn, una invaatigacic5n en.donde se cante111ple el nivel -

de aprowchud.anto dal tumo: 11atutino y \/'8spertino, para determinar si -

existe algunil variable qua influya en 11.1 desarrollo acadlllÍco, ad•rn5s de­

CIU9 esta infmwaciOn, reportar1a ""5 datos, sugerencias a la 11111todolqgfa. 

ca.o un dato llÍA• de ntroalimnhclGn • la •todalagfa, se 8Ull'i•n -

rwaliur im inveetipcilln que ev111Gll como • inWIPWI loe n1ftaa ecndits 

dae 8ft Grupa Jntleglwda, 81 eegundo gndo CCll6'if qui PJ'llb1-e • pre~tM 

en •l tnbaja de un Pl"OglW CDllGn, que difiere can l'lllPBCta al p1ogaw -
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Es importante, mencionar que en los resultados de nuestro trabejo,­

el 90')(. de la muestr.a ascendieron al nivel ling01stico, mientras que el -

101. se mantuvieron en el nivel concreto. 

En base a todo lo anterior, podSlllOs concluir que los Grupos Integl'!. 

dos,__si __ r,epresentem una altamativa para aquellos niños que reprueban el 

Primer Año da Primaria, debido a que en un ~ de la muestra, se logrO -

el objetivo de incorporarlos al Segundo Año de Primaria Comtln. 

Si bien as cierto, que se datectlll'On una serie da variables que in­

fluyen desvirtuando la efectividad de la aetodologia, no debemos olvidar 

que se treta de un fentlmeno social la EDLCACICW, por tanto, los obst4cu­

los que ancontnnos representan lo que Piaget lland "errores constructi­

vos", y por lo cual, servirAn para •jorar la propuesta. 



ANEXO I 

RESU~lEN DEL INGTRUCTIVO PARA LA AFLICACION DE LA 

PRUE81\ DE /IDQU):SICIONES ESCOLARES. 
1 

Le aplicacl.61"' de la prueba presenta dos momentos: 

f/Dmento l, 

Apliceci6n colectiva de las ~reas de escritura y cGlculo, 

Instrucciones y consignas. 

En la etapa colectiva, conviene trabajar con un r~mero n~ mayor de-

10 niños. 

Consigna¡ dictado de palabras. 

··Ahora les voy a dictar unas palabras, uotedes deben escribirlas -

sobre la Hnea (señalar espacios en le hoja de respuestas)". 

Palabras: SOPA 

ROPA 

LODO 

BLUSA 

/ 
PELOTA 

IJOSCA 

- !.as palabras deben de ser dictadas an forma clara y no recorterlas. 

- Verificar entes do continuar, el que todos hayen conclu!do. 

Consigna de dictedo de enunciados. 

"Ahora les voy e dictar un er:unciado, u~tedes deben escribirlo sobre 

esta lfnee (Señalar espacio en la hoja de respuestas)". 
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Enunciada: LALO PINTA LA CASA. 

- Se dicta el enunciado sin recortarlo y se solicita a los niños que 

repitan lo que deben de escribir. 

- Si olvida la parte final, se puede repetir, pero siempre dictando­

todo el enunciado, 

Cuando todos hayan tenninado de escribir, se propone la realizaciOn -

de las mecanizaciones, 

Consigna mecanizaciones, 

"Ahora van a hacer estos problemas (señalar en hojas de respuesta), -

~ste es el modelo, ustedes continOen, dstas son para sumar y dstas para -

restar (señalar]". 

Verificar si las indicaciones han sido entendidas, siendo pertinente 

repetirlas (individual o colectiva) en caso de ser necesario, 

car, 

Al finalizar las actividades se recoge la hoja·y se procede a califi-

Al calificar puede suceder que el resultado sea: 

10 - Escritura B aciertos; c4lculo 5 O mis aciertos. En tal caSO·al n! 

ño se la debe aplicar las pruebas de lectura y camprensiOn. 

2.- Si obtiene un resultado inferior en une o ambas 4rees (e!ICritura­

y/o cllculo) la prueba 1111 descontinua y el niño resulta candidato 

Plll'll la apliceicic5n da le prueba M:>nterrey. 
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l.tlmento 2, 

Aplicscidn individual de Areas de lectura y comprensidn a los niños 

que hayan alcanzado los aciertos necesarios en el momento 1. 

Consigna lectura, 

"Vas a leer este enunciado {señalar los enunciados en las hojas de -

las respuestas)". 

Preguntas para comprensiOn: 

¿Qui~n mordid la pelota? 

¿Qud hizo la mam&? 

¿Cdmo ere la piñata que rompiO el niño? 

- S! logra leer, se indaga innediatllllll!nte la coaprensidn, 

- Si no logra l!erlo, no se cuestiona. la comprensiOn, 

Conclu!da la tarea se procede a calificar, 

Al calificar este lllCllllE!nto(2), puede suceder que1 

1,- El niño obtenga en lectura 12 O 1118s aciertos, comprensidn 2 O -

m&s aciertos, En tal caso, el nii'ID no es candidato a la aplica -

cidn de la Prueba ltmterrey, 

2.- Si la IJl.'l'ltuacit!ln es inf'erior en IM'lll o snbas &raes (lectura-y/o -

CDl!pnlnsidn), Entonces el niño es candidata a la aplicacidn de la 

Prueba l*Jnterrey, 
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Evalullci&l de la pruiba. 

Sa~ desceramos como cendidatos a la prueba ltlnterrey, quienes cb 

Lactura 12 (5 Na aeiertos. 

Colnpransidn 2 O 111411 aciertes. 

Escritura 8 C5 _.s aciertes. 

calculo 5 d • aciertos. 

8:1. en l.W1ll o ... s &reas se obtiene una puntuacidn inferior a la aata -

blecida, llBl'&n considerados candidatos e la prueba M:mterrey. 
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' FORMATO .DE LA PAL.ESA WNTERREY 

D~RECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL 
1 

•pRUEBA·MOHTERREY• 
CPARA GRUPOS INTEGRADOS> 

Nombre: ______________ ~_..Edacl ________ _ 

Fecha de nacimiento _______ -..:Fecha de toma _________ _ 

Escuela: .Tumo __ Grado __ Grupo _______ _ 

Sector: ____________ _.Aplicador __________ _ 

NOéfoN EtEMENTÁL 
DEL NUMCRO NAT. 

a. Clasificaci6n 
16¡ica 

b. Senaci6n 

c. Conservaci6n de 
la Cantidad Disc. 

NOCXON ELEMENTAL 
D! LA LENGUA ESC, 

d. Noci6n Graaatical 
de la Oraci6n Ese. 

e. Noci6n de 
Palabra Escrita 

PERFIL BAJO 

1 . . 
. ª! 

ª1 . . 

. . 

A 

a' . . . 
az . . . 

ªz . . . 

X 

x" 1 . . . 
x, 

P E R F I L 

B 

... b1 b2 b3 . . . . . . . . . . 

·~ 
b 

~ . . . . . . . . . 
-b . • . . . . . . . . . 

y 

f' 
yf y~ yd 

Y1 1 . • . . . . . . . . . 
Y1 Yz Y3 Y4 Y5 y6 

GRUPO INTEGRADO 

e 

e . . . . . . . . . . 
c . . . . . . . . . . 
c . . . . . . . . . 

z ., 

1 
1 
1 

zc zb 
1 zª 1 

1 2 ' 3 . . . . . ·' . . • . 1 

' ' Z1tzZ3 :z42.5Z6Z7Z¡ 
1 

PERFIL ALTO 



2. 

CLASIFICACION 

APLlCADOR NIRO 

Consigna: __ _ 

Construcci6n inicial ••••••••• 

Interrogatorio Jusiificacion verbal 

,. 

int. ___________ _ 

Int, ___________ _ 
.. J •V·------------



3. 

Int •.....;....;.,_ _________ _ J. v. ____ __;. _______ _ 

Observaciones: ________________________ _ 

FIGURAL 
a 
a' 
a" 

NO PIGURAL OPERATORIO 



4. 

SERIACION.-

APLICADOR NIRO 

Consigna: ______ _ 

Requiere modelos: Si__ No __ 

Construcci6n Inicial ••••••••••••• 

~~tcrrogatorio ·-r~ustificaci6~ Verbal 

Pant~lla .No. 1: st ___ No~ 
Pantalla No. Z: Sl___No~ 

FRACASO ENSAYO Y ERROR OPERATORIO 



CONSERVACION;-

APLICADOR. 

Consigna: ___ _ 

Construcci6n Inicial ••••••••• 

InterrogatoTio 

CorTespondencia Provocada 

Primera Transformaci6n ••••• ·, • 

¡C6mo h4.\L4mo~ p4~4 t&ft&~ 4gu4'. 
&ft C4~t4dadf, ,,,,,,,,,, 

--· 
Int. ___________________ _ 

s. 

Nif~O 

A. X X X X X X X 
N. 

Justificaci6n Verbal 

A. X X X 

A.. X X X X X. 

A·. X X X X X X X 

J. v. 

A -.xxx X X xx-
N. o· O O O O O O 

J •• ---------------------------
A. xxxxx.xx 
N. O O O O O O O 

J.v. _________________________ _ 



6. 

A. -x X X. X X X X -

Se~nda Transformaci6n •• ." ••.• 
H. 0000000 

J.V.~~~~~~~~~~~~ 

.. 
i C6lflo ltll.Jl.1..a.m04 pa.A.a. .teneil .lgua.t 
C41lti.da.d1 • ••.•• • • • •. ~. , , , , , . , . 

A. 

N. 

Tercera Transformaci6n......... A. 

· (Opcional) N. 

NO CONS. F. NO CONS~ T. a T. 

X X X X X X X 

0000000 

CONSERVAC ION 

Observaciones Generales:~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 
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EL Nrno SUBE LA ESCALERA 

Rep ( ) 
Dir4, Escalera? 
D6nde? 

T .J, e ) 

Did, Sube? 
D6nde? . 

Did, el? 
(sel\alando 
la oraci6n) 
D6nde? ' 

T .J. 



8. 

APLICADOR 

Aqut (se seftala de corrido) dice 
"El nifto sube la escalera". C6mo, 
tendriamos que hacerle para ·.que- · 
ahora diga •••••••••••. (a 6 b). 

A>. 
-

NIRO 

(llA) . 

EL NINO SUBE . LA 

B> 

LAhora, qu6 
dice? 

<BAJA> 

ESCALERA 
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AESUIEN DEL INSTALCTIVO PARA LA APLICJ!CI()l DE LA 

PRUEBA WW'IEAFEY: NCX:ION ELEl.ENTAL DEL NUIEAO NATURAL 

LB prueba est4 integrada por 3 aspectos: 

e) Clasificacitln. 

b) SeriociOn 

e) Conservaci6n 

a) Clasificacitln, 

Materiel de la prueba: 

24 figuras geomdtricas .(bloaues l~gicos}, que se diferencian en 

forma (cuaclredo, circulo y tri6ngulo); color (dos colores cueilesqui! 

re); tamaño (grande, ch.ico); grosor (finos. gnieaoe), 

Jldministracitln: 

Est4 dada por la consigna a emplear, ejemplo: 

"Mire dsto, estd·todo revuelto, vas 11 acomodarlo, poniendo junto lo -

que ve junto o haz mntoncitoe, poniendo junto lo qua debe ir juntoN, 

Evaluacitll'I, 

PrÍllllr estudio Colecci& Figurel. 

Reune todos loe 11.lmentos para formar figuree. 

Ej11111Plo1 

Clave 



Rojo - R 

Azul - A 
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A 

Q 

61 el chico utiliza otro criterio, se sigue el procedillliento: 

Sagundo estl!dio Coleccidn No Figural. 

0 Primer subestadio. Realizar pequeños grupos. 

¿~ hiciste?, ¿Puedes seguir ecomod!ndolos?, ¿ Y ~stos (señalar -

los que sobran)?, ¿Ddnde crees que debe de ir asto?. 

A peser del cuestionario, el niño deja elellerytos sin clasificar. 

Colecciones 

i 

©©@ 

Sobrantes 

©@@A& 
@C!J l!@ 

o Segundo subeetl!dio, No logre ·hece.r mas montoncitos. 

• Tercer .subestadio. l.ogra hacer ~s 11>ntÓncitos y pueda volver e "! 

lizar le coleccidn inicial, 

Tercer estl!dio Clesificecidn Oparatorie. 

Lograr cambiar de criterio, tomando en cuenta las cerecter!etices del 

objeto, de 11111nere, que con un sdlo grupo da el1111entos, puede fon.r diver­

... clasificaciones, evidenciando la edquisicidn de le inclus1Cln. 
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b) SerieciOn. 

Material: Diez regletas, 

Al entregarlas al niño, pregOntde ¿Qui taiamos aqu!?1 para 5J! 

ber de que nenera las denomina, y usar ase t4nnino en las consignas.; 

Consigna: 

"Con eatas regletas vas a hacer IA'la fila de la mAe chica 11 la -

111As grande" u "Ordenalae de la mAs chica a la m&s grande". 

Estadio Uno - No logra ordenarlas, 

Estadio Dos - Logra ordenarlos por ensayo y error. 

111//I 
Estadio Tres - Logre realizar la serie detrb de una pantalla. 

El niño entrega el 

aplicador la• re -

gletas en orden ele 

mayor a 111enor. 
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e) Con11&n1acic5n. 

Material: 30 fichas de plAstico redondiss (tres centi111Btros 

de diAnetro), 15 de un color y 15 de otro, 2 bo,! 

sas de plllstico (ceda una tendrll 15 fichas del -

mismo color). 

Adniinistrecien, 

El aplicador hace una hilera de ? fichas y solicita al niño que con~ 

truya una con igual cantidad de fichas, 

ConsigM: 

Ffjate lo que voy a hacer. 

Accic5n o 000000 

Ahora tO lss vas a poner como yo, usa la~ fichas de tu bolsita, para 

que heya igusl da ficflas, ni rnfts ni menos, 

A partir da la.con5trucci~n inicial del niño, es posible dirigir al­

interrogatorio e fin de astisblecer el estadio en que se encuentre. 

Para evaluar esta prueba se plantean tres estadios: 

Prillar estadio ConseNl!ICi&l Franca - SOlo e><iate le igualdad cuando -

hay correspordancia Urmino a tfnnino. 

Segunlo Htadio No Con1111rvsci&1 Tfnnino a Tdnnino - Af'il"lllarA la igual­

dad en algw111s trenafon1BCiones 1 ~ no en otras. 



Rep. ( ) 

¿Dirli, Pedro? . 
d6nde? 

¿y Maria 
donde dice? 

PEDRO 

APLICADOR 

9. 

JUEGA 

Aqut (señala de corrido) dice "~edro" 
juega con María. ¿C6mo tendríamos 
que hacerle para que ahora diga .•• 
••••••••••••••••••• (e)? 

e 

¿Ahora, quE 
dice? 

CfiARIA> 
PEDRO JUEGA 

CON-

CON 

MARIA 
! 

NIRO 

<PEDRO> 
MARIA 
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X 

E S C R I T U R A L E C T U R A 

o o o o o o o o o o 
1 • 

1. VENADO 
2.· 

1. o o o o o o o o o o 

s. (VENADITO 
2. 

1. o o o o o o o o o o 
2. GAVIOTA 

2. 

1. o o ºººººººº 3. ARDILLA 
2. 

o o ºººººººº 
4. CABRA 

1. 

2. 

1 o b o o o o o o o o o o o 
6. lobo 1. 

(loba) 2. 

t o r o o o o o o o o o o o 
7. toro 1 • 

(vaca) z. 

1. p a t o ºººººº o o o o 
8. pato 

(gato) 2. 

1. m o s e a o o o o o o o o o o 
9. mosca 

·(mono) 2. 

..... A. 

1 o. rat6n 
1 • r a t fÍ n o o o o o o o o o o 

(rntoncsj z. 
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Tercer estadio ConservaciOn Operatoria - Afirmar& con certeza la -

éonservaciOn sea cual sea· la transformacic5n. 

fESUIEN: INSTAl.CTIVO PARA LA APL.ICACIOO DE LA 

NOCIONES EL.EIENTALES DE LA LENGUA ESCRITA 

Material para el alumno: papel (hoja blanca sin renglones, ldpiz y 

goma de borrar). 

Para el aplicador - Hoja da registro, en donde concluirA su idea -

respecto al nivel da conceptualización del niño. 

Esta parte de .la prueba explora les diver:sas concepciones que tiene 

el niño respecto a la oración escrita. No interesa el decifrado de la -

oración, ya que despu~s da escribirla se indica al niño que es lo que"d!. 

ca" (lo que se escribió}. 

La lectura y el señala111iento debe ser de corrido y de extremo a ex­

tremo del escrito. Por eje111plo: "Elniñosubelaescalera" (tal como se ha-

bla normal.menta). ,-

El registro sirve ceno gufa pera anotar la infomacic5n. Es importan­

te ser imparcial en la aplicaci&l de la pn.ieba, evitando dartmuastras de­

aprobación y desaprobación. 

I EjBlllplo: 

Sa dice le consigna "MI.re lo qie voy .a escribir". 
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El aplicador escribe en la hoja en blanco. 

EL NIÑO SI.BE LA E~AL.EAA. 

0 Se oraliza (cuando se escribe) se pregunta ¿Qud escribf?. 

° Cuando el niño repite la oracidn, se anota a las cuantas oportu­

nidecles lo logrd, Se dan 3 d 4 oportunidades y se inicia el inte­

rrogatorio. 

Aplicador Niño 

- ¿Dira escalera en alguna parte? 61: dice 

- ¿OOnda crees que diga? No se 

- ¿OOnde tCI crees que puede decir? Aquf '(señala escalera) 

En este ej!llllplo, al rogistro se liarla de la siguiente manara: 

EL NIÑO Sl.l3E LA E~AL.ERA 

~ 
( eecalera) 

Se rellistre con una flecha en donde el niño, haya indicado. 

S1 el niño contesta qua no dice aecalel"ll en alg\l'la parta de laº'! 

ciGn, aste~ 911 registra en la orilla de la hoja, o • anota lo qua -

cantes~ •l niño. 

o Se ubica la fli;icha ( ' ) en cualquier palabra de la oracie5n y •­

pregunte el riiño ¿Qut dice aquf?. Se registra 111 respuesta. 
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Se anota aste .símbolo ( t ) pare indicar, que el niño opina que dice 

toda la orecidn, 

0 Se vuelve a preguntar q~ dice en toda la oracidn ¿Y todo junto -

qud dice), si el niño no lo recuerda, se repite anotando el nOrae­

ro de oportunidades, 

0 Se sigue el interrogatorio en el orden que se indica en el regis -

tro, Las preguntas fundementalas son de dos tipos: De ubicacidn y­

de Predicci6n, 

a} Ubicacidn1 son del tipo ¿DirA escalera? si contesta afinnativa -

mente ¿Di5nde? se registra entre pa~ntesis {escalera), El niño -

puede señalar en m4s de un trozo de la oraci6n1 por ejemplo: 

EL NIÑO,StflE LA ESCALERA,, 

' fescelera) 

Tambidn puede haber complerrentos, como por ejemplo: 

¿Oird sube? 

¿D6nda? 

Si, sube la escalera 

EL .NIÑO SL0E, LA ESCALERA 

' sube la est:alera 

En este caso y cuando la.respuesta de complet11111iento es espontha-

118 re¡¡istra sin pardntesis ni subrayado, 

EL NIÑO. SlBE LA ESCURA , ! aquf aquf 

subeotlatascalera 

Da todas fonna1 !111 cantinda con al registra de infamaci~n. 
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b) Laa Predicciones aon del tipo ¿Qu4 dirA 11quf (N~ilo). 

La respuesta se regi11tra can un subrayado. 

EL NIÑO SlBE LA ESCALERA J. . 
J!!!! eacalera 

O se queda pens11ndo 

y no dice nada nada 
-¡­

... o 

' Finalmente en toda la oraciOn (el todo junto) se anota la respues-

ta literal del niño, cuando haya hecho alguna transfonnacit5n "el niño -

ancla subiendo la escalera". Si es correcta se pone (.(J. 

Las transfonnsciones sOlo se aplican al nivel ling01stico, con el -

fin de garantizar la validez de la prueba. 

Por ejemplo: Categor1a A (UbicaciOn del art1culo). 

Categorfa 8 (UbicaciOn del verbo) 

C11tegor!a C (UbicaciOn del sustantivo) 

(La 1nfomaci0n de estas categor!as, se encuentra en el cap1tulo II, 

de Hte trabajo, p4g, 103-104 }. 

A la c11tegorf11 A, • le propone un c11111bio de art!culo¡ 

A la categorfa B, 118 le propone un clllRbio de verbo; 

A la c11tegorf11 e, .., cambio en los sustBntivos. 

la pragunta daba pend.tir el niño elaborar su anticipeciOn, ye que no 

\ 
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es preciso que el niño "sepa", sino que en esa momento piense ~ se -

resuelve la propuesta. No es indispensable que lo escriba "correcto", -

siendo suficiente con la indicaci6n escrita que haga. En la tarea de 

transfonnaci6n, lo fundamental es la Anticipaci6n del niño, y con Asta -

hay qua tener especial atención. 

Aplicador Niño 

- ¿Cómo hartamos para que diga? Quitamos Asta (sube) 

"el niño baja la escalera" en 

~sto 

(señala la oración escrita) 

- ¿Cudl es Asta (~1.J3E) 

- ¿Y luego? 

"Sube la .escalera" 

Ponemos BAJA LA EOCAL.ERA, 

Para que ya diga. 

En esta ejemplo se puede observar, que se trata da un Nivel B, ya -

que hay una adecuada ubicaci6n del verbo. 

Es la trensfomaci6n la que verifica el nivel real del niño, pero es 

la anticipaci6n, la que pemite que se evidencie dicho nivel, por ello, -

es importante lograr que data, sea explicita. 

En las categarfas llngDfsticas, se califican la ubicaci6n y la tren! 

. fonnaci6n. En las categorlas simbólica y concreta, 9151D -se deduce a partir 

da· la toma de ubicaci6n, na siendo necesario proponer la transfoJWaCi&i. 
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NCI:Im IE LA PALIBRA ES:RITA. 

En esta parte, interesa conocer el sistema conceptual base de la e! 

critura del nii'io. No importando si el niño escribe con la izquierda o -

con la derecha, con rotaciones o inversiones. 

El hecho de qu.e los niños conozcan las letras, no significa que po -

sean un sistema alfabdtico de le lengua escrita¡ como tampoco lo es al -

contrario, es decir, que el niño que no. maneja letras, no puede escribir 

en un sistema elfabdtico1 ya que posiblemente pueda representar cada fon.!!, 

me con elgdn signo tipo seudoletra. 

Por lo anterior, es importante que el niño escriba como Al cree que­

se escribe y no trate de hacerlo como lo han. enseñado, dsto es, como no -

puede hacerlo. 

Ser.ta natural, que ante le propuesta del aplicador de que el niño e! 

criba, dsta diga "no se", "no puado" o "no me han enseñado", a lo cual, -

el apliCador tandr6 qua animario, indicándole que escriba como p¡.eda1 co­

llD el crea qua se escribe. 

Ej811plo (1). 

Se die• la consigna, le cual invita el niño a escribir nombres de an!, 

Mllls. En 'caeo de que se nie(JU8 1 se pide que realice un dibujo de la pala­

bra qua ee 111 ha dictedo1 con su respectivo nombre. 

Se rugi.•tra al lllCldelo de eacritura dsl niño en parte de, Eacriture -

(1), del protocolo: lllTEN, 2.- Cuando ai niño ha efectuado su escritura,-
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se le pide que la len: 

~ ¿Ya dice?, 51 1 ahorn ldela despacio y señala para que yo, me pu9-

da dar cuenta, 

Se registra en lectura, as!: 

00000 oºººº 
Vene.do 

¿Y aqu! qud dice? ( ••• o) Nada (y borra) 

3,:.. Se registra en EsCRITURA (2) 

2 KIT, 

El reglstro de escritura definitiva, se anota.cuBl'ldo el niño ha he­

cho ajustes en la lectura, anot4ndose en el n!lmero 2. Apareciendo en el­

primer y segundo lllOdelo en el registro. ·El niño del eJlllllPlo anterior, ea 

ubica en un nivel silAbico (Aam!taaa al capítulo II, pAg. 100 y 101). 

Les transf'omaciones cmio ant.rior.nte 1111 eeñalO, garantizan le v .. 

lidez.de la prueba, ede.aa de que confil'llBn la ubicacilSn del nivel l'llal -

del niño. 

Les trensfonnaciones, 1111 inician e partir da la pregunta 5 hasta la -

10, 
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Despl.lds de 4 palabras, se regresa a la pr11111ra (venado), inicUndo­

se las transformaciones que corresponden e la pregunta nGrnero s, el apl.!, 

cador escribe la palabra y el niño efectOa sOlo la transformaciOn, 

Antes de efectuar la transfonneciOn, el niño se le interroga de tal­

manera que se favorezca la anticipeciOn al respecto, Tomando en cuenta que 

habrA niños que es la primare vez que se les propone una tarea de tal tipo 

y que se tiene que dejar que piensen para resolverla. 

EjB111plo: 

Mira, te acuerdas que aqu! {escritura de venado) tO escribiste "ven.!!. 

do"¡ leela despacio otra vez (una vez que la lea) se pregunta ¿Qué ten -

dríamos que hacer para que ahora diga venadito?,,,,,,, ¿Tendr!amos que -

quitar o tendr!amos que poner mAs letras?, Si el niño ~urante el registro 

de ·datos ha usado la palabra letras, entonces se emplee este tdrmino, de­

no ser as!, entonces se señala sin decir la palabra letras, ¿Tendr!amos -

que cambiar algunas o tendr!amos que cambiar todas (o todo)?, 

Cuando' el niño opta por alguna soluciOn y la explica, se le dice "a 

ver hAzlo" 1, para que asf diga venadito, Les transformaciones de la pre -

gunta 6 en adelante, 5610 se aplicarán a aquellos niños que hasta la P'!, 

gunta 5 se hayan c011portado en base· al nivel alfabdtico, (Debido a qui -

para loa· niveles 1114s bajos del alfab4tico, no tiene sentido las propues­

tas que se sugieren", 

En al caso de las transfprmaciones S (venado a venadito-diminutivc) 

ea vAlida pare todos ~os niveles,. incluso para los simbOlicos, Para los -

niños que no son de nivel alfabdtico, BB suspende la aplicaciOn en la Pr'! 
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gunta nOmero 5. 

AplicaciOn para los niños pertenecientes al nivel alfabdtico, 

Ejemplo: 

Ahora te voy a escribir el nombre de otro animal, voy a escribir -

"lobo", Se escribe sin deletrear y con letra minOscula (lobo), 

Aqu! dice lobo ¿Cdmo dice? lobo 

Ahora léela despacio (señalando con el dedo) para ver cOmo dice: 

(la led señalando), Ahora - Quiero que diga "loba" ¿COmo har!amos?, lo que 

el niño conteste se le pide que lo haga, 

Esto se hace sucesivamente con el resto, Recordando que la anticipa­

éidn es muy importante en las transformaciones, 

El sistema de escritura m!s claro y predominante, es la categorla y 

nivel en el que se le ubicarA, En el caso del nivel alfabético, se con -
·U.f 

signa el nivel de la palabra m6s avanzada que ipgre efectuar, Sin impar -

tar si realizo una de mayor dificultad y otre (s) de menor nivel satisfaE, 

toriamente, 

. INTERPfETACIIJ.I LCIGICA DEL PERFIL 

El perfil de la prueba implita tratar de lograr' una a.proiciniacidn 111As 

fiel el nivel cognoseitivo en' que '8e enc~ntre el niño é'isndidato a GnApo­

Integrado, en al mon111nto de la seleccidn, ademas permitir 'verificar los -
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distintos niveles, por los que eventual.mente transita la constnJCci~n del 

·niño, tanto en le lengua escrita como en el nQmero nat'ural. 

La evaluaci4n de la lengua escrita (como subsistema psicolingD!stico) 

en la p"'8ba tiene un car&cter solemnte psicopeda~gico, Por ello, juega 

un papel de prediagnllstico, siendo s~lo complementario en cuanto a le se­

lliccidn, 

El perfil refleja, el enfoque gendtico de la pruebe, Su interpreta -

ci4n i11tplica una l~gica de autorreguleci~n que valida la coexistencia po­

aibla de niveles cognoscitivos en un sujeto real, 

Principios Generales que la Definen como Prueba Psicogenttica, 

a) cima .i ... nto de las naciones, tanto del na.ro natural CDlllD de la 

lengua escrita, son en cuanto a la conatruccidn paicogendtica ~ 

SITIVAS (e irreversib1-nte progn1ivaa}: 

A 

X 

e 
y 

A+B•C 

X+Y•Y 

e 
y 

B+C•C 

Y+Z•Z 

c 
z 

A+B+C•C 

X+Y+Z•Z 

.b)La caordinaci&-1 de los elMentoa de las nociones, tanto del~ 

ro natural ca.o de la lMgue •ecrit., PQMen nivel .. o aet.dloe -

a-wniln n1PBCtiVIÍl9nte. Ceda nivel o 1atmfo, guarda W'lll rele-

cl&I TAUT"-OOICA, entn loe •l ... ntoa (a, b, e, d, e, nepectiva-



mente) que los componen. 

A +A +A• A 
a b c 
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B +Bb+B = B a c 

c) Los dos tipos de nociones: NOmero natural y lengua escrita, son 

de naturaleza diferente; 111E1tlllll6tica la primera y psicolingD!stl, 

ca la segunda; por lo que, la coexistencia de Mtbas en cada su­

jeto (escolares urbanos de 6-6 a 8-6 años) se da sdlo por C01'11!, 

laci6n de tipo ASOCIATIVO (y nunca por interaccil!n causal direE_ 

ta y absoluta): 

A+X•A+X B+Y•B+Y C+Z•C+Z 

y de ICENTIDPD GEtERAL 

(A+X) - (A+X) • O; (B+Y) - (B+Y) • O; (c+Z} - (C+Z) • O 

d) Por tlltilllCI, ~l t.:ho miMO de que la base interna de la ldgica ~ 

t.Atica, sea. i8C)lllj5rfice con 11 canetruccidn de las estructures -

realea de la. inteligeneis, obliga a toNr lee nacionea del na.ro 

natural CCllllO eje psicopedagl!gico nor.tivo del perfil paic.net! 

co; en c111bio, lea nociones de la lengua aecrita '6lo • eetillan­

CCllll> cmpl111•nto nec111111'io del 11iamo, ya que no. gi.m"Clen en eenti­

do estricto las 111- relaciones cmo las prinmres (lea 14gico -

1111tmn&tices) con la inteligencia. 
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Se clasifican como primer lllOlllento, las relaciones POSIBLES de las -

nociones lOgicas y lOgico-matern!ticas en I, II, III, como grupos v4lida­

ment1 reales, Se describe tambil!n, las relaciones PROOABL.ES y reales, P! 

ro no v4lidas (N), 

Oaspuds de la obtanciOn de estos tres grupos, se asocian para su CE, 

rrelaci&l con las Mlaciones posibles y realas del área de lns prasupue.!!. 

tos lingO!sticos de la lengua escrita, Tambil!n se describen, las operaci2 

nas asociativas que resultan no v4lidas de la siguiente manera ( ), 

Todas las pruebas cuyos perfiles indiquen no validez ("1} en alguna­

toma particular, se retomar~n en fonna específica, si se·quiere preselec­

cionar el caso con la validez necesaria, 

BIBLIOOR!IFIA 

SEP, DirecciOn General de EducaciOn Especial, Prueba -

Monterrey (para Grupos In'tegradosJ. "1xico 1981, 

Apj!ndice, p!g, 2, ~. 41 s. 



ANEXO II 

FESUt.EN DE LA PRDPLESTA l.ETOODLOGICA DE GRUPOS INTEGRADOS 
. 1 

PROPlESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS 

Este material, se divide en cuatro partes, al inicio se presenta un 

pequeño anexo cuyo titulo es AVISO Ir.PORTANTE, en donde se marcan algu -
1 

ras recomendaciones para alcanzar los objetivos, por ejemplo: Organiza -

ciOn Cotidiana; trabajo colectivo de mesas cuyos niveles de conceptuali­

zaciOn sean prOximos. 

A continueciOn se presenta la descripciOn de las partes del material: 

Parte I.. FUNOAA.ENTDS TEORICOS, Se inicia por mencionar que la adqui 

siciOn de conceptos matem&ticos requiere de un proceso que implica, no -

· sOlo la capacidad de sumar, restar o multiplicar, sino tl!llllbii!!n llegar e­

pehsar lOgicamente, llegar e la comprensiOn y a le posibilidad de cons -

truir conocimientos, como se puede observar son ideas de carActer psico­

geni!!tico. 

0 Organizaci4n de actividades. 

Se dan sugerencias bAsicas·para el manejo del material y la partici­

peciOn de los alumnos en el trabajo escolar. Dfl estos ele11entos blsicos,­

es de mencionar el instrumento pera deteminar los nivelas de conceptual! 

zaciOn de los integrantes del gn.ipo, que·evalOa; al conocimiento del n°"!, 

ro, interpretaciOn de SU111a escrita, representaciOn de una acciOn, proble­

mas, 1111canizaciones.(resoluciOn por el!ICrito de operaciones de suma y rea­

ta), cl.esificaciOn, seriaciOn, invarianza numArica (conservaciOn). 
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Por ejemplo: en representaciOn de una acciOn, el aplicador tomar~ -

3 fichas y posterion1ente 2 mas, pedirá al niño que le diga que.hizo 

( el aplicador con las fichas) en fonna oral, cuando el niño de la res -

puesta, se la pedirá que anote en una hoja la acciOn realizada, utiliza!! 

do la fonll8 de representaciOn que dl conozca (dibujos, letras, etc.). 

Gracias a los resultados de esta prueba, se pueden detenninar los -

niwles de conceptualizaciOn del al1.111no, deto indispensable para la orga- . 

nizacil5n del grupo en equipos, 

La designaciOn de niveles, es de ecuerdo a las caracter!sticas que -

se presentan a continueciOn. 

Nivel Bajo S!lllbolo 

o No conoce los nOmeros 

0 No conoce los signos + , - • 

0 No resuelve 11&Canizaciones, ni problemas. 

Nivel Medio S!llbolo * • Conoc~ alll'S'OS nGnmras 

• Cuaroo résuillve operaciones confunda los signos +, - •• 

Niwl Alto S!lllbolo 

o Conoce los n&neraa y signos + , - • 
0 Resuelve MCW!izaciones (+, -) correcta111nte0 

En le dHcripcidn anterior, sOlo se mue1tran algunes da las carac -

ter!aticaa con la P1'1t•nS1Gn de comparar los niveles. 
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Con respecto a la orgc;inizacitln para el trabajo, individual_, en equ,! 

po y grupal, tambi4n existe una simbolog!a, igual a la que se maneja en­

"Propúesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita", cuando se describa 

este material se ampliará la info1111acitln. 

Se presenta un cuadro en la página 4 , copiado del material de la Pr"2 

puesta, en donde se da una visitln global de las nociones. 

En el cual, se pueda observar que el inicio del curso, se pueden re!! 

lizer perelelemente actividades que corresponden a: seriaciOn, clasifice­

ciOn y secuencia de nO-ro, SUR1a en forma oral y ectividades de me.diciOn. 

° ClasificaciOn y seriaciOn, se prologan todo el año. 

0 El trabajo en sistema de nOnero, se inicia cuando se ha trabajado -

sobre comunicaciOn da cantidades. 

El cuadro qua 118 pre911nta a continuacitln, as una muestra de ceno !JU! 

den planalll'!lll actividades para una Sllllllne de trabajo co11binando Lacto.Es­

critura y C41culo, en. tl sdlo • tolla COlllO ej1111111o un dfs. 

ClaaificeciOn Tarea 

AbatracciOn de pro- Actividades de - T 1'118r para 111aña-

Lunes piedadaa da loa ob- orden (cuentos e na material pan 
jetos (los tran9PDr historietas). juego de la 1111r-
tes). - carla. 

Este ejemplo pennite hablar acerca da las tareas, qua en aste 111ata­

rial no tienen 1111d11 qua ver con 111 concepcitln tradicional de 111 aducaciOn. 

Aquf se le da una i11port11ncia relativa, y se aprovecha para realizar in _ 



CtlftORO 'li'J\E :e 

~RIM:ICW CLASIFICPCICW 
N u M E A o 

GEO~ETAIA tEDICION 
SUMA 

ICT.[vn>G:S DE- ABSTAN::cICW llE -
CCWSTRLCCIOO CE -

!lfllEHAc:ICW. PRIJ>JEOHlES, 
NUl.ERO, PAlllLEllA 
C~ICPCICH:S CO oe SULIA -
1 l'~Tl\IA."lfCANTlDÑÍ EN FOOMA 

OE:ltAllIHACICW llE LOS IENSAJES, 
OAAL 

ACTIVIDAD CCW F'EA'IEHEtCIA Y NO 
ALGOAITlllS fERm.EN:IA. ~ e¡ 

; >-1 

/CnVIDMJES DE 

~ 

ACTIVIOHJES CE CD- ~ 
ICTIVIDl\OES CIJl'iIFIC,'CICW fff:!:?CHECIA, 

~ 

DE ¡- ~A;;A----- ._llAQl-;AS ~ 
SERIACIIW, CLACIFICl'C![)J DE 

f tAiltRIOS CCJJJUllTOS, ~-;,0 
-+~~-

l!I !!I 

r-- ---- -- --f 1 COIFOSICICW 
Q.'«t; 101nvA DE OESIGNACION OE -

MAQIJIN ·iJ !!11 ~' 1 ~UMERICO, r cggr.c.!!!EL CCWJUNTOS, Ul Ul 

(NU~'EA!. CAJP ). - _J! ~ ~ 

1 
ICTIVIOMlES ~---

e 

1 · DE CLASIFI-
CO!.UIICACICW OE - SIS'IEllA DE - ~ ~ a CACICW Y fE 
CNITIDAOES E1'I F~ llUAEAO 1 !!I ! 

1 f PAESEtmcri»l llA ADITIVA, ' - ----- 11! ~ 

5 ~ - - -- lNTER:.'UeIOS 1 i ~ ... Y llGIU'AlaENTOB ... 1 f +) O !ESTA-

:1~ ~ 

' 
llBIES 

12 rkl. - -Hf 
1 

1 1 
._I __ ··- 1 ·---·- -····-· ···- ----··--

1 1 
-~ ... ·--·-- ·--·· ----·-· .. . r--· ·-·-··---··- .. -·-. - ·-·· ... .. ..... ______ 

' 
-------- -- 1 

l 
1 

1 'iÑ&Mi.tOOv '":" 
.... 

COIPNW:lllf DE -
' 

f 1 
FClllA9 /OITIVAB. AGIU'MIJENTDS C!J> 1 IEGLA ERCTnr"P 

l!I 1 ~ FEflfESENTM:ICW EL SIS'ltllA OECI- -- -~1 -··-- - -
1 r ~---- ~~1 IESTA 

DE FlllllAS /OI- ~llENTJICUJ¡ - h'ESüLmoo PiiD :- l!I l!I 

1 1 TIVAS (SIIKI +) NUIEAICA DE OECE , 1!11 Blfi.'IAS EN FCJWA -
.JAS Y LNlDIOES,- ORAL. ' 

111 

1 
ELÑoiiiFEDELOS- SUMA CC:W ~ ------ ~ 

1 ~ 1 
NUIERIB. DECENAS 1~1!f IEPAEBEHTICICW - 1 ~ ------ ~ 

GFW"ICA DE FESTA. ' 

' 
' 

e '~ 
---- - - ---

EL JlEGOS IE RESTA 

1 1 
txlOAETAJ 1 

.... - - - -- / 

1 1 1 

1 1 1 : 
1 1 J i 

' 

l 1 1 



-6-

En este ejemplo, podamos observar al avance progresivo, que va de -

actividades si•ples a actividades complejas y como se llega el conocimie.!J. 

to y uso de una nocidn lOgico-matemAtica, 

Otro ejemplo signific8tivo, resulta una .de l.es actividades para le -

nociOn de suma-"m4quinas", tiene por objetivo que el niño descubra s le -

suma como el resultado de una transformaciOn sobre una cantidad determin.!! 

da, 

1,1 Máquinas I, 

El maestro pide, que los alumnos nombren las mdquinas que conocen, -

posterionnente e la descripciOn, cuestiona: ¿Qu~ se le pone a la mdquina? 

¿QuA trabajo realiza la mdquina?, ¿Cudl es el resultado?, 

A partir de que se he comprendido el proce5':', se pide qua inventen­

m4quinas (por equipos). 

¿QUI! es lo que va e hacer ese mdquina?, 

¿CuAl va a ser el resultado? 

En este ejemplo se propicia le reflexidn,· se trata de relacicrler e.!! 

tas nociones con situaciones vivencieles y se hace.que los niños partic!, 

pan activamente. 

En la parte III Juegos, 

Se hace referencia a los juegos que S8 pueden utilizar y COIRO edaµ­

tsrlos 111 nivel de concaptualizacidn y material con que se cuenta, 
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vestigaciones, in\/r!ntar problemas, y como una fonna de reforzar el proc! .. 
so de adquisici6n de Lacto-Escritura, ya que ea pide que anoten por es -

crito le acci6n que realicen. 

En la parte II Actividades Secuenciadas. 

Se habla sobre la adquisici6n de conceptos 16gico-metemdticos, El -

nOmero se construye a partir de la combinacidn de Operaciones de Clasif1-

cac16n y de Seriaci6n y su relecidn con la Operecidn de Conservaci6n, 

En esta secci6n se enuncian las nociones, se presentan objetivos y -

actividades para ceda nocidn, 

Por .eJemplo en constnx:ci6n del NOmero (pdg, 112) se inicia con: 

1.1.- Actividades de Oistribuci6n, 

0 Se ~· utilizar cualquier tipo de material que pemita que 

los niños anticipen un reparta •quitetivo, en caso da que no 

haya anticipacidn, pedir todas les justificaciones pera ret2 

111arles deepuds, 

0 La d1atribuc16n puede c011Plicar .. , repartir una.gran cantidad 

de elellentoa entre pocas peraonas. 

o Actividad m4s COlllplicada, niparto de el8HntOI como lfquidoa, 

s6lidos ( azdcar, arena), lo cual tendrl qua conducir a dater -

·lllinar una unidad de •dida que pemita una distribucidn aquit! 

tiva •. 

0 El 111aestro debenl propiciar paulatinamente la utilizecidn d•l­

ni1mero (contar). 



-7-

En la parte IV Matem&ticas en Releci6n con Otros Temas, 

Tiene por objetivo, el que el maestro integre en el desarrollo de su 

labor el programa de primer grado, la Propuesta pare el Aprendizaje de la 

Lengua-escrita y el trabajo con Matem4ticas, de t1sto se puede mencionar:-

1, 1 Actividades Derivadas del l/~dulo "Yo", 

Durante al primar per!ado de clases, se plantea en la unidad I, ect! 

vidades de Clasificaci6n, Seriaci6n y Correspondencia y en la Propuesta -

de Lengua-escrita, trabajo con el nombre propio (trebejo en MStemAtices -

con temes del libro de texto y lacto-escritura), 

Parte V Anexo, 

El anexo muestra los resultados obtenidos con la Propuesta de Matem! 

tices en dos fases experimentales (1982-1983 ciclos escolares), los cue -

les son gratificantes, debido a que por referencia de los profesores hay­

un aumento en el aprovechamiento de los alumnos inscritos e estos grupos­

en cuanto a su aprendizaje, Los maestros que aplicaron las sugerencias de 

este material opinan que es accesible ·y enriquece el trabajo en el grupo, 

La organizeci6n de las actividades. en el Area de CAlculo y Lec to-es-,,. 
criture, estAn planteectas de acuerdo a los fun:lanientoe te6ricos da la teo-

rfa psicogendtica, En C&lculo les actividades se confol'tlllln.de acuerdo a -

las nociones de SeriacicSn, ConeervacicSn, Clasificeci6n y Silllbolizacidn. 

En Lecto-escritura, las actividades estAn planteadas de acuerdo a -

los niveles de concaptuelizaci6n, qua progresivl!llllnte llevan al uao de la 

orecicSn, 
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Le 11&todologfa de ll1•upos Integrados, permite al profesor un acerca -

· 111iento al proceso de apre1~'izaje de los alumnos. Siendo necesario este c2 

nocimiento en ls ejarcitaciOn de actividades en .el saldn de clases (ver -

sugerencia, pAg.13 anexo II de este trabajo). 

Las actividades sugeridas en ambas Areas de conocimiento contribuyen 

a desarrollar el intelecto del niño, debido a la participaciOn activa en -

la.construcciOn de su proceso de aprendizaje. 

2 
AESUIEN DE LA PAOPl.ESTA PARA EL AJEA DE LECTO-ESC:AITUAA 

LA PRit.EAA QUINCENA DE CLASES 

El niño de Gnipos Integrados, ya se ha enfrentado a una experiencia 

escolar, y en general, es bastante distinta de lo q .. se llevar& e cabo­

en esta nu&'(a propuesta. Los niños debantn comprender que en Grupo Inte­

grado lee act111idadee • van a 1"9alizer en t'or11a distinta, para ello, I'! 

aulta illpOl'tanta qua en los pri•ros dfae de clases nii'los y 111111atroe co­

llienc11n a trabajar, iniplamntendo los j111goa tradicionales da los qua se 

tenga conacilaiento o 101 qua • augial"9n en las fichas de colar rou -

{No. 1 el 11 ), siendo 1eta1 activid.itee dll nivel i"!fividual y grupal. 

Pe1'9itiendo ad, tener confianza entre sus cmpafteros y sus· 11111111troa, aer 

cai-:•• de ponarea de acuardo para rulizar una ectividmd colectiva; 

cDllprendar que al PrGducto final de wn trabajo colectivo, ea auperior el 

individual, porque cada 11i1111bro aporta sus habilidades aepec!ficaa y par 

Olt1-> entandar que le prActica escolar del llNP01 aant diferente del año 

anterior. 
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A continuaci6n, 5e presenten dos ejemplos de fichas: 

E Jq_mplo 1 

....... :~ : 
:'... •• 1 ,~· ~ .... :.;;:~.·::. ~. 

•'' 
-•: ·.• 

Lo que tú mi dijiste .:. •";, 

: .... :~ ', ... 
'. , , .... \ 

. ~ . . .. ·: . . ~.. . . . . . . . 
Esi~ jutf/O f1vonct111conodmi1nto1 int1gr11e/6n d~I grupo, incluido 1l 111ffStrO •. ·:.• · 

i.".f .. . ,. .. 

•\ ....... .. 

IJJ :. : .. ~· .. Ci.;:t:.,~;~¿::~~:::.;~~:JEá¿:kt:~um 
111t•rnano l~ir

0

suul!renclmd11lm1l 1n l1 llCh1 d1 cólorroia r¡llm: 3). • . u. ~ ~ .. .:f J.;;~ ,.. t .. ;~:i :•P.¡-•'(;, :· 
...... ~ •• •• ~-.. ~,: ; :;": :i~ .. · .. r: f¡.~'. · '.~·!:. >··· ~::r:" -:: :~. ~:-.. ~:~ ..... ··-:'.¡'-'_. ~- -~ ~-.. • .., ~."~:~~- ~;_.:· .; . .'t'-~·- :.~ .. ~.:.:--.. ar_ ::\:¡.:'. · 
Ponerlórmenif.'Cac111lumnc)r111túl grupo lo que.le cli¡O su p1rej1, Por·e¡enip10:. ;: '• :, : · 1 :~·: ., ....... ~-:; . z·· · 
"R~li1 ,,i. dijo que lt ;;.,,ti.,.; i11'an;,;~ Ro~. el ~r. ~IP~~ín y Burbuj1S, per~.q~t·.':o le ~st~·.: ~ticl~ ni 11 
lutbol'~. .. . .. • . . . i. - :··'. 
O bien: .. -... - _,,.:_ .. ·· .. 
· Clrin'• 11 !·' • · .. 1lle\ !•d) M•.' ·· j1• :¡ UJ . , " . i"". ' :.e ·• •, ~· • J• ·'" p-.ru ~· •·. J.\ fulN1cho, que tiene dos hijos q1.ie 1.e ~' ,~ ·• .• 
l:iJ'.~'i ~'J,t L' 

t 
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• 
Reverso de (F1chq ro5n) 

~bJ~~~m-:/' ··: :i :·'.~:.f ~~~;Ik=i.<f rdf ¡~t~~~i~~~[~~;:~·· 
. ' .. '· 0111111és da reallzM este iutqo, en otra ocasión M puede Jugar a: -.. ·' ,_..-; · : ·-,:.~. , ·, ·:< .:¡.·, ·;.... .. .', ·i: . . · 

·~'.':Í:;_ •. ~t·:·.~:~.~~~~~.·~ ~ ... ~:'::.~'~%h.;;;.:~ .~;:~t~t-~::.:· . .-. ·.:··;~. ·: .. ;._4f:_',~:r;;tt:~:::;:.~::>j¡i;i :. : .. 
t f~~l~:_.~~z~~~t ~ ~i1~~~~'..:$!i~É;~-;h~~:E~i~~ ~;i:~~~~~=~~!~~~:li#~~ .. ;~ .. 
~ .. ¡~;~; ,la ~._d!a y tos dulm,,pero que no¡. gusta:; ;_~111.:¡ .'.'.;·otro n!~o compl~ta: .'.' I!• sopa<!'. calll!-Zlr~~~J ~ :;'*,&i~ ., · 
~-·._v;1o.'.·:~,l.'.1:°~'.:-p;.;:,;;:;.ii~~,.~-... <':'P~·¡,~~:¡;·:..r1't~~f'.~ .... J· '·\;· ·' :;,. ¡ ·. ~t'i~fA':~jl'f :;¿,i~1Nl;f,~''",;.f, · . 
. L··~···-. ... ; .. 7L~"·"~.·~~ui. :.J.~:~::,: . .',..: q~~y;}· !t~J.:_'.~:::-:·· .:·.-:. }.· .. :·~/t·'..'A'.~~;,(;._:.-.:j.~1~f·~:\·,="i,·.t 

El mllStro o llgCln alumno pft9UnU al llf\IPO: "A ver, lquifn 1111 que dijo que tiene un twmanlto muy a:us6nr• El°: 
urui,io h- rntm0rl1 para ad'Nlner 1 qulfn se refiere •. ·.;·. ' .: ; · , .. · • ·. . · 

No11: Más idel1nt1 estos juegos pueden hacerse por escrito: El maestro escr
0

ibe varias t8rjetn con datos de d
0

isti;,tos 1. 

ll •">l. ttitce1•tt. el .... -.. • ..-: 't. Un nl1'o "liqe u11a · ,,jc11 ·, ·'' 1nJttstro (u OthJ ni~o) lee l¡i infurmariOn corte ,id• tn ella 
• .J • ..: "' f!' ~' acf\ir • .t~ 11•1i~11 >e '••tJ 

I• •.lm.1. 
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E. Je rnplo 2. ( f 1cha verde) 

Escribo lo que sé de d Flch1 núm.1 

p. 

S. prmndl qui los ni/fas el•ctú•n un traba/o de ~litro y red1eci6n da datos 1cerca tJ. los mllfT!brOI cÑ lá cl1•, /nclul· 
do1lmamro. 11 . . . 

' Los nlfto1 escriben tarjet11 con da¡os referent11 1 los Integrantes de 11 cl11e, Pa11 ello es ntl:ftarlo determln1r 
prevl1rrient1 scbre qulín va 1 escribir cld1 uno. Esta elección se reallu. al aur: cad1 1lumno saca una mJtta con ti 
nombre dt alguien y escribe en 1111 sobre el compallero que le toc6, Para ampliar y actualizar la información acerca dt 
es• nlrlo, puede hacerle una "entrtvistl", En ella pregunta, por ejemplo: "tH11ido11 cine? tOu• pelicul1 viste? tV11 • 
Ir 11l~ún lado en las v1caclones? Niste ayer Fantirtlco Animal? tDe qui se tratabll", etc. 

• • 

Una vez redtctad11 111 flch11, st juntan y se reparten nuevamente 11 aiar, de Íoodo que 1 cada uno le corres­
pond1 leer 11 equipo un1 diferent• 1 11 que escribió. 

R /lVll'r~O 

SI la. escrltur1 de un1d11ermlnld1111)111 r11ul1111 Incomprensible para un nillo, 11 eq""° lntentari 1yudarle o 111 lt 
ptdlri 11 1utor qu1 l11 lo que escrlbl6 en ella, · · 

Gu1rd8" 111 tarjtr. tn un1 caJ1 y 111 ord1n111 alf1Wtlcam1n•. 

En ti tranecurso dtl allo bulClll lnformackln 1n 111 fichas. El mHatro puede propontr, ~r ejemplo: Vam;1 a buSCM 
qu4~J.f~ulas han visto los ni/los de este grupo o tout! nos dijo José cuando lo entrevisumos? o Lupita esti enferma, 
vamose ~nd11le una carta, lCu.i 11 su direccidn?, tti:. · · . 

A mtdlrl~ 'qw el grupo 11 v1 ~ooocirndo, los niftos .1mpll1n 11 inform1ei6n contenidl en 111 !Ichu, L11 11rjem 11 
rep1t11n 11 a:•: C«l1 uno IH 1qulll1 qui lt tocó y luego ti mHStro propont: Piensen 11'1 otras cosai que se111n de ese 
compallero y l!l'~enlm en la tarjeta, Si quieren averiguar algo m4s, pueden hacerle In Pfll!Untas que necesitan, 
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LAS TAFEAS 

Para la aaignaciOn de tareas el maestro deber&, estar consciente de 

las condiciones socio-éconOmicas y culturales de las familias a las que­

pertenecen los niños inscritos en Grupo Integrado; ya que en ocasiones -

algunos niiloa no cuentan con un lugar apropiado para hacerla, carecen del 

apoyo de sus padres o de los Cltiles escolares necesarios para la realiza­

ci6n de datas, Debe evitarse totalmente la cooparaci6n de tareas, porque­

es injusto comparar cuando se parte. de realidades familiares distintas, 

El profesor debe plantear tareas interesantes y evitar todo tipo de 

trabajos demasiado largos, complicados o aburridos, 

Las tareas pueden SBr: 

- Conseguir 1111terial, ql.9 ser4 utilizado en el aal6n de clases, el -

df11 siguiente, (por ejuplo: nivietas, cuentos, historietas, recoz: 

tBll de peri6dico, con palabras que sean ~ncillas pera la lectura), 

- Actividlldes en lea que el "iño se 1xpre1111 en forme creativa (dibu­

jar o 81cribir sobre un paseo o auc11so importante), 

· - Por Olti110, el profesor ad_.a de lee tareas que '1 aolicite, dall! 

rl tomar en cuente lea 11.1g9renci111 de loa alullmla en la mercha ·del 

curao, 

LAS ACTIVIOIDES GEtERALES 

En la conducci6n da actividades ganar11lea, 1a indispensable que el -
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profesor recuerde la importencia de: 

- Efectuar preguntas y propiciar situaciones orientadas hacia el e.! 

tablecimiento de conflictos cognit~vos. 

- Lograr la mayor participaci6n posib¡;; de los alumnos, procurendo­

que intervengan niños con diferentes niveles de conceptu~lizaci6n. 

TR.eaAJO CON PORTl>OOFES DE TEXTO 

Por medio de le identificaci6n de diversos portadores de texto y le 

anticipaci6n del contenido los niños !ldvierten que: 

0 Los diversos portadores de texto, contienen distintos tipos de i!l 

fo:rmaci6n. 

0 La lengua o lenguaje usado, varia en cada portador de texto. 

0 Ls lengua ascri ta cumpla diversas funciones y no s6lo pertenece a 

los libros. 

0 Existan divereos tipos de letra. 

0 La lectura y la escritura, no son sOlo una preocupacidn ll!ICOlar. 

EL ~LA 

El sal'5n da clases debe estar. orgenizado da fome tal, qua posibil! 

ta les actividades planteadas, tratando de solventar los incon119ni1nte1 ,. 
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o limitaciones con qua sa cuenta, El profesor si bian no puede solucia -

nar estas inconvenientes, procurar4 adecuar lo mejor.posible el saldn, -

pera el trabajo que Al y los niños van a realizar, organizando le distr,!_ 

buciOn de los m1.11bles y el uso de los materiales, 

LAS t.ESAS DE TRJIBAJO 

La organizaciOn de dstes, pretende lograr el intercambio de opini.2, 

nas, da infol"lllaciOn da los niños entre s!, Para ello, el profesor debe­

de conter con tres o cuatro mesas de trabajo por aula, en las que se -

agrupar4n los niños de niveles conceptuales prOximos, No siendo r!gicfa-· 

la asignacidn de lugares, 

LA BIBLIOlECA 

Para la fonnaciOn de la biblioteca, se cuenta con el apoyo de la -

Direccidn General da EducaciOn Especial, la cual env!a el 111aterial di -

d4ctico a utilizar (libros, cuantos, diccionarios, revistas, etc,), To­

do Grupo Integrado, daba contar con una biblioteca al alcance y dispo­

sicidn da los niños. La biblioteca debe contar con material variado que 

pennita al niño descubrir les diferentes caractar!sticas da los portad.5!, 

res de texto, 

Asimiemo, al uastro debe enriquecer este material da lectura con -

revistas da todo tipo (deportivas, histdricas, etc,), notas escritas a -

llAquina, ~xtos 111anu.critos en letra cureiva y 11eript; textos eacoleres­

correspondiantas e generaciones anteriol"lla y qua pueden •r consultados-
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cuando se busca infonaaci6n sobre daterminado tema¡ cajas que contengan­

recortes de envases impresos, etiquetas de productos, corcholatas, albu­

mes (trabajos realizados colectivamente), recetas mddicas, planos de la­

ciudad y mapas de los estados de la República, calendarios de distinto -

tipo. 

Se debe contar tambi~n, con la ayuda de los padres de familia para-

la construcci6n de los libreros, los cuales estar4n a una altura que P8!. 

mita a los niños tener acceso sin dificultad al material colocado en.ellos. 

El ordenamiento de la biblioteca, con la ayuda de los niños resulta 

una actividad interesante, procurando la participaci6n de todos los in­

tegrantes del grupo. 

OTRO~ MATERIALES 

Todas les 4reas de aprendizaje, pueden propiciar el trabajo con lSE 

to-escritura, Es conveniente, que en el saldn de clases se expongan los­

trabajos de los niños, bto hace que ellos sientan que sus prcduccionas­

son valoradas por el maestro y ayuda a que en el aula 118 refleje realme!! 

te las tareas realizadas por el grupo, 

Actividades que favorecen la produccilSn de teKtos y su posterior i!! 

terpretacidn, puedan ser: 

- Colocar al material escolar; previarlenttl clasificado en cajas o -

botas iguales, a identificar los contanidos con un cartel alabar! 

do por los niños, ya qua al paso del ti•po, ellos podrin dene -
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cuents de sus errores y modificar BU escritura, 

- Coleccionando piedras, semillas, etc., que guardadas en cajas Y -

frascos, ir4n confo.nnando un pequeño museo de Ciencias Naturales, 

- Realizar trabajos individuales o de equipo, sobre temas interesa!!. 

tes en los que se escriba, dibuje, recorte y pegue, 

APRO~CHAMIENTO DEL MATERIAL ESCOLAR 

Se contar& con el material existente en la biblioteca del saldn, -

que ssrd ordenado selll!lnalniente por distinto niño, dando oportunidad a -

que los niños se familiaricen con las caracter!sticas f!sicas de disti!!, 

tos portadores de texto, fsto con el fin de qua aprendan a clasificar, 

siendo los criterios variados: por t1S111111ño, color, groso~¡:<tipo de papel, 

de letra, ate,, una vez hecha la clasificacidn, el maestro indagara al­

critario utilizado en el ordenamiento del 11aterial, 

JI.EGOS DE ADIVINANZAS 

Con st.ificiante l!l'lt11ri11l escrito a disposici"'1 del maestro, fsta "°! 

trera un portador de texto y praguntart al grupo: ¿Oe qui s~ tratara?, -

¿Para quifn 1&rA?, ¿Para chicos o para grandes?, ¿Sera divertido?, etc, 1 

harA lo miSlllO con varios portadores de taxto, si loa niños no tienen idea 

de lo que 1a trate, el 111111Stro permitirt que explonin •l 111aterial y lo 112 
j11t1n, 
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Oespuds que loa niños han dado su opinitln el maestro leer4 el texto 

o textos, que se hayan indicado. 

En la realizaciOn de estos juegos, el maestro adicionallllBnte darA­

infonnaciOn respecto a cOmo se elaboran estos textos y de ser posible -

llevarA a los niños a una imprenta, oficina de correos, ··etc. De esta ma­

nera, los alumnos se percatarAn de como llegan las noticias a un peri&:li 

co, su proceso de elaborac10n1 en qud consiste el trabajo del cartero, -

etc. 

ANTICIPAN EL COOTENIOO DEL TEXTO 

Las anticipaciones que el niño realiza ante un. texto, son parte fu!l 

dMl&ntal dal proceso de adquisicitln de la lengua escrita, por lo que es­

importante conocerlas, respetarlas y favorecer la interrelacitln entre loa 

niños. 

Anticipacitln con apoyo de le imagen-¿O&lde estar4?i 

El ntaastro elige un portador de texto y pide e loa niños que busquen 

en Ol, dOnda pueda estar una infonwacitln eapac1fice, por ejemplo: ubiquen 

en el pari&lico loa progremas ·da T.v. 1 cine, una propaganda detez,nineda1 -

etc, En seguida lea el texto correspondiente. 

Respecto a la pregunta ¿Qui! dir&? 1 el nieaatro lllOatrarA un portador de 

texto y señalara una imagen o fotografla contenida an 1111; pidiendo a loe -

niños que describan lo que ven, luego aeñela un texto pr&i11a a la iniegan­

y pide que piensan lo:qua eatA escrito ah!, OaspUlla sa pedir4 a loa niños-
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qua 181111 al texto donde dice lo que ellas anticiparon, BillftlPre que al -

leerlo falta o sobra una perta del texto, se fDlllBntarA la reflexiOn Y la 

diacusi&i. 

Anticipan e partir de acciones - El maestro explicar.§, que va a de-

. cir algo en sacreto e un niño 1 eligiendo niños que ya reconozcan su nombre 

escrito, sa le pide que realice una acci6n detenninada (trae un l!piz). 

Cuando al niño ha cumplido la orden el maestro escribe lo qua el niño h! 

zo y despuds pregunta el grupo ¿QuA dice equ!? 1 si no responden correct,!! 

lllElnte al raaestro pedirA al niño que lea lo ql..13 es.tA anotado en al piza -

rrdn, si los niños no dan le respuesta correcta, el maestro, leerA la -

oraciOn señalando con movimiento continuo de izquierda a derecha, 

Anticipan e partir de le escritura de una oraciOn- En dsta, el maB§. 

tro escribir! una oraci6n en el pizarrdn, infonnan1 de lo que dice en -

ella y luego pide a los niños que anticipen lo que dice en distintas pe!: 

tes de la lld.5118 (artículo, sustantivo y verbo), 

EL 'P!l;;ST Alll DE LIBROS 

Se pnatlnda qua los niños, conozcan en f onna active el funcionamien­

to de LW1B bibliota~a y en que consiste al trabajo da un bibliotecario, -

edBlllAs d1scubriri, que la escritura sirva para; 

- Identificar un datenainado 1111teri11l da lectura, a partir de ident,! 

ficw la ficha en que• coneilll'9 al.titulo y al nowibna dal autor­

de la obra. 
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- Identificar a un individuo por medio de una credencial. 

- Conocer quienes leyeron detenninada obre, 

- Llevar un control de los material.es prestados, 

TRPBAJO CON LIBROS (CLENTOS INF/ltffILES) 

Estos libros -son un medio excelente para que los niños se familiilti 

cen con distintos aspectos de la lectura y de la escriture. La lectura de 

cuentos contribuye, edem4s, e ampliar el vocabulario de los niños, estilll!:! 

la le imeginaci6n, favorece el desarrollo de la capacidad de atencidn y -

comprensidn del lenguaje, 

1 

Es importante que el maestro permita, que los niños hojeen los cue!! 

tos, interpreten las im4genes y ~aten de leerlos, 

Conviene que la biblioteca del saldn, tenga cuentos con imAgenes y­

otros que solamente teng1111 texto, ya que ambos tipos facilitan la realiz!!. 

cidn de ectivid!ldas necesarias para el conocimiento de le lecto-escritura, 

Es pertinente que el mestro se familiarice con el contenido de los­

te>ctos antes de leerlo a los niños, organicen semictrculos, lea con buena . 
entonacidn, mientras que lee, vaya deslizando el dedo por los renglones de 

izquierda a derecha, dsto ayudarA-a conocer le direccidn de la lectura y -

escritura, 

Leen cuentos: 



-20-

Estas actividades pretenden mostrar a los niños, que la lectura PIJ! 

da ser une actividad agradable y entretanida; que se lea por el placer -

de leer y no sOlo para aprender, estudiar o pasar el año. 

Inventar Cuentos - El maestro propone inventar cuentos, todo el gr.\:!. 

po puede ayudar completando las frases que ~l inicie, adem4s pueden ese~ 

nificar y dibujar. 

Modificar Cuentos - El maestro lee un cuento a los niños y ellos Pfl!: 

ticipan en la construcciOn de una nueva trama. Procurando que en las or.!! 

cienes influyan sustantivos, verbos, sujeto, predicado. Al finalizar el­

cuento, el maestro lee el nuevo cuento, y posterionnente ls versic5n ori­

ginal para que los alumnos los comparen. 

~ Escenificar Cuentos - Esta activided se realiza posterionnente a la 

lectura de un cuento o a la elaboracic5n de dste. Con el material dispon!, 

ble en al aula, improvisar disfraces u otros elementos necesarios para -

la presentecic5n. 

ACTOS DE LECMA- Y ESCRITURA 

Presencian y participen en actos de lectura. 

Por 1118dio da asta• actividades los niños obsarvan: 

- Las lllGltiples posibilidades del uso de la lengua escrita. 

- Los distintas tipas de lenguaje qua corresponden a los diferentes­

partedores de texto. 



-21-

- La direcciOn de la lectura y escritura. 

En el curso del año. el maestro frecuentemente leer! a las niñas: 

- Libros relacionados con distintas temas vistos en clase. 

- Cuentas. periOdicos y revistas de inte~s que na sean extensos. 

- El significado de las palabras se busca en el diccionario. 

- La identificaciOn de una receta m~dica o algOn medicamento que va 

a tomar un compañero. 

- Cartas y telegramas. 

- Textos variados como folletos, volantes, propaganda, etc, 

Procurando que los alumnos observen coma se lee. 

IDENTIFICACION DE ACTOS DE LECTURA 

Par nedio de astas actividades, loa niños dstenninan si la eccUln -

realizada par el M8stro, corresponda o no a un acto de lectura, 

Oifermncia entre hablar y leer - El 1111111stra se coloca de espaldas al 

gnipo, diciendo fresas dirigidas el grupo u otras. en lea q\MI eee lllU'f no­

table que se trate da un lenguaje sin lectura, altamativenanta lee tro -

zas da diferentes textos y en cada una , los niños dicen si al 111aestro ª! 

t4 leyendo a no, 

OiferenciaciOn de la lectura de otras acciones, El ~aeatro se coloca 

frente al gnipo con diferentes portlldores de texto, para que loa .niños -
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adviertan cuenda sstd leyendo o no, va alternando acciones y preguntando 

ancada una ¿Qué estaba haciendo?, ¿QuA· estaba leyendo?, ¿Por q~ s!?, -

¿c&iio saben?, 

IdentificaciOn de la lectura silenciosa - El maestro realiza la le.e, 

tura silenciosa, procurando que se note con claridad la fijaciOn de la -

mirada y los movimientos de los ojos que requiere la lectura, Despu~s de 

cada acciOn, los niños dirán si estaba leyendo o no y justificar4n su -

respuesta, 

TambiAn, se puede incluir: 

Leer en silencio, mientras desliza el dedo por los renglones, 

Leer moviendo los labios, pero sin voz, 

Descubren distintos tipos de escritura, es conveniente que el mate­

rial escrito a disposiciOn del grupo, incluya distintos tipos de letra -

(Script, cursiva, 111ayOscula), 

HACEN INTENTOS DE ESCRITURA 

En esta actividad, • mtitiva pare que ellos mismos escriban indepe!! 

diantanarit:e del nivel de conceptualizaci4n de ceda uno¡ bajo la consider! 

ci4n de que lo hagan como ellos creen y puedan, 

El meeatro pueda sugerir que escriban una carta a sus padres, comen -

ten lo que hicieron al d!a anterior, o bien el fin de aanana, un saludo, -
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tarjetas de navidad• dfa de la madre, etc. 

Colecciones de palabras - Cada niño va formando una colecciOn de P! 

labras escritas en'tarjetas separadas, Por medio de este trabajo, se Pl!, 

tende que los alumnos: 

- Desarrollen una actividad constante de bOsqueda, investigaciOn y­

an4lisis de la lengua escrita, 

- Intercambian conocimientos sobre lacto-escritura, 

-.Descubran las características del sistema de escritura• 

- Tengan a su disposiciOn palabras, cuyo significado conocen y son -

capaces de leer y escribir. 

- Analicen dichas palabras y sean capaces de formar otras nuevas. 

- Conozcan el valor estable de las letras y sean capaces de usarlas, 

- Conozcan el alfabeto y su utilidad a partir de las necesidades de 

ordenar tarjetas. 

- Usen las palabras conocidas en la prcducciOn de textos mas compJ.! 

cadas, 

Pera realizar astas actividades, se niquiere una caja con las tarj! 

tas en blanco pera cada niño, al maestro reperte las cajas con tarjetas-

· ª sus alumnos y les explica: 

° Cada niño tandrA su propia coleccitln da pillabras que irAn forman­

do a lo largo del año. 

0 En cada tarjeta hay que escribir una sola palabra, 
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0 Para que una tarjeta sirva para la colecci~n, es neceSBrio saberle 

leer y escribir al igual que 'conocer su significado, 

0 Se vale consultar a sus compañeros e intercambiar tarjetas, 

El 111aestro estimula y permite al intercambio de tarjetas y la copia 

entre empañaros, pero insiste en que quien posee una palabra, debe se -

bar leerla, A los niños que hacen analisis de tipo sil4bico o silabico -

alfabdtico, el maestro puede sugerir, que cada d!a se realicen algunas -

de las siguientes actividades para enriquecer la colacciOn, 

- Buscar y escribir palabras que empiecen con una letra o sílaba -

ya conocida por la mayoría, 

- Pensar y escribir palabras que empiecen igual que el nombre propio. 

- Escribir palabras largas y cortas. 

- Buecar palabras conocidas en los diferentes portadores de texto. 

- Fomar palabras a partir de otras conocidas, 

- Slllllccionar verlas palabras conocidas para formar oraciones. 

DICTADOS 

En el tranacurso del año, •l ... tro va construytindo un glosario con 

las palabras usedll!I an el tarjetero por la mayoría de los niños. Analiza­

y extrae d• •1 las letras que son conocidas por casi todos los alumnos. 

Piensa palabras nuevaa que •an posibles da fDJ'llllU' con •1!111 repertorio de­

l.lltraa y propone eecribirlsa. 

En ••te actividad da dictado, puoc:ta BBr da tres tipos: 
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o En el pizarrOn, una vez por clase un niño pasa o escribir la pal! 

bra propuesta por el maestro o por otro niño. Une vez escrita y -

en caso necesario se corrijan, Si el niño no logra escribir la P.!!. 

labra correctamente, porque su nivel de conceptuelizaciOn, no le­

perrnite comprender la explicaciOn dada, el profesor no corrige le 

escritura producida por el alumno. 

o En hojas o cuadernos, permitiendo la consulta y autocorrecciOn , -

si un niño no corrige su error, a pesar de que se le ha mostrado,­

entó\ices el maestro no deber! insistir sobre ello, 

0 Se evaluar! el aprovechamiento da manera individual, pidiendo que­

en hojas sueltas, elaboren un trabajo el cual serd de uso exclusi­

vo del maestro, no siendo conveniente que el niño sienta que esta -

siendo evaluado, ya que !sto, ocasionar!a le p!rdida de confianza -

en el maestro y en s! mismo, inhibiendo su posterior desempeño BSC.2, 

lar. 

EL USO DEL ALFABETO 

Se va a i11plantar a partir de las necasidades, dsto es, cuando 111 ca­

lecciOn tenga palabras, los niños tendr&n dificultad pare obtener una tar­

jeta datennina, siaiida el monmnto apropiado para que el maestro plantee la 

. necesidad da ordenar las palabras y par esa causa el hombre ha puesto un -

orden a las letras que sa 111111111 alfabeto o abecedario. Coloca en la parad­

a la vista da todos, una cartulina con el abecldaria an fonna da lista, ª.!!. 

cribiendo las mayOeculas acompañadas de las minOseulas, Tocia dsto, con el­

fin de que los niños postariomenta ordenan alfabdticamente 11111 palabras -

del tarjetero. Facilitando asf, la bOsq1.11da da palabras an al tarjetero, -

aaf c0110, cuando se acuda 11 los diccionarios a ar.ciclapadias. El maestra -
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sugerin1 talllbidn, que organicen una libreta de direcciones con indice, -

que contenga los nombres de todos los integrantes del grupo, 

EL TRPBAJO COO NOM3RE PROPIO 

Por medio de estas actividades los niños: 

). 

Conocen el valor del nombra escrito, para designar objetos de pert! 

nencia. 

Realizan cDr11paraciones entre los nombras de los integrantes del 911! 

po y descubren que: 

0 Los nombres iguales se escriben igual. 

0 Los nombres distintos se escriban diferente. 

0 Hay nombres cortos y nombre~ largos. 

0 Nombres distintos pueden empezar y/o acabar igual, 

0 Las nU.918s letras puedan aparecer en diferente orden en norllbres d! 

ferantas. 

0 La escritura de diminutivos y sobre nombre, es disti~ta qua el dal 

nombre, y que seg(ln al caso puede llevar m~s o menos u otras letras, 

Al principio del año, el maestro reparte una tarjeta en blanco a cada 

niño, pidiendo que quienes ya saben escribir su nombre lo anoten y dl ano­

tar& el de aquellos que no saben hacerlo. Esto es, con la finalidad de qua 

los niños logren identificar su nombre escrito y reproducirlo en trabajos-
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posteriores. 

Las letras que componen los nombres - El a~álisis y comparaciOn da­

las grafías que forman los nombres propios, permiten la realizaciOn de va 

rias actividades, tales como: 

Letra inicial. Esta actividad propone la agrupaci6n de los niños cu­

yos nombres, tengan la misma letra inicial, escribi~ndolos en el pizarrOn 

para hacer luego su lectura. Como complemento a ésto, los niños pensarán­

otros nombres que empiecen con la misma letra analiz!ndola, despu!s se P.!!, 

drán usar otras palabras que designen objetos. 

Letra final. Por medio de esta actividad, los niños tomarán concien­

cia de que la mayoría de los nombres femeninos terminan con . "a" y le ma -

yor parte de nombres masculinos con "o", agnipándolos como en la activi -

dad anterior, 

' Letra inicial y final. Es probable que en el grupo existan nombres -

en los que las letras iniciales y finales coincidan. El maestro hace COlllPa .·-
rar los nombres, Haciendo razonar al grupo de las semejanzas y diferencias 

de las letras que componen sus nombres se puede trabajar con: 

ª Nombres con letra igual en diferente orden. 

o Nombres con ra1z coman, 

0 lotxtificaciones de los nombres propios, diminutivos y sobre nombres. 

0 Buscar palabras oua empiecen igual que el ncmbre propio. 

0 Adivinar su nombre escrito, actividad en la cual, se escoge una ta!: 

jeta al azar s'in mostrarla, ellos tendrAn que a=livinar al nombre e! 

crito en ella, pel'Tlitiendo hecar preguntas que las pemitan deacu -
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brir las caractar!sticas de ese nanbre. 

PLME~ION DE ~TIVIDJIDES CON LOS NIÑOS 

Cuando el maestro escribe en presencie de sus alumnos las activida­

des previstas, se favorece el descubrimiento de la funciOn esencial de la 

escriture. 

Para la planificecidn ·de actividades, es de vi tel importancia tomar­

en cuenta los intereses de los niños y hacerlos participar en dicha plan!_ 

ficacidn, ya que haci4ndola conjuntamente pueden ser mlis provechoso el -

dasarTOllo de la conceptualizaciOn acerca de la lengua escrita. Al organ!_ 

zar estas actividades, el maestro: 

- Procurar& tomar en cuenta la opiniOn de la mayor!a de los niños. 

- Explicar& a quienes han propuesto distintas situaciones a la da le 

111yor!a, porque no pueden ser llevadas a su realizacidn, y si po -

dr4n sar tomadas en cuanta en la siguiente planificacidn. 

Explicar& qua as necesario, realizar memas otras actividadas difere!l 

tes a las propuestas por el grupo. 

IN vez llegado a un acuardo de lo qua se va a hacer, el profesar d•! 

taca la importancia de escribir lo acords:to para qua no quede olvidado. 

El 1'118Htro anotar!,1n el pizarrdn y las niños interpretaran .i te><to, -

jllllgdn su nivel de eanc1ptualizaci&n, propiciando el intercambia da opinio -
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El trebejo con albumes, penni te a los niños: 

- Usar la escritura como un medio da expresiOn, el que sean cread,2 

res de sus propios libros, considerando que su trabajo, es apre­

ciado y Otil como material de lectura~ Estos pueden ser de tres­

tipos: 

0 El niño reune material sobre un tema que le interese, lo -

pega en las hojas, agrega dibujos y la escritura que cons! 

·dere conveniente, El profesor puede apoyarlo con mAs mate-­

riel, Se podr4 el titulo del trabajo, el nombre· del autor -

en 1a portada, este material, quedarA a disposiciOn da la -

. biblioteca, 

0 El rmestra propondrA realizar un trabajo sobre un tema vis­

to en clase o un cuento que haya resultado interesenta a -

los allMlll'los. Estiraulendo a los niños pera que se poi1gan de 

acuerdo en lo ql.B se harA por equipo, facilitandoles al ma­

terial necesario, El profesor les ayuda a hacer una carpeta 

qua contan!a todas las hojas, completando los espacios que­

hsyan faltado, 

0 El 111a11stro fonnarA albU1119s con los trabajos de todos los n! 

ñas, cuyo tema asa colllOn, al taminarlo, lo pondnl a diapo.. 

aicidn del grupo para la interpretsci&t da los textos. 

Can al fin de facilitar la autocorrecciOn, se sugiere qua la escritura 

en estos trabajos se haga a lApiz para posteriores revisiones. 
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DIARIO CE GRUPO 

A base del trabajo con el diario los niños: -

- Reconocen que gracias a la escritura y el dibujo, es posible regi~ 

trar los hechos. 

- Descubren que la escritura, es un medio más preciso y completo que 

el dibujo pera transmitir infonnaci6n, 

- Entienden una de las funciones de la escritura; guardar memoria, 

El diario se inicia al comienzo del curso y su funcidn consiste en­

registrar les actividades realizadas en clase. Participando cada d!a un­

niño diferente. 

Es i111POrtante, que tanto los niños conio los padres entiendan que C.!!, 

da uno realiza su trabajo como puede: dibujando, escribiendo o combinan­

do eecriture con dibujos. Al inicio de lfl clase el encargado del dierio­

del d!a anterior, enseñe el grupo y explica o lee su trabajo quedando -

luego a disposicien de le biblioteca, 

A menudo, el maestro propone les siguientes actividndes: 

• Intenten recordar que hicieron le semana pesada, o que d!e hicie­

ron alguna actividad interesante, corroborando le informacidn con 

lo anotado en el diario de ese feche, 

o A ..cliadoa o fin de mes, c0111peran le produccidn de ese momento, 

con le realizada el inicio del curso, reflej6ndc1e esl como, ha s!, 

do su greda de avance. 
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LOS LIBROS DE TEXTO 

Los libros del primer año, tanto el de texto como el recorteble PI"!? 

porcionan material adecuado pera realizar mOltiples actividades, Uno de­

ellos contiene variado material de lectura y muchas ilustraciones, cons­

tituyendo un texto suficientemente atractivo, para que los alumnos inda­

gan y cuando su proceso se los permita, pueden usarlo como libro de lec­

tura, En dl es posible, encontrar infonnacidn, instrucciones pera fabri­

car objetos, entretenimiento, ejercicios de matem.§ticas, poes:tas, cuen -

tos, adivinanzas, trabalenguas, juegos, 

Al principio del curso, el maestro entregar.§ el material did4ctico, 

pennitiendo a los niños que los lleven a sus casas. De esta manera, se -

sienten impulsados a indagarlos y es probable que los padres o hermanos­

mayores les lean algtln texto, Con respecto el libro recorteble, es conv.!i!. 

niente, efectuar los trabajos e~ el horario escolar o usar ese material­

para realizar algunas actividades contenidas en fichas, segOn sea el ni­

vel de conceptualizacien de los niños, as! ser!n los trabajos a desarro­

llar en los libros, 

El libro recortable contiene ejen:icios en los que: 

ª Se deben relacionar im8gvnes con el texto, 

ª Es necesario completar oraciones. 

0 Proporciona material e indicaciones pera trabajos manuaies. 

0 Se proponen problemas de ~atemAticas. 

SUgerencies de activid.ides a ilartir de los textos e im4ganes cantan! 

das en libros de primero: 
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o Lser a interpretar el contenido de un cuento, pces!a, etc. 

1 Fabricer objetos, sugiriendo indicaciones, 

1 Aaalizer un trabajo, siguiendo indicaciones, 

o Aprender adivinanzas, 

° Cuando el nive::. del grupo lo permita, el maestro propone hacer un 

libro pera incluirlo en el material de la biblioteca, 

0 Aprender un juego, 

0 Enriquecer el tarjetero, el libro puede ser un buen auxiliar en la 

bOsqueda de palabras que es posible leer y escribir. En ocesiones, 

al 11e.astro puede proponer; buscar palabras conocidas, palabras que 

eean capaces de leer, palabras qua S111Piecen.con determinada letra, 

palabras que tenninen con detenninsda letra, palabras que tangan -

una letra dete:nninada, palabras largas o cortas, 

0 Interpretar los textos contenidos en los ejercicios de matem6ticas. 

0 Aprovechar el libro, para realizar 11Ctividsd11s como: actos de lec­

. tura, direcci6n de Asta, pasar las hojas, etc. 

0 Utilizar el libro pera descubrir otrea carecter1sticas del sistema 

de •scrituns; signos de puntuacidn, interrogecio1111e, uso da mayGIC!:! 

laa, ate. 

0 Buscar oraciones; interrogacionee, admirac16n a imperativo. 

1 Analizar oraciones (fichas de color rosa), 
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ANEXO III 

FORMATO DEL CLe:STIONARIO PARA PROFESOFES 

1.- A nivel general ¿Qu~ opina de los Grupos In~egrados? 

2,- ¿Considera que el ~todo ha ampliado las posibilidades en el aprendiza_ 
ja de la lecto-escritura y el cAlculo?. 

3.- ¿Es complicado el.manejo de la actividad en clase?, 

4.- ¿Tiene participacien activa en la elaboraci6n da material did&ctico o­
se lo proporciona la Oireccien General de Educac115n Especial?. 

--·-----------------
s.- Él equipo intardiaciplinario ¿Le presta el apo)IO suficiente?. 

6.- ¿Se reunan periedicanta•para tratar todo lo ral.acionado con Gnipo In-
tegrado? ¿En qlA ocasionas?. · 
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7.- ¿~ ares de aprendizaje, es dtlnde m!s se trabaja?. 

B.- ¿Tiene visitas de supervisi6n de la DirecciOn General de EducaciOn -
Especial?. 

9.- ¿Considera que las fonnas de Evaluaci6n 1 son las 111.§s idOneas para la 
poblsci6n de Grupos Integrados?. 

10.- ¿Considera que al tenainar el curso, los niños estdn en posibilidJ! 
des de reintegrarse a la educaciOn comOn?. 

11.- ¿Tiene infonnaci6n da fracaso posterior en estos niños?. 

12.- ¿Cual serfa la sugerencia o aportaci6n en base a su experiencia -
diaria, para enriquecer la pr4c:tica docente, as! como, la metodo­
logfa en general del Programa da Grupos Integrados?. 

. ....... 

13;.- ¿C&ID fue la •lecci6" da profesaras, para participar en el Progr! 
• da Gn1pos Integrados?. 



-3-

III 

CLESTIONAAIO PARA PPDAES DE FAMILIA 

1.- ¿Cudl es el grado de escolaridad de los padres? 

2.- ¿Tiene conocimiento de qu6 es un Grupo Integrado?, 

3,- ¿COmo y cu~ndo se enterd de los Grupos Integrados?, 

4.- ¿AsistiO su hijo(a) a Kinder, cuAntos años?. 

s.- Lugar que ocupa el· niño dentro de la familia y ¿CuAntos hennanos·ti!!, 

ne?, 

6.- ¿COmo se desarrolla al niño en las ectividades sociales? 
(entendidndose como la convivencia can toda~ las personas? •.. 

En la escuela-----------------------

Fuera de la escuala (con compañeras de 11u misma edad), 

Familiares (con sus hemenos y parientes), 
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?.- ¿Cual f1.111 el problema espec!fico qua presento el niño Y qu4 conside­
ns que deterllinO su asistencia a Grupos Integrados?. 

B.- ¿Cu&ntaa veces ha repetido el 1er año?. 

9.- ¿En ocasiones anteriores, hab!e estado en un Grupo Integrado?, 

10,- ¿Considere que su hijo ha avanzado en su aprendizaje, desda que per­
tenece a un Grupo Integrado?. 

11,- ¿C&io ayudan (ambos padres) a su hijo en su aprendizaje y an su de$! 
rrollo?. 

12.- ¿Considera qua es m4s costoso que su hijo estl!! en Grupos Integrados?. 

13.- Asiste periOdicamenta a juntas, s1 o no, explicar por qu4?. 

14.- ¿La 1nstituci0n 111 brinda cierta cepiciteciOn o Pl"llp&re.ciOn pare. que 
pueda auxiliar al niño en sus tareas escolares?. 
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FORMATO DE EXMEN 

EXAlvEN APLICADO A NIÑOS INSCRITOS EN GRUPO INTEGRADO 

I Escribe cuentas palabras tiene cada enunciado: 

1.- La sandía es dulce, 

2.- El gallo estd en el patio 

3.- La casa de Taño es bonita 

4.- Todos cuidan su casa 

5.- llar!a canta 

II Escribe los siguientes enunciados: 

1.- Tare come fruta 

2.- Carlos viaja en barco 

3.- Mi escuela es grende 

4,- La pera es sabrosa 

s.- Diana tiene muchos amigos 

III Pon junto, todo lo que debe de ir junto. 

Pera, cuchara, lApiz, manzana, cuaderno, margarita, plAtano, 

tenedor, rosa, libro, violeta. 

IV Dictado de nllmeros. 

15-28-$-9-11?-63-BB-95-11 y 100. 
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V Dibuja una decena de flores. 

VI Realiza las siguientes operaciones: 

47 2:7 55 ? e 11 
+1! t~ +~ +~ +.Ji +_z 

Resta 

48 86 39 

~ 2 .1Z 
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