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INTRODUOUCCTON

En nuestro pafs la ensefianza a cuaiquier nivel presenta defli,
ciencias y nroblemas sumamente drdsticos, por lo que en este
trabajo, se tuvo a bien contemplar la problemdtica de la en-
sefianza de la Geograffa en el nivel medio bédsico, que es de
diversa fndols y sus soluciones constituyen una empresa aiff
cil, ya que no sélo se encuentrmen la revisidn y actualiza-
cidén de los orogramas vigentes que se podrfa llegar a dise--
fizr, vorogramae casi éntimos de scuerds a las necesidades y -
caracter{sticas de los adolescentes a los cuales se les fue-
ra a impartir la asignatura, es decir, es un problema &l ~-
gue se le nued&i dar varias soluciones; sin embargo existen -
otros problemas oue renuieren atencidén inmediata pero que a
la vez estdn supeditados a la ideologf{z, €tica y personali--
daé de 1os aocentes nue dia a dfa se encuentran frente a uno
o varios grupos de aGolescentes inquietos, curiosos, inesta-
bles y dvidos de comprensidén; ellos constituyen la juventud

‘que posteriormente decidird el futuro del pais, razon por la
cual en el contenido. del rresente escrito se hace hincaplié -
en gue muchos profesores carecen no solo de conocimientos --
geogrdficos sino también ciddeticos que empobrecen tanto el
proceso ensefianza-aprendizaje de la Geograffa como & la cien

ciz misma.

‘Quizd el lector al ver el titulo de este trebajo considere -

aue es un tema muy ﬁrillado e incluso desarrollado por orga
nismos internacionales como la UNESCO, ¥y en nuestrﬁ pais pbr-
vrofesores normalistas y algunos'nedazogo: que se interesan

por esta magne ciencia, no obtante se encontré informacién -



gmamente disgrsgada y muy antigua, las obras mfs actuales,
vor asi exprssarlo se consideraron de 20 afios atrds aque --
iieron la oportunidad de afirmar categoricamente que es la
angefanza de la Gzografia una 2etividad que debe preocuvar
an gran meaida y en todo momento a los universitarios ged-
grafss que sa dediouen a la docencia, porque debido a su -
oreparacidn, quién mejor sue ellos vara impartir una Geo -
grafia actualizada, reflexiva, dindmica y en constante evo
lucifn, a fin de exaltar y enorgullecer el navel de la Gao

graffa en el srba.

Se considerd vertinente incluir un tema de generalidades -
con el nrondsito Unico de femiliarizar al docente o a cual
quier versona interssedz en el tema, con los significados

de educzcidn ¥y nroceso ensefienza-avrendizaje, entre otros,
a2 los cuesles 3e tiene la idea, vero se desconoscen & cien-

cia cierta sus basas fundamentzales.

Bsto Tue necesaris vara adentrarse en las cuestiones didég
ticas ean relacidn con la Geografia, a los métodos de -~
enserianza ae la Geografia, exnresando las ventajas y des-—-
ventajas de cada uno, la variabilidad con ague nueden ser -
utilizados de acuerdo al tdoico de ensefianza, a los medios
disvonibles, etc., vero ademds en la medida de la audacia,
oreparacidn y entusiasmo del docente. Para apoyar la utilg'._"'
zécidn de diferentes métodos en esta disciplina ss sugieren
algunoss ejemvnlos err los cuales se versigue la diversifica-
cidn que puedan lleszar a tener los métodos con el auxilio

de tdenicas, vrocedimientos, modos y formasjestos ejemplos’
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en ningin momento se sugleren para ser seguidos al pif de -
la letra, sdlo son una muestra de la gran importancia que -
reviste la utilizacidn de uno o varios mdtodos en la imparw-
ticidn de esta asignatura y =21 eariquecimiento que el profe

sor pueda alcanzar en cada uaa de sus clases.

81 desarrollo de este trabajo renresentd una ardua labor, muy
satisfactoria que permitid esclarescer las deficiencias que
se tienen al ensshar esta ciencia y, mds ain,la posibilidad
de solucionarlos exitosza y positivamente para el beneficio

del zdolescente, del profesor vy d2 la ciencia geogrdfica,

El contenido de =zste escrito no narticulariza sobre la ense
fianza media bdsica en la Ciudad de México, se realizd para

todos los docentes que imparten esta discinlina en nuestro

vais; se consiaeraron aspectos nue pueden ser practicados -
en cualquier lugar pero esto compromete el criterio del pro
'fesor que los lleve a caho siempre buscando la superacidn -
de la Geografia, de €1 mismo y de los alumnos que son la mg

xima preocupacidn en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para zgquellas personas que deseen vorofundizer sobre algunos
puntos aue se trataron en el presente, se incluye una biblig

grafia veriada que podrfa auxilierlos satisfactoriamente.



1 VALOR EDUCATIVO DE LA GEOGRAFTIA.

1.1 P:LRTICULLRIDADES DE LA ENSENANZA GEOGRAFICA

1.2 EL ADOLESCENTE.

1.3 EL MARSTRO.
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1.1 PARTICULARIDADES DZ LA INSEI’ANZA GEOGRAFICA.

Bien es sabido ya, que la Geografia es una ciencia que des-
de dvocas remotas ha figurado sobre la tierra y ha teanido con
siderable influencia y trascendencia sobre 1los habifantes

de la mismap; sin embarso,le inportancia gue reviste el cong
cimiento de esta cisncia, se ha adquirido paulatinameate., =
Los diferentes cient{ficss, pensadores e ilustres gedgrafos
aue han existido a lo largo de la vida de estz ram & concimin
to se han preocurads por encontrar y darle a ella un senti

do objetivo, ordetico, dindmico y funcional.

La Geografia es una ciencia amplie en su contenido, que -~
mantiene relaciones muy intimas con otras ciencias, por e--
1lo es muy compleja y ademds completa, porgue se interesa -
en aspectos fisicos, bioldgicos y hﬁmanos de la tierra, la
que se encuentra en constante evolucidn y la Geograffa a la
vez también evoluciona, por eso es una ciencia viva que dfa
a dfa se preocupa por el estudio de la superficie terrestre,
escenario majestussn doande el hombre habita y realiza todas
sus §ctividades, transformando, construyendo o destruyendo
su propio athiette, patrimonio de todos los seres vivos que -
habitan el planeta Tierra., lLa Geoarafia permite comprender
los sucesos y los vroblemas que en todo momento estdn pre--
sentes y da 1la gufa, los mejores caminos para llegar a solu
ciones satisfactorias; en la ensefianza, hay aue hacer €ni§
s8is en este sentido para que los alumnos‘se percaten de 1la
cavital importancia que revpresenta el conocimiento de esté

magna cienciae.
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Le geograffa ejerce una influencie educative sobre los ado-
lescentes ya que tiene a bien relacionar los hechos natura-
les con los sociales y sus consecuencias, razén por la cueal
el alumo se estimula por el contenido programdtico de esta
asignatura; aunado 8 esto debe considerarse la valiosa ac--
tuacidn del docente en cuants & su personalidad creative y
preparacidn vera alcangzar, junto con sus alumnos, los obje-

tivos fijedos.

La Geograffé es una clencia que para su ensefianza y su in--
vestigacidn resuiere de la utilizaeién de diversos métodos
activos, dindmicos y heterogéneos y s8in estos, carece de

valor como tal,

En

m

u encerianza la Geografia aspira a que el individuo adquie
ra conocimiento del medio en el que vive, en el que se de-
senvuelve y del asue obtiene su beneficio; gue no sélo apren
da en teorfa, sino tembién en la prdetica, es decir de la -
vida misma; oue nn acunulc aatos y estedisticas precisas -
sin ninguna anlicacidn, c¢ono anteriormente se hacia; 10 aue
se desea es gque comprenda e in?erprete su medio, tantoen el
asnecto fisico como enel bioldgico y humano; ademds de su me
6io es imorescindible oue tengz wna visidn geogrdfica de su
regidn, de su vafs y del mundo entero; vor esta razdén la -
encefienza de la Geografia debe enfocarse & desarrollar la -
capacidad de observecidn, motivando al alumno vrimersmente

con las caracterfsticas de su ambiente local.

La Geografia en las escuelzs secundarias tiende & fomentar

en los =lumnos =21 desarrolio de: les aptitudes intelectua~-
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les, la formacidén general, el interds geogrdfico, la adqui-
sicidén de carcinimtos necesarios para establecer juicios en -

relacién a todos los problemas gque aquejan al hombfe.

La ensefianza geogrifica es mds completa si se realiza por
medio del método inductivo, es decir, que va de lo conocido
a lo desconocido, de lo concreto a lo abstracto, de lo fdeil
a lo diffcil. Para lograr esto se auxilia de principios pro
pios, mediante los cuales todo fendmeno y hecho geogréfico
necesita en éu estudio ser localizado para seber ddnde se -
predujo, 1la extensiéq del espacio geogrdfico que ocupa, las
causas que lo originaron y las consecuencias a que da lugsr,
las relaciones que tiene con otros acontecimientos semejan-
tes o diferentes a ellos, sean fisicos, bioldgicos o humanos
porgue, siendo la Geograffa una ciencia tan vasta, ensefiar
los fendmenos en forma aislada, es decir sin sus conexiones
o interrelacibtmes con otros, sdlo conduce al desvirtuamiento
de la misma; al establecer estas relaciones como un todo, se
permite al alumno encontrar el sentido de los conocimientos
cuando llege a su posible aplicacién, dado que lo que se -~
aprende y no se aplica no es significativo, ni perdurable;
conocer la evolucién que sufreé ios hechos geogrdficos, si
es natural o provocada por factores humenos le da al que -~
aprende el valor o 1z dimensidén geogrdfica de ellos y por -~
dltimo las leyes y principios que los rigen que dan univer-

-salidad a los conceptos.

La deficiente preparacidn diddctica de los vrofesores condu
ce a la ensefianza de la Geografia a vresentar un cardcter -
simplemente descriptivo, gue comprende la enumeracidn de nom

bres’y»cantiuades y la no ejercitecién de los princivios bd-
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sicos de la Geografia; esto constituye un grave error oues
se le considera como una simple informacidn de datos con in
terminables listas de nombres y cantidades 7ue son simovles
estaalsticas y no nronorcionen en ningtn momento wn verdadg

ro conocimiento gegréfico rezl.

Durante mucho tiemoo se considerd 2 la Geograffa como una =~
asignatura memorfstica; a través de los afios se ha modifica
do este concepto, ¥y hoy en diz se lucha por erradicarlo de-
initivemente. Para lograrlo ss s0sible contribuir con modg
los sencillos basdndose en métodos, procedimientos,modos,fog
mas y técnicas modsrnas (més adelante ze hard hincanié en =
ellos), oue overmitan al alumno wnzrticinar, nensar, enjuiciar
¥y razonar nor su orooia cusnta sobre los acontecimientns aue
tienen lugzr a2 su alrededor, en ass mundo tan complejo nue
existe hoy en dfa ellos son los jévénes aue en un futuro ocu
parén cargos de administradores, técnicos, orofesionistas y
dirigentes de ese munco cuyas carzcteristicas futuras des -
conocemos, y en ese momsnto se hace necesario que a través
@el conocimiento geografico ss les vwrovorcionen los elemen-
tos necesarios vara establecer resoluciones congruentes y -
armédnicas nue les vrenaren para el hoy y el mafiana dentro de
sus nrovias y muy esvecf{ficas realidades en relacién con to
do lo existente. Por ello el valor educativo de la Geografia
es indiscutible vornue favorece el desarrollo de la conducta _
hurana, tan estudiada por Benjamin Bloom(1975), princioalmég
te.en lo nue concierne al 4rea cognoscitiva, sin dejar de -~

considerar a las dreas afectiva y vsicomotriz.

Dentro del 4rea cognoscitiva, la Geografia incrementa el desg -
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rrollo de la capacidadde ohservacidn, ya que‘es indispensa-~
ble el hecho de que el adolescente se familiarice con gl ~«
escenario geogrdfico, mediante una observacién real directa
o indirecta. Mediante estas observaciones resles la memoria
o evocacidn de los conocimientos resulta positivae pero el -
abuso de ella conduce & la repeticidn de la comunicacidn -~
que en un momento dado puede hostigar al alumno y da lugsr

al rechazo hacia esta asignatura.

" De acuerdo al contenido de esta disciplina se facilita el -
desarrollo de la imaginacidn que deberd ser congruentemente
dosificada por varte del docente vara sevitar nue se desvir-

tde la esencia misma del conocimiento.

El alumno identifica la informacidn con el auxilio de los -
sentidos auditivo y visual, y una véz realizado esto, el en
tendimiento del mensaje se traduce en una comprensidn de la
comunicacidn proporcionada, Los conocimientos geogrdficos -
deben ser transmitidos al adolescente concreta y objetiva—
mente, por lo gue desnuds de los apartados aue se han men--
cionado no esvnosible dejar de congiderar al razonamiento,

dentro del cual, el alumno trata de encontrar las causas, -
razones que dan lugar a la vresencia de los acontecimientos

geogrdficos,

El alumno wna vez familiarizado con los hechos ¥y fenémenos
geogrdficos que se producen en diferentes partes del mundo

y qué le es Dosible observar ya sea directa o indireetamehte,'
tendré'la vosibilidad de abstraer caracterfsticas'semejantea
que comvartan los héchos 0 fen&mends de que se trate. Una
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vez realizado esto, para que el alumno encuentre una utili-
déad nrdctica en la adquisicidn de los conocimientos gaogrd-
ficos, buscard con el suxilio del docente uwna aplibacidn de
los conocimientos a une situacidn nueva o semejante a la ~-

gue ha aprendido.

Para un mejor entendimiento e identificacidén de la informa-
cidn geogrdfica dade a conocer, el alumno realizerd un and-
lieis mediante la fragmentacidén de los conocimientos geogrd
ficos que selle vrovorcionan, & fin de identificarlos, je--
rarouizarlos y clasificarlos para comprender la relacidn y
secuencia de ellos. Una vez desglosade la informacidn, los

elementos que la componen serdn reunidos para lograr un pro
ducto original ¥ wropio de esta ciencia; a esta capacidad -

se le donomina sfntesis geogrdfica.

Todos los conocimientss aue vroporciona la Geografia presen
tan un juicio nue se obtiene mediante todo el proceso que =-
'se ha venido desarrollendo y que le da a ella el valor edu-
cativo de scuerdo el nivel de enseflanza de que se trate.los
alumnos del nivel de educacidn medza bdsica, al razonar y -

comprencer las cuestiones geogréflcas serdn cavaces de ela-

borar juicios de acuerdo a sus posibilidades intelectuales,

Por dltimo se nresenta la evaluacidn que consiste en juzgar
- 8i una comunicacién o conocimiento determinado ha satisfe~-
cho un criterio especifico. Este es el dUltimo nivel dentro 
del drea cognoscitiva y es dificil alcanzarlo en ia escuela
secunderia.

_Por lo antes 2xvuesto es posible percatarse de la amplitud
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e importancia que tiene la ciencia geogrdfica comprendida -
para su estudio dentro del drea cognoscitiva y ain mds es -
favorecida por las dreas afectiva y psicomotriz, &l desarrg
1lar las actitudes de solidaridad, colaboracién, participe-
cidn, creatividad; formando valores, intereses cintfficos,

tecnoldgicos y prdcticos que se aesarrollan junto con las -
complejas conductas dentro del drea cognoscitiva., Asimismo

las conductas psicemotrices tales como el manejo de aparaw-
tos, el termémetro, el pluvidmetro, la bridjula, el clis{me=
tro, etc. y del material de trabajo (construccidn de mode--
los diddeticos) el trazo ¥y la elaboracién de mapas que ayu-
dan al desarrollo de conductas manipuladoras o de habilidad

motora.

De esta manera se puede anreciar que el valor educativo de
la Geograffa no sélo se concreta al cambio de conductas en
los adolescentes por la adquisicidn de conoeimientos, aunque
estos sean vastos, sinb que también desarrollan conciencias
y criterios para que se estimen y valoren tddo lo que existe
en el escenario geogrdfico, y adn mds es una ciencia que ha-
bilita la capacidad creativa y manual de los 2lumnos; tres
grandes dreas (cognoscitiva, afectiva y psicomotriz) que son
cubjiertas satisfactorismente por easta ciencia, la Geografia,

1.2 BL ADOLESCENTE

"L.a palabra adolescencia proviene del vcrﬁo latino "adoles-
~cere” que significa crecer, ir en sumento, cuando todavia -
no se madura™ 4 | , o '
.+ Mora, Gabriel. "Pormacidén del Adolesceats™, Bd. Cecsa. -=
México,D.®. 1977. pég. 41 |



Lz adolescencia es una etapa crucial en le vida del hombre,
su duracidn no es posible definirle poraue intervienen fzc~
tores tales como el sexo, la herencie, la clase social, el
medio econémico e incluso el ambiente natural. Sin embargo
se le puede considerar como el perfodo de transicién entre
la infaacie y la Juventud, en el gque acaecen transformacio-
nes f{sicas, ps{quicas y sociales, al cabo de las cuales dg

be quedar formade la personalidad del individuo.

Bxisten wvarise zutores aue exvresan, de acuerdo a su punto

de vistz muy particular, z qué edad comienza y termine le -
adolescencia, gedalando un verfodo entre los 13 y los 19 --
akog aue es en el que mds concuerdan, no ohstante, es diff-
c¢il reelmente determinarlo, asf{ vues hay que recordar qué -
ceéa indiviauo tiene sus propias caracteristicas y desarro-
110 totalmente distinto 2 los demds, mor lo tants estos ve-
rfodos que se exvyresen son meras avroximaciones que sirven

£flo pvara considerar en lz vida de una persona este lapso -
ten aiffeil, multifacético e inestable que se hace merece--
dor de un estudio profunds tanto pare los padres como para

el docente, 2 fin de guier y ayxilier 2 sus hijos o alumnos
en su mejor ubicacidn dentro de la sociedad a la que perte-
necen y su p»ropis maduracidn intelectual y fisica., Cierto -
es‘que la edolescencia representa la etapz de lz vida en el
ser humano de mayor trescendencia ¥ de acuerdo & como se —-
" presenten los z2contecimientos en éila ¥y la forma en que el
individuo 19s resuelva o los sobrelleve, serd su influencia

o repercusidn en su personszlided  futura.

51 sdolescente tiene necesidedes que[pretende setisfacer con
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la eyuda de los sdultos, eunque muy 2 menudo trate de resol
verloe vor s{ mismo pues no acenta lz zyuda de nadie y debi
dn a su inexperiencie gdlo en algunas ocasiones logra salir

avante.

21 edolescente ve 2 tener necesidades de diversa fndoley'por
ello los estudiosos de esta etapa, hen considerado une ame-—
pliz liste de ellas, de las cueles anquf se mencionardn las
que revisteq'suficiente preocuvecidn al docente del nivel -
medio pdcico, segdn Me. Keen (1967):

Necesitan desarrsllar y mentener buens salud y buen estado
ffsico.

Weczeitan comoprender los derechos ¥y deberes del ciudadano -
de unc sociedad aenocrdtica, ser diligentes y competentes ~
en 21 cumplimiento de sug obliszciones como miembros de la
comunideda, ¥ como eciudsdanss del estado y de 1a nacidn.
Necesitan comprencer el siemificado sue la femilia tiene pa
rz el individuo ¥ ners le sociedad y las condiciones que ~-
lleven 2 une viaes familiar loerads,

Necesitan el conocimiento de los métodom de la ciencia, la
influencia de le cisncia sobre la vidae humanae, vy los princi
nales hecnos cientificos ~ue conciernen a la naturaleza del
munés y ael hombore. |
Necesiten poder usar su tiempo libre bien y disvoner de €1

sebiamente, equilibrando actividades que producen satisfac-

- cidn 2l individuo con eauellas socialmente Wtiles.

Necesitan desarrsllar el respeto por los demds, aunentzr su

‘comvrensidn de los orinciviss ¥y valores fticos, y son cepa-
. ces de vivir y trabajar en cooverzecidn, '

‘Necesitan aumentar su capzcided parz vensar racionzalmente,
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:

para expresar con claridzd su pensemiento y para leer ¥y es-

cuchar proaveschosamante”.

Podriz mencionarse una zmplia lista da las necesidades que
tiesne el sanlescente, lzs cuales estan supeditadas al nivel
culturel, ecomdmics y s-cial, 2l sexo y o la adad, 2ntre -~
otros, pers no es menacster del presente heblar exclusivamen
te de las nscesidades auz son renregentativas del adnlescen
te.

Asimismo, el adnlezcente sulres transiormaciones y canbios ~
muy fuertes, como los fizicos, =n los Aque su cusrpo emnieza

a mndificarse con caractaristicas muy praclias ds cada sexo;

L om

las vsicoldzicas asue 2stdn totzlmente condicionadas & las -

4]

anteriorss nor lo nus ziznte una gran contradiceidn en su -
interior, cebdido 2 sue violdsicamente es ya cavaz de -
generar seres saniejantss a2 41 ¥y se cree reslmente madura, -
nern wsicoldzicamente 2dn cuedan vestigios infantiles en -
su personalided, vor 1o sus sus mayores 1o tratan ath como
a un nifo y 2s0 no sdlo 1o altera y molesta, sino gque nuede
llegar 2 frustrarlo; =l desajuste emocional que exwmerimenta
el adolescente se debe a que ha perdido el fisico infan
til, pero que ademds avn no alcznza la seguridad adulte y =
28to da como resultado ous menifieste una conducta agre-
siva , desconfisda ¥y zltenera gue tendrd que ser comoren
dida 7 orientada nor los padres y vurofesores. Por ﬁltimo'.
se nresentan las transformaciones sociasles que exverimenta

' 21 adolescente, y naue se producen cuando la sociedad deja de
considerar al individuo como a un nifie y lo conceptualiZa ya

como el adolescente que forme parte de su sociedad establecg
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marcades segin Bellesteros.Bstas sons

~ Sentimiento de osrsullo y sunerioridsd por haber connuista
do 1z canacidad rewnroductors, vero g 1a-vez de confuzidn,
de temor ¥y sobrezazlto por hallarse inmerso en el misterio
nprofundo del sexo.

- Una ensia, angusiiosa curiosidad, un afdn incontenible de
seber,de develar ese misterio gue hace que el adolescente
busoue en libros, reéevistas y pregunte & los adultos o & s
compafieros mayores, en qué consiste ese misterio.

~ 31 gesarrollo de las relaciones de amistad y de los senti
mientos amorosos y erdticos. Una necesided de convivenciz,
de complemento, de ternura con sus iguales, oue tiene to-
d» ello raices cexusles, aunaque sus manifestaciones sean
distinteas 2l evnetito sexusl.

- Aparicidn y desarrollo del instinto sexual y su manifesta
cidn més arrolladora: el anetito sexual.

Bl tempersmento del zdolescente es siempre variable y de la

obeerv-cidn de sn comportrmiants, de sus exoresiones, deven-~
derd mfue en un momentn doado €1 se encuentre avto, o con
wa estado de €nimo tel v suficiente como vpara narticipar ac
tivamente en el process ensefienza-anrendizeje v evitar al -
mdximo las conductas andticas aue sélo conducen a2l fracaso

del mismo procesn,

Bl fendmeno psiquico del adolescente es la instrospeceién -
gue se caracteriza por encontrarse en su mundo interior, por
entrar en la intimidad de su conciencia, con el fin de descu
brir su Y0 , ¥ las causas de esta introspeccidn se deben”

a la trensformecidn bioldgica aue €1 sufre.
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Bl adolescente busca su mundo interior en el ensimismamien-

to, la expectacidn, 1z suscentibilidad.

91 ensimismamiento sz presenta cuando el adolescente medita
sobre si mismo,acercz @ s vide ¢ 10 que ha reslizadoy 10 —
aque no ha efectuads; esta meditacidn o ensimismamiento ini-
cialments es esporddica y fugaz pero al pasar =1 tiempo, es
mds durzdera y mds frecuente, lo gue conduce 2 que mejore -

en su vice futura,

Ia expectzcidn se da cuando el adolescente estd en espera -

de que ocurra algo, =2s5td sumergido en su yo.

El adolescente se afsla, se introvierte , busca la sole—-
dad, pero lleza un momento sn que desea convivir con otras
personas, necesita salir de su limitado mundo familiar 7 de
su venuedo circuls escolar para relacionarse con otros indi
viduns: la causa de estn, es voraue en los adolescentes na-
cen o aparecen nuevos intereses ademfs de los sexuales: los
sociales y dticos.

Bl adolescente buscz vivir en comunidady por ello se integra
a grupos, equiposs, asociaciones, vandillas, etc., en los gue
desarrollan todo tino de actividades intelectuales, musica--
lesy deportives, entre otras; dentro de esos grupos se ayu--
dan, se apnyan, se comorenden, se adavtan 2 vivir en sociéQ-
bdad, en conjunto,de manera diferente a cuando eran nifios.
Al vivir en comunidad el individuo se interesa por aspectos
‘de fndole soeial, econdmicay volftica que afectan al grupb
en que vive, para despuds, con elementos suficientes, llegar.

5
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e tener conciencia y criterio parz entender y participar en
gu estado, nacidn v en cusstiones aue ocurren en el mundo -

entero.

En ocasiones el =zdolescente se siente rechzzado por su socie
dad, debido 2 oue no acepta les injusticiess, le corrupcidn,
la inmoralidad; €1 protesta porgue su sensibilidad lo pide,
¥ es una de las razones por la que log adultos los lleman in
ada»tados, peraéqué puede hacer el z2dolescente en una socie-
dad formada, organizadza vy establecida, donde los adultos son
= autoridad?.,pdemds, =1 z2dolescente tiene otros conflictos -
por ejemplo: con sus familiares, en donde se muestra hostil
dentro del nudeles familizr porque le impiden que se desarro-
1le tel y como €1 es, le obligan a acevtar normas que rige -
la snciedad, vor esto 21 adolescente huye del dominio pater-
no ¥y se enfrents a la vida con problemas gue pueden llevarlo

al éxito o 21 fracaso.

]

1 sdnlescente nercibe algunas situaciones como verdasderos -
problemas, zungue no lo sean, bpero su misma insegurided, fal
ta de experiencia y decisidn hace aue cometa errores que &

trevés del tiempo le irdn ensefiando cdmo resolver las cosas;
por esta razdn,cuendo el alumo o el hijo se acerque al do--
cente o & los vadres, resulte indiscutiblemente benéfico pa-
ra €1 que e escuchen sus quejas,‘sus preocupaciones, sus -
inouietudes, sus necesidades, no con el fin de solucionarlos
aunoue sutilmente se le pueden proponer varios caminos a se-
guir, de tel menera aue €1 note mds claramente 12 solucidn a
anuello Que le inguieta, pero el gue va a tomar la decisidn

es €1, no los adultos & los que ha recurrido; sesuramente -

oue €1 hablard con la persona con 1la que sienta mds confienza
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y aque le escuche, aue le brinde un momento de ese tiempo «-
ten precizdo que cada individuo reclama para si{ celozaments,
y asi poco a voco ird formdndose como una persona con carac—
terfsticas muy propias, con criterio y juicios mds centrados

¥ se le ayuda a gue se prepare para el futuro incierto.

La escuesla secundariz tiene como finalidad principal 1la de -
formar individuos con personalidsd positiva, con bases sdli-
das,juenose nusbranten con cualauier acontecimiento diffecil;
no desea conducirlos & le madurez con traumas y deformacio--
nes gue trasciendan de generacidn en generacidn. Otra finali
dz2d de la ensefiznza en 21 nivel medio es sue los alumnos ad-~
quieran conocimientos necasarios parz nue amplien su cultura
y ademds adauieren capscidad de critica a ser individuos uti

les & le socieded.

A menudn los ealurnos = encuentran en la escuela ciertas si-
tuaciones tales como el oue zlgunosg profegores se concretan
a impartir su clase, sin considersaxr aue los adolescentes tig
nen inquietudes diversas y desean shonder sobre otros temas.
que despiertan en gran medida su interds y curiosidad, y al
no ser satisfechas estas necesidades pueden llegar z formar-

se frustraciones y conductas de inhibieidn en los z2lumnos. -

Cuando el adolescente ingresa a 1a secundaria Yy enpieza & su
frir cambiocs de los que ya se habld anteriormente,manifieste
variabilidad en su cargcter: no se adapta fScilmente = la --
forme de ser de sus numerasos maestrog, ni & la’heterogenei-
dad Qe los contenidos cientfficos, todo esto lo desorienta
causdndole temor, miedo, fatige, aburrimientoy por cozisiguieg



te no se reelize positivamente el vroceso de ensefanza-zpren

gizaje,

Pere aviter 1o entes exnuesto, es neceserio gue los maestrog
impartan su esignature con métodos gue los syuden a estimu—-—
lar 1z esetividzd de los elumnog para nue e estz menera -
vrenden y colaboren en el nrocezo enseflenza-aprendizeje. Por
esta razdén Ballesteros afirme: "sin métsdo no hay investica-
cifn; sin método no hay trznsmisidn; sin método no hay aovren
dizaje; y esd nns lleva 2 une afirmacidn aue a2 nosostros naes
tros nos interesa vronfundzmente, porgue sin método no hay -
ecucacidn; sin m€todo no hay mosibilidedes de seguir el rum=-
bo adecuado, preciso,que noe sefalan les caracteristicas ne-
culizres del educzndo, Pers hablezmos de "né€todo”, no de pos-
turas teorizentes, renetidoras de posiciones y =zetitudes ex-
trafias y ajenas & la direccidn del desarrollo humano que es

en ltimo término la educacidn". (Ballesteros 1969)

Si existe método, 1z clase =zard azctiva y dindmica nuesto que
se les ensefia = los alumnos desde este nivel, & seguir un a-
prendizaje organizado pars aue vosteriormente en niveles de
educecidn superior, sin necesid%& de nue el p»rofesor 1051~-
gufe v oriente, nuedan awrender sin graves problemas vorague

tendrdn la costumbre de ser individuos zctivos y dandmicos.

Bl adolescente en todo momenito tiermre unz inmense curiosidad
vor todoe lo nus le rodez, esta inguietud =s totclimente vo—-
luntaria y es recomendable sue el aocenteble sugiera activi
‘dades a realizar de acuerdo a lo geogrdfico mas no que se -

le impongan lzs cctividades porque entonces el 2lwing se =
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sentird coartado en su libertad de accidn y debe considerar
se nue es en esta etapa de la vida en la nue el adolescente

desea mostrarle al mundo entero lo que &2 cavaz de realizar,

1.3 BL MAE3TRO

Antiguamente se conceptualizaba al profesor como agquella --
persona qug era un transmisor de conocimientos, un cumpli--
dor de métndons seguidos a2l vie de la letra sin ninguna co--
rrelacidn, un individuo intransigente gque obstaculizaba to-
da relacidn con sus alumnos., Hoy en dfa se ha trensformado

gsa personalidad del docente, y la diddctica auxilia 2 to--
dos aguellos que se dedican a esta wrofesidén tan versdtil,

exigente y a la vez satisfactoria, mostrendoe el caminn a2 Sg--
guir mpars obtener crestividad y ser un auxiliar en la inter
vretacidn de los conocimientos, innuisando 2 sus alumnos va
ra nue vOCO a poco aprendan por si mismosg; aue ellos consi-
deren 21 ovrofesor como wn amigo, una gran persong en todo -
el sentido de la palabra. 31 orofesor es un individuo que -
debe estar consciente de sus cevacidades y limitzaciones pa-
re estar ubicado dentro del contexto sociel donde se desa--
rrolla para tener una actitud positiva con sus alumnos y de

mds personas aue lo rodean.

Muy a menudo se escucha que el profesor expresa, ; los ah@g'
nos son muy flojas! ;¥o les gzusta estudiar! ;no cumplen con .

las tareas!,ino valoran el esfuerzo nue uno hace por ense--

-~ flarles!, ‘esto revresenta el reto aque dia a dfa el docente -

+tiene naue salvar, pero de una manera satisfactoria no medigV

.ere; por esta razdn €1 debe tener amor a su vrofesidn, para-
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entregarse 2 sug alumnog con toda le disponibilidad de nue

sea capaz ¥y que dfa a dfe siente el desec de superarse y de
perfeccionarse en su especizlidac.para hacer & uwn 1aGo esas
afirmaciones gque pueden ser en un momento dado negativas en

su cerrera y nroduzcan un efecto contrario, en €1,

£1 meestro,al ejercer su profesidn, adquiere responsabilida-
des fuertes con la institucidn dentro a¢ 12 cuel remlize -
sus actividedes, as{ como también con cada uns de sus alum-
nos, pues &l estar en contacto con un grupo (lo cuel consti
tuye unz empresa delicodz,al) tener el compromiso de que los
adolescentes aprendan ) también se compromete ¢on los padres
de ellos vorgue es devositario temporal del tiempo y Ge las
vides de sus hijoe. Alumnos v padres de familia necesitan -
aque el orofesor les dediaoue tiempo y energia; esto represen
ta une gran actividad a desarrollar por varte del profesor,
dfa tree die, afio tras atio, por lo tento el maestro necesi-

ta manejar una amvlia gama de caracteres y edades,

'E1 profesor en el nivel medio bdsico realiza un gran esfuer
20 en la enseflanza poraue sus alumnos se encuentran en 1l& -
edad ae crisis, de inestabilidaﬁ; en la ocue responden de di
ferente manerz & los estimulos; por eso el maestro tiene la
obligacidn de conocer las caracteristicas propias de estos

adolescentes inauietos, vero al fin-y 2l cabo bondadosos y
‘moldeables y gque dan muchisimas satisfacciones sabiendo con
ducirlos y comprenderlos. Por eso el profesor debe darles -
confianza, resveto, comvrensidn, carifio, amistadv(Sin RN~
‘8ar gue plerde autorlﬁad) para gue sbran paso a que el '~-

_alumno se desar"olle Y desanvuelva con la mayor naturalxd“d
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y obtenga una formacidn normal. Por esto se necesitan maes-

tros interesados por sus alumnos, aue les dediauen atencibn
que se preocupen por cuiocsr gi aprendisron su aéignatura 0 no,
y sobre todo,que les tengan paciencia a aguellos adolescentes
rebeldes gue son motivo de estimulacidn para el profesor; pe-
ro ademds se requieren profesores con una verdadera prepara--
cidn profesional que cuenten con elementos suficientes para -

alcanzar sus objetivos en el procesc ensefianza-avrendizaje.

2n ocasiones la actividad docente resulta ser agobiante para

los profesores jdvenes, incluso llegen a perder la fe y se —-
rinden abahdonando toda esperanza y por el contrario tambidn

los hay que exigen clamorosamente una reforma y a menudo se -
hacen la nregunta ;0ué puedo hacer hoy para mejorar la vida -
en el aula?, oues todos los dias estan llenos de sorpresas ¥y
de acontecimientos nuevos que se tieﬁen que tomar en cuenta -
positivamente y resblverlos en su caso, de la mejor manera pg-

sible.

Dentro y fuera del aula la respuesta de un maestiro tiene conse
cuencias cruciales. El crea un clima de acevtacidn o desaf{o,

un ambiente de satisfaceidn o de altercados, un deseoc de corre
girse o de vengarse, es decir, la resvuesta de un profesor in-
fluird en 12 conducta y personalidad del adolescente al hacer-
lo sentir positivo o negativo. Estos son los asvectos de la vi
da emocional de los alumnos que hacen posible o imposible la -
enseflanza y el aprendizaje. Ante esto los maestros reconocen -
que el aprendizaje siempre se efectua en el tiempo presente y
aue ademds es personal. Por otro lado, los docentes deben de ~

gdZaruentre otras muchas cualidades de capacidad y destreza ra
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ra resolver situaciones adversas, sin prédica, ni sermones
moralizantes. No adjudican culpabilidad ni exigen promesas,
no tratan de averiguar el origen de pequefies incidéntes de
mal comportamiento, ni conducen investigsciones sobre lo ~-
ocurrido en el auls, no se muestran preocupados con los ante
cedentes ni con el futuro de sus alumnos y se concretan al
presente, lo que les preocupa es lo que suceda en ese momen
to, cuando el adolescente necesita ayuda, ello conduce al -~
profesor a que el ambiente gue prevalezca en la clase minuto

a minuto, esté libre de tensiones.

Con lo anterior no se entiende que el maestro se va a preo-
cupar sdlo por el presente del adolescente, é1 vive dfa a -
dfa el presente delialumno, pero con la idea fundamental de
que esa preparacidn actual le sirva provechosamente en el =
futuro pero de acuerdo a las bases sdlidas y fructiferas --
gue haya sembrado el profesor en ese '"presente" al cual nos

referimos,

Cuando el maestro muestira deseos de ayuder a sus alumnos ha
brd puesto las bases para evitar problemas de conducta en -
el aula., Bl docente tiene un trééajo tan delicado como un -
cirujanoc que necesita ﬁsar el bisturi con muchisimo cuidado
pues de otra manera puede producir lesiones permanentes; —-
igualmente el profesor debe tener inteligencia, audacia, pa
_ciencia, sabiduria y flexibilidad ehocional pafa'conducir a

cada uno de sus alumnos.,

Posiblemente se entiendan las siguientes palebras como "™una
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bonita frase hecha", nada mds; pero si consideramos que "ag
lemente cuando se conquista el corazdn del adolescente, €1
se siente bien y puede pensar bien", se entenderd la impor-
tancia que reviste para el proceso enseflanza-aprendizaje la
relacidn armdnica del maestro-alumno., Esto se logra cuando
el docentewns dirige & la situacién, no a la personalidad o
al cardcter del individuo. Cuando el profesor desarrolla su
clase destacandoe lo negativo de un alumno resulta antipeda-
gégico y merece también otros calificativos m€s drdsticos,
una situacién de esta naturaleza solo engendra odio y fanta
sfas de venganza que inhiben en el alumno su potencial para
aprender. Para atenuar la actitud de desaf{o es necesario -
evitar dar drdenes. Al igual que los adultos, los adolescen
tes detestan que se les den drdenes, que se les mande (haz
1o nue te mando y no hagas preguntas). Los alumnos resien--

ten verdaderamente que no se resvete su autouomia,

Cuando el docente ofrece soluciones apresuradas, los adoles
centes pierden la oportunidad de volverse competentes en la
resolucién de problemas, asi como de obtener confianza en -
s{ mismos. Por tanto, con el objeto de que un maestro traba
je en forma eficiente, tiene que desechar cualgquier matiz -
artificial; nada le perjudicard mds que hablar con un tono

de falsedad. No se puede fingir respeto y preocupacidn sin

ser descubierto.

Si la destreza no va unida a la autenticidad serd desenmasca
rada en poco tiempo. La comunicacidn congruente eg la nics
alternativa en las relaciones entre el maestro ¥y el alumno.,

Los maestros al igual que 10s padres necesitan ser extraor-



dinariamente competentes en lo que se refiere 2 la comunicaz
cidn pare poder conducir por el buen camino & los alumnos.
Por ello se ha denotado aue las palabrag pueden brﬁtalizar,
lo mismo gque civilizer, lesionar o curar. Para los rdultos
es una tarsz ardua el zwrender un idioma de comurensidn, un
lenguaje gue deje en el adolescente wia impresidn afectuosa
o imborreble, Los padres ¥y los maestros necesitan palabras

que transmitan sentimientos, resnusstas que cambien estados

o0

de dnimo, comentarios sue creen buena voluntad. Contestmcig
nes que permitan nuevoe puntos de vista, rdévlicas que irra-

dien respeto, en una pzlabra que exista armonia.

Bn general tocas las personas tenaemos a elogiar , a propor
cionar szlsbanzas a nuestros semejantes, sin embargo éste es

un punto gue el docente no debe dejer a un lado, 0 en su

ja

fecto ignorarlo, porgue los psicdlosns mismos afirman en re

lacidn a 1z psicoterapiz aue el elogio de valorzcidn es dss

tructivo, ¥ aue el elogio de avrecios es wroductivo. Zs de—-

J
cir, "eres un alumno muy bueno®, "lo estas haclendo muy -

i

[

bien®, "econtimia con el buen trabais que haces", son &lab

zZas que no ayudan, sino por el ?ontrario; producen angustias
:

un seatimiento de devendaencia y da lugar 2 unz actitud

defensiva. Para que una persona se2 ella misma, tendrd oue

estar desligada de 1le preéidn de 12 alabanza valorativa de

los demds.

El elogio,lo mismo gue una droga,hace que el alumno se sien
ta bien por el momento, sin embargs crea una gran devenden=
cia. Deben pasarse por zlto aguellos elogios que tiendan =z

juzgar o calificar el cardcter o personalidad del adolescen
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te. E1 elogio en sf constituye una actitud arrogente ya que
la persona que lo hace se convierte en juez, Con lo anterior
no se afirma que esté vedada la oportunicad de hecer un elo-
gio, el secreto estd en saber darlo, es decir, el alunno new-
cesita elogios que impliquen aprecio que sean productivos —-
porque describan los esfuerzos del adolescente, no que valo-
ren la personalidad ni juzguen el cardcter del glumno. Bl ~—
princivnio bdsico para los comentarios elogiosos deben ser: -
desceribir sin evaluar, informar sin juzgar; la valoracidn —-
del adolescente se le debe adsjar a 41 mismo.

Algunos prbfesores de la ensefienza mediz bdsicaycon la tram-
va de castigar a los alwainos por a2lgo a veces insignificante,
vero que molestd en demasia al profesor, para hacer valer su
autoridad y aue sirva de ejamplo al resto del grupo, comete -
ese error sin medir las consecuencias tan drdsticas que en--
gendra este hecho, poraue el alummo castigado se enfurece y
disminuyen las vosibilidades de educarlo. Cuando el adolescen
te se encuentra lleno de rabia y absorto en sus deseos de rg
vancha no tiene ni el tiemvo ni la concentracién necesaria -
para el estudio. Cuando se habla de disciplina debe conside-
rarse que clalauier elemento que cree odio debe ser evitado.
Con lo anterior se altera totalmente la disciplinz en el au-
la, para evitarlo serd menester del vrofesor, que ante una si
tuacidén de crisis tome una actitud.comvrensiva,ya gque la ;7'
fuerza no se trasmite vpor largas explicaciones ni discusio;-
‘nes. Para ¢jercer autoridad se requiere de brewvedad, para _—
ger firme hay que ser conciso; asi, los problemas discinling
ribs se convierten en oportunidédes para- transmitir valor, --

brindar nuevos- mntos de vista y fortalecer el aprecio de ca
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da persond.

El docente aue imparta Geografia no sdlo se conformard con
desarroller su clase dia a dfa para cubrir un programa, ~-
gino que también pedird tereas y trabajos a sus alumnos de
tal menera que ellos también trabajen, coleboren en su pro-
pio aprendizaje y vean hasta qué punto son capaces de reali
zar una zciividad escolar en casa sin lz ayuda directa de -
loé padres, refiriéndose esto & gue en ocasiones son mds -~
bien log padres los gue hacen la tarea de sus hijos y resul
ta contraproducente para ellos, La ayuda indirecta es lz —-
que quizd no se verciba fdcilmente pero que en el fondo tie
ne une gran irascendencia como el proporcionarle el mobilia
rio adecuado, la organizacidn del tiempo de estudio, los 1i

bros de referencia, etc. gue favorezcan el desarrollo del -

alumno.

La Geograffa por ser una ciencia dindmica, en constente evo
lucidn,requiere de vprofesores actualizatios, que estén al —-
tanto de lo gue sucede a diario en el mundo entero, porque

sus alumnos van & continuar pryparéndose para el futurs y -
deben ir entendiendo los vwroblemas tan complejos de la huma
nidad. ¥ es el profesor de gGeografia el que da 1la idea cla-
ra de los hechos y fenémenos fisicos, bioldzicos y humenos;

vara ello debe promover actividadeé que no sean las cotidia
nas, sino actividades que rompan con lo vacfo y pesado de =
la geografia antivedagdgica, en donde los alwnnos bringuen-

los 1limites de un saldn de clases para irse a la observacidn

directa o indirecta de 18 realidad de la vidz misma,
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Tia ensafianza geogrifica atraviesa por grandes problemes, el
que concierne al docente radica en que no estd preparado la
mayorf{a de las veces para impartir su materia pero se habla
de gebgrafos como podria decirse de eoonomistas, historiado
res, bidlogos que ensefian sin dar la visidn amplia y clara
de gu materiz » Sin ensefiar con métodos que despierten in-
terds por 1la asignatura, profesionistas con falta de &ti-
ca que ensefian porque les pagan, por ello no ensefian buscan-
do que sus alumnos aprendan, que adquieran una formacidn -
general que mds adelante les ayudard en su vida profesional
¥ cotidiana. ;Es pues la Geograffa una ciencia que cualquier
profesionista puede ensenarla, con sus conocimientos elemen-—
tales?, pornue "desde hace mucho hay quienes opinan que una
persona que conoce su mabteria puede enseflarla sin ninguna -
otra preparacidn. Sin embargo, entre nosotros hay personas
que pueden calificarse como expertos en su especialidad, pe-

ro que son bastante malas como maestros". 4

Por dltimo se incita al gedgrafo docente a ser un educador
competente que al compararlo con un excelente misico, nece-
sita dedicar afios y mucho esfuerzo al dominio de tdcnicas -
especializadas. Los maestros tienen el poder de influir po-
sitiva o negativamente en la vida de sus alumnos; un adoleg
cente se convierte en un producto de sus experiencias, aun-
que e8 posible expresar que los padres cuentan con la llave
original de las experiencias de sus hijos, los maestros cuéé
tan con la llave de repuesto, y pueden abrir o cerrar lag -

mentes y los corazones de los adolescentes.

.4 Adams, Sem; Garrett, John. "Como Ser Buen Maestro",'CRAT.
Ed, Kapelusz.Buenos Aires, Argentima. 1970. pdg. 29.
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2.1 EDUCACION’

Ta educacidn de cada dpoca fue eficaz en su tiempo y fue dejan
do de serlo a medida que nuevas exigencias se imponfan en el -
escenaris de 1la vida social. Por ello la sducacidn de czda épo
ca se encuentra intimamente relacionada a las condiciones so--
ciales en que se desarrnlla 12 vida humana y ella procura res-
ponder 2 las necesidades propizs de cada momento histdrico. E1
aumento de 1a poblacidn, la competencia internacional, el desa
rrollo dz las ciencias, los ideales de la vida democrdtica y -
los conocimientos zcerca de 1la comunidad y el hombre, zZumentan
mds adn los cambios en la socizdad y en los motivos de compor-
tamiento humano, c¢rzando nueves necesidades a las que la educg

cidn est4 1lamada 2 resolver.

"Dentro de la larga historia de la educacidn se han producido

cuatro revoluciones.

La vrimera de ellas fue la adopeidn de la palabra escrita como

medio de enseflanzza.

Ia segunda revoiucidn, muy intimamente relacionada con la ante
rior fue la aparicidn de las primeras escuelas. Durante cier—-
tas épocas, la educacidn (y en aleunos lugares adn es asi), --
era una responsabilidad que recafa unicamente en la familis. -
Los jévenes eran entrenados sdlo para ocupar un lugar en 1a'sg
ciedad. Posteriormente la educecidn fue atendida por agentes -
de profésién, en esta etapa el objetivo princival era dar edu-—
cacidn religiosay asf fue que en las escuelas en el mundo Mu--

sulmen, en las catedrales de Zuropa, en los Monasterios de  1la



India y en las primeras escuelas de Africa y América funda--

(Y

das por misioneros, se 1levd a cabo éste tipo de educacidn.

La tercera revolucidn corresponde a l1la invensidn de la impren -
ta; la difusidn amplie de la palebra escrita, también contd

con muchos opositores, pero al final se imvuso.

Hoy en dia se lleva a cabo la cuarta revolucidn, debido a que
desde la invgncidn de la imprenta,nuevas técnicas estdn sien-
do adoptadas en el terreno de la educecidn: técnicas como lo

son el cine, la radio, la televisidn, la instruccidn vrograme
da, centros de recueperacién de informacidn, entre las mds -~

destacadas.

La caracteristica fundamental de las tendencias modernas en -
el campo de la educacidn es la gran participacidn de la tecno
logfa. Dicha participacidn se debe a los grandes problemas -—-
por los gue atraviesa la educacidn en todo el mundo, tanto en
los paises considerados como avanzados, '‘como 1os aque estén en
vias de desarrollo. Hace menos de dos generaciones, 1aé opor-
tunidades vpara la educacidn eran suficientes para cubrir la -
demanda de ésta; actualmente nos enfrentamos al problema de -~

la sobrepoblacidn estudiantil . s

La inmadurez de los adolescentes es de tal magnitud, que si -
. los adultos no los guiaran por un camino esvecifico mnrobable-

mente no podrian sobrevivir al medio. Desde su nacimiento el .

+ Garcie Gonzdlez, E. "El Maestro y los Métodos de =nsefanza®,
' ANUIES. México,D.P. 1978. pag. 21 ~ 23. ’
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individuo estd supeditado a los cuidados de un adulto poraue
no es capaz de realizar por si solo ni siquiera sus primeras
necesidades; como & travds de la evolucidn de las especies -
se ha demostrado, que existen otros individuos del reino anj
mal que sSolo necesitan de unas cuantas horas para empezar &
desafiar al medio en el gque viven, lo gue no ocurre con el =~
hombre. Bn efecto, desde que el hombre hizo su aparicidén se

preocupd de "eriar y cuidar™ a sus hijos hasta que pudieran

valerse por s{ mismos.

En esta funcidn educativa inicial puede verse la raiz etimo -
1dgica misma del concepto de educacién. Ia palabra - Educacidn
procede del verbo latino "Educon-as-are"” que significa "“criar,
amamantar, alimentar"”. Algunos autores han hablado de la pro
cedencia del verbo latino "Educo-is-ere", aque significa "ex-
traer de dentro, sacar de dentro a fuera",lo que equivaldria
a considerar la educacidn como tarea més de desarrollo aque -~

de construceidn.

Bxisten diversas definiciones sobre educacidn, cada una de -
ellas, contiene aspectos variables que estaran de acuerdo 2
la ideologfa del autor; se mencionaran algunas de las mds im

portantes.

- Kant: "Le Zducacidn es desenvolvimiento de toda la perfec-
cidn del hombre en su naturaleza".(git; Luis Zulueta.lgjéx

- Garefa Hoz: "La Bducacidn es el perfeccionamiento intencig
nal de las facultades especificamente humanas".Garcia H.1974)

La idea principal de estos dos autores es la de que el hom--

bre llegue al perfeccionamiento por medio de la educacién.
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Ferrdndez y Sarramona(1980),citan a los siguientes autores :

- Marafion: "La Educacidn es una superacidn ética de los ins-
tintos",

- Spencer:"La funcidn de. educar es preparar la vida completa",

Fllos consideran a la educacidn como medio para alcenzar la -

realizacidn del hombre y lograr su nlenitud.

- Aristdteles: "La HKducacidn consiste en dirigir los senti--
mientos de placer y dolor hacia el orden &ticon,

~ Herbart: "La Bducacidn es el arte de construir, edificer y
dar formas necesarias”.

Los autores éntes citados consideran a la educacidn como un

medio de estructuracidn y ordenacidén ya sea personal o social.,

-~ 0. Willmann: "Lz fZducecidn es el influjo previsor, directriz
y formativo de los hombres maduros sobre el desarrollo de la
juventud, con miras a hacerla participar de los bienes que -
sirven ce fundemento a la sociedad”,

- Nassif: "Le Educacidn es le accidn de un hombre cabal sobre
un hombre total".

Bstos autores se abocan & la gran influencia humana que existe

de generacidn en generacidn para lograr la educacidn.

- Cohn: "Le Educacidn es el influjo conciente y continuo sobre
la juventud ddctil con el propdsito de formarla".

- Planchard: "Le Educacién cons&%te en una actividad sistemdti
ca ejercida por los adultos sobre los nifios y adolescentes -
principalmente, para prepararles para la vida completa en un
medio determinado®.

Ellos nos exvresan que la educacidn es intencional,.planeada y

sistematizeada. _ -

- Tusquets: "La,Educacién es la actualizacidén radicelmente hu-
mana que auxilia el educando para que, dentro de sus posibi-

1idadeSAperéona1es y de las circunstancias, viva con la ma--
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yor dignidad y eficiencia®,

~ Debesse: "Ia Educacidn no crea al hombre, le ayuda a crear
ge asi mismo". '

Aquf nos muestran que la educacidn debe ser voluntaria y ser

un auxilio para llegar a la realizacidn humana,

- Kerschensteiner: "La Bducacidn consiste en distribuir la -
cultura, para gue el hombre organice sus valores en su con
ciencia y a su manera, de acuerdo con su individualidad®.

Bste autor considera a la educacidn como un proceso indivi--
dual. Este proceso puede ser sistemdtico o asistemdtico; el
primero se desarrolla de una manera intencional, critica y -
selectiva con objetivos definidos (es intencional norque se
basa en un programa; es critica poraue 21 ovrograma ha sido -
pasado por un tamiz para escoger los temas mds adecuados; es
selectiva poroue se adecda a las diferentes edades del indi-
viduo). El segundo se desarrolla por ser esvontdneo y ocasio
nal, se realiza por'la‘convivencia y la imitacidn sin wn —-
plan definido.

-~ Coppermann: "La Rducacidn es una accidn producida segin -
las exigencias de la sociedad, inspiradora ¥y modelo, con -
el propdsito de formar individuos de zcuerdo con su ideal
del hombre en sin,

- Durkheim: "La Zducacidn tiene por misidn desarrollar en el
educando los estados ffsicos, intelectuales y mentales que
exigen de €1 la sociedad politica y el medio social al que
estd destinado". '

- Imfdeo G. Nérici: "La Educacidn puede definirse como un —
proceso de accidn sobre el individuo a fin de llevarlo a
un estado de madurez aue lo capacite para enfrentar la rea

1lidad de manera conciente, equilibrada, eficiente y para -
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actuar dentro de ella como ciudadano particivnante y resoon
sable”. (Nérici G. I. 1976) ‘

Indican el nroceso de socisbilizacidn debido & que el hombre

al mismo tiempo que se educa se va incorporando & la cultura:

adquiere lenguaje, costumbres, ideas, normas morales vigentes
en la sociedad.

- Luis Vives: "La Zducacién es un proceso fundamentalmente -
humeno, aplicable exclusivemente a €1. Lz ensefienza debe -
adevtarse a la naturaleza humena, avn mde, la educacidn es
un instruﬁento'que nos nermite vpreservar la cultura, las -
tradiciones, las costumbres, los avances cientificos y tec
nolégicos". (Perrédndez y Sarramona 1930)

Este autosr nos habla gue el hombre es el Unico ser suscevti-

ble de ser educado, y2 oue es un znimal racional, se habla -

de educzcidn en los animales irracionales, término equivoca-
do poroue corresponde a wun aprendizaje por medio de reflejos
condicionados, los cuales no estén implicitos en lo nue se =~

entiende por educacidn.

Después de haber mencionado diversas definiciones sobre la -~
educacién, es necesario expresar, por Yltimo que entre otras,
también existen definiciones de corrientes tecnoldgicas y ci
bernéticas en las cuales se ha desvlazado 21 educador con la

utilizacidn de maquinas esnecializadas.
Algunos autores consideran @ la eddcacidn en el sentido de -
instrucecidn y lz hacen consistir unicamente en la adquisiéidn

de conocimientos mds o menos dtiles,

‘Pambién es frecuente que la palabra educzcidn se considere -
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como resultado de una pulimentacidn de formas superficiales
de convivencia social,que nos llevan a la urbznidad y corte-
sfa,es decir,un hombre educado ez aquél que sabe comportarse
debidamente;o bien el nifio educado es aquél capaz de saludar
y nue utiliza formas de cortesia correctas o refinadas,no in-
teresa que este nifio sea caprichoso e incapaz de dominarse.
Por- 1o tanto, la educacidn en su concento popular, da como
resultado la posesidn de determinadas formes de comportamien-

to social.

En el concepto vulgar se treta de un resultado de influencia
externa y de superficialidad. Pero la rafz de 1a palabra in-
dica un nroceso, una interioridad, una actividad que va & ==
mextraer® hdbitos o formas de vivir que determinsn o nosibi-

litan que se considere al hombre como educada.
Se estudia el fendmeno educativo:

a) Como un ideal para ser alcanzado y perfeccionado.

b) Como una ovroblemdtica que debe. ser solucionada.

¢) Como un proceso oue debe ser orientado y ejecutado con efi-
cacia.

d) Como un resultado concreto de dicho procesoc desde el pﬁn-
to de vista cualitativo y cuantitativo.

Bl cuadro-siguiente muestra cimo la educacidn: puede ser esiu—

‘diada como un proceso y como un resultadd.



- Social
Proceso Subconciente e imitativo
Individual Conciente y reflexivo
Critico y selectivo
Original y creativo
Formacién en la mentalidad
Pormacidn: del cardcter
Resultado

Desarrolloe, enriquecimiento de la personalidad

Integracidm del individuo:

La acepcidn etimoldgica de la palabra educacibén Ieva a wa mcif
individualista,mientras aue el concepto vulgar no conduce a-
wna persvectiva socioldgicajlas dos tienen validez ya qué se
orientan a la modificacidén del hombre parz tener como resulta-~
do un mejoramiento, el cual versigue la idez de percenpcidn.

A1 haber contemplzdo lo anterior la educacidn puede entender-
se como el vroceso nue lleva al perfeccionemiento intencio--

nal de las funciones especificamente humanas,

La educacidn es un fendmenO‘préqariamente individual;pero --
después como afiadidure, viene la trascendencia o menifesta-=
¢idn social de la misma. Es decir, en el individuo se produ-
cen modificeciones intrinsecas, las cuales dardn como resul-
tado un comportamiento esvecifico en la sociedad dentro de - -

la cual se desenvuelva el mismo.

Bl fendédmeno educativo se considera como constante, wniverszal

e irreductible. Serd constante, pornue es un -proceso de asi~

miia&i&h debido = gue las generaciones adultas actdan sobre
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las generaciones jdévenes, los educadores actuden sobre los -~
educandos, y al hacerlo asf, aspiran a aue ¢l ser humano en
evolucidn, se incorvore nlenamente 21 munds de los adultos y

llegue a identificarse con ellos y & participar en sus big-~

™

nes cultursles, asi como adaptarse les formzs socizles pre-
dominantes en: wna comunidad. En virtud de esta influencia, -
el sujeto nue se educa zdquiere lenguaje, los criterios de -~
valoracién, las ideas cientfficas, las normas de comportamien
to, 1l0s usos y formas sociales que predominan en la comuni~-
dad dentro de la que vive. El educando se hace paulatinamente
gseme jante a los que lo educan. La sducacidn es un proceso --
oque el hombre inmaduro no puede recorrer solo,necesita la --

ayuda del hombre maduro.

y en todas ==

J

Es universal voroug se da en todos los tiempos
las latitudes en aue exista un drgeno social. Zn todo lugar
donde se encuentra el hombre como integrante de wna sociedad

se 1levard a cabo el proceso de educacidn.

Es irreductible poroue la educacidn destaca de entre todos -
los fendmenos nue componen la vida humana en sociedzd por -
ser generados de ellos. Bs decir que toda actividad humana -
estard en funcidn de la educacidn que tenga una determinada
sociedad y de ello dependerd el desarrollo socioecondmico y
volftico de la misma.

Ta educacidn en el hombre &dopta g formas, la primera es la
que surge del hombre mismo, de su interior, de sus propies -

peculiaridades psiquicas y la segunda-que surge ds disfintos
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ambientes en los cueles el hombre vive y

se desarrolla.

En el cuadro siguiente se observa el esclarecimiento de di-

chas formas de educacidn en el hombre, Garcfa Hoz ( 1974 )

lo expone de la siguiente manera:

Saxo Edueacidn

Educacién

Bducacidn
Unidades Rducacidn
Perzonales Edad ‘ " Educacidn
Bducacidn

Bducacidn

Educacidn

Personalidad

Educacidén

Bducacidn familiar
Educacidn institucional
Educacidn ambiental

Unidades
Sociales

femenina

magculina

preescolar
escolar infantil
egcolar juvenil
edad adulta

edad de la vejez

individual

especial

Educacién ambien
tal de la natura
Ieza -
Bducacidn ambien
tel de la socie-
dad

Desde el punto de vista geogrdfico reviste gran importancia

el desarrollo de la educacidén ambiental."Dewey}ha dicho que

munca educamos directa sino indirectamente a través del am-

biente, el cual es la vposibilided de nuestro crecimiento, de

nuestro desarrollojde €1 extraemos lo que nos hace crecer;él

estimula y actda sobre nuestras:poteneias".+

+Cirigliano y Villaverde."Dindmice de Grupos y Educecisn”.
Ed. Humenitas.Buenos Aires, -Argentina, 1966, pég. 40-41,
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Se utiliza el término ambiente por ser dindmico y segin su -
etimologia (amb-ire = ir dlrededor). Menciona no solo 1a me-
ra existencia de algo alrededor de un sujeto, ni estar en log
alrededores, sino su movimisnto y adn une cierta intencidn -

de agaltar ¢l reeinto de la versonalidad humana, 21 ambire -

latino significa no sdlo " rodear " sino " pretender *. No

hay exageracidn en decir que el ambiente es el contorno en

gctitud de invadir .

Yos diferentes estimulos del ambiente favorecen el perfeccio
namiento del hombre y esto &2 como resultado ia educacidn am
biental. 8i cardecter dindmico y la interrclacidén de los facw
tores del ambiente hacen dificil una clasificacidn esvecifi-

ca para cada tipo de educacidn ambiental. e
La vida del hombre se hallp influenciada por el medio fisico-
en el que vive; la accidn del clima sobre el vestido, el ti-
po de habitacidn, el influj-s de la rotacidn, de las estacio-
nes sobre el régimen del trzbajo son cosas demasiado eviden-

tes que no podemos dejar de coantemplar .

Dentro de la somplejidad del ambiente fisico existen facto -
res como el clima, el suelo, el relieve, la hidrograffa, la-
Cercania al mar, etc., que modifican al hombre a través del
. tiempo. Podria considerarse gue estos factores no tienen re-
lacidn alguna con 1a'educaciéh, sin embargo es bien sabido -

que'las caracteristicas del medio favorecen las sctividades-
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humanes, las cuales se van a desarrollar en funcidn del aven
ce que tenga la eductcidn de una determinada sociedad, por =-
ello se concibe cue existe una recinrocidad entre‘el medio ¥y
el homrre a cualquier latitud y longitud donde exista la hu-
manidad. Asi también se justifica la existencia de una educa

cidn urbana y una educacidn rural.

La vide rural se diferencia de lz urbana, en aue mientras la
vrimere estd contituida vor micleos pequefios de poblacidn, la
segunda se hayc renressentada par grandes aglomeracines hume -
nas. Asi se denota gue la poblacién rural es mds homogénez -
dedicada a trabzjos 'de campo, mientras que la wrbana es hete
rogénea dedicads a trabajos mds diversificados tento indus -

triales como comerciales .

La desigu=ldad entre e vida rureal y urbanz se manifiesta ~-
orinci~zlmente, en nuz en une y en otra se dan distintos ti-~
ros de trabajo, distintos tinos de recreo y distintas posibi
lidades educativas ¥ culturales. Bl ideal de une educacidn -
serfa ~ue en el desarrollo del individue intervinieran ele =~

mentos de wno y otro tivo para enriquecerla .,

Los nrogremas de educacién son realizados en forma general -
sin tomar en cuenta las caracteristicas y necesidades de las
diferentes zonas, razdn por 1la cual es un hecho lamentable, -
porque se desverdician muchas posibilidades dé estimulacién-

educativa .

Por ltimo, es necesario considerar la accidn del ambiente -

fisico como paisaje; es decir, 8lgo que sin ejercer un efec-
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to material sobre el organismo es un elemento de contempla -
cidn, fuente de emocidn sensorial y estdtica del hombre. Asi
un visaje natural motivard en gran medida al individuo vara-
que se logren los objetivos de la educacidn. Por el contra--
rio gi a simnle vista el naisaje es desagradable hebrd mensr

nosibilidad de lograr la finalidad de l1la educacién .
2.2 ENSBHANZA ~ APRSNDIZAJY

Bl hombre es nermanentemente un anrendiz, vues desde SU Na-—-
cimiento hasta su muerte se ve obligado a cambiar sus reaccig
nes para edaotarse a las modificaciones imouestas vor la na-
turaleza de sus ambientes vitales., De un modo o de otro, sea
woraque cambie el ambiente, sea vorgue cambiemos noissotros 1o-
cierto es que hemos de estar nermanentemente en oroceso de -
adavtacidn, de ajuste o de educzcidn entre nuestras necesi--
dades, nuestros reéursos de azcceidn y las exigencizs v dispo=-.
nibilidades del ambiente. Sabe vivir mejor quien sabe awro-—-
vechar mejor las circunstancias para condicionar armdnica y-
eficientemente sus deberes, sus asviraciones y sus realiza—-

ciones.

Bl aprendizaje atafie a todos los estratos del hombre, adn --
cuendo en las escuelas sea atendido con excesiva oreferencizs
el aprendizaje aque ge refiere 2 las facultades comoseitivas

y dentro ds édste al memoristico.

Anteriormente, la escuela tradicional vensaba que la ensefian=
consistia en der los conocimentos y el alumnosdlo los acepta

ba sin que €1 investigara por cuenta provia. De ahi que se -
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considerara a la ensefianza como algo ajeno al avrendizaje,se
concebian en forma separadz; sin embargo, el proceso de ensge
flenza-aprendizaje considsra una mutua relacidn y una recipro
cidad entre ellas, Esta gran e inseparable vnidn da como re-
sultado 1o aque hasta hace poco tiempo se concibe con el nom-
bre de proceso enseflanza-aprendizaje, vroceso del cual se ob
tienen satisfacciones tanto de los profesores como de 10s --
slumnos y para entenderlo serd preciso mencionar en forma —-—
particular el apréndizaje vy & la enseflanza con sus caracte-—-—
risticas y por ultimo exnlicar este binomio &enominado proce

so ensefianza-aprendizaje,

2.2.1 APRENDIZAJE ,

‘

E1 avrendizaje'es un canbio relativamente permenente del com

portamiento oue ocurre como resultado de 1a vprdctican, *

Sexin Ardila vare comprender mejor esta definicidn es necesa

rio exvlicer los siguientes elementos:

~ Cambio: en el hombre, por ejemplo, en situaciones de apren
dizaje verbzl, se manifiesta pprque es cavaz de repetir —-
unz larga lista de silzbas sin sentido que antes no podfa
hacerlo, o se le facilita identificar les respuestas'correg
tas en una vrueba oue no identificaria antes de haber estu-
diado la leccidn.,

- Relativemente vnermanente: wor simole accidente ec posible
gue un sujeto de las resouestas correctas aunnue las proba-

bilidades de hacerlo sean sumamente bzjas; pero la siguien~

¢ Ardila, Rubén. "Psicologfa del Avrendizaje”. Ed. Siglo.XXT
México, D.P., 1976. peg. 18.
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te vez no estarfa aoto para hacerlo de nuevo. Por otra par
te el aprendizaje debe distinguirse de 1la fatiga que es -~
tambidén un cambio de comportamiento que ocurre coro resul-
tado de 1a prdetica; también los efectss de las drogas, al
teran el comportamiento e influyen en la ejecucidn de une
tarsa, Sin embarsge, tanto en el czso de la fatiga como en
el de las drogas los efectos son pasajerss, es simple asun
to de tiemno que se disive su acecidn, Por lo tanto no es -
nosible eonsiderarlos como un aprendizajs. El anrandizaje
también se zlterz con 21 tiemvo, vor =211o se ineluye en 1la
definicidn el término "relativemente wermanente" para dis-
tinguirlo de camnblos vasajeros y para indicar al mismo  --
tiempo que no dura indefinidamente.

Resultedo de le ordetica: 1la ordctica es indispensable en
el awrendizaje, si nos avocamos al ejemulo mencionado en -
el cambio, el individuo debe haber lefdo la lista de siia~
bas sin sentido vor 1o menos una vez si hz de ser canaz de
repetiflo; en mucnos casos la presentacidn revetida del es

timulo es el factor bdsico en el aocrendizaje.

%1l aprendizaje es un cambio en 1z conducta como resultado de

la prdectica o de l2 exveriencia, lo cual reviste gran impor-

tancia varz el estudio de las drezs conductuzles. Estas dreas

han gido estudiadas vor diferentes autores, sin embargo Ben-

jamin S, Bloom las maneja de manera sencilla, completa y con

prensible, (Benjamin Bloom 13975)

Bloom habla de tres dreas o dominios de conocimientos que —-

gon: cognoscitiva, afectiva y vsicomotriz.



- Bl drea cognoscitiva incluye zouellos abjetivos aue se re-
fieren & 1o memoria o evocacidn de los conscimientos ¥y 2l
desarrnllo de habiliazdes y canscidades técnicas de ordsn
intelzctual, Esta drea se defines zn seis cztegories; cono-
cimiento, comprensidn, anlicacidn, andlisis, sintesis, eva
luacidn.

- 41 4res afectiva se refiere a acuellos objietivos que dasseri
ben cambios en los intereses, actitudes y valores, el desa-

rrollo de anreciaciones y una adantacidn adecuada. Sus cate~
zorias son cineco: receptividad, resnueste, valoracidn, orga
nizecidn, carascterizacidn por medio de un valor.

- 21 drez nsicomotriz es el drea manivulativa o de habilidcad
motora. In 12 enserianza media no se le ha dado la debica im
portancia & nesar ae ser parte integral de los cambios de -
conducts que se llevan a czbo en el avrzndizeaje, Se divide
en cinco cetegorfas: imitacidn, menipulacidn, nrecisidn, -

control, automatizacidn.,

Existen diversas discirlines y teorias que tratan de definir
el aprenaizaje, como son 1a Psicolosfa, Neurofisiologfa, 3ip
quimica, 3Biofisica, efc. Sin embargo, ain no se ha logrcdo -
penetrar en la orofundiiad secreftd del proceso de anrender,

Lo aue se ha logrcdo san algunes aportaciones cientifices, =~
que en el camvo de la docencia, tienen gran importzncia, en-
tre 2llos, el consicderar por el momento que el anrendicaje =

es un fendmeno principalmente psicoldgico.

Dentro de las otras contribuciones oue pueden ser considera-
das de gran utilidad vara los maestros en ejercicio, son los

llamados princivios del aprendizaje siendo los mds importan-
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tes:

- Preparacidn,
n este ovrincipio se debe considerzar el nivel mental del -
individuo y su cavecidad, lag cuslasz estdn en funcidn de -
sus ecarszcteres hereditarios v congénitos. Revisten gran im
nortancia los conoeimientss y habilidzdes previas que un -
individuo wnueda tener vzra estar orevarado y estimulado ha
cia el suministro de la ciguiente gnsefianza, In la preparg
eidn, el interds es un Tactor indispensable, funcione como
un mdvil que counduce 2l individuo & un anrendizaje satisfac
torio.

- #inalidad.
31 individuo necesita conocer los fines que se¢ nersiguen -
en todo avrendizaje, lo que da significetividad & lo anren
dido, y asi, confarme cumpla con les fines u »sbjetivos nre
viamente sefialados se abrirdn ante $1, nueves netas a lo--
grar., A

- Particivacidn.
Bl individuo debe tener una varticivacidn active para lo--
grar el aprsndizaje, si oor el contrario su varticipacién
es pasiva, el avrendizaje serd deficiente o nulo, poraue -
es el sujeto mismo quién debe avrender a través de sus ex-
periencias. '

—~ Bjercicio. _
Se refiere & la accidn de revetir, en condiciones favbrae-
bles para aue el awrendizaje gsea eficiente, estea repeticidﬁ
dabe ser deseada vor el zlumno a medida que veya advirtien-—
do sus opuntos débiles v mejordndolos, a fin de dominar ple~
namente y retener el hdbito, la actitud, la habilidad, el

dato y la informacidn de ~ue se itreate.
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- Comprencidn.
El conocimniento adgquirido mediante 1= memorizacidn es mds
suscentible de olvidarse, difiecil de transferirée ¥y 2nli--
carse, por 1o nue, el conociniento por comnrensidn es mds
permanente y conduce al individuo a1 verdadero anrendizaje.

-~ Avlicacidn.
%l enrenaizaje adolece de significaeidn, si no se le da a2l
guna avnlicabilidad, si carece de éstaz, el alumo olvidard
con mayor facilidad lo aprendido.

- Retroalimehtacién.
Es wn cemino mediante el cual se reconoce y se corrigen --
los déxistos y fracasos del aprendizaje. la retroalimenta-~
cidn es imuvrescindible en el onroceso del anrendizaje, ya -
aue ae ella devende que el individuo confirme su aonocimien
to.

~ Generacidn,
21 zuténtico anrendizaje genera, nuevos intereses y por 1o
tanto nuevos anrendizajes potenciales. Cuando un individuo
ha logrado avrender algo, y por lo tanto ha satisfecho su
curiosidad o su necesidad, surgen ante si nuevos motivos -
de interés,

- Bfecto.
Cuando un avrendizaie es realizado con éxito, produce un -
efecto de satisfaccidn lo cual reafirma el aprendizaje mis
mo; vor el contrsrio el fracaso o el nulo avrendizaje da -
como resultado efectos de frustrdcidn, complejo de inferig
ridad e inhibiciones que no permiten el desarrollo normal
del individuo. El avrendizaje debe ocurrir de tél forma «-
aue las resvuestas deseadas o correctes sean recompensadas;

estas recompenses reciben el nombre de reforzadores. Existen
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Reforzadores positivos gue incitan el aprendizaje, como -
por ejemplo la nalabra estimulante, reforzador del cual o
dos necesitamos., Los reforzadores negativos son aquellos -
que inhiben ¢l anrendizaje, simplemente el no estimular es
un ejemplo de reforzzdor negativo,

- Ritmo o Periodicidad.
Este principio se refiere a la distribucidn del tiempo gque
se utilize en desglosar los tdpicos de la materia, en fun-
cidn de la edad de los individuos y el esunto en varticu--
lar de gue se trate, por ello se afirma que =1 aprendizaje
eficaz requiere de una actividad y prdetica vausada,

- Avoyo EBxtermo.
Se denomina de avoyo externo vornue lz ensefianze utiliza -
recursos aque van de zcuerdo con la realidad, para aque el in
dividuo esimile la informacidn vertida en €1 y logre &l --
ayrendizaje. |

- Ambiente Social.
ILa escuéla daebe buscar las condiciones ambientales Sptimas
para el desarrollo del individuo, como tener buenas rela--
ciones con sus compaderos y maestros a fin de que se logre
un aprendizeje favorable. Bn =1 grupo, la atmdsfera que --
vrevalezca en un momento dado, vor ejemvlo la competencisa,
la cooperacidn, la identificacidn con 1 grupo, el a2isla--
mients individuzl, la democraciea y el autoritarismo, favore

cerdn o no el aprandizaje mismo.

Los autores gue analizan el tema "tivos de avrendizaje™ lo -
enfocan de acuerdo & su ideologia, algunos consideran que =
existen dos, otros cuatro, otros seis, y mds tipos. Es posi-

ble wificar los diferentes criterios en dos grandes tipos -
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de aprendizaje aue son: sigrificetivoy no significztivo.

Bl primerv es wds auténtico,existe interds por parte del in-
dividuo, le motivacidn de £=zte no la obtiene vor nresiones -
recibidasy influye no s4ioc en 1la memoria, y en las facul-
tades mentales, sino tambidn en sus estratos afectivos. Bl -
que zprende velora,se autorrealiza, y obtiene una legitima -
satisfaccidn en el hecho de anrender, Para aque un aprendize-

je sea significativo se reaquiszre:

- Que estd en el viano del ser y no en el nlano del tener.2l
ser es constitutivo propio de la persona: para que este —-—
aprendizaje sea significativo se nececite tomer en cuenta-~
el contenido, (lo que se va 2 aprender) la circunstanciz -
del estudiante (el estado emocional del alumno para que ten
ga mayor o menor pnosibilided de aprender) y el modo de pre
sentar ese conitenido (nzrz obtener resultados satisfacto--
rios en el aprendizaje).

-~ Nue exista integracidn con otros conocimientos. Se relacio

‘ na con. la necesidad de orgsnizar las diversas asignatures
oue lleva simultdneamente el estudiante, y tambidn la se--
riascidn vertical de ellas. Un?2 avlicacidn de esto serfa la
necesidad de los repasos y de las visiones panordmicas en
donde se capta el conjunto, 7y no se pierde el estudiante
entre los detalles. . -

~Que favorezca la avlicabilidad prdetica.Cuando un estudian-
te capta las aplicaciones prdeticas de los conocimientos-
gue Qa abordando, tiene mejores posibilidades pera lograf
un aprendizaje significativo.

~Que permita le autoiniciacidn.Lo que se aprende por cuenta
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propia bajo la propia responsabilidad nor eleccidn personzal,
se sprende mejor y mds significativamente,

-Que facilite la autoevaluscidn. 31 estudiante es casi la -«
Unica persona aue puede juzgar si su avrendizaje ha sido -
gignificativo, cuando se trata de evaluar acerca de la sig

nificatividad de un contenido el profesor gpenas cuenta con

unos datos vara realizar ese juicio. Inclusive pueds ecuil-
vocarse con facilidad, pues 1o que nara €1 fue una explica
c¢idn satisfactoria, posiblemente para el estudisnte no ---

constituyd un enrendizaje significativo.

81 aprendizaje no significativo:se aprende sin interds, cor
presidny lo que se le enseria carece de importancia oara el -
alumno, por lo tanto no se interioriza, no se comunromete 2 -
avrender. 31 avrendizaje no significativo puede ser: concep-

tual y enciclopédico.

~ Aprendizaje puramente concentual. 2s asuel que carece de -~
ejemplos e imdsenes concretas; sin embargo, ocara algunos -
autores eleva el nivel acaddmico de la asignztura,esto se
puede criticar de la siguients manera,el entendimiento de
algo abstracto empieza vor la cavtacidn de un objeto sen-
sible, el nrofesor a 4ste resvecto emvieza la explicacidn
de un nuevo concevto por medio de un dato sensible, jue -
puede ser un ejemvlo concreto o una imagen en el vizerrdn.
21l conocimiento puramente concevtual se vresta a unsa diVeg
gidad muy grande de interoretaciones. 5n cambio si se vro-
porciona el concepto y la imagen normalmente asociadz,el -
sujeto va a captar un conocimiento en forma univoeca. Bl -~

aprendizeje puramente conceptuzl suele ser drido.Ia ausen-
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cia de las imdgenez vroporcione un embiente tedioso y zbu-
rrido.En une pelabrs, iz presentzcidn en un nivel alto esco
lar en funcidn exclusiva de concentos,no facilitz el apren
dizaje significativo.

- sprendizz je enciclonddico. Foy en dia existen algunas vper-
sonas nue menifiesten su erudicidn y enciclonedismo. CGuon-
do alguien en narticular pueda alcanzar un alto concepto -~
con su exhibicidn, el estudiante se quedé/sélo con alsunas
ideas, despuds de haber ofdo esa leccidn. No es 1o centidad
de conocimientos sino la calidad de ellos, 1o nue cuentsa.-~
Comunmente se presenta el wroblema ae terminar el nrograms,
el profesor cumple con el programa reduciendo los ejemnlos
¥y explicando en forma muy suverficial los temas oue se jun
tan al final del curso. Aun cusndo el nrofesor quede con -
la conciencia limpia por haber cumplido con el orogrsma, 2n
realidad el eprendizaje gque se nrodujo coy esas explicacio-~

nes no hea sido significativo.

El memorismo del estudiante,estd en Tuncidn exclusivemente -
de la memoria, va en contrz del aprendizaje significativo,na
es que la memoria no ayude, 1o nue se critica es la exclusi=-
vidad de este funcidn, si no se’ he comprendido el deto de me
moria, no hay significatividad. Muchas definiciones aue se -
piden de memoria podrian cambiar unes palabras sin verder cu

significatividad, lo cual reviste majyor importancia.

El estudiante enfoce todv su esfuerzo vare pasar la prucbe y
convierte su estudio y su aprendizaje en un medio vara losror
una calificecidn, sin imvortarle el contenido mismo de su =-

asignatura, con lo cual suprime en gran parte la asimilacidn,



- 53 -
la setisfaccidn inteleectual por el contenido. Bl exemen ha
pasado a la calidad de fin en si mismo, en lugar de ser un -
simple médio de verificacién, sin embargo todaviz es vdlido

decir aue no se zprende parz la escuela, sino vara la vida.

Algunos cientificos estdn de acuerdo con los hechos del apren
dizaje los cuales representzn un papel importante dentro del
comportamiento humano. Sabemos que una gran perte de la con=
ductz humana es aprendidaj;para entender mejor esta idea se =~

explicardn los giguientes hechos:

-~ Refuerzo vor reneticidn.BEl comportamiento que se refuerza
tiene mds vwrobabilidad de repetirse que el comportamiento
que no se refuerza. 51 comportamiento ocurre al comienzo -
vor razones desconocidas {c vor azar), si se reruerza,tien
de a rapstirse.

- Refuerzo por zc2tdn., Bl refuerzo mds afectivo en el proceso
del avrendizaje zs aquel ~ue sigue a la accidn con una mi-
nima demora en realidad mds efectivo es el refuerzo inme--~
diato. La efectividad del refuerzo disminuye con el paso -

del tiempo, y muy pronto no tiene casi ninguna efectividad.

- Castigo. Bl castigo no lleva a eaprender nada, hece que la
conducta castigada desaparezea temporalmente, pero, puede
reaparecer nds adelante. Es un ineficaz método de conmtrsl.
Sus consecuencias secundarisas som por ejemylo, frustracidn,
agresidn, evasidn de la situscién, etc.,pueden hacer oue-—
se detenga el vroceso del aprendizaje.

~ Zst{mulo y exvploracidén. ILa ovportunidad de lograr nuevas ex
veriencias, de explorar, de estimularse, es we clase de «-

refuerzo que puede ser sumamente eficaz. El éxito del apren
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dizaje depende en buena parte, ae estimulos a2l interds pa-
r& que se produzea le atencifn esnontdnes y hacer aue ecte
sea voluntariea.

Sztisfaccidn., Bl sentido dae satisfaccidn ~ue ocurre como -
consecuenciz de una zccidn bien hecha es un importante re-
fuerzo, mucho mds gue 20s refuerzos externos a la zcecidn -
(por ejemplo recibir algo en pego de 2lla).

Motivacidn. La mdxima motivacidn vars el avrsndizeje, se -
logra cuando 1s tarea no es demasiado fdeil, ni demasindn
aiffcil para el individuo, ge obtiene cump varticimm en la
eleccidn del meterial oue se ha de aprender,es decir, cuan
do colabora sin que se le uresione.

Comprensidn y reflexidn. Se vresenta solamente cuando ha -
existido suficiente prepzracidn vrevia, La reflexidn con--
siste en el esfuerzo realizado mentelmante por lz versona
para aclarar y précisar lo nue vpreviamente ha logrzdo.
Olvido y memoria. Bl olvido ocurre r£nicanente, al orinci-
vio vy lentemente desmués. Durznte el orimer dfa se olvide
la mayor parte del material aprendido,. sin embargo, el —-—-
tiempo no tiene nadz nue ver directamente con el olvido; -
simplemente permite gue se presenten otras exveriencias —-
aue interfieren con el anrend&éaje v la retencidn. Lz meno
ria es tan sdlo la conservacidn en lez mente de los concen-
tos aorendidons, es decir, comprendidos y bien carzcteriza-
dos. Y adn en lo nue habrd de memorizarse, Se nresentan hg
chos gue por su felta de importanciz para el suieto, o por
su nulo empleo se vierden para la memoria;vellé significa
aque el zprendizaje no es reveticidn de lo aprendido, sinn
asimilacién de concertos mismos oue se conservan en la men

te, gracias & oue la retencidn tome la forma de memorie -



funcionel, es decir, de aquello que tiene sentido para'el
individuo.

- Condicidn emocional. Es un hecho psicolégicd mds que peda=-
gégico. Es anui en donde el profesor tiene el pavel esen—-
cial dentro de znrendizaje del alumo, y denende ce su ha~
bilidad hacer interesente =21 material gue se va & estudiar;
si el material eeg atractivo, el alumno tendrd mayor facili
dad pera asimilarlo y nor lo tanto logrard el apreadizaje
del mismo.

Gxisten requisitos para que un individus zorsenda. Una perso-

ne ha aonr=adido cuanao ha modificedo elsunos asvectos de su

conducte de maasrz mds o menos vnermanente. Hay cempin de con
ducta gl registrer una sdruisicidn de nevilided y csetreza -
en manejo de instrumentos, adquisicién de conocimientos, ca-
vacidad de anracizcidn, mndificzecidn 42 ndbitos, actitud de
comorensidn y resveto hecfz los demds, transformacidn de un
perjuicio y adnuisicidn de un valor. Todo esto es resultado
de w1 vroceso interno ¥y comolejo en la nersona, y se manifies

o

ta como modificaciones en su conducta.

Dénde y cudndo es vosible anrender. Una versone tisne POSi-—
bilidad de zprender en todas circunstancias y lugares (via--
jes, juegos, reuniones, esvectdculos, asambleas, escuelas, -
etc.), a travéds de miltiples medios (velfculses, telavisidn,

- periddicos, revistes, libros, conversacidn, objetos y clases);

en cualouier etapa de la vida (nifio, adolescents, =2dulto).

La vpersona estd siempre en un oroceso de continuo aprendiza-

je, a travds ds su interaccidn con el medio ambiente. Las ex-—
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periencias del aprendizaje pueden ser directas (o en contac~
to con las cosasz mismas) o bien mediatizades (informacién -
transmitida por otros a través de rewresentaciones, simbolos
n lenguajes).

El anrendizaje se realiza por la actividad de la personz de

menera espontdnea y natural. Hay ademds el aprendizaje de ma
nerz sistemdtica e intencional se pretende en la situacidn -

esc¢olar,

Parz que una persona aprenda necesitas

- %ue los dérganos de la vista y del oido vrincipalmente ten-
san un funcionamiento normal para que existe un aprendiza-
je congruente, '

- %ue el nue avrenda tenga una inteligencia normal. Existen
alurnos aue tienen una inteligencia mayor gue la del resto
del grupo y es fdcil notarlo debido a su gren precocidad,
ssto es, verticipa mucho, realizea las tareas en forma casi
perfecta, ello hace sue no exista equilibrio en el grupo 'y
por lo tanto, el alumno que se destaca debe recibir ung ==
vreparecidn ecpecial, una esqula adecuade a su potencial
intelectuval. irimismo debe ser canalizado a una escuela de
educacidn especial el alumno que tiene un coeficiente 4nte
lectual bajo de lo normal..

- Que este frente @ una situscidén nueva la cual exige de '--
ella una respuesta y que este situacidn esté de acuerdo -~
con sus necesidades, posibilidades, preparaci&n;_capacidad,i
madurez, etc. ' ' i

- Nue la situeciédn despierte en la persona,. eur1051dad, inte

rés o deseo de responder ante ella.
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- Nue se establezca interaccidn entre la persona y le situa-

cidn., Que estn interaccién produzea una exneriencia nueva,

Al profesor en relecidn con los alumnos, le correspondes

- Conducir el aprendizaje, guiando, asesorando y coordinando
las actividades de 1los alumnos.

~ Promover que se estzblezcan objetivos de anrendizaje com#—
partidos por todo el grupo.

- Propiciar condiciones favorables para el logro de los anren
dizajes.

- Seleccionar y proponer actividades diversas para la consecu
ci4n de los objetivos de zvrendizaje.

- Graduar las dificultades asue deben afrontar o en su caso,
ajustar los objetivos a lz2s posibilidades reales del gruno.

- Orientarlos individualmente para cue suveren las deficien-
cias que tengan, o las dificultades que confronten, en cuan
to a la informacidn, preparacidn, habilidad, eta.

- Asesorar la distribucidn eficaz de su tiempo, asi como el
desarrollo de las =zctividades de apreandizaje.

- Verificar con ellos los resultados del proceso, analizar sus

causags y determinar las medidas de ajustes neceseries.

Los alumnos no aprenden poraue puzden:

- Desconocer cuales son 1los objetivos que se pretende alcanzar.

Tener una preparacidn que no corresvonda al nivel de los -

’objetivos.

BEstar ensimismados en sus problemas personales.

- No tener interds vor lo aue estdn estudiando.

No encontrar utilidad en lo que aprenden.

1

No tener las condiciones necesarias para sl estudio.
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Sentirse enfermos, cznsados.
Bstar influenciados por acciones de cualquier indole, aje-~

nes &l proceso de spréndizaje.

Los alumnos no aprenden nornue el profesor puede:

-

Tener confusidn o desconocimiento de lo que se pretende en
Bu curso; o bien, decconocer las relaciones de su programa
con la totalidad del plan de estudios.

No dominar su materia,

star desinteresads en los 2lwmmos o en 1z docencia.

e

Desconocer técnicas de ensefizanza adecuadas. No haber selec
cionadn previamente lag actividades que va a proponer a -
los alumnos,

No distribuir el tiempo disponible para el curso,

Yo seleccionar meterizles didfcticos para faciliter el =~-
aprendizaje de los alumnos.

Jo darese cuenta de ~ue los alumnos son diferentes a €1, en
edad, exneriencia, prevaracidn, intereses.

No propiciar una relacidn de comunicacidn y comprensiédn en

los alumos.

La escuela contribuye 2l bajo aprendizaje de los alumnos por -

que puede:

Contar con sistemes adninistrativos poco €giles, tener au=-
toridades que no faciliten le labor docente,

Haber formado grupos muy numerssos.,

Haber hecho una distribucidn inadecuada de horerios.
Carecer de materiales auxiliares de la ensefianza.

Carecer de biblioteca suficiente y adecuada.
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o

En el aprendizaje intervienen fzctores que se refieren 2l -~
contexto de lez socigdzd global, a l1la escuelz como institu-~-

cidn educativa, &l rrofetor como guia y orientazdor del awren

dizaje, 21 alumo como sujeto del anrendizaje.

La escuelsz, como el znrofesor, hen de ofrecer &l a2lumno con--
dicionee propicias pzrz el avrendizaje efectivo, tzles como,
lugares adecvedos Ge trabajo, recursoss accecibles, un ambien

fecti

0

te emocianzl adescuade. 3Is decir conciciones fisicas y
ves gus hzgan posible el desarrosllo indiviauel y social del

2

alumno.

3sto implicaz un andlisis de los factores nue intervienen en
el anrendizaje, y son los sipguientes:

Quienes: narticipan £l maestro r los alumnos; el profesor de

il

be esteblecer relaciongs omistoseze y de trabajo con sus lum

~

nos. Se nzce referenciz &l tipo 4z &lunrnos haciz 19s cuales

by

se diriee la ensefiencza, de neag vele un nlensimients minueion
so, £i no se toma en cuenta a guidn puede beneficiar,

Para nué: estd relacionado con los objetivos 4o caucreidn de
le escuele v con log de ssignaturz. Bl vprofesor debe fijer -
los objetivos con participacidn Ge los 2lumnos vara ocue é€c—-
tos se veszn estimulaaoss y pongzn mds interds en el aprendizg
je.

Qué: el maestro va 2 manejar la culture, debe ester familia-
rizado con el curss, con el nivel ael mismo, con el conteni-
do progremdtico, ¥y ve & seleccionzr y graduar dicho conteni-
do.

g§gg: este vunto se relaciona con los nrocedimientos aue e}

profesor debe utilizer para alecznzar los objetivos que se --
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propone, a través del anrendizaie de sus alumnos.

Con _aué; el profesor dzbe saber con qué recursos cuente ¥y cn
base & esto cudl va & utilizar para noder dar unn tlose de -
celidea.

Cudndo: =n este punto se incluye = la plcnescidn, reslizocidn
y evaluacidn., L& primera consiste en oue el muestro debe ha-
cer la distribucidn del tienpo; lz segunda se refiere o nue
el profesnr conducird v dirigird el trabajo, debe ser un --
guia, un azsesor; por dltimo en 1z eveluacidn el wrofessar ve-
rificerd 21 avence en =1 proceso de anrendizeje y el logro de

Tos objetivos.

2.2.2 EVSENANZA

la enseriznza es una zetividad intencional ¥y ordenada, eneami

=

ads & promover en ¢l nlumno su avrendizaje. Significe la —-
perticipacidn esforzeds del maestro, para hacer gue el 2lum-
no llegue 2 le mete cel conécimiento, dendo gatisfaceidn al
cunplimients d=21 oprozrama, asi en zmuvlitud como en rroundi-
dad ¥y orden.

Yo 8412 el vulgo es el oue confunde el signifiezdo de le en-~
seflanze, Sren narte ae 17 ~ue se =2ntiende wnor ensefier en. las
ciferentes escuelas se reduce 21 necho de escuchar lecciones,
v en niveles suzneriores al ae dar conferencies, las cualeg -~

con frecuencie son ceficiantes.

las autoridades de las giferentes instituciones escolares, -~
gaben cudn diffeil es interesar al nrofessrado en'el nejora-

mieato de la ensefianza ¥ no norsuz los maestros szan flojos, .

irresoonsables o inaiferentes a su profesidn, sino poraue -
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tienen un concepto muy limitado de 1o nue sigmifica ensefiar.

Tmsefiar no sdlo es hablzar, pues ni z2¥n una buena pldtica es

n 1o ensefiznza, No todo consiste en

Q)

urt elemento conveniente
narrer; no es el mero necho de asiagnzr lecciones y escuchér-—

lzs; no es exclusivamente instruir.

Se ssiana 1la palabra Ansefsnza al vraceso y/o a la actividad

@

de vivir ¥ trzbszjar con una persona modo que se le ayuds

2 gdessrrollar su pronis nersonalidad,

Insefiar eficazmente simmifica vivir con la nzsidn de epren--
dery con dem2siada frecuencia hacemss que el procedimiento -
és anrender narezca apurrido tanto ~ue vara mMuchas personas

ridfeculo nablar de macidn eom rasmectns = 1la instrueeidn.

[
0

[33]

3s improbable jus el mzestro aus considerz su toarea meramente

=nssilar wns mataris 2 sug 2lummos Aue wor 1o ge-

[

como 1z d
neral se muagtran indifsrentes v hostiles 2 2lla, encuentre

un gran estfmulo en su trabajo diario vy si €1 como mezestro -
siante noeo zatusissmo por asusllo & aus se dedica, es diff-
¢il que pueda deswerter el interds debido en sus disecipulos.
Lz ensefianza significa relacionarse coan un individuo y no -=

simyplenente con un gruno.

La nota distintive del mzestro, resmacto de cualquiser oti& -
profesionistsa, as su czrescidad vara ensefiap, esto es, lz po~
cesidn de conocimientos, de habilidades, y avn de ingenio 2
ra lograr que =1 2lumns aprenda 1o ~ue se le ensefla, Cabe se

dzalar aqui que no todo 1lo nue el maestro ensefia a los alumnos
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es aprendido por estos; ipgualmente hay aprendizajies que no -

provienga de ninguns enseflanze.

Le ensefanza debe ser de utilidad prdeticz, no para la escug

la, sino para toda la vide.

2
3

ILa ensefznza eec tazn vive, tan dindmica ¥y tan absorbente que

1631

2

©

)

la perticipacidn ”“tlva del wrofesor y del alumno enriauecen

el tema 27 cuestidn.

Le ensefanze 25 un arte aue exige un delicado equilibrio de

n

muchos “retores, como son =1 conocimiento, la habilidad, los

resgas as narsonzlidad y carzcter.

Le ensesanzo es une wrofssidn exigente y llena de riesgo, e

ro cuzaad s¢ practice razonabl:imente ofrece grendes recompen

ses,

81 czminos aue conduce & 1z vlens reclizacidn provie a2 trevds
de le enssfianze no es fdeil, ni estd libre de contratiempos.,

& ensedenza es grande y wrofundamente satisfactoria, pero -

Ixicten momentos =n lz enssfianzz sue se comvlementan mutuva-—-
mente ¥y son insevarzbles,dcben ser empleados en iodo orden -
de estucios v en todos lo grados de-enseﬁanza,\son los siguien
test '

Moments de Claridad o de Observzcidn.

fn este momento para llegar a la claridad deseada, la enqeﬂan

za debe descomponer ¢l objeto de estudioc en sus momentog nds
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aimples y mantener el espfritu del individuo sobre cada uno

1e ellos, tanto tiempo ¢omo sea necesario para conocer lo -

bien,esto sunone un andlisis exacto y una exmiicecidén lo mds
clare posible de los elementos,

omento de Asociacidn o Comparacidn.

Zn este momenty, es »nreciso evocar al aluwmo a4 aue combine -

7or sf mismo y de diversos modos los elementos previamente

getudisdos.Se llegsrd narticulzrmente z este resultado vor -
una ¢omversacidn libre en la ~ue el individuo es conducido 2
intentar un gran nudzero de asociaciones mds o menos satisfac
torias, adnuiriendn asf 1z uvleno nosesidn y lz 2ibre disposi
eidn de los materis=l2s -revaradss.

¥omento de Genersclizaeifn.

La enseriznza reun=2, zsta vez bajin forma risuroszmente siste-
mdtica, los elementos vz familieres; vone en claro los sun--
tos esencizles y subordina las ideas secundarias a2 las orin-
cinales.De aste modo zvarece claramente ante los alumnos to-
dn el valor del orden sistemdtico,oue no habrian sabido aquizd
alecanzar y apreciar c¢covenientemente si se 122 hubiera pre-—-
santedo vrematuramente v sin preparacisin.

VMomento de Anlicaci’n.

Zn este momento debe aurender a moverse con facilided ¥y rép;
damente en el sgseno d=1 sistema que le ha sid> orovuesto, a -
recorrerle en todos sentidos de un modo metddico, a2 subir ¥y
descender sin esfuerzos la cadena de los orincinios y de las
consecuencizs; este es el nbjeto de ejercicios miltivles en
los aue el individuo anlicz los eonocimientos gdaquiridos y -

se habitda a pensar por si mismon.?

+ Mauxidn,Marcelo. "La Bducacidn vor la Imstruceién y las
Tegrlaa Pedagdglcas de Herbart"., B4d.D. J;Madrid.Espaﬂa 1927.
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E1 punto de paftida de toda ensefianza es la experiencia ten-
to internz ¢omo externe. Cuants mds vesto, mds rico sea el -
caminoe de los conocimientos, mds numerosos serdn los puntos
de enlace pare l= ensefianza gue se encuentre con frecuencis
en le dificultad de comprender los conocimientos, vor lz po-
breza de la experiencia de los adolescentes. (omo dar en —--~
efecto una idea clara de 10 que son las montofias a8 quien ha
vivido siempre en una nlanicie; de lo que es ocedno a quien

no ha salido del interior de los continentes,

Con lo entes exvuestn es posible considersr la gren importen
cie de los cuatro momentos en la enseiienza para que los alwm

nos se vesn favorecidos en el avrendizaje,

Para aleznzar la ovtimizacidn de 1la ensefanza, no debe dejar

se de contemplar los siguientes criterios:

Respecto a las materiecs, la Geografias, Historia, Biologia, -
entre otrzs. De zcuercs con la materiz en cuestidn, la ense-
fianza presenterd ciertss cerecterfstices adecuadas a la nzatu
raleza de 2sa gsienaturz, wnare lograr un resultado positivo

en 1as oblietivos princinales,

Reszecto & lez regsulariasd, nuede edstir ensefienze ocacional y

sistemdtica. ILa ensefsnza ocasional no enquivale a falta de -

']

imoorteoneia, infecundz o superficiel, sino tiene laz ventaje

de que una oscasidn favorable atrae barticularxente el inte--
rds de los a2lunnos. Se vpuede usarhéero no con una anlicecidn
exagerada poraue resultarie negativa. La Pnsefianza Sistemdti
‘ca es aquella nue se respalda en un programa previamenfe es~

tablecido y enzlizado para llevarse a cabo sn las diferentes
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escuelas.

Aespacto &) ndmero de alumos: ensefianza individual, enseifan
za de grupo. txiste un gran mdmero de persmmes que tienen in-
clinacidn sobre la ensefianza individual vero 2s necesario —-
considerar aue puede afectar negativamente no sdlo la ense--
flanza misma, sino tembidn al avrovechaniento del alumno. Sin
embargo, argunentos snciopedasdgicos sefialan el arupo como -

comuniazdes de =nsefiznza, trabaio y educacidn.

Respecto de la finalidad: ensefianza de formacidn general y -
enserfianza 2snecializada. Zstas dos menerazs a2 ensedar se com

"lementan debido a aus vara llegar 2 la =2snecializacidn for-

zosemante se ceb2 tener bdsicemants 1os zlsmentos generales.

fesnectn 2 la obligrtoriedad: esnseriznzz 2vtativa y ensefanza
apbligetoriz., Se vueae lograr mayor ventaja ofreciendo a losg
£

alumnos mzs wosibilidades de partiecipar en unz ensertanza li-

bremente 21:

iy

ide por ellos 2omo ez 1o znraianze ovtativa, --
Tar. 10 anterior no dsbe entenaerse aque la enserdsnza obligaty)

riz nbtiene manas 4xito.
2.2,3 PRICISO D INSENANZL APRINDIZATE

Un process es 12 sucesidn de etapas hacia un cambio, wna re-
lacidn entre pasos, caminoss y metas parz lograr wl progre-
80.

La ensefianza (del latin insismase: seorielar) es obra del meeg
tro, es la tdenica vor excelencia enceminada 2 vromover en -
2l educands le asimilecidn de la cultura. Bl avrendizaje -
(del latin apprehendere: percibir, cavtar) ee el nroceso tée

nico mediante el cueal, el alumno responde 2 la accidn del -



educador,

Le enseflemze ¥ el eawvrendizaje son actividades paralelas enca
minadas al miemo fin: el mejoramiento del alumno ¥ del mues-
tro. In le enseflanze el mzestro orientsz, encsuza lz aetivi--
dad escolar, por 1o tento el educando logra aprender y asimi

lar lo suficiente.

Jon ecste concsoto de ambes actividades se elimina la viejas -

ez de nue enszedfar es transmitir conoecimientos, v aprender

[¥S
28

22 recibirlos; se trate por tanto de unz doble actividad, cu
vos protoesnistas perticivan en rezdn cel mismo propdsito. -
1z ensefanza =z 13 terea del meestro y consiste en la gufa,

aireccifn v znfo~ue del emnefio del alumno 2 fin de sue gra—-
duel vero metdiiczmente, vaya asimildnaose una vorcidn de la

culturz.

Por s=u parte, el anrendizsje consiste =n la manerz cdmo el -
alumno resvonée = 1z zccifn del maestro, esto es, como asimi
le su personz, ¥ por su vronio esfuerzs, el caudal de culiu-
ra -ue estd &l =lczace de su er~do evolutivo.

21 process imovlice 12 nctuzeidn del 2lumno v en dicha. ectua-
cidn despliegz con emvlitud y con intensidad, un esfuerzo cu
ya meta es la aanuisicidn de determinzdo conocimiento; pero
esta adruisicidn no dsbe entenderse como una fecencidh sime—
ple o como un almaceneniento de saber, sino como 1a elabora-
cidn ael vprovis esfuerzo; es decir que cuando el 2lumno ad--
quiere un conocimiento, en realidad €1 lo h- elaborado, pero

necesita de uan gdireccidn, de une gufa, y ese auxilio lo re-
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cibe del maestro.

Con lo anterior se nbserva qus éxiste unz relacidn entre el
maestro y el alumno, es decir nue debe haber recivrocidad --
entre =21los, ya nue existe resnonsabilidad entre los dos, --
puests aque tradicionalmente 1la resvonsabilidad era uUnicamen-
te del meestro, v =1 alumno era un agente pasivo, sin parti
cirvacidn, sin dinemismo, ners este Proceso Insefianza-Aprendi
zaje nog conduce 2 la hebilidad y aetividad del profesor-azlum

nn,
2.3 INTERES

La adolescencia es une ae las etapas evolutivas del hombre,
con caracteristicas y exigencias propias en las nque el contg
nido d2 la ensefianza dehe adecuarse‘a sus intereses, 31 en -
21 adoslescente existe interds por las cosas que le agraden,

investigard mds, hasta quedar satisfechn.

En la escuela secundaria principalmente, es donde se debe —-
cuider ¢l interés cosnoscitivo, estimularlo para nue no decai
ga ¥y se mantenga planteendo cuestiones y problemas al alumno
acerca de los temas que se estén tratando en clase. Porque 2l
‘inicier una exnosicidn, se palpa el interds de los alumnos; -
conforme la exposiciﬁn continda el interds decrece; al final
de la exvosicidn, una parte minima del grupo continda intere-

sgda.

31 interds no se manifiesta como algo habitual, tampoco resul

ta de una costumbre sino que proviene de la intimidad del su-
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jeto, y representa la tendencia de éste a enfocar tode su ag
tividad personal, hacia lo que le atrae, lo nue le agrada, -
1o oue le satieface, y mqusllo por 1o que sienta preferencia,
El interés pucde surgir de une necesided, una inclinceida, -
una susceptibilidzd nue incita a lz zceidn, oroduciendo une

satisfaccidn fntima.

Pero cl interds no e4lo tiene importancia y significedn en ¢l

proceso 4de enseflanza-avrendizaje, sino la tiene en todzs las

activicedes de la vida.

3timolégicemente 1le palabra interés sienifica estar en, estar

entre, concernir =z.

fuando algn nns interecz, nos hece estar en 41, sentir que -

nos concierne, ~ue nos z2fecta,

32 concento de interds ne sufrido diversas interpreteciones,.

Segun Herbrrt, ¢ une retividad esvontdnez de naturaleza in-
telectunl, wnuszde nefinirse comg un sentimiento de atencidn -
curiosz provocsoo vor lz exwmerienci&, no dzhe confundirse —-

con el wlacer, ni tawnoco con 21 deseo.

"2] interds nueds ser esvpoténeo-~directo, cucndo nace direc-
tzmente de 1os objetos renresentacos, o bien voluntario~indi
recto, cuendo estd wrovocadn nor motivos externos, como la.-
alebanze o el castigo., El interds (atencidn) esponténez pue-
de ser, & su vez, vrimitivo como cuando aconpafia a la intui-~

cidn, o anercevtivo si estd ligadn 2 las renresentaciones nue



y4 se poseen"

Villalpsndo caracteriza al interés de la siguiente manera:

Los inmediztos, que al satisfacerse cumnlen su osbjetivo; los
mediatos, ~ue ven a una satistfaccidn posterior o a distencia;
los actuales, si su satisfaccidn es presente; los futuros, -
si la misma satisfaccidn sz orovecta con posteriosridad; 1nos

intrinsecos que, ddnasse en las cosas desniertan la atraccidn
del indivizsuo; los diswmosicionzles, cuzndo &l rezlizarses al-
guna activiazd, dstz nrovaca cierto agrado; 1os miltinles, -

cusndy unsz mersina es atraids simultdnesmente por varioss mo-

tivos, eto. (Villaloendo 1970).

De lo =zntzsz meanciomszad, $2 coicluve 1o siguiente:

31 intards es esencislmente de srdea intelsactual; es posi--

nes Ju2 o nasee. JULnto mayor sa2z dste, tanito nds nurmeTo--~
2ng seran los intersses, v por elin, las posivilidades d21 -

desarrollo intelectus

L]

1.
La masa vzveeptiva forma los nusvos intereses, por lo cuzl -
es importznte la fese de wreparacidn de la lsccidn varz lo--

. grar un mayor ianterds,

para John Dewey, interds simificavestar entre, 1o jue co--
neccione 495 cosze ds 2try modo Gistantes. §1 interds £igmi-
fica que el individuo 2std idsntificads can 1o objetss aue

dafinen iz cetividad v aue vrovorciomen los medins y obstécg

#Titone, Renzo. "Metodologia Diddctica", Bd. Rialp. Madrid ,
isvade. pdg. 406-407.
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los parz su realizacidn. Toda@ sctividad con un fin implica -
una distincidn entre une fage wrimera inkompleta ¥ un& faze

alterior comvlementadoras; implice tanbidn etzovas intermedias.
Tener interds es tomzr las cosas tal comd intarvienen, en se
mejante situzcidn de dssarroslle continuwo, en ves de tomarlas
aisladamente. Interesar z los aiumnos en un asunto es descu-
brir o crzar nunt2s de contacto nermenentes y genuinos entre
la zxneriencie viva dz21 individuo v la contenida dentro del

meterizl ds instruccidn gue los mzectras vretenden jue domi-

ne",*

Bxiste unaz estrecha relacidn entre el interds, la atencidn,

el esfuerzo de los escoleres. 31 interds estd dentro dz las
cosas mismas. Somos nosotros los que nos interesamnos en ellas,
¥, como consecusncia de ese interds fijamos nuestra a2tancidn,
adoptamos wna asctitud ¥ concentracidan que wne nuestro interds
a8 nuestro esfuerzo, en un empefio crezdor y valioso para la -

orientacién del avrendizaje.

Claparede, define el interds diciendo: es sustencialmente la
expresidn de wna necesidgad binlézica; es decir que el inte--
rés se sitda en una relacidn aque existe entre un determninado

objeto y una necesidad vital. (Cit.nor Titone 1974)

"La necesidad revresenta la tendenciz del orgeaismo a adap--
tarse vitalmente por 1o aue se le considera a dsta le funeidn
del interdgn ¥ |

+ Dewey, John. "Democrzcia y Zduczeidn". 32d. Loszdo. Buenos

Aires, Argentina. 1971. odg. 141 y 151.

+ #Titone, Renzo, "fetodologfa Diddctica™, 4. Rialp. Madrid,
Esvafia. 1968. pdg. 407. : , ‘



Para Perriere, "el interds es la urgente llamada del instin-
+

to, de la energfa vital que surge de 1la vida mismar, Bs de

cir "existe una correspondsncia entre el obieto y las ineli-

naciones instintivas del alwmnon, ¥

Existen otros autores gue consideran el interds como una fun
cidn esniritusl baszda en amor y deseo de la verdad, senci--

a lo

By
6]

llez y anertur deberzz de la vida, sentido y satisfac

cidn del trabajo que se ha rezlizado correctamente.

De 1o antes citado, se comvrende que: el interds revela el -
estads de madursz biopsiquica de un sujeto ¥y, vor consiguien

te 1z educaci’dn debe adecuzarse a ello vara ser funcional.

Adecuar nsicoldgicamente la escuela al educando, sienifica -

adsztar orogramas y métodes 2 los intereses evolutivos.

Con la adaptacidn de los intereses se resuglven los proble—-
mas dsl esfuerzo y de la disciplina, vuegto que el z2sfuerzo

se eminora con el interds y la disciplina se hace sspontdnea.

De los aspectos diddcticos antes mencionados, se desvprenden:
dos leyes. :
Primera ley: Bl interds constituye una disnosicién favorable

al avrendizaje.

El interds es una disnosicidn Util y conveniente para el apren
dizaje eficaz. Sxcitar el interds, suscitar un deseo de avren-
der, de conseguir ese vzlor que estd a su 2lcance y le serd ~-

# I bid. ovdg. 408,
++Ibid. pndg. 410.
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Ytil para la vide. El interds legitimo, resorte de todo el -
ezfuerzo vy de todo el aprendizeje, puede ser ordetico y uti-
litario, o trascendentsl y abstracto; egoistsa, alfruista o -
socirlizado inmedizto o remoto. Bajo cualauiera de esas for-
masg, el interds ez esencial pare el éxito del aprendizaje. -

Los clumnos sdlo arrenden bien lo oue les interesa rezlmente.

31 interds resultz ser una disposicidn diddctica positiva ~-
por &os motivoss -uno, aumentz el rendimiento en el trabajo -
gscoler v otro vorgue disminuye considerablemente la fatiga.
Sxisten diversos elementos que contribuyen a explicar en que

consiste el interds.

El valor del interds inmediato: es la inclinacidn primitiva
y esnontdnea del individuo hacia el objeto, da lugar a la --
identificacidn o asimilacidn (éntime desde el punto de vista
vedagdeico) del objeto por parte del sujeto, de tal modo que
lz educacidn dejaria de ser un problema .si el sujeto se sin-
tiese esponténeamenﬁe inclinado hacia todos los objetos que
constituyen el programa escolar,

Ea
No toda la inclinacidn esnontdnea es por si misma eficaz y
tendiente & un fin dtil, sino que reocuiere de la guia educa-
tive para despertar ese interés espontdneo que & veces puede
ser peligroso tanto para el individuo como pafa la sociedad,
es decir la educacidn va a formar individuos sanos que nag
can en ellosg intereses y motivos vositivos,de otro modo de

nade serviris la ensefianza. '
Existen intereses gue carecen de valor diddectico por no ser
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exclusivamente de cardeter intelectual. Son intereses origi-

nados vor lazs diverses nacesidadss gue tiene 21 ser humano,

como por ejemplos ‘

- Necesidzdes bioldrices renerales: son orvdinariomente aten-
didas par 19g nadres y la sociedad.

- Necegidades ps{nuiczs de desarrosllos se relacionan con tres
tipos de activided; 21 jueszo, la imitacidn y lz curiosicad.
31 ejercicio 1ddico, en su esvontzneidzd no comduce & enten
der los velores morales de un individuo sino solamente es
una Funcidn vital gue el argenismo nscesita realizar para
adruirir cierta confortebilidad fisica. La imitacidn y 1la
curinsidad, son actividades estontdneas que no contienen
en sf mismag y vor si mismas un valor a2ducativo, norque —-
vueden voseer wa sbieto bueno r un objsto malo,

- Necesidades socislss: no pueden szer tomadas en cuenta exclu
sivamente para rezlizar un vrograme sistemdtico de educg—-
cién'debido a nue son intereses inmediatos oue tisene el in

dividuo y »or ello carecen de valor diddetico.

la ensefianza moderna no sdlo toma ea cuenta los intereses de

los escolares, sino tambidn los de la sociedad. Intereses y

sbietivos deberian vrovonerse en términos de necesidad indivi
dual y de exigencia social, y reconocer el cardcter esencial-
mente complementario del individuo y de la sociedad. Precuen-~
temente lo antes mencisnado se defsrma ¥y obedece a oreocupa——
ciones y conveniencias de adultos enitregados a determinada eg
vecialidad, es decir, que ni sicuierz revresenten los intere-

ses ¥y necesidades de los educandos y de la sociedad misma.

Ta mayoriz de las veces vemos qued interés por la preparacidn
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del ascolar para 1ls vida coms ung exnresidn de lo gnsi=dad -
acerce ¢ la promocidn de wnz listz aceddnics estrecha fe in
terds de los edultos mde bien suc lz de loz intereses socia-

les.

W
o
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Vivir conforme & los intereses <¢ cz equivale & paran
tizar un zano ecuilitrio flsico y mentgl zue no ¢dlo es va--
1ioso paraz el individuo, sino tambidén vare la sociedsd, nor
1o tentn es verjuaicizl e injusto, ahogar el torrente vitsl

vositivo ce cedz ecad y suvlanterlo nor los zeseo erbitrariom

de los =zzultos.

31 ambiznte ¥ el interés: el orizsen v desarrnllo de los inte
reses intelectuales, o culbturales dervenas, en gran medida;tzﬂn
ael errisnte riginerio fzmilizr ¥y social, c¢o7mo del actual ~
escoler. 31 ambiente femiliar es el nue debe desnertar =1 in
terds por lz cultura, el umbiente social desnierta el inte--
rés en cuznto £ los medios de comunicaeidng laz escuels deg-~
nertord el deseo de arvrender, el deseo por cescubrir nuevos
conocimientos.

£l interds » 1los nrocedimientos cidfeticos. 31 interéds no es
diffeil demoastrarlo, denende an gren medida, de los nprocedi-
mientos utilizados en la enscghanza. Llgunos ce cstog orocedi
mientos son los siguientess: la valesbra, las cuzl no se pueds
eliminer en lea ensefiznza, se ukilizé de dos meneras, la g8ZDo

sitive ¥y lz interrorsztiva, arbzs rusden

0

trazer en un mananto
aado el interds del a2lumno, pers i son utilizedas en forma
incorrecta dan lugar a le fatige ¥ & lz disminucidn de le ~-

atencidn sntre otras.
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Ta accidn, el abuso de é€sta da coms resultado cierta peligro
sidad, cuanao se hace por el gusto de hacer, ¥ hacer por sim
nle hecho naturzl, sin tomar en cuenta le euténtica necesl——
ced de llevar o cabo estz accidn. Los estimulos del interds
por la zeccidn pueden ser el trebzjo profesionzl, el trabvajo

manual general, el dibujo, los recursos auvdivisuales, etc,

Bl interés y el maestro. Ia accidn del mzestro es vital para
desnertar y fomentar intereses, 10 oue se puede observer bajo
aiversos zsvectos:

- Lz etraccifn de simnztia, osue irradia de 12 vsarsonalidad -
vivaz y wrofundamente hunana del maestro parz comunicarse
a cada uno de sus alwmos ¥ aque hace que la corriente de -
atraccidn afectiva opase de la personz al objieto a ensefiar,

- La amenidad de la exnoresidn y de la converszeidn, que con-
fiere = le vpalahra una perticular fuerza atractiva y vene-~
trative,

- La laboriosidad, el esfuerzo del trabeio intenso en el mzes
tre se comunica nor contacto educativo-a los zlumnos.

- El entusiasmo, es poderosamente comunicetivo, es la eferves
cencia del amor por la escuelf/y por el trabzjo intelectuzl.

- la personalidad del maestro, rica en valores morales, gue -
impulse al zlumno & lz imitacidn.

- El1 arte docente, sabe utilizar vrudentemente 1los diversos -
medios pare estimular auténticos ¥ fructuosos intereses.- Pg
ro si la ensefienza en si misma resvwonde & las necesidades e
intereses de loe alurnos, no hay que recurrir 2 elementos.
extrafios a2 ella parz llzmer le atencidn, porgue éxiste el -
riesgo de céntrar el interds en ellos v no en los objetivos

de aprendizaje.
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~ 51 profesor necesita tomer en cuenta aque los alumnos son =
diferentes a €1, en edad, medurez, inguietudes, experien--

cias, vroblemas,y nue tambidn son diastintos entre si,

Segunda ley: Z1 interds es tombién parte de la finalidad edn

cativa.

Bl interds, es uno ds los abjetivos de lz formacidn intelec-
tual, nue revresenta una vositiva adouisicidn del espiritu -

maduro.

Bs necesgario crear la cavacidad de interesarse duraderamente,
La estabilidad de los interszses nor aquellos objetos que ss-

tdn dotades de auténtico valor es signo de mentalidad madura.

Un fin de la educacidn es inspirer 21 alumno interds vor aque
Iles coasas (hechos o idesas) que revisten immnortancia. Un ob-
Jeto de la educacidn es la relacidn interés valor, oue Sse Ve~
rifica con las etapas de conocizmiento - apreciacidn - interds,
No todos los valores aon. adecuddamente avreciados, no siempre
la avreciacidn va acompafada del interds cor el valor, conse-
cuentemante el hecjo de ser o de vogseer un valor no es sufi-
ciente para nue un objsto sea interesante. Z1 término interds
expresz, una relacidn de convemiencia reciproce entre el ob~
jeto y 21 sujeto. Un objeto no es3 nunca interesante por sf -
mismo; su interds devende de la disposicidn vsicoldgica del-

sujeto aue lo considers .

%8 necessario ampliar el circulo de los intereses; la wuniver-

gsalided del esviritu humano y 12 rdpide amvliacidn de la culw
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tura exigen que el individuo huya del unilateralismo y s --
forme una mentalidad abierta a una riece multiplicidad de in-
tereses . Es bueno valerse de algunocs intereses vara decarrg
1llar la aotitud corresuondiente, »ero constituirfs un indebi
do bloqueo del desarrollo, el cuidaer solaments aquellas ap——

titudes nor las que el niflo sients cierto interds ,

Finalmente decir que desde el punto de vista geogrdfico, el-
medin representa para sl imdividuo una fuente de interds ina

zotable vy por restringido que sea, &g giemnre rico en elemen

ot

ng adecuados nara adouirir diferenses exveriencias aque con-

duzcan al individuo a obtener madurez |

Segin Ansay y Velut 21 interds princiniaen la casa paterna,
2l jardin, l2s flores, l=s »lantas, los animales domdsticos,
los juzuetss, los concurrentes de 12 casa: nds tards la ecueg
1z y sus ocunaciorges, lz calle, la piaza, los juegos colecti
vos: luegn durante los .maseos log cammns cultivados, las ver
des praderas, la cantera abruwnta, =21 rio majestuosso, el velle,
los mares, el estanque lleno de veces y adn mds, =1 cislo, =
los astros, las nubes, lasg varidciones atmosféricas nue le -~
imnonen la eleccidn de su vestido, lz veriedad de su recrez=-
cidn, es decir, todo lo Aue vive y satisface, s pues el <~
grupo gocial al aque nertenece el que forma sus costumbres,;

su lenguaje, y en ciert> modo, su vensamiento 7 su cardeter,

3s importante descubrir 12 naturaleza vecina y femiliar, so-
bre todo cuando el maestro lleve 2 descifrar sus caﬁsas Yo
efectos, de manera tal, que el profssor no nierda de vistz la
necesidad imperioda de sostener el interds de sus alumnos en

todo momento. Por lo tanto el medio serd un centro de inte—
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rés permanente y natural, fomentedor de esfuerzos sostenidos

en provecho del indiwndiduon, (4nsay y Velut 1954)

1a observacién es muy importante puesto que la ensefianza de-~
be ser el estudio razonado y generalizado de 1o aue el indi-
viduo ve a2 su alrededor. Es de contemnlarse gue los diferen-
tes peisajes pronorcionan recursos que vueden despertar el -

interds vare el aprendizaje geogrédfico.
2.4 MOTIVACION

Etimol&gicamente motivacidn y motivo se derivah de un mismo-
verbo latino, que viene a significar poner eh movimiento, o-

estar dispuesto a la accidn .

Su importancia narte en que todo mévil del acto humano es -
siemnre w motivo expresivo de una necegidad. Esto exnlica-
aue la motivacién esté vresente en todas las actividades de
la sociedad, de la familia y as{ mismo deba caracterizar la
vida en la escuela; la motivacidn rige todas las relaciones
y conductas del hombre, La.motiygcidn se hace necesaria en-
cualquier momento en el gue se busca excitar el ititerds y--

provocar la accidn de acuerdo con un fin u objetivo . -

1a presencia de la motivacién se hace indispen;able en todo
lo que tenga relacidén con el nensar, sentir y hacer del in-
dividuo. Bs indiscutible que.-la ravidez y calided @el aoren
dizeje corresponden con los motivos gue concurren en su rea

lizacidn .
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Una de las wurimeras consideraciones dentro de la motivacidn~
debe girar en torno a las necesidades. Algunos estudiosos en
la materia creen gue el imoulso vroducido vwor las necesida -
des es el aue da origen al comportamiento. Lo que nosoiros -
vemos no es la motivacidn sino el compsrtamiento, qua es con

secuencia de lo que motivd al ihdividuo a hacerlo.

Por eso Maslov hace una escala de las necesidades y nos dice

que el individuo al cubrir sus necesidades fisioldgicas y de

seguridad, se va a comnortar de otra manera y buscando satis

facer nuevas necesidades. Dicha escalas es la siguiente : (Ar-

dila 1976).

~ Necesidades fisioldgicas ( hambre, sed, sexo, actividad fi-
sica ).

-~ Necesidades de seguridad ( fisicas y psicolégicas ).

- Necesidades de pertenencia y amor'( dar afecto, hallar una
resnuesta afectiva en otra gente ) .

-~ Necesidades de estimacidn ( lograr una evaluacién estable
¥y alta de nosotros mismos, con base en el autorespeto y en
la estimacidén en les demds personas )

- Necesidades de actualizacidn ( hacer funcionar las potencia
lidades que tenemos, integrar el comportamieato y realizar-

nos c¢omo seres humanos )

Ardila menciona que el individuo va a saxisfacer en primer lu
gar las necesidades nrimarias o fisioldégicas, de ah{ se parte
para llegar a las de seguridad, y ym satisfechas estas segun-
das se va a las de pertenencia, amor, egtimacidn y de actua-
lizacidan . (Ardila T1976).
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Le conducta humanz no se genere sin motivo, sino obedece 2 -
interese, deseos y afanes, vroniclados vor L& CLICUNETLN -

cizE 2r ove vive el hombre. Les vnersonas sctian movides nore
gatisfzcer sus necesidedes ffsicas, econdmices, socieles, de
seguridad o de otrza Indole, nue se wresentan con diverso gro
do de intesidad.Es decir, oue la motivacidn es el impulso =--
a la neccidn medionte la cual son vresentazdos al ser humano -
los vslores capvacss de satisfacer profundamente sus genuinas

tendencias neturasles.

Para el manuel de Diddcticsz Generezl de Apuirre y Arredondo(1979)
"1z motivacidn, es la fuerze interior nue despierte, orienta

¥y sostiene un comuortamients detexrminado®.

En el sentido nedagdgico,Titone(19W)menciona que consiste en
estimulcr mediznte motivos vAlidos el deseo de aprender o de
mejorar®, Para Risk (1%7)ea"el esfuerzo consciente del meestro
vara esteblecer en los estudiantess los motivos que impulsen

su actividad sostenida hacie las metas del anrendizaje 7,

En lo referente 2 lzs leyes que rigen & la motivacidén encon-
tramoe c¢oincidencis en algunos %ﬁxores, agui se mencionardn-
las leyes més imporiantes.

Titone (974) y Qlverz (198)nos mencionan las siguientes :

Sin motivacidn no hay evrendizaje. Del mismo modo que nn hay
comvortemiento sin motivo nue lo determine, tampoco hay avren
dizeje { nue es un aspecto de la modificacién del comporta -
niento ) sin motor aue lo estimule ¥ dirija. ‘
Los motivos generan motivos. Se ha comprobado exrerimentalmen

te oue existe una gran conexién entre las distintas motivacio
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nes que aparecen en el vroceso de anrendizaje. Un motivo pri
nario ( el hambre ) ouede ester ligado a un incentivo ( el -
alimento ) 4ste a otro incentivo real y nresente ( la perso-
na que alimenta ) y adn estos pueden condicionarse a sefizles
varticulares.

La ?otivacidn 88 condicidn necesaria ,pero no suficiente para
el borendizaje. En cualquier situacidén de anrendizaje deben-
considerarse otras condiciones que imnlican elementos sin los
cuales la motivacidn no nusde efectuarse. #stas conajciones-
que se refieren a la estructura y a la canacidad del indivi-

duo, podriamos citar la maduracidén que nosee .

De Ibarra (1970) se citardn las siguientes leyes :

La atraccidn ael objetivo en el individuo desnierta la activi

dad; quién desea un fin inicia una serie de actividades desti
nadas a alcanzarlo .

El objetivo provnorciona una base para evaluar el rendimiento

tanto en su vroceso como en su producto final .

Mira y Lénez (1969) nos dice :

La fuerza impulsora de una motivacidn es tanito mds intensa -
cuanto mds vrecozmente aparece en el desarrollo -individual .
81 fracaso momentdneo en la obtencidn de algo deseado,.redo-
bla el interds nor conseguirlo. Bsta ley es llamada la frus-
tacidn reforzadora, algunos autores insisten en el efecto re
forzado, en donde cualquier obstdonlo frﬁstradorlsurgido an-
el camino vara la obtencidn de un objetivo, ejerce fuerza en

el impulso motivante.
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Villaelpando hece referencia mds vrecisa al papel de la motiva

cién en el aprendizaje en la escuela. (Villalvando 1972)

Los motivos deben ser wrovocadores vnara wi suténtico y efec-
tivo interés.

Los motivos deben resvonder a los objetivos de la ensefienza.,
Tos motivos Geben ofrecer una vinculacién natural con el con

tenidos aque ge anrende.
Los elementos bdsicos de la motivacidén son:

Bl alumno:el snrendizaje, 1: conducta y el desarrollo del --

2lumno, son los objetivos de la motivacidn. Ta nersonalidad -

del alumno aesemvpelia, un papel muy importznte en la motiva

¢idn; su curiosiaad, su deseo de actividad, mara encontrar
cosas nuevas, sus intereses, su habilidad pars manipular y su
experiencia paszada, son factores imnortantes en el nroceso -

de aprendizaje.

E1l maestro: su tarez es la de guiar y dirigir los esfuerzos

del alumno hacia el logro de fines definidos.Debe el educador
dirigir e influir razongblemente y versuadir con energfa ha-
ciéndose resvetar, sin ser dominante ni esutoritario. Si el -
nrofesor no tiene cuzslidades nersonales, es diffcil Aque el -
educador logre sus -rondsitos, aunque utilice téenices magng
fices de motivacidén. Y el verdaders vroblema uel maestro es-
éstablecer fuertes motivos vparz sostener la atencién cuandao

les satisfacciones no surgen esponténesmente o las exnerien-—
cias cesan de ser setisfactorias. El maestro debe hacer uso-

dge los impulsiys bédsicos del estudiante, de sus actitudes, —-
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apreciaciones, intereses, hdbitos y capitalizar el interds eg
pontédneo nara mantener la atencidn mientras se lucha, para -
formar los motivos deseados o los vropndsitos para alcanzar -

las metas angiadas.

Tas técnicas de la motivacidén, son los factores que desvier-
tan en el individuo algunas actitudes favorables para deter-
minadas actividades. Es necesario establecer un deseo o necg
cidad en relacidn con el trabajo que se efectua; entran en -
juego log valores a los gque hay gque recurrir para iratar de
crear un deseo o propfésito de aleanzar el final del trabajo

con satisfaccidn.

La motivacidn inicial, se ubtilizz en el comienzo de un tema;
ge debe conseguir la atencidén por medio de cosas interesan--
tes; es el maestro quien debe decidir qué medios debe utili-
zar, teniendo en cuenta la situacidén, la personalidad del —-

alumno y los objetivos.

La motivacidén del desenvolvitniento, se emplea durante el de-
sarrollo de una actividad y ha de ser planeada para que per-

mita la renovacién constante del interds.

La motivacidén debe llevar al alumno hacia un control volunta
rio progresivo, una mayor eficazcia, un nivel mds alto de --
desarrollo y el motivar el frabajo escolar ne significa ean

tretener o hacer méds sencilila la labor.

La motivecidn es de dos formas: se distingue en ella un 88—~

pecto subjetivo o interno, intrinseco y otro objetivo o exter
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no, extrinseco. lLa suma de impulsos intimos, sentimientos y

pensamientos del sujeto interesado constituye el motivo.

"Toda motivacidn del azprendizaje es intrinsece, ya que debe

huscar en la intinided del individuo las fuerzas de propul<-
sidn y de direccidén. Sin embargo, el calificativo extrinseco
es utilizado para designar la fuerza orientadora de incenti-
vos, ya que se encuentra en situaciones de inter-accidn huméa
na, como el influjo sugestivo de determinados elementos, 1la

imitacién y tambidn la coercidn ejercida por el docente, por
el régimen escolar, vpor la presidén social o por la vida co--
lectiva en general. Es c¢cierto que estos elementos renresen——
tan motivo de accidn, rero no puede afirmarse en absoluto, -
gue ellos sean siempre constructivos y formativos de la pér—
sonalidad. 18 verdadera motivacidn es un influjo persuasivo

que mueve el hacer desde el interior y sin forzarlon™®

La motivacidn negativa es:

-~ Plsicas: castigo fisico, azotes, privaciones ae salida, de
comida, de recreo, etc.

- Psicoldgica: palabras &sveras, versecuciones, guerra de -—-
nervios, desprecio, sarcasmo.

- Moral: coaccidn, amenazas, represién, humillaciones pbli~

cas'

La motivacién positiva es:
~ Intrinseca: interés positivo vor la materia, en ={ como ~—
campo de estudio y de trabajo.

~ Extrinseca: interds resultante, no tanto de la materia en

+ Tbid. pdg. 404.
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af, como de las ventajas por ella ofrecidas, o del profe--
sor que le ensefla, o del método nue el profesor sigue, 0 -

del grupo de alumnos a ague pertenece.

Algunos ejemplos de motivos de aprencizaje sons

~ Deseo de alcanzar la comgetencia.

Segin Titone "la comvetencia npuede ser intrinseca dependien
do de su uzo, si estdn Intimeamente asociadas al trabajo es-
‘colar, de val modo aue lo promusvan desde su interior, es -
decir, si son aceptadas wvor el escolar con vlena conciencia
entonces se convierten en fdgtores eficaces ael avrendizaje;
por el contrario, cuando resﬁltan extrafios a la conciencia

del alumno, con formas o simples instrumentos de discinlina
exterior de cardcter impositivo o coactivo, sus resultados

tenderdn 2 desintegrar el cardcter y la conducta con eviden

te peligro vara la educscidn", (Titone 1974)

- Premio y castigo.
Los premios son aceptables como estimulos diddeticos cuando
gson debidamente seleccionados y justicieramente otorgados.
Los vwremios. superficiales desde el punto de vista educativo
carecen de valor, mds que estimular auténtico interds por -
el aprendizaje, estimulan el deseo de ganar para satisfacer
vanidades o tener complacidos a los vadres. En concreto los
premios deben ser de‘indole moral para que sean un buen mo-
tivo para el aorendizaje.
Los castigos son como los premios, poco eficaces para modi-
ficar las tendenclas institntivas y vara refrenar las natu-
‘ralezas viciadas. Los castigos mal utilizados pueden dafiar

la salud fisica y mental del alumno, puestc que pueden cau-
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sar lesiones, angustiss, temor y tamnbién hinocresfa, El --
castigo debe manejarse con mucho cuidedo para no cometer -
injusticias, oue dste corresponda a la falta coretida, gue
no sea afrentoss, gue no se ridicularice, que el castigo -
se suninistre &l castigedo y no como la satisfaccidn del

que castiga.

-~ Conncimiento del nropio nrogreso.
Ciertos experimentos comprueban que es en la motivacidén in
trinseca, donde-el individauo -al conoccer su propio progre-
so~ tendrd un mayor aprendizfje; pero la cantidad o medi--
cidn del progreso serd constantemente ascendente sélo cuan
do este conocimiento, en vee de ser proporcionado por el -

docente, sea conaguistedo vor los alunnos mismos.

- BExisten otros motivos, como la emulacidn, el elogio, la ~-
censura, la sancién, resultados del aprendizaje conocido -
por los alumnos, etec., estos y otros motivos son importan-

tes para el aprendizaje.

La permanencia de 108 motivos., Los motivos son fuente de ener

gla que orientan todo el nroceso de ajuste del individuo y -

de las comunidades a su medio fisico y social; se observa en

todos los sectores de la vida humana, en el religioso, el sg

cial, el polftico, el econémico y el cultural. la permanen—-

cia de los motivos puede ser: -

- Incidentales, transitorios y suverficiales; condicionan la
actitud y la conducta del individuo durante algunas horas
o algunos dias, sin repercutir profundamente en la persona

~ lidad. '

- Permanentes, urofﬁndos o intensos que dejan profundas hue-~

llas en la versonalidad y orientan la vida del individuo,
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desde la infancia hasta la muerte.

Lo anterior se refiere a la duracidn y persistencia de los -
motivos, en cuanto a su colorido emocional o afectivo, mues-
tran wna gran variabilidad sobre 1a base de diferencias indji
viduales irreductibles. En ciertos individuos son intensos ¥y
violentos, con una fuerte carga emotiva. Ean otras se manifies
tan frios, calculados, sin una carge emocional grande, pero
mds persistentes y sistemdticos; en otros a su vez, son ape-

nas semiconcientes, vagos, indecigos y ocasionales.

En el fendmeno de la motivacién, tanto de la conducta humana
en general, como del sprendizaje en particular, se pueden -
distinguir tres momentos o fases bisn caracterizadas; segin
Luiz Mattos (1974) :

i.- Aprehensidn o toma de conciencia del valor que represen—
ta w1 objeto dado, wna . persona, une situacidn o un conoecimien
to, en el esquema general de la vidz del individuo 0 de la -
sociedad.

Esta aprehensidn o toma de conciencia de valor puede sers

- Inituitiva, directa espontdnea.

- Reflexiva, elaborada mentalmente, dirigida.

Esto ruede resultar:

- De wn degscubrimiento propio, personal.

~ De las razones légicas, o de alguna sugerencia de otro (11

bro, profesor, padres).

- De la aceptacidn social que tal valor obtiene en el contex

to sociocultural en aque vive el individuo. El valor aprehen

dido puede representar:

Algo intrinsecamente valioso, en sf y por sf mismo.
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Un medio, un instrumento o una etape intermedia para que -
el individuo o el grupo social alcancen un fin uwlterior, -
mds valioso ¥ sustanéial.
2.~ La relacidn subjetiva de la persona con el valor aprehen
dido., Los valores gue encuadran dentro del nivel de aspir@—-
ciones del individuo, y aue corresponden & sus necesidades,
deseos o ideas, poseen un gran poder para motivarlo. Bl va--
lor es reconocido como tal y es deseable.
~B1 valor muestra una afinidad y conveniencia real o aparente
con nuestro yo y ofrece la perspectiva de satisfacer nuestras
necesidades, deseos, ideas o aspiraciones. Bse mismo valor -
estd a nuestro alcance mediante una suma de esfuerzos y tra-

bajos, e incluso de sacrificios vara conseguirlo.

3.~ Impulso y polarizacidn, del esfuerzo pérsonal para la --

consecucidn del valor. En el individuo se produce una fuerte

tensidn que lo impulsa a obrar y a empefiar su esfuerzo. Un =-

valor debidamente aprehendido y relacionado desempefia wnas -

funciones decisivas .en el plano vital y de la accidn del in-

dividuos

~ Puncidn energética. Con el espiritu y la atencidn concen--
tradas en el valor que ha aprehendido, el individuo inten—
sifica su actividad, reduplicando sus energias y esfuerzos
persa conquistarlo. o

- Puncién direccional. En funcidn ael valor observado, el in
dividuo desarrolla una intensa motivacién que orienta to--
dos sus esfuerzos o imorime una direccidn definida a todos
sus actos y trabajos hasta alcanzar la meta deseada,

o

~ Puncién selectiva. Concentra la atencién en el campo espe~
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cifico del interds creado vor el valor, apartando las dis-
tracciones y fantasfas, eliminando reacciones dispersas o
difusas, y excluyendo los procedimientos operacionales po-

co provechosos o invtiles.

Entre motivacidén y aprendizaje existe una relacidn fntima: -
la motivacidn estimula el anrendizaje y el aprendizaje gene-

ra a su vez motivos.

La motivacién en los alumnos debe ser en forma natural para

que logre en el trabajo escolar ser mds efectivo.

Para que la relacidn motivo-aprendizaje sea positive, es ne-
cesario conocer y aplicar aquellos motives que con seguridad,

sean capaces de conseguir lo gque buscamos.

Pedagdgicamente, la motivacidn resulta muchas veces artifi--
¢ial y no alcanza los objetivos deseados. Esto sucede cuando
la misma no atiende & ninguna nececidad del alumno y no guar

da relacidn suficiente con su realidad psicoldgica.

El fracaso de la motivacidén s produce alli donde los estimu
los con los cuales se quiere tener la motivacidn, no se en<-
cuentra resonancia en el educando. Este eco de la motivacidn
se consigue cuando los estimulos se articulan con los intere

ses del educando.

El interds garantiza la eficacia de la comunicacién docenté
y facilita el aprender, El interds es una fuente primaria y

fundamental de le motivacién. El interds garantiza la efica-
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nia de la comunicacidn docente ya aque implica no solamente -
una disposicidn favorzble hacia un objeto, sino tambidn una

tendencia a reaccionar posteriormente frente a dicho objeto.

También se dice que no hay ningn avrendizaje sin la atencidn.
Se atiende de manera ssnontdnea o libre a algunas cosas tan
vronto como el indivicuo se siente estimulado para hacerlo.
Bebido a que se estd straido por esas cosas, se dice nue esasg
cosas son interesantes y satisfactorias, Sin embargo tarde o
temprano, ge cesa de atender de manera libre o espontdnea y

la cosa o asunto ya no es interesante,

Por lo tanto, decir nue algo es interesante significa que se
presta atencidn sin ningin esfuerzo. En este punto de la aten

cidn esvontdnea la motivacidn algunas veces es innecesaria.

Cuando la atencidn y el interés no son esnontdneos, o cuando
el individuo no se intsresa ni atiende, el maestro debe pro-
porcionar los motivos para que se produzca la atencidn e in-
terds en las actividades de avrendizaje. Debe dar un fuerte

motivo 0 bien esa fuerza para que el individuo avrenda,

El interés genuine vuede resultar despuds de que el estudian
te ha dado su atencidén a las actividades de anrendizaje y ha
encontrado las experiencias satisfactorias, y asi el objeto

se vuelve interesante debido a la naturaleza de las experiég

cias.

Asimismo, poner atencidn requiere esfuerzo por 10 menos has—

ta aue el objeto sea interesante. Bl maestro pueds obtener -~
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intereses-atencidn estableciendo motivos; la atencidn enfoca

la concienciz o 1z actividad sobre una cosa u objeto.

Finalmente se dice gue:

- Los motivos nositivos son mds eficaces que los negativos,
la incitacidn, la induccién, los estimulos, son mds efica-
ces que la critica y el castigo.

-~ Los motivos varian de eficacia semin el desarrollo psfquico
y las actitudes individuales del sujeto.

~ Los motivos Utiles, semin las comprobaciones experimentales
serfan, la sztisfaccidn versonal derivada del éxito, el tra
bajo libremente realizado, la adecuacidn de un determinado
trabajo a los propios intereses y necesidades , 1la con--
ciencia de 1la propia funcidn del trabajo en grupo, en éene«

ral el sentids de confianza en si mismo.
2.5 RECURSOS DIDACTICOS.

Existen elementos que ayudan y propician un buen éxito en la
ensefiaza, se trzta de objetos materiales, de acciones, de fe
ndémenos reales, de contenidos egcritos, etc., que proporcio-
nan una referencia exterior, una ayuda concreta, un comple-—
mento eficaz al trabajo del maestro y al aprendizaje del --
alumno. Es vor tanto indispensable la presencia de elementos
externos que sirvan de anoyo y aue revresenten una referen--
cia concreta y auténtica a la realiéad; dichos elementos se

conocen con el nombre de recursos diddeticos.

Los recursos diddecticos no indican algo ertificial, postizo,

ajeno al avrendizaje, es decir carente de sentido y de valor
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por mostrar, siro mostrar para vroviciar el anrendizaje.lgual
mente su empleo no consiste tan solo en mostrar una variedad
aparente en la marcha de la enseflanza, sing asegurar el vro=-
ducto positivo del esfuerzo mediante las vias sensoriales., -
Tampoco los recursos deben considerarse como instrumentos ais
lados; hay que darles la aplicacidn adscuada unificandolos -

con el tdpica a travar.

Un concepto claro y conciso es "un recurso es toda herramien
ta que permita manejar situaciones absiractas y realidades -

imitadas en el esvacio fisico del aulan.?*

Bl interés por 1los recursos es que a2l llevar 21 aula experien
cias simuladag ten cercanas a la realidad no sdlo vivifican -
la ensefianza influyendo favorablemente en la motivacidn, re--
tencidn y comvrensidn,. sino aque también dadz su cavacidad pa-
ra vencer las barreras de comunicaeidn de sucesos que se dan
en tiempos y lugares inaccesibles, ahora vuedsn introducirse

estos elementos en lz enseranza.

El maestro utiliza los recursos para avoyar unz exposicidn, -
para aumentar la motivacidén al dirigir discusiones o comenta=-
rios, oara demostrar un vrocadimiente, en fin vara muchos ob-
jetivos perseguidos. Zs decir gque los recursos complementan -
los eafuerzos del maestro para abarcar a un mayor numero de -
alumnos, pero si estos alumnos carecieran de interds o motiva

cidn, ningin recurso vuede asegurar que el asrendizaje.tendrd

4+ IPN. "Curso de Tecnologie Bduc2tiwva, Nivel Introductorio”
Direccidn de estudios orofesionales.Vol.6.Colzceidn de volu-
menes . ¥éxico,D. P, I976. pdg.1S.
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El mejor recurso diddectico es la realided misma, es decir, -
5410 la realidac muestra todas las caracteristicas de 1la si-

tuzcidn que se guiera presentar.

S1i un profesor pretende dar une exnlicacidn por ejemplo del

glovo terrdaqueo, lo mds adecuado seria utilizar como recurso
diddctico el globo mismo. En caso de no contar con €1, ten—-
drd oue sustituirlo por almin artificio aue 1o lleve a conse
guir el objetivo. Atendiendo & esto dltimo, el vrofesor pue-
de optar por doc soluciocnes: trabajar con un modelo anfilogo,

o bien una representacidn que lo sustituya.

Lo ideal serie que todo aprendizaje se llevara & cabo dentro
de una situacidn real de la vida, no siendo esto posible los
recursos sustituyen a la realidad, revresentdndola de la me-

jor forma mosible, de modo que se facilite la objetivacidn.

Los recursos se pueden obtener por medio de la experiencia -

directa y de la indirecta:

- Cuando se aprende a través dé'una actividad sobre la rea--
lidad misma, haciendo, palpando, se habla de una experien-
cia directa.

~ Bxperiencia indirecta es aquella gue se produce cuando.los
individuos aprenden por medio dé 'la observacidn de recur--
s0s que suplen la realidad, por ejemplo, cuandb ge hace -~
uso de la informecidn codificada simbélicamente'y transmi-
tids por diversos medios, sustituyendo asi la experiengia

directa.
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Por lo tanto decir que un recurso es el que propociona al w=-

alumo su axperiencié indirecta sobre la realidad, implica -

la organizacidn diddctica del mensaje que se desea comunicar,

Las funciones gunerales de los recursos diddcticos en el Pro

ceso de enseflanza-aprendizaje es reslacionar adecuadamente al

profesor y al alumo con el tema de clase, considerados maesg

tro y alumno como los elementos de mayor importancia.

Zspecificamente los recursos diddcticos:

-

Permiten anroximar al alumno a la realidad de lo que se -~

_trata de ensefiar, ofreciéndole una nocién mds exacta de —-

A

1los neches o fendmenos estudiados.

Ayudan a motivar la clase, despiertan el interds, centran
la atencidn de los alumnos.

Facilitan 1ls percevcidn y la comprensidn de los hechos y -
concavtos,

Soncretan, ilustran lo que se expone verbalmente,
Bconomizan esfuerzos.

Contribuyen a la fijacidn del aprendizaje a través de la -
impresidn mds viva y sugestiva aue puede vrovocar esta he-
sramienta,

Den oportunidad que se manifiesten las avtitudes y el desg

‘rrollo de habilidades esvecificas, cuando en la elaboracidn

de los recursos intervienen los alumnos.

través de todo lo anterior, vodemos afirmar que los recur-

sos didécticos deben: hacer prdximo lo mds remoto, presente

lo pasado, palpable lo intangible, personal lo impersonal, es

decir, nacer mds objetiva la materia. Por tanto es necesario



- g5 -

que los racursos estén en perfectas condiciones de funciona-
miento, pues dispersén mds la atencién del alumno log chas--

cos en las demostraciones.

TLos recursos diddcticos son una necesidad de parte del maes-
tro para lograr hacer concreto, lo que enseiia solamente por

medio de la nalabra.

Bl pizarrdén, el gis, el borrador son elementos indispensables
v bdsicos en cualquier aulza, principalmente en nuestras escug
las que se reducen todas ellas a la oresencia de un profesor

verbalista situado frente a alumnos pzsivos, eés decir la uti-
lizacidn de los medios auxiliares para la ensefianza gse carac-
teriza por el usc muy difundido de los recursos mds tradicio—
nales aque son el pizarrdn, el gis, el borrador, apuntes, y la
muy poco frecuente utilizacidn de una serie de medios que se-
gin los estudios pedagdgicos mds recientes, contribuyen a fa-
cilitar y hacer mds efectivo el avrendizaje. Entre estos ﬁltl
mos es sorprendente lo nocc aue se utiliza no digamos ya el -
material audivisual, sino también materiales tan baratos y de
uso tan sencillo como los textos mimiografiados y materiales

tan Utiles y necesarios como las revistas esvecializadas. E1

uso de recursos propios de la profesidn, como modelos y obje~

tos, cartas mural, etc., son minimas,

En miltiples ocasiones existen dentro de las escuelas, recﬁr-
sos diddcticos a disposicién de los profesores, pero su uso o
empleo en la ensefianza no se anrovechan, ovudiendo ser causa -
de esto, la falta de conociniento sobre el buen uso del recur

80, la carencia de iniciativa en los profesores para su empleo



- 96 -

adecusdo y oportuwio.

La clasificacidn de los recursos diddceticos se hace con el -
fin preconcebido de FTacilitar el trabajo a los maestros que
tienen o sienten afinidad por la rama del proceso ensefianga—

aprendizaje.

Bxisten diversas clasificaciones, pero todas mencionan los -
mismos recursos,’algunas son tan grandes que contienen divi~
siones y subdivisiones, pero no se trata de dar largas lis--
tas, sino de der & conocer las herramientas de las que el —-

profesor puede hechar mano para su exnosicidn.

La siguiente clasificacidn es sencilla y menejables

- Recursos tridimensionaless maquetas, esferas terrestres, -
mesas de arena, esnecimenes, modelos, dioramas, plenetario,
terrario, estereoscopios.

- Recursos no proyectables: vizarrdn, recortes, cartel, carta
mural, diagrama, mural, grdficas, veriddico mural, texto -
escolar, franeldgsremos, rotafolio, fofografia.

-~ Recursos proyectables: transparencias, diapositivas, banda
de proyeccidn fija, eviscopias, pelfculas silenciosas.

- Recursos auditivos: radio, discos, cintas magnéticas.

~ Recursos audjovisuzles: velfculas sonoras, televisién.

Recursos de aparatoss y equipos: nroyectores, grabadoras, -

tocadiscos, computadoras, etfc.

BEs importante considerar gque aungue los recursos didfcticos
tienen valor en el proceso ensefianza-aorendizaje, este diémg»

nuye cuando no son empleados en forma conveniente.
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A veces log recursos se usan sin ninguna finalidad, sin cong
cerse suficientemente, sin prever las condiciones gue impli-
ca su empleo, s8in evaluar sus efectos. Y lejos de lograrse -
resultados efectivos, la accidn se ve entorpecids por el em-~
pleo inoportuno de estos recursos: distraccidn y pérdida de
tiempo. A veces los recursos no se usan y como resultado se

tiene una clase drida, un tanto abstracta y mondtona. Otras

veces se abusa de ellos, asigndndoles wna funcidn decisiva ~
en el aprendizaje y, en consecuencia, se descuidan otros as-
pectos importantes. Los alumnos,entonces sélo atienden de mo
mento ¥y pronto vierden el interds, ante la frecuencia e in--

tensidad con que les son vresentados estos recursos.

Por lo anterior, el maestro necesita seleccionar 10s recur--
sos que hebrdn de servirle mejor de acuerdo a los objetivos

que pretenda lograr, no debe minimizar ni exagerar su empleo;
se sugiere que considere en la seleccidn, el tema de estudio,
edad e intereses de los alumnos, el objetivo perseguido, las
posibilidades materiales de la escuela, las facilidades que

ofrezcan otras instituciones (catdlogos de bibliotecas loca-

les, de filmotecas, etc.).

Que también se conozcan las ventajas y limitaciones de los -
materiales, aue se elijan aquellos recursos que ofrezcan mds

posibilidades en funcidn de lo que se desea conseguir.

Por lo tante es unea necesidad seleccionar y organizar los re
cursos, asi mismo es necesario evaluar los efectos logrados

vara obtener un resultado eficiente.
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Segin algunos datos estadisticos recabados por 1a UNESCO, se

podrd observar gué recursos son mds eficaces.

Métcdo de ensefanza

Datos retenidos
después de 3 horas

Como anprendemos: 1.0 % mediante el gusto
1.5 % mediante el tacto
3.5 % mediente el olfato
11.0 % mediante el ofdo
8§3.0 mediante la vista
100.0 %
rorcentaje de los datos
retenidos por los alumnos: 10.8 %4 de lo gue leen.
20.0 % de lo que escuchan
30.0 % de 1o que ven
50.0 4 de lo que ven ¥y escuchan
70.0 % de lo ogue se dice y dis-
cute
90.0 4 de lo que se dice y lue-
g0 se reesliza,

Datos retenidos
desnués de 3 dias

Solamente oral
Solamente visual

Oral y visuel con
juntamente.

T70.0 %
T72.0 %

85,0 %

10.0 %
20.0 %

65.0 4

Bn el siguiente cuadro se ejemplifica como se seleccionan ul=-

gunos recursos de acuerdo con el objetivo que se persigue o -

la situacidn en que se encuentre el profesor.



- 99

Situacidn

Manejar informacién o con
clusiones gue surjen del
grupo durante el desarro-
1lo de la sedidn.

Presentar informacién con
imédgenes fijas y senci-w--

1las o esquemdticas.

Proporcionar informacién
con imdgenes fijas y de-
talladas.

Mostrar en poco tiempo el
desarrollo de un proceso

en el que es bdsico repro
ducir el movimiento. ILas
imdgenes visuales pueden o

no acompafiarse de sonido.

- Proporcionar informacidn
bésica para consultar in-

' mediata o posteriormente

1

Puncidn

Concentrar
Esquematiiar
Enfatizar

Ilustrar
Concentrar
Ejemplificar
Identificar

Comparar
Demosgtrar

Observar
Informar
Sensibilizar
Resumir

Comparar

Informar
Ejemplificar
Desarrollar
un procedi-
“to.
Motivos
Sensibilizar.
Informar
Analizar

Describir

Materiales

Pizarrdn

Transparen-
cias y hojas
ae acetato -~
para retroprg
Yector,
Ldminas o nlig
gos de papel.
Pizarrdén
Magnetrogramas
Pranelogramas

Materiales rea
les,
Ldminas
Transparencias,
Léminas

Diapositives

Filmes
Videocintas

Resvmenes
Cuesfionarioa
Informes
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o plantear cuestiones pa - Bjercitar - Memorias
ra su solucidn. - Condensar - Manuales

- Guiar el auto ~ Folletos

avrendizaje - Guiones

-~ Libros de

texto.

BEs indispensable tener presente la idea de que los recursos
diddeticos son auxiliares valiosos pero nunca podrdn sustituir

a un buen profesor en su tarea.

Existe un sinfin de recursos que serfia imposible mencionar,
pero en esvecial para Geografia se dardn algunos recursos de
tallados; no son los Unicos, son algunos de los mds importan
tes, y de los mds usuales para el profesor; son sus ingstru--~
mentos para atraer la atencidn, incitar el interés y desver-

tar la motivacidn.

~ Globo terrdqueo.

Es la Ynica representacidn de la tierra que no muestra mu-
chas deformaciones. Bste acerca lo mds posible a las for--
mas reales, proporciones y distancias de la tierra.

Debe utilizarse el globo terrdgueo antes que un mapa, pdr-
que €ste dltimo con la proyeccidn de Mercator distorsiona
las dreas a medida que se alejan del ZEcuador, y por tanto
darfan conceptos falsos al alumno pues no comprendsria los
tamafios relativos de los coniinentes que el globo terrdgueo
ofrece, éste da una idea clara de como es la tierra.
Existen globos de diferentes clases, como de madera, yeso,

caucho, material pldstico, ldmina, etc., algunos tienen -~
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superficies lisas y otras en relieve, para indicar la topo
grafia de los continentes y la profundidad de los ocdanos,
se tienen tanbién mapas con superficie de pizarrdn que per
miten marcar en 41 y borrar para pasar de un tema a otro.
£l didmetro del globo no dsbe ser menor de 30cm., su colo-
rido debe ser adecuado, pues un globo de color café obscu-
ro no hard resaltar los detalles.

Sirve para ensefiar a los alunnos diversos temas como lineas
¥y puntos imaginarios de la Tierra, zonas horarias, la rota
c¢idn, translacidn, inclinacidn de su eje, distribucidn de

tierras y mares, entre otros.

Atlas,

Bs una coleccidn de mapas que se presentan en forma de li-
bro, contiene descripciones, grdficas, fotografias, toponi
mos, etc.

Sus caracterfisticas son: correspondencia con los objetivos
sugeridos en los programas; actualizacidn y exactitud en =
su informacidn; nitidez en los simbolos utilizados y en ~-
sus letreros; la escala debe ser adecuada al tamafio de la
hoja, y de 12 proyeccidn.

El mava es el medio dtil para la investigacidn y para la -

docencia.

Periddicos y revistas.

Son un recurso de gran utilidad para la ensefianza de 1la ~-
Geografia porque proporciocnan diariamente articulos y fofé
grafias que interesan y actualizan en gran medida los con-
tenidos geogrdficos; los maestros deben iniciar la forma-~

cidn de lecturas pidiendoles a los alumnos recortes de alloy
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Y aprovechar su uso en clase.

- Episcopio.

Permite proyectar la imagen de cualquier fotografia sobre

papel, de una pdgina de un libro abierto, de un recorte de
prensa, de un dibujo y de todos los cuerpo opacos, CONO ~=-—
por ejemplo las rocas.

Sus condiciones son: luminosidad adecuada (potencia de la

1ldmpara serd por lo menos 700 vlts.); buen enfriamiento, -
sin el cual la nlace de vidrio y el documento se calenta—-
rien excecivamente; superficie de la placa de proyeccidn -
de 30 X 20 cm.; objetive mdvil que permita exvlorar cada -
fragmento de las fotografias mds grandes,

Los episcopios solamente permiten la proyeccidn en una sa

la obscura.

Diapositivas y transparencias o nroyecciones fijas.

Es una de las formas mds antiguas de proyectar imdgenes --
sin movimiento, pueden ser en blanco y.negro o color. Bl -
tamafio de las transparencias se ha modificado varias veces,
sin embargo la mds usual es la que mide 50 X 50 mm.

El avance de la tecnologia pe;&itid el perfeccionamiento -
de los diferentes proyectores aque se utilizan para estas -
imdgenes, que van de los mds sencillos como los manuales,
hasta los automdticos y los que se manejan por control re-
moto lo que permite una mejor utilizacidn de este recurso
desde el punto de vista diddectico. » _
Son multiples las ventajas que proporciona al docente la -
utilizacidn de este recurso: se pueden proyectar el mimero

de transparencias que el docente crea conveniente, asi como
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también. en el orden optimo de acuerdo al tema que se esté de
sarrollando; es un recurso oque desde el punto de vista econd
mico es accesible lo que permite una mayor utilizacidn del -
mismo; las transvarencias suplen muy acertadamente 2 la rea-
lidad cuando el hecho o fendmeno no nueds serobservado por -
los alumnos en el luger exacto en el que se lleva a cabo y -
puede considerarse que estimula a tal grado a los discentes

que llegan a sentir que ae encuentran en el mismo lugar de «
los hechos; una de las ventajas mds importantes de este re--
curso es que puede ser utilizado en cualquier asigatura por
que se adapta a las necesidades que ésta exige; el sscreto -
vara alcanzar ek éxito en una aula es que el docente lo mang

je con gran habilidad, suspicacia y sensatez.

~Peliculas o proyecciones en movimiento.

ILas velfculas que el profesor escoja, serdn aquéllas que --
cumplan los objetivos que se persiguen, porque €ste recurso
influye en gran medida vara que el proceso.de ensefianza - -
apréndizaje sea mds productivo. Para ello es necesario que-
el docente revice y analice la pelicula escogida, porque en
varias ocasiones el titulo de estas no corresponden a su con
tenido; la revisién preliminar de la proyeccidn también sir
ve para elaborar cuestionarios que sean aplicados a los dis
centes o despuds de haberla visto que sirva esto como una -
retroalimentacién del tema en cuestidn .

Es necesario que'la velfcula seleccionada sea novedossa, emg
cionante, estimulante y que en concecuencia genere formas -
de trabajo, lo que contribuye a garantizar mejores aprendi--
zajes . ‘

La utilizacidn de este recurso favorece vrincipalmente a —
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log temas que nueden considerarse dridos y faltos de inte~
rés, pero sin embargo, el docente debe darlos a conocer; -~
una pelfcula puede proporcionar al tema que se traten en-—-
un momento dade la suficiente importancia y motivacidédn de~
tal manera qgue se capte casi en su totalidad el contenido-
del mismo, mediante una narracidn, en la cual la voz sea -
clara, con un tono agradable y alternada por un hombre y -
una mujer, para evitar que la misma voz distraiga la aten-
cién de los educandos. El sonido debe ser dcorde al tema y
no abusar de 41 para no desvirtuar la atencidén visual; se-
proyectard en color o blanco y negro segin sean las necesi
dades que reguiera el tema, para lograr asi una captacibén~
mejor y mayor del tdénico o tépicos includos dentro de la -
pelicula .

Por Yltimo es importante mencionar otra cualidad de la pe-
1licula oue consiste en retardar o avanzar el movimiento de
aquéllos fendmenos que necesiten de una u otra velocidad a
fin de que el alumno observe claramente el desarrollo del-
fenémeno, wvor ejemplo los movimienpos de las aguas marinas
deben ser retardados para que puedan observarse detenida -

mente verbigracia las o¢las de traslacidn y de oscilacidn .

Trabajo al aire libre .

El mejor recurso de experiencia directa que en Geografia -
es un gran estimulante para el aprendizaje, es el trabajo~-
al aire libre. Permite z los estwdiantes tener un mejor ~-—
concepto de ia realidad fisica, y=z oue observard directamen
te los fendmenos naturales, las actividades hunanas y suvig
terrelacidn. La observacién directa que se logra a través -

de estas eXcursiones provicia, cuando son adecuadamente nro
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gramadas, actividades positivas que ayudan al estudiante a -
anreciar ventajas y detectar errores y a estimular su crati-
vidad. Debido a gue existen gran cantidad de hschos observa-
dos, el maestro debe seleccionar aquellas nue el alunno vres
ta atencidn wnrimordial. Estas excursiones integran al alumno
al mejoramiento de su comunidad y lo canacita a convivir mds

arménicamente con su medio y con la compleja sociedad .

2.6 ZVALUACION

Bn el proceso ensefianza ~ aprendizaje la evaluacidn anorta -
informacidén de gran valor, evita al vrofesor cometer errores
¥y equivocaciones en la orientacidn y desarrollo del proceso-
educative, aue afectan directamente al alumno. La imnortancia
que reviste la evaluacién dentro del proceso citado, no signi
fica que se nueda abusar de la utilizacidén de ella vorque vro
vocarfa cierta aversién no solo hacia la asignatura y el oro-
fesor, sino también hacia el aprendizaje mismo, de tal manera-
que cuando el alumno escuche la valabraexamen”, automatica-
mente se sentird con temor, con miedo e ineluso se inhiba.Por
otro lado la escasa utilizacidén de la evaluacidn da lugar a -
que el vrofesor no se percate del aprovechamiento que van te-~
niendq los alumnos a travéds del curso, ademds se justifica y-
fomenta en los alumnos la nérdida del interds vpor el estudio.
la evaluacidn es parte integral dentro del proceso diddctico-
como se verd en el siguiente capitulo, de ahf que sea la eva-
luacidn una responsabilidad muy grande vara el nrofesor, el -
que ésta sea debidamente vlaneada, construida y estructurada,
de tal manera que los alumnos encuentren un grado de dificul-
tad en el examen acorde a su nivel intelectual.

La falta de ética en muchos de los docentes del nivel medio-

bésico, da lugar a que la evaluacidn ge desvirtde y vierda su
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significedo, porgque frecuentemente es utilizeda para mantener
a los alummos ordenados, atentos, cellados e inclusive atemo-
rizados, o en su defecto generar en ellos actitudes de renre
salias de cawecuencias graves; también es consideradas la eva
luacidén como un simple requisito administrativo con el cual-
se debe cumnolir para entregar las calificaciones a tiempo ¥y
evitarse moletias, vpérdide de tiempo y problemas de otra In-
dole. Se invita a reflexionar sobre lo que es en realidad la
evaluacidbn; céno; cudndo, donde y gqué se va a evaluar, para-
que el proceder del docente a través del desarrollo del cur-
50 sea congruente y pueda obtener resultados mds satisfacto-
rios, no sélo tomandoc en cuenta un examen finzl, sino una se
rie de elemntos tales como narticipaciones en clase, muestras
de interéds dfa con éfe, realizacidn de trabajos y tareas, --
respeto hecia sus comvwatieros al trabajar en eauino o en for-
ma individueal y ademés los resultados de unz serie de exdme-
nes parcialies, entre otros; gue conduzcan al profesor a obte

ner una evaluacién mds objetiva y justa .

Hasta ahora se ha exnresado un concento de evzluacién enfoca

da hacia los alumnos, wero dentro de ella también se considery
al profesor, el cual, en base éllos resultados obtenidos, se

vercatard del acierto en el emnleo de los métodos, nrocedimieg
tos, modos , formas y recursos eupleados por €1 para trabajar
cada uno de los temas gue conforman su asignatura, de acuerdo
a las ceracteristicas de un grupo en esvecial. la considera-

cién precinitada de una evaluacidn denota que el profesor ca-
rece de bases,. de fundamentos de vrevaracidn didéética, nor -
lo que se considera 2 la evaluacién ajena al proceso enseflan-

za - aprendizaje, lo cual sélo se puede definir, como ya se ~

‘
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expresd en un pArrafo anterior, como una falta total de ti-

ca profesional .

gse binomio tan importante, profesor-zlumno, es 16 principal
dentro de la obra de la evaluacidn, la cual registrard si --
los actores lograron alcanzar los objetivos vreviamente esta

blecidos vara el curso de gue se trate .

La evaluacidn dsl proceso ensefianza -2Prendizaje se lleva a-
cabo por dos razones fundamentales que son : la eficacia y -
la utilidad, la orimera se refiere a la eficacia que existe-
en una evaluacidn vara percatarse de los cambios en el con~-
ducta inicial del alumno, o© bien si no ha sido modificada; -
reune elemantos de éxitos y fracasos del wnrofesor y del alum
no; muestra claramente el logro de los objetivos perseguidos
en el proceso de ensefianza ~ aprendizaje. La segunda o sea -
la utilidad de la evaluacidn, da oprtunidad al alumno de me-—
jorar sus esfuerzos y vencer sus deficiencias ¥y al vrofesor-
le da la oportunidad de disminuir y superar los procedimien<
tos, métodos, modos y formas utilizados en el manejo de los-

comtenidos nrogramdticos.

La evaluacién se considera como la unién de acciones que fig
nen como finalidad el valorar y establecer juicios sobre los
éxitos y fracasos alcanzados tanto por los alumnos como por-
los profedores eir el proceso ensefianza - aprendizaje en rela

cidn con los objetivos estipulados en la asignatura .
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Indistintamente las palabras medicidn y evaluacidn se han

llegado a utilizar como sindnimog, sin embargo son muy di-
ferentes; la medicidén consiste en la accidn Ge registrar -
cuantitativamente y objetivamente los resultados de un exa
men especifico y evaluar se refiere a la apreciacidén cuali
tativa y subjetiva que se realiza a lo largo del curso en

relacidn al proceso ensefianza - aprendizaje.

Insistiendo sobre la falta de €tica profesional de los do-
centes, aunado & la premura de tiempo con que generalmente
se desarrollan los contenidos prograndticos de las dife--
rentes asignaturas, encauzan hacia el emnleo de la medicidn
¥y no de la evaluacidn significativa, debido & que mes con
mes, semestre con semestre, afio con aflo se aplican exdmenes
que son calificados simplemente nor el mimero de aciertos

¥y errores que el alumno alcanza, entregdndose resultados -
frecuentemente sin explicacidn alguna del por qué de dicho
resultado; obviamente no se toma en cuenta la czlidad de -
lo asimilado por lo gue se convierte el proceso de ensenan
za - aprendizaje en un proceso estéril deéde el punto de -
vista diddctico -me no ayuda en ningdn momento a le supera
cidn y realizacidn del profesor & alumno. Afortunadamente
existe 1& evaluacién gue utilizada como tal, juzgerd si se
han logrado los objetivos pronuestos; si no es asf, busca-
rd las razones que obstaculizaron el dvtimo cumplimiento -
de ellos lo que garantiza la calidad del proceso enseﬁanza;

aprendizaje.

Sobre el empleo de la medicidn y de 1la evaluacidn existen

-diversos criterios, algunos autores sostienen que la prime
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ra eg un paso necesario pere evaluar, noraue elles cuenta y
registra los errores y aciertos del alumno, mientras que -
la segunde tiene como funciones primordiales enjulciar, ex
plicar, verificar y ubicear dichos errores y aciertos. Otros
zutores defienden le posicidn de que la medicidn no es fun
damental ni indisvensable entes de llevar a cabo la evalug
cidn, ya que algunos juicios sobre el aprendizaje y aprove
chamiento de los alumnos surgen de la observacidn de aspec
tos cualitativos del alumnno, sin ser necesario cuantificar
apreciaciones o medicionzs, Como estas posiciones; otros -
autores defienden nuntos de vista muy particulares de acuer
do a su forma de concebir a la evaluacidn dentro del proce
so ensefienza - aprendizaje, no obstante en algo concuerdan
sus palabras y es, en ocue, tanto le medicidn como la evalua~
cidn son pertes intesrales del aprendizaje, entendiendo co
mo integrales dos aspectos que se utilizan sesin el crite-
rio del docente y en funcidn del método que é1 lleve a ca-
bo para cada tema en cuestidn, sdlo en ese caso los alumnos
¥ el mismo profesor serdn recomvensados por todo el esfuer
z0 que realizaron hasta antes de llegar a una evaluacién -
real, definitiva y congruente a y;avés del curso y al final

de é€ste.

BEs una preocunacidn de la evaluacidén favorecer el proceso
educativo, incrementar la calidad y el rendimiento del pro
ceso ensefianza - aprendizaje, para lograrlo cumple con —--

ciertas funciones de trascenaencia vital como:

- Conocer las causas del vor qué se alcanzaron o no los ob

jetivos previamente estiovulados.
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Mostrar les reacciones que el profesor espera de sus alun
nos, orientdndolos para evitar agresividad, indiferencia

y frustracidn con la evaluacidn.

Retroalimentar el proceso cuando el aprendizaje sea errd
aeo y adends para que el alumno este conciente de su gra

do de avance o retraso.

Bnfocar los tdpicos de capital importancia para el curso

y discriminar los aspectos de poca validez.

Asegurar resultados justos para cada uno de los alumnos,
as{ como también para el profesor de acuerdo a los obje-

tivos que hayan alcanzado en particular,

Planear experiencias nuevas de mayor objetividad y apli-
cabilidad en base a exveriencias pasadas, para omitir --
errores o situaciones no necesarias en el desglosamiento

de los conteanidos orogramdticos.

Bstimar otros element»ss aque intervienen en el proceso de
ensefianza - avrendizaje, como soa: el sistema educativo,
la administracidén escolar, los programss y planes de es-
tudio, los mdtodos, las tdcnicas, los vrocedimientos, --
los recursos diddecticos, el ambiente escolar, las condi-

ciones materiales o instalaciones, entre otras mds.

Con respecto a la evaluacidn del aprendizaje mismo, existen-

criterios determinados en relacidn a 1o aue est2 evaluando.

Consisten en establecer juicios acerca de los resultados -

abtenidos por los alumnos en un tiemvo eswecifico ya sea ~

al finalizar un tema, unidad e incluso al tdrmino del cur-
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s0 correspondiente 2 una determinada asignatura. La evalua
c¢idn en el aprendizaje se realiza con el fin de orientar a
§ste, mediante la diversificacidn de modos, formas, proce-
dimientos, métodos y téconicas de enseflanza (estos se -
tratan en los caoftulos sicuientes), esta forma de evaluar
esta estrechamente relacionada con los objetivos de la dig

ciplina de que se trate.

La evaluacidn del anrendizaje se rige princinalmente por -
normas y criterios que el profesor utiliza. La evaluacidn

por normas es considerada por algunos autores como una me-
dicidn vorque favorece el empleo de un gran numero de da--
tos estadisticos que son comparados para establecer las ~-
normas, este tipo de evaluacidn da luger a gue se compare

a un alumno con el resto del grupo, por considerar que d&s-—
te es homogéneo en cuanto a algunas de sus caracteristicas,
sin embargo no se deben tomar normas generales para la eva
luacidn vorque se olvida 1a individualidad de cada miem-—
bro del grupo y queda establecido que el individuo es dife
rente de todos los dends en cualquier asvecto que se quie-

ra comparar o medir.

1a evaluacidn por criterios es aquella que arprecia el ren-
dimiento de un alumno, es decir, el profesor de acuerdo a
su criterio compara al alumno pero con €1 mismo, mas no --
con el resto del grupo, en cuanto a sus logros alcanzados

en relécidn a los objetivos, que de hecho establecen cam--
bios deseebles en la conducta de los estudiantes, razdn --
vor la cual la evaluacidn por criterios juegs un papel muy

importante para determinar y verificar el grado de aprendi
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zaje del alumno. Este tipo de evaluacidn es mds real y jus-
ta porque respeta la personalidad de cada uno de los miem--
bros del grupo, cuzlidad aue favorece para nue el proceso -

de ensefianza-avnrencizaje sea efectivo.

Para llevar a caho una evaluacidn mds congruente, existen -
los llemados instruzentos de evaluacidn, algunos de ellos -
gon: la observacidén, la entrevistae, la escala, la encuesta,
la autoevaluacidn, el interrogatorio verbal,los trabajos es
critos, los informes y los exdmenes o pruebas pedagbgicas -

que existen.

La observacién es el instrumento que utiliza el worofesor pa
ra evaluar el avrendizaje de sus alumnos, por ello es nece-
sario que el docente tenga la canacidad ae observar todos -
los elementos que 1o conduzcan @ realizar un buen juiciojes
necesario gue se tome en cuenta que en la observacidén no in
tervengan sentimentzlismos, debilidades y atracciones ogue -
puedan afectar vpositiva o negativamente la aprecizcidn sobre
el alumno quien representa la esencia primordizl en el nro-
ceso ensefilanza-a:cendizaje; este instrumento se wresta a ob
tener resultados suvjietivos debido a aue los aluinos, en --
ocasiones se sienten indisvuestos, ya sea por enfermedades,
por dificultades familiares, por felta de alimento y vor una
serie de situaciones muy diversas gue provoca que su rendi-
miento éea diferente & lo largo de.la clase, del mes, e in-
cluso a través del mismo curso. Para aue el profesor no ob-
tenga resultados errdneos es recomenddble cue las observa--
ciones, se realicen frecuentemente parz obtener mayor oroba

bilidad de resultados exactos o mds o menos exactos.
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Desafortunadamente este instrumento de evaluacidn se ve li-
mitado porque el mimero de alumnos que integran un grupo es
muy amplio, lo aque impide al maestro realizar observaciones
significativas verdaderas, que lo guien hacia una evaluacién:

correcta y definida.

La entrevista es un instrumento de evaluwacidn que renuiere
de una vlaneacidn cuidadosa y un anbiente propicio, porque
versigue fines concretos y determinados. Estz instrunento -
oroporcisna resultados de oviniones, actitudes, sentimien--
tos, preferencias entre otras variicularidades en relacidn
a las inauietudes del alumno. Se vuede realizar durante un
tiempo indefinido, no se restringe, estd sn funcidn de las

necesidades del tema en cuestidn.

Las ventajas y desventajas que reviste la utilizacidn de es
te instrumento de svaluacidn estardn en funcidn de ciertas
caracteristicas tales como, la asignatura, la forma en que
el docente la realice, la versonalidad y la aceptacidn del

alumno a ser entrevistado, entre otras caracteristicas.

La escala es otro instrumento de evaluacidn que puede repre
setar mediante numeros y grdficas la informacién que facili
te el manejo de resultados para el profesor con el auxilio

de variables concretas como les avtitudes del alumno, su fa
tiga, su capacidad de sintesis, su originalidad y otras mds,
que el docente puede coniemplar segun su criterio,para llegar
a una evaluacidn acorde al nivel de estudio que se trate. El
empleo de este instrumento de evaluacidn es delicado, por

lo que renuiere de un manejo cuidadoso, poraque si lag «--
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variables no son adecuadas para los &lumnos & log que se -
les va a aplicar, es muy probable que se obtenpan resulta-
dos de poce valicez educativa y ademds que no corresponden

de hecho & las inouictudes de los alumnos en cuestidn.

La evaluacidn por exdmenes o pruebas peaasdgicas necesitan
cubrir ciertos renuisitos nara aque cumnlan realmente con -

su funcidn como:
- Tendrdn velidez si incluyen los objetivos del curso.

~ Serdn obietivas para ague no haya ciferencias ce criterios
0 cuestiones person&les que perjudiquen al alumno y sea
posible alcanzar confiabilidad, exactitud y oprecisidn en

los resultados.

- Se encontrardn los contenidos en proporcidn enuilibrada,

nue revreseate uvna jeraroufa en la cantidad de reactivos.,

- Ofrecerdn al alumno la onortunidad ae demostrar su czlidad

y cantidad de aprendizeje.

- Relacionarén los reactivos con los oue trataron en clase

¥y con las aiferentes exveriencias de aprendizaje.

- No presentardn problemas de dificultzd en la aplicacidn,

manejo y calificacidn.

En‘la utilizacidn de pruebas peaagésicas como instrumento
dge evaluacidn el profeéor tiene la ventaja de seleccionar
el tipo o tipos de vruebas que mds se avesuen a su criterio
y a sus provdsitos, para favorecer este asmecto tan impor-

tante, existe una clasificacién de pruebas que en la medi-
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da en aue el profesor las conozca y las sepa mane jar asdecua
damente de acuerdo a las circunstancias del momento, pro-

porcionan gran seguridad de obtener resultados funcionales:

- Por su forma de ex7residn pusdan ser orales o escritas.
La prueba oral se considera de F4cil elaboracidn para el -
profesor, sin embargo es subjetiva en cuanto a que la cali
dad y la cantidad del aprendizaje no nuede ser evaluada sg
tisfactoriamente; es comin que el alunno no coateste ads--
cuaucaments las preguntas y como vulgarmsnte se dice " le -
da vueltes al asunto™ sin proporcionar una respuesta correg
ta, 85 diffcil raszlizerla con grutos AUNEIr0SHNS porque s& -
emplea mucho tiemwno en efectuarla. Cuando el alunno tiene
facilidad de palabra, se beneficia con el emnrvleo de =ste -
tipo de sxamen; al contrario, cuando tiene dificultad para
expresarse, se llega & alterar demasiado enocionalmente y
en un momeato dado inclusive vuede llegar a inhibirse, blo
quearse y oor consiguiehte obtener resultados nefastos a -

vesar de haberse logrado el agnreadizaje en el alumno.

La prueba escrita reauiere de una elaboracidn mds complica
da, mds estructurada por varte del profesor, &s muy reco—-
mendable su anlicacidn en grupos numerosos y la wresidn --
que llega a ejercer ea los alumnos es menor que la oral y
el tiempo no es tan restringido. Cuando 21 profesor ha -
obteniao los resultados vuede llevar a cabo la retroalimen
tacidn del »roceso ensefianza - aprendizaje para'disminuir
las dudas y reafirmar 1los conocimientos adnuiridos por los

alumnos.

- Por su nivel técnico de construceidn es de dos tipos: in
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formal y tipificada.

La prueba informal se emnlea para el trsbzajo gue reelizan

los alumnos dentro del aﬁla ve sea en forma continug o es-~
porddica. Resulta zlgoe dificil para el docente apreciar -
une condaucta verdadera del alumno, en pdrrafos anteriores

de este escrito, se ha manifestado gue el alumno y tanbidn
el profesor estdn supeditados & una serie de elementos gue
modifican y alteran en un momento determinado su comporta-

mientc, razdén por la cudl este tino de exdmen carece de --

precisién.

Las pruebas tinificadas son elaboradas por esnecialistas -
de la asimatura de oue se trate, por lo aue su grado de -
confiabilidad es mayor; puegen ser aplicsedas & grupos numg
rosos, se apegan & vatrones establecidos lo aque permite su

reproduccidn cuantas veces sea necesario.

- Por el menejo de tiempo empleado en resolverlas se encuen

tran la pruepa de welocidad y la prueba de poaer,

BEn la prueba de velociaad el tiempo es el factor trascenden
tal, debido & aue el alurmno resuelve sus reactivos 1o méds
rdpido posible pars cubrir la mayor parte de ellos en un -
tiempo limitado; esta manera de evaluar los conocinientos
provoca haste cierto nunto gue se cubran las presuntas en
forma mecanizada y con l& avuda prippipalmente de la memo-
ria ¥y es sabido ya, oue el proceso de ensefianca < anrendi-
zaje en ningdn momento busca como fin dnico ¥y primordial
la memorizacidn, por lo que se surgiere que la utilizaciédn

_de este tipo de exzmen se efectde con suficiente criterio
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Tormal y tipificada.

La prueba informal se enplea para el trubzjo que realizan

los zlumnos centro del aﬁla ve sea en forma continua o es-
porddica. Resulta elgo dificil para el docente apreciar --
una conducta veraadera del alumno, en pérrafos anteriores

de este escrito, se ha manifestado que el alumno y tarnbidn
el profesor estdn sureditados & una serie de elementos que
modifican y alteran en un momento determinado su connorta-
mientns, razdén por la cudl este tino de exdmen carece de --

precigién.

Las pruebas tinificadas son elaboradas por esnecialistas -~
de la asignaturz ae ouwe se trate, por lo zue su grago de —
confiabilidad es mayor; nueden ser aplicades a grupos numg
rosns, se apegan z patrones astableciaos 1o aue permite su

reproguccidn cuantas veces segz necesario.

- Por el menejo de tiemp2 empleado en resolverlas se encuen

tran la pruebs de velocidad y le pruebiz de poder.

En la pruebs de velocicad e tiempo es el factor trascenden
tal;, debido a sue el alumns resﬁelve sus reactivos 1o mds
rdpido posible para cubrir la mayor parte de ellos en un -
tiempo limitado; esta manera de evaluar los conoscimientos
pravoca haste cierto nuntos sue se cubran las pregfuntas en
forma mecanizada y con la ayuda principalimente de la memo-
-ria y es sabido ya, nue el proceso de ensefianza - zorendi-
zaje en ningin momento busca como fin dnico y primordial
la memorizacidn, por lo oue se sugiere gue la utilizacidn

de este tipo de examen se efectde con suficiente criterio
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de acuerdo al temsa que se estd desarrollando y tener real-
mente cuidado en 1los alumnos a log cuales se les va a apli
car, no por ello se niega su posibilidad de empleo, pero =
sf con la debida congruencia en funcidn de los objetivos

que el docente necesite alcanzar,

La prueba de poder es la aue evalda el aprendizaje del dree
coanoscitiva,en elle el tiempo no es limitado por 1o que -
el alumno puede extenderse en sus resnuestas, y la coacenw-
tracidn que alecance en un momento dado enriguece notzble—-
mente la contestacidn de cada reactivo, as{ los resultados
que se registren serdn satisfactorios para los alumnos y -
el profesor y se disminuysn considerablemesnte las presio--

nes gue caracterizan & otroc tipos de pruebas.

-~ Por la forma dz resn»onder, se presentan las pruebas de en

sayo o temas y las pruebas objetivas.

Iias pruebas ds ensayo o temas son demasiado extensas, per-
miten al alumno dar a conocer una serie de ideas que regis
tren su creatividad, su cavacidad de retencidn y comoren--
8idn de los conscimientos adquiridos, su facilidad para re
dactar sn forma clara y preciza aguello gue desean sxpre--
sar; sin embargo en ocasicnes llega a desubicarse del pun-
to central sobre el gue deben de relacionarse las palabras
expuestas; por otro lado, reviste un grado de dificultad -
consigerable al docente el obtener los resultados de acuer
do & su apreciacidn personal, lo que provoca la subjetivi-
dad de la calificacidn final que alcance cada uno de 1los -

alumnos.
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Las pruebas objetivas requieren de una elaboracidn cuidﬁdg
g8 por parte del profesor, ¥a que se caracterizan por teher
preguntas formulsaas de manera clara, concreta y eepecifi-
ca gue corresponsen 4 respusstas unices, ventajas aque para
el a2lumo son de gran valor pues no dan lugar a que contes

te inadecusdamnente.

Una vez aue se tienen los exdmenes contestados cualgquier -
persong puede cazlificarlos con sdlo tener lo que muy comin
mente se denomina 1a "clave”, es decir que son realmente -
seneillos de celificar, aunqgue no haya . siuo precisamente

el profesor ouién los califique.

Bste tipo de evaluzmcidn no ofrece dudas ni injusticias, de
bido 2 gue son previamente estructurados, nplaneados y estg'

diados para su avlicacidn adecuadsa.

Existe una sran variedad de pruebas objetivas que ayudan -
al profesor a corroborar si el aprendizaje de sus alumnos

fue ei que aeseaba, por otra parte a los alumnos les evita
que se acostumbren @ un solo tipo de examen y que al apli-
carles otros reactivos los contesten sin muchos problemas;

entre las pruebas objetivas mds ddusles se presentan las -
de resnuestas breve, de comvlementacidn, de canevd, de op=~
cidn multivle, de corresvondencia, de identificacidn, dé -
ordenamiento, de falso y vercadero entre otras, estos tinos
de pruebas gue se caracterizen por tener ciertas particula
ridades desde las instrucciones aue se marcan para que los
alumnos entiendan la forma en que van & resolver los reac-
tivos, la redaccidn de cada pregunta, hasta la forma de ca

lificarse, permiten al docente diversificar la forma de -~
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llevar a cabo la evaluacidn con el fin capital de alcanzar
los objetivos que se haya fijado en la planeacién de su --

contenido programdtico.

la clasificacidn de pruebas pedagdgicas que se explicd an-
teriormente, da a conocer las’ ventajas y desventajas de —-
los grupos de pruebas mencionadas, tales como, la forma de
expresidn, el nivel técnico de construccidn, el manejo de

tiempo empleaao en resolverlas, y el de formas de respues-
tas: ésta clasificacidn gufa al docentz para utilizar el -
tipo de evaluacidn mas adecuado, que 22 un momento determi
nado 1o requiera, sin dejar de considerar la personalidad

de cadz uno de log alwinos sue forman un grupo rezlmente -
agsnecial y muy distintos a cucisuler otro; aunado a ello es
imprescindible hacer hincznié auvevamente en ese delicado y
significativo "™omento determinado™ en que se va a efectuar
la evaluacidn, para lo cual s2 debe tomar en cuenta lo que
se denomina como evaluacidn diagndstica o inicial, evalua-~

cidn formal o continua y lz evaluacidn sumaria o final.

La evaluacidn aiaendstica o inicial se avlica al inicio del
curso, los resultados aue se obtengan de ella vroporciona—
rdn al profesor las baces deade donde tiene ague partir en
su ensefanza para que todo el grupo alcance los objetivos
previamente establecidos para la asignatura:puede conside~
rarse como un instruments aue sirve &l proresor para diage
nosticar el nivel de conocimientos que visnen los alumnos
para que la planeacidn gus se he realizado del curso sea -
en verdad objetiva y funcional y logrer asi el del proceso

-aducativo.,

la evaluacidn formal o continua es la que se realiza en --
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todo momento del proceso ensefianza - aprendizaje y auxilia
al profesor dando & conocer el aprovechamiento que van alcan
zando 108 alumnos a través del curso,y muestra muy clara-
mente s8i los cbietivos particulares y esnecificos se cume-
vlen para cad: tema en cuestidn. En éste tipo de evaluacidn
le capacidaed de observacidn aque el docente tenga, represen
ta una ayuda total, pues mediante ella le es posible perca
tarse de todo 10 aue realize el alunno y como lo hace, sus
participaciones en clase, la relacidn con los compafieros,
el cumplimiento de trabajos y su conducta en general, ele-
mentos que al unirse dan lugar a la evaluacidn formal o --
eontinua, La relascidn nrofesor - alwmo para esta forma de
evaluar es un Tzctor aue determina las caracteristicas de
los resultaaos, vero el aocente ogue verdaderemente cuente
con una preparzcién profesional y que tenga &nego a su ~-~
asignatura, procurard que dicna relacidn sea lo mds positi

va posible.

Lz evaluzcidn continua favorece nue el docente aprecie,
controle y reajuste el graco de avance o estancemiento del
alumno & fin de -~wue considere si contimia con los mismos -
métoaos y procedimientos o bien los cambia o substituye ~-

por otros para lograr mejores resultados.

La evaluacidn sumaria o final se lleva & cabo al finalizar
el curso y da a conocer si los objetivos generales y nartgy
" culares fueron alcanzados y hasta qﬁé punto. Es un instpru-
mento indismensable para el docente porgue ademds de con--
templar a los alumnos en cuanto & sus 10grbs, proporciona

mediante los resultados obtenidos la informacidén que el --
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profesor interpretard a fin de conocer si todo lo que apli
ced y utilizd a través del curso fue lo mds adecuado; si ~
41 considera que no fue asi con la bhase de este tipo de ~~
evaluacidn planeard de diferente manera la realizacidn del

curso siguiente a fin de mejorarlo cada vez mds .

Zgte tipo de evaluacidn estimula enormemente al profesor =
para que se supere en cursos siguientes y también se perca
te de los errores posibles que haya cometido para evitar—-

los.,

Como s= ha wvisto, la evaluacidn es una parts importante del
proceso enseflanz& -~ anrendizaje, para que se consiaere com
pleta debe abarcar las tres dreas del conocimisnto, la cog
noscitivae, la arfectiva y la vsicomotriz; es indiscutible --
que existe en todo el proceso de ansetianza - aprendizaje -
vues momento & momeato ¥y con el auxilio de la observacidn

e¢s posible anlicar wna ampliz gems de pruebas vedagdgicas

que contienen temas y preguntas de acuerdo a la necesidad

del curso vara cubrir los objetivos pronuestos a fin de co
rregir los errores ague hayan surgido y reafirmar los cono-
cimiento>s adquiridos pvor los alumnos con personalidades --
bien determinadas que exigen una atencidn eswnecial dfa con
dfa de esa persona llamada profesor que los ayuda a su pre
paracidn y superacidn, no s86lo por esa etavna en la que han

convivian, sino para toda la vida.
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3.1 BREVE HISTORIA DE LA DIDACTICA Y SU DSFINICION

3n el siglo XVI, Luis Vives publicd un tratado llamado "De

las disciplinas”, =21 cual se puede considerar como el pri--
mer tratado sistemZtico de Diddectica, aunque €1 no lo men--
cionaba propiamente con el nombre de Diddetica. Posterior--
mente Comenio escribe la obra de "iddetica YMaea™ en la --
cual se utilize por wnrimera vez la palabra "Didéctica", 8-

briendo nuevos caninos z esta ciencia. (Gt Garcia Hm 1974)

Pestalozzi, en =1 sizlo XIX, escribe su obra pedagdzica en
la cual habla de Diddctica y Pedagogia, pero sin hacer dife

rencia entrs ellas. (opn,Cit. 1974)

Herbart, en sus invastigaciones, aunnue no nombra a la Didég
tica como tal, 2stablece las relaciones de €sta con lz Peda-
gogia, los oroblemas de educacidn tratados en esta obra son

la base para los seguidores de Herbart gue han construiao la

Diddctica Herbartiana cientifica que hasts auestra €voca tig

ne valor. (Qp,Cit. 1974)

Despuéds de astos autores vinieron otros a resolver varias -
dudas acerca de lo aue se pretende al enseriar y ayudaron a

dilucidar la idee de lo aue se comprende y s la Diddctica.

"Dada la raiz estimoldgica de la palabra Diddctice (Didaske
in), aue significz enseiar, se entiende que estamoss frente
a una disciplina que trata de una actividad propia del pro-

fesor*, +

*Gutierrez Sdenz, P. Introduccidn a la Diddctica. Bd. Esfin
ge. Mex. 1930. Pag. 14
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Mattos en su Compendio de Diddctica General define a la Di-

ddectica cesde dos puntos de vista:

a) Distinecidn de le Diddetica con las demds disciplinas que
componen 2 12 Pedsgogia actuzl.
"gs la disciplina Pedasdgica de cardcter prdetico y nor-
mativo que tiene por objeto esnecifico la téenica de 1la
ensefienza, esto es, 1la téenica de incentiver y orientar

eficazmente & los alumnos en su aprendizaje".

b) Descripeidn de su conteniao esvecifico, esencielmente -
normativo.

35 gl conjunto sisterdtico de prinicivios, normas, re--

cursos ¥y procedimisntos eswecificos aue todo profesor -

aene conocer v saber &nlicar para orientar con segpuri--

dad & sus slumnos en el anrendizaje de las mzterias de

los vrogramas teniends en vigta sus obietivos educati—-

vos'".(rettos 1074)

Para Nerieci "lz diafctica es el conjunto de recursos técni-
cos que tiene por objeto airigir, el aprenaizaje ael educan
do & fin de ou. =lcance un estaao de maaurez que lo capaci=~
te para enfrentar la realided &b manera conciente, eouili--

brade y eficiente, y pare zctuar en ella comd cludagens res

vonseble", (Nerici 1976)

Dentro de la Pedagogie se encuentrg a le Diddctica conside-

radaa como une teorfia &e la docencia,

le Didéctica busce la téenica mds apropiada para la ensenan

za meaiante principios, normas y conclusiones de la Piloso-.
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ffa de 1la Zducacidn, asi como de diversas ciencias educati

vas (Binlogfa, Psicologfa y Sociologia).

Pueae decirse nque una buena técnica docente es aquella que
integra el alumno, maestro, objetivos, asignaturas y método
ie enserdznzz vara favorecer la cultura y realidades de una

sacledad determinada.

Ua fundzmento cientifico de la Diddctica es aue se basa en
Giversas exneriencias srganizadas que conducirdn al mzestro-
alunno a lozrzr resultadoss esnecificos, nque estarfn en fun-
cidn as los intereses sociales. De ahi gue la Diddctica re-
viste gran importaacia en las exwneriencias y vrdeticas por-
Jue comprende, juzga y velora a 10 largo del proceso equca-—-

tivo.

La Diddetica es una ciencia que se puede cefinir como una -
tesria de la ordctica docente, ¥ se fundamente en la Filoso

?fa, Biologfz, Psicolosia, Sociologiz, ete.

La docencia se diferencia de la Diddctica poraue es la accidn
de enseiar, szgin las normas imvartidas por 1la Diddetica.
algunos autores consideran aue la Didadetica evoluciona, con
forme evoluciona el hombres; nor ejemplo,clotildesuillén de R.
exvresa asue "le diddctica se estd construyends, ¥ su cons-——
truceidn durard probablemente lo que dure la evolucidn del
zénero humano haciza su perfeccidn. Con ello se indica la im
nortancia de esta ciencia gue abarca todo el ovroceso de la

aumanidadg®, *

¢ Ibarra Pdrez, Oscar."Diddctica Modernma". Ed.T.L.iguilar.
¥éxico,D.?.1970. pdg. 39
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3.2 LA DIDACTICA CO'Q CIZNCIA Y ARTE.

Se entiende & 1la aicdetice como ciencia poraue se fundemen-
t& en 1l sistematizzeidn de le ensefisnze para trasmitir co-
nocimientos, habilidéades, actitudes y hébitos & Fin de mein

rar, favorecer vy enrisuecer cientificamente el aprendizaje.

Los conocinientos merzmente tedricos no entran en el comro
de le Didéctica poroue su cardcter es de ciencia avlicade,
es decir sue conscimientos deben ser mersmente orécticos, -
poraue tience & reflsxionar acerca de 12 sigmificacidn v --

fin ae le =nserisnza.

irte simmifice capecicad ¥ cuelicad intelectuzl llevaadas P

la préctica, féeiliaze interior Gel incividuo que se meni--
fieste en l& reslizecidn ce las aiversas actividaces., zZn --
cusnto & egto Juti€rrsr Sdenz P, afirme "un profesor es di-
éfetico cusznan posee le hebilidea vare comunicer un temz, -

hacer inteligible un zsuatn diffeil, y logrzr un avrendiza-

je en sus slummos. Tste Zrte €8 uUnE cualidgsc gJue se az en -
el nrofesor, sue v»erieccione sus facultades princivalmente
7

en su camn2 intelectuel, v aue se reconoce externemente por
la feaciliaad vare lograr un efect2 en sus z2lumnos, & saber -

el aprencizaie”. (gutierrez Senz 1980)

%n tal casn lz Diddciica es considerads un arte pornue estg
blece normas Ge aceidn o susiere normas de comvorteniento -
diddctico baséndose enkrechos cientificos v emofricos de 1la

eaucacidn.



La bidéctica no debe ser considerada una tecnologfa. Diego ~
gonzdlez en su Diddectica explica, "Si la Diddctica es el ar-
te de aolicar los métodos, se dice entonces, exige conocer -
las reglasg, principios o procedimientos para aplicarlos. En

tal caso el maestro que aplica las téenicas pedagdgicas es -
un tdenico, ¥y el dominio de las mismas constituye una tecno~
logia. 51 error salta a la vista. las téenicas pedagdgicas -
gon flexibles, no rigidas y poseen esa ductilidad precisamen
te porque ellosg necesitan para ser eficaces, adaptarse a la
complicade y variable personealidad del alumno, a su psicolo-

gia, 2 sus intereses, a su idiosincracia”J Gonzdles D. 19486)

Mantovani afirmas "Bs corrisnte, como ya se ha dicho, hallar

a la ciencia de la educacidn reducida a una tdenica vedagdszi
ca ampliamente desarrollada. Pero se sabe que la técnica,por
nds perfeccionada que sea, no puede ofrecer solucidn defini-
tiva de vroblema moral alguno de la vida humana", "No es la
Did4ctica, ovues, una tecnologiz, ¥ aunque exige dominio de -
reglas y wrincipios aue deben ser avlicados con habilidad es
pecial de artistar *, ella tiene la particularidad de ser -—
tan flexible, tantas veces como sea necesario, debido a que
tiene gue adavtarse & la realidad de une determinada situacidn.

(Yentovani 1979)

3.3 CAVPO DE LA DIDACTICA

Ia Diddetica moderna analiza, integra vy orienta los componen
tes de la actividad docente para faciliter la misma, y estas

sons
Al alumno.- La Diddctica no considera al alumno como un recep

+ gonzdlez, Diago. "Diddetica o Dirececidn del Aprendizaje!
Bd. Cultural. Lz Habanm, Cuba. 1944. vdg. 38.
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tor, sino como un individuo en constante evolucidn con sus
caracteristicas esvecificas gue ayudan en un momento dzdo a
la integracién en un sistema cultural dentro del cual se ae
sarrolla.

Bl maestro.- Tiene la responsabilidad de estimular, orientar
y dirigir con suficiente cordura el proceso enseflanza-apren
dizaje.

Los objetivos.- Los objetivos revisten gran importancia para
la Diddctice poroue representen las metas previamente £ija-
das a las ague se debe llegar progres;vamente con resulteados
satisfectorios,

La asignature.-~ Las diferentes asimaturas enriguecerén en
mayor o merior medida le inteligencia y personalidad de los
alutnos vara favorecer su integrazcidn = laz sociede=d. Dichas
asignaturas sistematizan la informacidn, selecciongndola, =~
nrogramdndola ¥ dosificdndola a fin de logrzr el objietivo -
fijado,

El método de ensefianza.- Unifica los recursos humanos y ma-—
teriales; el éxito del mismo estd supeditado siempre a la -
buena utilidad v adecuacidn oue le de el dccente para alcen

zar los objetivos deseados.

Los elementos antes mencionados juegan papeles vrimordiales
dentro del rroceso educativo, ninguno tiene mayor vrenonde-
rancia sobre los demds, ya que todos se interrelacionan va-

ra lograr un buen fin en la labor eéducativa.

Dentro de le Diddetica existen dos binomios constituidaos ~-
por: alumno y maestro oue se relacionan vor 1z personalidad

y actividad de cada uno de ellos. El segundo binomio estd -
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representado por: materia y método que estdn a disposicidn
del alumno-maestro; y de la calided y diversificacidn del -
método dependerd oue la materiaz sea estéril o interesznte -
en su contenido para alcanzar los objetivos oreviamente pro
DUEST I8,

3.4 DIDACSTICA TRADICIONAL Y ™ODERNA,

Tradicional Toderna
Alumno: agente vasivo, receg Alumnos agente activo, em-
tor, irrerlexivo. vrendedor, partici
pador.

Mzestro: arbitrario, indife- Meestro: guia y orienta, a

ante = las n2cesi- clara dudas vy acti
dsdes, Irusuracioncs vidades de sus zlum
v dificultades dae - nos.
sus alumnos.

Objetivo: tedrico ¥ remoto, Objetivo: agiliza y da sen
no se relacionaba - tido, valor vy di-
con las tareas v 1la reccidn al trabajo
vida escolar del -~ docente.
alumno,

Asignatura: era 1o mds imvor- asignatura: existe vara ser
tante, =1 maestro y vir al maestro y -
alumno lz memoriza--— al alumns; su mate
ban, no zxistia re-- rizl se reflexiona
flexidn »rofunda. orgeniza y se dosi

fica an Suncidn de
la madurez del ~-
ajunno.

Métsdo: se considerabavabstrag Métrdo: favorece el aprendi

to, 3410 el profesor 1o zeje del alumno y -
utilizaba, ;no ss reia- la trovia ensefenza
cionaba con el indivi- del maestro. Zs mde
duo. vsicoldgico aue 14~

gizo,
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En la Diddctica tredicional se considersha oue narg ser un-
buen docente debia tener el " don de ensefiar "; poraue a laz

Diddctica se le concebia como un arte,

Posteriormente se viéd la necesidad de basarse en fundamentos
cientificos mds oue arsisticos, yz oue se comnrobd la imoor
tancia de 1os vrincinios cientificos en la actividad docen-
TE

Actualmente 1z Diddctica wersigue el anrendizaje erectivo en
el alumno, awnoue dste sea resultado age une a2decuzds ense—-
Aanze; es Gecir no existe ensefionze, cuanao no se logran --

zvrenaizzjes efectivos .
3.5 DIVISINN D¥ T.A :IDACTICA

La Diddctica se aivide en esneciz! v penmersl, Anteriormente
solo existia le rnrimera, ~ue se suietaba z las ceracteristi
cas de cadz asigneturs, &n ls actuvalidad la Diddetica generzl
se comuvliementa con lz Dicédctice esveciezl, anbas tienen el

mismo valor .

Diddctica Generel ¢ Sxrlica 1aé teor{as, concentos y carac-
teres de las wrincineles fages y etapas de la enseflanza. En
la actividad docente vara el éxito del vroceso enseflanza--
gorendizsije, la Diddctica generel, establece wrincinios --
generzles, normas y criterios. Aneliza los métodns y nroce
dimientos antiguos vara oue el vrofeser dsnote la eficacia

¥y enlicebilidad de los —mismos .

_Bsta Diddectica se encarge de esclarecer los nroblemas y’vici
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situdes gue se opresentan en la ensefanza, sin imvortar la -
materia de que se trate, Por ¥ltimo orocura estar actualiza
da en los nroblemas y necesidades reales del proceso educé-~

tivo .

Diddctica Esvecial : Su dmbito o camno de estudio es mds w-
narticular y se puede decir aue es el comvlemento de la Di-
ddctica gensral, de esta dltima también se basa en sus nor-
mag y las anlica a las diferentes discivnlinas vara vpoder ern

cauzar sus wroblemas ,

Bsta Diddctica vara cada camno cient{fico analiza sus funcio
nes asnecificas de acuerdo con los objetivos fijados, orga-
1iza, relacione y estuaia los progremes, 1los medios auxilia
res v el contenido de cade materic, as? tarbién recomienda-
los caminos mds adecuados nara rasolver vroblemas y dificul
tades que se vwresenten en un momento dado en el manejo de -

una asignatura en esvpecial.

La Diddctica Zsnecial se divide en
a) Diddetica evolutiva Con respecto a la edad del indi-
Diddctica de adultos viduo.

D) Diddctica subnormales  En relacidn con la canacidad del

, . individuo
Diddetica normales *
Diddectica sunernormales

¢) Diddetica de la escusla ‘
rural. Con respecto al ambiente.

Diddetica de 1z escuela
urbanz.
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En relacidn con el objeto.

d) Diddctica de las materizs  Ejiemplo: histdrico-sociales
fisico-naturzles

1ldsico-matendticas,

Semin el obietn y el sujets conjuntamente considerzdos, se
tendrd wiz diddetice de lz escuele pre-primaria, primaria,

meaia ¥ superior.
3.6 OBJETIVOS U3Z LaA DIDACTICA,

L 1z Dicddeticaz se le nressntan une gren diversidad de prow—
blemazs, loz cusgles deben resolver con la cvlicacidn de dife

rentes objietivos nus se mencionan de la siguiente maneras

a) Orienter v plancar =1 zesarrollo de los trebeioss paraz —-
nue tengzn W resvltzcs wositivo ¥ setisfzetorio,
b) Promover ez los alumnos, motivos suficisntes para modifi

car suv o oonia
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c) Proporcionzr unz ztmdefzre de gruvo, aindmica, discipli-
nzGe ¥y orgznlcecs par: ue la clase obtenga resultuaos -
fructiferos.

d)Conducir & 1ns zlumnone nacia el buen awnrendizsis 2 fin de

3]

f

logrer une buene catacicad &e reflexidn y trensferencia
de conocimientss, v de esta manert obtener un interds me
yor neciz lz bisnuecs de una mejor cultura, pare eviter
un pseudoawrencizaje.

e) Reviéar v cdlagmosticar el anrersizaje a lo lergo del éug
50, por el profesor. ’ 7

f) Bnjuiciar y velorar ei rendimiento escolar y educativo,
para mejorar los procedimientos que se utilicen en la --

asignaturea asi como sus programas y técnicas.
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La Diddetica utiliza diferentes momentos de aprendizaje co-
mo son: planear, motivar, orientar, fijar, evaluar., Se avo-
ya también en los criterios y normas vrdeticas asf como en
los objetivos antes mencionados vara conseguir una buena -
ensefianza,

g) Brindar sugerencias y motivaciones sdlidas al maestro -
para el vlaneamisnto y conduccidn de la enseflanza en la
realidad.

h) Contribuir al idezl educativo en busca de la realizacidn
plena de la personalidad humana. RHsto se logra a través
de positivns anrendizajes, de ani que se considere que -
el objeto de la Diddetica consiste en poner 2zn relacidn
eficaz sl ~ue ensefla con el sue aprende.

i) La Diddctica se propone estimular las capacidades del eg
colar, es decir nue el alwmmo tienda a su formacidn; asi
mismo la Diddctica pretende que el alumno pueda organi--
zar sus conocimientos semin sus necesidades, determina--
das por su propia naturaleza y medio; con esto se quiere
decir aue el que aprende, tenga la capacidad de manejar

la informacidn que la ensefianza le proporciona.

La exvlicacidn anterior es reforzada nor Ibarra Pérez(1970) di
ciendo: ."la educacidn contempordnea se propone no solamenfe
informar a sus alumnos de tode el conocimiento cientifico -
indispensable, sino que también trata de formarlos como se-
res humanos, de cultivar cualidades para el disfrute de la-
libertad creacora. Informacidn y formacidn son elementos =
complementarios, no se excluyen en la educacidn a2ctual. No

es posible formar sin informar ni informar sin formarn,
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MOMENTOS DE LA DIDACTICA.

tres los momentos que comprende la Diddetices

ILa Plazneacidn, la Renlizecidn o &jecucidn y lz Svaluzcidn,

1-'_

Planeacidn. s el primer momento de la Didfetica, en €1
ge van a contemplar los ziguientes puntos:

Lz escuels v la esignatura de aus se trate. Se anslize
lz duracidén y el contenidés del progrema del curso, uni-
dad y clase.>

Lz orientacidn educeacionsl.

Les= activiozaes extraclase,

lzs caracteristicas de 12 poblecidn escolar.

Los objetivos pesra satisfacer las necesidades de la po-
blzcibn escoler.

I3z criterins de evaluacidn ¥ la adavtacidn de los recur

[O]
w

os nque se van & utilizer.

Fezlizacidn o 3iecucidn. 3ste moments renuiere:

De lz elasborzcidn, Fijacidn e integracidn del anrendiza
je. ‘

De 12 motiveacidn v disponibilidad de 1los estudiantes.,

De 12 nrevnarecidn, dtica y(entrega con aue cuenta 21 pro
fesor. '

De le explicacidn y aclaracidn a los alumnos de los obje
tivos del curso y de cada cdtedra, asf mismo de las di--
versas actividades, vara hscer’~2 participes de ellos.
De mantener & trzvés del trabajo, unz discivpling, srden
v organizacidn dentro del a2ula, & fin de cubrir todas ~-

las actividades del avrendizaje.

Evéluacidn. 2ste momento es le culminacidén de toda 18 -~
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actividad anterisr, de ahf que reviste gran imnortancias al

process de ensefianza~aprendizaje, y puede ser a2 1o sigulen

te manearas

- De Sandeoy Sirve para detectar los conecimientos con que
cuenta la voblzcidn escolar,

- De Verificacidn: Zs 1a osue se 1llevz a czbo periodicamente,
ayudzndos a verifizer si el proceso de enseidanza-avrendiza
je s=2 he logrado.

~ De Rzctificacidn. fsta formz des svaluar favorece la retrg
alimesntacidn dentro del process ensedanza-~aprendizaje.

~ De tnlicacidn del inrendizaje. 3ste tipo,de evaluacidn con
siste en gue los rezetivos estdn enfocados 2 la anlicacidén

del z~rendizaje.

Los momentoas diddcticss mencionados dan la opsrtunidad de -
comprencer su comolseiidad, Se llevan a cabo 2 travds de un
tiempo considersble, zn el cual existen diverszs formes des
comportEﬁiénto, actividades v sxweriencias, nue tento los -
vrofesores como los zlunmnos las viven dfa z dfz, con ello -
se compranue nue N5 23 »osible sevarar estos nomentos didég
ticos, y& 1ue son conszcuencia unos de otros ¥ tienen como

fin Unico lz intencidn as lograr sl avrendizazie.
1.8 APLICACION DR La JIDACTICA 3N Ia GROGRARIA,

"La ciddctica no es armzzdn de reclas téenicas, ni cddige -
de vrsceptos docentes. La nrofesidn del mgestro no puede au
mentar el mundo ya demasiado noblado de la tdenica mécanizg
dora, Afortunadamente lz Pedagogia gana cada dfa mayor dig-

nidad cientifica buscando sus fundamentos profundos. No obsg
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tante, muchos la ven reducida a2 wa tecnologia, al estrecho
concento de wn anrendizaje artesano destinado a suminlstrar
los medios de una actividad meramente nrofe51onal. El maes-
tro de honda conciencia siente y vive su carrera como una -

misidn mzs que wa profesidn.n +

La avlicacidén de lz Diddetica consiste en orientar el anren
dizaje basédadose en diferentes nrincinios didfcticos, los -

cuales serdn exnuestos a continuacidn.

-~ Prowiciar el desarrollo intesrzal del individuo, mediante-
la estinulacidén continua de sus canaciaades fisica-mental
¥y social .

~ Resvetar la nersonalidad del individuo en lea escuela a —-
fin de oue este desarrolle sus canecidades y notencialida
des al médxino.

~ Fundermentar la realizacidn de los trabajos, tareas, nure-
gue la ejercitacidn losre una mayor comnrenzida e lo en-
sefiado.

~ Atender & las diferencias inaividusales, com2 l&a vresapa -
cidn wue scuerdo al af» ~ue cursa, la salud, el medio fani
liar,desarrollo blOSAi"uiCO,%tC.. De ahi nue revista innog
tancia l= ~romocidn ce actividedes que por su diversidad
y de acuerdo a 1o sue tratan constituyen estimulos nara -
que el alumo manifieste sus diferencias individuales.

- Individualizar la enserianza aprovechando las caracterist;'

cas individuales del alumno nard proniciar su mejor adap-
tacidén al medio natural y social en aue vive.

- BEstimular al alumno nere que se vea motivado a Sarticinar

4+ Mantovani, Juan. "La educacidén y sus tres vroblemas".Ed.,
Ateneo. Buenos Aires,Argentina. 1979. ndg. 129.
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activamente por cuenta propia..

~ Interpretar las exveriencias ffsicas, vsiecoldgicas y so--
ciales del alumno & fin de que dste encuentre su campo de
accidn, no se inhiba y se identifique con su propia persg
nalidad,

-~ Zducar con libertad y para la libertad, esto significa que
el nrafesor al anlicar su autoridad no lz debe cenalizar
como unz barrera, 3ino ¢o2mo un medio para aue el alumno -
actﬁe, anrenda, tenza resvonsabilidad y libertad.

-~ 3ocializar 1z sctividad escolar es avrovechar situaciones
convenientes nara enrisuecer 1l& sxperiencia de los aluumnos
acerca de la vida social, en funcidn de las relaciones hu-

manas dentro ae le escuelsa, la familia y la comuniaad.

is necesario que el profesor esté actualizado ea el conteni~
do de su corresnondliente asignatura ésf como tener cierta -~
cultura general ocue enriouezca su easedanza. La utilizacidn
de recursos diddcticos asi como la observacidn directa de --
1os hechos y fendmenos reales anoyan el proceso ensefisnza-a

orendizaje.

La adolescencia como se ha dicho, es una etava sn la que =-
el individuo percibe el impacto de un horizonte que dfia a —
dafa amplia las nuevas relaciones sociales gue se inician, --
las interrogantes sobre el medio que le2 rodea y sobre 108 —--
oroblemas humanos que, en la medida en que es capaz de verci
birlos, asi le interesan. 25 pOr toGo esto que sus ingquietu-
des reclaman acciones concretas r efectives dirigidas a la -~
formacidn del cardcter y el desarrollo del intelecto del ado -

lescente.
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El disefio de objebtivos de aprendizaje, la planeacidn de ac~
tividades anroviadas, el empleo de métodos, procedimientos-
¥y técnicas adecuadas, el uso de los recursos diddeticos idd
neos y la eleceidn de las formas de evaluacidn anrovniadas vy
onortunas, o en otras nalabras, el actuar del owrofesor,con-

forme a lineamientos diddcticos serd lo que garantice maysr

nosibilidod de €xito o zuz ezfuverzos 2) sncefizr la Rangrs Y

Ta Geogrefia resnonde wor mu contenido a les reguntas nue-~
el adolecente se formula en relacidn con el medio que lo ra
dea, y es la Diddctica la aue wroporcionz a esta vasta cien
cia los caminos mds adecuados nara satisfacer 2sas inagota-
vles inguietuaes gue diariamente se nresentan en las mentes

siemuore activas de los adolescentes.

Por Yltimo cebe mencionar oue la Geografia siendo wna cien-
cia espacial requiere oue el docente utilice los lineamien-
tos aque nronorciona la Diddetica nara ensedarla en forma -
nrdctica y Util a fin de mejorar el »roceso enseflanza-apren

dizaje.
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. IV VMETODOS DE ENSENANZA

DBEFINICION DE METODO Y SUS PRINCIPIOS

METODO LOGICO, METODO PSICOLOGICO Y SUS
PROBLENMAS

CLASIPICACION DE LOS METODOS
MODOS, FORIMAS Y PROCEDIMIENTOS DZ ENSENANZA

INDIVIDUALIZACION Y SOCIALIZACION DEL METODO
DE- ENSENANZA

DINAMICA Y TECNICAS GRUPALES

SOFIA Y LEIRAS
GOLEGIO BE GEOGRAFIA
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4.1 DEPINICION DE METODO Y SUS PRINCIPIOS.

La Etimolog¥s de la palahra método, proviene del griego -~
que significa:
mete= 4 través, mds allz, tdrmino, fin
hodos= camino
simplificando se tiene: Canino gue se recorre para llegar

a un fin.

Para obtener una idea mas completa del significado del con

cepto de mdtodo, pe citardn e verios autores:

Matt os explica que método es " la organizacidn racio-
nal y bien calculada de los recursos disponibles y de los
procedimientos mds adecuados para alcanzar deterninado ob-
jetivo de la manera mds segura, econdmica y eficiente. En
otras palabras método es poner en relacidn, de manere prdg
tica, pero inteligente, los medios ¥y procedimientos con --

los objetivos o resultados propuestos". (WMattos 1974 )

Renzo Titone menciona gue el autor Balmes " con mucho
acierto definié el método dicieggp gue es el orden gue 0obe
servamos para evitar el error y encontrar la verdad, que -
diddcticamente se traduce en un procedimiento racional que
conduzca a 1la recta percevncidn de lo verdadero y de lo util

y a la fijacidén de un determinado contenido de saber ",
(Titone 1974)
Ibarra sintetiza algunos conceptos de diversos auto--

res, teniendo as{f los siguientps: (Ibarra 1970)

*John Dewey estima que el método es un modo eficaz de
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emplear ciertos materiales para un fin.

Bassi entiende que método es ruta, direccidn, orients
¢idn, seguida para ir hacia alguna cosz o lugar para alcan
zar algtin objeto o fin. Para Guillén de R. método es una -
necesidad & la que correaponde una capacidad natural para

satiafacerla.

Schmieder define el método como una reunidén organizada
de medidas diddcticas gque se fundan sobre conocimientos -—-
psicoldgicos claros, seguros ¥ completos y sobre leyes 14-
gicas, y que, realizadas con habilidad personal de artista

alcanzan sin rodeo el fin diddctico previamente fijado".

Al tomar como base las definicionas anteriores se concluye
que método puede ser considerado como la forma ordenada ¥
organizada razonablemente para alcanzar un objetivo o fin

bien determinado.

Imijdeo Nerici define el método de ensefianza, como el " con
junto de momentos y tdcnicas logicamente coordinados para
dirigir el aprendizaje del alumno hacia determinados obje-

tivos ".(¥erici 1976)

Otra afirmacidn mds completa del método de ensefianza es la
que da. Mattos." Es la organizacidén racional y prdctica
de los recurses y procedimientos del profesor)con el propé
gito de dirigir el apreandizaje de los alumnos hacia los re
gultados previstos y deseados, esto es, de conducir a los
alunnos desde el no gaber nada hasta el dominio seguro y ~

satisfactorio de la asignatura, de modo que se hagan mds -
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aptos para la vida en comin y se capaciten mejor para su -

futuro trabajo profesiomal.

El método diddetico se propone hacer que los alumnos apren
dan le asignatura de la mejor manera posible, a4l nivel de
su capacidad actual, dentro de las condiciones reales en -
que la enserienza se desarrolla, aprovechando inteligente--
nente el tiempo, las circunstancias y las posibilidades ma
teriales y culturales gue ge presentan en la localidad don

de se ubica la escuela./(Mattos 1974)

Bl método diddctico dirige y orienta el desarrollo de la -
enseflanza y de todas las actividades que el profesor lleva
8 cabo para obtener €xito en el proceso de ensefianza - apren

dizaje.

31 docente organiza y ordena antes, durante y después de =
la clazse con la finalidad de simplificar el aprendizaje de
los discentes; 1o anterior no quiere decir que el método -
de enseflanza es escrite, oue es una 1lines que se debe se=~-
guir, aue seaz una fdérmula que resuelva a priori todas las

dificultades; es el método de emsefianza todo el conjunto ~
racional de recursos aue el maeéﬁro va a adecuar a su dis-
¢iplina, a sus alumnos, a2 una situacidén dada, es decir & -

los problemas que se le presenten en un momento dado.

la existencia de una asignatura en .particular requiere en
su ensefianza de varios métodos que la conduzcan & ser cla-
ra y objetiva para los docentes y discentes. Por lo que se

observé que el método estd supeditado a la materia, al. pro--
fesor y a los alumnos. '
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21l profesor debe bhasarse en diferentes caminos nara asegu=
rar la efectividad de su actividad docente, si su cdtedra

es siempre improvisada carecerd de calidad. Con ello, no

ge afirma gue el docente tengo nue regirse nor un método -
astricto y Jnico, dzoendiendn de sus conocimientos, nrepa-
racién, de su integridad, de su profesionalismo, de su di-
nemisidad y de su esp{ritu emvrendedor, entre otras cuali--
dades, 61 vuede manejar asuello que considere mas efectivo

vara lograr las metas deseadas,

Para finalizar, Heradndez Ruiz (1980) dice ™o hay un método
mejor aue otro. E1l mejor método vara un maestro determinado
serd eauél que €1 vosea mejor. Todos los deméds métodos que
41 conozca o invente deben ayudar al estudio comenzando nor
un método cualquiera. La exveriencia nos ha convencido:no -
nay métodos buenos ni malos; esto es: métodos a los cuales
debemos sujetarnos. Lo mejor es no tener ninguno y conocer-

los todos vara emnlearlos con discernimientn”.

PRINCIPIOS DIL METODO DE ENSENANZA O DEL METODO DIDAGTICO

finalidad. Los métodos de ensefianza conducen a lograr los
objetivos educativos y evitan la disvpersidn de
atencidn y esfuerzos nor varte del masstro y de

loa alumnos;asi =21 método es vdlido y eficaz.
Ordenacidn. Lo nue caracteriza un buen método diddetico -
28 el tener un orden, en todo lo que se utiliza

vara alcanzar el aprendizaje del discente.

Adecuacidn. Bste prinecivio trata de dosificar el contenido
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de la materia con las capncidades reales de los
alumnos, es decir con la edad, el medio ambiente,
N
tiempo disoonible, nivel econdmico ¥y social. Por
ejemplo los alunnos del medio urbano y rural son
diferentes en su formacidn y en sus hdbitos por
1o gue el vrofesor no utilizard los mismos méto--~
dos; asi sucede con los alumnos del turno matuti=
no, vesmpertino y noctuwrno en donde sus intereses

son distintos y el docente adecuard sus métodos.

Economfa. Se refiere el citado principio & que la economfa
recae en el tiempo, esfuerzo, material, para los
vrofesores y alumnos. Pero no es vdlido sacrificar
tiempo, esfuerzo y material si esta de por medio

la calidadg.

Orientacidn. Princinio aue exvlica que a travéds del método
se capacita 2l alumnos vara lograr mejores auto--

avrendizajes,
4.2 METODO LOGICO Y “ETODO PSICOLOGICO . SUS PROBLEMAS.

Uno de los problemas del método de enseflanza es, que se con
sidera puramente 148gico, atendiendo solo las exigencias nro
pias de la asignatura, sin embargo, también debe considerar
se diddetico debido a que se apoya en 1la psicologia del ~-
’alumnos, e esta manera el método, la asignatura y el profe

“gor se adecian a las necesidades del alumno,
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Para reafirmar lo antes mencionado se presentan las carace-

teristicas del método‘ldgico y diddetico o psicoldgico.

a.-

Método Ldzico

Se investigan y se afir-
man las verdades median-
te ei pensamiento racio-
nal, porque estas son --
desconocidas para la asig
natura en cuestidn.

Se utiliza por personas
con madurez intelectual
- gesarrollads, capaces
de establecer juicios -
contudentes.

Se fundamenta en procedi
mientos bien estructura-
dos tales como: andlisis,
sintesis, induccidn y de
duccidn.

Lo~

M&todo Diddctico o
Paicoldeico

Las verdades ya estén
establecidas por los -
adultes y son trasmiti
das en forma ordenada,
racional y congrusate
a los alumnos parza loas
cuales son desconocidas

aun.

Se considera mds psico
logico que 1ldzico por-
que favorece el desarrg
llo de la madurez mnen-
tal de los alunnos.,

Sus objetivos fundamen
tales son atender los
requerimientos, necesi
dades, limitaciones y
disposiciones de la ca
pacidad intelectual de

" los alumnos, mds que -~

el contenido de la asig
natura.

Al analizar estas diferencias se concluye que:

Ambos métodos se complementan, de hecho no puede existir -

uno sin la presencia del otro, worque el método did€etico

prevara la mente de los alumnos para llegar a emplear en un

momento dado las dispogiciones del método 1dgico.

Bn funcidn de la capacidad intelectual de los alumnos ini-
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cialmente se utiliza el métono diddctico y a medida gue van
evolucionando en su aprendizeje se hace mas indispensable

la aplicacidn del mdtodo 16gico, pero sin dejar de conside
rar la importancia gue reviste el método psicoldgico en ni

veles superiores de 1la educacidn.

De acuerdo a las caracteristicas propias de las diferentes
asignaturas existe un método 1égico esnmecifico en cada una
de ellas en donae -los alumnos asimilan su contenido, median
te la diversificacién de los métodos aiddeticos o psicold-
gicos que el profesor utiliza y asi asegura el aprovechg--

miento de la materia.

El docente gue imparte una disciplina debe basarse no solgs
en la estructura 1dgica de la misma, sino también en méto-
dos nsicoldsicos o aiadeticos que proporcionen el alma de

la informacidn y contenido dado a conocer a los alumnos.

El método es también considerado educativo poraue da lugar
al entendimiento, discriminacidén, abstraccién, generaliza
cidn y clazsificacidn de hechos, .ideas y valores siempre ¥y
cuando exista una unién entre ef contenido de 1a asignatu
ra y el método o métodos utilizados para dar a conocer --—-
dicho contenido y con ello lograr la educacién de los alum

nos.

-Otro problema del método 8 su concevtualizacidn entigua y

modernsa.,

Antiguamente se pensaba que existia un método unico el mm
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cual se basaba en la teoria ue que los alumnos responderidn
de igual form&, sin tomar en cuent® su personalidad y la -

de los nmaegtros,

Se coasideraba que los métodos debian ser rigidos, estrictos,
esnecf{ficos, imponidn los lineamientos por donde se deblan
conducir los alumnos y los profesores, no tomaban en cuenta
log obietivos fijados, la esencia de lu asignatura y las ca
racteristicas psicolégicas del docente y la poblacidn esco-

lar.

Bste mftodo impositivo menospreciaba las apntitudes y poten-~
cialidsdes intrinsecas del profesor lo convertian en un ti-
tere de la docencia, restringiéndolo a uns rutina metodold-
gica besade en el supuesto de aue la situacidén diddectica -

era sismpre igual.

Sin embargo, en pocas ocasiones éstos métodos eran utiliza-
dos como tales, avn por sus pronios autores, debido a que

no se adavtaban a la realidad y se terminaba utilizando el
mismo nombre y los vasos del método pero con interpretacip
neg diversas del docente, lo nue dabha lugar, a confronta--
ciones y conflictos sin fundamento que desvirtuaban el mé-

todo de aue se tratase,

Hoy en dia la Diddectica Moderna permite al docente planear-
su mézodo particular basdndose en normas metodoldgicas efec
tivas y modernizadas en las que vertird toda su craatividad,
su preparacidn, su madurez y sus conocimientos a fin de lo-

grar un método acorde a las necesidades de sus alumnos y de
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acuerdo 8 su propie idiosincresia,

Die a dfa el mrofesor debe buscar su propia superacidn,la
cual se verd favorgcida con la buscueda de nuevos y mejo--
res métodos diddcticos, nue le proporcionen resultados mds
efectivos y positivos apegados a la realidad del momenito ~
en el cual desarrolle su activided docente. Para esto cuen
ta con l& ayuda mutuse de la Diddetica YModerna y la Psicolo
gfa de 1a educacidn que le proporcionan una gran variedad
de recursos, procedimientos, normas y criterios prdecticos
los cuales demandan la creacidn de un método original, pro
pio de cada nrofesor, no obstante, pusde contar con ciertas
esvecificaciones particulares de métodos tradicionales con
algunas modificaciones y aumentos nrovechosos, 0 en su de-
fecto, dar = conocer innovaciones trascendentales y espec-—
taculares gue revolucionen todo método antiguo y de hecho
Jue no jugaban ninsin papel en esos métodos obsoletos que
se consideraban obligatorios y no contaban con algsin deta-
lle particular, al contrario, coartaban la actividad del -

docente como ya se ha expresado.

Por ello, sc¢ tiene que considerar oue el método en si, no

proporciona seguridaa para lograr una enseflanza eficaz,para
serlo, requiere ser vigorizado, organizaao y efectuado en
funcidn de la versonalidad del profesor, mediante su dispo.
nibilidad, constancia, entrega y sodbre todo sus deseos de

superacidn en todo momento.

As{,la importancia que reviste el método en la enseranza -

de cualquier asignatura es importante»debidq'aique es el -
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que va & proporcionar a la materia, el espiritu, la dinami-
cidad, el interés, el avrovechamiento de la misma, por el -
contrario si no existe el método, a los contenidos progrmg-
ticos les faltard 1la estimulacidn hacia los alumnos resul-—-—
tando, actitudes frustrantes, desviando la actividad mental
vy desvirtuands la convivenciaz de la poblacidén escolar. De

la audacia que tenga el profesor para manejar los diferen—-
tes métodos, devenderd el aprovechamiento de los aiumnos en
su asignatura y €1 mismo se sentird satisfecho de los 1lo--

gros obtenidos.
4,3 CLASIFICACION DE LOS METODOS

Existe una clasificacidn general de los métodos que se basa
en los métodos antiguos o 1dégicos que encauzan al alumno -—-
vor el drea cognoscitiva exclusivamente; y 108 métodos mo--
dernos o psicoldgicos que engloban las tres dreas de la con
ducta del alumno: la cognoscitiva, la afectiva y la psicomo

triz.

Bl método 1dgico se fundamenta en la induccidén, la deduc--

cidn, el andlisis y la sintesis.

El método psicoldgico o Diddetico se basa en la psicologia

del aprendizaje.

Para caracterizar el mdtodo diddctico, los autores toman en
consideracidn diferentes ountos de vista los cuales tratan

de mostrar las diversas alternativas que existen para lle--
gar & alcanzar un mdtodo dptimo que garantice un verdadero ‘

‘aprendizaje:



- Por razoncmiento: Puede ser deductiva e inductiva,

La deduccidn parte de lo goneral a 1o particular, es decir
de la ley ade los hechos. Parte de leyes o principios y ver
dades generalen para llegdar por medio del razonamiento a -
comprobar le ley por medio de casos particulares. Un ejem~
plo geogrdfico es, partiendo de la ley que explica los ma-
teriales mds pesados son atraidos hacia el interior de 1la
Tierra y los mes ligeros guedan cerca o sobre la superficie
terrestre, es posible explicar la composicién de las capas

internas de la Tierra en donde las particularidades estan

representadas por los materiales gue constituyen cada una

de las capas y sus caracteristicas. Asi por deduccién y --
atendiendo a la ley mencionads, el alumo inferird la con-

formacidn interna de nuestro planeta.

La induccién significa 7lo que va de lo particular a lo ge
neral. lLas diversas verdades o conocimientos particulares
nos llevan a unas verdades o conocimientos generales. Por
ejemplo: en Geografia, para llegar al principio de la rels
cidn inversa entre la temperatura y presidn, oue consiste
"g mayor temperatura menor prksidn, & mayor presién menor
temperatura", es necesario basarse en las particularida-~
des de 1la circulacidn de los vientos gque vroducen la brisa
de valle y la brisa de montafia, cazbe mencionar que para es
te principio existen diversas particularidades que lo pue-
den explicar y ejemnplificar muy bien, en éste se ha tomado

como ejemplo la brisa de velle y de montafia,

~Coordinacién de la materia: En forma 1légica o psicoldgiqa.
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Zn forma ldgica cuando la informacidn sigue un ordenamien
to bien estructurado y definido que va de lo simple a lo
complejo, de la causa al efecto. 8n forma psicoldgica en
donde también se sigue un orden bien definide pero se atien
de preferentemente a 1as necesidades, actitudes y experien

cias del educando.

Ooncretizacidn de la eusefianza: La cual se oresenta en for
ma simbdlicz o verbalistica utilizando la palabra, el len-~
guaje oral o escrito; no =3 muy recomendable abusar de es-
tas condiciones. También se realiza en forma intuitiva, es
decir ocue la ensefianza &5 directa y concreta dando una vi-

sidn clara v objetiva del asunto en cuestidn.

En la intuicidn se renuiere de ejemplos concretos, imdgenes
sensibles, que estimulen el nivel cognoscitivo, ¥y el nivel
de los sentidos, pues el orincivio de la intuicidn semin -
sutidrrez Sdenz es nue ™10 hay nada en la inteligencia que

no haya pasado antes wor los sentidos”.

Sistematizacidn de la ensefianza: Puede ser en forma rigida
en la cual no existe la flexibilidad, carece de esnontanei

dad y vor lo tanto no estimula al educando.

También se vuede realizar en forma semirrigida en la cual
las condiciones reales de la poblacidn escolar van originar

la sdecuacidn y adavtacidn del sistema de ensefianza anlicado.

Por dltimo la sistematizacidn también nuede reslizarse en

forma ocasional 1la cual, consiste en avrovechar la motiva-~
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cidn ael momento, los sucesos y acontecimientes de un de--
terminado luger; esta considera las innuietudes, los inte-~
regss, les prevcupecliones_ ae los alumnes para promover la
actividad crasativa.

= Activiasdes ag 128 alumnos son la forma vasiva y activa.
La primera se zié cuanao el alumno no se compronete ante —-
una exneriencisa de anwrendizoje, no se integra a una activi

dzd total en 1z clase.

L sesunda es cucndo la colaboracidn del 2lumno se pércibe
reglmente, su —erticinacidn no solo es #n forma mental si-
ne tenbidn fisicemzate, 1o que facilite lz actividac del -
profesor que e hecho se coavierte en un coordinaaor y guia
ello vrovorciizaz vna ermoafe wuy nositive ¥ toads tenardn

une particivnacifa aiandmicz en clese.

~ 3lobzlivecidn 4=l chaocinientos Se aice nus es zlobali-~
z&cida, cuando un tema especifico y determinado se relacio-
na c¢on diversez diseiplinas; y no globalizado 9 qe =zpecig
lizacidn, cuznas =1 ¢tenia> de un temz en esmeciazl se con
serva en un s213 terreno de info?macidn, favoreciendo la -~

genseficnra de wnz aetermineds ciencia.

~ Relacidn professr - alumnog 3n cuanto a2 ésta, el métordo --

puede ser indaiwvidual, reciproco, colactivo.

Individaual,cuanco 1la relacidn es entre vrofesor y un solo
alunno; reciproco es cuando los alumnos y el profesor in--

tervienen activamente en el desarrollo ade la clase y se fa
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vorece la actividad constante de cada uno de los niembros
del grupo; y colectivo, cuando las relaciones son en forma
masiva, es decir todos log alumnos entre s y a la vez con

el docente,

Aceptacidn de 1o que es ensefiado? Que puede ser en forma -
dogmdtica, cuando no se admite aclaracidn alguna y por lo

tanto, tampoco discusidn; ello inhibe y coarta la partici-
pacidn activa de los alumnos en la clase y se presta a que

variag dudas en un momento dado queden sin aclaracidn.

Lo ensefiado puede llevarse a cabo también en forma heurig-
tica, lo cual motiva, incita, impulss al alumno & encon--—-
trar razones, a descubrir y fundamentar verdades que 108 -

guien y nueden convencidos de lo descubierto.

Finalmente , el alumno trabaja en tres formas esencialess

la individudal en la cual las capacidades personales de ca-
da individuo son exvlotadas para beneficio de €1 por su —-
provia superacién, como de la armonia & que puede dar! lu
gar en el grupo. La otra forma de trabajo del alumno esg co
lectivd,que de hecho gse apoya en el trabajo de grupo y es

positivo puesto que estimula la actividad de todos 1los =
miembros de la clase y ademds favorece las relaciones en--
tre los mismos. ¥ el trabajo mixto en lérealizacidn de las
actividades es en grupo ¢ individualmente para evitar -
una rutina que conduzca a la aridez de la clase, por ello

al diversificar la actividad el rendimiento serd mds com--

pleto. .



Lo anterior da la oportunidad de comprender lazs diversas y
variadas formas de ensefiar, mostrando asi{ los resultados -
positivos y negativos de la utilizacidn de-un solo aparte-
do en especial para la ensefianza y en base z todo esto, en
contrar un métado positive, Sptime y eficaz zara el proce-
8o de ensefianza - aprendizaje. Por ello se puzde afirmer -
que un método diddctico vor excelencia es: Inductivo, psi-
colégico, intuitivo, semirrfgido, activo, no globalizado, -
reciproco y heuristico.

4, 4 MODOS, FORMAS Y PROCEDIVMIENTOS DZ ENSEHANZA
Se entiende por modos de ensefianza las diversas maneras en
gque Se vpueden agrupsr a los discentes para su nejor apren—

dizaje. £xisten los siguientes modos de ensefianzas

Modo Individual. BEs 1 modo de trabejo que incluye al pro-

fesor y un solo alunno, es caracteristico gel. hogar debi
do & gue en la escuela por la cantidad de alumnos aue hay
en el aule , no se atiende a uno s%1o. Bl profesor no debe -~
trabzjar de este modo, con un so}o alumno, »srque desatende
ria a 1a finelidad de 1z educecidn. Y en le escuela, es dg
¢ir en el aula, atender a ua alumno, traeriz consecuencias
graves como dar lugar al bzjo rendimiento del grupo, pero
sin embargo existen ciertas discivlinas, come Dibujo, Car-
tografia,entre otras,donde un alumnd'en cierta circunstan-
cia necesita de la ateacién particular del docente, pero ~
éste, no obstante al trabajar con ua individuo aunque sea
en un tiempo minimo, puede desatender a los demds discen—=

tes, péro tambidn debe atender ¥ contemplar las necesida—
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deg de dicho gruno.

Yods Mutuo. Consiste en 1la colaboracidn de los alumnos méds
avenzados, con el meestro. Presenta alpunes ventajas como

gl muntener a todo el grupo en constante actividad y rea-
firmar 21 mismo tiempo los conocimientos de los zlumnos méds
avanzadoz. Por otro lado, este modo presenta tambidn cierts
desventajas como aue el profesor no mantiene una relacidn -
continua con sus alumnos, 1o 7ue provace que se desvirtde la
esencia misme del aesarrollo de un tdévico espec{ficoj;ademds,
los colabsradores carecen de prenaracidn diddetica y da co-
mo resultado la fzlta de interds nor ensefiar y encauzar mal

2l aprendizaje del resto de los integrantes del grupo.

Modo Simultdnen. De estz marnera,el profesor vuede atender a

un grupo consideradls de alumnos, emvleando la forma verbelis
ta, las exnlicaciones son trasmitidas simulteneszmente.fsta
manera de wroceder es caracterfstica de las escuelas . tradi-
cionales. En este modo, el docente acomoda z& los zlumnos de
acuerdo a sus votencialidades con el fin de lograr un anro-
vechamiznto nivelado; por medio de facilidad de expresidn -
(lenguaje sencillo y exwnlicaciones clares) estimulard 1los =
sentidos de los miembros del grupo & fin de mantenerlos inte
resados con el tema en cuestidn, Sin embargo cuando los gru
pos son muy numerosos el grado de dificultad opara mantener-
los motivados es mayor, vor consecuencia el rendimiento al-

canzado no serd nunca elevado,

Modo Mixto. Revne las caracter{sticas de los anteriores,divgg
sificando su actividad,ya que utiliza de hecho sdlo }as ven

tajas de cada uno de ellos.
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Las formas de ensefianza son las maneras de¢ 1las gue el Pro-—
fesor se vale para transmitir los conocimientos a sus alum

nos, estas formas vueden gser objetivas y verbaleg,

Las formas objetivaes de ensetianza son aguellas en las que
se utilizen objetos e imdgenes; esta forma ec considerada
como método intuitivo en donde se presenten cosas concretas,
objetos reales y sensibles estimulando los sentidos del
alumno para desnertar su interds, nromover la accidn, satisg
facer su curiosidad. La intuicidn se aplica en la ensefian-~
za de las asirnaturas cuando su contenido =& ajusta a los

hechos y fendmenos observables.

21 método intuitivo se debe usar en todos los zlumnos, pe-
ro debe ser mds frecuente en los que se van 2 iniciar en

la madurez del conocimiento y nensamiento nornue desarro--
llaran las facultades sensitivas al onresentérsele coses, -
imdgenes, otbjetos reales, asi, el discente anrenderd y —-
rectificard e la vez las ideas claras o errdneas aue ante-~

riormente habia adouirido.

El abuso de la intuicidn vor parte del vrofesor limita a
sus alumnos para no desarrollar su pronia imaginacidn, --
puesto aue al adrsele todo en forma objetiva su creativi—-
dad es baja y por lo tanto también puasden aisminuir sus -

conocimientos poraue sdlo anrenderd -1o nus se le represen-

te con imdgenes concretas y sensibles.

En nuestras escuelas se vueden encontrar otro tino de pro-

blemas en la avlicacidn de este forma de enséﬁanza,como la
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carencia de recursos diddeticos, o la Palta de interéds por
parte de los profesores para utilizarlos, bpuesto quela gran
mayoria de los docentes prefieren el verbalismo forque les
ahorrda esfuerzos, y aunado a esto, es tambidn la falta de
conocimiento y orientacidn para usar los recursos y en con

secuencia, la falta de objetividad,.

Porma Verbal. Es la mds utilizada y tradicional en toda en
gefianza; es aguella forma en la que se hace uso de la pals
bra. Dentro de dsta existe la forma expositiva y la inte--

rrogativa.

La primera consiste en oue el profesor da su clase para es
timular, y mantener el interds y la atencidn de sus alum--
nos; éstos,durante la exposicidn deben entender analizar

y construir las ideas y contenidos que el maestro les esté
proporcionando. Para lograr este punto dptimo,el docente ~
debe hechar mano de sus conocimientos, de su experiencia,

de su arte, de su personalidad, de su habilidad entre otras

cualidades.

La forma expositiva se adapta mds a unas asignaturas gue a
otras, por ejemplo se avega més a la Historia,‘Geograffa -

que & Fisica y Matemdticas.

La forma interrogativa es aquella donde lo primordiazl son
“las preguntas fundamentadas psicoldgicamente, ordenadas y 
previaﬁente elaboradas por el profesor; déste dard su cdteQ
dra con pregﬁntas requiriendo mfs esfuerzo y atencién por

parte del alumno, el cual buscard la verdad y encontrard -
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el error para llegar a obtener por si sdlo los conocimien~
tos y habilidades para hacer de €1 un individuo active y -

no pasivo.

Los procedimientos son aguellos medios particulares que --
sirven a la ensefianza haciéndola mds clara, diversa y pro~
ductiva. Los vrocedimientos son mds concretos y rrecisos =
que el método, son la marcha o manera de endar a travds de

€1 por el curso del aprendizaje.

Bxisten diferentes tivos de procedimientos como son: los =~
induetivos, los aeductivos, los sintdéticos, los enaliticos;
éstos, aunave son diferentes se complementan y avoyan al ry
fesor en todas las circunstancias y situaciones que se le

presenten en la sctividad docente.

Procedimientos del Método Induectivo

Dentro de los vrocedimientos inductivos se encuentra la ob
servacidn que es "examinar con atenci6n"f nrocedimiento -
que ayuda al docente para despertar la atencidn del alumno,
por medio de diversos objetos y‘elementos previamente orga
nizados desde el punto de vista vsicoldgico y diddetico, -

N

de esta manera adouieren el hdbito de la observacién.
@xverimentacidn. Son observaciones acumuladas de un hecho
o fendmeno y varfan éstas en el grado de dificultad segin

el nivel escolar de oue se trate.

Comparacién. Favorece en 1os adolescentes el espiritu eri-
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tico debido a que se egtablecen las caracterfaticas y par-
ticularidades de dos a mds conocimientos especificos y al
compararse los alumnos realizan une eritica de lo aprendi

do.

Abstraccidn., Bs cuando de un tema en perticular se extrae
lo mds importante y necesario para que el discente asimile,
¥ lo aue no revista gran importancia se discrimine para -
avitar el saturamiento de la informacidn, de tiempo y es~
fuerzo que alteran el entendimiento, razonamiento y com--
prensidén del contenido de la asignatura, asi como tambidn

la armonia del binomio maestro-alumno.

feneralizacidn. En este procedimiento el profesor extiende
las ideas, las informaciones que conducen a conclusiones y
juicios de gran valor. Esta generalizacidn debe ser con —-
significacidn, con importancia y no sdlo acumulacidén drida
de un volumen exagerado de informacidn sin tener un verda-

dero valor educativo.

Procedimientos del Método Deductivo

Aplicacidn. Es la accidn de relacionar ciertas caracteris-
ticas a cuestiones diferentes o iguales, as{ mismo a -
una o a varias de dstas. Bn ocasiones la aplicacidn se
efectlia en forma esvontdnea y en otras de manera mds or—-
ganizada lo cuzl exige mucha claridad y dominio de 1o que

se aplice para voderle dar una utilidad prdctica. Para el

profesor el uso frecuente de la aplicacidn ayuda al conte;

nido programdtico de su asignatura, debido 8 que da a cong.
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cer la utilidad de la misma y por otro lado, los alumnos -
encuentran el significado real y concreto de 1o aprendido,

por lo oue dificilmente lo olvidardn.

Comprobacidn, En los alumnos, lz comprobaci’n de los conoci
mientos @anuiridos estimula el hZdbito de la critica a fin

de gue sonese el valor ae 1o aprendido.

gxisten dns tipos ce comprobacidn, lo que se realiza con -
una simple observacidn y recibe el nombre de inmediata y -
la metddica, la cual s= va a llevar a cabo en forma ordena
da, programada y orgsnizads lo cuel renuiere dce mayor es—-
fuerzo y este encauzz al alumno a efectuar juicios de va~-

lor sobre 15 aue es err’dneo y 1o sue es verdadero.

Demostracidn. Bs utilizada en los alumnos con cierta madu-
rez mentzl poraue en funcida de su capacidad de razonamien
to, estardn en vosibilidades de demostrar las conclusiones

de un tema en particular.

Procedimientos del Mdtodo analitico

Divisidn. E1 profesor juega un panel preponderante porgue

€1 divide el contenido de su materia cuantas veces sea ne~
cesario a fin de aue se facilite la comprensidn de la mis-
ma y los alumnos aprovechen mds y mejor la informacidn -~

dada &a.conocer.

Clasificacidn, favorece 1a asimilacidén rdoida y sencilla -

de las lecciones amplias,. suprime lé aridez, la anbiglhedad,
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que en cierto momento puede caracterizar al maestro por --
ahusar del verbalismo, y despierta el interds por relacio-

nar las diferentes partea de dicha clagificacidn.

Debido a gue en la clasificacidn se requiere un poco mds -
de 1a 1dgica que de la psicologfa, d€sta debe ser utilizada
en alumnos de mayor degarrollo mental, porque se favorece

la canacidad de razonamiento y registro de la informacidn.

Procedimientos del Método Sintético

Conclusidn. £s necesaria y benéfica para el alumano porgue
ademds de estimular su interds ayuda a clasificar y a de-

finir debidamente los conceptos anrendidos.

Definicidn. Reviste gran importanciza poraue da la pauta de
los conocimientos gue se han adouirido, facilite el manejo
de las diferentes ideas en forma clara, lo cual desvierta
v estimula el interés para comprender la objetividad de la

misma.

Resumen. Tanto el profesor como el alumno se auxilian del
resumen el cual van a realizar en forma entendible, fiel ¥y
veraz; sintesis del contenido de la informacidn recibida,
es decir, van a obtener la esencia delvtdpico en cuestidn
¥y con ello gse uropicia la asimilacidn efectiva de la ~—

misma,

Recapitulacidn. Se utiliza para esclarecer y dejar bien el
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mentados los conocimientos de la materia de que se trate,
para lo cual necesita contener lo esencial, desarrollarse
en forma oraenada, relacionar los diversos puntos de vista,
arrovecnar al mdximo 21 tiempo disponible wnara cubrir los
contenidos programfticos, ser clara y concisa en las expnli
caciones del contenido y por Ultimo ser flexible en la uti
lizacidn de los diferentes métodos y procedimientos para
no cazer en lo pasivo, drido y falto de motivacidn e inte--

rés en las lecciones.

Los procedimjientos antes mencionados pertenecen al orden -
1lézico de la ensefianza, son frecuentemente utilizados en -
las escuelas, vero debe tomarse en cuenta ocue los vrocedi-
mientos son flexibles y vueden ajustarse a las necesidades

D,

de cada materie y de cada grupo, es decir en las escuelas

tradicionales son mds usados vorsue serd diffeil de ajus—-

tarlos a las escuelas de caracter activo.

Bl uso de los wrocedimientos tiene sus venteajas, pvero si -
se abusa de ellos resultardn errores e inconvenieates aque

afectan a todo el gruno de alumnos.

31 hacer por hacer, de actuar por actuar, es vroceder sin

.pronésitos, gin valor, sin fines que dirijan el proceso de
ensenianza-aorendizaje. Por esto, los modos, las formas, —-
los procedimientos v demds maneras,” vehiculos y vias obse~
quian sus cualidades y defectos para anlicarlos y adecuar-

los en las zulas y obtener un rendimiento mejor,
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4.5 INDIVIDUALIZACION Y SOCIALIZACION DEL METODO
DE ENSENANZA

Todo individuo susceptible de ser educado puede explotar -
hasta donde le sea posible sus dotes y potencialidades me-
diante la individuzlizacidn del método; es decir, que a cg
da individuo le corresvonde un tipo de ensefianza, esneciali

zada en funcidn de su personalidad.

Indiviaualizar la ensefianza significa considerar los recur
sog intrinsecos de cada alumno, para estimularlos y lograr

un verdadero avrendizaje.

Frecuentemente los términos ensefianza individual y enserian
z& indiviqualizada son considerad»ss con un mismo sigifica
do, sin embargo existe una gran diferencia entre ellos; es
necesario aue se entienda por ensefianza individual aquella
dirigide a un so0lo alunno en esvecial sin aue éste forme -
parte de un grupo. Por otro lado la ensefianza individua-—-
lizada tiende & desarrollar las capaciaades ¥y potencia-
lidades del grurn. apoydndose en la diversificacidn de mé-

todos.
Leyes de la Individualizacidn
a) Identidad o continuidad de dinamicemo y comportamiento. B

El comportamiénto y la dinamicidad del individuo son - -

continuos durante toda su vids.

b) logicided.



~ 164 -

Cualquier individuo normal desde que nace hasta que muere
presenta un comportamiento 18gico especifico e fherente o 61y
aque lo diferencisa de los demds individuos. Este comporta--
miento 18gico sufre cambios de acuerdo a la edad cronoldgi
ce y psicolézica del mismo;pero siempre estd preseate, €1

sigue siendo €£1.

¢) #inalidad.
Todo individuo es estimulado para actuar con un fin bien

determinado, constante y esnecifico.

d) Libertad.
21 dindividuo es libre de utilizar diferentes medios pa

ra lograr satisfacer sus objetivos.

e) Originaliaad. '
Zngloba las cuatro leyes antes mencionadas. Cada indivi-
duo es diferente a los demds; nunca dos individuos son -
idénticos en algo; podrd existir similitud, pero jamds -
igualdad. Todos los individuos por naturaleza tienen su

propia originalidad.

A 12 Diddctica se le presentan dos problemas, uno es el co-
lectivismo diddetico, o ensefianza en masa y el segundo es -

el individualismo diddctico o didlogo interindividual.

Bxisten dos posibles soluciones & los wroblemas antes cita—"
dos; la diferenciacién de grupos u homogeneizacidn de gru--
pos que trata de formar grupos homogdneos constitufdos por

‘alumnos con diferencias minimes desde el punto de vista —
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diddctico~-pedagdgico. Sin embargo la Psicologie menciona -

que no es posible homogenelzar un grupo poraue cada indivi

duo es diferente & todos los dends voraue persiguen diver-
. /! N .

so0s intereses, y lo sue s1 es posible hacer es ogue puedan

tener un interds especifico aue los haga susceptibles de -

ser nomogéneos,

La otre posible solucidn es la diferenciacidn de métodos.

El profesor hace diferencias en los métodos gue utiliza pz
ra lograr un resultado mds satisfactorio ez el aprendizaje
de sus alumnos, necesariamente debe creer un ambiente --
propicio que estimule las posibilidades de trabzjo y permi
ta a cade individuo aprender y asimilar el conocimiento —-—
mismo ce la materiz en cuestidn semin el método que mds —-

convengea.

Bn sintesis, 12 snlucidn &l problema no estd en la homoge-
neizzcidn ae grupos, zwinue se realize hasta donde sea po-
sible; sino oue radice mds bien en la diferenciacidn o di-

versificacidn de los métodos utilizados.

Por enae el inaividus busce la r%lacidn con otros sujetos

pera asociarse, ae estz manera participar en diversas fe--
ses de tu vida dentro de le sociedad en la cual se desarrg
lla. asi lz escuela tiene wun panel preponderante dentro de
1a socizlizecidn diddetica porque zbre horizontes & la po-
blacidn gscoler, a fin de oue cada uno logre asociarse,cgn
sus campaﬁefos megiznte la colaboracidn, participacidn y -

. otras situaciones asue &poyen 1lé socializecidn d=1 discente.
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La socializacidn y la 1ndividua1izacidn de la ensefianza se
complementan totalmente, esto se debe a que la finalidad -
de la individualizacidn es la diversificacién o diferencia
cién de métodos, lo cual no solamente satisface al indivie
duo sino ademds, atiende las necesidades de todo el grupo

y esto favorece la socializacién.

La socializacidn consiste en obtener el mayor provecho de
wnea relacidn mental fisica y social totalmente unida, en -
diferentes momentos en gue dos o varias personas se encuen
tran en contacto colectivo y tienen como fin primordial 1la
realizacidn de algo especifico. En la enseflanza, 12 sociz
lizacidén diddectice se lleva a cabo por medio de grupos de un
nmero variable de integrantes en funcidn de 1os objetivos
comunes que se presenten en un momento dado, asi favorece
que todos y cada uno de los integrantes del grupo tengen -
un sentimiento muy grande de responsabilidad hacia la acti
vidad y esfuerzos conjuntos que tienen oue llevar a cabo -
para obtener resultados satisfactorios. En conclusién, 1a
socializacidn en la ensefianza es dar la vosibilidad al alum

no de tener experiencias sociales tipicas.

Las disciplinas que colaboran en el logro de la socializa-
¢idn son la Sociologia de la Educacién y la Psicologia So~
cial, entre otras; ambas atienden las necesidades, lasg ca-

racteristicas y requerimientos de la poblacidn escolar.

Eetas dos ciencias .defienden y enmarcan la posicidn del «-

ser humeno en un contexto social; de hecho, el individuo no
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puede vivir en forma aislzade porque su existencia no ten--
dria significadoy vor ello, el hombre debe ser educado tan
t3 en la escuela rvomo en 2l medio en oue se desenvuelve ya
gza el ndcleos familiar u o2%ro grupo de amistades, como un
ante social, por medio del cual logra una armonfa interna
para savisfacer sus necesidades y favorecer las relacionss

on sus semejantes.

(9]

La presencia del individuo dentro de un grupo social es in
dispensable porque €1 mismo va a generar la formacidn del

mencionado grupo.

John Dewey menciona que el individuo se desarrolla " no so
lo en un ambiente, sino & causa de ¢l y a través de una in

teraccidn con €1 ". (Dewey 1971)

asto se puedereferir al ambiente escolar en donde el alumno,
adouiere resnonsabilidades, hdbitos, comportamientos especi
ficos que lo conducen a éesarrollarse y obtener a través -
del tiempo cierta madurez intelectual, y al relacionarse -

¢on sus compadeross se establece una socializacidn.

Por udltimo,dentro de la socializacidn y el papel aque juega

en ella el individuo,existe un punto de vista claro e impor
‘tante aque lo refiere el autor Svalding diciendo que " la —
trama y cadena de nuestra vida nos son dados por la comuni-’
dad. Los atributos humanos no pueden ser estimulados y desz
rrollados mas ogue en la comunidad. De la comunidad nos vie-

ne el lenguaje, la religidn, las instituciones, las ciencias

.

¥ las artes. Por y en la comunidad nacemos y llegamos a ser
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Bn el aislamiento no se llegaria jamds a un grado de vida

verdaderamente humansa v

Pactores intrincecos en 1a realizacidn de una clase, Son =

ae tres granaes grupos.

A.~ Ia colaboraciin en el srnrendizaje.

Bn la colaboracidn del aprendizaje 1los grupos traba—-
jan v colaporan para obtener éxito en 1os objetivos ~-
proouestos. Este tipo de colaboracida se subaivide en
tres formas: la activa, por efectos de resistencia y -

la particinacidn alternads.

Le coleborzeidn por varticinacidn activa.

Bs aguella en l& nue los inaividuos aportan aiferentes
puntos de vista y enrinuecen las ideas, es decir exis-
te una colaborucidn activa y reciproca por 1o ~ue se -
considere lz ideal y la mejor. En este colsboracidn, -
neale aebe vurlarse de neale, tempoco aeben negarse --
las oportunicaaes &e perticipacidn poroue ello conauce

s
al indiviaqu2 & inhibirse, frustrarse y sislarse.

Colaboracidn nor efectoas de resistencie.

3ste tip> de coleboracidn es frecuente en las aulas,‘la

aportacidn de las iaeas es casi mnula en los integran--

tes del grupo, debiao & n~ue existe un " ssbelo todo "
‘v gue impone su criterio y por lo tantos se denota inmedu E

rez en los discentes.
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Golaboracidn por participacidn alternada.

Qonsiste en realizar los trabajos de manera individual
y dividida; esto es, el profesor asipgna un tema especi
fico a cada grupo y nombra un coordinador &l cual le =
da la resposabilidad de distribuir el trabajo, y 81 -
terminarlo y presentarlo se unen las partes que caga -
individuo realizd; esto se traduce =2n una falta total
de colaboracidn de los miembros del erupo. Da lugar al
zprendizaje de una parte limitada y especifica del te-
ma que en ningdn momento favorece la integracidén de --
grupo por lo que no se produce una socializacidn. Por
estas razones no es recomendable la participacidn al--

ternada.

Participacidn en la disciplina.

3sta forma de colaboracidn se menifiesta cusndo en las
zulas escolares existe organizacidn, participacidn y -
mando en los alumnos, se densta madurez en éstos y al-
gunas veces ayudan a disciplinar o a agitar al grupo -

segdn las circunstancias de aque se trate.

Por ejemplo en las clases tradicionales el profesor --
parco y tirdnico vrovoca la eleccidn de un jefe de opg
sicidn que represente a los demds alumnos. Por otro la
do si el profesor es suspicaz ¥ condescendiente, los -
alumnos 1o respetan y ponen interés para su mejor anro
vechemiento, mejor afln si el profesor trabaja con equi
pos, no se da la jefatura ovonente, ni la hostilidad,

al contrario se estimula la necesidad social de agrupg

cidn, colaboracidn del orden y diseciplina de los‘disceg
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tes.

C.~ Competicidn.

En las aulasz escolares siempre existe la competencia,
porgue cuands se trabaja en grupe un alumns puede wen
sar que los deméds trabajan con mde habilidad y atenw—-
cidn que €1, provoecands asi a gue &ste haga lo mismo,
o bien los imite. Lo mds interesante de 1la competen-—-
cia es aue actda como estimulante, pero puede darse -~
el caso de nue también resulte negativa poroue inhibe
al individuo 2l grado de cortar la participacidén. Por
eso el docente debe tener mucho cuidado al manejar es

ta forma de colaboracidn.

Se ¢concluye aue le sociélizacidn favorece el desarrollo -
individual y por lo tento los trabajos de colaboracidn; --
ayuda a los alumnos para aque avorten y reciban ideas, cono
cimientos, exneriencias ¥y diferentes oviniones gue estimu-
len a lograr la madurez y asi misme adquieran el cardcter

de critica y de juicio.

Con los trabajos de esuipo mejoran los alumnos mal dotados,
los regularmente dotados, y habrd satisfeecidn personal en
log bien dotados pornue ensefian a otros y al mismo tiempo
favorecen sus cualidades; de este modo se observa que en -
el trabajo colectivo se benefician todos porque van a 4ar
y & recibir, y la funcidn del docente es eguilibrar esta =

" .situacidn.
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4.6 DINAMICA Y TRCNICAS GRUPALES.

La dindnica des grupo  como discipline, estudia las situacip
neg y circuastancias que alteran lz coaducta ézééte, 5€ —-—
:nalizaa las particularidades de manera total, desoués  de
znalisade, se obtiene el conocimiento y comprenzisn de to--

405y cads uno de los integrantes del grupo.

23 diffcil establecer una definicidn de grupo que incluya
& todos 1los sxistentes y que proporcione claramente la dig
tincidn entre estas entidades sociales denominzdas grupos

¥ 2auellas que deben designarse con otro nombre.

Para Furt Lewin (iniciador de la dindmica de grupo) un ~-
grupo es " un t3do dindmico que se basa en la iaterrela—-—-
cidn e interdependencia mds que en la similitud " y desa-—-
rrolla este punt> de vista afirmando que “ la similitud en
tre peraonas s5lo los clasifica bajo el mismo concepto abs
tracto, per> 1o aue decide si dos iadividuss pertenecen a

un mismo zruno es la existencia de iaterrelaciones coucre=-

tas y dindmicas entre ellos ", (Cit.vor Ciriglizno-Villaverde

o

1980)

Para que se forme un grunpo es precisc que:

~ Se establezca una interaccidn frecuente entre sus inte—-
grantes.

~ Se reconozcan unos a otros como pertenecientes al grupo
(conciencia de zrupo).

— Las-personas ajenas al zrup¢ los reconozcan couo miembros
de esta (asociacidn definible). ' |

~ Acevtar las migmas normas.
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~ Existia un sentido de participacidn orientada hacia las
mismas metas e ideales.

~ Se favorezce la formacidn de denendencie recivroca, es -
decir los miembreos se comunican unos con otros.

- E1 grupo actde como organismo unitario.

~ Bl grupo proporciones & sus miembros algﬁn,fipo de satig
faccidn o recompensa. '

-~ Actden en forma similar respecto a8l ambiente.

Los grupos pueden clasificarse con diferentes criterios, -
como son: dimensidn, grado de interaccidn entre los miem--
bros, nivel de solidaridad, grado de intimidacidn, objeti-

vo del grupo entre otros.

El concepto de dindmica de grupos segun Cirigliano y Villa
verde, lo definen como " las fuerzas que actuan en cada ~—-
grupo & lo largo de su existencia que lo hacen comportarse
en la forma gue lo menifiesta. La interaccidn o accidn re-
_ciproca de estas fuerzas y sus efectos resultantes en un -

grupo dado constituyven su dindmica ¥,

Estas fuerzas son de dos tipos, las internas o intrinsecas
que nazcen dentro del grupo, y las externas o extrinsecas -

que son las que influyen en el grupo desde el exterior.
Principios que favorecen la dindmicu de grupo.
Los siguientes princivios estrictamente no.se pueden apli-

car al vrincivio de un ciclo escolar; deben utilizarse en el

transcurso del mencionado ciclo,segin las necesidades y cir-
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cinstancies que 21 grupo vayz requiriendo.

Ambisnte, sl smbisnte debe ser propicio para estimular a -
los alwmnos a colaborar, particivar y =zctuar, es decir que
ses favorable, sin una atmdsfera pesada que los pueda inhi
bir. Zn cuanto al ambiente fizico, el luzer serd de tamaflo
considsrable semin sea el numero de integrantes del grupo

y el materiel diddctico existente lo usarén todos y el aco
modo de los discentes por lo general es de cara a cara pae-

ra noder comunicarse sin obstdculos.
Reduccidn de la intimidacidn.

%1 trahajo en gruno puede dar como resultzdo que los miem-
bros se vean afectados por la inhibicién, intimidacidn, --
hostilidad, timidez, entre otros sentimientos que coar‘:mn

su accidén. Para sobreponerse y superar estas conductas, =
las relaciones del grupo seran de coordialidad, amabilidad,

y apreciacidn.

Liderazgo dis*tribuido. La valabra lider aceontada en nues—-
tra lengua, procede del vocablo inglds leader, y original-
mente significa el jefe, el conductor que alienta al grupo,
el animador del grupo que en un momento dado, proporciona

a este un estilo y espfritu propio.

La presencia de liderazgo distridbuido ayuda a que se faci-.

lite la tarea y favorezca el logro de 1os_objetivos{

No es recomendable gue en un grupo exista un solo lider -
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porque los demds integrantes no desarrollarfan sus potencia
lidades intrinsecas y se verian encauzadiss por el camino ~-

impuesto por el 1lfder,
Pormulacidn de obietivos.

Cuandao los objietivos son elaborados por el profesor y por -
los zlumos se estimula en gran medida a los miewbrons del -~
grupo y crea una conciencia de obligacidn en los aiscentes

para alcanzar los objetivos previamente estipulados.

Mlexibilidad. Los alumnos deben mostrar flexibilidad en su
conducte para gque el profesor pueda adontar nuevas téenicas,
métodos y procedaimientos seasuin los matices y necesidades -

que el grupo vaya adouiriendo.

Consenso. £n el grupo debe imperar una conunicacidn constan
te, amable y cordial para evitar situaciones antagdnicas --
ague vayan en detrimento de lz armonia aue en un momento da=-
4o pueda existir, paras ello el consenso reviste importancia
porque favorece la existencia de buenas relaciones interper

gonales, asi como de un gran sedtido de cooperacidn.

Comprensidn del proceso. Mis nue atender s3lo al desarrollo
Gel tema, el profesor tiene gue interesarse en las reaccio-
nes vsfguicas de los alumnos poroue .facilitard el logro debs
objetivasy ademds ayudard & los miembros que en cierto mo--

mento lo necesiten.

Bvaluacidn continua. La evaluacidn continua es el medio por
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el cual los alumnos se pueden parcatar de sus logros en -~
los objetivos; el grupo puede elegir qué tdenicas de eva--

luacidn son mds adecuadas & realizar.

La dindmiceé de grupos es un campo de investigaciones dedi-
cado a incrementar loa conocimisentos sobre la naturaleza -
de los grupos, las leyes de su desarrollo y sus interrela-
‘ciones con individuos y otros grupos e instituciones mds -

amplias.

Las técnicas van a enriquecer en gran medida la clase, de-
jando 2 un lado lo tradicional del maestro verbaliste y -—
del alumno pasivo; 1&s técnicas ofrecen dinamicidad, disei
vlina, orden, cooveracidn, coleboracidn y participacidn --

tanto del docente como del discente.

Existén exveriencias en la actividad social dentro de la -
escuela, por un lado tenemos la exvloracidn de lz comuni-~
dad en las gue por medio de excursiones, salidas, encues-—
tas, cartas topoerdficas entre otros recursos el alumno se
percata dgel nivel de vidade la zctividad econdmica de los
recursos naturales, de la relizidn y un sin fin de caractg
risticas de la voblacidn, el discente al darse cuenta de
ello tendrd ovortunicad de jerarguizar y ubicar a la comu-

nidad segin las particularidades.

Por otro lado la socializacidn implica y proporciona a los
alumnos experiencias gue les permita su introduccidn en 1a
comunidad; esto se refiere a guiar -al discente a que conoz

ca la complejidad de las relaciones humanas, la comprensidn
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de las normas morales y juridicas pare que éste forme una
conciencia social que gigs a la par con su desarrollo y ma
qurez intelectual, Fars lilegar al grado dptimo o al menos
lograr tener dicha conciencia social los individuos deben rea
lizar prdctices de cooperacidn para el bienestar y seguri
dad socisl; por ejemplo,cuidando el orden y limpieza de —-
las escuelas dentro y fuera de ellas; también perticipar -

en las convivencias y eventos ya sea de conocimientos, de
deportes, etc. Por \dltimo la insercidn en la comunidad de-

be fomentar la fraternidad y formar conciencias positivas.

Para llevar a cabo cualouier técnica, el profesor tiene 1la
obligacidn y necesidad de conocer las condiciones en las -
que se encuentra el grupo y mds particularmente las razo--'
nes porque se forman peocuefias agrupaciones de alumnos, es-—
tas relaciones pueden ser por afecto o bien por ayuaa en -

el trabajo.

Bl profesor debe tomar en cuenta gue la formacidén de los -
eguipos sea sencilla para no distraer los fines que se --
persiguen, as{ mismo necesite adecuar la formacidn de los

grupos segin las exigencias oue éétos requieren. De la per
sbnalidad del profesor va 2 devender gue mantenga al grupo

ordenado y disciplinado.

Las técnicas grupales son medios sistématizados basados en
‘1a teorfa de la dindmica de grupo, oue se empléa en dife--
rentes situaciones pera desarrollar la actividad de los --

grupos con menor esfuerzo y mayor economie de recursos.
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Los tdenicss de dindmica ae grupes buzesn la integracidn -
dul aprendizeje ea el aula con el aprendizaje en la reali~
dad gocialy el verdadero aprendizaje eg aauel gque transfor
na 12 vida, no el que sdlo acunula concentos 2n la mente,

Se hwe de comprobar constantenaente que 5310 se aorende bien
aguello en 1o gue tenemos c¢regtividaa y »osibilidad de ha~

cerlo.

Les tdenicas grupales ofrecen muchas posibilidades, entre

gllas se tiene que, se inyecta mayor vitalidad a un grupo,
se incita a los alumnos a un servicio & la comunidad, se =
aprovecha mejor las potencialidedes individuales y se faci

lita el trabajo con grupos numerosos,

No todas las técnicas son dtiles para resolver los proble-
mas que Se le puedan plantear a wa grupo, algunas son mds

adecuadas que otras, en funcidn de las tareas y de los ob-
jetivos que se pretenden alcanzar. 35 por eso que el €xito
de u1 grupo en la consecucidn de sus metas, depende en —=
gran medida de la eleccidn oportuna de las técnicas grupa-

les.

Para seleccionar una técnica es necesario considerar los -

siguientes aspectos:

~Los objetivos del grupo; existen técnicas precisas en fun-

cidn de los diferentes objetivos.

- 31 tamedo del zrupo es un factor importarte puesto que mu-
chas técnicas sdlo pueden ser aplicadas en un grupo numérg_

30,
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- Disponibilidades fiasiczs materiales. Algunas técnicas re
cuieren un lugar adecuzdo y es importente preverlo antes

de elegir una técnica Ge apoyo.
~ La madurez del grupo =25 un factor determinante.

~ Algunas técnicas suponen mds direccidn por varte del ro
fesor que otras. Cuanto mayor sea la madurez del alumno-

se facilitard el empleo de téenicas mds participativas.

~ Nivel de conocimientos de la técnica vor parte del con -
ductor o de los miembros del gruno. #s necesario gue el-
conductor tenga seguridad en cuanto al manejo de la téc-
nica, pues de 1o contrzrio es vosible aue no se llegue~-

al resultado esperado .

- Caracteristicas versonzles de los miembros del gruvo. En l:
eleccién de le técnica se debe tomar en cuenta también:
la edad de los marticinantes, el srado de instrucecidn, -
la ovrdctica anterior de la técnica y las actividades per

aonales previas.

hetualmente son muchas iss téenicas de lag oue se dispone-
vara avlicarlas al grunc. Lo mds imvportante es la actividad
del maestro, es vital que ésta sea libre de amenazas, que--
permita trabajar sin defensas o inhibiciones & los particl

. pantes .

' Bs pues, por muchas razones por 1as gue es importante no - . -
unicemente aprender técnicas, sino vivir la expsriencia en

grupo,
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Bjemulos de Aleunas Técnicas Grupales,

Discusidn de un tema libre bajo la diraccidn de un zlumno,

Consiste en aue el docente le da la responsabilidad al alum
ne de guiar y dirigir un tema extraclace previamente suge-
rido nor el rasto del gruno. La ventajz de esta técnica es
aue el alumno se habilite a hablar en oublico sin sue se in
hiba y ademds estimula y desvierta el interds a sus compafig

ros porgue es uno de ellos =1 nue lleva a cabo esta técnica.

Conversacidn organizada sobre un tema escolar.

En esta téenica el gruvo se divide en subgruposjen cada uno
de estos existe un jefe que se va a encargar de mantener or
ganizada la actividad de sus commafieros; cada integrante va
a wvrovorcionar su nunto de vista del tema en cuestidn; de -
ello se obtienzn conclusiones que posteriormente se discuti
rén con los demds subgrupos. En esta tdcnica la actividad -
del docente reviste gran imvportancia, va a atender oarticu-
larmente a cada subgruno, 31 es gue en cierto momento se le
vresentan dudasz, v ademds debe coordinar adecuadamente las-

varticivaciones para obtener las conclusiones .

Cuchicheo o Nidlogzo Simulténeo.

gonsiste en formar varejas aue traten en voz baja un tema,
‘problema o vregunta esvecifica de=l momento; todo el grupo-

trabaja simultdneamente y en poco tiempo se obtiene wn un
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to de vista undnime.

Se asemeja al Phillips 66, con la diferencia de que los in
tegrantes son dos y a2l tiempo utilizado es de 2 & 3 minu--
tos; une vez que se tenga la conclusidn a la que llegb ca-
da pareja, uno de los dos da a conocer al profesor la conw
clusidén de ambos,para que después se sumen y se integren -
todas las respuestas proporcionadas por el grupo y se lle-
gue & considerar une sola que satisfaga las inguietudes --

tanto de los discentes como del docente.

las ventajas gue representa la utilizacidén de la téenica -
son: denotar si comprenden o no, si adaquirieron los conoci
mientos necesarios o adolecen de ellos, y favorece el desd

rrollo de su capacidad de reflexidn y sintesis.
Foro.

Bn esta técenica todos los integrantes del grupo participan
para dialogar, discutir y resolver un problema o tema en -
cuestidny io hacen con libertad de expresidn en un ambien-
te proricio y agradable en donde el pavel gue juega el prd
fesor que en esta técnica se le considera como moderador,

tendrd una influencia total, avasallaaora que estimule el

éxito completo del PForo.
Para poder concretizar las ideas expresadas y que no se -
pierda 12 congruencia de la participacién existé una perspg

na gue funge como secretario.

El Poro puede durar de 20 a 40 minutos, en 4onde la parti-



~ 181 -

¢cipacidn de cada integrante es de uno a tres minutos con -
la consigna ae nue el individuo acue haga uso de la palabra
se centre en el tema, gue sea concereto y objetivo y evite-

rotundamente la referencia wmersonal.

El foro nuede llevarse a cabo de dos maneras: la primera es
cuando se realiza sin actividades anteriores por 1o aue se
da a conocer al gruwo el tema sobre el cual van a versar -
las diferentes oniniones con cierte anticipacidn pare aue-
tengan ovortunidad de reflexionar y argumentar diversos -—-

vuntos de vista bien estructurados.

La segunda se refiere a la realizacidn de actividades antes
que el foro, como son: una proveccidn, una mesa redonda, =
una exposicidn, entre otras. Este foro se organiza con an-
ticipacidn de tal manera oue los participantes asimilen el
contenido de la actividad vrevia de oue se trate, de tal -

manera gue la tdcnica resulte provechosa.

Bn la escuela secundaria el foro debe propiciar & que el -
alumno se siente seguro para su-particivacidn, sin inhibi-
ciones, sin la sensacidn de que‘éi hable puede afectar sus
calificaciones o ser merecedor de duras criticas, por esto
el ambiente y sobre todo el moderador o profesor no deben

ejercer presiones ni malestar y tomar muy en cuenta gue -~
esta técnica sirve para aprender y-desarrollar en los alun

nos su facilidad de hablar en publico.

Mesa Redonda

Se utiliza para dar & conocer 1as diferentes opiniones de
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varios especialistas pobre un tema especifice. Iz mesa rew
donda estd integradn por custro personas regularmente,aun-
gug pueden ser de tres 2 sels expertos, en donde sus ideas
son concradictorias para estimular el debate e incrementar
ta infrriacidn variada psra el auditorio. Le duraecidn del
sebaie no sxcedera mds ¢e 50 minutos para dar opertunidad

a que el publico pueda realizar preguntas,

Zxiste un coordinador que con anticipacidn se vone de acuer
do con los expertos parz que la téeniea resulte con orden,
dinamicidad y en general con un buen desarrollo; ello se -
orhaniza gungue Se suscite una situacidn espontdnea con el

pdblico,

En la escuela favorece la actualizacidén de temas que resul
ten de interds para los alumnos, aumentan sus conocimientes,

descubren 1los nuevos adelantos de la ciencia en cuestidn.

La mesa redonda esclarece y atrae la atencidn de los dis--
centes sebre un tema que no resulte factible en la clase -
comin; & través de esta tdcnica se resulven con gran serig
dad cientifica los tdéricos, vroblemas o dudas ocue inguie——

ten & los jdévenes,

Phillips 66 o Corrillos

Esta téenica es varticulermente Wtil en grupos grandes = de
30 a 40 versonas, censiste en dividir al grugo‘en‘equipos de:

seis personas,que discuten un tema durante seis RiNULD w=-
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para llegar a une conclusién. De los informes de todos los

subgrupos se extrae la conclusidn general.

31 Phillips 66 estimula la comunicacidn y participacidn de
todo el gruvo. Permite el surgimiento de un ambiente infor
mal aunque el grupo 5ea& numeroso. Asegura la identific@—w-

¢idn individual con el problemz de oue se trate.

Dismiauye las inhibiciones para ovinar ante 1los dends miem
bros del grupo. Ivite el aburrimiento, la fetigze y la ruti
aa de grendes reuniones cuando tienden & estencarse. Fomen
ta la capacidad de sfatesis y concentracidn, Favorece la =~
responsabilidad, la actividad, la colahoracidn de cada uno

de los miembros del gruvo.

Dicha tdcnica puede ejescutarse bajs orevia orgenizacidn o
bien puede realizarse en forma imorevista, sdlo resujere -
de ~ue el profesor conozca la técnica para que la anligue

en cierto tema.o nroblema y obtenga mayor rsndimiento.

Zn cada equivo existe un coordinador, el cual se encarga -
de manejar el tiempo y dar la valabra a cada integrante ——
del equivo, @1 secretario anota lo mds importante de la —-
varticipacidn de todos 1los miembros de su equipo y elaborz
un resumen ague dard a conocer al resto del grupo ¥ al =~
profesor, el cudl anotard las d@ifereantes opiniones ae los -
enuivos en el pizarrdn a fin de llegar & una conclusidn ~-~

undnime y final.



El puede aumentar el tiem»s Azl ejarcicis, siempre v cuan-
a0 daenote oue el grupo en zenerazl muestre bastante interde
o el tiempo no ha =ido suiiciente para elaboray las conclu

siones.

Cuanao no son 6 1los miembros ae caae equipo, si son 9 § ¢
¥y si ns se ajusten 2l tiempo de 6 minutos se les denomine
corrillos los cuales tendrdn de 25 a 30 minutos pera reali

zar la tdcnica.

ista tdenice en éonde iatervienen toaons los eluwmos mermi-
te nmuy civersas y oiferentes oniniones e icees con lo cual
se enriouecen mutusmente; sin 2mbargo no es propiamente -

glumnos & -

12

uwa tdenice de evrendizeje pers impulse 2 1o

particivar en forma dindnicz 1o nue evita las actituaes

s

sivas en ellos.

s recomenaable utilizarla vara sondear aué tents conocen
del temz o problema en cuestidn., También pere le evelus——-

. 2 . . P . . 4 ~
cidn de wna ectivicad previe (peliculs, chafsrenc

[y

2 9 de -

1z clase misma).
Rejilles

Es une tdenica esvecialmente Uil cuando se vretende infor .
mer un conteniao extenss a todos los-integrantes y geranti
zar la participecidn. 21 ndmers de los varticinentes mini-
mo es Ge 20 y mdxims de 60, el tiempo de curacidn es e 30

a 60 minutos.
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El profesor expcne elltema o temag con los que se trabdaja-
rd. De acuerdo al tema o problema se prevee el numero de ~
ihtegrantes que convenge & cada squipo. Los participantss

ge numeran del uno al ndmero equivalente de equipos

qus se van a formar.

Los equipos se forman con los alumnos que tienen el ﬁismo
ndmero. La informacidn que realiza cada equipo debe llegar
a los demds grupos que posteriormente se formardn para --
ello; cada miembro del equipo debe fungir como secretario

0 moderador.

Dentro de cada equipo cada miembro vuelve a numerarse pars
formar nuevos grupos de trabajo y trasmitir as{ la infor-

macidn.

Al finalizar se realiza un comentario grupal respecto & -

las conclusiones obtenidas.

las ventajas que se obtienen de dicha técnica son: gran ca
pacidad de ieflexi6n, todos los alumnos participan doble eca
g8idn, reciben ériterios diferentes, se favorece el convenciw
miento, la tolerancia, el saber escuchar y saber discutir

en el plano de las ideas. Existen variantes de moderadores.

Por Yltimo, despuds de haber esnalizado las caracterféficas
de las tdenicas,es necesario utilizarlas porque implican -
el desarrollo de la otra faceta en la personalidad del in-
dividuo, (por ejemplo;su espiritu de cooveratividad, su -

mayor desarrollo como individuo social,entre otras cualida
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dea).

DPichas tdcnicas no deben ser manejas extraescoiarmente, -

sino dentro de c¢lase porque inviten al deéarrollo de clerts
capacidades intelectuales, como la capacidad de observacidnp,
razonamiénto, de reflexién, de andlisis, de sintesis y de «

abstraccidén entre otras.

Ninguna tdcnica es superior o infericr, todas son buenas, -
persiguen la realizacidn de ciertos objetivos, con ventajas
y desventajas, con éxites o fracasos por 1o que la aplica--
cidn de una de ellas depende de la oportunidad de su hdbil

manejo, de la cepszcidad creedora y de la iniciativa del do-

cente para cubrir los objetivos propuestos.

El manejo del método en la ensefianza no excluye, como se ha
mencionado, la utilizacidn de ciertos procedimientos; el em
pleo de técnicas aproniades, y la seleccidn del modo y de ~
la forme mds adecusde al objetivd, a 19§ alumos a quien -
va dirigide la enseiflanza, a los recursos disponibles y a la

situacidn - disposicidn del alumno.
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5 METODOS BN LA ENSENANZA DB LA GROGRAFIA

PRINCIPIOS LOGICOS 3N LA ENSENANZA D2 LA GEOGRAFIA
PROBLEVMAS BN LA ENS3NANZA DE LA GEOGRAFIA
ASPECTO REGIONAL PARA LA BNSERANZA DE LA GEOGRAPIA

METODO INDUCTIVO Y SUS PROCEDIVISNTOS

METODO LEZDUCTIVO ¥ 3US PROCEDIMIZNTOS

- METODO ANALITICO Y SUS PROCEDIMISNTOS

METODO SINTZTICO Y SUS PROCEDIMIENTOS
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La enseflanza de la Geografia proporciona al educando la
posibilided de ser un individuo integrado a la rea}idad
nacional, con plena conciencia de que su desarrollo en -
cuplauier campo de actividad estard en relacidn con el -

medio que lo rodea.

Es importante la enseflanza de la Geografia porque da a ~
conocer el origen, la evolucidn y los acontecimientos ac
tuales de nuestro'planeta; ademds explica con razones --
contundentes el por qué de los hechos y fendmenos fisi--
cos y humanos que no representan simples\datos que el —-
educando tenga que memorizar, mds bien, son la esencia -
misma de lo nue cada individuo debe valorar para desarro

llarse como un ente humano a travds de toda su vida,

Hay aquienes aun hoy en dia consideran que la Geograffa -
es una materia informativa y descriptiva, de ahi gue el
presente trabajo tenga como objetivo demostrar que esta
~ciencia es una discinlina formativea, exvnlicativa y de —-
gran aplicacidén en la planeacidn econdmica, politica y -
gocial de cualauier pais del mundo y esvecialmente en es

te caso en nuestro pais.

El profesor aque imparte esta disciplina es el nrimero -
gque debs estar conciente de la importancia de la misma,

Convenientemente el alumno la considera como la "materia
fdeil" que para acreditarla basta con una siﬁple memori-
_ zacidn antes de oresentar el examen: es entonces donde -
la actuacidn del docente cobra importancia, para hacer -

que se desplerte ¢l interds, la obsepvacidn, la imagine-
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cidn, el juicio, el razonaniento y la reflexidn de cada
urio de sus aluznnos para que ssyan dar el Justo valor a =

egta ciencia.

Hay quien considera que el profesor no es un elemento im
prescindible en el proceso enseflanza-aprendizaje y que -
puede ser sustituido fdcilmente con 1a tecnologla avanza
da de¢ las computazdoras. Sin embargo, es €1 guien aplica

toda una complejidad diddetica a la ciencia geogrdfica -
para convertirle en una asignatura de importancia, de -

trascendencia y de aplicacidn como ya se ha dicho.

Lo ideal en la enseflanza de la Geografia es que se expli
gque su contenido mediante la observacidn directa, mas no
por ello desmerece en importancia la observacidén indirec
ta. La observacidn en si no constituye una mera descrip-
cidn del contenido de la asignatura, sino mds bien mues-
tra, expone, da & conocer ¥y permite descubrir al educan-
do de una manere original y & través de las comparacio--
nes, de las reflexicnes y del por qud de los hechos y fe
ndmenos fisicos, bioldgicos y hunanos; sus efectos, su -

evolucidn y su transformacién.,

5.1 PRINCIPIOS LOGICOS BN LA BNSENANZA DE LA GEOGRAFIA.

Los principios légicos fundementales en los que se basa
la enseflanza de la Gecgrafia son el de localizacidn, ex-
tensidn, causalidad, relacién, avlicacidén, evolucidn ¥y -

generalizacidn.
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En la ensefianza de la Geografis se debe satisfacer le ng
cesidad de los slurnos parez recibir una explicaciﬁn cone-
gruente de los fendmenos de 1ls naturalesa, es decir, una
exnlicacidn mds cientifica ds dichos fendmenos; no sdélo
implica responder & la curiosidad, el "por qué" de los -
fendmenos, sino con bases m#ds cient{ficas dar a conocer
las razones por las que se producen determinados fendme-

nos ¥y la utilizacidn de los mismos por parte del hombdre.

El profesor puede manejar con libertad el orden de los -
diferentes principios ldgicos de la ensefianza; esto pue-
de ser gracias a la elasticidad de los mismos, y en fun-
cién del tema a tratar se adecden para cubrir las necesi

dades que en wn momento dado s& presenten,

La Geografia ya no tiene como »bjetivo primordial memori
zar noemenclaturas, estadisticas y datos en general que -
puedan sdlo darle al educando una deseripecidn de los he-
chos y fendmenos. Actualmente lz ensefianza de la Geogra-
fia exige wna base sdlida constituide por los siguientes
principios légicos:
~ Principio de localizacidn.
Todo fendmeno que se vresents en la superficie ferres-
tre se caracteriza por tener una localizacién y ubica-
cidn determinadas, es decir, el lugar preciso en el —-
que se estd lievando & cabo el fendémeno. Si la locali-
zacidn reguiere de mayor exactitud, se anoya en la car
tografia, y depende de las necesidades del investiga--
dor o de los educandos le utilizecidn de diversos re--

S CUrs0S auxiliares, para localizar con mayor cxactitud
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los hechos y fendmenos geogrdficos.
La localizacidn del Tendmeno no es un fin en sf mismo,
3iny uwa medio para explicarse ese fendmeno y sus rela-

ciones con otros.

Principio de extensidn.

La extensidn de los fendmenos geogrdficos estd delimi-
tada en un espacio homogéneo y establece una relacién
de enlace entre leés diversas zonas en las que se encuen
tran fendmenos semejantes, por lo que se denota en for-
ma especifica la influencia que ejercen sobre sus zonas
de contacto.

BEs dificil determinar la extensidn de los efectos que ~
produce un fendmeno en un espacio y un momento dado. --
3in embargo, las caracteristicas heterogéneas facilitan
la delimitacidn del espacio ocupado por un singular fe-
némeno.

E1l problema geogrdfico de la extensidén de los fendmenos
es que £stos no se dan en limites precisoé, s8ino que -
existen dreas de transicidn, por ello en la ensefianzes -
media se favorece mds que el educando adquiera una ma--
yor capacidad reflexiva en funcidn de la delimitacidn -
de dichos fendmenos y no proviamente una delimitacidn o
extensidén exacta, precisa y escueta sin ninguna aplica-~
eidn pbsible.

Princivio de causalidad.

Bste principio consiste en que todo fendmeno qué se pro
duce tiene varias causgas y efectos, interreldciones e -
interdependencias gque lo han realizado; es decir a toda

ceuse corresponde un efecto por lo que los fendmenos no
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se dan en forma esponténea. Por otro lado, no es convg
niente gque se exvlicusen los fendmenos en forma egtéti~
ca sino cue se de & conocer la dinamicidad, la interde
vendencia y la interrelacidn que existe entre ellos, -
de tal manera que el alumno razone y asimile de una me
Jjor maners las causas gue dieron lugar a la formacidn

de diferentes fendmenons, por lo gque en este principio

giempre vz a existir un enlace de causa y efecto.

Principio de relacidn.

Los fendmenos geogrificos oue se producen en la super—
ficie terrestre, no nueden considerarse en forma aisla
da, tienen una Intima relacidn y gran interaccidn entre
ellos, por lo gue la influencia entre fendémenons fisicog
¥ humanos es determinaate y reciorocz, asi en el manejo
de estas relaciones se enriguece la capacidad ae refle-

xién de cadaz uno de los educandos.

Principio de aplicacidn.

El estudio de los fendmenos geogrdficos adgquiere gran -
importancia y sianificatividad, cuando se enfocan hacia
la utilided ae ellés, vorque .de no ser asi la exvnlica--
cién de los diversos fendmenos tento naturales como hu-
ménos, significardn una informacidén vana, carente de in
terés,'falta de estimulo por lo ocue el avrendizaje ﬁo -
se llevarfia a cabo y se desvirtda la importancia que --

tiene en si{ la asignatura.

Principio de evolucidn.
Cualquier fendmeno geogrdfico sufre alteraciones en el
tiempo y en el esvacio, la supsrficie terrestre sufre -

una continua variacidén y un gran dinamismo; nada eabeeté
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tieco, tods evoluciona paulatinsmente, a axcencidn de =
algmos fendmenos en los que los factores que intervie
aen actdan grecipitadamente dando lugor a WA BVOLtmm—
cidn inmediata, reventina y drdstica.

La evolucién es constente como ya se menciond, ésta -
puede ser provocada nor accidn de la misma naturaleza
o bien por 1z meno del hombre la cual es mds acentuada

¥ preponderante.

Principio de generalizacidn,

Los fendmenos geogréficos aue se producen sobre la su-
perficie terrestre se rigen vor medio de leyes, que ca
racterizan fendmenos semsjantes en la distribucidén en
el esvacio y evolucidn en el tiempo.

Alcanzar este nivel intelectual que comprende la men—-
cidn de leyes, implica el manejo de vrocesos de abstrac
cidn, o sea la manipulacidn de ideas.

Este princivio de Generalizacidn puede a los antes cita
dos o sea, el de Localizacién, Causalidad, Relacidn, -
Anlicacién y Avolucidn; mediante €1 llegar a conclusio-
nes y leyes generales de los diversos fendmenos que se

vresentan =2n 1a corteza terrestre.

4 . . .
L2 busqueda ds particularidades, de caracteristicas en co

min s travds de comparaciones, y la formulacidn de senci-

llas leyes puede darse en los contenidos geogréficos enug

‘ciados al desarrollarse otros urincivpios ldégicos.

5.2 PROBLEYAS DE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAPIA.

El contenido dela asignatura en los programas de ensefianza
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media bdsica en los plenteles denendientes de la SEP es tan
amplio gue limita al profesor provocando el sgacrificio de -
la calidad por la cantidad. Bl exceso de conocimientos de -
informacidn &a por resultado en los educandos un anrendiza-
je geogrdfico deficiente, que inclusive en algunos casos --

llega a crear aversidn de los alumnos hacia la asignatura.

Una situacidn gue vueds considerarse como un error deatro -
de los planes de estudio es que a la Geografia se le conce-
de wn determinado nimers de horas (dos por semanz) en cads

grado para cubrir los programas aludidos en el nérrafo ante
rior y debido a lo extenso de los mismos y al tiempo tan 1j
mitado para desarrollarlos, los aprendizajes son raquiticos

0 nulos.,

El w»rofesor tiene la obligacidn de vresentarse frente al —-
grupo con una breviz preveraecidn-en el sentido amplio de la
nalabra- ae su cdtedra; ss de capitzl importenciz ~sue ubi--
aue 8 los alumnos en el nuevo tema buscendo relacionarlo -~
con los antecedentes, lo zue facilitard su comprensidn; fre
cuentemente el docente, dor no p}anear su clase, olvida el

punto donde se cuedd e interroga a los alumnos ;BEn qué nos

ouedamos la clase paseda? esto se vresta vara gue en 1os =-
aluwanss gue son los jueces méds estrictos, se desvirtue la -
imagen de 1la persona que estd frente a2 ellos, 1o sue va en

detrimento la relacidén maestro-alumno; sin embargo, esto -
'se‘puede eviter, cuando comience su sesidn y dige "laz clase
anterior vimos el tema X, ;ouiédn quiere exvlicar 2lgo al -«
respecio?”, asi 1los alumnos denotan nue el profesor sabe --

perfectamente en qué tdpico se ouedaron y que ademds los in
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vita a que participen con sus propims palabras a explicar -
lo que entendieron, de ssata manera es dtil para aquellos «-
que no fijaron el conoccimiento y lo adquieran, y para los -
que s captaron la esencia del tema les sirve para reafir-—-
marlo llevdndose a cabo 1a retroalimentacién del aprendiza-

Je.

Otros problemas gque se pueden suscitar al enseflar, se deben
a la irresvonsabilidad de los wnrofesores por improvimar su
clase, por conocer y no utilizar los recursos diddeticos, -
a la imprecisidn de los objetivos (generales, varticulares
v especificos), ¥y por dltimo a las deficientes formas de ~—

evaluacidn.
5.3 ASPECTO REGIONAL PARA LA ENSENANZA DE LA GEOGRARIA

Antes de desarrollar los aspectos metodoldgicos mds recomen
dables en la ensefianza de la Geografia, es conveniente enfa
tizar que para una ciencia espacial como ésta, con una vie-
8idn de sintesis sobre los factores que actdan en un smbien
te geogrdfico determinado con manifiesta interidependencis,
se hace necesaria la organizacidn especifica de los conte-
nidos en forma regional, lo que permite lograr una visidn -
de conjunto mds completa favoreciendo realmente el estudio

geogrdfico hasta sus mds lejanas implicaciones humanas.

Hoy en dfa la Geograffa requiere de un gran dinemismo ,e-—
ya que no es posible seguir considerdndole como una ciencia
tradicional estdtica, verbalista y memoristica; para favore

" cer este cambio es imprescindible recurrir a la diversifice
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cidn de los mdtodos que existen, asdecuandolos & 1as necesi-
dades de la poblacidn escolar de nue se trate. Ello tambidn
egtard en funcidn de la habilidad, conciencia y entﬁsiasmo
~ como ya gserr exvressado- con ague cuente el profesor para -
utilizar ademds de diferentes métodos, procedimientos, Mo-—-
dos, formas y técnicas grupales gque despierten el interds -
suficiente come para obtener un procesc ensefanza-aprendiza
je de mejor calidad,

Brosk, nos exnress '*la GeOgrafia comparte con otras cienciaes
sociales cierto numero de métodos pero hay wnoe tan inherente
a ella oue merece mavor atencidn que todos los otros; gse -
trata del enfogue regional. Su uso requiere téenicas carto-
grdficas, Una regidn entonces es una zona homogénea en térmi
nos de un criterio especifico escogido de antemano para de~

1limitar esta regidn entre otrasm, (Broek 1967)

Las regiones se delimiten vor diferentes razgos como las ag
tividades econdmicas, los climas, el relieve, etc. su tama-
ﬁo no es igual, varian gemin sus carccteristicas. Sin el --
apoyo de mapas, sin el cbjetivo wrlmordl 1 de localizar, --
delimitar y comparar los hechos y fendmenos se corre el -
riesgo de hacer de la Geograffa regional algo abstracto e -
irreal.

El profesor exvlica una regidn especifica, escogide vrevia
mente y hece hineanid en los cambios fisicos ¥ culturales,
los curles son €l resultado. de varies factores tales como ~

1os fisicos,‘saciales, pol{ticos y econdmicos.
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~ Bl docente, mediante diferentes ejercicios, estimula la men
te de los alumnos para que aovliquen los conociientos que -
ge ensefian y exista un mayor aprovechamiento en el aprendi-
zaje. ror ejemplo sn el Estado de Jalieco, para el estudlo
de 1la regidn aque comprende el Lago Chapala es menester obte
ner valiosa informzcidn: el uso del lago como medio de trens
porte para todo tipo de mercancias, el incremento de la ac-
tividad econdmica en la explotacidén pesauera, el suministro
de agua potable & la voblacidn cercana, la posibilidad de -
ser utilizada para riego, el grado de contaminacidn que -—-
tiene o tendrd en un futuro, ¥ el Aque Pueda llegar a ser un
centro vacacional; es decir lo anterior nos lleva 3 darle -
al Lago de Chapala una probable avlicacidn; en la cual los.
alumnos perciban y comprendan la importancia que reviste pa
ra el pafs desde el punto de vista fisico, econdmico, poli-

tico y social.

38 necesario de antemano nue &l profesor explique a 108 ===
alunnos las caracteristicas del Lago de Chapala, tales como
origen, volumen, profundidad, composicidn de agua, influen-
cia del viento en €1, influencia de la radiacidn solar, y -
la consecuencia de estas dos dltimas pera determinar si -

existe o no vida animal y si ésta es variada.

- El profesor da a conocer la evolucidén que ha ténido un dew--
terminado lugar conocido por los alumnos y las complejas rg'
laciones entre sus habitantes asi como la interdependencia

con otras localidades cercanas a €sta.

Es importante considerar la ubicacidn de un lugar para que
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de ello se obtengan lums posibles relaciones y comparaciones
nue pueda tenet con otros lugares y el desarrollo gue en un
momento daco pueda alcanzar faverecido por .estas reiacianes,
esi los alumnos entenderan lo valioso que es en si el espa-

cio geogrdfico.

Por ejemplo en el tdvico sobre el Bajfo se da a conocer 1le
ubicacidn de las ciudades oue conforman dicha regidn, lo --
cual es muy importante para comprender, la interdevendencia

tan estrecha que exizste entre ellas,

El Bajfo oresenta caracteristicas fisices relativamente ho-
mogéneas en 10 aue concierne al suelo, al clima, 2l relieve
¥ a la hidrografia; varticularidzdes oue incrementan el de-~
sarrollo agricola, gznadero, industrial y tecnoldgico de la
regidn. 3n consecuenciz la noblzcidn se ve favorecida por--—
nue las ciudades gque conforman esta zona tienen wn nivel de
vida mds alto, con zctividades terciarias mds desarrclladas
gue anteriormente no se habia 2lcanzado, evolucidn que se &
logra Unica y exclusivamente a trevés del tiempo y que ha--

cen prdsrers esta regidn.

Se hace énfasis en las cuelidades actuzles de la regidn que
representan, la evolucidn de lz misma, debido & que en tiem
po pasado el desarrollo no habia alcanzado la magnitud de -
hoy en dia, en consecuencia la importancia, deszrrollo e in
fluencia que ha lograco esta drea analizada no‘sélo se deng
ta en los estados ocue abarce sins también a nivel naeional

‘e internacional por la variedad de productos que se exvortan,



Bl profesor, msdiante ejemplos concretos de la viaa real, -
sroporcionard @ los alumnos los elementos necesarios para -
hacer juicios de valor ea releciédn a los recurscs naturales
que pueden ser utilizados para el hombre y por el hombre de
iiversas maneras. Asi{ como también que ellos comprendan 1la
rresencia de factores desfavorables que coartan el progreso
iz wna regidn en comparacién con otras. Por ejemplo la sel-
+2, es wna regién on donde =1 hombre ha llevado a cabo una

2xvlotacidén irracional, dando lugar z una transformacilén —-
issfavorable para le flora y fauna del lugar, llegando a ve

225 a la extinecidn de algunas esvecies.

-

Iz trensformacidn del drea se lleva a cabo por la famosa
raza, tumba y gquema ademds de la avanzada tecnologia que se
2z implantadao vara devastar los bosnges ¥ que en muchas oca
siones no se valora la importancia del producto obtenido co
=2 algunas maderas vreciosas y se mal utilizan inclusive co
=2 combustible. Es importants aque se establezca una ovrevia

gxnlicacidn sobre las ceractesristicas aque impersn en el lu=-
£=r para que los alumos interpreten y conecluyan cémo el ~-
~xmbre puede ser un mévil trzscendental para alterar la eco
zogfa de le zonea, siempre buscando satisfacer sus nscesida-

=2
S.

>
n
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ara brindar imvortantes rasgos a un tema o problena geogré
fico determinado y hacerlo reslmente interesante, el profe~
zar vuede destescar caracteristicas homogéneass de diferentes
=zgiones, que los alumnos mediante diversos procedimientos:
7 tdcnicas, obtendrdn a su vez otras caracterfsticas no men

citnadas por el profesor y logren comvrender 1a importancia
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del probleme ¥ su posible amvlicacién. Por ejemplo el Valle
de Aguaescalientes y la zona noroeste de Baja California Nor
te son diferentes una de 1a ctra, sin embargo, comparten la
caracteristica que tienen que encontrar los alumnnos & traw-
vée de las interesantes y amenas explicaciones que el docen
te les proporciona de cada una de ellas. Se ubicard a los -
alumnos en cuanto a la localizecidn de cada una de las dreas
de estudio, su relieve, clima, suelo, hidrografia y agricul
tura; ésta Wltima mctividad se distingue por ser orincipal-
mente de produccién de vid en ambas zonas, es en este avar-
tadis en donde los alumnos obtendrdn mds carecter{sticas so-~
bre la vid, con la ayuda &z los diferentes datos proporcio-
nados por el wrofesor, asi ellos distinguen las variedades
de uva y su diferente industrializacidn nara obtener diver-
sos vroductos de consumo nacisnal e internacional, asi como
tambidn la importancia nue reviste el cultivo de este pro-—
ducto, en el incremento de las fuentes de trabajo, situacio
nes aue imvulsan zl ovals a tener una economfa mds vproductiva.
De esta manera el alumno entiende la fuerte interaccidén que
existe entre los asvectos fisicos y econdmicos en las dreas
de estudio, sin perder de vista'}a finalidad nrimordial de
ver la homogeneiazd en ellas, en cuanto & la produccidn de

vid.

Debido & que la evolucidn es constante,no se detiehe, el prg
fesor debe hacer hincapié en cue las caracteristicas de un )
. lugar fueron, son y serdn diferentes y ello facilitar&
que los alumnos tengsn conciencia de 1a utilidad aue vuedan
qdr B los récursoévcon log sue cuentan, de tal manera gque -

ésta utilizacidn se lleve a cabo en forma racional y por lo
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tanto existe un mejor anrovechamients de 191 mismos., Por
ajemplo el Valle de México, en el ovasodo ore una regidn -
aatural exnlendorosa formada de un eoanjunto de Zagos rode§
dos de orominencias ge diversas altitudes; Ira una zona -
agricola muy bien comunizada mediante una red compleja de

canales que unian o todos los asentamientos del Valle,

Debido & las influencias extranjeras y 2 la evolucidn hig
tdrico-gocial aue sufrid el lugar, fue registranao modifi
caciones tajsntes nue canbiaron totalmente las caracterig
ticas que oravalecfan hasta llegar a convertirse en una -
gren ciudad también denominada la gran "selva de cemento®
en la oue no solamente se altera el vaisaje natural sino

tue también el ovaisaje cultural.

El vrofesor invitard a los alumnos 2 la reflexidn sodbre -
como un luger a travds del tiempo es totalmente modifica~
do nor el hombre y ellos vodrdn comprender en base 2 eXe-~
nlicaciones oprevias sobre el ejemplo, qud resulta mds o
ductivo, si mantener algunas caracteristicas njue existie~
ron en el nesado o por el c¢onitrario, gue imperen los rag-

gos de la actuzl ciudad en la gue vivimos.

Todo lo antes mencionado conduce a la conclusidn de que ~
mientras la naturaleza y sl hombre existan, van a oradu--
cirse alteraciones, mutaciones, modificaciones, construc~
ciones, extingiones de las caracteristicas que imperen en
una determinada regidn, lo cual el orofesor da a conoccer

a los alumnos mediante diferentes métodos, wprocedimientos,

formas, modos y técnicas que les ayuden a razonar sobre -
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los problemas oue equejan al mundo actual y nue ademds ad--
guiersn conciencia de la importancia que reviste la Gesgra-

o

ffe para su formacidn como personis y cmmo,prof951onules.
5.4 METODO INDUCTIVO Y SUS PROCEDIVIENTOS

En los canitulos trztados con anterlorlaad se afirma que pa
ra la ensefianza mediz bdsicé una de las caracteristicas que
debe reunir el método por excelencia es ocue sea inductivo y
esto es vornue las primeras formas o direcciones del nensg
miento se enceminan por la via inductiva y después por la -
via deductive primordialmente; el método iaductivo conduce
al alumno a oue introduzca paulatinamente éeﬁtro de los ca-
sos particulares, sencillos y concretos haste llega a enten
der, comprender y aprender los diversos casos generales, com
plejos, dificiles ¥y abstractos del contenido de la asignatn
ra por ello en este cawnitulo es menester exnlicar clarzmente
¥y a fondo qué es el método inductivo y en aque consiste.

El autor Diego GonzZlez en su obra de Diddctica o Direccidn
del Aprendizaje menciona el significado etimoldgico de la -
palabra induccidn, "se deriva ae'iquuctlo, aue e tanto c¢omo
elevarse de lo particular a lo general, del czso indivicuzl
a la ley". (Gonzdles D.1946)

Antigusmente en lz ensefianza media la inducecidn se aolicaba
con enuiterzeidn de conocimientos de amplitud creéiente, -
sin darle el valor mereciuo y verdadero de 1o que significa
ir ae 19 concretu a 1o absiracto, ée lo simple o 1l conpleao

¥y de lo particular a 1o general,



abstraseidn y 1z genervelizacif; &z 1z cuales el procedi--
mients de obzservosifa oo el fusdamental parﬁ la Geogrufis

ns zol~ en la invistizacidn, sians tabidn para su enseflanza,
on oo Wltima sz 4cnde veviscte una gran importancia para el

dxito del proceso senseflanza-avrendizaje de la Geografia.

Ta induiccidn es un razonamiento ocue btiene validez porgue me
diante ella se llege a una deterzinacidn y resolucidn del -

tema o nroblema en cuestidn,

Uno é&e los .objetivos orimordiales en la ensernanza de la Geg
grafia es estimular y desarrollar el proceso de observacidn

como vorocedimiento inductivo.

31 profesor, con ayudzs del método inductivo, partird de co~
nocimientos especificos vara llegar a las leyes estableci—
das vor la ciencia geogrdfica y conscidas por el orofesor -

pero desconocidas vnor los alumncs, de tal manera que ellos

no adquierzn conocimientos equivocos o en su defecto distor

sionados de esta anplia ciencia, que puede ser considerada
dentro de la ciencias naturales, pues también es menester -

y fendmenos gue conduzcan a las

Y

en ella sgtudiar los hechos
leyes y teor{as que les exvlican mds rdpida y claramente; -
vor esta razdén se dice que el método inductivo es fundamen-'

tal en la ensenanza de la Geografia.

De la habilidad y susceotibilidad del orofesor para menejar

este método, dependerd que se facilite a los alumnos que —



paso & paso vayan utilizando procedimientos y logren por s{

sologe y nuizds sin vercatarse de ello, aplicar la induccidn.

La induccidn represente para la Geografia la cualidad de te
ner valores formativos; si esta ciencia necesita de diver--
sas cualidades proporcionadas por los mdtodos susceptibles

de ser utilizados por ella, este método satisface esa nece-
sinad y por oira parte se identifieca con las caracteristicas

psicoldgicas de inmadurez intelectual del adolescente,

Para el alumno la induccidn significa mds que un simple mé-
todo, poraue incrementa su interds, motiva la diversifica--
¢idn de sus actividades, forma hfbitos de observacidn, expe
rimentacidn, comparacidn, abstraccidn y generalizacidn oue

son también llemados vrocedimientos del método inductivo y

lo ayuda a lograr su superacidén personal.

El estudiante puede verder la correlzcidn de wn hecho o fe-
némeno con la ley, si la realizacidn del método inductivo -
se prolonga, debido a gue se nuede acumular la informacidn
en forma dispersa, nor lo aue es necesario gue su avlica~—-
cidn se realice en un tiempo acorde al grado de dificultad

¥ amvlitud que caracterice el tdpico a desarrollar.

En fin, la induccidn es de canital importencia varz la en—-
sefianza, debe integrarse en la metodologia utilizada en un
‘ momento dado por el profesor, vorsue de esia manera su acti
viaad docente tendrd fortaleza y suficientes fundamentos -~
cientificos vpara encontrar une ley o principio que fenga —

aplicabilidad ordctica en el €abito geogréfico.
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N | 3 N :
Troasdimimta Ae Oheamyand 4n

* Lag c0sz8 ¥y log hechds se conscen orimsrcialmente sor mee
dio de lz observacidn. Observar (del latin soservere) ~ule -
re decir: :xaninar ztentsmente, o bien, re=nzrar, aavertir, -

notar . *

La observzcidn como gufa intencional de la atencidn se consi
dera hoy en dfa como un elemento diddctics fundamentsal e im=-

o

orescindible nara la ensefianza de la Geograzfia.

Garcfa Ho0z(1974), mencionn nue pora que sea dzable la observa
cidn es neceszario contemplar lo siguiente: .
"Presenciz de lo observado (bizn coms vresente real, bien ca
mo oresante asnerscen del cual son nreconcciszs ciertas notas )
Intencidn nodsrosa ovor anrender lo observable (sea nor suge-
rencias, sea vor actuzcidn libre).

Prevarzcidn v ajuste mimentines ds la observzcidn.

Habilided para consegulr difsrentas nersoactives gque den mds
seguricad y firmezz dz2 los datos anrendidos.

Tuerte conexidn con ls imaginacidn, a fin 32 realizar comopaw-
raciones.

Una clerz estructuracidn mental oara integrzr todas las ob-

servaciones varciales”,

Si la observacidn se lleva acabo dentro del =zuls, es conve -

niente considerar una iluminacidn aue vayz de sacuerdo & lo-

+ Nervi J. Ricardo. " La Prdetica Docente y sus Fundamentos

Psicodiddcticos ". Zd.Kapelusz. 3Buenos Aires, Argentina .
1969. pdg. 1
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que se esté vresentando para que el discente no se le pre—-

senten obstdculos gue impidan realizar una buena observacidn.

El alumno aebe gozar de buenas (normal) agudeza visual y au

ditiva, poraue de ello denende el éxito de su anrendizaje.

El orofesor debe alimenter al mdximo la discivlina conscien
te interna de sus eaucandos para mantener la atencidn hacia

el objeto observado.

Para que se cunplan estos puntos establecidos en forma Spti
ma, el orofesor debe llevar un plan vrevio pars dirigir la
observacién, no importa oue sea directa o indirecta, a fin
de gue no se obtengan, conocimientos, ideas y Juicios equif

vocos ¥ sin correlszcidn con el objetivo nroouesto.

La observacidén terndrd mayor validez, mientras se realice en

forma orcenada, minuciosa

[\

v lo mds completa posible, para -
gue el sujeto perciba lo deseado por los obaetlvos estipules
dos en un tema esvecifico y ademds para que gufe al alumo
con mayor provecho y facilidad hacie el aprendizaje de lo -

gque le rodea y de su mundo en qué- vive.

Observar es adavertir con atencidn cualquier objeto que esti
mule el interéds del individuo y no simplemente ver, sin re-
flexionar, puesto que no es una merg curiosidag, sino una -
centacidn real de aguello ocue se presenta ante el alumno.la
vposibilidad Ge observacidn ce incrementaré en los educandos ’

en funcidn de su ecad cronolégica y mental, de su experien-~

cia y ael medio en 2 jue se haya desarrollado.



Ta observacidn estimula al mdximo el santido de la vista rin
cipalmente y en menor grads vpero tambidn con suficiente valor
el resto de los sentidos.

La obzervacidn no debe ser considerads como una simple imprg'
s#idn, sino como el elemento esencial para formar Juicioes, -
idees y, 1o que es mds importante, para apoyar en gran medi
da el proceso de avrendizaje en la Geograffia. Spencer men--
ciona, "decir a un nifio las cosas y mostrdrselas, no =28 en-
geflarle a observar, es convertirlo en un recipiente de las

observaciones de los demds",

Este procedimiento despierta sl interds en el alumno porque
representa el vroblema a resolver, por €1 mismo y con el au
xilio y direccidn del profesor, a fin de que la observacidn
realizada no se desvirtde vy & la vez adquiera el educando -
una exneriencia nueva y objetiva que modifigue y suvers su
conducta. Lé observacidn vor lo tanto debe ser guiada por -
el orofesor, éste selecciona cuidadosamente lo aque se va a
observar en cada uno de los temas e desarrollar en el curso,
de tal manera que la ensefianza de la Geografia sea en gran

medida aoligable y significativa a la realidad del momento

hisrdrico en el que vive el alumno.

La observacién diddctica es aguella gue realizan el profe-ex

gor-alumno & 1o largo del curso ¥y péra que sea eficiente rg'

quiere de cuatro cualidades esenciales: |

-~ Completa. Que cubren todos los objetivos vlantezdos ﬁaré
el tema, de tal manera que sl educando capte casi en un «

 ‘100% la esencia de lo que ol profesor desea vertir en ellos,
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~ Precisa. Que sea concreta, basada en objetos reales que -
disminuyan y eviten el exceso de ambigliedades en el apren
dizaje.

-~ Imparciel. Que sea oriehtada de manera cénstante, hasta -
donde sea posible, para que se mantengan los alumnos con
el suficiente interds para aue cavten lo principal y fun-
damental de¢ lo observado.

- Metddica. En todo proceso de enseflanza-avrendizaje existe
uno o varios métpdos, que muestran los posibles cami?os)y
soluciones para realizar wuns observacidn favorable y pro-
ductiva, que para laz Geografia son los nrocedimientos oue
conformen el método inductivo. Por lo tanto, deben reali-
zerse prédcticas de observacidn en forma sistemdtica y gra
dual. .

- Oportuna. El procedimiento de observacién debe llevarse a
cabo en el momento més adecuado que el profesor considere,

para aplicarlo al tema que se esté desarrollando.

También, en algunas ocasiones, la naturaleza de lugar a cier
tos hechos y Tendmenos que desviertan la.éuriosidad Yy el in
terés de los a2lmos, ellos desean conocer nds acerca de —-
aguello extrafin o anormal que h& sucedido o estdZ sucediendo
¥ qué mejor oportunidad para el docente awnrovechar al méxi-
mo y agoter completzmente el tema sobre el fendmeno en cue~
tidn, es{ Favorscerd realmente el verdaderc nroceso de ensg

fianza-aprendizaje,

2n la ensefianza de la Geografia la observacién no ruede en- -
cajonarse come lo hsce un turista gque desviertan su curiosj

dad sclo zguellos hechos oxcepcioneales, fuera de 2o cotidig



- 209 -

no, sino que la observacidn debe ser sistendtica, con hechos

y fendmenos que tienen lugar en la vida diaria,

La observacidn eg un procedimiento de cepital importencia pa
ra 1la adquisicidn de aorendizaje, sobre todo en la Geografia,
ciencia egpacial, que en el nivel medio de enseilanza requie-~
re totalmente del emvleo de este vrocedimiento; asf el alum-
no se oercatard, comoprenderd y entenderd zquello que observa
en forma objetiva clara y concrete tanto directa como indirec

tamente.

La obsarvacidn dirscta es la nue realiza el discente en el -
medio geogrdfico en el cual €1 se encuentrz presente, esta -
manerz de avrender se considera ideal en el aprendizaje de -
Geograffa, sin embargo existen diversos obstdculos como las

limitantes naturales y la organizecidn escolar entre otros -

que impiden que se efectiie una verdadera observacidn directa.

Mediante la observacidn directza el alumno poco & voco se va
preparando para poner en tela de juicio anquellas ideas o co-
nocimientos que se le vrovorcionen y asi acevts con facili--
dad cualquier informacidn dada por algunos sutores, es decir
le despierta su esviritu de critica y su canzcidad de rago--
nar, anzlizar y valorar cualquier situazcidn, para que se lo-
gre 10 anterior es necesario gue los profesores que imparteni
‘esta ciencia tan compleja sean conscientes, cuidadosos y eg=-
tén realmente ubicados en 16 que deben y vueden ensefiar ¥y en

cdmo guiar a sus alumnos en el oroceso de observacidn.

Un ejenplo realmente objetivo‘y gque se puede llevar a cabo -
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mediante la observacidén directa es: la realcidn que existe
entre el clima, suelo y vegetacidn en donde los alumnos habi
ten y ellos mismos se den cuenta de lo que'caractefiza su =

medio y asi misgmo interureten lo que estén observando.

La observacién indirecta es la oue se lleva acabo mediante

recursos diddcticos, como fotografias, mapas,programas de ra
dio, televisidn, globo terrdqueo, transparencias, proyeccio-
nes, etc. esta observacidn suple a la observacién directa -
debido a cue muy a menudo no es posible explicar algunos te
mas poraue el paisaje motivo de estudio ya sea natural 0 -~
cultural se encuentra muy lejano de la visidn directa de --
los alumnos; por consiguiente se tiene que sustituir a la -
realidad con la gran diversidad de ayudas que existen pars

la ensefianza de esta amplia ciencia.

Los discentes deben ser habilitados vor el profesor para ==
desarrollar su capacidad de observacidn la cual debe ser hg
cia todo lo que les rodes y no solamente hacia los fendme——
nos extraordinarios como un sismo, una nevada, una eruveidn
volcdnica entre otras; porgue de 1la observacidn diaria, in-~
cluso hasta de lo que parece muf'ordinario depende que el -~
educando pueda elaborar Jjuicios, conjeturas y conclusiones

de los problemas que puede observar directa y cotidienamente.

Procedimiento de Experimentacidn.

La experimentacién es un conjunto de observacioneé feiacio—
.nadas con un fendmeno o hecho dado; debe guiarse por normas

de observacidn que se comprobardn o verificardn y todo este
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tiene gque ser coordinado por ¢l profesor, & fin de que no -
se desvirtden ni las observaciones rezlizadas, ni el exveri
mento, de tal mensra que se pueda lograr un resultado satig

factorio,

La exverimentacidn es el procediniento en el que el indivi-
duo realiza una o vardas actividades bajo observaciones di-
rectas o indirectas, que lo conducen al entendiniento de «-
los conocimientos zdnquiridos y hace mnosible que dstos sean
mds permanentes y suscevtibles de darles una anlicacidén ~-
préctica, dentro de las vosibilidades del zlwmno de enseiiana
medie bésica.

La observacién y la exverimentacidn son dos procedimientos
que se conjugan y de hecho no es posible separarloas, existe
una gran diferencia entre ellas, la cual hace que tengan -~
que ir a la par, ésta consiste en que mientras la observa--
cién es una contemplacidn reflexiva parz asimilar haste el
Wltimo detalle por pequefio que sea del hecho o fendmeno que
se observa tal como se vresenta en la naturaleza; la exveri
mentacidn en contraparte es totalmente activa, debido a que
es el experimentador el que provoca la vroduccidn del fend~
meno gue desea estudiar, Por lo tanto mientras el observa--.
dor contempla y analize; el experimentador actda, realiza,
no obstante ambas tienen aue existir vara que la esencia qQ'
aquello que va & ser ensefiado & los .2lumnos tenga validez y
anlicabilidad. | '

La exverimentacidn siempre busca le correlacidn de varios -

datos obtenidos medisnte una observacidn minuciosa que in-



terviene en un fendmeno determinado vpara poder llegar a es-

tablecer teorias o leyes suficientemente fundamentadas.

La experimentacidn tiene gran valor educativo porgue ayuda

a formar o cimentar el cardcter del discente, ya que €ste,

no tan facilmente va a acevptar algo gue no ha sido vlenamen
te comprobado y cada experimento gue realice el alumno serd
particular, encontrard seguramente en €1 algo diferente, im
previsto, misterioso, como a veces se expresard fuera de se
rie, que va a satisfacer en gran medida la curiosidad e ima

ginacidn que tenga.

Desde el punto de vista diddetico 1a experimentacién nece--
sita guiarse y llevarse a cabo mediante una previa planeg—-
cidn y realizacidn del profesor, porque si el resultado del
exverimento no es satisfactorio, o en su defecto, no correg
ponde a lo que realmente se querfa demostrar, el #nimo de -
logs alumnos y la imagen del profesor se modifica de tal ma-
nera que en un momento dado, vuede incluso y sin exagersar,

llegar a l1la frustracidn o por lo menos se disminuiria en --
gran medida su espontaneidad, disposicidén e interés por --

aquel fendmenc en cuestidn.

La experimentacién, a menudo, es imposible ejecutarla pore~
que existen hechos y fendmenos naturales e incluso sociales
o humenos oue limitan dicho proceso y s0l0 se vuede emplesar

el vroceso de observacidn.

Al experimentar, se hace posible con mayor profundidad, cla

ridad y rapidez la investigacidn minuciosa sobre uno o varios
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fandmencs seglin sen ) grado de diFiecvltad del tema,
Bl nroafosor debe avliecar la experimentacidn pars aues su en-
geflancza sea ejercitada por los alumoes, 7 1o s0lo sed 10 =w-
que tradicionalmente tenemos, une censeflanza libresca y empg

rica.

Un ejenple geogrdfico que emplee el process de experimenta-
cidén, es el tema "les rocas"™ que generalmente para los =21um
nos del nivel medis »dsico ss drido y sin ningune aplicacidn.
Sin embargo si el profesor les nrovnorciona muestras de los
tres grandes tipos de¢ rocas en donde van a notar, examinar,
analizar sus principales caracterfsticas tanto fisicas como
quimices, y con la ayuda de instrumentos y sustancias, los
alumnos exnerimentaran sobre los cambios y alteraciones que
puede sufrir la roca al contactoc con algunas sustancias e -
instrumentos, de esta manera, al finalizar la clase, es su-
guro que se sientan realmente interesados sobre los materia
les que conforman nuestro vlaneta y es diffeil que olviden
el contenido de este tema, porque dicho experimento es aun--
xiliado por 1la observacidn directa y aunado a ello podrdn -
aplicarlo en ei futuro en beneficio de la humanidad, como =
lo es en la construccién, en la industria farmacéutica, en-

tre otros usom de gran trascendencisa,

Procedimiento de Comparacidn.

Ia comparacidn es una funcidn mentsl del individuo que con-
siste en establecer semejenzesy diferencias entre dos o —-

mds cosas segin sus conocimientos en base a lo observado.



Bs un procedimiento diddctico de gran valor porque mediante
la comparacidn se asimilan y comprenden mejor los conocimien

tos de la Geografia.

Si 1a comparzcidn resulta en forma espontdnea durante la cla
se gserd de mayor provecho porgue de esta manera el nrofesor
ayudard a sus alumnos a gue adquieran madurez y asi realicen
comparaciones que irdn de las mds simples hasta las mds com~
plejas. ¥ se presta a mantener el interds y da lugar a dis-
cusiones, comentarios y debates entre alumnos, dirigidos —-

por el maestro.

La comparacidn es una forma de observacién dindmica poraque
poco a poco estd Yltima se va perfeccionando y hace gue el
alumno adauiera suficiente madurez mental para efectuar es-
te procedimiento, sin olvidar que es el maestro quien va &

dirigir la forma de identificar las analogias y diferencias.

Para que el 2lumno efectue comparaciones_gs necesarioc aue »
tenga conociniento de 2nuello que va a considerar como semg
Jante o diferente. Por ejemplo un alumno que viva en la Ciu
dad de México y nue no haya s21i86 de ella, no ruede compa-
rar los servicios de los cuales goza la ciuded, con los ser
vicios con aue cuenta un‘poblado de menos de 2500 habitan—

tes, poraue carece de fundementos pars llevarla 2 cabo.

Para la ensefianze de la Geograffa la comparacién reviste --
:‘an‘importancia debido 2 aue dentro de su dmbito pueden -—
existir, no 2210 una, sino infinidad Ae analogies y diferen

- cias. Eete rrocedimiento favorece el enriauecimiento de los
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conocimientos adquiridos ¥ da lugar a una vasta variedad de
ejemplos, uno podrfa hacer la comparacidn de las caracteris
ticas nue vrevalecen en las diferentes zonas monzdnicas del
mundo y atender los tres asvectos fundamentales de la Geo--

grafia (f{sico, binldgico y humano).

Progedimiento de Abstraccidn,

Segin el autor Garcia Hoz, "la abstraccidn en sentido muy -
general es una operacidn vsiquica de conocimiento que con~~
siste en prescindir de determinadas cualidades ¢ notas de -
un objeto, de un individuo o de una cualidad compleja.UErCﬁa
Hoz 1974)

Bn sentido m4s estricto, abstraer es una operacidn intelec-
tual o del conocimiento superior, por la cual no se tienen
en cuenta, es decir, se nrescinde de la existencia concreta

gsingular para obtener es{ los conceptos uwniversales.

gn un sentido totalmente vesicoldégico abstraer es un estado
relacionado con la atencidén consciente, en el cual se pola-
riza de tal modo la actividad pvsiquica en una direccidn que

se prescinde de todo lo demds”,

3n la e2nsefianza media bdsica, la abstraccidn deade el ounto
de vista psicoldgico es muy dtil vara sbordar el estudio de
1akGeografia, gu uso debe ser graduado conforme al»desarro-'
1lo completo del adolescente y se fundamente en la canacidag

intelectual y madurez del individuo.

Ia abstraccidn es un procedimiento mental y diddctico, nece
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sario pares la evolucidn ael adolescente y parz una mejor asi

milecidén ae la ensefianza geogrédfica.

Un ejemplo de este nrocegimiento es cuande al alumno se le
enséﬁa el tema de la erosidn glacial, pluvial, fluvial y ma
rina, etc., de las cuales es necesario hacer hincapié oue -~
el azua es el solvente universal, gue erosiona todo tivo de
relieve, abstraccidn oue a través de la explicacién gque apor

te el docente quedard comprendido el asunto a tratar,

Procedimients de Generalizacién.

La generalizacidn es el vértice del método inductivo porque
es cuendo se llega 2 la ley o uvrincipio anlicable & uno o -

varios casos.

Consiste este nroceso en extender los resultados del estu--
aio en un determinado numero de hechos y fendmenos gue ten=
gan similitud entre ellos., Zste procedimiento conduce =z las
conclusiones que van 2 ccrecterizar el esfudio de un tdoico

‘en particular.

Un ejemplo para este vrocedimiento se rresenta al exvlicar
el fendmeno de los ciclones, las ceusas aue lo producen y
sus consecuencias en el escenzrio geogréfico, vara el profe
sor qde guie & los alumnos pars gue lleguen & las leyes oue
rigen y caracterizan este gran fendmeno atmosférico, a fin
de que adquieran unz visidn mds clara y objetiva de lo nue

@s en si un cicldn.
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Los procedimientos aue conforman el método inductivo reore-
sentan una gran utilidad en su conjunto al relacionarlos fn
timamente y utilizarlos en el contenido programético aue el
profesor conoce y a travds del curso empleara vaso a paso -
cade uno de estos procedimientos, sin gue los zlumnos se per
caten de la utilizacién del mismo, no obstante, mediante eg
te método inductive se logrard alcanzar los objetivos esti-

pulados en el avrendizaje.
5.5 METODO DEDUCTIVO ¥ SUS PROCEDIVIENTOS

Se llama deduccidn al razonamiento nue procede de lo uiver
sal & lo particular, de lo genérico a lo individual, de la

ley al hecho, del principio al caso, del todo a la parte.

Garcia Hoz menciona nue la deduccidn en la ensefienza consig
te en "gque parte ordinariazmente de leyes generales descubier
tas por via inductiva e intenta aplicarlas a otros casog ©
hechos todavia inexvlicados. Se tiende a presentar la indue
cién y la deduccidn como procesos antitdticos, como dos vo-
los opuestos de la actividad mental; sin embargo, es necesz
rio no Jperder de vista su cardcter complementario y la inti
ma relacidn que liga a ambas clases de raciocinio dentro de
un proceso integral y unitario. Toda verdad alcanzada induc
tivamente se explica y aplica, por lo general, deductivemen
ten,(Garefs Hoz 1974) “

El método deductivo es un método 1égice que sirve a la in--
vestigacidn de las diversas ciencias, que conducen, comprue
ban y descubren verdades.Para la ensefianza reviste una gran

importancia porque sus procedimientos avpoyan temas abstrac-
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tos o bien temas concretos de los cuales es pogible derivar
hechog y fendmenos generales o universeles para llegar a he

chos y fendmenos particulares.

El método deductivo estd integrado por tres procedimientoss
el de aplicacién, el de comprobacidn y el de demostracidn;

en la ensefianza de la Geograffa en el nivel medio bdsico,es
factible llegar hasta el primer procedimiento de este méto-
40 quez es el de aplicacién, debido a gue los otros dos pro-
cedimientos aque forman parte del mencionado método se inter
nan en niveles de ensefianza superiores,asi como tambidén —-

en niveles superiores de investigacidn.

La avlicacidén que se utilize en este nivel de enseiianza, no
es tan amplia ni tan francea como a la gue se llega en alum-
nos de niveles mds avanzados que cuentan con una mayor madu
rez intelectual. La aplicacidn en la ensefianza media bédsica
alcenza un nivel elemental, donde el vrofesor la gradda ﬁn;
cemente con los contenidos aue se estéh_gstudiando ¥ no con
situaciones nueves que resultan para el alumno de aiffcil -

aplicacidn.

La deduccidn es un método dindmico que se basa en verdades
establecidas, es decir en leyes y generalizaciones,para --
llegar a las particularidades aue conforman el todd del te-
me a tratar. Diffcilmente en la ensefianza de la Geografia .
en secundaria es utilizable, porque comec ya se eXpres§ és - R

propio de individuos con mayor maduresz.

Un ejemplo del método deductivo en la ciencia geogréfica‘és :
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aquél que parte de la ley de la evolucidn constante, enfoca
da en este casc a la evolucidn que ha sufrido la humanidad-
a travds del tiempo y de los conflictos hél@cos, llegande a
entender casos particulares como son, el problema de la dis
criminacidn racial en el CGontinente Afficano, el problema -~
de los Israelitas en ¢l Medio Oriente, el problems de los -
Judios en la vrimera y segunda guerra mundial, y un sin fin
de ejemplos aque pueden ser mencionados como particularidades

de la evolucidn misma de la numanidad.

Procedimientn de Aplicacidn.

La aplicacidn en su concescidn mds simole, es el ejercicio
y el acto de relacionar uno o mgs casos semejantes.los in-
dividuos muchas veces la llevan z cabo en forma inconsciente,
pero la verdadera avlicacidn requiere de un esfuerzo mental
¥y significativo, que conducird a los alumnos & aprender me-

jor lo ensefiado.

La aplicacidn depends de dos factores esenciales para su rea

lizacidn: la capacidagd natural y el grado de ejercicio.

La capacidad natural es aquella de 1la cual goza ¢l individuo
vara aplicar sus conocimientos en forma razonada, congrueate
y ordenada2. Bl grado de ejercicio se refiere a2 aue mientras
el alumo ejercite la aplicacidn, serdn més vermanentes sus.
conocimientos y suscevtibles de ser avlicados a una mutipli
cidad de casos aque se le presenten en su vida escolar y co-

tidiana.
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"Su imnortencia pedagégica es tan grande que, desde aue,la-
escuela existe,ha coronado el proceso de ensefianza. Este he
cho none en evidencia:

lo. %ue un conocimiento o destreza valen pdco si no se saben
apnlicer.

29. 7ue une anlicacidn aceritada es lz sefial de un buen apren
dizeje.

3o, "Mme la avlicacidn de lo avrendido garantizae su fijacidn,
pornue sdends ae imvrimirle un cardeter funcionzl, asegu
ra su rresencie revetida en 1la conciencia, hechos ambos
nue son 1os nue nds CQntribuyen indudevlemente z grabar
los conocimientos y verfeccionar las habilidades.,

40, Nue la anlicacidn tiene una tdenica particular oue se -

verfecciona con el ejercicio®. ¥

Ios vrofesores de Geografiz no deben olvidar aque la aplica-
eidn ds lugar z la sigificetividad de su asignaturs ¥y zeja
ae ser sélo waza aburrida teorfz, y de lz utilizacidn derven-
gerd al éxito no 841o de &1 como profesor sino también de -
cada uno ae sus alumnos, vorgue estos dltimos realizan un--
esfuerzo vara c:ianrender log conocinientos sue el vrofesor
imparte y aué mejor sstisfaccidn’ nue el poder aplicarlos en

cuzlouier moments aue se les oresente en su vida.

De acuerdo al medio en sue viven, ek el nue se desarrollan-
*los alumnos, serd la avlicacidn mds iddnea que d€ el mazestro
2 su ensenanza, para aque de ests manera los alurnos seen eg

fimulados en meyor grado.

* Herndndez Ruiz, Santiago.” Teorfa General de lez Zducacin
y 1z Bnsefianze*, Bd. Porria. ¥México,D.P. 1980.pdg.T49.
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Por ejemplo gi el profesor y gus alumos se encuentran en un
medio militar oué mejor que el contenido de estg magna asig
natura sea enfacado a las necesidades militares oara gque ge
corrobore la gran utilidad aue tienen los conocimientos geo
gréficos, y cdmo en este ambiente existen otros casos en --
donde la Geograrfa tendrd una aplicacidn diferente, pero --
siemvre en beneficio de log seres que hebitan este planeta
fabuloso,

Procedimiento de Comorobacidn.

Bs la habilidad adquirida vor la wdctica del individuo que
logra una mente madura y una gran cavacidad de critica y re

flexidn.

La comurobacién consiste en una verificacidn del conocimien
to adquirido, requiere de cierto esfuerzo mental para reali

zarlo y no de un esfuerzo mecdnico.

La comprobacidén puede ser inmediata y metddica, la primera
consiste en una verificacidn, observacidn y confirmacién bre
ve. La segunda se realize mediante orocedimientos especiales

que reguieren de un desarr¢llo cuidadosc.

La comprobacidén tiende a concentrar las observaciones para-
tener un mimero mayor de datos y as{ comorobar con certeza

el resultado que se desea shtener.

En lmcomprobacién el zlumno manifiesta sus facultades inte-

lectuales porque de éctas depernde aleanzay uwna verificacidn



- 222 ~

satisfactoria, caracteristica e inata en el individuo.

Le comprobacidn requiere de reglas para que se efectie, la
primera es quue en ella se utilicen procedimientos nuevos h4
desconocidos para que el aprendizaje marche hacia adelante
¥ no hacia atrds; la segunda es la que exige no comprobar -
conocimientos trabajados por el mismo procedimiento, la ter
cera es que toda comprobacidn mal hecha o falsa, se vuelve
a repetir. Un ejemplo de comprobacidn de la idea de la -
redondez de la Tierra, para la que existen varios medios es:
le proyeccidn de la sombra de la tierra en los eclipses de
Luna, la llegadas y la salida de los barcos en los puertos,

las perspectivas infinitas del horizonte, entre otros.

Frocedimiento de Demostracidn.

e demostracién consiste en poner en evidencia la certeze -
de los conocimientos adquiridos. También se le puede consi-
derar como la prueba de un hecho partiendo de verdades evi-

dentes.

Bs un procedimiento rigurosamente l1dgico encaminado a obte-

ner la verdad de ciertas conclusiones; necesita del razona-

miento por lo que es m€s factible de realizarse en niveles
avanzados en donde el alumno ya tiene cierto grado de desa-

rrollo y madurez mental gue le perpitan llevarlo & cabo,

A ﬁgnudo se llegan a confundir los significados de.la com-—-
probacidn y 12 demostracidén, esto no debe suceder ya que la

Yltima es un procedimiento mds rigurcso, estricto y de ca--
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rdcter general, por el contrario, la primera es mds ele——

mental y de cardeter prdctico, no tanto cientifico.

En relacidn al proceso demostrativo, Rebsamen menciona en
su Antologfa Pedagdgica (1977), que:
w21 que no examina por si mismo, el gue acepta ciegamente ~

todo 10 que otros dicen, ea una mfquina‘,
5.6 METODO ANALITICO ¥ SUS PROCEDIMIENTOS

Lz palabra andlisis se deriva del griego analusis que signi
fica descomposicidn, separzcidbn de un todo en las diversas

partes o elementos que lo constituyen. Dicha descomposicidn
requiere de una ordenacidn de sus partes para conocerlss ¥y
agimilarlag individualmente; por lo tanto, como ya se sabe,
el andlisis consiste en la operacidn intelectusl que consi-~

dera por separadc las partes de un todo.

Bn este método los conocimientos del todo y la parte estdn
relacionadas, es decir, el todo supone ias partes, las par~

tes suponen el todo.

Alcocer Barrera, menciona Mque el endlisis obedece & una ng
cesidad del espiritu humano, obligado por su naturaleza a ~-
dividir les dificultades para dominarlas sucesivamente", -
(Alcocer Barrera 13963)

El andlisis permite realizar una seleccidn de aquello que se
considera 1lo mds importante y depura lo que conazidera indtil

en el proceso de aprendizaje.
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Bl endlisis puede ser de dos formas,le elemental y 1la cau—-
sal, la primera consiste en separar, digregar, apartar or--
ganizadamente un hecho en las partes que 1o constituyen sin
tener en cuenta las reladiones que existeﬁ‘entre dichas par
tes. La causal tambidn es una descomposicidn oréanizada de
un hecho en las partes que lo constituyen, se buscan las ra
zones por las aoue estdn unidas, es decir encontrar las cau-~

sag y los efectos que mantenian esta unién.

Bl andlisis no es una mera senaracidén del todojsu finalidad
es que la separacidn girva al individuo para comprender y
aplicar las relaciones nue guarden las partes constitutivas

del todo.

En la ensefianza media bdsica cuando se llega a2l andlisis en
la asignatura de Geografia se hace necesario que el profe--
sor conduzca a los alumnos para que ellos razonen lo oue ob
servan en la realidad, que se presenta aisledamente ¥y que

tienen que advertir la estrecha relacidn y las conexiones -
que existen entre los hechos y fendmenos geogréficos, por-
que siendo la Ge-~oraffa una ciencia esvacial todo lo que
existe sobre la Tierra no puede Asimilarse en forma eislada,
todo tiene una relacidn, la cual no se debe perder de vista
para realizar un andlisis verdadero y congruente de lo que

se esté tratando en un momento dado.

Procedimiento de Divisidn.

La divisién es un acto que se realiza mentalmente cuando el
individuo se percatz de que no puede abarcar tode aquello -

que conformé un hecho o un fendmeno dado y procede a dividir
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el fendmeno bajo un criterio organizado, coherente y especi-

fico gque el andlisis mismo impone,

Descartes afirmé wdividir cadz una de las dificultades gque
hallé a mi paso en tantas partes como sea posible y requie-

ra su mds fdcil solucidnv.

Se llega & considerar que el andlisis y la divisidn son lo
mismo, sin embargo existe una real diferencie entre ellos,la
primera consiste en tomar en cuenta los elementos que confor
man el objeto en cuestibn,lo cual no significa aque se tiene
gue realiza una divisidn. L& segunda es lz desintegracién de
dicho objeto en las partes que lo conforman respetando la in
dividualidad de cada una de ellas para oue puedan ser estudiaz
das,reflexionadas y asimiladas congruentemente y en beneficio
del proceso ensefianza-aprendizaje. No obstante, la divisién
constituye un andlisis en cierta forma,pero el andlisis no -
siempre se efectda a través de la divisidn, puesto que puede

emnlear otros procedimientos.

Procedimiento de Clasificacién.

La clasificacién tiene como finalidad dar facilidad para el

aprendizaje de hecho. Como uvrocedimiento pedagdgico es mds -
bien una forma de divisidn que é;gue ciertos criterios, es -
une divisidén en lae que se agrupan elementos con semejenzas y
se esfablecen diferencias con otro grupo, podria considerar-
se como el resultado de una comparacidn. Sste procedimiento

fortalece en gran medida el aprendizéje porgue desplaza la';
monotonfa de los interminables temaé.sin una continuidad ob-

‘Jetiva y hace realmente interesante la ensefianza,

La utilizacién de esauemas y cusdros sindpticos que se aso-
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cien a percepciones visuales bien delinesdas conforman une
clagsificacidn de suficiente aplicabilidad en el proceso en
gsefdanza - aprendizaje y los alumnos, que son la vreocura--
¢idn de todo docente, captardn con mayor facilidad los cong

cimientos imvpartidos.

La clasificacidn es un procedimiento que el individuo reali
za desde pequefio y va adquiriendo un grado de dificultad ma
yor a medida que dicho individuo goza de una mejor prerara-
cidn y conocimientos, de ahf que este procedimiento tenga -

tanta importancia en el proceso enserianza - avrendizaje.
5.7 METODO SINTEPICO Y SUS PROCEDIMIENTOS

La sintesis se deriva de la voz griegassunthesiswque signi-

fica reunir las partes de un todo.

Dewey menciona que "el endlisis conduce hacia la sfntesis -

mientras que la sintesis perfecciona el andlisis”.

Tanto la sintesis como el andlisis se complementan porque -
no es posible conocer el todo sin analizar sus partes ¥ vi-

ceversa.

La sintesis consiste en estudiar elementos aislados, partes
¥ apartados de manera organizada, ordenada y seleccionando-

los para llegar a alcanzar un ‘todo.

La importancia de la sintesis en el aprendizaje es que da -
unidad y uniformidad a la ensefanza, evita 1a ~ confusidn -
o vredominio de algunas ideas, apoya a la solidificecidn de
los conocimientos, coordina, asocia y organiza la informa-
cién y la formacidn del docente. La sfntesis eé una capaci-
dad mental del indiwviduo.
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Procedimiento de Conciusidn.

la conclusidn es 1a acecidn de der un desenlace, fin y ter-~
minacidn al objeto en estudio. Bste procedimiento es nece=-
sario porque ayuda a la recomposicidn del tema a tratar y
ademds estimula y auxilia a sue el alumno madure mentalmen-
te. La versona que establece conclusiones es la que tiene

un nivel intelectual avanzado.

Procediniento de Definicidn.

Ia definicidn es el procedimiento por el que sSe expone con
claridad, veracidad y significatividad el c¢contenido de un -

tema en cuestidn.

De acuerdo al desarrollo mentazl del alumne la definicidn --
gerd utilizada, en mayor o menor grado parz su mejor ssimi~
lacidn y asrovechamiento sn el avrendizaje; no vor ello se

discrimina la utilizacidn de 1z definieisn, simnlemente ~-

hay aues saber adecuarla al momento y circunstancia ayproviada:

Ia definicidn implica la comprensidn vreviz de lo que se --
define y se utiliza frecuentezmente en la ensgefianza de cual-

quier asignatursc.

Procedimiento de Resumen.

21 resumen es un drocedimiento didfctico de gran valor por-
aue ayuda & nque algo suficientemente extenso sea concrefiza
do, sin dejar a un lado gue dentro del mismo se incluya la
mds importente y trascendental del contenido del tema en --
cuestidn. Srroneamente se piensa nue el resumen es la redug
cidn y condensacidn del tema ¥ nue de esta menera el alumno
cuede aprender mejor y mds rdpido, sin embargo el resumen -

reune, como ya se exvresd, lo mds destacado de un tema y -
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elimine los elementos suverfluosz del mismoj; para oue sea 0db
jetivo ¥ ae gran utilided reouiere de tres caracteristicas,
aue sez breve, verldico y elaro; breve nara nue el alumno -
hage un esfuerzo para eliminar 1o que no es importante; vew
ridico, warza que 1z informecidn sea vélide desde el punto -
de viste cintificoj; claro pare nus se comprendsa con mayor -

facilided lzs iders exmnuestes.

Bl resumen puede ser en forma orzl y escrite segin ssa con-
veniente, ventos el docente v el discente lo vnuedan realizer,
es preferible nue 1o lleven & cabo este dltimo para su ovro-

pio beneficin, noraue es €1 quién va a anvrencer.

Bl resumen se elabora aesnuds de aue se hz comorendido el -

tépico de estudin.

Proceqimient s de Reczouitulacidn.

Recezritulaciin es el »rocedaimiento diddetico oque se encar--
g2 de sunar los contenidos de uno o m€s temas dentro de una
zsignatura; aebe llevarse & cabo veriddicamente wvara aque

los conocimientos nueden pien afiznzados ¥y afirmadqos —-
en le mente de los siumnos, & fin de lograr un mejor —--

anrovechamiento escolar.

Las recapitulaciones vueden ser parciales o toteles sesin
»

sez el criterio Gel ovrofesor gue es ~cuién 1os va z dirigir

bajo une buena vrevarzcidn y realizacidn.

Hayv nuienes ennumeran las caracteristicas oue debe reunir -
ie recanitulacidn v son: completas (no omitir elementos im-
portantes), ordenadas (realizarlas de lz misma manere gue ~
se desarrollo el curso), articulades (existir relacidn y cg

herencia de los contenidos), densas (amplitud perc 12 infor
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macidn ¥til y en el menor espacic vosible), claras (senci--
1lez y claridad en los contenidos), flexibilidad tdenica --

{se lleva a cabo por diferentes caminos y sistemas),

El gredao de utilizacidn del andlisis y la sintesis en la en
seflanza media bdsica devende de 12 mpercencidn del wrofesor

sobre el grado de madurez de sus alumnos, para gue en un Mo
mento dado al aesarrollar un tdpico esvecifico que presente
cierto nivel de dificultad, el empleo de medidas y formas -
diversificadas y segin las caracteristicas del profesor v e
alumno y la asignaturé se garantice el resultado provechosn
y asi{ proceder a verificer en el momento oportuns y acorde

a2 las necesidades del contenido programdtico.

Por dltimo, los métodos que se trataron en este capitulo -
pueden ser llevados 2 cabo mediante cada uno de los procedi
mientos que los integren, parza ello es imprescindible aaz—-
cuar los contenidos ai nivel medio bdsico para sue nu:4zIn -
ser ealizado correctamente vy el beneficig‘obtenido sea para
los alumnos que son 1o mds importante y principal en la ——

educacidn.
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6 EJEMPLOS CONCRETOS DE UTILIZACION DE LOS
METODOS EN LA ENSENANZA bE L4 GEOGRAFTA
6.1 METODO INDUCTIVQC BASADO EN LA OBSERVACION DIRECTA
é.1.1 MEDI0 CIRCUNDANTS
6.1.2 MEDIQO FISICO
6.1.3 MEDIO 3CONOMICO
6.1.4 ™MEDIO SOCIAL ﬁRBANO

6.1.5 MEDIO SOCIAL RURAL

§.2 YETODO INDUCTIVO BASADO EN LA OBSZRVACION INDIRECTA
6.2.1 GLOBO TERRAQUEO
6.2.2 ‘MAPA
6.,2.,3 FILMINA

6.2.4 RELATO
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6.1 METODO INDUCTIVO BASADO EV LA OBSERVACION DIRECTA.

6.1.1 WMEDIO CIRCUNDANTE

¥Yedio caracteristico gque se encueatra alrededor de la escug

la secundaria No. 59, Club de Leones de la Ciudad de México.

OQbietivos

- E1 alumno desarrollard,de acuerdo a sus posibilidades,la
capacidad de observar todo lo que se 2ncuentra a su alre
dedor.

- Bl alumno ubicard su escuela tomando en consideracidn --
las principales avenidas que se sncuentran cerca de.ella,
con el apoyo de un croguis que €1 pueda manejar.

- Bl alumno diferenciard algunos aspectos econdmnicaos ¥ so-

cialaes del lugar.

Recursos Diddeticos

- Ambiente natural ¥y social que rodeg a la escuela.

~ Croquis de la zona.

Desarrollo

Para que el alumno logre alcanzar los objetivog antes ex—
ouestos, se hace necesario gue primero aprenda a identifi-
car los vuntos cardinales con los elementos gque se encuen-
tran dentro de su escusla, para que despu€s se percate de

todo lo nue rodea az esta‘dltima ¥y realizar el recorrido en

base al croguis que proporcionard 21 profesor. .

Cuesticnario que auxiliard a los alumnos a ejercitar la —-



localizacidn de los puntos cardinalec:
¢, Hacia aue punto cardinal se encuentra orientada la puer-
ta princinal de tu escuela?

nué orientacidn tienen las ventanes del saldén de closes?

[

Hacia qué punto cardinal gueda orientada la direccidn de

Qe

la escuela 7
Los talleres de la escuela sen qué punto cardinal se en-—-—-
cuentran?
Tomando como referenciz el ala principal de la escuela
¢Hacia dénde se encuentra orientado el patio de deportes?
¢Hacfa qué punto cardinal estd orientado el edificio de td

escuela?

Una vez efectuada la actividad aentro de su escuela, los -
alumnoé estdn cavacitados para hacer un recorrido zlrede--
dor de la manzana donde se encuentra el nlantel., Para ello
el docente prevarara un croauis mudo (se presenta el cro--
quis con nombres para ocue el lector tenge facilidac de ubi
car la zoa aue se estudia), de la manzana en le cual se -
encuentra ubicada su escuela, en donde posteriormente los

‘alumnos registreran el nombre de las cuztro calles, Andrds

Molina Enriguez, Corufia, Sur 69 ‘y Santa Anita.(PLANO 1).

El recorrido se llevard & cabo mediante una guia auxiliar:
~ Orienta el plano ocrosuis colocdndolo de tal forma nue -
1z posicidn coincida con la ubicacidn real deledificio.

~ Inicia tu recorrido hacia el norte.
;Cdmo se llama le calle sobre la nue se encuentra tu escue

187 Anots el nombre en el croouis.
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Al 1legar a la esauina da vuelta hacia el oeste. Regis—-

}

tra el nombre de 1& cflle en el plano.

- Parg en la esauina de Corwia y Sur 59, ahora camina hacia
al sur.

~ Detdn el paso er 18 primera esauina gue encuentres. 5Qué
anombre recibe estz calle? anstalo.

~ Dirfgete al este; una vez que llegues a la esauina, ceani
na nuevamente hacia el norte. ;qud calle e2s la que vuel=~

ves a encontrar?

De las calles aque recorriste alrededor del plantel, jCudl

consideras ague es la princival? ;Por qué?

;Cudl de lay otras tres avenides le siguen en importancia?

;Bs de doble circulacidn?

;Aué tipos de vehiculos circulan?

;Bn qué€ colonia, delegacidn y cddigo postal se encuentra -
tu escuela?

Al caminar sobre la avenida Andrés "olina Enriquez ;W€ -—-

direccidr tiene d4sta?

;Cudntas escuelas existen en la misma manzana de la secun-
daria en donde estudias, Yy qué nivel de educacidn atien--
den?

;Bn qué calle se encuentra localizada la Biblioteca publi-

ca?

Posteriormente, el profesor explicard que la escuels secun
darias No. 59, estd rodeada vor importantes vias de comuni-
‘cacidn, gue hacen viazble el accesc 2 todos los alumnos aque

se dirigen a ella,y la orientacidn que tienen.
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Bs necesario nrovorcionar informacidn acerca de la evolu -
cidn de ese lugar, los cambios gue ha sufrido a través del
tiempo y del espacio, Yy la trascendencia que han tenido 80
bre los nabitantes del drea, nue de ser una zonz de culti~
vos, nosteriormente un £rez residencial, actualmente ha —-
llefado & ser une importante zona comercizl, incluso con -
un gran hacinamiento de vendedores ambulantes, de tal mane
ra gque los alumnos tengan una idea general nara gue despuds
ellos mismos nueden reelizar julcios e interpretaciones de

1o gue observan.

E1l docente mencionz nue se realizerd un segundo recorrido
en el cual ellos ven z registrar en un croguis mudo, (se nre
senta el cronuls con nombres pare gue el lector tenga faci
lidad de ubicar la zonz que se estudia) previamente elabora
ao por el nrofesor, 10S nombres de lag calles ¥ avenidas »
por las ogue ven & transitar y anotardn los comercios, las-
iglesias, los mercados, las gasolineras, les tibliotecas ,
las escuelas, etc., aue encuentren en su camino, com el fin
‘de nue los alumnos conozcan la orientacidn de su escuela v

las caracteristinaes de sus alrededores,.( PLANO 2 ).

Desvués de una previz exvlicecidn . el mzestro indica z los

a2lumnos nue el recorrido se llevard a cabo vor narejas va-
re evitar el desorden, lz dispersidn del gruno ¥y favorecer
el intercembio de ovniniones e imonresiones sobre 1o gue vanb
yan observando, de tal manera nue se facilite el trabzjo -

tanto del vrofesor como el de los alumnos.

Al salir a2l recorrido se les distribuyre el croauis con el
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que van a trabajar de manera que nadie carezca de €1,

3n el =ranscurss del recorrido los alumnos observardn las
avenidas Andrds ¥olina ZInriquer, Viaducto Miguel Alemdn, -
ZJalzads de Tlalnzn, Corufia, Calzada de la Viga, Santz Ani-

ta 7 czracteristicas que sobresalen en =1 lugar.

Despufs de haber realizado la actividad en el drea de la es
cuela, el nrnfesor zclarard las dudas oue hayan surgido en
gl trabajo desarrnllado, c¢on 1z ayuda de un cuestionario -
1ue comnlamente ¥ reafirme la actividad efectuada'por los

glunnos.

Zuestionario:

+

,%xisten dress verdes en la zona recorrida? ;A qué ge debe?

€3}

18s un drea deswuntlzada 5 muy voblada? ;C4mo sabes sue lo -
287

ijoualas tivos ae edificaciones observas? Residenciales, uni
fzmiliares, nultifzmiliares, <evartamentales.

5 C08mo consideras 21 nivel de vida de los habidtanites aue se
ancuentran cerca de la escuela? Alto, medio, bajo. :;Por qué?
;La mayoriz de la n»oblacidn aque se encuentra em el 4rea es
vermansnte o solo itrensita vor ella? ;Por qué?

;ouéd diferencias notas en las calles aque recorriste?

s Encontraste alzunz estacidén del metro? ;Cudl es ?

1A 1ué linea corresvonde la estacidn del metro?

;5Por cudl avenida encontraste mds vehiculos de transporte?
;4 qué se debe?

Marca o seriala en ftu croguis con una "G" las gasolineras que



.-236.-.

encuentres en tu recorrido,

;Pienen aleuna importencia las gacolineras cercanas a tu -
escuela?

;Oudl de les avenidas oue estan en el plano tienen mayor -
actividad comercial?

;Cudles son los comercios gque destacan en el 4rea?

éQué tipo de diversiones encuentras en la zona?

Presuntza & tus padres ogué cenbios ha notado en la zona?

Al t€érminc dsl recorrido se recomienda aue los &lunos pa~

sen en limpio su croouis.

Mediante une conversacidn organizada el profesor estimule-

rd la particinecidn de t23do0s los alumnos, con la ayuda de

une gufa de discusidn oue contengs las siguientes cuestio-

~ Después de heber recorrids el £rea cercanz & tu escueld,
;Consideras nue este Ultima tiene une buana'ubicacién?

.Cudles son les carencies mds notorias del luger?

;C0udles son & tu criterio loe principales problemas que --
aoueien &l lugar en &onde se ubica tu escuela?

De esta manera entre tados obti?nen conclusiones acerca de

[

la importenciz, zlteraciones Yy evoluciosnes gue ha sufrie-e-

d o el rea cercana al nlantel.

Por medio de 1os procedimientos del método inductivo: la =
observacidn directa, comparacidn, abstraccidn y generaliza
cidns el modo indiviaual en el trabaio realizedo, las for-
mas verbal e interrogztiva y la téenica Ge conversacién or
genizade, el profesor manejard dindmica y ectivamente al --

u

grupo, para lograr no sdlo el aprovechamiento, sino también
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una mayor participacidn, imtegruacidn y cooperacidén de los

alunnos en su aprendizaje.

6.1.2 IEDIO RISICC
Frutas de Cacanuamilpa.

Objetivos

31 a2lwmo al términs de la visita a las @rutas de Cacghuamil

pa.
- Comuraobard la importancia nue reviste la accién nuimica-

y mecdnica del agu=z, a2l erosionzar las diferentes canas del
subsuelo.
- Desarrollard su canzecidad de observacidn del paisaje na-

tural.
Recurgos Diadeticos

- Pajisaje natural de las Grutas de @acahuamilna.
- Gufa de observacidn sobre particularidades de la caverns.,

- Mava tovogrdfico dz 12 zona.

pesarrollo

Dado el impacto que seguramente va & tener sabre los alumanos
la visite a este esplendoroso escenario natural, se requiere
de una exnlicacidén conereta vy clara de la localizacidn, de -
las causas aue dieron origen, de la evoluecidn gue ha tenido

la gruts a través del tiemvo y del espacio y demds caracts—-—
risticas que destacan sobre el tema. Para ello el profesor -
utilizard un lenguaje sencillo parz aue los a2lumnos entien--
dan las exvnlicaciones. Antes de ir a la visite, 21 profesor
trabajard oreviamente en 2l salon de clases, formando subgru

008 para que conozcan lz carta tovogrdfica del lugar,

51 orofesor realizard todos los trdmites necesarios para
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llever & cabo l&e visita.

Antes de partir & la zona de estudio, el qocente distribui-
rd & los alumnos un cuestionario que sirva de guis para ob
servar 1o que mds destagque desde el punto e partide ( su

escuela) hasta llegar al lugar de estudio (las Grutas ade -

Cacanuanilpa).

Cuestionarios

;Aué hora marca tu reloj en el momento de salir?

Anota =1 nombre ade la avenida por la gue se inicia el via-~
=

Registraz el nombre ae las granaes avenidas aue transites -
antes c¢e salir & le carretere. -
;Hacia oue punto cerdinal ae la ciudaa te diriges pare lle
gar & la carretera?

¢Cudl es el nombre de la carretera por le que sales de le
ciugad?

Fljate en todas las sefiales que se encueatran a 1o lergs de

la carretvera. Observa si es Pederal o de cuota y oue mimero

registra. indtealo.

Observa el numero de carriles que tiene la carretera por -

la aque viajas. Andtzlo.

¢A qué hora llegaste & la ciudad de Cuernavaca?

Al selir de la ciudad de Cuernavaca, (Hzefa qué carretera

te dirigiste? ”

cTiene el mismo mimero que le anterior, cudl es?

;Au€ hora marce tu reioj & la llegada & las grutas de Cace

huamilpa?
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;Bxiste vegetacidn en los lugares cercenos a las Grutas de
nacahuamilpa? ;C8mo es éata? Dibdjala.
;Cdmo es el relieve del lugar? Llanura, mesetva, montafia.

;Observas la presencia de corrientes suverficiales en el lu

zar?

intes de introducirse en las Grutas el orofesor indicard a
los alumnos la manerz de sntrar 2 sllas {en parejas) para

avitar la dispersidn v el desorden del grupo.

Con lagyuda de un cusstionario o zufa previamente elaborada
20r el orofesor y lefda por los alumnos, los invitarg€ a sue
2bserven detalladamente las diversas estructuras, formas ¥
caracter{sticas nue se oresentan en esta cavidad subterrd-
nee de tal manera nue los alumnos cuenten con 10s elementos
necesarios para comprobar 1o que el vrofesor exwvlica y con
211lo obtener conclusiones concretas, cdmo es gue debido a
la disolucidn del carbonato de calcio se origina la forma-
cidn de estalactitas y estalagnitas, al considerar que el
agua es el solvente universal que altera y modifica el re-
lieve de un lugar, en este caso las Grutas de Cacahugd—-

milpa.

Contenido de la guia referente a las Grutas de Cacahuamilpa:
3 En qué estados de la Revdblica se encuentran las Grutas de
Cacahuamilpa? '
;Aué rios son los aque ayuden a la formacidn de las Grutas
de Cacahuamilpa?
;,9€ observan manifestaciones de vida dentro de las Grutas?
;,Cudles?



;S5e encuentran gotas de zgua (infiltracidn) susceptibles de
ser observadas? ;En ddnde?

De acuerdo a le explicacidn previa de cdmo se han formado
las estalectitas y estalesmitas ;Qué ohservas? _
Cuando se unen las estalactitas y las estalapnitas ;Cdmo -
se le nombra a la estructura?

Al ceminer ;Es posible notar le presencia de egua? ;Por qué?
clentro de las grutas exicte luminosidad natural?

,La temperatura gue predomina dentro ae las Grutes, es —-—-
friz o cdlida?

;Hace falta oxfgeno dentro de las Grutas?

,Existen tamefios y formas iguales en las estructuras gue ob
servas?

&Qué colores se observen en las diferentes formaciones de -
de la Gruta?

A1 tocar estas rocas ;Con qué textura las describes? Pina o
gruess.

;due sabor tienen las rocas? Pruébalas.

Notas elgin cembio en tu ropa y calzado el szlir de las ~
Grutas?

., Bl cemino por.,el cual se reali%a el recorrido de las Grutas
es qe origen aatural o artificial?

;Consideras que el hombre puede gar a las Grutas una utili-

 dad diferente, fuera del interds turistico?

Al regresar a8l aula y con el fin de incrementar ei‘interés
gue se desvertd con la visite & las Grutas, se realizaré -f
une téenice grupal gue retroalimente ¢l aprovechamiento de
todns los sluinos, pars lo cual se sugiere desarrollar un

tororllino ae iaeas, Tanbién vodrdn realizar un dibujo de
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las Grutas como una actividad creativa,

Para el desarrollc de este tdvico rne convenido el empleo -
del mdtodo inductivo, en sus procedimientos de cbservacidn
directa, comprobacidn, abstraceidn y generaliszacidn; asf -
como 8l uso del modo simultdneo, las formas verbal, exposi
tiva e interrogativa y lz aplicacidn de una tdenica grupal
que complemente el proceso enseilsnza-aprendizaje, como lo

eg el torbellino de ideas.

6.1.,3 MEDIO ECONOMICO

Laboratorios Ciba-Geigy, planta sur,

Objet ivos

Al término de la visita a los Laboratorios Ciba-Geigy el

alumno:

~ Bxvlicard la importencia que tiene desde el vunto de vig
ta econdmico la produceidn de fertilizantes, plaguicidas,
¢ insecticidas para incrementar la produceidn y diversi=-
ficacidn de cultivos en lcs campos mexicanos.

~ Conocerd 1a dependencia que tiene Mdxico con diferentes
paises por la importacidn de una gran variedad de mate-—
rias primas para obtener el producto final.

~ Desarroilard su capacidad de observacidn al visiter wn -

medio econdmico.

Recursos Diddeticos

~ Lugar de estudio, Lakoratorio Ciba-Geigy planta sur.
~ Croquis de la distribucidn de 1los edificios de acuerdo a

las actividades gue se lleven a cabo.
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" = fufa de encuesta.

Desarrcllo

El profesor explicard la importancia gque reviste la agri--
cultura en nuestro pafs como actividad econdmica primaris,
la cual necssita de diversos fertilizantes tanto naturales
como artificiales para alcanzar una mayor productividad, -
razdén que justifica la visita a los Laboratorios Ciba-Geigy,
proguctores de fertilizantes, plaguicidas, insscticidas y
demds productos para el campo. También mencionard la loca-
lizecidn de los laboratorios, el tiempo aue durard el reco
rrido dentro ge ellos, 1la mznera de trzbajar (subgrupos de
5 & 6 personas) mediante le realizacidn de entrevistas al

personal que elabora estos productos.

Bl docente repartird un crosuis de la distribucidn de las

dreas de productividad, oficinas, almacenes, COMEAOres, =-—
dreas verdes, etec; a fin de aue el alumo se percate de la
importancia gue tiene le distribucidn de las dreas de tra-
bajo en la industria para lograr un mayor rendimiento en -
le productividaa evitar 1z hostilidad y favorecer una eg

LA .
tancia mds smena de cade uno de los trabajadores para lo--

grer el beneficio de la mayor productividad.

Una vez en los laboratorios los alumnos se van a organizar
en subgrupos como y& se indicd de tel manera que todos nar
ticiﬁen en la reelizacidn de la encuesta que se llevard a

cabo. Cada uno va hacer una pregunta & los trabajsdaores de
los laboratorios para conformar asi una encueste de 30 pre

guntas que les permita establecer juicios acerca de la uti
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1idad aue se le puede dar a los fertilizantes en los came
pos mexicanos, la importancia del mercado de este nroducto
en nuestro pafs y de acuerds a su capacidad, valoren las -

caracteristicas de un producto natural y uno artificial.

gncuestas

;Zsta industria es mexicana 4 trasnacional ? ;de nud pafs?
;Cualen son las materias primas que se utilizan en la ela-
boracidn de estos productos? ;De qud pais o paises vienen
las materias primas?

gQué medios de transporte seuwilizan en 12 importacidn de
egas materias primas?

;81 no se importaran las materias primas, nuestrn pais po-
drfa elaborarlas? ;Por qué?

;Cuales son los cultivos de nuestro vafs que necesitan es-
t0s productas?

;jPara la elaboracidn de estos productos se importan todas
las sustancias, © son algunas vroducidas en el vafs?

;1a utilizacidn de estos productos incrementa o disminuye
la fertilidad de los campos del pafs? yBn qué forma? En =

calidad o cantidad de 1o cultivado.

;Los productos sirven para la diversificacidn de los cul—-
tivos? ‘

;La utilizacidn de estos productos tiene mucha o poca demgz
da? |

4E1 envase es hecho en México?

Bl envase de los productos de qué:naterial esfa hecho?

;Bstos productos se distribuyen en toda la Revdblica? .

jQue medios de transporte se utilizan para distribuir los

_productos en la Repdblica Méxicana?



LEL producto terminado es llevado directamente al agricul-
tor o existen intermediarios?
Para su sdecuzda utilizaciénégl producto.reguiere de dinge
truvtivo?

;A1 aplicar el producto, &l agricultor necesita de wn egui
pe especial para verterlo?

;Los productos son neocivos para la salud del agricultor?

LE1 costo de los productos es accecible a cualguier agri-~
cultor?

¢La eleboracidn de este producto reguiere de mano de obra
esnecializeda?

sLa clase obrera es numerosa dentro de los laboratorios?

;81 s&lario gue recibe la mano de obra es acorde al traba
jo aue realiza?

;Los empleados gozan de servicios? Mddico, comedor, presta
ciones, seguro de vida, ete.
El contacto directo con estos productognzen qué medidea afeg
ta al organismo de los emuleados?

AaQué tipo de maguinariae se utiliza en los laboratorioes?

;Suceden a menudo accidentes a los trabajadores?

;Utilizan los obreros equine eéygcial yara el desempefio de
sus actividades?

;Cudntos turnos se trabajan sl afa?

¢En nuestro pafs estos laboratorios tienen sucursales?

cEBstos laboratorios menejan otro $ipos de producfos gue no

sean los mencionados?

’ . : . : - .
Al termino de la visita la informacidn recabada por 1os =-
alumnos serd analizeda a través de una tdenice grupal como

el Phillips 66 de ¢zl manera nue los alumnos puedan obtener
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conclusiones zcerca de las caugas y efectos de dichos pro-
ductos sobre 1o cultivoes y cdéuo evolucionan 4stos. Bl pro
Fesor podrd uwtilizar la tdenice grupal que gonsidere mds -

adecuada eu funcidn de las caracteristicas de su gruno.

Para el desarrollo de este ejercicio ze ha convenido utili
zar el método inductivo, en sus vrocedinientos de observa;
¢idn directa, comparacidn, abstraccidn vy generalizzcidng -
asi como el método deductivo en su vrocedimiento de aplicg
cidn, el uso del modo simultdneo y mixto, las formas ver--
bal, exvositiva e interrogativae y 1la arnlicacidén de wnz tég
nica grupal que fortalezca el procego enserianza-aprendiza-

je, como lo es un Paillins 66,

6.1.4 WMEDIO SOCIAL URBANO
Medio donde se wubica la escuela secundaria No. 59

Club de Leones de la Ciudad de Mdéxico.

OQbietdivos

Al término del ejercicio el alumno:
- Bxplicara las caracteristicas de los habitantes refirfeg

dogse al nivel de vida.

Enumerard los servicios con los gue cuenta la zona que -

habita.

Desarrollard su cavacidad de observacidn directa al defi

nir un medio urbano social.

Recursos Diddcticos

Comunidad.

Gufa de encuesta.

§
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Desarrollo

Bl profesor mencionard a los alumnos cdmo ha sido le forma
cién de la Ciudnd de México, para ello tendrd que hacer un
breve resumen histdérico y explicarles desde 1z fundecidn -~
de la gran Tenochtitlan hasta lo Que hoy se conoce como --
Distrito Pederal, de tal manera ngue 10s alunnos S€ perca-—-
de la evolucidn constante y drdstica que ha sufrido esta -

gran ciudad.

Es conveniente oue el docente haga hicapid en el criterio

demogrdfico del pasedo, seguide para clasificar una pobla-
cidn: si contaba con una poblacidn mayor de 2500 habitan—-
tes era urbana, por consiguiente, menor de 2500 habitantes
era rural. Actualmente se siguen otros criterios para la -
determinacidn de una zona urbanz o una zona rural, COMO -—-—
los servicios pdblicos, las actividades econdmicas de sus

habitantes, etc; vor ecteé razdn los alumos observarsn di-
rectamente ¥ exvlicaran las carzcteristicas del 4rea donde
ellos viven; con el a2uxilio de una encuesta previamente --
elaborada por el nrofesor en la‘cual se contemplan todos -~

los elementos de wa zon& wrbhanas .

Bsta encuesta serd splicada por los alumnos a sus familia-
res, por 1o oue serd elaborada cuidadosamente por el profe
sor a fin de vitar herirlos, avenarlos y cohibirlos con --

resvecto a sus demds comvafieros.

Las carscteristicas gue debe cubrir esta encuestz para gue

satisfage los objetivos previamente estipulados se sugiere
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que sean los sigulentes:

- Que la encussta sea impress.,

- Que ningin alimnoe enote su nombre,

~ Que las preguntzs sean claras, objetivaswy'concretas, pa
ra generar resguestas solo efirmativas y negativas, numé
ricas o marcades con una X,

- Que al tener 1lzs encuestas de cada uno 4e los integrantes
del grupo, el profesor las distribuya al azar, de tal me
nera que a nadie le toque trabajar con la prooia.

- Que para evitar sehalamientoce e inhibiciones de los alun

nog, la informacidn sea manejada estadisticamente.

Se sugiere nue este tipo de actividad se realice con la in
formacidén obtenida en los hogares de los zlumnos, debido a
que si se realizan en la calle con personas ajenas & elloé,
se les expone a cierto neligro ya& nue les dan malos tratos
y palabras obscenas aue alteran psicoldgicz y emocionalren
te al alumno, razdn de mds vara evitar unz situacién de es
ta naturaleza. Por otra parte, le informzcidén recsbada no

es veridica ¥ por lo tanto es poco o nada confiable.

Encuesta gue los aiurmnos avlicarén a sus femiliares:

1.~ sCudntas personzs viven en tu casa? Andtalo con ninero
()

2.~ ;Qué edad tiene cada una de las personas aue habiten en
tu casa? Andtalo con numero del mavor al menor, ,

3.~ oQué sexo tienen 10s integrantes de tu femilia? Andtalo
con nimero dentro del paréntesis.Femenino( } Mesculino( )

4.~ ;ué parentesco tienen contigo? Marca con une cruz la reg
puesta, Padre { ) Madre ( ) Hermanos { ) Tios { )
Abuelos ( ) Primos ( ) Otres ( )
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;ué nivel de =scolaridaz tienen tus familiares? Anota
el nuinero de personas dentro del paréntesis,
Primaria ( ..} Secundaria ( ) Bachillerato ( )

Profesional { ) Gtros ( )

6.~ ;Cudntos de tus familiares trabajan?Anétalo con minero __
7.- ;Tienen automévil en tu casa? Marcalo con una cruz.
Si No ____ Cudntos
8.~ ;Qué otros medios de transvorte utilizen? Narcalo con una
cruz. Metro____ Autobls_____ Automévil Coleativo_____
Otros
9.~ ;Tu casa cuenta con los siguientes servicios urbanos? Mar
calo con una cruz,
Agua potable S{___ No___ Pavimento S{___ No___
Luz eléctrica Sf___ No__ Teléfono S{____ No___
Drenaje Sf___ No___ Correo Sf{___ No___
Otros
10.~ ¢De ou€ material estd construida tu casa? Marcalo con una

Cruz. Tabioue Madera Ldnina Otros

11.~ ;Cudntas habitaciones tiene tu casa?indtalo con niimero

12.~ ;De cudntos niveles es tu casa? Andtalo con ndmero

13.~ ;Tu casa es propia o alquilada? Marcalo con uwna cruz.

Propie _ : Algquilada

14.= ;Para llegar & tu escuela, oue tipo de transporte utili

15.~ ;Cudnto tiempo hace que vives en tu casa?Andtalo con Ndn.

zas? Marcalo con una cruz. Metro Autobis___ Trole--

bus Automdvil colectivo Otros

Para complementar la actividaed realizada vor 10s alunnos,

el docente puede utilizar la itdécnica grupal del foro, 1la
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cual favorecerd en gran medida que exista una atndsfera de
armonia, en donde no se seiiale ni se recrimine & nadie, --
porgue de. 1o contrario no se lograrian los objetivos esta=-
blecidos al prihcipio de esta actividad y resultaria cantra

producente el haberla realizado.

4 través de esta téenice se manejard la informacidn estadfg
ticamente, con el fin de obtener los rasgos de la poblacidn

escolar, en cuanto a las condiciones sociales de vida.

Una vez logrado esto, se interpretardn los resultados. esta-
disticos, con el fin de llegar a conclusiones generales 80-

bre el medio urbano en el que viven los alumnos.

Ta diversidad de las preguntas, asi como el numero de ellas
egtardn supeditadas al criterio y consideracidn del profe--
sor; en este raso, se establecen algunas de las tantas que

pueden dar a conocer las caracteristicas sociales de un me-

dio urbano determinado.

Por medio de los procedimientos del método inductivo, obser
vacidn directa, comparacidén, abstraccidn, generalizacidng 7
del método deductivo, la aplicacidn; los modos simulténeos _
y mixto, las formas verbal, exvositiva e interrogativa y -~
con el auxilio de un foro, tdenica que reforzard positiva--
mente toda la actividad realizada por el grupo, ¥ dependieg'
do de la sutileza con que el profesor conduzca el ejercicio,

se logrardn los objetivos propuestos.



6.1.5 MEDIO SOCIAL RURAL -
Puseblo de Tejomulco.

Cbijetivoes

Al término de 18 visite el alumnos

- Diferenciard las caracteristices de un drea rural y de -
un €rea urbana.

-~ Exvlicard los rasgos esenciales de un poblacidn rurael.

~ Desarrollard su capacidad para observar directamente los

agpectos geogrédficos de un dres rural,

Recursos Diddeticos

- La comunidad de Tejomulco.
~ Gufa de observacidn directa, cuestionario.

~ Croguis elemental de la zona de estudio.

Desarrollo

Antes de realizer la actividad planeada en el ovueblo de --
Tejomulco el profesor hard referencia ante los alumnos, de
1la necesidad de conoscer un medig distinto &l que habitan -
actualmente, lo oue se logrard por medio de una explica---
eidn clara y breve de la 1ocali%acién del pueblo, de la ca
tegoria politice de Tejomulco, de la formacidn histérica -
del mismo, es decir, las causas gque dieron origen a su for
macidn; los cambios ouwe ha sufrido, dependencia del micleo
urbano mds cercano, Posteriormente el profesor explicard a-
sus alumnos 1a forma en que van & 1Jevar & cabo 1a visita
2 este pueblo. En funcidn del mimero de alumnos que inte--—
gran el grupo, el docente los dividiréd segin crea cﬁnve-—-
niente, de tal manera gue los alumnos no se dispersen.

E1 profesor proporcionsrd a sus slumnos un crosuisg con nom

bres del lugar donde wvan & reslizar le actividad‘y otro aue
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inciuye la referencia o Xochimilco para que se ubiquen.

Los alumnos realizardn la visita con la ayuda de un cuestio
aario mediante vl cual verdn los aspectos mds relevantes de
un drea rural, desde el punto de vista geogrédfico.En el trans
curso de esta actividad el alumno posiblemente no se per =-
catard de que estd desarrollando una de sus cavacidades --
trascendentales como ser humano y mds imvortantes para la-
Geograff{a, como lo es la observacidén, de tal manera que al
término de la visita cuente con los elementos suficientes pa
ra expresar todo aquello aue en funcién de su edad lo haya
interesado ¥ lo comente sin ninguna inhibiecidén en el saldn

de clases, hasta lograr as{ una mejor habilidad de exvresidn.

Gufe de Observacidn Directa:

1.-;Cémo se llama el lugar donde vas a realizar tu actividad?
2.-;Preginta a alguna persona del pueblo cudntos habitantes
tiene 4ste, aproximadamente?
3.,-;0bservas camvos de cultivo?
4,~;7ué se cultiva?
5.-Compara el drez cultivada con la zona construida por ha-
bitaciones, y menciona si es ampliz o reducida.
6.~8n tu camino encontraste algune granja.
T.-En tu recorrido encontraste algin invernadero;
5.~Encontra5te a tu oeso algunos animales pastoreando,;Cuales?
9.-;Existe en el pueblo un mercado que surta a sus habitantes?
1 0--;Exigten otras comercios? ;0i€ tipo de mercancia venden?
Jll;-aobservas que el trazo de las calles es ordenado? g4 que
se debe?
1 2.~-;Las calles del pueblo estdn vavimentadas?
}3.-;La carretera nque atraviesa el pueblo,de ddénde a dénde

se dirige? ;Cudntas avenidas mds observaste?
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l4.~;1a crrretersz es federal o de cuota?
1v.-,En tu recorrido en el oueblo encontraste si habia servi
cios de luz, drensje .y agué potable?

16.-;Existen escuelas en el vueblof ;A nué€ nivel pertenecen?

17.~;%é tipo de transvorte comunica al pueblo?

18.-;nudé otros medios de comunicacidn observaste?

19.~;En el pueblo se localizen consultorios médicos narticu
lares o pdblicos? ;E1 pueblo cuenta con nentedén?

20.-;3%n que tipo de relieve estd ubicado el pueblo?

21.-;La vegetacidn es exuberante o racuftica? (hierba, arbuas
tos, 4drboles).

22,-;De ~ud material estdn construides las casas del pueblo?
¢De cudntos niveles son?

23.~;C8mo es el vestido y el calzado de lz poblacidn?

YOTL$sEL recorrido del oueblo se rezslizé entre las carreteras

aque se dirigen & *"ilva Alte y Xochimilceo oorqde se encuentre

divido wor estas,v resultaric neligroso sue los zlumnts las

crucen exponiendolos & un accidente.

41 término de la amctividad realizadz el dacente nuede »ragc-—

nizar una mesa redonaa, en ssta técnica se reaquiere ~ue los

alunnos tengan argumnentos fuwndamentados de tzl manerz ~ue -

les sea posible defender o debatir los puntos de vista de--

sus compafieros, cue fuerdn esdquiridos =z través ce la reali-

zacidn de la zectivided anterior.
Asimismo se conducird z los alimnos ‘para destacar ciertas -~
conclusiones sobre el desaliento de la vpoblacidn en rsls -

cidén con sus actividades economicas nrovias.

Auizé no sea necesario, nero es imnortante, aue el vrofesor



considere cualouier tdecnica que va a utilizar, sea adap~---
teda y acondicionada atendiendo & las necesidades de sus -
alumnos a fin de lograr todos y cada unos de los objetivos

establecidos previamente.

También puede utilizar el docente las encuestas para llevar
2 cabo una actividad completa por parte de los alumnos, =
sin embargo, el empleo de e¢llos es delicado desde 1z redag
cidn de las pregunfas hasta la realizacidn de la encuesta
poroue puede presentarse gue algunas preguntas molesten y

alteren no sdlo al encuestado sino tambidn al encuestador.

Por nmedio de los procedimientos, del método inductivo, ob-
servacidn directa, la comparacidn, la abstraccidn, la geng‘
ralizacidn, el modo simulténeo y mixto, las formas verbal,
expositiva e interrogative y la técnice grupal de mesa re

donda, todos en su cenjunto ayudan & gque el alumno zprenda

a obtener y manejar informacidn.

Por \dltimo cabe mencionar que de la misma meanera en que --

fueron desarrollados los ejemplog,anteriores para destacar

la necesidad vital de la observacidn directa que es une com
pleta ensefianza de la Gzografia, el docente cuenta con innu
merables posibilidades de desarrollar su contenide programg
tico con la ayuda inestimable de los\paisajes geogréficos,f;
no importa el luger donde €1 y susvéiumnos hebiten, siempre
¥ cuando en funcidn de su auvdacie, preparacién y dtica pro
fesional utilice debida y comectamente estos recursos gue -
sin dude alguns fomentaran aén‘més‘el czmbio que debe tener

le ensefianza trzdicional Ze le Geografiz, haciz unz ensefian
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de su vide, sea cual fuere su profezifn.

6.2 METODO INDUCTIVO B3ASADC EN LA OBRSERVACION INDIRECTA.

6.2.1 GLOBO TERRAQUREO.

Puntos, 1lfneas y circulos princivales de la Tierra.

Tbijietivos

Al término de la clase =21 alumno:

~ Conocerd la forma de la Tierra.

- Ubicard los puntos, lfneas y cf{rculos principales de la
Tierra. '

~ Bxplicard la distribucidn de tierras y mares.

-~ Desarrollard su capacidad de obgervacién indirecta con -
el apoyo del globo terrdaueo vara relacionar una imagen

representacidén de lo real, con la realidad misma,

Recursos Diddcticos

~ Globo terrdqueo, pizarrdn, esferas de unicel de didmetro

de 20 -~ 30 cms, aproximadamente.

Deszarrollo

Bl docente explicard la importancia y utilidad que reviste
el conocimiento de este tema debido a que puede presentar
se en un momento dado que los alumnos expresen si estas 1§
neas existen o dénde y cdmo estdn trazadas.
El profesor iniciard el tdpico con 1lo mds sencillo de éste
hasta llegar a lo mds coﬁplejo;es decir, ven a ensefiaries
los puntos mds importantes de la Tierra gue son:
el eje terrestre, el polo norte y polo sur, los radios y -

las verticales , siempre haciendo de la clase muy concreta,
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por dltimo, los cfrculos esznciales de la Tierra, que son
el ecuador, los trdpicos, los cfrculos polares y los mari-

dianocs.

Cada punto, linea y circulo de la Tierrea lo mostrard a los
alumnos en el globo Terrdques de tal manera que ellos a la
vez lo marquen en sus esferas de unicel, asi entenderdn me

jor el tdvico.

Le expresidn grdfica de un hecho o fendmeno implica un es-
fuerzo intelectual del que aprende y a su vez le perm;te -
esquematizar lo observado. Bs por dsto que, simultaneamen-
te al sefialamiento de los puntos, lineas y cfrculos ds 1la
Tierra en las esferas de unicel,se trace el esquema en el

pizarrén, paso a paso, por los provios alumnos. Este esque
ma deberd ser elaborado por todos 1los alumnos en SuUS CURw=

dernos de notas.

- Ademds del esquema representativo qué ha sido trazado,énj



el pizerrén y en los cuadernos de los alurnos, es muy con-
veniente que quede registrado en ellos de los conceptos so
bre las lineas y plenos importentes de la Tierra, procuren

do gque los alumnos utilicen su propio lenguaje.

Para fortalecer audn mde el aprendizaje sobre el tema, el =

docente avlicard un cuestionario a sus a2lumnos mediante el

cudl ellos mismos encontrardn las soluciones con el auxilio

del globo.

Cuestionario:

l.- 4C6mo se le llama a la 1inea imaginaria que atraviesa
a la Tierra pnor su centro?

24~ &Qué puntos de le superficie terrestre sSn intercepta-

' dos por el eje?

3.~ ¢Qué€ nombre recibe el punto extremo de la vertical gque
se prolonga a partir de la cabeza de un observador --
hasta el punto aparentemente mds alto de la bdveda ce
leste?

4.~ 30ud nombre recibe el vunto opuesto @l cenit?

5.- Las lfneas nue van del centro de la Tierra & un punto

de la superficie de esta, B8 ¢  denominen
4

6.~ La Tierrs no es totalmente esférica debido a

7.~ E1 Ecuador es la lfnea que divide & la Tierre en dos -

hemisferios el yrel

8.~ E1 Meridieno de Greenwich divide & la Tierre en dos he

misferios Y

9.~ gué nombre reciben los cfrculos gue se encuentran e -
los 23 27' de latitud norte y sur9

10- ca oué latitud se encuentren los cfrculos nol&res’
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11.~ Loa cfrculos que unen 2 los polog ¥y son pernendicula-

res al ecuador se llamen- h 4

12.~45%n qué hemisferio se encuentran distribuidos la ma——-
yor parte de las Tierras.
13.~;En gué hemisferio se encuentra la mayor distribucidn

de aguas?

Para que el alumno denote objetiva y claramente la utilidad
de los conocimientos dados en dste tdpico es importante =
que 8l docente haga uso del globo instrumento necesario va
ra desarrollar este tema y ain mds, si los alumnos colabo-
ran y participan en sus propios recursos diddcticos (esfe-
ras de unicel) se verdn motivados en gren medida y el pro-

ceso engefianza-aprendizaje se logrard positivamente.

Por medio de los procedimientos del método inductivos

observacién indirecta, comvaracidn, abstraccidn generali -
zacibn,y del método deductivo &l procedimiento de aplica-
¢idn; el modo mutuo, gimulténeo y mixto; las formas verbal,
expositiva e interrogativa; todo esto en su conjunto condu
cen a2l alumno y al docente a trabajar en armonia, dado que
el tema podrfa considerarse como drido 2i no se utilizardn
los recursos mencionados ¥y el alumno no tendrfa particiw-.

pacién activa.

6.2.2 MAPA

Carta Custitldm E = 14 — A - 29 Esc. 1:50 000 Cetenal
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Objetivos

Al término de la clase el alumno:

~ Betard capecitado para imterpretar una carta topogrdfica.

-~ Relacionard las curvas de nivel con las caracteristicas
del terreno y su utilidad.

~ Se familiarizard con la simbologiz de la carta.

~ Desarrollard su capacidad de observacidn indirecta rela-
cionamdo la simbologfa con los rasgos nue registra la car
ta . proporcionédndole dato lz posibilidad de conocer el -
drea y localizar los rasgos mas relevantes en la imposi-

bilided de ir personalmenté al lugar.

Recursos Diddcticos

~ Carta topogrdfice,cuaderno de notas,pizarrén,gis, esquemas,
Desarrollo

Bl profesor mencionard a los slumnos que van a trabajar en
un ejercicio sobre cartas (en este caso la topogrdfica) a
fin de gque puedan relacionar lo real con la representacién

de lo real.

Antes de que los alumnos comiencen a trabajar sobre la car
ta, se hace necesario gue el docente explioue el concepto

de curva de nivel y para hacerlo mds objetivo, se sugiere .
se realice mediante un esquema gue muestre la vroyeccién -
de un determinado lugar con sus correspondientes cotas,a -
fin de conocer la altitud del lugar que se represemte y su
rélieve careteristico. Bl profesor lo representard en el -
pizarrén para gue los alumnos lo registren en su cuaderno

de notas. -
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"Sg el croquis de un re
lieve sencillo,visto en
perspectiva,y en tres -
nlanos horizontales y -
equidistantes (B y B').
Cada una de lag curvas

de interseccidn(C,C',C'')
se traslada con lineas de
puntos al plano inferior.
Al hacer ese croquis en -
el tablero, 21 maestro --
puade definir facilmente
las curvas de nivel, la -
equidistanciz entre dos -
curvas y, finalmente, las
cotas de altura".

UNESCO. pdg. 152-183.

Una vez comvnrendido lo gue son las cuyrvas de nivel ¥ vara
qué sirven, el docente nodrZ entrar en materia.

Se sugiere que para este tivo de actividad el grupo se di
vida en equipos con un nmero de integrantes conforme el-
docente lo considers mejor, de tal manera que todos parti
cipen en el ejércicio. _

El profesor distribuird las cartas topogrdficas a cada uno
de los equipos y hard hincapié en que en el extremo dere~
cho de la carta aparece una determinada simbologia aue cg, 
rresponde a todos los rasgos gue caracterizan la carta -~
(simbologla que covpiarédn en sus cuadernos de notas) y que -
deben poner atencidn en ellos para realizar una intercretg,'
cidn adecuada de 1a misma.

Para ello el docente proporcionard un cuestionario nue ser
vird de gufa a los alumos en la interpretacién de la car
“ta,de tal manera que ellos capten 168 asvectons mds desta~

cados del drea representada ¥ puedan establecer juicios -
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acerca de la configuracidn del terrens con su posible uti-
lidea.

gufa de observecidn:

1.~ ;0dmo se 1llame esta carta?
2.~ sQué zonz estd representada en la carta?
3.~ sCudles eon los 1limites estatales que registra la car
ta?
4.~ ;Cémo se rerresentan las curvas de nivel?
5.~ ;En ddnde ze encuentra la curva de nivel de mayor va-=-
lor y cudl es éste?
6.~ ;En dbnde se encuentra la curva de nivel de menor va-
lor y cudl es éste? )
7.- :Bn ddénde estdn mds espaciadas las curvas de nivel? -
;Hay noblados en esa édrea? '
8.~ ;En qué€ parte se acercan mds entre si las curvas de -
nivel? :nué significa eso? ;Hey poblados ubiczaos --
ah{?
9.- ;La mayor rarte de la zone revresentada en la carte -
es montafiosa?
10.- ;Hay dreas casi planes? ;En ddnde?
11l.~ gPara qué€ se utilizan esas zonas planas?
12.~ iExiste en ellas algin rasgo geogrdfico esnecial o di
ferente?
13.~ ;Cémo identificas en el mapa & un rfo? Localizalo.
14.- sHay corrientes intermitentes?éeﬁala‘algunas.
15,- ¢Observa las curvas de nivel é'df de ddnde a ddnde se
dirigen las corrientes? ‘
16.- ;Bxiste un cuerpo de agua de temedio con31aerable en 1a

carta? ;Qué nombre recibe?
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17.~ ;5e encuentran en el #rea de estudio canales de desa
glie? ;Cdmo se identifican?

16.~ z0ud tino de cultivo predowmine en la zona?

1%.~ ;Cuél es la vegetacifn gque vredomine en la zona?

20.- sQué .4ipo de caminos se encuentran en la carta?

21.- La carretera México 57, shacin ddnde se dirige?

22.- ;Existe un aeropuerto en la zona?

23.~ ;0ué tipos de 1lineas de conduccidn encuentras en la
carta?

24 .~ Marca en el Municipio de Cuamutitlédn las escueles y -~

hospitales.
25.~ Localiza y marca un banco de material en el 4rea.

26,~ ;Ddénde se ubica la zona industrial?

Una vez cue los ailumnos haysn contestados el cuestionario
podr{a utilizerse una téenice grupal como la discucidn di
rigida, pare obtener conclusiones generales acerca de las
caracteristicas y problemas oue existen en el £rea repre-

sentada sobre la carta.

Por medio de los procedimiento del método inductivo:cbser
vagidén indirects, comperacidn, abstreccidn, generalizaeidn,
v del método deductivo, el procedimiento de aplicacidn ;
los modos mixto, simultdneo; las formas verbal, expositi
va e interrogative ¥y le técnice mencionada, discusidn di--
rigida; esta actividad diferente peérmite oue ios alunnos
se den cuenta de la gran utilided que tienen los conocié
mientos geOgréflcos en la vida cotidiane y que nierdan la

ides er*&hea de une Geografia memorista.
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6.2.3 FILMINA ~Ohservacidn Indirecta-

1LCE. Coordenndas Geogrdficas , DNISCO, Héxico, D.PF. 2a. Enseilanza .

Objetivos

Al término del tema el alumno:

- Localizard y ubicerd cualaquier punto de la Tierra, por -
sug coordenadas geogrdficas.

- Bxplicard la importancia y 1z utilidad que tiene =1 cong
cimiento de las coordenadas geogrdlficas.

- Desarrollard su canacidad de observacida con la ayuda de
una Lilmina.

Recursos Diddcticos

- 5alén de clases o galdn de proyeccidn, pantalla, proyec-

tor, filmina, vizarrdn, gis, cuaderno de notas.
Desarrollo

Bl docente proporcionard una breve introduccidn a los alum
nos & fin de iniciar el tdpico a desarrollar. Para acrecen
tar el interds sobre este tema se sugiere utilizar un re-—-—
curgso diddetico (dquel que el profesor considere mds ade—-
¢uado y este dentro de sus posibilidades), como la filmina
referids 2 las coordenadas geogrdficas que cambiaria total
mente una clase verbalista, tradicional a una clase acti
va y suficientemente motivada por la naturaleza de este rg
curso. No obstante con €110 no se exoresa que aste recurso
serfa el iUnico y el mds adecuado, ni tamvoco gue solaments -

con €1, sl docente lograria alcanzar los objetivos propuss

~tos. Existe una amplia gama de recursos que vueden ser uti

lizados para desarrollar este tdpico; el smpleo de cade -

uno de ellos y el €xito que reporte su usc en =1 aprendize
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je estard supeditado & la habilidad y aestreza coa que lo

narieje el docente,

La utilizacidn de eada recurso por parts del docente siemw
ore necesitard de un previo estudio y revisidn parz explo-
tar al mdximo las cualidades del misma en bien del procew-
an angeflanza-aprendizaje, por esto para &l  usg de la -
fiimina ge recomienda que a2l profesor revise datznidamente
el material para prepardar wna buena clase, ¥ proysctar la

filmina ¢n el momento mas adecuado.

41 hablar de coordenadas geogrdficas se considera a la la-
titud, & la longitud, y a la altitud; en =1 presente ejer-
cicis se desarrollard a la latvitud axclusivamente debidas &
gue la filmina es demasiado sxtensa (dentro de clase asg ne
cesario pasarla completa ¥y en las sesiones gue sean necesz
rias) y sirva de modelo el tratamiento aque se da vara esa

coordanada, es decir 1o gue se¢ irata es ce mostrar al doe-
cente nue lea estas lineas, la posible utilizacidn de este

TeCUTS Y.

2at4{ de mds expresar las condiciones gue deben imperar en:
al lugzr =n el que se vroyectsrd dicha filmina, sin smbar-
£0 &8s un punto importente que debe considerar el docente y

una vez contemplads esto, la groyeccién puede comenzar,

Bl prafesor en cada cuadro interrogard a los alumnos, de -
tal mansra ogue ellos mismos obkserven, caomprendan ¥y nartici

pen activamente en el desarrollo de la clase,



Representa un hecho de la vida real que motiva al
alumno ¥y se refiere al cruce de avenidas en €1 --
centro de la CGiudad de “éxico (Boliver y S de Ma-
yo). ¢Si te encontraras pérdido en el cruce de es
tas dos avenidas gué datos sobre tu ubicacidn da-
rias @ la persona que deseas te auxilie?

F; T

= Qaﬁam/}
Hio
38
-
—— !
fM‘ H

— e —

Refuerze el cuzdro anterior para hacer hincapié,
en oue se deben observar cos datos:

Si te encuentras perdido en este calle,scudles
. son las referencias gue deries pare oue eleuién
" ‘pudiera ayudarte? ‘
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Poma . P L2 B
[ Q 1
b b
| i
. ! 0] '
X w ,fR =X
-h! b
| !
| T S
Pa"‘ & ' a p4
Pyl-a~h) y’ P4(a.~b)

Fara la ubicacidn de un punto en cualauier nla
no hay que proporcionar siempre dos datos.
4 Cuél es le posicidn de los puntos, P, P2, P3,

P4n

Ejede Iasyordenadas
A *

i
LI

=X

X i fiie de las |0} abscisas

s ad

oy

B sty
Punto B . Punto A
(~6.~4) ¥ (6.4)

©'Se reafirma una vez mds, que la vosicidn de un
. punto necesita de dos datos. :

g,‘cdmo se llama el eje de las"X? ;Cémo se llama

. el eje de las"Y? ;Cudl es la posicidn del punto
AT Cudl es 1l nosm:.rfn del punto "B"?
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al MNorte

Hace referencia o los planos de la Tierra, el -

Bcuador, el Meridiano de Greenwich y los grados

al N-3 ¥y al W-E. Como en el cuadro anterior en

la Tierra hay dos planos de referencis para lo-

calizar cualguier vunte sobre la Superficie te-

rrestre.

;Dénde se localizz el Ecuador?

{Qué puntos une el meridiano de. Greemwich en la
Tierra?

A partir del Ecuador, cudntos grados hay hacia
¢l norte y hacia el sur?

Andtalo en tu cuaderno.

(A partir del meridisno de Greenwich, cudntos -
grados hay hacia el E y hacia el W?

Anétalo en tu libreta o cuadernoc.




Vertical
del lugar.

Plano
del Ecuador

a0
Latitud del punto A=ACE=550 N

En este cuadro, se les da el concepto de la -
latitud. Registra en tu cuaderno el concepto.
Se explican todos los datos que aparecen en -
la exposicidn, y de qué grado a qué grado se

mide la latitud.

Andtalo en tu cuaderno.

sCudl es la latitud del punto ®A"?

TODOS LOS PUNTOS
0%~ TIENEN IGUAL
LATITUD NORTE

TIENEN IGUAL _\
LATITUD SUR ¥

Se reafirma el concepto de latitud.

¢Bn gué se parecen los puntos &, B, C, D?

;Bn qué se parecen los puntos B, F, G, H?
;Qué diferencia de latitud existe entre log -
.puntos B y C?
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; Qué diferencia en el tipo do latitud hay -
entre los puntos D y F ¥

;Puede existir la letitud oeste? :Por qud?
Registralo en tu cuaderno de notas.

Juéd distancia en grados se recorre entre los
pugtos B y H?

Pasa a sefalar el dngulo que forman el ecug

dor ¥y el puntto E.

N. York “Lat. N."
400 42"

Paris "Lat. N 480 50° .
México®Lat. N 190 26° | Dakf‘;;’“‘fé."‘“

Los alumnos encontrardn la latitud de diferen
tes ciundades del mundo que ae sefialan.

sEn oud hemisferio estdn o se encuentran los
punitos seralados en €1 emnuama?

tA qué diferencia de grados se encuentran los
- paralelos trazados en el esquema? S
Sefiala la ciudad de Paris, ;A qué latitud se
encuentra? . ‘

sCudl es la ciudad de menor letitud?
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Quito"Lat.5”
oo '

Valparaiso*Lat. S.‘“32 . .
B. Aires*Lat. 87 340 34 = C;?g 5“? 8

Se reafirma el ejercicio anterior.

;Bn aqud hemisferio estdn o se encuentran los -
puntos seflalados en el esquema?

;A qué distancia se encuentran los paralelos -
trazadog en el eaquema?

De los dos puntos que se encuentran mds cercas
nos, gCudl es la ciudad de Valparaiso?

;%udl de las ciudades tiene mayor latitud?
;Cudl-de las ciudades tiene menor latitud?

£
;l' zzcm'
'

tos | {2790 10
2 - 22000
H el cT i
ey - .

~ 21050

21040

Representa al municipic de Jesds Merfa en Aguag
calientes; ejercita a los alumnos a encontrar -
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la latitud de un punto, no solamente en Uns -

proyeccidn esfdérica, sino en este caso en una

representacién plana, El profesor Lard hincapié

de 18 graduacidn del lado derecho.

~ ¢Hacla ddnde se encuentra el Ecuador?
- gHacla ddnde se encuentra el Polo Norte?

cBn ouéd hemisferioc se encuentra =l municipio?

A travds de qué 1o suniste?

A qué latitud se encuentra Aguascalientes?

;Cudntos minutos de latitud abarcz el mapa?
En la miama forma en que fueron trvajados estos diez cua-~
dros, pueden ser también estudiados la longitud y iz alti-.

tud, salvo algunas modificaciones, al criterio auzl docente.

Por medio de los procedimientos del método inductivo: ob-
servacién indirecta, comparacién, abstraccidn, generaliza
cién, y #el método deduetivo, el procedimiento de aplica-
cidn; los modos simultdneo ¥y mixto; las formas verbal, eg
positiva e interrogativa. Es posible efectuar unz z2ctividad
diferente nue estimule el aprendizaje de todos los alumnos
y exista le satisfeccidn tanto de ellos como del docente-

por haber alcanzedo los objetivos propuestos.

6.2.4 RELATO
"0las Como Cfclopes*
6bietivos

Al término de la lectura el alumno:
- Exvlicard qué son los tsunamis, cdémo se forman ¥y qué efég]f

tos producen en 1la naturaleza y eﬁ el hombre, s ;:
vnvDesarrollaré su capacidad de Obséivaciéh éan el auxiiibi Fo

de una lecture oue lo estimule y sdruirird el conaciMieg-



- 27 -

to sobre la natursleza de log t.sunamis.

Recurszos Diddeticos

~ Lectura, cuestionario.

Dasarrollo

El profesor proporcionard una breve introduceidn a los dlum-
nos refiriéndose a las olas de tsunamig 8 fin de dar inicio
a le actividad que van a realizar con el auxilio de un rela
to {1libro, periddico, revista) previamente escogido y revi-
sado por €1, a fin de que el relato cumpla con los objeti--

vos propuestos por el docente.

Una vez efectuado esto, el docente distribuird a cads uno -
de sus alumnos el relato impreso para que e€llos lo lean de-
tenidamente, en la inteligencia de nue este relato motivard
suficientemente & los alumnos para qué la actividad planea-

da por el profesor sea cunplida a satisfaccidn.

Bsta actividad debe realizerse de manera dosificada para lo
grar un éxito en el oroceso de ensefianza-aprendizaje, por -
esta razdn se sugiere que el docente despuds de haber hecho
una breve explicacidn, reparta primero el relato para que -
sea lefdo tranquilamente en el tiempo necesario que el con-
sidere, posteriormente les proporcionard el cuestionario ~-
que serd lefdo por los alumnos y 2 continuacidn harén-una‘Qy
segunda lectura; una vez realizada estd, los alumnos contei‘
tardn el cuestionario, lo qué va a determinar qqé tanto com
prendieron lz leciurs, ¥ hasta aqud punto fueron estimulados‘
para gue los objetivos se alcanzaran. En cambio si 8 los -

alumnos se les distribuye 1la lectura ¥ el cuestionario 2 la .
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vegz, el aprovechamiento y uwtilidad de la primera serd nuli
ficado porgue tratardn de contestur rdpida y mecdnicamente
las preguntas, mas no rasonar ¢ interpretar el aentido de

las 1liness escrites y nor consiguiente no es posible haw--
blar en este caso de un proceso snscelianza-~aprendizeje, me~

diante observacidn indirecta, congruente,

"0las Como C{fclopesH®
Por Prancis P. Shepard (Pragmentos)

Loa naturales de Hawai no pueden olvider lz fecha del pri-~
mero de abril de 1946. i mujer y yo habitdbamos una peque
fia guinta de 1la Bahfa Ge Kawela, en 1a parte norte de la ~
Isle Oshu. El1 dia anterior, domingo, las playss y arreci~--
fes se habian llenzdo de gente, as{ como las viviendas de
los alrededores. Afortunadamente, nara la nocha todos regre
saron & Honolulu.

A primeras horas de la mafiana del lunes, nos despertd wn -
ruido tan intenso y penetrante que parecia como si varias
decenas de locomotores descargaran su vapor junto a la puer
ta de nuestra casa. Nog levantznos sorprendidoss y nos ago~-
mamos a la ventana, Donde antes existiera une vlaya no vi-
mos mas que un inmenso mar agitado que rebasaba la parte su
perior del risco de tres metros de altura existente junto a
la costa. El agua se dirigfa directamente hacia nuestra mo-
rada. Tomé apresuradamente mi cdmara fotogrdfica sin cuidar
me de mi atuendo, lentes, reloj y certera. Al abrir le puer
te comprobé gque el agus ya no avanzaba sino que descendfa -
[rapidameﬁte.

Entonces sospeché que gquizs se trataba de un Tsunzzi u ola
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marina sfamica; mis sospechas se confirmaron inmediatamente
cuands el mar se retird varios metros hasta descubrir unos
arrefices de Coral delante de nussirad casd. HWIerosos ne-
ces aleteabun y saltaban en las zonazg emergidas. Con cier
ta guficiencia anuncid a mimujer: "wolverd otrz sla, pero
no serd tan importante como la que nos despertsS. Bs una ~
1{stima que no pudiera conseguir una fotografia de la pri
mera™.

Grave error: Unos minutos desouds, desde el borde del rig
co de la playa que habia delante de nuestra viviendd obme
servé como el aguae empszaba a subir y a rodsarme. Ascen.-
dfa cada vez mds v se acercaba & una velocidad asombrosa.
"Zate es el momento me dije, de hacer una fotograrfar. e
tomé, pero mis manocs temblaron. las aguas oroseguian su =~
avance cuands tome otra que afortunadamente salid algo me
Jor. Mientras ol mar se hinchaba delante de m{ me vregun-
t¢ si esta ola serfa verdaderomente mayor que la anterior.
Grité a mi esposs que corrieras a refusizrss en casa, pero
vi que ya estaba en camino, Le sepguf a tiempo. Volvi la -
mirada y comprobd como el agua invadia el lugar en el que
antes me encontraba. De repente se oxd un ruido formida--
ble de crisitales rotos en la parte delantesra de la casa.
Por la derecha descendia hacia nosotros una muralla de -
agua, e intercentaba la carretera que counstitufa nuestra
dnica escapatoria. La vivienda contigua & la nuestrz sdlo
era un montdén de escombros. Pero al fin el mar cesd su -
avance y quedamos confinados en una pequefia isla, resguar-.
dados por la varte intacta de nuestra morada, que scoportd
los-embates gracias a su buena eonstruccidn ¥y a la protesc
cidn de los #drboles.
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Abandoné la creencif de que las olas sucesivas serfan me-
nores. Como se habia producido un intervalo importente en
tre la primera y 1le sepunda olas (en realidad de 15* como
supimos m€s tarde), corrimos por el risco de la plays ha-
cla la carretera principal que estaba en un plano ligera-
mente superior. Por el camino encontramos unas mujeres hg
wainnag, muy mojadas y asustadas que se estrujaban lasg ma-
nos sin gaber aque hacer. Nos costd convencerlas de aque —-
nos acompefiaran. Mientras corrimmos, otra ola gigantesca
1legd a tierra por encima de los acantilados y rompid con
fuerzg atronadora contra el risco ds la pleya. Luego, se
elevd . como una monstruosa muralla y siguid tras ae nosg
tros. Casi con el agua en los talones logrambs aleconzar -
la carretera y ponernos a salvo.

Caminamos por la carretera hasta divisar la bahfia de Kawe
la. Distinguimos perfectamente como varias olas mds rom--
ovfan en la orilla.

Presentaban wn frente vertical, como las olaes inmensas —-—
aue habia tenido ocasidn de ver subir por la bahia de fun
dy en Canads, ¥y por los canales del-monte San Michel, en
Normandia.

Contemplamos muchas casas demolidas, algunas hasta los ci
mientos. Dos viviendas habien sido lanrzadas & un estanque,
una encima de la otra, y una tercera flotaba enmedio de =~
iz bpahifa.

Se habfan sucedido unas seis olas, ‘de intensidad cada vez
mds débil, cuando decidi volver por si lograba rescatar -
algo de 1o oue ouedaba en nuestra casa. Acebaba de ilegar
a ls puerta cusndo advert{ gue una imponente masa de agua

se acercaba. Corri & un 4rbol y trepé por €1 tan rapide-——

mente como pude. Me sujeté desesveradamente mientras lg ~
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fuerza de lg o0la me agitaba de un 1ado & otro. Por fin la
furie del agua cedid y les olas siguientes disminuyeron -
en tamafio.

A) verme fuera de peligro comprobé nsue adn quedaba en pie
la mitad de nuestra casa; y comencé & recoger algunas yer
tenencigs busqud por todas partes y traté d: reunir mis -
libros y escritos que las olas habia desparramado. Descu~—
bri nuestras gafas intactas, enterradas profundemente en
la arens y escombros del suelo., Ocho dfas desouds apare~-
cié mi reloj submarino y zcabé bendiciendo mi suerte,
LLegd a asaltzrme el siguiente pensamiento: "Mal oceand--
grafo eres por no saber gue 1a violencia de 1lds tswnamis
aumenta de ola en ola’, Pregcupado, repasé mis estudios -
acerca de las olas y me senti wn poco mejor al no hallar
datos que confirmaran tal sserto. Mis conocimientos esta-
ban eldia, perc no encontraba unz explicacidn.
Actualmente existen sistemas de alerta o alarma para pre-
venir esta clase de olas cuando en algin punto se he pro-
ducido un terremoto, cuando llegen les primeras ondes & =
determinadas islas, o cuando la marea sufre modificacio--
nes andmalas. Lstos avisos son importantes . De las 159 ~
personas oue desaparecieron durante el tsuﬁami de 1946 -~
gue he desecrito, la mayoria se habria salvedo si hubieran
corrido & terrenos elevados 2l comenzar las oles, Los hee
waianos'son madrugadores y estdn fawiliarizedos con el --l
mar. Casi todos advirtieron el brusco silencio que se pro
dujo al retirarse el ocedno més alld de les rompientes, -
Las gentes se acercaban confiadas & observar el extraio -
penorama que ofrecian los arrecifes secos, y muchos des—m

cendieron & recoger los peces oue habian guedado en tierra.
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El tdrmino japonds tsunami significa (olas grendes en los
puertes ), expresidn que resulta muy adecuada, ya que se -
precisa un verdadero cataclismo amldrico para que se pro-
duzcan olas descomunales en las bahfas protegides.

La mayoria de los tsunamia se originan en las grandea fa-
1llas, o guebradas de la corteza terresire que rodea el --
Ocedno Pac{ficon. Las olas me forman por el descenso o le-~
vantamiento brusco de materiales del fonds del mar con lo
que se produce el desulazamients de grandes volumenes de
ague.,

Los tsunamis se desvlazan en alta mar & velocidad enorme,
con un promedio de 725 kildmetros por hora. Ofrecen oerig
dos muy anpliss (intervalos de tiempo entre dos crestas -
consecutivas ), generalmente de 15 minutoé, ¢ distancias
de haste 180 kildmetros entre las crestas..las olas tarda
ron unas cuairo horas en llegar a 1aé costas hawaianag ——-
despuds del terremoto aleutiano de 1946. 5n =zguas menos
profundas disminuian de velocidad y al acercarse a la cos
ta avanzaban tan sdlo a 25 kildmetros por hora.

En las regiones tropicales, log arrecifes de coral han -
defendido al hombre de la violencia de los tsunamis. Bl -
arrecife mds dilatado del archipidlago de Hawai se halla
en la bahiaz de Kaneohe, al norte de 1la isla de Oahu, es -
decir, en el lado por donde llégan las olasg.

la existencia de wvalles o desfiladeross submarinos en la -
proximidad de la costa es igualmente decisiva. La energia
del tsunami se reduce en gran manera ¢uando eruza un ve-——
1lle sumergido. Y al gontrario cuando les olas atraviesan -
pvajio se tornan extraordinariamente grandes. Zxisten tres

riscos que descienden por el lado norte de la isla de -~



- 27T -

Kauai, y al pasar sobre ellos fue cuando las oles adquirig
ron su mayor altura. Bn consecuencia, quidn se sienta atrai
do por la idea de vivir en Hewai, cercidrese primeramente
de si su casa, ademds de mirar al ocedno, estard protegide
de €1 por un valle submarino y un hermoso arrecife de co~—

ral.

Cuestionarios
1.~ ;Qué fuéd lo que despertd al hombre que desarrolla el
el relato?
2.- ;Por qué los arrecifes de coral quedaron al descubier
to?
3.~ ;Cdmo fué la llegnda de las olas a la bahfa de Kawela?
;Qué intervalo de tiempo registraron?
4,- ;Estas olas son capaces de levantar las casag por su -
basz ;, gPor qud? '
5.- ;,0émo es la fuerza de las olas de los tsunamis?
6.~ ,Bxisten aparatos que registran los tsunamis? zQué es
lo aue registran? '
T.=- ¢ué fud lo que observaron los hawaianos cuzndo todo
parecia extrafio en el lugar?
8.~ y4Cudl. es el significado del término japonds tsunami?
8.~ sPor qué y donde se originan los tsunamis?
10.- ;A qué se debe la formacidn de las olas de los {suna-
‘ nis? _
11.- gla velocidad‘de los tsunamis es la misma en mar a-;‘
bierto que en zonas costeras? _ v
"12.~ ;Qué papel desempefian los errecifes de coral en la ug'
tensided de 108 tsunsmis? -
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13.~ sPor qué razén se reduce o sumenta la energfa de los
tsunaris?
14.- sCufles son las sugerencias que el autor propéne pa-—

ra vrotegerse de los tesunsmis en el Ocdano Pacifico?

Una vez contestado el cuestionario se sugiere utilizar lsa
téenica grupal de lluvia de ideas gue enriquezcan avn mds
el desarrollo de la activided. De esta manera todos los -
alumnos tienen oportunidad de participar con entusiasmo y

reafirman los conocimientos adquiridos por ellos.

Por medio de los procedimientos del método inductivo, de

observacidn indirects, comnaracidn, abstracdién, generali
zacidn, y del método deductivo,el procedimiento de aplica
cidn; los modos simultdneo y mixto; las formas verbal, ex
positive e interrogativa, y la técnica grupal de lluvia -
de ideas, se fortalece, interesa y motiva a cada uno de =
los integrantes del grupce vor 1o que es posible afirmar -
gue el éxito ¥ cumnwlimiento de los objetivos fijados esta
rd en funcidén de la habilidad con gue el docente maneje &

este trabajo.




- 279 -

Coneclnunasaiones y
Recomenduacdiones

l,- La emplitud de 18 ciencia geogrdfica exige la diversifica
cidn de mdtodos para gu enseflanza, 2 fin de nacer de ella
wna disciplina realmente activa con la cual el adolescen—
te se sienta identificedo, evitando de esta manera la ari
dez de lz misma en el proceso enseflanza-avrendizaje.

Zn el anrsndizaje de la Geograf{a nuedan integradas las -
tres dreas de la conducta humene, {(congnositiva, afective
v pasicomotriz) razén por la cual satisface mgs las necesi
dades del adonlescente nues no adle se trata gue adguieran
sonociniente2s sino también destrezazs, habilidades y acti-
tudes como 2n ¢l caso del estudio de los problemas humg--
nos,

31 avnrovechemisnto escolar del alumno denenae en gran me-
dida de las actitudes del dacente-como gufa, conductor, -
srientador ¥y nlanificador. Por lo que es conveniente que
2l vrofesor tenca conciencia del imvortante papel ~cue le

toca desemperdsr en ese wroceso.

Los profesionistas que dedican parte de su tiempo a impar
tir clases de Qeografia noseen una valiosa oreveracidn -~
geogrdfica aue es de gran utilidad para la velidez cientf
fica de sus conccimientos, pero estos no son aovrovechados

por los alumnos en una provorcidn aceotable debido a ague

el profesionista-docente no cuenta con la formacidn didde
tica aue en mucho facilitarfa su tarea, o labor naciéndo-
la fructi{fera y vor 1o tanto satisfactoria. Por otra par+‘
 te un orofesionista con preparacidn didéetica hacé agrada

- ble y accecible 2z los alumnos los tdvicos geogréficos;
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2.~ Lz palabra sducacldn tiene diversas scepciones de acuerdo
2 la ideologfa de la persona que la maneje, pero sobre --
ella no hay oue olvidar ~ue es un proceso interior gque va

a modificer v mejorar la forma de vivir del individuo.

Debe coneidersrse sue antiguemente se conceptualizaba & la
ansefianze como lo primnordial dejando en un segundos plano

2l eprendizeje, hoy en cia se ha demnstrado aque ensefianza
v eavrendizaje constituyen un solo proceso con dos elemen-~

tns insevperebles, que son el nrofesor ¥ los zlunnes,

2g el interés vor lo oue se va 2 aprend:r requisito indig
pensable parz aue el vroceso se realice correctemente. Al
eGolescente le interesa las caracteristicas nue se encuen
tran en su medio ¥y es el profesor el nue necesite encau--
zer la satisfeceidn we los mismos e incluso Ge los intere
ses en loe =~ue el azlu~no no habia puests énfasis, ners --
oue oueden llezar a tener igval o mayor etrasccidn & 1loe

oue primeremente 1llemeron su atencidn.

Bl anrendizelie es un pracesd que necesita de veriosg elemen
tos nara oue tenga lugar en el adolescente, uio Ge esos -
elementos es le motivacidn intrinseca 2 interior de esde
individuo yeg nue ss éstz 1z motivacién verdsders, es lz -
fuerze noue 1o musve e realizar inclusive hesta 1o ~ue nun
ce antes imagind; tanbién existe lz motivaeidn extrinseca
aue no tiene el mismo valor nue le enterior debias e nue
s¢ produce por situaciones muy ajenss al individuo ¥y en =~
un momento dado nueden carecer de import=zncia para €1; ---
por consiguiente,en el proceso ae avrendizaje sd valor eg
secuncario. De esta maners se hace neceserio insistir en

que el docente enalice las conductzs de los alumnos para
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encontrar los motivos gque tengan como estfmulos en el apren

dizaje y obtener resultados mas satisfactorios.

Yo hay meior recurso diddctico que la reaiidad misma;,no ——
obstante 1la utilizacidn de otros recursos diddcticos se ha-
¢ce neceséria, pero la importancia de ellos estard en fun-——-~
cidn del uso oue le de el maestro y de acuerdo &l tema para
que sea avrovechado. No es recomendable el etxo de los recur
s0o8 poraue ello conduce a la desvirtuacidn de los mismog, -
Eg decir que el alumno sea impactado mds bien por lae carac
teristicas del provio recurso aue aprender a través de €1 y
por consiguiente su valor se reduce B cero, y no cunnle su

misidn dentro del nroceso ensefianza-aprendizaje. la utiliza
cién de los recursos renuiere del conocimiento adecuado y -
anticivpado de los mismos por parte del profesor para que se

les d€ el uso corresvondiente v se les aproveche al mdximo,

!

La evaluacidn dentro del nroceso ensefianzg-aprendizaje es -
un elemento indisvensable nue debe splicarse con mucho cui-
dado y ser usedo en el momento en que el maestro juzgue con
veniente pues de sus resultados se favorecerd el aprendizaje
mismo. Dado aue & través ae la retroalimentacidn se confirma
lo aprendido y se corrigen los errores. La evaluecidn no so-
1o proporcione catos sobre el aprovechamiento del alumno; -
sino aue también muestra al profesor la calidad de su ense-
fienza v los factores que han inecidido para que no se consi-
gan los objetivos fijados, de estd manera mejdrar el proceso
ensefianza-aorendizeje.

3,~ la diddctica es la discipline pedagbgica oue tiene como -
finalidad vprimordial el oroceso enseflanza-aprendizaje, ~-

elle considers diversos factores aue condicionen este ore¢
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ceso: las caracterfsticas del maestro, de los alumnos, de
los objetivos educacionales, de la asignatura y del méto-
do; recomienda las normag, las leyes, 1los principios nmds

adecuados a ellos a fin de alecanzar debidamente el vroce-
so ensefianza-aprendizaje. No existe‘una diddetica especial
para la Geograffa pero es el docente, quién va a utilizar
las normas y técnicas para adecuarlas a su asignatura, en
este caso la Geograffa. Por ello es gue se hace hincapid

enn que todo maestro conozce esta disciplina. No se puede

reducir & la did€ctica como un conjunto de reglas y normasg
estrictas que impongan su cumplimiento exacto asin ningune
variabilidad, por el contrario el docente pueds manejar -
la diddctica a su libre albedrfo y lograr la flexibilidad
que necesita para desarrollar el contenido progrmdtico de

N . .
su especlalidad con el exito asegurado.

Toda actividad gue realiza el hombre requiere del empleo
de métodos; mas alin,en la enseflanza ellos cobran mayor im
portancia, por ser una actividad delicada y minuciosa gue

se debe efectuar sutilmente.

Para satisfacer las necesidades del adolescente se consiev
dera que elimétodo inductivo es mds adecundo poraue lleva
al individuo paulatinamente de lo fécil a 1o diffeil y lo

~ conduce. & lograr . la madurez intelectual. Dentro de les =

‘procedimientos del método inductivo se encuentra el de ob

‘servacién, el cual es indispensable para dar mayor nfa——-

'sis a los diferentes tdpicos aue se encuentran sn el con-

tenido de la Geograffa en el nivel de ensefianze bdsica me

dia. La observacidn se caracteriza wpor ser directa e indi

recta ambas representan una gran ayuda en el proceso ensg
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flanza~aprendizaje, sin embargo la ideal es la nshservacidn

directa la cual desgracladamente se ve limitada por aspsg

tos tales como, le resuvonsabilidad ante los radres por la

seguridad fisica de log alumnos, los econdmicos y el poco

tiempo disponible para la asignature debido 8 aue a menu-

do se afecta el tiempo de otras. Por otra parte el sustitu
to de la realidad es la observacidn indirecta gue es la -

ayudante inseparable del docente, y mediante ella puede

subsanar en cierta forma las exigencias de un recurso real.

Segn el medio en el que se encuuwre el profesor serfn -
los recursos tanto de observacidn directa como de ocbserva
cidn indirecta con los gue cuente, por consiguisnte los =
métodos que €1 escoga para desarrollar un tdépico espvecifi
co estarsn supeditados hasta cierto nunto por los recur--

508 de aue pueda disponer.

Existen diversos métodos que opueden ser utilizados vpara com
templar las caracteristicas de los adolescentes 2 los que
van abocarsge. Bl método o mdétodos que emplee el profesor
deben ser flexibles, es decir que por ningfn motivo se re
comienda que los métodos sean aplicados r{gidamente vorque
entonces su utilidad se mulificarfa en formae total ya que

no estarfan atendiendo 2 las necesidades alumno-maestro.

No se puede afirmar que existe un método especifico para

" 1la ensefianza de 1& Geografia en el nivel medio bééico.‘pg,f
. ro dada la amplitud de esta ciencia es vosible utilizar -

otros métodos para 18 imparticidn de la misma, peroc siem=-

pre cuidando que se usen en base a lag exigencias de elle;

. vor esta razdn,la metodologia aue en un momento dade pueda

seguirse en el desarrollo de esta sisnatura, estard en -—
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funecidn de las cualidades del profesor, es decir no ~
hay rigurosidad metodoldgice, al contrario, ex%ste una
gran flexibilidad para cubrir o a&lcanzar los objetivos
que se hayan fijado, todo devenderd por |ltimo de la =~
imaginacién y creatividad del docente.

T2 eleccidn del método por parte del docente no exclu=-
ye la condicidn de congiderar la naturaleza de los co-
nocimientos geogrdficos y& que esta ciencis tiene sus
propios princivios 1o gue facilitard su aprendizaje, -
esto gsignifica poner en centacto las necesidades del
gue aprende con la naturaleza de los contenidos cien-
tificos.

En el {ltimo capftulo de este escrito, se mencionaron
algunos ejemplos de los diferentes ténicos geogrdficos
que pueden ser desarrollados en la educzcidn media bd-
sica y en los cuales se muestran algunas de las muchas
posibilidades que existen parc ensefiar Geografia. Bs

indudable que estos ejemnlos pueden ser cambiados a -
Juicio del lector o adevntarlos & otfés temas; nor es-
te razdén nuevamente se vuelve & expresar la flexibili-

dad que existe en la utilizacidn de los métodos para -
cubrir satisfzctoriemente el contenido oprogramdtico de

la Geografie.

El trabajo que se ha elaborado pedrfe perecer &1 lector

como un grupo de ideas diffcilmente elcanzables Yy por

_16 tanto calificarlo como utdpico; sin embargb, la -~

f preocupaciGn nuestra es llegar a todos los oue sigan

el camino de la docencia ¥ convencerlog de l& necesidad

[N

de utilizar los anoyos que la diddctica brinda con la
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mayor garantfa de 4xito en las actividades docentes y en
beneficio de los adolescentes, principal motivo de preocu

pacidn de un buen meestro. ‘
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