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I N T R o D ~ a e I o N 

En nuestro pa!s la enseñanza a cualquier nivel presenta doti 

ciencias y Problemas stm1a'!l.ente drásticos, por lo que en este 

trabajo, se tuvo a bien contemplar la problemática de la en­

señanza de la Geografía en el nivel medio básico, que es de 

diversa índole y sus soluciones constituyen una empresa diff 

cil, ya que no s6lo se encuentraien la revisi6n y actualiza­

ci6n de los urogramas vigentes que se podría llegar a dise-­

nsr, urogram2s casi 6nti~os de 8cuerdo a las necesidades y -

características de los adolescentes a los cuales se les fue­

ra a impartir la asignatura, es decir, es un problema al -­

aue se le nueda:l dar varias soluciones; sin embargo existen -

otros problemas que renuieren atención inmediata pero que a 

la vez est~~ supeditados a la ideología, ética y personali-­

daü de l~s docentes nue día a día se encuentran frente a u.~o 

o varios grupos de aáolescentes inquietos, curiosos, inesta­

bles y ávidos de comprensión; ellos constituyen la juventud 

que posterior:nente decidirá el futuro de·l país, razon por _la 

cual en el c~ntenido del presente escrito se hace hincapié -

en aue muchos nrofesores carecen no solo de conocimientos 
~ .. I ' 

ge0gráficos sino también uidácticos que empobrecen tanto el 

proceso enseñanza-aprendizaje de la Geografía como a la cie~ 

cia misma. 

Quizá el lector. al ver el título de este trabajo considere -

oue es un tema muy trillado e incluso desarrollado por org~ 

n.ismos internacionales co~o la UNBSCO, y en nuestro pa!s por 

nrofesores nor.nalistas y algunos Deda~ogoe que se interesan 

por esta magne ciencia, no obtante se encontr6 iní"or.naci6n -
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1u:namente disgregada y muy antigua, las obras m~s actuales, 

1or así expras2.rlo se consideraron de 20 años atrás que -­

Ueron la oportunidad de afirmar cutegoricamente que es la 

anse~a.~za de la Geografía una actividad que debe preocuoar 

en gra~ meaida y en todo momento a los u..~iversitarios ge6-

zyaf::s que se dediauen a la docencia, porque debido a su -

nreparación, quién 'lle.ior 1rne ellos l)ara iml)artir una Geo -

grafía actualizada, reflexiva, dinámica y en constante ev2 

luci6n, a fi:1 de exaltar y enorgu.llecer el riapel de la Ge.2, 

!n'afía el". el ".>rbe. 

Se co~sider0 oert~nente incluir un tema de generalidades -

con el oron·:5sito Ú.."'..ico de f2::iiliarizar al docente o a cuaJ:. 

'1Uier oersona i~terese.d2 en el tema, con los significados 

cie edUC'='Ci 1n y ur'.'.Jc eso enseñanza-a orendiza.i e, entre otros, 

".ie los cuales se tiene· la iciea, -cero se desconocen a cien-

cia cierta sus bas8s funda~e~t~les. 

Esto fue necesari~ uara aden~rarse en las cuestiones aidá.s_ 

ticas en relaci6n con la Geografía, a los mét~dos de ~ 

ense~anza ue la Geografía, exnresando las ventajas y des-­

vent2jas dP. cada uno, la variabilidad con que nueden ser -

utilizadas de acuerdo al t6nico de enseñanza, a los medios 

disnonibles, etc., nero además en la medida de la audacia, 

oreparación y entusias~o del docente. Para a?oyar la util! 

zación de diferentes métodos en esta disciplina se sugieren 

algunos ejemnlos en: los cuales se nersigue la diversifica­

ción que puedan llegar a tener los métodos con: el a~i1io 

de t~cnicas, nrocedimientos, modos y formas;estos ejemplos 
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en ningún momento se sugieren para ser seguidos al pi6 de -

la letra, sólo s'.m una muestra de la gran importa.11.cia que -

revíste la utilización de un0 o varios métodos en la impar­

tici6n de esta asignatura y el enriquecimiento que el prof~ 

sor pueda alcanzer en cada u.~a de sus clases. 

81 desarrollo de este trabajo represent6 una ardua labor, muy 

satisfactoria aue permitió esclarecer las deficiencias que 

se tienen al enseñar esta cie!1cia y,más aún,la posibilidad 

de s::>lucionarlos exitose. y p'.Jsi.tivamente para el be:ieficio 

del e.d. 1,lescente, del profes0r y de la cie!1cia geográfica. 

81 co~tenido de 2ste escrito n'.J ~articulariza sobre la ens! 

ñanza ".'ledia básica en la Ciudad de ~."éxico, se realizó para 

todos los docentes que imparten esta disciolina en nuestro 

ua{s; se consiQeraron aspectJs ryue uÚeden ser practicados -

en 0ualquier lugar pero esto c~mpromete el criterio del pr1 

fesor que los lleve a cabo siempre buscando la superaci6n -

de la Ge::igrafía, de él mismo y de los alumnos que so!1 la m!f 

xima preocupación en el proceso de enseña.~za-aprendizaje. 

Para a~uellas personas que deseen orofundizar sobre algunos 

puntos aue se trataron en el presente, se incluye una bibli.s?, 

grafía variada que podría auxiliarlos satisfactoria~ente. 

•·':. 
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l VAI,O~ EDUCATIVO DE LA GEOGRAPIA. 

l.l P.t:.RTICULP_rtID;.DSS DE LA ENSENANZA GEOGRAFICA 

l. 2 EL ADOL"'SSCE:iTE. 

l. 3 EL T·" Jl.SSTRO. 
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l.l PART!OULA:UDADES DF.l LA SNSEi;ANZA GEOGRAFICA. 

Bien es sabid:> ya, que la Geografía es una ciencia que des­

de éuocas re~otas ha figurado sobre la tierra y ha tenido co~ 

siderab1e influencia y trascendencia sobre los habitantes 

de la misma, sin embar~:>,le. i~portancia que reviste el cono 

ci!'T!iento de esta cienc1a., se ha adquirido paulatinainente. !l' 

Los diferentes científicos, pensadores e ilustres geógrafos 

(']Ue han existido a lo lar~o de la vida de esta ram c2l ca~ 

to se han preocunad~ por encontrar y darle a ella un sent!, 

do objetivo, práctico, üi~á~ico y funcional. 

La Geografía es una ciencia amplia en su contenido, que ~ 

mantiene relaciones ~uy íntimas con otras ciencias, por e-­

llo es muy compleja y además completa, poraue se interesa -

en aspectos físicos, biológicos y ~umanos de la tierra, la 

que se encuentra en constante evoluci6n y la Geografía a la 

vez ta~bién evoluciona, por eso es una ciencia viva que día 

a día se preocupa por el estudio de la superficie torrestret 

escenario majestuoso donde el hombre habita y realiza todas 

sus ac~ividades, transformando, construyendo .o destruyendo 
( 

su propio a'lbia-Ite, patrimonio de todos los seres vivos que -

habitan el planeta Tierra. La G·eograf{a permite comprender 

los sucesos y los yroblemas que en todo momento esti:!n pre-­

sentes y da la guía, los mejores ca~inos para llegar a sol~ 

~ ciones satisfactorias; en la enseñanza, hay oue hacer énfa - -
sis en este sentido para que los alumnos se percaten de la 

capital importancia que representa el conocimiento de esta 

magna ciencia. 
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La Geograf!a ejerce una influencia educativa sobre los ado­

lescentes ya que tiene a bien relacionar los hechos n2'.tura­

les con loa sociales y sus consecuencias, razón por la cnal 

el alumno se esti~ula por el contenido programático de esta 

asignatura; aunado a esto debe considerarse la valiosa ac-­

tuación c'iel docente en cuanto a su personalidad creativa y 

preparación ~ara alca~zar, junto con sus _alu~nos, los obje­

tivos fijados. 

La Geografía es una ciencia que para su enseftanza y su in-­

vestigación re~uiere de la utilización de diversoa mltodos 

activ~s, dint!micos y heterog€neos y sin estos, carece de 

valor corno tal. 

En eu eneenanza la Geoizyafía aspira a que el individuo adqu.!_e 

ra c~no~i~iento del medio en el que vive, en el que se de­

senvuelve y del que obtiene su beneficio; que no s61o apre~ 

da en teoría, sino te~bién en la práctica, es aecir de la -

viña mis~a; Que no acu~ulc uatos y estadísticas precisas 

si!'l ninguna anlicaci.6n, CJ:no e.nterior!nente se hacía; lo !'.!Ue 

se desea es que co:nprenda e interprete su medio, te.nto en el 
I . 

asnecto físico como mel biológico y hu.~ano; además de su me . . -
dio es imnrescindible oue ten.!'!'a una visi6n geográfica de su 

región, de su ua!s y del mundo entero; por esta razón la -

enseñenza de la Geografía debe enfocarse a desarrollar la· -

capacidad de observación, notiva.~ao al alU"!lno primeramente 

con las características de su ambiente local. 

La Geografía en las escuelas secundarias tiende a fomentar 

en los alumnos el desarrollo de: las aptitudes intelectua--' 
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les, la formaci6n general, el interés geográfico, la adqui­

sición de catlCi:nimtos necesarioo para establecer juicios en -

relaci6n a todos los problemas que aquejan al ho~bre. 

La enseffanza geográfica es más completa si se realiza por 

medio del método inductivo, es decir, que va de lo conocido 

a lo desconocido, de lo concreto a lo abstracto 9 de lo fácil 

a lo difícil. Para lograr esto se auxilia de principios pr~ 

pios, mediante lo$ cuales todo fenómeno y hecho geogr~fico 

necesita en su estudio ser localizado para saber dónde se -

produjo, la extensión del espacio geogr~fico que ocupa, las 

causas que lo originaron y las consecuencias a que da lugar, 

las relaciones que tiene con otros acontecimientos semejan­

tes o diferent&s a ellos, sean físicos, biológicos o humános 

porque, siendo la Geografía una ciencia tan vasta, ensei'í.ar 

los fen6menos en forma aislada, es decir sin sus conexiones 

o interrelacibnes con otros, sólo conduce al desvirtua~iento 

de la misma; al establecer estas relaciones como un todo, se 

permite al alumno encontrar el sentido de los conocimientos 

cuando llega a su posible anlicación, dado que lo que se -­

aprende y no se aplica no es significativo, ni perdurable; 
I ' 

conocer la. evoluci6n que sufren los hechos geográficos, si 

es natural o provocada por factores humanos le da al que -­

anrende el valor o la dimenei6n geográfica de ellos y por -

Últi~o las leyes y principios que los rigen que dan univer­

salidad a los conceptos. 

La deficiente preparaci6n didáctica de 1os nrofesores cond~ 

ce a la enseñanza de la Geografía a nresentar un carácter -

simplemente descriptivo, que comprende la enumeraci6n de no~ 

bres y cantiua.dea y la no ejerciteci6n de los principios bá-
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sic os de la Geografia; esto constituye un t?:J'.'ave error ouee 

se le considera como una si~ple información de datos con iU 
terminables listas de nombres y cantidades 1ue son si~oles 

estaá.Ísticas y no nronorcioncn en ningún momento un verdad! 

ro conocimiento ~egráfico real. 

Durante mucho tiemoo se consideró a la Geograf~a como una -

asignatura '.".18'.!lorística; a trs.v3s de los años se ha modi:fic~ 

do este concepto, y hoy en dút se lucha por erradicarlo de­

fini ti vomente. Pora 10grz::r'lo es 'osible contribuir con :nod! 

los sencillos b:::.sándose en rr.étocios, cir,,cedi:nientos,modos,for 

mas y técnicas mod3rnas (~is adelante se hari hincanié en -

ellos), aue uermitan al alu~no n~~ticinGr, ~ensar, enjuiciar 

y re:z:on2r rior su ur'Joia cuent2. sobre los acontecimient-:Js rme 

tienen lug:::.r n su alreciecior, en ese :nundo ten comple,io riue 

existe hoy en día elloe son ios .ióvenes ciue en un futuro oc~ 

paren cargos de administradores, técnicos, orofesionistas y 

dirigentes de ese :::unüo cuyas car2cterístic.as futuras des -

conocemos, y en ese mo:nento se hace necesario ryue a través 

del conocimiento geografico se les nro~orcionen 10s elemen­

tos necesarios nara establecer resoluciones congruentes y -

arm6nicas ~~e les nrenaren para el hoy y el mañana dentro de 

sus nronias y muy esnecíficas realidades en relaci6n con t2 
do lo existente. Por ello el valor educativo de la Geografía 

es indiscutible nor1ue favorece el desarrollo de la conducta 

humana, tan estudiada nor Benjamín Bloom{l975), princinall'lie!:: 

te en lo ~ue concierne al área cognoscitiva, sin dejar de -

considerar a las áreas afectiva y nsicomotriz. 

Dentro del área cognoscitiva, la Geografía incrementa el des~ 
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rrollo de la capacidadde observación, ya que as indispensa­

ble el hecho de que el adolescente se familiarice con el -­

escenario geográfico, mediante una observación real directa 

o indirecta. ~,fodiante estas observaciones reales la memoria 

o evocación de los conoci~ientos resulta positiva pero el -

abuso de ella conduce a la repetición de la comunicación -­

que en un momento dado puede hostigar al alumno y da:-lugar 

al rechazo hacia esta asignatura. 

De acuerdo al contenido de esta disciplina se facilita el -

desarrollo de la imaginación que deber~ ser congruentemente 

dosificada por parte del docente para evitar ~ue se desvir­

túe la esencia misma del conocimiento. 

~l alumno identifica la información con el auxilio de los -

sentidos auditivo y visual, y una vez realizado esto, el en 

tendimiento del mensaje se traduce en una co:nprensi6n de la 

comunicaci&n proporcionada. Los conocimientos geogrdficos -

deben ser transmitidos al adolescente concreta y objetiva-­

mente, por lo oue desnu~s de los apartados aue se han men-­

cionado no es posible dejar de considerar al razona~iento, 

dentro del cual, el alumno trata de encontrar las causas, -

razones que dan lugar a la ~resencia de los acontecimientos 

geográficos. 

El alumno una vez fa~iliarizado con los hechos y ten&nenos· 

geogr~ficos que se producen en diferentes partes del mundo 

y que le es ~osible observar ya sea directa o indirectamente, 

tendrá la nosibilidad de abstraer ce.racter!sticas semejantes 

que com~artan los hechos o fen&nenos de que se trate. Una 



- 10 -

vez realizado esto, para que el alumno encuentre una utili­

dad práctica en la adquisici6n de los conocimientos g~ogrd­

ficos, buscará con el auxilio del docente una apliración de 

los conocimientos a una situación nueva o semejante a la 

que ha aprendido. 

Para un mejor entendimiento e identificación de la informa­

ción geogr~fica dada a conocer, el alu:nno realizar~ un a.n~­

lisia media.~te la fragmentaci6n de los conocimientos geográ 

ficos que ae le pronorcionan, a fin de identificarlos, je-­

rarouizarlos y clasificarlos para comprender la relación y 

secuencia de ellos. Una vez desglosada la informaci6n, los 

elementos aue la componen ser!Ín reunidos para lograr un pr~ 

dueto original y nropio de esta ciencia; a esta capaaidao -

se le donomina síntesis geográfica. 

Todos los conoci~ientos 1ue proporciona la Geografía pres~ 

tan un juicio ~ue se obtiene mediante todo el proceso que -

se ha venido desarrollanño y que le da a ella el valor edu­

cativo de acuerdo al.nivel de enseñanza de que se trate.Los 

alumnos del nivel de educaci6n media básica, al razonar y -
' . 

comprenaer las cuestiones geográficas serán capaces de ela-

borar juicios de acuerdo a sus posibilidades intelectuales. 

Por Último se nresenta la evaluación que consiste en juzgar 

si una comunicac16n o conoci~iento"determinado ha satisfe-­

cho un criterio específico. Este es el Último nivel dentro 

del i!rea cognoscitiva y es dificil alcanzarlo en la escuela 

secundaria. 

Por lo antes ~xouesto es posible percatarse de la amplitud 
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e importancia que tiene la c1eneia geográfica comprendida -

para su estudio dentro del iú-ea cognoscitiva 1 adn mis es -

favorecid~ por las áreas afectiva y psicomotriz, al deserr~ 

llar las actitudes de solidaridad, colaboraci6n, participa­

ci6n, creatividad; formando valores, intereses cint!ficos, 

tecnológicos y prácticos que se aesarrolle.n junto con las -

complejas conductas dentro del área cognoscitiva. Asimismo 

las conductas psicc~otrices tales como el manejo de apara-­

tos, el term6metro, el pluviómetrop la br~jula, el clis:lme­

tro, etc. y del material de trabajo (construcción de mode-­

los didácticos) el trazo y la elaboraci6n de mapas que ayu­

dan al desarrollo de conductas manipuladoras o de habilidad 

motora. 

De esta manera se puede a~reciar que el valor educativo de 

la Geografía no s6lo se concreta al canbio de conductas en 

los adolescentes por la adquisici6n de conoci~ientos, aunque 

estos sean vastos, sino que ta~bi~n desarrollan conciencias 

y criterios para que se estimen y valoren tódo lo que existe 

en el escenario geogrdfico, y ai1n. más es una ciencia que ha­

bilita la capacidad creativa y manual de los alumnos; tres 

grandes IÍreas .(cognoscitiva, afectiva y psicomotr!z) que son 

cubiertas satisfactoriamente por esta ciencia, la Geograffa. 

1.2 EL ADOLESOBNTB 

"La pa1abra adolescencia proviene del verbo latino "adolee~ 

cere" que significa crecer, ir en aumento, cuando todavía -

no ee madura" + 

+Mora, Gabriel. "Formaci6n del Adolescente". Ed. Oecsa. -­

M,xioo,D.F. 1977. pig. 41 
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La adoleacenoia es una etapa crucial en la vida del hombre, 

su duraci6n no es posible definirla pornue intervienen f~c­

tores tales como el sexo, la herencia, la· clase social, el 

medio econ6mico e incluso el a~biente natural. Sin embargo 

se le puede considerar como el per!odo de transición entre 

la infancia y la juventud, en el que acaecen transformacio­

nes físicas, ps!quicas y sociales, al cabo de las cuales d! 

be quedar formada la personalidad del individuo. 

Existen varios autores ~ue exnresan, de acuerdo a su punto 

de vista muy particular, a qué edad CO!!lienza y terr!lina la -

ad0lescencia, seúalando un período entre los 13 y los 19 -­

aí:0s nue es en el que m~s concuerdan, no obstante, es difí­

cil re2.lmente d.etereinarlo, as:! pues hay que recordar que -

cnda individuo tiene sus propias características y desarro­

llo totalmente distinto a los demás, por lo tanto estos pe­

ríodos que se ex~resan so~ meras aproximaciones que sirven 

sflo para considerar en la vida de una persona este lapso -

tan üifÍcil, multifacético e inestable que se hace merece-­

dor de un estudio profundo tanto para los padres como para 

el docente, a fin de .a,uiar y a~ilie.r a sus hijos o alu.~nos 

en su mejor ubicación dentro de la sociedad a la que perte­

necen y su propie maduraci6n intelectual y física. Cierto -

es QUe la ~dolescencia representa la etapa de la vida en el 

ser humano de mayor trascendencia y de acuerdo a como se 

presenten los aconteci~ientos en ella y la forma. en que el 

individuo l~s resuelva o los sobrelleve, será su influencie 

o repercusi6n en su personalidad· futura • 

.e1 adolescente tiene necesidades que :pretende satisfacer con 
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la ayuda de los adultos, eu.~~ue muy a menudo trate de resol, 

verlos :oor s{ mismo pues n~ e.centa la ayuda de nadie y debi 

d\'l a su inexperiencia seno en algunas ocasiones logra sal¡'_r 

avente. 

31 e.üolescente va a tener necesidades de diversa Índole y por 

ello los estudios?s de esta etapa, han considerado una a~-­

plia lista de ellas, óe las cuales a~u! se Mencionardn las 

que reviste~ suficiente pre'lcupEJ.ci6n al docente del nivel -

medio básico, segiln r•.Tc. Keen (1967 h 
'' ~ecesitan desarrollar y ruantener buena salud y buen estado 

físico. 

N13cesi tc-:.n c":r:prenó.er los derechos y debe?"es del ciudadano 

de une eocicdad ue~~cr~tica, ser diligentes y competentes -

en el cllr"nli~iento ñe sus obli~2ciones co~o miembros de la 

co::iu:-iidaó, ~r cJ:::·:- ciud2ó.an')s del estado y 6.e la nación. 

Necesi ts:i comnre:nC.er el si.cmificado nue le fctll1ilia tiene na - --
r::. el individuo y p2.r;; le. s -,ciedad y las c:mdiciones que 

lleven a unD. vió.c. fa~iliar loPTa6.e.. 

:''lece~i ta:i el conJcimiento de los métodos de la ciencia, la 

influenciP cie la ciencia sobre ,l.a vida humana, y los princ1, 

pales hechos cie:1tÍficos ~ue conciernen a la natur~leza del 

mu."lüo y O.el ho!!!bre. 

I'fecesi ten poder user su tiempo libre bien y diS!'Oner de ~1 

sabiam.ente, equilibrenó.o actividades que producen satisfac­

ción al individuo con a.,uellas socialmente Útilei;;. 

Necesitan dssarr~llar el respeto por los demás, aUMent~r su 

cointirensió::i d~ los '!)rinci't)ios y velores lticos, y son capa­

cee de vivir y trabajar en coo~eración. 

Necesitan au~ent?...r su capacidad para uensar racionalmente, 



14 -

para expresar con ~lariaad su pensamiento y para leer y es-

cuchar pr'.)vec!1')S8.íllente". 

Podría rr:encionarse uno a:::".Jlia lista da las necesidades que 

tiene <:Jl eaolescente, le.s cuales estan supeditadas al nivel 

cultural, ec·)n-Srnic'J y s'Jcial, al sexo y o. la edad, entre 

otros, pero no es men.3ster del presente hablar exclusiv~illle!! 

te de las necesidades ~u~ son renresentativas del adolescen 

te • 

. -'.si'.!1ismo, el ad0le2cente su.:::~re tr':°.ns:for:naciones y ca'Tibios -

muy fuertes, cJmo los físicos, en los ~ue su cuerpo emnieza 

a m,.,dificarse con carac-i;srístic>:!.s muy pr'):.iias d.e ce.da sexo; 

las nsic·JlÓ~icas ci_ue '3st6 tote.lmente condici')nadas a las -

anteriores 9or lo 1ue 3iBn-ce una gran contradicci6n en su -

interior, éeo:.Q.t) a !'.'._Ue oi·::>l6~ic2...!!ente es ya. canaz de -

generar serqs s:ne.ja.'ltés a él y se cree ::-ee.1r.le!1.te madur'J, -

-per".l Dsic?l·5~ca".1en-ce 2.'Z" :i_ueó.an vestigios infantiles en -

su pers:mr.:üid2.d., por lo ::_ue sus mayores lo tratan aún como 

a u..r1 nL'ío y .:.:so no sólo lo altera :I molesta, sin'.> que puede 

lle'!'.ar a fru::;:trarlo; el desajuste emoci".lnal que ex!Jeri:nenta 

el adolescente se debe a que ha perdido el físico inf8.!!, 

til, pero que además aú.'1 no alcanza la seguridad adulta y ~ 

esto da como resultado aue ~anifieste una conducta agre-

siva , desc:mfiad.a y ~ltanera '1Ue tendrá qua ser co:nnren - -
dida y orientada por los padres y urofesores. Por dltimo · 

se 11resenta.'1. les transformeciones sociales que experimenta 

el adolescente, y nue se proó.ucen cuando la sociedad deja de 

considerar al individuo como a un niño y lo conceptualiza ya 

como el adolescente que f~rma parte de su sociedad estableoi -
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da en la que va a reryresentar un panel deter:!!ine.do y espec! 

fico de acuerdo a sus nr0uias nosibilidades. 

La aaJlescencin se inicia por la eta~a del crecimiento en -

la cuo.l el individuo m.t"'lent8. on su tnlla, en su ~eso y en -

su perÍ:!letro, y ta'nbién fl.SÍ ó.e J;.Cuerdo al sexo. Sl crecimie!!_ 

t0 esta re!!id0 p'.>r f~'ct0res t:;nd6isenos (her9ncia, glándulas -

end0crinas '! se:o) y 8XÓg-e!los (nlimentaci6n, actividad pro--

ductiv2., rrrecü0 e·::Y1&:1ic0 :r físico) est'.ls factor0s al conju--

adultr:.. será d.eciz i va para ~i.1 deserrollo. 

r,a Sé:X'.<alidad es ·..t.--i fen'5me:'l':l ·ai0l :5.co,"ico riue d '.Ynina más ·:me -

0tr'.JS en el 2d0ls2'.~snte; elJ.'Js ::ienten ETC."- ctrd::isidad por -

exulicorse lo 1u~ les est6 ve~2do, lo ~ue es tab~, o lo que 

es ·:Jec::;.rninoso p2!"'" s.lG":un..,s s.dultos; este aran dese::i d.g C'.)no-

cer lo referente 21 se~n se exnlico. u?r~ue e~ ellos se pre-

sentan drÚsticos :::2"'!1bios bio16~icos y nsic0l'5dc·'.ls. 

iiranifestaciones s9xual~s áe los o.dolescentes :iue diferencian 

al ho'Tlbre y u. l~ !'.!njer: 

!l'Tuje!"es 

- Desarrollo del sistema óseo, 
predominio en reQ'.'i6n nélvica. 

Desarrollo de las ~lándulas 
mamarie.s. 

- Anarición del vello nelviano. 

- Atracción hacía el otro sexo 

- ~Tenstruaci6n. 

- Desarrollo del siste'Tla óseo, 
predominio en re~i~n tor~cica. 
- Desarrollo de los testiculos 

- Ape.rici6n del bozo , vello -
pelviano, axilar y canile.r. 

- Atracci&n hacía el otro se­
xo. 

- Prim~ra eyaculación. 
- Cambio de voz 

Los cambios que sufre el adolescente tienen consecuencias muy 
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marcadas segÚn Ballesteros.Estas son: 

- Sentimiento de -:>rryllo y sunerioridad por haber con"!uist~ 

do la canacidad ret>rJduct'.)r2., pero a 12 vez de confusión, 

de temor y sobres:?,lto -por hallarse inmerso en el misterio 

profundo del sexo. 

- Una 8l'lSia, angustiosa curiosidad, un afán incontenible de 

seber,de develar ese misterio que hace que el adolescente 

busaue en libros, revistas y pregunte a ·1os e.dultos o a su: 

compañeros mayores, en qué consiste ese misterio. 

- 31 üesarrolJ.o cie las relaciones de amistad y de los sent2;, 

mientas a·norosos y eróticos. Una necesidad de convivencia, 

de c-:>mpleme~to, de ternura c~n sus iguales, que tiene to­

d0 ello raíces sexu2les, aunaue sus manifestaciones se~ 

distintas el enetito sexual. 

- Aparición y desarrollo del instinto sexual y su manifesta 

ci6n más 2.rroll2dora: el aricti to sexuaL 

El temner2~ento del Ed~lesaente es siempre variable y de la 

observ~ci6n de su comnortr~iento, de sus exuresione~ depen-

üer8 :iue ey¡ un '"oment'J dndo él se encuentre apto, o con 

u .. 11 estedo cie f{ni~o te J_ y suficiente como para uartici nar ac - . -
tivamente en el proceso enseñanza-anrenüizaje y evitar al -

máxi".!lo las c:i!'lductc-.s anáticas aue sólo conducen al frecaso 

del mismo proceso. 

El fen1meno ps:í'auico O.el adolescente es la instrospección -

oue se caracteriza por encontrarse en su mundo interior, por 

entrar en la intimidad de su conciencia, con el fin de dese~ 

brir su yo , ~' las causas O.e esta introspección se deben 

a la transfor~2ción biolórice aue él sufre. 
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El adolescente busca su mundo interior en el ensimisma.mien­

to, la expectaci6n, la suscentibilidad. 

~1 ensimismamiento se -presenta cuando el adolescente medita 

sobre sí '.Tlisrno,acerca re m.. vj¡j¡? , lo que ha realizado y lo -­

que no ha efectuado; esta mcditaci6n o ensi".!lismamiento ini­

cialmente es esnorádica y fugaz pero al pasar el tiempo, es 

m!:Ís duradera. y más frecuente, lo rme conduce 21. que mejore -

en su viúa futura. 

La expectc,ci6n se da cuando el adolescente está ('in espera -

de que acurt'a alt?:o, está sumergido en su yo. 

El adoJ escente se aísla, se intro vierte , b•J.sca la sole-­

dad, pero llega tm momento en 1ue desea co~vivir con otras 

personas, necesita salir de su limitado ffiUI'!do familiar y de 

su uenue?:o círcul'J escolar para relacionarse con otros i::'1di 

viduos; la causa de estr:i, es pór1Jue en los adolescentes na­

cen o aparecen nuevos intereses además de los sexuales: los 

sociales y éticos. 

Sl adolescente busc2 vivir en co~unidady por ello se integra 

a grupos, equipos, asociaciones, nandillas, etc., en los que 

desarrollan todo ti~o de actividades intelectuales, musica-­

les y deportivas, entre otras; dentro de esos grupos se ayu-­

dan, se apoyan, se comprenden, se adautan a. vivir en socie·-­

dad, en conjunto,de manera diferente a cua.~do eran niños. 

Al vivir en comunidad el individuo se inte1•esa por aspectos 

. de índole social, económica y nolítica que afectan al grupo 

en que vive, para después, con elementos suficientes, llegar 
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a tener conciencia y criterio pars:. e11tender y participar en 

su estado, nación y en cuestiones <!Ue ocurren en el rnunéio -

entero. 

En ocasiones el E..dolescente se siente recha.zado por su socie 

dad, debido a oue no acepta las injusticias, la corrupción, 

la inmoralidad; él protesta porque su sensibilidad lo pide, 

y es una de las razones por la que los re.Liultoa los llaman in 

adarytados, pero¿qué puede hacer el acolescente en una socie­

dad formada, organizada y establecida, donde los adultos son 

12' autoridad? .Además, sl aciolescente tiene otros c0nflictos -

por e~emplo: con sus fa~iliares, en donde se muestra hostil 

dentro del núcleo familiar porque le i~piden que se desarro­

lle te.l y co:no él es, le 0bligan a acept2.r normas que rige -

la sociedad, nor esto el adolescente huye del dominio nater­

no y se enfre!1t& a la vida con problemas aue pueden llevarlo 

al éxito o a.l frac as o. 

Sl sdolescente percibe algunas situaciones como verdaderos -

problemas, aunque no lo sean, pero su r:iisrria inseguridad, fal 

ta de experiencia y decisi6n hace aue co!Tieta errores que a 
' ' 

través del tie~po le irán enseñanño cómo resolver las cosas; 

por esta rRzón,cuando el alurn:io o el hi~o se acerque al do-­

cente o a los uadres, resulta indiscutiblemente benéfico pa­

ra él. que se escuchen sus quejas, sus preocupaciones, sus -

inouietudes, sus necesidades, no con el fin de solucionarlos 

aunoue sutilmente se le pueden prononer varios caminos a se­

guir, de tal manera que él note ~ás clara~ente la solución a 

anuello que le inquieta, pero el que va a tomar la decisión 

es él, no los aémltos a los que ha recurrido; se~a'llente - .. 

que él hablará con la persona con la que sienta més confianza 
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y Que le escuche, aue le brinde un momento de ese tiempo ~ 

tan preciado que cada individuo recla~a para sí celosamente, 

y así poco a poco irá formánó.ose como una persona con ca.rac­

ter!sticas muy propias, con criterio y juicios más centrados 

y se le ayuda a que se prepare para el futuro incierto. 

La escuela secundaria tiene como finalidad principal la de -

formar individuos con personalidad positiva, con bases s&li­

da.s,qua no se quebranten C".>n cualquier acontecimiento difícil; 

no desea conducirlos a la madurez con traumas y defor:nacio-­

nes aue trasciendan de generación en g•meración. Otra final.!_ 

dad de la enseña~za en el nivel medio es aue los al~~nos ad­

quieran conoci~ientos necesarios pare nue amplien su cultura 

y además adauiera.n capacidad de crítica a ser individuos úti 

les a la sociedad. 

A menudo los alu.T.nos encuentran en la escuela ciertas si-

tuaciones tales como el que algunos profesores se concretan 

a impartir su clase, si~ considerar que los adolescentes ti!:._ 

nen inquietudes diversas y desean.ahondar sobre otros temas. 

que despiertan en gran m~dida su inter~s y curiosiaaé, y al 

no ser satisfechas estas necesidades pueden llegar a for:nar­

se frustraciones y conductas de inhibici6n en los alU?nnos~ -

Ou.sndo el adolescente ingresa a la secundaria y ~~pieza a ª!! 

frir cambios de los ~ue ya se habl6 anteriormente.manifiesta 

variabilidad en su carttoters no se adapta t'cilmente a la -­

forma de ser de sus numerosos maestros, ni a la heterogenei­

dad de los contenidos oient!ticoe, todo esto lo desorienta 

causEÍnd~le temor, miedo, fatiga, aburrimiento 7 por consiguier!, 
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te no se realiza positiva:;:ente el proceso de enseño.nza-apren 

dizaje. 

Para evitar 1? antes exnuesto, es neceeario que l::is maestros 

impartan su asignatura c~m :nétoüos que los t=.;1;ude!:1 a esti:nu--

lar la acti vid.ad de los alu:::nos para riue O.e este ~i:..nern a--

prendan y colaboren en el ~roceso en:::eña."lza-aprendize.je. Por 

esta razón Ballesteros afir::a: "sin CTét::ido no hay investiisa­

ci-Sn; sin r.iét·odo no hay tre_"'J.s~isi6n; s~-~i método n" hay aure!!_ 

dizaje; y esb nl)s lleva a u.~a afirmaci0n 1ue a nosotros ~aes 

tros nl)s interesa pronfunü~"'.'.!ente, porque sin método no hay -

eciucaci6n; sin nét odo no hay Dosi bilidades de seguir el rwn­

b? adecuado,·preciso,que nos señalan las características pe­

culiares del ed'.lcrmdo. Per:; .habl2.:nos de ·~nétodo", no de pos­

turas te::irizantes, repetid'.>ras de posici'.mes y actitudes ex­

trafias y ajenas a la direcci6n del desarrollo hu~ano que es 

en Último término la educaci6n 11
• (Ballesteros 1969) 

Si existe métod.o, la clase será activa y dimfrnica puesto que 

se les enseña~ los alu~n'.>s desde este nive~a seguir un a-

prendizaje orga!1izado para ~ue posterior.nente en niveles de 
I ' 

educ2ción superi,r, sin necesidad de que el profesor los --

gu!e y oriente, r;.uedan al'.:'re:ióer si:i graves problemas pora_ue 

tendrán la costu~bre de ser i~dividuos activos y aan2micos. 

El adolescente en todo mo:ne:lto tiene una irl..~ensa curiosidad 

por todo lo rme le rodea, esta inquietud es totclme?'l.te vo-­

lu.~taria y es recome:idable jUe el docente le su:?-iera activ~ 

dades a realizar de acuerdo a lo geográfico mas no que se -

le impongan las t-cti vidades porque entonces el alu':!no se --
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sentirá coartado en su libertad de acción y debe considera~ 

se que es en esta etapa de la vida en la que el adolescente 

desea mostrarle al mundo entero lo que es capaz.de realizar. 

l. 3 EL '•tl..SSTRO 

Antigua~ente se conceptualizaba al profesor como a~uella -­

persona que et'a un transmisor de conocimientos, un cumpli-­

dor de mét'Jdos se~idos iü pie de la letra sin ninguna co-­

rrelaci6n, un individuo intransigente que obstaculizaba to­

da relación con sus al~~nos. Hoy en día se ha trcnsfor!!lado 

esa personalidad del docente, y la didáctica auxilia a to-­

dos anuellos que se dedican a esta profesión tan versátil, 

exigente y a la vez satisfact:iria, mostrando el camin'J a se-­

guir par2 'Jbtener creatividad y ser un auxiliar en la inter 

pretación de los conocimientos, i~uuls~~do a sus alw~~os p~ 

ra ,.,ue noco a poco aprendan por s:! mismos; ciue ellos c::msi­

deren al profesor como un aMigo, una gran parsona en todo -

el se~tido de la palabra. 31 urofes·'Jr es un individuo que -

debe estar consciente de sus c~9acídades y limitaciones pa­

ra estar ubicado dentro del contexto social donde se desa-­

rrolla para tener una actitud positiva con sus alumnos y d~ 

más personas nue lo rodean. 

~uy a me~udo se escucha que el profesor expresa, ¡ los alU!:,. 

nos son muy floj·'.)S ~ ¡ i'To les gusta estudiar! ¡no cumplen con 

las tareas!.¡no valoran el esfuerzo QUe uno hace por ense--

. ñarles:, esto renresenta el reto a_ue día a día el docente -

tiene aue salvar, pero de una manera satisfactoria no medi~ 

ere; por esta raz6n él debe tener a.mor a su profesión, para 
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entrega.rae n sus alumnos con toda le disponibilidad de aue 

sea capaz y que día a día sienta el deseo de su~erer~e y de 

perfeccionarse en su esp.ecíalidati.para hacer a un lacio e:srie 

afirmacio!:'les que :oueden ser en un momento dado negativas en 

su carrera y produzcan un efecto contrario, en él. 

El maestro,al ejercer su profesión, adquiere responsabil.ida­

ó.ee fuertes con la institución dentro ó.~ la cual rea1iza -­

sus actividades, as! como ta~bién con cada un~ oe sus alum­

nos, pues al estar en contacto con un grupo (lo cual consti 

tuye una empresa delicr-.da,al tener el compro:niso de que los 

adolescentes anrcndan ) ta'llbién se compromete con los paó.res 

de ellos ~orque es depositario temporal del tie~po y éi.e las 

vidas de sus hijo~. Alumnos y padres de faT.ilia necesitan. -

que el profesor les dedique tiempo y energÍa; esto represe~ 

ta une gran actividad a desarrollar por parte del profesor, 

día tras día, año tras aiio, por lo tanto el maestro necesi­

ta manejar una arnplia gama O.e caracteres y edades. 

El profesor en el nivel medio básico realiza tm gran esfue~ 

zo en la enseñanza poraue sus alu'!111os se encuentran en la -
' . edad üe crisis, de inestabilidad, en la aue responden de d! 

ferente manera a los est!~ulos; por eso el maestro tiene la 

obligación de conocer las características propias de estos 

adolescentes inquietos, pero al fin·;;• al cabo bo!'léi.adosos . y 

moldeables y que dan muchísimas sat~sfacciones sabiendo con 

ducirlos y comprenderlos. Por eso el profesor debe darles -

confianza, res~eto, comprensión, cariño, a~istad (sin p~n-­

ear aue pierde autoridad) para oue abran paso a que el 

alumno se desarrolle y desenvuelva con la mayor naturalidad 
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y obtenga una formació'n normal. Por esto se necesitan maes­

tros interesados por sus alumnos, aue les dediquen atención 

que se preocunen por ccnocer si aprendieron su asignatura o no, 

y sobre todo,que les tengan paciencia a aquellos adolescentes 

rebeldes qur~ son motivo de estimulación para el profesor; pe­

ro además se requieren profesores con illla verdauera prepara-­

ci6n profesional que cuenten con ele~entos suficientes para 

alcanzar sus objetivos e~ el proceso enseñanza-a~rendizaje. 

En ocasiones la actividad docente resulta ser agobiante para 

los profesores j6venes, incluso lleg-cn a perder la fe y se -­

rinden aband-:mando toda es:oeranza y por el contrario twnbién 

los hay que exigen clamorosamente una reforn1a y a mer1udo se -

hacen la nregunta ¿r¿ué puedo hacer hoy para mejorar la vida -

en el aula?, nues todos los días estan llenos de sorpresas y 

de aconteci~ientos nuevos que se tienen que tomar en cuenta 

positivamente y resolverlos en su caso, de la mejor manera P.2.· 

sible. 

Dentro y fuera del aula la respuesta de un maestro tiene canse 

cuencias cruciales. El crea un clima de aceptación o desafío, 

un ambiente ~e satisfacci6n o de altercados, u.~ deseo de corr~ 

girse o de vengarse, es decir, la resuuesta de un profesor in­

fluirá en la conducta y personalidad del adolescente al hacer­

lo sentir positivo o negativo. Estos son los as~ectos de la v:!, 

da emocional de los allX!lnos que hacen posible o imposible la -

enseñanza y el aprendizaje. Ante esto los maestros reconocen -

que el aprendizaje siempre se efectúa en el tiempo presente y 

aue además es personal. P.or otro lado,· 1os docentes deben de 

gozar -entre otra~ muchas cualidades de capacidad y destreza P§:. 
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ra resolver situaciones adversas, sin prédica, ni sermones 

moralizantes. No adjudican culpabilidad ni exigen promesas, 

no tratan tl.e averigi.lar el origen de pequeños incidentes de 

mal comportarniento, ni conducen investiguciones sobre lo -­

ocurrido en el aula., no se muestran preocupados con los ante 

cedentes ni con el futuro de sus alumnos y se concretan al 

presente, lo que les preocupa es lo que suceda en ese momen 

to, cuando el 1;idolescente necesita ayuda, ello conduce al -

profesor a que el· ambiente que prevalezca en la clase minuto' 

a minuto, est6 libre a.e tensiones. 

Con lo anterior no se entiende que el maestro se va a preo­

cupar sólo por el presente del adolescente, él vive día a -

d.Ía el presente del alumno, pero con la idea fundamental ·de 

que esa preparaci6n actual le sirva provechosamente en el -

futuro pero de acuerdo a las bases s6lidas y fructíferas -­

que haya sembrado el profesor en ese "presente" al cual nos 

referimos. 

cuando el maestro muestra deseos de ayudar a sus alumnos h~ 

brá puesto las bases para evitar problemas de conducta en -
J 1 

el aula. El docente tiene un trabajo tan delicado como un -

cirujano que necesita usar el bisturí con muchísimo cuidado 

pues de otra manera puede producir lesiones permanentes; 

igualmente el profesor debe tener inteligencia, audacia, P.!:, 

.ciencia, sabiduría y flexibilidad emocional para conducir a 

cada uno de sus alumnos. 

Posiblemente se entiendan las siguientes palabras como "una 
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bonita frase hecha", nada más; pero si consideramos que "ª.2. 
lamente cuando oe conqr.iata el coraz6n del adolescente, él 

se siente bien y puede pensar bien••, se entenderá la impor­

tancia que reviste para el proceso enseñanza-aprendiza.je la 

relación armónica del rnaestro-a.lu.mno. Esto se logr-a cuando 

el docente t!e dirige a la si tuaci6n, no a la personalidad o 

al carácter del individuo. Cuando el profesor desarrolla su 

clase destacando lo negativo de un alumno resulta antipeda­

gógico y merece también otros calificativos más drásticos, 

una situación de esta naturaleza solo engendra odio y fant~ 

sías de venganza que inhiben en el alumno su potencial para 

aprender. Para atenuar la actitud de desafio es necesario -

evitar da:r 6rdenes. Al igual que los adultos, los adolesce!:!_ 

tes detestan que se les den 6rdenes, que se les mande (haz 

lo que te mando y no hagas preguntas). Los alumnos resien-­

ten verdaderamente que no se respete su autonomía. 

Cuando el docente ofrece soluciones apresuradas, los adole!!_ 

centes pierden la oportunidad de volverse competentes en la 

resoluci6n de problemas, así como de obtener con.fianza en -

sí mismos. Por. tanto, con el objeto de que un maestro trab!: 

je en forma eficiente, tiene que desechar cualquier matiz -

artificial; nada le perjudicará más que hablar con un tonó 

de falsedad. No se puede fingir respeto y preocupaci6n sin 

ser descubierto. 

Si la destreza no va unida a la autenticidad será desenmasca -
rada en poco tiempo. La comunicaci6n congruente es la única 

alternativa en las relaciones entre el maestro y el alumn~. 

Loa maestros al igual que los padres necesitan ser ex:traor-
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dinariamente competentes en lo que se refiere a la comunic!:_ 

ción para poder conducir por el buen crunino a los alumnos. 

Por ello st: ha dorFJte.do aue las pale.bras pueden brutalizar, 

lo mismo que oivilize-r, lesionar 'J curar. Para los :'dultos 

es una to.rs2. ardua el ar,render un idioma de com!Jrensi6n, Ull. 

lenguaje que deje en el adolescente una impresi6n afectuo:::a 

o imborrable. Los padres y los maei::tros necesitan palabras 

que transmitan senti:nientos, resr1uestas que combien estados 

de ánimo, c0mentarios CJUe creen bue.na voluntad. Contestaci.?_ 

nes que per:nitan nuevos puntos de vizta, rénlicas que irra­

dien respeto, en una ps.1abra que ezista armonía. 

3n general toQas las personas tenáe~os a elogiar , a prop0~ 

cionar ale.banzas a nuestros seme~a.."ltes, sin embargo éste es 

un punto que el docente no debe dejar a un lado, o en su de 

fecto ignorarlo, porque 1os :osicÓl :>F.os mismos afirman en Y-e 

lación a la psicoterani2.. que el elogio de valor&ción es d8s 

tructi vo, y aue el eJ.05-:í.o de aurecio es productivo. 3s de--

cir, "eres un. &ltmmo muy bueno", "lo estas haciendo muy 

bien", 11c:mtinúa con el buen trabaj0 que haces", s0n alabs.:l 

zas que no ayudan, si~o por el co~trario, producen anE,Ustias 
I 1 

u n se'1ti:niento de cie".lenüencia y da lugar a una actitud 

defensiva. Para que 1.L"l.a persona sea ella misma, tendrá 11.ue 

estar desligada de la presi6n de la alabanza valorativa de 

los demás. 

El elogio,lo mismo que una droga.,hace que el alumno se sien 

ta bien por el momento, sin embargo crea una gran dependen­

cia. Deben pasarse por alto aquellos elogios que tiendan a 

juzgar o calificar el carácter o personalidad del adolescen 
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te. El elogio en s! constituye una actitud arrogante ya. que 

la persona que lo hace se convierte en juez. Con lo anterior 

no se afirma que esté vedada la oportu.'1ic.ad de. hacer un elo­

gio, el secreto está en saber darlo, es decir, el alumno ne­

cesita elogios que impliquen aprecio que sean productivos -­

porque describan los esfuerzos del adolescente, no que valo­

ren la personalidad ni juzguen el carácter del aluw.no. El -­

principio básico para los comento.ríos elogiosos deben ser: -

descrtbir sin evaluar, informar sin juzgar; la valoración -­

del adolescente se le debe dejar a 61 mis~o. 

Algunos profesores de la enseñanza medi8. básica,,con la tram­

pa de castigar a los alunnos por algo a veces insignificante, 

pero que molest6 en demasía al profesor, para hacer valer su 

autoridad y aue sirva de ejemnlo al resto del grupo, comete -

ese error sin medir lm; consecuencias t<:m drástice.s 1ue en-­

gendra este hecho, por']ue el alu:'lno casti~ndo se enfurece y 

disminuyen las :oosibilidaries de educarlo. Cuando el adolescen 

te se encuentra lleno de rabia y absorto e!1. sus deseos de r!:_ 

vancha no tiene ni el tiempo ni la concentraci6n necesaria -

para el estudio. Cuando se habla de disciplina debe conside­

rarse que cualquier elemento 1ue cree odio debe ser evitado. 

Con lo anterior se altera to~abnente la disciplina en el au­

la, para evitarlo será menester del nrofesor, 1ue ante una si 

tuaci6n de crisis tome una actitud.com:orensiva,ya que la 

fuerza no se trasmite por largas explicaciones ni discusio-­

nes. Para ~jercer autoride.d se requiere cie brevedad, para --

ser firme hay que ser conciso; así, los oroblemas disci~lina - . -
rios se convierten en oportunidades para tra.~smitir valor, -

brindar nuevos- 1JUntos de vista y fortalecer el aprecio de ca 
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de. persona. 

El docente a_ue imparta Geografía no sÓlo·se conformará con 

ó.esarrollar su clase día a día para cubrir un programa, 

sino que también pedirá tareas y trabajos a sus alwnnos de 

tal manera que ellos también trabajen, colaboren en su pro­

pio aprendizaje y vean hasta qué punto son capaces de reali 

zar una actividad escolar en casa sin la ayuda directa de -

loé padres,· reí'irí6ndose esto a q_ue en ocasiones son más -­

bien los padres los que hacen la tarea de sus hijos y resul 

ta contraproducente para el.los. La ayuda indirecta es la -­

que quizá no se perciba fácilmente pero que en el fondo ti~ 

ne una gran trascendencia como el proporcionarle el mobili~ 

rio adecuado, la organización del tiempo de estudio, los li 

b~os de referencia, etc. que favorezcan el desarrollo del -

alu.111no. 

La Geografía por ser una ciencia dinámica, en constante ev2 

lución,requiere de ~rofesores act~alizados, que estén al -­

tanto de lo que sucede a diario en el mundo entero, porque 

sus alu:nnos van a continuar pr7parándose para el futur~ y -

deben ir entendiendo los uroblemas tan co~plejos de la hu~a 

nidad. Y es el profesor de Geografía el que da la idea cla­

ra de los hechos y fen6menos físicos, biológicos y hu~enos; 

para ello debe pro~over actividades que no se~n las cotidi~ 

nas, sino actividades que rompan con lo vacío y _pesado de -

la Geografía antipedagógica, en donde los aluinnos.brinquen· 

los l!mites de un salón de clases para irse a la observaci6n 

directa o indirecta de la realidad de la vida misma. 
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ta ensefianza geográfica atraviesa por grandes problemas, el 

que concierne al docente radica en que no está preparado la 

mayoría de las veces para impartir su materia pero se habla 

de ge6grafos como podría decirse de economistas, historiad2 

res, biólogos que enseñan sin dar la visión amplia y clara 

de su materia , sin enseñar con métodos que despierten in­

terés por la asignatura, profesionistas con falta de éti­

ca que enseñan porque les pagan,por ello no enseñan buscan­

do que sus alumnos aprendan, que adquieran una formación -

general que más adelante les ayudará en su vlda profesional 

y cotidiana. ¿Es pues la Geografía una ciencia que cualquier 

profesionista puede enseñarla, con sus conocimientos elemen­

tales?, porri_ue "desde hace mucho hay quienes opinan que una 

persona que conoce su materia puede enseñarla sin ninguna -

otra preparación. Sin embargo, entre. nosotros hay personas 

que pueden calificarse como expertos en su es-pecialidad, pe­

ro que son bastante malas como maestros 11 • + 

Por Último se incita al ge6grafo docente a ser un educador 

competente que al compararlo con un excelente músico, nece­

sita dedicar años y mucho esfuerzo al dominio de técnicas -

especializadas. Los maestros tienen el poder de influir po­

sitiva o negativamente en la vida de sus alumnos; un adole~ 

cente se convierte en un producto de sus .experiencias, aun­

~ue es posible expresar que los padres cuentan con la llave 

original de las experiencias de sus hijos, los maestros cu~ 

tan con la llave de repuesto, y pueden abrir o cerrar las -

mentes y los corazones de los adolescentes. 

·+ Adam~, Sanr; Gal:'.Tett, J'"ohn •. ••Como Se:r- Euen Maestro·"~ CRAT. 

Ed. Kapelusz .Buenos Aires, Argentina. 1970. pág. 29. 
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2.1 EDUCACION 

La educación de cada época fue eficaz en su tiempo y fue dej~ 

do de serlo a medida que nuevas exigencias se imponían en el -

escenari~ de la vida social. Por ello la educación de cada ép~ 

ca se encuentra íntimamente relal'.!ionada a las condiciones so--

ciales en que se desarrnlla la vida humana y ella procura res­

ponder a las necesidades propie.s de cada momento histórico. El 

aumento de la pobl2ción, la co:::petencia internacional, el des~ 

rrollo de las ciencias, los ideales de la vida democrática y -

los conocimientos acerca de la comunidad y el ho'!lbre, aumentan 

más aún los c2snbios en la sociadad y en los motivos de compor­

tamiento humano, creando nuevas necesidades a las que la educ! 

ción está llamada a resolver. 

''Dentro de la larga historia áe la educación se han producido 

cuatro revoluciones. 

La primera de ellas fue la adopción de la palabra escrita como 

medio de enseñanza. 

La see:unda revolución, muy Íntimamente relacionada con la ante - -
rior fue la aparición de las primeras escuelas. Durante cier--

tas épocas, la educación (y en algunos lugares aún es así), -­

era una responsabilidad que recaía unicamente en la familia. -

Los j6ve!'les era.'1 entrenados s6lo para ocupar un lugar en la ·S.Q 

ciedad. Posterio!"!!lente la educación fue atendida por agentes -

de profesión, en esta etapa el objetivo princi~al era dar edu­

cación religiosa~ así fue que en las escuelas en el mundo Mu-­

sulma.n, en las catedrales de Europa, en los Monasterios de la 
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India y en las primeras escuelas de Africa y América funda-­

das por misioneros, se llevó a cabo éste tipo de educación. 

La tercera revoluci6n corresuonde a la invensión de la i!!!pre!!· 

ta; la difusión a~plia de la palabra escrita, también cont6 

con muchos opositores, pero al final se impuso. 

Hoy en día se lleve. a cabo la cuarta revolución. debido a que 

desde la invención de la imprenta,nuevas técnicas están sien­

do adoptadas en el terreno de la educación: técnicas como lo 

son el cine, la radio, la televisión, la instrucción urogram~ 

da, centros de recueperaci6n de infor.nación, entre las más --. 

destacadas. 

La característica fundamental de las tendencias modernas en -

el ca~po de la educaci6n es la gran participación de la tecn~ 

logÍa. Dicha participación se debe a los grandes proble~as 

por los que atraviesa la educación en todo el mundo, ta.YJ.to en 

los países considerad.os como avanzados,- ·cono los ciue están en 

vías de desarrollo. Hace menos de dos generaciones, las opor­

tunidades uara la educación era.~ suficientes para cubrir la -
, ' 1 

demanda de ésta; actualmente nos enfrenta~os al problema de -

la sobrepoblación estudiantil"•+ 

La inmadurez de los adolescentes es de tal ma~itud, que·si -

los adultos no los guiaran por un'camino esnecífico ~robable­

mente no podrían sobrevivir al medio. Desde su nacimiento .el . 

+ García González, E. "El r.1aestro y los ll'étodos de Enseñanza••. 

ANUIES. México,D.F. 1978. pág. 21 - 23. 
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individuo está supeditado a los cuidados de un adulto porque 

no es capaz de realizar por si solo ni siquier·a sus primeras 

necesidades; como a través de la evoluci6n de las especies -

se ha demostrado, que existen otros i:idividuos del reino ani_ 

!llal que solo necesitan de u..11as cuantas horar3 para e~npezar a 

desafiar al ~edio en el que viven, lo que no ocurre con el -

hombre. 8n efecto, desde que el hombre hizo su aparici6n se 

preocupó de ''criar y cutdar" a sus hijos hasta que pudier:n 

valerse por sí mismos. 

En esta funci6n educativa inicial puede verse la raíz etim::>-

16gica misma del concepto de educaci6n. La palabra ·Educación 

procede del verbo latino 11Educo-as-are" que significa "criar, 

amamantar, alimentar". Alg1.mos autores han habla.do de la pr2_ 

cedencia del verbo latino "Educo-is-ere", 11ue significa "ex­

traer de cientro, sacar de dentro a fueri;v•, lo <tUe equivaldría 

a c'.Jnsiderar la educaci6n como to.rea más de desarrollo que -

de construcci6n. 

Existen diversas definiciones sobre educación, cada una de -

ellas, contiene aspectos variables ~ue estaran de acuerdo a 

la ideología del autor; se mencionara..~ algunas ae las más im 

portantes. 

- Kant: "La 3ducaci6n es desenvolvimiento de toda la perfec­

ci6n del hombre en su naturaleza".(Cit. Luis Zulueta.19J6~ 

- Garc{a Hoz: "La Sducaci6n es el perfeccionamiento intenciE. 

nal de las facultades específicamente humanas•• .(Gero:ia. B.1974) 

La idea principal de estos dos autores es la de que el hom-­

bre llegue al perfeccionamiento por medio de la educación. 
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Ferrández y Sarramona(l980),citan a los sig1i:ientes autores : 

Marañon: ''La Educaci6n es una superaci6n ética de los ins­

tintos"• 

- Spencer: 11La fU11ci6n de. educar es prepara,r la vida completa". 

3llos consiáeran a la educaci6n como medio para alcanzar la -

realización del ho~bre y lograr su ~lenitud. 

- Aristóteles: "La Educación consiste en dirigir los senti-­

:nientos de placer y dolor hacia el orden éticoº. 

Herbart: "La Educación es el arte de construir, edificar y 

dar formas necesarias''. 

Los autores antes citsdos consideran u la educación como un 

medio de estructuración y ordenación ya sea personal o social. 

O. Willmann: "La Educación es el influjo previsor, directriz 

y formativo de los hombres maduros sobre el desarrollo de la 

juventud, con miras a hacerla participar de los bienes ·que -

sirven de fu.>1.demento a la sociedad". 

- Nassif: 11La Educaci6n es le. acci6n de un ho:nbre cabal sobre 

un hombre total". 

Estos autores se abocan a la gran influencia htunP..na que existe 

de generaci6n en -'<eneración para lograr. la educación. 

Cohn: ''La Educación es el influjo conciente y contínuo sobre 

la juventud dúctil con el propósito de formarla". 
' 1 - .Planchard: "Le. Educación consiste en una actividad sistem!Íti 

ca ejercida por los adultos sobre los niños y adolescentes -

principaL~ente, para prepararles para la vida completa en un 

medio determinado". 

Ellos nos expresan que la educación. es intencional, planeada y 

sistematizada. 

- Tusquets: "La Educaci6!l. es la actualización radicalmente hu­

mana que auxilia al educando para que, dentro de sus posibi­

lidades personales y de las circunstancias, viva con la ma--
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yor dignidad y eficiencian. 

- Debesse: "La. Educación no crea al hombre, le ayuda a crear, 

se a.si mismo". 

Aquí nos muestran que la educación debe ser voluntaria y ser 

un auxilio para llegar a la realizaci1n humana, 

- Kerschensteiner: "La Sducaci6n consiste en distribuir la -

cultura, para aue el hombre orf!:anice sus valores en su cog, 

ciencia y a su manera, de acuerdo con su individualidad". 

Este autor considera a la educación como un proceso indivi-­

dual. Este proceso puede ser sistemático o asistemático; el 

primero se desarrolla de una manera intencional, crítica y -

selectiva con objetivos definidos (es intencional porriue se 

basa en un progrmna; es crítica -poraue el -prom.-ama ha sido -

pasado por un tamiz para escoger los te;rias más adecuados; es 

selectiva poraue se adecúa a las diferentes edades del indi­

viduo). El segundo se desarrolla por ser.espontáneo y ocasi2 

nal, se realiza por la· convivencia y la i~itación sin un 

plan definido. 

- Coppermann: "La Educación es una acción producida según 

las exigencias de la sociedad, inspiradora y modelo, con -

el propósito· de formar individuos de acuerdo con su ideal 

del hombre en sí t•. 
- Durkheim: "La Sducación tiene por misión desarrollar en el 

ed~cando los estados físicos, intelectuales y mentales que 

exigen de él la sociedad política y el medio social al que 

est<! destinado". 

Imídeo G. Nérici: 11La Educación puede definirse como un 

proceso de acción sobre el individuo a :fin de llevarlo a 

un estado de madurez oue lo canacite nara enfrentar la rea 
~ - - -

lidad de manera conciente, equilibrada, eficiente y para -
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actuar dentro de ella corno ciudadano partici nante y resuon 

sable". (N~rici G. r. 1976) 

Indican el !)roceso áe sociabilizaci6n debido a que el horr.bre 

al mismo tie:npo que se educa se va incorporando !?. la cultu.1'a: 

adquiere lenguaje, costurnbres, ideas, normas more.les vigentes 

en la sociedad. 

- Luis Vi ves: "La Sducación es un proceso fundamentaJJnente -

humano, aplicable exclusivemente a él. La enseñenza debe -

adaptarse a la·naturaleza hwaana, alfu más, la educación es 

un instrm1ento. que nos !Jermite preserve.r la cultura, las -

tradiciones, las costwnbres, los avances científicos y tec 

nol6gicos 11
• (Ferrández y Sarramona l~O) 

Este aut~r nos habla que el hombre es el único ser suscepti­

ble de ser educado, ya oue es un animal racional, se habla -

de educación en los animales irracionales, término equivoca­

do poroue corresponde a un aprenuizaje por medio de reflejos 

condicionados, los cuales no están implícitos en lo oue se -

entiende por educación. 

Despu~s de haber mencionado diversas definiciones sobre la -

educaci6~, es necesario expresar, por Último que entre otras, 
I 1 

tambi~n existen definiciones de corrientes tecnol6gicas y ci 

bernéticas en las cuales se ha desulazado al euucador con la 

utilizaci6n de maquinas especializadas. 

Algunos autores consideran a la eó.ücaci6n en el sentido de -

instrucción y la hacen consistir Únicamente en la adquisici6n 

de conocimientos más o menos útiles. 

También es frecuente que la palabra educación se considere -
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como resultado de una pulimentaci6n de formas superficiales 

de convivencia social, que nos llevan a la urb2:..'1.idad y corte­

sía, es decir., un hombre educado es aquél aue sabe comportarse 

debidamente;o bien el niño educado es aquél capaz de saludar 

y nue utiliza f·ormas de cortesía correctas o refinadas,no in­

teresa que este niño sea caprichoso e incapaz de dominarse. 

Por· lo tanto·, la educación en su concepto popular, da como 

resultado la posesi6n de determinadas formas de comportamien­

to social. 

E!n el concepto vulgar se trata de un resultado de influencia 

externa y de superficialidad. Pero la ra:!z de la palabra in­

dica un nroceso, una interioridad, una actividad que va a -­

''extraer" hábitos o formas de vivir que determin2n o :oosibi­

li tan que se considere al hombre como educado. 

Se. estudia el fenómeno educativo: 

a) Como un ideal para ser alcanzado y nerfeccíonado. 

b) Como una problemática que debe. ser solucionada. 

e) Como un p~óceso ~ue debe ser orientado y ejecutado con efi­

cacia. 

d) Como un resultado concreto de dicho proceso desde el pun­

to de vista cuaJ;itativo y cuantitativo. 

El cuadro siguiente muestra cillrn:'c la educaci6n' puede ser estu­

diada como un proceso y como un resultada. 
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Social 

Subconciente e imitativo 

Individual Conciente y reflexivo 

Crítico y selectivo 

Original y creativo 

Formación en la mentalidad 

Formaci6n del carácter 

Desar~ollo,enriquecimiento de la personalidad 

Integraciól':l del individuo 

La acepción etimológica de la palabra educación neva a U18. n:x::iát 

individualista,mientras ~ue el concepto vulgar no conduce a­

una perspectiva sociol6gica;las dos tienen validez ya que se 

orientan a la modificación del hombre para tener como resulta­

do un mejora~iento, el cual persigue la idea de percepción. 

Al haber contemplcd.o lo anterior' la. educación puede entender­

se como el ~roceso 0ue lleva al perfecciona~iento intencio-­

nal a.e las funciones especíYic21Ilente huma.~as. 

La educación es un fenómeno primariamente individual;pero --
' I 

despué's como añadiciura, viene la trascendencia o me.nifesta--

ci6n social de la misma. Es decir, en el individuo se produ­

cen modificaciones intrínsecas, las cuales darán como resul­

tado 'Ul1 comportamiento específico en la sociedad dentro de -

la cual se desenvuelva el mismo. 

El fen6meno educativo se considera como constante, universal 

e irreductible·. Será constante, porque es un ·proceso de asi.­

milaoión debido º que las generaciones adultas actúan sobre 
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las generaciones j6venes, los educad':lres actúen sobre los 

educandos, y al hacerlo así, as,iran a 11ue el s_er hu.~ano en 

evolución, se incoruore nlenanente al mundo de los adultos y 

llegue a identificarse CQn ellos y a participar en sus bie-­

nes cultur~les, así como ad2.ptarse a las t·or::ias socif:les pre-

dominan.tes en tma corriunidad. En virtud de esta influencie, -

el sujeto que se educa 2.dquiere lengun.je, los criterios de -

valoraci6n, las ideas científice.s, las normas da cor:iporta::iie!l 

to, los usos y formas sociales que predo~inan en la comuni-­

dad dentro de la que vive. El educa.~do se hace paulatinar.iente 

semejante a los que lo educan. La educación es un proceso 

~ue el hombre in.~aduro no ~uede reco~rer solo,necesita la 

ayuda del hombre maduro. 

Es universal por~ue se da en todos los tiempos y en todas -­

las latitudes en a.ue exista un órg.mo social. íi:n todo lugar 

donde se encuentra el ho~bre como integrante de una sociedad 

se llevará a cabo el proceso de educación .• 

Es irreductible pprque la educaci6n destaca de entre todos -

los fen6menos que componen la vida hu.;:iana en· socied'ad por -­

ser generados de ellos. Es decir que toda actividad humn.na -

estará en funci6n de la educaci6n ~ue tenga una determinada 

sociedad y de ello dependerá el desarrollo· socioeconómico y 

político de la misma. 

Iia educaci6n en el hombre adopta das :f'ormas, la primera es la 

que surge del h-0mbre mismo, de su interior, de sus propias -

peculiaridades psíquicas y la segunda-que surge de distintos 
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ambientes en los cue.les el hombre vive y se desarrolla. 

En el cuadro sigtti.ente se observa el esclareci:niento de di­

chas formas de educación en el hombre, García Hoz ( 1974 ) 

lo expone de la siguien~e manera: 

Unidades 

Personales 

Unidades 
Sociales 

Se.'::O 

Edad 

Personalidad 

Educación femenina 

Educación, masculina 

Educación preescolar 

Educaci6n escolar infantil 

Educación escolar j~venil 

Educación edad adulta 

Educaci6n edad de la vej'ez 

Educ-aciórr individual 

Educación especial 

Educación fmniliar 
Educaci6n institucional 
Educación ambiental 

Educación ambien 
tal de la natur~ 
le za 
Educación ambien_ 
tal de la socie­
dad 

Desde el punto de Vista geográfico reviste gran importanci~ 

el desarrollo de la educación ambiental. "Dewe7"ha dicho que 

nunca educamos directa sino indirectamente a través del am­

biente, el cual es la posibilidad de nuestro crecimiento, de 

nuestro desarroll~;de ~l extraemos lo que nos hace crecer;él 

estimula y actúa sobre nuestraa potencias"•+ 

+Cirigliano y Villaverde. 11Dinrunica de Grupos y EdJlce.ci6n". 
Ed. Human:itas.BUenos Airee, ·Argentina, 1966, pág.40""!41. 
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Se utiliza el término ombi•mte por ser dimfrnico y según su -

etimolog:(a (nmb-ire = ir alrededor). T~enciona no solo 1a me­

ra existencia de algo alrededor de un sujeto, ni estar en los 

alrededores, sino su :novirni~nto y aÚ.-'l un!?. cierta intenci6n -

de asaltar el recinto de la personalidad htununa, el ambire -

la.tino significa no s6lo " rodear " oino " pretender "· No -

hay exageración en decir que el ambiente es el contorno en -

actitud de invadir • 

los diferentes estÍMulos del ambiente favorecen el perfecci2 

namiento del ho~bre y esto da como resultado la educaci6n am 

biental. 31 carácter dinánico y la interrelación de los fac~ 

tores del ambiente 'tacen dtfÍcil una clasificación esuecífi-

ca para cada tipo de educació:1 ambiental. 

La vida del honbre se haTI9 i~fluenciada por el medio físico­

en el que vive; la acci6n del clima sobre el vestido, el ti­

no de habitaci6n, el influj '.J de la rotaci6n, de las estacio­

nes sobre el régL~cn del trabajo son cosas demasiado eviden­

tes que no podel:los dejar de contemplar • 

Dentro de la .::~:nnlejidad del ambiente físico ex:isten fac:to -

res como el clima, el suelo, el relieve, la hidrografía, la­

cercania al ma.!"', etc., que :r.odif'ican al ho::ibre a través del 

tiempo. Podría considerarse que estos factores no tienen re­

laci6n alguna con la educación, sin embargo es bien sabido -

que las características del. medio favorecen las actividades-
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humanas, las cuales se van a desarrollar en función del aven 

ce que ten.ga la educación de una determinada sociedad, por -

ello se concibe aue existe una recinrocidad entre el medio y 

el hor!!tre a cualquier latitud y l:mgi tud donde exista la hu­

manidad. Así también se justifica la existencia de una educa 

ción urbana y una educación rural. 

La vid2 rural se diferencia de la urbana, en ~ue mientras la 

nrimera está contituída nor núcleos pequeños de noblación,la 

segunda se hay::::. renresentada par g:rmdes 2.,~lomeracines htuna -

nas. Así se denota q_ue la población rural es más homogénea 

dedicada a trabs.jos d'2 campo, mientras que la urbana es het~ 

rogénea dedicaoa a trabajos más diversificados ta.~to indus -

triales como co~erciales • 

La desigu?.ldaa entru :a vida rural y urbana se manifiesta -­

nrinci -2.lmente, en aue e.n una y en otra se da.'1 distintos ti­

pos de trabajo, üiscintos tiuos de recreo y distintas posibi 

lidades educativas y culturales. El ideal de una educación -

ser:!a 'lUe en el desarrollo del individuo interviniera.'1. ele -

mentos de un~ y otro tiuo para enriquecerla • 

Los urogra~as de educación son realizados en fonna ~eneral -

sin tomar en cuenta las características ·~,r necesidades de las 

difere~tes zonas, raz1n por la cuar es un hecho lamcntable,­

norque se desnerdician muchas· posibilidades de estimulaci6n-

educativa • 

Por Último, es necesario considerar la acción del ambiente -

físico como paisaje; es decir, algo que sin ejercer un efeo-
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to material sobre el organismo es un elemento de contempla -

ción, fuente de emoci6n sensorial y estética del ho~bre. Así 

un "9ise.j e natural motivará en gran medida al individuo TJara­

que se logren los objetivos de la educación. Por el contra-­

rio si a simnle vista el naisaje es desagradable habrá menor 

nosibilidad de lograr la finalidad de la educación • 

2. 2 '.::NSEUANZA - AP:!ENDIZAJ"S 

El hombre es D<:lr:nanentemente un arirendiz, nues desde su na-­

cimiento hasta su muerte se ve obligado a cambiar sus reaccio 

nes para e.da-otarse a las modificaciones imnuestas por la na­

turaleza de sus ambientes vitales. De un modo o de otro, sea 

ryor~ue cambie el ambiente, sea uoroue c~~~iemos nJsotros lo­

cierto es que hemos de estar uer~a..~entemente en nroceso de -

adantación, de ajuste o de ed·.1cación entre nuestras necesi-­

dades, nuestros r•3cursos de acción y las exigencias y dispo-. 

nibilidades del ambiente. Sabe vivir mejor quien sabe a".:'o-­

vechar mejor las circunstancias para condicionar armónica y­

eficientemente sus deberes, sus asuiraciones y sus realiza-­

ciones. 

El a~rendizaje atañe a todos los estratos del hombre, ailii -­

cuando en las escuelas sea atendido con excesiva ureferencia 

el aprendizaje que se refiere a las facultades cognoscitivas 

y dentro de éste al memorístico. 

Anteriormente, la escuela tradicional pensaba que la enseñanm 

consistía en dar los conocimentos y el alumno s61o los acenta 
" -

ba sin que él investigara por cuenta propia. De ahí que se -
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considerara a la enseñcr.za como algo ajeno al anrendizaje,se 

concebían en forcia separada; sin embargo, el proceso de ense 

ñanza-anrendizaje consid•3ra una :nutua relaci6n y una recipr2_ 

cidaa entre ellas. Esta gran e inseparable uni'5n da como re­

sultado lo que hasta hace poco tiempo se concibe con el nom­

bre de proceso enseñanza-aprendizaje, nroceso del cual se ob 

tienen satisfacciones tanto de los profesores como de los 

alumnos y para entenderlo será preciso mencionar en forma 

narticular el aprendizaje y a la enseñanza con sus caracte-­

rísticas y por Último exnlicar este binomio deno'Tlinado proc~ 

so enseñanza-aprendizaje. 

2.2.l APR~NDIZAJE , 

~l anrendizaje••es un ca'Tlbio relativamente permanente del com 

porta'lliento eme ocurre C'.)!110 resultado de la práctica".+ 

Según Ardila para co'Tlprender mejor esta definici6n es necesa 

rio ex~licar los siauientes elementos: 

- Cambio: en el ho~bre, por eje~plo, en situaciones de anre~ 

dizaje verb~l, se manifiesta pprque es canaz de repetir -­

una larga lista de sílabas sin sentido que entes no podía 

hacerlo, o se le facilita identificar las respuestas correE_ 

tas en una prueba oue no identificaría antes de haber estu­

diado la lecci6n, 

- aelativa~ente ~ermanente: nor simule accidente.es posible 

que un sujeto de las resouestas correctas aun~ue.las proba­

bilidades de hacerlo seEl.n suma.,, ente bajas; pero la sigui en .. 

+ Ardile., Rub~n. "Psicolog!a del A-prendizaje". Ed. Siglo.XXI 

México, D.F., 1976. pág. 18. 
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te vez no estaría auto para hacerlo de nuevo. Por otra pa~ 

te el aprendizaje debe distínguirse de la fatiga que es -­

también un cambio de comporta'niento que ocurre co:no resul­

ta.do de la práctica; también los efect')s de las drogas, ª1 
teran el cornporta."liento e influyen en la e.jecuci6n áe une. 

tarea. Sin emberg0, tanto en el c2.so de le. fatiga c'.Jmo en 

el de las drogas Jos efectos son pasa.jer0s, es si:nple asun 

to de tiemno que se disine su accirSn. Por lo tanto no es -

nosible c'.Jnsiderarlos como un apre~díza,je. El anrenclizaje 

ta'1'1bi1fo se altera con el tiemuo, por '311') se incluye en la 

definici6n el tér:'."lino ''relativemente nernanente" para dis­

tinguirlo de crinoi'.)s uasajeros y para indicar al mis·r.o 

tiempo que no dura inuefinida~ente. 

- ~esult~d0 de l~ ~ráctica: le nr~ctica es indispensable en 

el anrendizaje, si nos avocamos al ejemplo mencionado en -

el cambio, el individuo debe haber leído la lista de sí~a­

bas sin sentido por lo me~os una vez si ha de ser capaz de 

repetirl'); en ::iuc.hos casos la presentaci6n reuetida del e§_ 

tímulo es el fact,)r básico en el aDrendiza.je. 

Bl aprendiza.je es un ca:nbio en la conducta co::io resultado de 

la práctica o de la exueriencia, lo cual reviste gran impor­

tancia para el P,Studio de las áreas conductuales. ~stas áreas 

han sido estudiadas nor diferentes aut..,res, sin embargo Ben·­

jamín s. Bloom las ma.~eja de manera sencilla, completa y co~ 
nrensible. (Benjamín Bloom 1975) 

Bloom habla de tres 2.reas o d?minios de conoci~ientos que -­

son: cognoscitiva, afectiva y psicomotriz. 



- 46 -

- El área cognoscitiva incluye aouellos abjetivos a.ue se re­

fieren a la memoria o evocaci~~ de los conocimientos y al 

desarrollo de habilidede~ y capacidades t~cnicas de orden 

intelectual, Esta ~rea se define en seis cetegorí2s: c~no­

ci-:niento, co:npre:isi6n, aplicación, análisis, síntesis, ev~ 

luación. 

'Sl área afectiva se refiere a ar.uellos ob~ eti vos riue óescri . ~ . -
ben ca~bios en los intereses, actitudes y valores, el desa­

rrollo de aTJreciaciones y U..'1.e. adante.ci6n adecuada. Sus cate-

.g-orías son cinco: receptividad, res>mesta., valore.ci6n, 

nización, care.cterizaci6n por medio de un v2lor. 

- ~l área usicomotriz es el área manipulativa o de habilidad 

:notara. Sn lo. enseñanza media no se le ha dado la debida irn 

portancia a nesar ae ser parte integral de los cambi'.>s d~ -

conducta que se lleva~ a cabo en el aprendizaje, Se divide 

en cinco c2teForías: i~itaci6n, maninulaci6n, nrecisi6n, 

control, automatización. 

Existen diversas discinlinas y teorías que tratan de definir 

el aprenó.izaje, co:-no scin la Psicolorla, Neurofisiolol'.[Ía, ":3i,g_ 

qUÍ~ica, 3iofísica, etc. Sin e~bargo, aún no se ha lorsr~do -

penetrar en la nro:.:'unciiiad secre~á del proceso O.e aryrender. 

Lo riue se ha logr:::.d.o s".>n e.lgunc.s aportaciones científicas, -

que en el camno de le. docencia, tienen gre..n i11portcncia, en­

tre ellos, el considerar por el momento que el anrendi~aje -

es un fen6meno principalmente psico.1.Ógico. 

Dentro de las otras contribuciones oue pueden ser considera-· 

das de P,r2ll utilidad para los maestros en e;iercicio~' son los 

llamados princi ni os del aprendizaje siendo los :nas importan-
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tes: 

- Prepa.raci 6n. 

ai este principio se debe considerar el nivel me!'ltal del -

individuo y su ca-pecidad, las cuales están en funci6n de -

:=us caracteres hereditarios y c·:ingé!'li 1;::>s. Revisten ,i;ran i!!!, 

"!Jort2.r1cia los con0ci!t!ientas y habilid2.des previas que un -

individuo TJuecia tener p2.ra estar nre-varado y estimulado ha 

cia el suministro de la :::iguiente enseñanza. ::n la prepar!! 

ci6n, el interés es un fe.ctor indispensable, fu."lciona como 

un m6vil ::i.ue conduce al individuo a un anrendizaje satisfac 

- ?inalidad. 

31 individuo necesita co!'locer los rines que se 9ersiguen 

en todo aurendizaje, lo que da significatividad a lo anre!:!_ 

dido, y así, conf~rme CU':'.1Jla con los fines u :;bjetivos pr~ 

via~ente señ~lados se abrirán ante 41, nuevas ~etas a lo--

.g-rar. 

- Partici1)aci6n. 

El individu'J debe tener una nartici-paci6n activa para lo-­

grar el aprendizaje, si nor el contrario su participaci6n 

es pasiva, el anrendizaje será deficiente o nulo, poraue -

es el sujeto mismo quién debe aprenáer a través de sus ex­

periencias. 

Ejercicio. 

Se refiere a la acci6n de repetir, en c·:>ndiciones fe.vora-­

bles para rme el a'tl!'endizaje sea eficiente, esta repetici'5n 

debe ser deseada por el alumno a ~edida aue vcya advirtien­

do sus puntos débiles y mejorándolos, a fin de dominar ple­

namente y retener el hábito, la actitud, la habilidad, el 

dato y la infor:naci6n de iue se trate. 
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- Compreneión. 

El conoci:niento adquirido mediante le. memorización es m<fo 

suscentible de olvidarse, difícil de tre.nsferirse y anli-­

carse, por lo nue, el conocicliento por comDrensi6n es más 

permanente y co"."lduce al individuo al verdnriero anrendizaje. 

- Aulicación. 

El anrenaizs.je adolece de significaci6n, si no se le da a!, 

guna anlicabilidad, si carece de ésta, el alt.unno olvidará 

con mayor facilidad lo aprendido. 

- Retroalimentación. 

Es un ce~ino mediante el cual se reconoce y se corrigen 

los éxistos y fracasos del aprendizaje. La retroalimenta-­

ci6n es imprescindible en el nroceso del aurendizaje, ya -

que ue ella deuende que el individuo confirme su aonocimien 

to. 

- Generación. 

Sl e.uténtico aprendize.je g-enera, nuevos intereses y por lo 

tanto nuev~s anrendizajes potenciales. Cuando un individuo 

ha logrado aurender algo, y por lo tanto ha satisfecho su 

curiosidad o su necesid~d, surgen ante sí nuevos motivos -

de interés, 

- Efecto. 

Cua.~do un aurendizaje es realizado con éxito, produce un -

efecto de se.tisfacción lo cual reafirma el aprendizaje mi~ 

mo; por el contr2.rio el fracaso o el nulo aurendizaje da -

como resultado efectos de frustración, complejo de inferi2 

ridad e inhibiciones que no per:niten el desarrollo nor.nal 

del individuo. El a~rendizaje debe ocurrir de tal forma -­

aue las resuuestas deseadas o correctas sean recompensadas; 

estas recompenses reciben el no~bre de reforzadores. Existen 
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Reforzadores positivos que incitan el aprendizaje, como 

por ejemplo la nalabra estimulante, reforzador del cual t~ 

dos necesita~os. Los reforzadores negativos son a~uellos -

que inhiben el anr8ndizaje, simplemente el no esti~ular es 

un ejemplo de reforz~dor negativo, 

- Ritmo o Periodicidad, 

Este principio se refiere a la distribuci6n del tiempo que 

se utiliza en desglosar. los t6picos de la materia, en fun­

ci6n de la edad de los individuos y el asunto en particu-­

lar de crue se trate, por ello se afirma 1ue al aprendizaje 

eficaz requiere de una actividad y práctica uausada. 

- Apoyo Externo. 

Se denomina de auoyo externo pornue la enseñanza utiliza -

recursos aue van de acuerdo con 12. realidad7 para 1ue el i!l 

dividuo e.si:llile la información vertida en él y logre el 

aprendizaje. 

- Ambiente Social. 

La escuela debe buscar las condiciones a~bientales Óptimas 

para el desarrollo del individuo, como tener buenas rela-­

ciones con sus co~pafieros y maestros a fin de que se logre 

un aprendizaje favorable. En el grupo, la atmósfera que -­

urevalezca en un momento dado, por ejemnlo la competencia, 

la cooperació~, la identificaci6n con el grupo, el aisla-­

mient ~ individual, la democracia y el autoritarismo, fav~re 

cerán o no el aprerrdizaje mismo. 

Los autores aue analizan el te"!la ''tinos de aprendizaje" lo -

enfocan de acuerdo e. su ideología, algunos c:msideran que -­

existen dos, otros cuatro, otros seis, y más tipos. Es posi­

ble unificar los diferentes criterios en dos grandes tipos • 
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de aprendizaje que son: significe.tivo 3f no significG.ti vo. 

El :primero es :r.<fs auténtica, existe interés por parte del in­

dividuo, le. motivación de sste no la obtiene por nresiones -

recibidas; influye no s61o en ln memoria, y en las facul-

tades mentales, sino te_rnbién en sus estratos afectivos. El -

11ue aprende ve.lora, se autorrealiza, y obtiene una legÍtima. -

satisfacción en el hecho de ayirender. Para que un aprendiza­

je sea significativo se requiere: 

- Que esté en el plano del ser y no en el plano del tener.El 

ser es constitutivo propio de la pers0na: para que este ·-­

aprendizaje sea significativo se necesita tornar en cuenta­

el contenido, (lo que se va a aprender) la circunstencia -

del estudiante (el estado e~ocional del al~rrmo para que te~ 

ga mayor o menor posibiliC.ad de aprendor) y el modo de pr~ 

sentar ese contenido (p2r2 obtener resultados satisfacto-­

rios en el aprendizaje), 

- Que exista integraci6n con otros conoc,irnientos. Se relaci~ 

na con la necesidad de org211izar las diversas asignatttras 

~ue lleva simultáneamente el estudia~te, y tnmbién la se-­

riación vertical de ellas. uria aµlicaci6n de esto sería la 

necesidad de los repasos y de las visiones panorá~iccs en 

donde se capta el conjunto, y no se pierde el estudiante 

entre los detalles. 

-Que fa,rorezca la a!')licabilidad pJ?áctica.CUando un estudian­

te capta las aplicaciones pr~cticas de los conocimiento~­

que va abordando, tiene mejores posibilidades para lotrrar 

un aprendizaje significativo. 

-Que permita le autoiniciación.Lo que se aprende por cuenta 
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propia ba,io la propia responsabilidad por elecci6n person"lt 

se aprende mejor y más sig:rüfícati va'llente. 

-~ue facilite la autoevaluuci6n. 31 estudi2nte es c~si la -­

única persona nue puede juzgar si su aprendizc..je ha sido -

significativo, cuando se trr:-: ta de evaluar acerca de la si.fr 

nificatividad de un contenido el profesor q:penas cuenta con 

unos datos para realizar e5e juicio. Inclusive puede eaui­

vocarse con facilidad, pues lo 1ue para él fue unu ex:"[Jlic~ 

ci6n satisfactorio., posibler.iente para el estudie .. l"lte n') --­

constituyó un 2.nrendizaje sil!,nificati vo. 

81 aprendizaje no significativo;se a"[)rende sin interés, ;::or 

presiónJ lo que se le enseña carece de importancia aara el -

alumno, por lo tanto no se interioriza, no se comDro~ete 8 -

aprender. 31 aprendizaje no significativo puene ser: conce'P­

tual y enciclopédico. 

Aprendizaje puramente conceptual. Zs aouel que carece de -

ej'ernplos e imágenes concretas; sin embargo, 02.ra algunos -

autores eleva el nivel acadéCTico de la asignatura,esto se 

puede criticar de la siguiente manera,el entendimiento de 

algo abstracto empieza '90r la ca!)tación de un objeto sen­

sible, el nrofesor a dste respecto empieza la exulicaci6n 

de un nuevo conceDto por medio de. un dato sensible, 1ue -

:puede ser un eje:n'9lo concreto o una imagen en el pizarr6n. 

?;l conocimiento uuramente concentual se nresta a una diver 
~ .. . -

sidad muy grande de internretaciones. Bn cambio si se pro­

porciona el concepto y la i~a?en· normalmente asociada, el -

sujeto va a captar un conocimiento en forma unívoca. 81 -­

aprenoizaje pura'llente conceptual suele ser árido.La a.usen-
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cia de las irná8:enes nroporcion:~ un ambiente tedioso y nbu­

rrido .Rn una p1üabr2, }_a nresente_ci6n en un nivel alto esco 

lar en fu.11ción exclusiva (le concentoG,no f2,cilits. el e.pren 

diZaje sif!!1ific2.ti vo . 

.fa.prendizc; je oncicloné(lico. Eoy en día existen algunas nsr­

sonas que me.,.~ifiestnn su erudici6n y enciclonedis'Tio. CU8n­

do alguien en particular pueda alcanzar un alto concepto -

con su ey.hibición, el estudiru1te se queda s11o con alPV.nas 

ideas, despu~s de haber oído esa lecci-Sn. No es l2_ centidad. 

de conoci'Tiientos sino la calidad de ellos, lo 1ue cuent~.­

Com1.mmente se presenta el nroblema ue terminar el nrograr¡¡a7 

el profesor cumple con el programa reduciendo los ejem~los 

y explicando en forma muy superficial los te!nas ciue se jug_ 

tan al final del curso. Aún cu2-ndo el n:rofesor qU<.'!de con -

la conciencia limnia nor haber cum.plicio con el nrO!T!'2'118, ::;n 

realiciad el 2-prendizaje que se ~rodujo ccn esas ex:_nlico_cio­

nes no ha sido significativo. 

El memorismo del estudiante,está en fUnci6n exclusiv&~ente -

de la memoria, va en contr~ del aprendizaje significativo,na 

es que la memoria no ayude, lo nue se critica es la exclusi-
' . vidad de estE función, si no se ha comprendido el dato de ~~ 

moria, no hay significati vi dad. T.'uc!l.as definiciones '"!Ue se -

piden de memoria podrían cc.11biar un2s palabras sin :Perder su 

significatividad, lo cual reviste ma~·or im'()ortoncia. 

El estudiante enfoca todo su esfuerzo para pasar la prueba y 

convierte su estudio y su aprendizaje en un medio ~o..ra lo~~ 

una calificación, sin importarle el contenido mismo de su -­

asignatura, con lo cual suprime en gT8n parte la asimilaci6n, 
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la satisfaceión inteleectual por el contenido. El exernen ha 

pasado a la calidad de rin en sí mismo, en lugar de ser un -

sim1;lle medio de veri.fj.caci6n, sin embargo todavía es viílido 

decir ~ue no se apr~nde para la escuela, sino para la vida. 

Algunos científicos están de acuerdo con los hec..11.os del apre!!, 

dizaje los cuales representan un papel L~portante dentro del 

c.omportamiento humano. Saba.1"os que una isran parte de la con­

ducta humana es aprendida;pa.ra entender mejor esta idea se -

explicarán los siguientes hechos: 

- Re.fuerza por rerietici6n .El comportamiento q_ue se refuerza 

tiene más probabilidad de repetirse que el comportamiento 

que no se refueY"za. El comportamiento ocurre al comienzo -

por razones desconocidas (o por azar), si se ret"uerza,tie!l 

ae a renst: irse. 

- Refuerzo por- e.c·::iérr. El refuerzo más -=fectivo en el proceso 

del a11rendizaje es aquel riu.e sigue a la ac{!i0n con une. mí­

nima demora en realidad más efectivo es el refuerzo inme-­

diato. La efect--ividad del refuerzo disminuye con el paso -

del tiempo, y muy pronto no tiene casi ninguna efectividad. 

:Jastigo. El castigo no lleva a aprender nada, hace que la 

conducta aastigada desaparezca temporalmente, pero, puede 

reaparecer·~ás adelante. Es un ineficaz método de control. 

Sus consecuencias secundarias son por eJrunplo, frustraci6n, 

agresi6n, evasi:6n de la situaci6n, etc.7pueden hacer oue­

se detenga el proceso del aprendizaje. 

·- 3stí:nuJ.o y exnloración. La oportunidad de lograr nuevas e?E._ 

-peri enc=;.as, de explorar• de estimularse, es una clase de -

refuerzo que puede ser sumznente eficaz. El éxito del apre~ 
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dizaje depence en buena parte, ne estímulos al interés pa­

ra que se proá.uzca la at'..!ncii5~1 esn:mtánea y hacer 'J\te e~tr.. 

sea V·'Jluntari2.. 

- Sat:i.sfacci,)n. 31 sentid·'.) úe satisfacci".Ín nue '.)curre c'.J:10 -

consecuencia de una acci6!1. bien hecha es un imnortr.'.nte re­

fuerzo, mucho más que los refuerzos exter~1os a la e.cción -

(por ejemplo recibir algo en pago de ella). 

- T'1otivaci6n. La máxima m')tivación nara el anrenciízaje, se -

logra cuando la tarea no es demasiado fácil, ni deMasiad0 

a.ifícil nara el indivió.uo, se obtiene éuani>Pªrticí;r::a en la 

elecd.Ón del material oue se ha de anrend.er,es decir, cuan 

do colabora sin <"!lle se le nresione. 
Compre:'l.Si6n y reflexión. Se presenta sola:nente cua!'ldo !1a -

exi::tido suf.iciente preparaci6n previa. La refle:x:i'5n C'.'.l!l-­

siste en el esfuerzo realizado mentalmente por la nersona 

para aclarar y precisar lo 1ue nrevia~ente ha log-r2do, 

Olvido y memoria. Bl olvido ocurre ránina~e!'lte, al nrinci­

pio y lentCT.Jente desDuée. Dur~nte el primer día se olvida 

la mayor parte del material aprendido,. sin el"'.lbargo, el --­

tiempo no tiene nada 1ue ver directa'!lente con el olvido; -

simplemente nermite que se presenten otras exueriencias --
' ' aue interfieren con el anrendizaje y la retenci6n. La me~o 

ria es tan s6lo la conservaci6n en la mente de los cancel)­

tos anrendidos, es decir, co~prendidos y bien caracteriz~­

dos. Y aún en lo nue habrá de me~orizarse, se nre5entan.h! 

chas que por su falta O.e importancia para el su.ieto, o por 

su nulo empleo se pierden para la memoria; ello significa 

que el aprendizaje no es renetición de lo aprendido, sino 

asimila.ci6n de conceritos mis'Tlos oue se conservan en la me!!_ 

te, gracias a oue la retención toma la forma de memoria --
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funcional, es necir, de aquello que tiene sentido para el 

individuo. 

- C1mdici·fo e!nociomtl. Es un hecho psic'.>l1gico más que peda­

g6gico. ~s a~uí en donde el profesor tiene el panel esen.-­

cial ctentr'J de ::cnrendiza.ie del alu."!1no, y deDende de su ha­

bilidad hacer interesente el material que se va a estudiar; 

si el materiGl es atractivo, el alu~no tendrá ~ayor facil!, 

dad para nsi·1ilarlo y nor lo tan.to logrará el anre:1ó.izaje 

del mis~o. 

Sxisten reriuisit'Js para ·1ue un individuo e.nrenda. Una perso-

na ha anr;;:1.uidc) cuana.o ha m.Jd.ific2do ali<unos aspect:::is de su 

conducta de ~anera m~s o ~enos nerrnanente. ~ay c~~bi'J de con 

ducta s.l re.:;istr2r Wl8. 2.dnuisici-Sn de habilidad y ósstreza -

en manejo de instrumentos, ~driuisición de conocimient'.>s, ca­

uacidad de 2.rireci'.3.ción, '.'nodificación 0.~ hábitos, actitud de 

c::>muren.sión y resnet0 he.cía los demás, trm1sf0rmaci'5n de un 

perjuici:J y ad.r1uisici6n ele U.'1. valor. T::>d'.'.l esto es resultado 

de u.'1 pr')ces0 int·~rno y c::>:'!lc:ilejo en la nersona, y se manifies 

ta c0:'!10 modific2ciones en su conducta. 

Dónde y cuá.'1.do es posible aprender. Una nersona. tiene nosi-­

bilidad de a.prender en todas circunsta."1.cias y lu.c,sa.res (via-­

jes, juegos, reuniones, esnect~culos, asa~bleas, escuelas, -

etc.), a través de múltiples medios (uelículas, televisi6n, 

peri6dicos, revistas, libros, conversación, objetos y clases); 

en cualauier etapa de la vida (niño, ad'.'.>lescente, 2.dulto). 

La nersona está siempre en un proceso de continuo aprendiza­

je, a través da su interacción con el medio ambiente. Las ex-



- 56 -

periencias del aprendizaje uueden ser directas (o en contac­

to con las cosas mismas) o bien mediatizadas (información -­

tra.'1srr.i tiüa por otros a través de renres entaciones, símbolos 

o lenfl'Ua.fof3). 

El aurendizaje se realiza por la actividad de la persona de 

manera esnontánea y natural. Hay adem~e el aprendizaje de m! 

ners sistemática e intencional se pretende en la situaci6n -

escolar. 

Pare. que una persona aprenda necesita: 

- ~ue los 6rganos de la vista y del oído principaJmente ten­

~an un funcion~~iento nornal para que exista un aprendiza­

je congruente. 

- ¿ue el ~ue aprenda tenga una inteligencia normal. Existen 

al~T.nos oue tienen una inteligencia mayor que la del resto 

del grupo y ei:: fácil notarlo debido a su gran precocidad, 

esto es, participa mucho, realiza las tareas en forma casi 

perfecta, ello hace que no exista el'Jui·librio en el grupo ·y 

por lo tanto, el alumno que se destaca debe recibir una -­

prepare.ción especial, una esc;;-
1
ela adecua.de a su !>Otencial 

intelectval. ;.::-irnismo debe ser canalizado a una esouela de 

educsci6n especial el 2.lumno que tiene un coeficiente -int~ 

lectual bajo de lo normal. 

- 1ue. este frente e una situación nueva la c~al exige de·-­

ella una respuesta y que esta situaci6n esté d~ acue.rdo -­

con sus necesidades, posibilidades, preparaci6n, capacidBtd, 

madurez, etc. 

- ~ue la situaci6n despierte en la persona, curiosidad, ip.~!, 

rés o deseo de responder ante ella~ 
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1ue ee establezca interacción entre la persona y la situa­

ción. Que estn interacción produzca una oxneriencia nueva. 

Al profesor en relación con los alumnos, le corresponde: 

- Conducir el aprendizaje, guiando, asesorando y coordinando 

las actividades de los alumnos. 

- Promover que se establezcan objetivos ce anrendiza.je com-­

partidos por tod<'.l el grupo. 

- Propiciar c<'.lndiciones favorables para el logro de los apre!l 

dizajes. 

Seleccionar y proponer actividades diversas para la consecu 

ci1n de los objetivos de anrendizaje. 

Graduar las dificultades r,ue deben afrontar o e~ su caso, 

ajustar los objetivos a la.s posibilidades reales del grupo. 

Orientarlos incii vidua]Jnente pe.ra '1:Ue suneren las deficien­

cias que tengan, o las dificultades que confronten, en cuan 

to a la informaci6n, preparación, habilidad, eta. 

Asesorar la distribuci6n eficaz de su tiempo, así como el 

desarrollo de las ~ctividades de aprendizaje. 

- Verificar con ellos los resultados del proceso, analizar sus 

causas y determinar las medidas de ajustes necesarias. 

Los alumnos no aprenden porque pueden: 

- Desconocer cuales son los objetivos que se pretende alcanzar. 

- Tener una preparación que n<'.l c::>rresponda al nivel de los -

objetivos. 

Estar ensimismados en sus problemas personales. 

- No tener interés por lo q_ue están estudiando. 

- No encontrar utilidad en lo que aprenden. 

- No tener las ·condiciones necesarias para el estudio. 
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- Sentirse enfermos, cansados. 

Estar influenciad.os por acciones de cualquier !r~dole, aje­

nas al proceso de vnrbndizeje. 

JJOS alu_'II.'l')S no aprenden porque eJ profesor puede: 

- Tener ca!lfusicfo o é.esconocimíento de lo quf:: se pretende en 

su curso; o bien, deEconocer las relaciones de su progra~a 

con la totalidad del plan de estudios. 

- No dominar su materia, 

- 3star desinteresado en los al\rnnos o en la docencia. 

- De~;con0cer técnicas de enseñanza adecuadas. No haber selec 

ciona.do previamente las actividades ciue va. a proponer a -

los alumnos. 

- No distribuir el tiempo disponible para el curso. 

- "fo seleccionar materiales did~cticos para facilitar el 

aprendizaje de los alumnos. 

- :fo deree cuent2 de riue los alu'Tinos son diferentes a él, en 

edad, exneriencia, prepuraci6n, intereses. 

- 1o propiciar una relaci6n de comunicaci6n y comprensión en 

los alur'lnos. 

La escuela contribuye al bajo aprendizaje de los alu.'ll.nos por_ .. 

que puede: 

- Contar con sistemas a~~inistrativos poco ágiles, tener au­

toridades que no faciliten la labor docentet 

Haber formado grupos muy numerosos. 

- Haber hecho una diEtribuci6n inadecuada de horarios. 

- Carecer de materiales auxiliares de la enseñanza. 

Carecer de biblioteca suficiente y adecuada. 
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En el aprendizaje intc;rvienen f:c-r;0res que se refieren al -­

contexto de la sociedad global, a la escuela como institu---
, 

ci6n educ2tiva, el nrofei?or co:n::i guía y orientaóor del anrcn 

dizaje, al alumno co"''J sujeto del aprendizaje. 

La escuela, cor.io el ;:;r0fesor, ha.'1 de ofrecer 2..l r:.lumno con-­

diciones propicias pa~a el anren¿izaje efectivo, tales como, 

lugares adecm'Ú'JE cie trabajo, rec·.:.rs0s accecibles, un a.rnbien 

te emocional adeduado. 3s decir conóiciones físicas y afecti 

vas que haca.'1 p0sible el desarrollo indiviaut'.1 y socüil del 

alumno. 

Ssto implica un end'.lisis de los f<:éctores r:ue intervie!1en en 

el a~rendizaje, y so~ los sip:uientes: 

·!uiénes: participan el maestro ;r los alumnos; el profesor de 

be este.blecer relRCi'.)nes Dnist'.)s2'.e y de traba,ío con sus s.ltt]! 

nos. Se he.ce referenc:'..2 <º.1 tip'.) cie G.l\Xrrnos hr:cic. l 'Js cuales 

se dirie:e la ense?í2:'l::a, de n2.o.a v2.le un nlL'1S~"'!j_cnto minucio 

so, si no se toma en ::uentc a quién puede beneficiar. 

Para ~ué: está relaci:in2,da con los '.'.lbjetivcis 6.e enuc:.:ción Ó.'J 

la escuela y con los üe asiisnatura. ~l urofesor debe fije.r -

los objetiv0s con participació~ ó.e los 2l~T.nos para oue 'és-­

tos se Ye8n esti111ulaa.os ~r pong?.:1 ?":ás interés en el anre:iuisE_ 

je. 

Qué: el r:iaestro va a .:".'le.!1ejar la cultur2., debe estc:.r fa':lilia­

rizado con el curs.,, con el nivel· Üel mis:no, C'?n el conteni­

do progrc..~ático, y va a selecci:in~r y fr&duar dicho conteni­

do. 

Cómo: este punto se relaciona co~ los urocedi':lientos oue.el 

profesor debe utilize.r para alcanzar los objetivos que se --
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propone, a través del anrendizn~e de sus alumnos. 

Con.(lué; el profes'.:lr ó.ebe saber co~1 qué recursos cuent:?. y en 

base a est0 cu81 va e :;.tilizar pr~ra: poder d.nr unn clt:se de -

caJ.idaii. 

Cuándo: e:1 este pmto se incluye 2 la plrnc:.,ción, re:cliznci6n 

y evaluación. La pri:nera consiste en C1Ue el m<iestro debe hr:­

cer la ciistribuci6n del tie·r.po; la segunda se refiere fl f'\UC 

el profesor C'Jnducirá Y ciirigiré el trabajo, debe ser un --· 

guia, un a.ses0r¡ .por Último en 12. evaluación el nr.:ifer;"lr ve­

rificaré: el avence en ·:::l proceso de aryrendizz.je y el logro de 

Tos objetivos. 

2.2.2 E~fSEl~ANZA 

La ense!i<::nzo es una 2.Cti vidad intencional y ordene.da, enaRmi 

nao.a e. pro::iover en el rúwr.!10 su 2ryrendiznje. Sienifice. la -­

pe.rticipr1ción esf'.)rzc.dt:: deJ. r.mestro, para hacer que el 2.lum­

no lle~e 2 12. ~et2. é;el conoci"liento, d8.ndo sr,tisfacci'.Sn al 

cu.rnpli '11.iento d0l pr'.).t:'.'!'2.;-na, así er:. 2.muli tud c0rno en pro:~v.ndi­

daó. y ornen. 

'fo s61 o el vulgo es el riue c··mfuná.e el signific2ci.o de le en­

seña.'i.za. Gran narte ue lo ~ue se ~ntiende por enseñar en. las 

ó.iferentes esCL.<elBs se reduce e.l :'1echo de escvchar leccionBs, 

y e~ niveles su~e~iores al 6.e dar conferencias, las cunles -

con frecuenci&. s·:::in ó.e:'icientes. 

Las av.toriúaci.es de les diferentes insti t\Aciones 'esc,,le.res, -

saben c1lán difícil es interesar al nrofes".lraó.o e:'l ·el "'.lej?ra­

miento ue la enseñanza y no po_r'Jue los :i2estros s-:;a.'1 floj,,s, . 

irresnonsables " inaiferentes a su profesi6n, si~o P"r~ue ~-
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tienen un c0ncepto muy limitado de lo 1111.e significa. enseñar • 

.'.21.señar n') sólo es habl2r, pues ni '.?.ún una buena plática es 

un ele·'lento c--:;nveni;;.:1te 2!1. l::t ensefi,2nza. No t'Jd'.:i consiste en 

narrar¡ no es el :Tiere> !rnch'.) de asL111s.r lecci-mes y escuchar-

las; no es exclusivemente instruir. 

Se 2.signa la p;;;lr.obra z;:,en2nza al priceso y/o a la actividad 

de vivir ~' tr2.bc,jar con una persl)na :ie modo que se le ayude 

e üese.rrolJ.a~ su propia ners :malidad. 

2lseñar eficaz""YCente si;mi.fica vivir con le. nasi6n da apren-­

d~r; C'.)n demasiada frocue~cia hacemos que el ~rJcedimiento -

de a"lrender :iarezca. e.burrido te..nto '."ue na.ra :'.luc!1as pers::>nas 

es ridículo h~'.bl2,r da '.".'"J:i0n c?n res'1ectJ '°- la instrucci0n. 

::!s i::iprobable :i_ue el :nses-cro :iuq C0:-1.::iiera su terea mera.'Tlente 

C0'110 ].E' de ene ail.ar tL'18. :"'.!2t eri2. a s1;s alu~nos riue por 1(:, ,c;e-

:1eral se ~ueetran indif~~entes y hostiles a ella, encuentre 

U.."l gran est!'Tiulo ·~n su traba;io diario :r si él c::>ri:> me.estro -

siente poco antusi2s~o p".)r a1uello a ~ue se dedica, es difí­

c:i.1 1ue riueda desuerte.r el interés debid.1 en sus discipulos. 

Le enseñanza si.g:'lifica relacionarse con un individuo y no -­

sim9le~ente Cl)n un ,grupo. 

La nota distintiva del ~aestro, respecto de cual1uier otro 

profesionista, es su cane.cidad !)ara eneeñar, esto es, la po­

sesi6n de conoci-nientos, de habilidades, y aún de ingenio P! 
ra logrsr que el alumno aprenda lo ~ue se le enseffa. Cabe s~ 

ñalar aqu! que no todo lo ~ue el maestro ensefia a los alumnos 
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es aprendido por estos; igualmente hay <~pr1;ndi~a.ies que no -

provienen a.e ninguna enseñanza. 

La ense~anza debe ser de utilidad práctica, no para la escu~ 

la, sino para toda la viúa. 

La ense.?:i::.nz~ ee tr:.n viva, tan á.inámica y tan absorbente que 

la participación ~'".ctiva del r.irofesor :I c'tel alumno enriquecen 

el te:na en cuestión. 

ta ense~2n2e e~ un arte ~ue exige un delicado equilibrio de 

~uchos :?ct0res, como son sl conocimiento, la habilidad, los 

res ~".Is Ó.·3 ners on2 lidad y caract er. 

LEJ c:nse::',anz.;:-, es une. ~r-:>:feeiór.. ezigente ~r llena de riesgo, P2., 

ro:i ct:,::-'lct::> se uractica raz0ni:,bl~'<>::mte ofrece grE'.116.es reco:npe!!_ 

sas. 

Zl c::':ii:i'.) '.'lUe c'.Jnduce a 12. -ole!".r-. reE.liz&ci6n propia a través 

de 1~ ens~~an2r n'.J es f~cil, ni Bstá libre de contratie~pos. 

L"' ense.'1.é-'1za es <_r.ranáe y ::irofund2-r:1ente satisfactoria, pero -

es difícil y exi~ente. 

'3xiEtc:n :-::omentos ::;n la e:i.señanza ~ue se com't)lementan mutua-­

'nente y "'on ineer.iarF,bles, dsben ser ·eirpleados en todo orde?;t -

de estuci('.l ;.r en tocios lo ,<:T2dos ñe · enseña.'1za .. 'son los sieuie!!_ 

tes; 

"Momento de Claridad o de Observ~ci1n. 

8n este ~o~ento para llegar .a la claridad deseada, la enseft~ 

za debe descomponer el objeto ae estudio en sus momentos m~s 
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a~~ples y mantener el espíritu del individuo sobre cada uno 

~e ellos, tr....nto tiemno como sea necesario pe.ra conocer lo -

bien,esto su~one un análisis exacto y una oxnlicaci6n lo más 

clara nosible de los elementos. 

"omento de Asociaci'.5n o t]:)mparaci1n. 

~ este ~".lment,, es ~reciso evocar al alU.'Tlno a que combine 

"1".lr sí r?J.isr:io y de divers:Js '.!10dos los elementos previa'llente 

estudi2.dos .se lleir::ri narticule.rmente a este resultado uor -

una c".lnversaci0n libre en la ~ue el individuo es conducido a 

i.'1.tentar un gran nú:~ero de asociaci".lnes más o menos satisfa.s. 

t:irias, ad-,uiriend.-:i así la nl0m1 ;)osesi6n y la libre dispos.f. 

ción de J.0s materio:-.l::s -;reparad:is. 

~omento de Gener2lizaci1n. 

La enseñanza reune, ~sta vez ba2:i for:;ia rigurosamente siste­

r.:ática, los elementos ys. familie.res; uone en claro los pun-­

tos esencü:les y sub".lrdina las ideas secu.>J.darias a las :orL"l­

ci uales .De este modo aoarece claramente ante los alwnnos to­

d'> el valor del orden sistemático,~ue no habr:!an sabido quizá 

alcanzar y apreciar C')nvenientemente si se les ~ubiera ~re~ 

santa.do prematuramente y sin preparaci·'5n. 

'\fomento de A~iicacdn. 

:::n este m'>mento debe aprender a moverse c?n facilidad y rápi 
damente e.>J. el seno isl sistema que le ha sid~ pro~uesto, a -

recorrerlo en todos sentidos de un modo met1dico, a subir y 

descender sin esfuerzos la cadena de los urinci~ios y de las 

consecuencias; este es el objeto de ejercicios múltiples en 

los ~ue el individuo anlica los conocimientos adquiridos y -

se habitúa a pensar por sí mismo".+ 

+ Mauxión,Marcelo.. ''La Educación po:r la Instrucci&n y las 
Teorías Peda~6gicas de H"erbart". Ed.D.~.~adrid.España.1927. 
pag. 215 - 2'10 • 
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El punto de partida de toda enseñe~za es la experiencia tan­

to interna como exter:ia. Cuant·'.) más vasto, más rico sea el -

camino de los co~oci~ientos, más nu~erosos serén los puntos 

de enlace para 12 enseñanza que se encuentra con frecuencia 

en la dificultad de comprender los conocimientos, por le. :po­

breza de la experiencia de loe adolescentes. Como dar en 

efecto una idea c1ara de lo que son laa montafias a quien ha 

vivido sie~pre en una planicie; de lo qu~ es oceáno a quien 

no ha salido del interior de los continentes. 

C0n lo antes exuuesto es posible consider2r la gran importau 

cie de los cuatro ~o~entos en la enseñanza para que los alwn 

nos se vesn favorecidos en el anrendizaje. 

Para alca.nzar la outimización de la enseñanza, no debe de;iar 
' -

se de contemnlar los siguientes criterios: 

aesoecto a la8 :nateric.s, li::. Geografía, Historia, Biología, -

entre :>tr2s. De ::..cuerc·:> co:1 la materia en cuestión, la ense­

ñanza nrese:-iterá ciertr:.s c2.r2cterística.s adecu.acias a 12. nat~ 

raleza de esa asi.;znatura, ~ara lograr un resultado positivo 

en 10s ob~etivos princinales. 

Res~ecto s 12 re!_'"'~laricad, puede ed.stirenseñenza ocacional Y' 

sistem~tica. La enselenza ocasional no enuiv2le a falta de -

irn:oort:Jncia, infecundé. o sunerficie.l, sin" tiene la ventaja 

de ~ue una ocasión f~vorable atrae particular:r.ente el inte-­

rés de los alu~nos. Se puede usar ·pero no con una anlicación 

exagerada ~or~ue resultaría negativa. La Rn:seffanz~ Sistemát!, 

ca es aquella ~ue se respalda en un programa previamente es. 

tablecid:> y en:üizado para llevarse a cabo en las diferentes 
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escuelas. 

~espacto al nú~ero de alU'.llnos: enseñanza individual. enseñan_ 

za de grupo. Sxiste un gran número de !)ers 1:mas que tienen i!!, · 

clinaci15n sobre la enseñanza indi Vidual pero es necesario 

considere.!' 11ue puede afectar ne¡;i;ativa."!lente no sólo la ense-­

ñanza mis~a, sino ta~bién al a~rovecha~iento del alu:nno. Sin 

e71bargo, at•gu-nentos sociopedal!6gicos señalan el tn'llpo como -

C'.)munid2.des de ensel12.n2a, tr2.ba:io y educe.ci1n. 

~espect·'.) ds 12 finalidad: enseñanza de f::>rmación general y -

enseñan:-::''. .:.is TJeci2.lizada. i::stas d0s me.~eras o.e enseñar se com 

~lement2n debido a ,ue para llegar a la ~snecializaci1n for-

ri·asriect'..l a la oblig?toriedad: ensei::2.?1Zé. outativa y enseñanza 

obliP,"2tori2 .• Se nuecie loP.rar mayor ventaja ofreciendo a los 

alUIJ1.nos ~ás ~osibilidades üa participar en una ensenanza li­

breinente alagide. :!:J'.>r ellos ~o~o es :!..::. e:r:::' ·~ ":l..'1::2 outativa. -­

;~~ lo anteri~r no debe entenoerse ryue la e~sen2.nza oblie:ato 
. - -

ria "btie:ne ":'!a:t.Js éxito. 

Un proces~ es la suoesi6n de etanas hacia un ca~bio, una re­

lación entre pasos, caminos y metas para lograr un progre-

so. 

La enseñanza (del latín insienase: serlalar) es obra del maes - -
tro, es la t~cnica nor excelencia enca~inada a promover en -

el educand~ le asimilación de 1a cultura. El a~rendizaje 

(del latín apprehendere: percibir, captar) es el proceso tég_ 

nico ~ediante el cual, el alumno responde a la acción del ~ 
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educador. 

La ense!'ia::ize y el e;.irenóizaje son actividades paralelas enc2_ 

minadas a1 rr.ie~O fin: el mejoramiento üel alu~no y del mueE­

tro. Sn le ensefla.'lze el maestro orienta, encs.uza la activi-­

dañ escolar, por lo tanto el educando l~gra anrenáer y asimi 

lar lo suficiente. 

aon este conc~nt0 de ~bas actividades se elimina la vieja -

ié.ea de ~ue enseñar es trP.!ls~itir conoci~ientoe, y aprender 

es recibirlos; se trata nor tanto de u~a doble actividad, e~ 

yos protE.<rcnístas partici nan en raz'5r. é.el mismo prop&si to. -

La. ense'.'lan:-~ r.:=: la tr-.rea ciel maestro y consiste en la guía, 

airecci '5n :r én:'o..,ue del e:!l~eño del alu'!l.llo a fin de oue gra-­

ducl ner:J ~et6:iic::nente, vaya asimilánnose una !JOrci6n de la 

cultura. 

Por su pErts, el a".lrendi22.;ie consiste e:-i la r.ianer2 cómo el -

alumno resuo!.1.é.e 2. 1::. 2.cci ·fa del maeetr:>, esto es, como asimi 

le. su persone., ? por su t:!ronio esfuerz:>, el caudal de cultu­

ra "lUe está al Elc2:-ice de '°u lrr'"'1o evolutivo. 

Sl proces::> imulj.ca la rictu.ación del alu:':l?lo y en dicha actua­

ción desplie~2 con e.mnli tud y con intensidad, un esfuerzo C!! 

ya meta es la aü.,uisición de deter:ninado c::m:>cimíento; pero 

esta ad~uisici6n n:> debe entenderse cor-o una recenci6n eím-­

ple o como un <;lmacena~iento de saber, sino co,o la elabora­

ción ñel nrouio esfuerzo; es decir ~ue cuando el alumno ad-­

quiere un conoci~iento, en realidad él lo h~ elaborado, pero 

necesita de ue.n dirección, de una guía, y ese auxilio lo re-
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cibe del maestro. 

Con lo enterior se observa que existe una relación entre el 

maestro y el alumno, es decir riue debe haber reciprocidad 

entre ellos, ya 0ue existe resnonsabilidad entre los dos, 

nuesto riue tradicionalmente la resuonsabilidad era únicamen­

te del mee"'tro, v ~1 alu:nno era un agente pasivo, sin part!, 

ci~aci1n, sin din~1is~o, ner~ este Proceso 3nseñanza-Aprend!, 

za je nos co:1duce ? la he.bilid'.?d y actividad del profesor-alu.'.!!_ 

no, 

2.) INTSR3S 

La ad~lesce~cia es une de las etapas evolutivas del hombre, 

con características y exigencias propias en las ~ue el conti 

nido de la enseñanza debe adecuarse a su.s intereses. Si en -

el adolescente existe -interés por las c'Jsas que le agradan, 

investigará más, he.sta queda!"' satisfecho. 

Bn la escuela secundaria principalmente, es donde se debe -­

cuidar el interés cognoscitivo, estimularlo ~ara ~u~ no deca.!, 

ga y se mantenga planteando cuestiones y problemas al alumno 

acerca de los temas que se estén tratando en clase. Porque al 

iniciar una exryosición, se palpa el interés de los alumnos; -

conforme la exposición continúa el interés decrece; al fi.~al 

de la exnosición, una parte mínima del grupo continúa intere­

se.da. 

31 interés no se manifiesta como algo habitual, tampoco resu! 

ta de una costumbre sino que proviene de la intimidad del su-
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jeto, y representa la tencioncia de éste a enfocar toda su AS?., 

tividad personal, hacia lo que le atrae, lo ~ue le agrada, -

lo oue le satisface, y a1uello por lo que siente p~eferencie. 

El interés puede surgir de una necesidad, una inclin::ci-S:'.1, -

una susceptibilidad. 'lUB incita a la s.cci'5n, nroüuciendo une 

satisfacción !.~tima. 

Pero el inter~s n-:i sólo tiene importancia y significedo en c•l 

proceeo cie enseñanza-aurendizaje, sino la tiene en toci.2s las 

DctiviüE:ces de la vid.a. 

8timol6P:ic2'."'!ente le. palabra interés sirnifica estar en, estar 

entre, concernir a. 

Guando al~o nos interesa, nos h?ce estar en él, sentir que -

nos concierne, ~ue nos afecta. 

'.r!_ conce1~to de i~terés !1e: ó''-1.friél.o di ver.s.as interprete..ci'Jnes. 

Se.\':Ún Herbr-rt, es v.nc. :cctiviél<'.6. esDontána2- de naturaleza in-

telectui:'1, -,~:i.e::!.e -..efinirse c:Yn0 un centimiento cie atención -
I ' 

curiose pr'Jvoc2ao uor l<:. exT'erie!'lcia, no d·.:be confundirse -­

con el 1-.12cer, ni ta"'.lpoco co!'l el deseo. 

''SJ i::.terér-- nue6e ser esn'mt&neo-directo, cur.ndo nace direc­

t::mente de los '.'.lb,ietos renresentaC.os, o bien voluntario-indi 

recto, cue.:1do esté 1'Jr:nrocaó.0 uor moti vos externos,, co:no la.-

2lr-banz.e. o el castigo. 81 interés (atención) espont!Ínea pue­

de ser, a su vez, nri:nitivo como cuando aco:npaña a la intui­

ción, o a1)ercerJti vo si está ligado a les re~rosentaciones que 
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ya se poseen 11 +. 

\fillalrnm6o caracteriza al interés de la siguiente manera: 

Los in.'lledia.tos, que al satisfacerse cumplen su objetivo; los 

11ediatos, '1Ue ven a u.via satisfacci6n !.J<'.)Steri.or o a distancia; 

los actuales, si su satisfacción es presente; los futuros, -

si la r:n2"".a satisf2cci6n se proyecta con posterioridad; l'Js 

intrínsecos riue, dáncioss en las .::osas desdertan la atracci6n 

del indi 1.-i::i.uo: los d:snt'.)sici on2.les, cuanúo al r7.:alizarse al-

guna acti'tiuad, ésts 1'.Jl'.''CV0cs cierto agrado; 1-:>s múlti'1lcs, -

cu':",nd; u.'1.a 1Jersona en a:i;raío.a si'.".lultáneemente por v2ri-:>s :no-

tivos, stc. (Vill:31Drnci.o 1970). 

De lo <:.ntes 11'!0:'1.CiJD'?.c.J, S'! concluye lo si!?"J::.ente: 

~l int·2r'fa es esenc:'..:'l:'lente de orde:'l intel.;ct'..l.al: es posi--

2os s~ref~ los i:'l.ter22?s, y por ell~, las posibilidades d~l -

desarrollo intelectual. 

Lo masa pe".'ceptiva f·::ma los nu~v:is interesc:s, por lo cu.21 -

es import2nte la f2.se de prepar2.ci1n de le. lecci6n oara l:i-­

.grar un ~ayor interés • 

.!:'ara Joh."'1 Dewey, interés significa •testar entre, lo. -:¡ue ~o-­

neccione. dos cosi:is ie .,tr., m?d:> distantes. Sl interi§s si.g:lÍ.­

fica que el individuo -;stá id~ntificad::> C?~ l:>~ 0bjet:is 'J_ue 

d'3finen ls e.ctividad v .,_ue 1)r::>p:::ircionan los medios y obstác!! 

ot1Titone, ~enzo ... ~,,.etodol.,g!a 'Didáctica",. Ed. Rialp. Madrid , 
~sna.1a. pág. 406-407. 
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los ?ara su realización. Toda actividad c~n u.~ fin i~l)lica -

una dístinci6n entre una faEe 't)ri:nera in'~orc?leta y una fase 

·..üterior co!!ll)le:nentrdora; i'Dplica tti::ibién etEl)&S inter!ledi~s. 

Tener inter4s es to~2r las co2as tal como intervienen, en S! 

mejante Eituaci6n de desarrollo c0ntinuo, en ves de to:narlas 

aislada::iente. Interesar a los alu::mos e:i U.'1 asu.'1to es descu-

brir o crear IJUnt ':IS de e Jntnct o -.:rnr~anent es y genuinos entre 

ln exDeriencia viva del individuo y la c:mtenida dentro del 

~aterial de instrucción ~ue los m2eetr0s pretende!l ~ue domí-

ne••.~ 

Existe una estrecha relaci6n entre el interés, la atención, 

el esfuerzo de los escolares. El interés está dentro de las 

cosas :nismas. S0m:::is n :>sotr0s los '.:l_Ue n:Js intereea"!los en ellas, 

y, como c~nsecuencia ce ese interés fijrunos n~estra atenci6n, 

ad'Jntarn::is una ?..cti tud 'J concentraci6n que U.'le nuestr'.) interés 

a nuestro esfuerz'J, e~ un empeño cre~d::ir y valioso para ln -

:::irientaci6n del anrencizaje. 

Clapareóe, define el interés diciendo: es sustcncialmente la 

expresi6n de tma necesidad biol6i:r,ica; es decir oue el inte-­

rés se sitúa en una relaci6n aue existe entre un deter~inndo 

objeto y i.ma necesidad vital. (Cit.nor Titone 1974) 

''La necesidad representa la tendencia del org2:1ismo a adap-­

tarse vitalmente por lo oue se le considera a ésta la funci6n 

del interés".~+ 

+ Dewey, .John. ''D.emocre.cia y Sduce..ciÓn". E:d. Losado. Buenos· 

Aires, Ar€entina. 1971. pág. 141 y 151. 

+ +Titone, !tenzo. '1'.fotodología Dide'.ctica". Ed. Rialp. r.~adrid, 
España. 1961L pág. 407. · 



- 71 -

Para ?erriere, "el interés es la ur~ente llamada del instin-
+ to, a.e la energía vital que surge de la vida misma••. Es d~ 

cir ªexiste una c'Jrresprmdencia entre el ob.ieto y las incli­

naci".'.lnes instintivas del alu:nn·'J". * 

SXisten otr'Js a~t'Jres que C'Jnsideran el interés CO!llO una fU!:, 

ci6n esniritual ba8ada en a~'.)r y deseo de la verdad, senci-­

llez y anertura a los deberes de la vida, sentid'.:l y satisfas. 

ci6n del trabajo que se ha realizado correctamente. 

De l? antes citad'.:l, se comprende que: el interés revela el -

estad'J de madurez biopsíquica de un sujeto y, por consiguieg_ 

te la educaci0n debe adecuarse a ello para ser funcional. 

Adecuar :JSic·:i16.p.camente la escuela al educando, significa -

ado;itar nrograz;ias y métodas a los intereses evolutivos. 

Con la adaptación de los i..~tereses se resuelven los proble-­

mas del esfuerzo y de la disciplina, puesto que el esfuerzo 

se aminora con el interés y la disciplina se hace espontánea. 

De los aspectos didácticos antes mencionados, se desprenden:: 

dos leyes. 

Prilllera ley: E1 interés constituye una disPosici6n favorable 

al aprendizaje~ 

El inter~s es U:J.a disposicí6n útil y conveniente para el apreu 

dizaje eficaz. Sxcitar el interés, suscitar un deseo de a~ren­

der, de conse.guir ese valor que está a su alcance y le será --

+ I bid. nág. 408. 
++Ibid. pág. 410. 
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útil para la Viáa. El interés legÍti~o, resorte de todo el -

eefuerzo y de todo el aprendiz2je, puede ser práctico y uti-
" litario, o trascendente.1 y abstrncto; egoísta, altr1lista o -

socializado in~edi~to o remoto. Ba~o cualouiera de esas for­

mas, el interés es esencial para. el éxito del anrendizaje. -

Los alurr4~oa sólo anrenden bien lo oue le~ interesa realmente. 

El interé~ resulta ser una disposici6n didáctica positiva -­

por aob motivos: ·uno, aumenta el rendi~iento en el trabajo -

escolar y otro porque disminuye considerablemente la fatiga. 

:SXisten diversos elementos que contribuyen a explicar en que 

consiste el interés. 

El valor del interés inmediato: es la inclinación primitiva 

y espontánea del individuo hacia el objeto, da lugar a la -­

identificaci6n o asi~ilación (6~tima desde el punto de vista 

pedag6gico) del objeto por parte del sujeto, de tal modo que 

la educación dejaría de ser un problema.si el sujeto se sin­

tiese espontánea.mente inclinado hacia todos los objetos que 

constituyen el programa escolar. 
~ ' 

No toda la inclinación esnontánea es por sí misma eficaz y 

tendiente a un fin útil, sino que requiere de la gu.Ía educa­

tiva para despertar ese interés espontáneo que a veces puede 
·, 

ser peligroso tanto para el indiv:tduo como para la sociedad, 

es decir la e.ducaci6n va a formar indiViduos sanos que na! 

can en ellos intereses y motivos no~itivos,de otro modo de 

nada serviría la enseffanza. 

Existen intereses que carecen de valor didáctico por no ser 
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exclusiv~~ente de car~cter intelectual. Son intereses ori,iri­

nados 'SJ'=>r las di versEts necesidad.es q_ue tiene el ser humano, 

c0mo 9or ejemolo: 

- Necesid::.dcs biolór:ice.s cenerr:cles: son ordinariomente aten-

didas pJr los padres y la sociedad. 

- Ni:icesidades psí1_uic2s de desarrollo: se relacionan con tres 

tipos de actividad; el jue~o, la i~itaci1n y 1~ curiosiaad. 

31 ejercicio lttdico, en su ee 91:;ntaneid8.d no CJ!'lduce a ente!!. 

d.er los v2.lores morales de un inaividuo sino solamente es 

una funci6n vital que el "r.g2nism".> necesita realizar para 

ad1uirir cierta C')nf'.>rtabilide.d física. La imitaci6n y la 

curiosidad, Sl)n actividades es:;'Jntáne2.s que no c0ntienen 

en sí mis:nas y !JOr sí mismas un valor educativo, tnrque -­

-pueden p".>seer un ob5eto bueno ~" un ob,ieto me.lo. 

- Necesidades socic1les: no oueden ser tomr~das en cuenta exclu 

sivamente para realizar un -p~o.grama sistemático de educa-­

ci6n debido a 'l_Ue eon intereses inmediatos a_ue tiene el L:!, 

dividuo y 'ºr ello carecen de valor didáctico. 

La enseñanza moderna ~0 sólo toma en cuenta los intereses de 

los escolares, sino ta~bi~n los de la sociedad. Intereses y 

:>bjetiv::>s deberían nr'J-n-:>nerse en términos de necesidad indivi 
. . - -

dual y de exigencia social, y reconocer el carácter esencial­

mente complementario del individuo y de la sociedad. E?recuen­

temente lo antes menci0nado se deforma y obedece a preocupa~ 

ciones y conveniencias de adultos entre.g-ados a determinada e~ 

pecialidad, es decir, ".'f.Ue ni sir.nuera representan loa intere­

ses y necesidades !1e los educandos y de la sociedad misma. 

'La mayoría de las veces vemos que el i!lterés por la preparación 
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del eecolar pa.ra H' vida c0~".l u...'1.a exnresi'5n de la ansi·~dad -

acerca O.e 18 pr::irioci'5n de 1.ma lista ace,d~fo1ica e!:'trech:l ::'e i2_ 

terls de los adultos ~ds bien 0ue la de los interocee s0cia­

les. 

Vivir C'.)nforr.ie e. los intereses ce c2.d2 eíl.r::d eouivale a F_"Grarl 

tizar un. 2an.o e~uilitrio físico y mental '.::Ll.e no sólo es -.,a-­

lioso n2ra el inái vi duo, sino ta"!lbién :narE?. la socieóed, n:"Jr 

lo te.ntri ee -oerjudici.i.:.1 e in~ust0, ahog-:.r el torrente vi t2.l 

!)OSÍ ti V') é.e Cede. ecad y SUTJlantarlo uor los ::.ese o f,rbi trarior:: 

de los a:iultos. 

~1 ~~tien~e y el interés: el ~ri~en v desarr0llo de los int! 

reses intelectur::lGi::, o C'-'lturales ciepencrn, en g!'an :nedid.e.,tal'tn 

del a':'ti""!'lt<: '"'!'iP-inario fe.r:.ilü.r y social, ero del actual -

escole.r. iD ambiente f2'Uiliar es el n'ue 6.ebe 6.esperto.r el i!:!, 

terés ::i?r la cultura, el ''~biente s::icial des!)ierta el inte-­

rés en ct<a:-ito <' los :ne dios de cc:cu.'1ice.ci6n; la escuela des-­

:nert2.rf;{ el ó.eeeo de a~rené1.er, el cieseo por C:.escubrir nueyos 

conocimie;itos. 

El interés ~r los :nr0ceC.i11ie"'!tos C.idácticoi::. ::":l interés no ea 

difícil ae1~:'5trarlo, dene:ide en gran medida, ae los nroceó.i­

m.ientos utilizados en la enseña:iza. J...lai_mos cie 02toe -or'Jcedi ·- - -
mientos e::m los siguientes: la palabra, 12. cual no se puede 

eli!!linar e:i. la ens eñL"1za, se utiliza de uos maneras, le;. exp2 

sitiva ~' le. interro.:2.tiva, c.:r.ba::: ::'J.eden atrc.:er e:-i tm !"!1'):'.":<:!'lto 

dado el interés 6.el alu'ttno, pero si son utilizadas en for:r,a 

incorrecte. dan lugar a le fatiga ~: a le::. dis'llinuci'5n de la -­

atenci&n entre otras. 
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J,a acción, el abuso de ésta da co:n0 resultado cierta peligr2. 

sidad, cuanó.o se hace por el ,'Tl.leto de hacer, y hacer por si[!!, 

!)le hecho naturril, sin tomar en cuenta la .e.uténtica nec<?.si-­

cad 6.e llevar e. cabo esta acci '5n. J,os estí:nulos del int erós 

por la <:.cción pueden ser el trebajo profeEúon.al, el trabr,jo 

manual general, el üibujo, los recursos audivisus.les, etc. 

El interé::: ·~l el maestro. La acci6n del m2_estro es vital para 

des:riertar y fomentar intereses, lo oue se pueóe obse:r-var bajo 

iiversos aspectos: 

- La atrucci-1n de eir.:::iat{a~ que irradia de la riersonalidad -

vivaz y ~rofvndamente nwnana del maestro naré co~unicarse 

a cada U.'10 de sus alu':'!.nos ~r que hace que la corriente de -

atracci6!'l afectiv~ pase de la persona ai. obJeto a enseñ'ar. 

La ame!'l.idad de la eY.~rei:::i6n r de la converEación, que con­

fiere 2.. 1~ paJ.abra tma pe.rticular fuerza atractiva y uene­

trati va. 

La laboriosidad, el esfuerzo del trabajo intenso en el maes 

tro se co~u .. 11ica por co::i.t:1cto educativo· a los alu'!!nos. 

El entueiasr.io, eE poderosamente coT.unica.tivo, es la eferv~ 

cencia del a'!lor por la escuela y por el traba.io intelectual. 
I 1 

La nersonalidad del naestro, rica en valores ~orales, que -

impulsa al alu'nn.o a la imitación. 

El arte docente, sabe utilizar 1;)rudentemente los diversos -

medios pare estimular auténticos ~~ fructuosos intereses·.· P~ 

ro si la enseñenz2. en sí misma r"es"Donde a las necesidades e 

intereses de loe alu.T.nos, no hay que recurrir a elementos 

extraños a ella nara llamar la atención, porque existe el -

riesgo de centrar el interés en ellos y no en los objet~vos 

de aprendizaje. 
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El profeaor necesita tomar en cuenta que los alumnos son -

di!"erentGs u él, en edl~1d, mu.durez, inquietudes, e:<perien-­

cia.s, 11roblemas, y '1.ue ta:nbién son distintos entre sí. 

Se~.m.da le~: 21 inT,er9s as también parte de la ~inalidad ed~ 

cat~va. 

g1 interés, es uno de los ~bjetivos de la formación intelec­

tual, que representa una nositiva ad~uísición del espíritu -

madur'J. 

Es necesaria crear la capacid~d de interesar.se duraderamente. 

La es~abilidad de los intereses nor aquellos objetos que es­

tán dotados de auténtico valor es signo de mentali.dad madura. 

Un f'in de la educaci(fa es itts')'.)irer e-1 alu.'!:no interás por aqu!:_ 

llas c0sas {hechos o ideas) que revisten i~portmicia. Un ob­

Jeto de la ·educaci6n es la relación interés valor, que se ve­

rifica con las etaoas de conoci~iento - anreciación - interés. . - -
]o todos los valores aon. adecue.cíarnente a!lreciados, no siempre 

la ap~eciación va acampa.fiada del interés por el valor, conse­

cuente!!lmte el hecjo á.e ser o de poseer un valor no ea sufi­

ciente para que un objeto sea interesante. 31 término interés 

expresa, una relaci6n de conve..'"?iencia recíproca entre el ob­

jeto y e1 sujeto. Un objeto no ea nunca interesante por s! -

~ismo; su interés depende de la disposici&n:. psicol6gica. del­
sujeto que lo considera • 

3s necesario ampliar el círculo de los intereses; la tn1iver­

salidad del es~iritu humano y la rdpida am~liaci6n de la cul-
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tura ~xigen que el individuo huya del unilateralismo y se ~ 

forme una mentalidad abierta a una ~ica multiplicidad de in­

tereses • Es bu.eno valerse de algu!los intereses para de:::-arr2.. 

llar la a"Clti tud corresn'Jn.dir.mte, p~ro consti tuir!a un indeb! 

do bl'Jqueo del desarrollo, el cuidar s'Jlamente aquellas ap-­

titudes l)Or lci.s que el ~í:lo siente cierto L--iterés • 

Jinal~e~tc ciecir que desde el punto de vista geográfico, el­

:nedio repressm.ta nara el i11dividuo una fuente de interés i::'l~ 

g'Jtable y por re2tringido que sea, es aiemnre rico en ele"?le!!_ 

tos adecuad~s Dara adnuirir difere~~es exueriencias que con-

duz can al i..'1.d.i vi duo a obtener m2.durez • 

Según Ansay y Velut .n i:c'!.terés pr'i::ci'.)ia"en la case. paterna, 

el jardín, 12s fl,res, ls.s '.'.llantas~ los animales do:nésticos, 

los .iu.;;uetes, los conct:::rentes de 12 cas!!1.; :nás tarde la ecu!?_ 

la y sus ocunaciorj.'es, la calle, lQ ~laza, los juegos colect!_ 

vos: luego durante los .~aseos l's caM!J~S cultivados, las veE 

des praderasp la centera abrunt2., el río majestuoso, el va1:_e; 

los r::ares, _el estanque 2-leno de peces :r aún más, el cielo, 

los astros, las nubes, las variaciones atmosféricas ~ue le 

imnonen la e~ci6n de su vestido, la variedad de su recrea­

ci6n, es decir, todo lo ~ue vive y satisface. 3s pues el ~­

gr.u~o social al que nertenece &l que forma sus costu.~bres,-

su len.guaje, y en ciert~ modo, su nensarniento y su car~cter. 

3s importante descubrir la naturaleza vecina y familiar, so­

bre todo cuando el maestro lleva a descifrar sus causas y ~ 

efectos, de manera tal, que el profesor no !lierda de vista la 

necesidad i~perioaa de s0stener el interés de sus alumnos en 

todo momento. Por lo tanto el medio será un centro de inte-
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r6s permanente y natural, fomentedor de esfuerzos sostenidos 

en provecho del indb:iiduo". (Ansay y Velut 1954) 

La observaci6n es muy importante puesto que la enseñanza de­

be ser el estudio razonado y generalizado de lo que el indi­

viduo ve a su alrededor. Es de contem~larse que los diferen­

tes naisajes pronorcionan recursos que uueden despertar el -

interés para el aprendizaje geográfico. 

2 .4 YOTIVACION 

Etimológicamente motivaci6n y motivo se derivah de un mismo­

verbo latino, que viene a significar poner eb. movimiento, o­

estar dispuesto a la acci6n • 

Su i:nportancia uarte en que todo m6vil del acto humano es -

siemnre un motivo expresivo de una necesidad. Esto ex::ilica­

que la motivaci6n esté uresente en todas las actividades de 

la sociedad, de la. familia y así mismo d'eba caracterizar la 

vida en la escuela; la motivaci6n rige todas las relaciones 

y conductas del hombre. La motivaci6n se hace necesaria en-' , 
cualquier momento en el que se busca excitar el i~terés y-­

provocar la acci6n de acuerdo con un fin u objetivo • 

La presencia de la motivaci6n se hace indispensable en todo 

lo que tenga relación con el ~ensar, sentir y hacer del in­

dividuo. Es indiscutible que la rapidez y calidad del a.nre!! 

dizaje corresponden con los motivos que concurren en su re! 

liza.ci6n • . . 
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Una de las uri~eras consideraciones dentro de la motivaci6n­

debe girar en torno a las necesidades. Algunos estudiosos en 

la materia creen que el imoulso uroducido uor ltlll necesida -

des es el oue da origen al comnortarniento. Lo que nosotros 

vemos no es la motivaci6n sino el comp0rtamiento, que ee CO!!, 

secuencia de lo que motiv6 al ihñividuo a hacerlo. 

Por eso Maslov hace una escala de las necesidades y nos dice 

que el individuo al cubrir sus necesidades fisiológicas y de 

seguridad, se va a comportar de otra manera y buscando sati~ 

facer nuevas necesidades. Dicha escala es la siguiente : (Ar­
dila 1976). 

- Necesidadea fisiológicas ( hambre, aed, sexo, actividad fí­

sica ). 

- Necesidades de seguridad ( físicas y psicológicas ) • 

- Necesidades de pertenencia y a~or ( dar afecto, hallar una 

resuuesta afectiva en otra gente } • 

- Necesidades de estimaci6n ( lograr una evaluaci6n estable 

y alta de nosotros mismos, con base en el autorespeto y en 

la estimaci6n en laa demás personas ) • 

- Necesidades de actu.a.lizaci6n { hacer funcionar las potenci! 

lidades que tenemos, integrar el comportamiento y realizar­

nos coT-o seres humanos ) • 

Ardila menciona que el individuo va a satisfacer en primer l~ 

gar las necesidades nrimfil'ias o fisioldgicas, de ah! se parte 

para llegar a las de seguridad, y ya satisfechas estas segun­

das se va a las de ~ertenencia, emor, estimacidn y de actua­

lización • (Ardila !976}. 
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.La conductfa hu.'llana no ae genere. sin motívo, sino obedece a -

interese, deeeos y afanes, nro'Qiciados oor 1ai:: c1rcur.i::<c:. -

cü . .s ff. q·1...;. V:t n,; el hom'bre. Le.a nersonas actúan movider, n::ir­

satisfacer sus necesidades físicas, ccon~rnicv.s, socie.les, de 

scguridaá o de otra índole, aue se nresentan con diverso grE_ 

do de intesidad.Es decir, que la motivación es el i~pulso -­

a la acci6n medionte la cual son presentados al oer huma.~o -

los valores canaces de satisfacer profundamente sua genuinas 

tendencias naturales. 

Para el ~anual de Did~ctic~ Genercl de Aguirre y Arredondo(197q) 

"la r.ioti vaci6n, es la fuerza interior ~ue despierte., orienta 

y sostiene un com1nrtarnientn determinado 11 • 

En el santido ned2g6gi.co,Titone(l97~)menci'na que consiste en 

estimuls.r medisnte :notivos vélid0s el deseo de aprender o de 

mejorar". Para Risk (1967)es''el esfuerzo C'.:lnsciente del maestro 

nara establecer en loE estudianteE los motivos que impulsen 

su actividad sostenida hacia las metas d.el aDrendizaje ''• 

En lo referente a l&.s leyes que rigen a la n:otivación encon­

tra"!los c::iincidencia en 2.lgunos 'autores, aquí ae mencionarán.­

las leyes més im~ortantes. 

Titone 0.974) y envera (lgj6)nos mencionan las siguientes : 

Sin motivaci6n no hay aprendizaje. Del ~ismo m~do ~ue no hay 

comuortruniento sin motivo nue lo d&termine, tampoco hay aure~ 

dizaje ( que es un aspecto de la modificr.ci6n del comporta -

miento ) sin motor que lo esti~ule y áirija. 

Los motivos generan motivos. Se ha c~mprobedo exnerimentalme~ 

te que existe una gran conexión entre las distintas motivaci~ 
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nes que anarecen en el proc<:so de anrendizaje. Un "10tivo pr!_ 

~ario ( el ha~bre ) uuede estar ligado a un incentivo ( el -

a.umen'to ) éste a otro incentivo real y nresente ( la perso-

na que ali:nenta 

oarticulares. 

y aún estos pueden condicionarse a señales 

La ~oti vaci6n es condici6r1 necesaria , pero no suficiente p<:>ra 

el horendizaje. En cualquier situaci6n de aryrendizaje deben-

considerarse otras condiaiones que i'Tinlican elementos sin loa 

cuales la moti.vaci6n no nuede efectuarse. Estas conu:t.ciones­

que se refieren a la estructura y a la caoacidad del indivi­

duo, podríamos citar la maduración que r¡osee • 

De Ibarra (1970) se citarán 12.s siguientes leyes 

La atf'(l(ci6n ael objetivo en el individuo despierta la actiV!_ 

dad; quién desea un fin inicia una serie de actividades desti 

nadas a alcanzarlo • 

El ob.ietivo pronorciona una base uara evaluar el rendimiento 

tanto en su proceso como en su producto final • 

Mira y L6ryez. (1969) nos dice 

La fuerza im~ulsora de una motivación es tanto mds intensa 

cuanto más urecozmente a~arece en el desarrollo·individual • 

81 fracaso momentáneo en la obtención de algo deseado, redo­

bla el interds ~or conseguirlo. Esta lay es llamada la frus­

taci6n reforzadora, algunos autores insisten en el efecto r! 

forzado, en donde cualquier obstáculo frustrador surgido en­

el camino nara la obtención de un objetivo, ejerce fuerza en 

el impulso motivante. 
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Villa.l.pando ha.ca referencia más precisa a1 papel de la motiv~ 

ci6n. en el aprendizaje en la escuela. (Villalpa.ndo 1970) 

r.os motivos deben ser -:;rovocadores -cara v.n auténtico y e.t'ec­

tivo interés. 

Los motivos cieben resuonder a loa objetivos de la enseñanza. 

Los motivos deben ofrecer una vinculación natural con el con 

tenido aue se anrende. 

Los elementos básicos de la ~otivaci6n son: 

El alumno:el ao;rendizaje, le conducta y el desarrollo del -­

alumno, son los objetivos ó.e la motivación. I.a nersornüidad -

del alumno ciesempeña, un papel 'TIU;',r importaite en la motiva -

ción; su curiosiciad, su deseo de actividad, vara encontrar -

cosas nuevas, sus intereses, su habilidad para manipular y su 

experiencia pasada, son factores i~nortantes en el nroceso 

de aprendizaje. 

El maestro: su tarea es la de guiar y dirigir los esfuerzos 

del alumno hacia el logro de fi~es definidos.Debe el educador 

dirigir e influir razonablemente y uersuadir con energía ha­

ci~ndose resnetar, sin ser üo~inante ni autoritario. Si el -

-orofesor no tiene cualidades nersonales, es difícil que el -

educador logre sus 'iro".l6sitos, aunQue utilice técnicas mairnf 

ficas de motivación. Y el verdadero. ".lroblema uel ~aestro es­

establecer fuertes motivos para sostener la atención cuanó.o 

las satisfacciones no surgen espontánea~ente o las exnerien­

ciaa cesan de ser satisfactorias. El ~aestro debe hacer uso­

áe los imnulsJs básicos del estudiante, áe sus actitudes, --
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apreciaciones, intereses, hábitos y ca~italizar el interés e~ 

pontáneo ~ara mantener la atención mientras se lucha, para -

formar los motivos aeseados o los ~ronósitos para alcanzar -

las metas ansiadas. 

r.as tt1cnicas de la motivación, son los factores que des-pier­

ta.n en el individuo algunas actitudes favorables para deter­

minadas actividades. Es necesario establecer un deseo o ne ce 

cidad en relación con el trabajo que se efect1fa; entran en -

juego los valoreo a los que hay que recurrir para tratar de 

crear un deseo o propósito de alcanzar el final del trabajo 

con satisfacción. 

La motivación inicial, se utiliza en el comienzo de un tema; 

se debe conseguir la atención por medio de cosas interesan-­

tes; es el maestro quien debe a.ecidir quá medios debe utili­

zar, teniendo en cuenta la situaci6n, la personalidad del -­

alumno y los objetivos. 

La motivación del desenvolvi~iento, se emplea durante el de­

sarrollo de tma actividad y ha de ser planeada para que per­

mita la renovación constante del interés. 

La motivaci6n debe llevar al alumno hacia un control volunta 

rio progresivo, una mayor eficacia, un nivel más alto de 

desarrollo y el. ~otivar el trabajo escolar no significa en-­

tretener o hacer más sencilla la labor. 

La motivación es de dos formas: se distingue en ella un as-­

pecto subjetivo o interno, intrínseco y otro objetivo o exteE 
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no, extrínseco. La su~a de i~pulsos íntimos, sentimientos y 

pensamientos del su~eto interesado constituye el motivo. 

"Toda rnotivaci6n del aprendizaje es intrínseca, ya (lUe debe 

buscar en la inti·nidad del individuo las fuerzas de propul•­

si6n y d.e direcci6n. Sin embargo, el calificativo extrínseco 

es utilizado para desi&rnar la fuerza orientadora de incenti­

vos, ya que se encuentra en situaciones de inter-acci6n humm 

na, como el influjo sugestivo de determinados elementos, la 

imitación y tambi6n la coerción ejercida por el docente, por 

el régimen escolar, por la presión social o por la vida co-­

lecti va en general. Es cierto que estos elementos reoresen-­

tan motivo de acción, pero no puede afirmarse en absoluto, -

que ellos sean siempre constructivos y formativos de la per­

sonalidadM La verdadera motivaci6n es un influjo persuasivo 

que mueve el hacer desde el interior y sin forzarlo••+ 

La motivación negativa es: 

Física: castigo físico, azotes, privaciones ae salida, de 

comida, de recreo, etc. 

Psicológica: palabras ásperas~ uersecuciones, guerra de -­

nervios, aesprecio, sarcasmo. 

- Moral: coacción, arnenazas, represi6n, humill~iones pÚbli-

cas. 

La motivaci6n positiva es: 

- Intrínseca: interés positivo por la materia, en ~'! como -

camno de estudio y de trabajo. 

Extrínseca: interés resultante, no tanto de la materia en 

+ Ibid. pág. 404. 



- o5 -

sí, como de las ventajas por ella ofrecidast o del Profe-­

sor que le enseña, o del m6todo aue el profesor siguet o -

del grupo de alumnos a aue pertenece. 

Algunos eje:::plos de moti vos de apreno.izaje son: 

- Deseo de alca~zar la competencia. 

Según Tit'Jne "la comnetencia nuede ser intrínseca dependie!! 

do de su U3o, si están ínti~amente asociadas al trabajo es­

colar, de ~al modo aue lo promuevan desde su L~terior, es -

decir, si son aceptadas DOr el escolar con plena conciencia 

entonces se convierten en f~ctores eficaces uel anrendizaje; 
) 

por el contra~io, cuando resultan extraños a la conciencia 

del alumno, con formas o simples instrumentos de discinlina 

exterior de carácter impositivo o coactivo, sus resultados 

tenderán a desintegrar el carácter y la conducta con eviden 

te peligro "Qara la. educaci6n 11
• ('r:l.tone 1974) 

Premio y castigo. 

Los pre~ios son aceptables como estímulos didácticos cuando 

son debida'!lente selecci,:>nados y justicieramente otorgados. 

Los premios superficiales desde el punto de vista educativo 

carecen de valor, más que estimular auténtico interés por -

el aprendizaje, estimulan el deseo de ganar para satisfacer 

vanidades o tener complacidos a los padres. En concreto los 

premios deben ser de índole moral para que sean u.~ buen mo­

tivo para el aprendizaje. 

Los castigos son como los premios, poco eficaces para modi­

ficar las tendencias institntivas y ~ara refrenar las natu­

ralezas viciadas. Los castigos mal utilizados pueden dañar 

la salud física y mental del alumno, puesto que pueden cau-
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sar lesiones, angustias, temor y ta~bién hinocres!a. El -­

castigo debe manejarse con mucho cuidacio para no cometer -

injusticias, nue ~ate corresponda ~ la falta co~etida, que 

no sea afrentoso, aue no se ridicula.rice, que el castigo -

se suT.inistre al castigado y no como la satisfacci6n del 

que castiga. 

Conocimiento del nropio progreso. 

Ciertos experi'nentos comprueban que es en la motivación i!!_ 

trínseca, <londe el indiviciuo -al conocer su propio progre­

so- tendrá un mayor aprendizaje; pero la cantidad o medi-­

ción del progreso será constantemente ascendente sólo cuan 

do este conocimiento, en vee de ser proporcionado por el -

docente, sea conouistado por los alumnos mismos. 

- Existen otros motivos, como la emulaci6n, el elogio, la -­

censura, la sanción, resultados del aprendizaje conocido -

por los alunmos, etc., estos y otros ~otivos son importan­

tes para el aprendizaje. 

La permanencia de los motivos. Los motivos son fuente de ener 

g!a que orientan todo el proceso de ajuste del individuo y -

de las comunidades a su medio fisico y social; se observa en 

todos los sectores de la vida h~~ana, en el religioso, el so 

cial, el político, el econ6mico y el cultural. La permanen-­

cia de loa motivos puede ser: 

- Incidentales, tra..~sitorios y su~ficiales; condicionan la 

actitud y la conducta del individuo durante algunas horas 

o algunos días, sin repercutir profundamente en la person!: 

lidad. 

Permanentes, urofundos o intensos que áejan profundas hue­

llas en la personalidad y orientan.la vida del individuo, 
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Lo anterior se refiere a la duración y persistencia de loa -

motivos, en cuanto a su colorido emocional o afectivo, mues­

tran una gran variabilidad sobre la base de diferencias ind1, 

viduales irreductibles. En ciertos individuos son intensos y 

violentos, c~n una fuerte carga emotiva. En otras se manifie~ 

tan fríos, calculados, sin una carga emocional grande, pero 

más persistentes y sistemáticos; en otros a su vez, son ape­

nas semiconcientes, vagos, indecisos y ocasionales. 

En el fenómeno de la motivación, tanto de la conducta humana 

en general, como del aprendizaje en particular, se pueden ~ 

distinguir tres momentos o fases bien caracterizadas; según 

Luiz l·'fattos (1974) : 

1.- Aprehensi6n o toma de conciencia del valor que represen­

ta un objeto dado, una persona, une. situaci6n o un conocimie!!-_ 

to, en el esquema general de la vid.a del individuo o de la -

sociedad. 

Esta aprehensión o toma de conciencia de valor puede ser: 

- Intuitiva, directa espontánea. 

- Reflexiva, elaborada mentalmente, dirigida. 

Esto puede resultar: 

- De un descubrimiento propio, personal. 

- De las razones 16gicas, o de alguna sugerencia de otro (l!, 

bro, profesor, padres). 

- De la aceptación social que tal valor obtiene en el conte! 

to sociocultural en que vive el individuo. El valor aprehe~ 

dido puede representar: 

Algo intrínsecamente valioso, en sí y por sí mismo. 
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Un medio, un instru.111ento o una etapa intermedia para que -

el individuo o el grupo social alcancen un fin,,ulterior, -

más valioso S" sustanéial. 

2.- La .relaci6n subjetiva de la persona con el valor aprehe!l 

dido. Los valores que encuadran dentro del nivel de aspira-­

cienes del individuo, y aue corresponden a sus necesidades, 

deseos o ideas, poseen un gran poder para motivarlo. El va-­

lor es reconocido como tal y es deseable. 

-El valor muestra una afinidad y conveniencia real o aparente 

con nuestro yo y ofrece l.a perspectiva de satisfacer nuestras 

necesidades, deseos, ideas o aspiraciones. Ese mismo valor -

está a nuestro alcance mediante una suma de esfuerzos y tra­

bajos, e incluso de sacrificios nara conseguirlo. 

3.- J.mpulso y polarizaci6n, del esfuerzo personal para la -­

consecuci6n del valor. En el individuo se produce una fuerte 

tensión que lo impulsa a obrar y a empeñar su esfuerzo. Un -

valor debidamente aprehendido y relacionado desempeña unas -

funciones decisivas en el plano vital y de la acci6n del in­

dividuo: 

- Función energ~tica. Con el espíritu y la atenci6n concen-­

tradas en el valor que ha aprehendido, el individuo inten­

sifica su actividad, reduplicando sus energias y esfuerzos 

para conquistarlo. 

- Punci6n direccional. En función u~l valor observado, el i!! 

dividuo desarrolla una intensa motivaci6n que o~ienta to-­

dos sus esfuerzos o imprime una direcci6n definida a todos 

sus actos y trabajos hasta alcanzar la meta deseada, 

- Puncidn selectiva. Concentra la at~nción en el campo espe-
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cÍfico del interés creado por el valor, apartando las dis­

tracciones y fantasías, eliminando reacciones dispersas o 

difusas, y excluyendo los procedimientos operacionales po­

co provechoso::; o inútiles. 

Entre motivaci6n y aprendizaje existe una relación íntima: -

la motivaci6n estimula el anrendizaje y el aprendizaje gene­

ra a su vez motivos. 

La motivación en los alumnos debe ser en forma natural para 

que logre en el trabajo escolar ser más efectivo. 

Para que la relaci6n motivo-aprendizaje sea positiva, es ne­

cesario conocer y aplicar aquellos motivos que con seguridad, 

sean capaces de conseguir lo que buscamos. 

Pedag6gicamente, la motivaci6n resulta muchas veces artifi-­

cial y no alcanza los objetivos deseados. Esto sucede cuando 

la misma no atiende a ninguna nececidad ,del alumno y no gu9.!:_ 

da relaci6n suficiente con su realidad psicológica. 

El fracaso de la motivaci6n se ~roduce allí donde los est!~~ 

los con los cuales se quiere tener la motivación, no se en~­

cuentra resonancia en el educando. Este eco de la motivación 

se consigue cuando los estímulos se articulan con los inter! 

ses del educando. 

El interés garantiza la eficacia de la comunicaci6n docente 

y facilita el aprender. El inter's es una fuente primaria y 

fundamental de la motivaci6n. El interés garantiza la efica-
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~ia de la comunicaci6n docente ya aue implica no solamente -

una disposición favorable hacia un objeto, sino también una 

tendencia a reaccionar posteriormente frente a dicho objeto. 

También se dice que no hay ningún anrendizaje sin la atenci6n. 

Se atiende de manera esnontr!nea o libre a algun.as cosas tan 

pronto como el indivia.'.lO se siente esti~ulado para hacerlo. 

Bebido a que se está atraído por esas cosas, se dice que esas 

cosas son interesantes y satisfactorias. Sin embargo tarde o 

temprano, se cesa de atender de manera libre o espontánea y 

la cosa o asunto ya no es interenante. 

Por lo tanto, decir nue algo es interesante significa que se 

presta atenci6n sin ningún esfuerzo. En este punto de la ateu 

ci6n eS'90ntánea la motivaci6n alguna.s veces es innecesaria. 

Cuando la atenci6n y el interés no son es Dontá..."leos, o cuando 

el individuo no s~ interesa ni atiende, el maestro debe pro­

porcionar los motivos para que se produzca la atención e in­

terés en las activiéades de aprendizaje. Debe dar un fuerte 

motivo o bien esa fuerza para que el individuo aprenda. 

El interés genuino uuede resultar desuués de que el estudian . . -
te ha dado su atenci6~ a las actividades de anrendizaje y ha 

encontrado las experiencias satisfact,rias, y así el objeto 

se vuelve interesante debido a la naturaleza de las experie..'2, 

cias. 

Asimismo, poner atención requiere esfuerzo por 1o menos ha5-

ta aue el objeto sea i:J.teresante. El maestro puede obtener -
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intereaes·-atenci ón estableciendo moti vos; la atención enfoca 

la concien.cia o la actividad sobre una cosa u ob;j0to. 

Finalmente se áice que: 

- Los moti vos n'.Jsi ti vos son más eficaces que los negat;i vos. 

La l.nci tación, la inducci6n, los estímulos, son más efica­

ces que la crítica y el castigo. 

Los motivos varían de eficacia oegttn el desarrollo psíquico 

y las actitudes individuales del sujeto. 

- Los moti vos Útiles, según las co:r1probacionos experimentales 

serían, la se.tisfacción :!)ersonal derivada del Jxito, el tr.§; 

bajo libremente realizado, la aúecuaci6n de un determinado 

trabajo a los propios i::itereses y necesidades t la con-­

ciencia de la propia función del trabajo en grupo, en gene­

ral el sentid~ de confianza en sí mismo. 

2.5 RECURSOS DIDACTICOS. 

Existen elementos que ayudan y propician"un buen éxito en la 

enseñaza, se t~ata de objetos materiales, de acciones, de fe 

n6menos reales, de contenidos e~:critos, etc., que proporcio­

nan una referenci& exterior, una ayuda concreta, un comple-­

mento eficaz al trabajo del maestro y al aprendizaje del 

alumno. Es nor ta.~to indispensable la presencia de elementos 

externos que sirvan de a~oyo y aue representen una referen~­

cia concreta y auténtica a la realidad; dichos elementos se 

conocen con el no~bre de recursos didácticos. 

Los recursos didácticos no indican algo artificial, postizo, 

ajeno al anrendizaje, es decir carent.e de sentido y de valor 
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para los alumnos y para el maestro; el ob:;jeto no es mostrar 

por mostrar, sino mostrar para prontcinr el anrendizaje .Igua!, 

mente su empleo no consiste tan solo en mostrar una. variedad 

aparente en la marcha de la enseñanza, sino a.segurar el pro­

ducto positivo del esfuerzo mediante las vías sensoriales. -

Tampoco los recursos deben considerarse como instrwnentos ais 

lados; hay que darles la aplicac:5n adecuada unificandoloa -

con el t6pico a tratar. 

Un concepto claro y conciso es "un recurso es t::>da herra.'!lien 

ta que pe:rmtta manejar situaciones abstractas y realidades -

imitadas en el es'9acio físico del aula".+ 

El interés por l:>s recursos es que a.l llevar al aula exnerie;:_ 

cias simuladas tan ce!'canas a la realidad no s61o vivifican -

la enseñanza influyendo :favorable!'.1ente en la motivaci6n, re-­

tenci6n y comprensión, sino aue también dada su capacidad pa­

ra vencer las barrera;:; de comu.rlicaci6n de sucesos que se dan 

en tiempos y lugares inaccesibles, ahora pueie~ introducirse 

estos elamentos en la enseñanza. 

El maestro utiliza los recursos para auoya.r una exposici6n, -

para aumentar lu moti \raci6n al dirigir discusi::mes o comenta• 

ríos, nara demostrsr un procedimiento, en fin para muchos ob­

jetivos perseguidos. Es decir que los recursos complementan -

los esfuerzos del maestro para abarcar a un mayor número de -
alumnos, pero si estos alumnos carecieran de interés o motíV! 

ci&n, ningún recurso nuede asegurar ~ue el aryrendizaje.tendrd 

+ IPN'. "Cursa de Tecnolo-gÍa Educativa,. Nivel Introductorio'~ 
D±recci6n de estudiou -;irofesi:maies. V01.6 .Colacci6n de volu­
rn·enes .N!éxico,, D. F. l.976. pág.15. 
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El mejor recurso r.1idáctico es la rsalidad. misma, es decir·, -

s6lo la realidaci muestra todas las características de la si­

tuaci6n que se quiera presentar. 

Si un profesor pretende dar una exnlicación por ejemplo del 

globo .terráqueo, lo más adecuado sería utilizar como recurso 

didáctico el globo mismo. En caso de 1:.0 contar con él, ten-­

drá aue sustituirlo por algÚn artificio aue lo lleve a canse 

guir el objetivo. Atendiendo a esto ÚltiP.lo, el nrofesor pue­

de optar por dos soluciones: traba.jar con un modelo análogo, 

o bien una representación que lo sUDtituya. 

Lo ideal sería. que todo aprendizaje se llevara a cabo dentro 

de una si tuaci6n real de 1r:i. vida, no siendo esto posible los 

recursos sustituyen a la realidad, renresentándola de la me­

jor forma ~osible, de modo que se facilite la objeti v::.ción. 

Los recursos se pueden obtener por medio de la experiencia -

directa y de la indirecta: 
I ' 

- Cua.~do se anrende a través de una actividad sobre la rea--

lidad misma, haciendo, palpando, se habla de una experien­

cia directa. 

- Exneriencia indirecta es aquella que se produce cuando.los 

individuos anrenden por medio dé"la observación de reour-­

sos que suplen la realidad, por ejemplo, cua.~do se hace -­

uso de la información codificada simbólicamente ·y transmi­

tida por diversos medios~ sustituyendo así la experiencia 

directa. 

t' 
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Por lo tanto decir que un recurso es el que propociona al -­

alumno su experiencia indirecta sobre la realidad, implica -

la organizaci6n didáctica del mensaje que se desea comunicar. 

Las funciones generales de los recursos didácticos en el pr2 

ceso de enseñanza-aprendizaje es relacionar adecuadamente al 

profesor y al al1.1mno con el tema de clase, considerados maes 

tro y alumno como los elementos de mayor importancia. 

8specífic2_".'lente los recursos didácticos: 

Permiten anroxünar al alumno a la realidad de lo aue se 

trata. de enseñar, ofreciéndole una noci6n más exacta de 

los hechos o fen6menos estudiados. 

- Ayurlan a mo·tivar la clase, despiertan el interés, centran 

la atenciSn de los alumnos. 

- Facilitan. la ·oercenci6n y la comprensi6n de los hechos y -

c once ~rt os. 

- Goncretan, ilustran lo que se expone verbalmente. 

- 3conomiza:n esfuerzos. 

- Contribu.,,ven a la fijaci6n del aprendizaje a través de la -

i!llpresi6n. más viva y sugestiva aue puede urovocar esta he­

rramienta. 

- Dan oportunidad que se manifiesten las autitudes y el des~ 

rrollo· de habilidades esDec{ficaa, cuando en la elaboraci6n 

de los recursos inter•rienen los alumnos. 

A través de todo lo anterior, podemos afirmar que los recur­

sos didácticos deben: hacer próximo lo más remoto, presente 

lo pasado, palpable lo intangible, personal lo impersonal, es 

decir, hacer más objetiva la materia. Por tanto es necesario 
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que los recursos estén en perfectas condiciones de fu."lciona­

miento, pues dispersan más la atenci6n del alumno los chas-­

cos en las demostraciones. 

Los recursos didácticos son una necesidad de parte del maes­

tro para lograr hacer concreto, lo que enseña solamente por 

medio de la palabra. 

El pizarrón, el gis, el borrador son elementos indispensables 

y básicos en cualquier aula, principal~ente en nuestras escu~ 

las que se reducen todas ellas a la nresencia de un profesor 

verbalista situado frente a alumnos pasivos, es decir la uti­

lización de los medios auxiliares para la enseñanza se carac­

teriza por el us~ muy difundido de los recursos más tradicio­

nales oue son el nizarrón, el gis, e.l borrador, apuntes~ y la 

muy poco frecuente utilización de una serie de medios que se­

gún los estudios pedagógicos más recie~tes, contribuyen a fa­

cilitar y hacer más efectivo el aorendizaje~ Entre estos Últ!, 

mos es sorprendente lo noco aue se utiliza no digamos ya el -

material audivisual, sino también materiales tan baratos y de 

uso tan sencillo como los textos mimiografiados y materiales 

tan Útiles y necesarios como las revistas esoecializadas. El 

u.so de recursos propios de la profesi6n. como modelos y obje­

tos, cartas mural, etc., son mínimas. 

En múltiples ocasiones existen dentro de las escuelas, recur­

sos didácticos a disposición de los profesores. pero su uso o 

empleo en la enseñanza no se an~ovechan, pudiendo ser causa -

de esto, la falta de conoci~iento sobre el buen uso del recur 

so, la carencia de iniciativa en los profesores para su empleo 
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adecuado y oportuno. 

La clasificacirfo de los 'recursos didácticos se hace con el -

fin preconcebido de facilitar el trabajo a los maestros que 

tienen o sienten a.finidaci. nor la rama del proceso enseñanza­

aprendi zaje. 

Existen diversas clasificaciones, pero todas mencionan los -

mismos recursos, ·algunas son tan grandes que contienen divi­

siones y subdivisiones, pero no se trata de dar largas lis--

tas, sino de dar a conocer las horramientas de las que el -­

profesor puede hechar mano para su exnosici6n. 

La siguiente clasificaci6n es sencilla y me.."lejable: 

- Recursos tridimensionales: maquetas, esferas terrestres, -

mesas de arena, esnecímenes, modelos, dioramas, planetario, 

terrario, estereoscopios. 

- Recursos no proyectables: nizarr6n, recortes, cartel, carta 
- -

mural, diagrama, mural, gráficas, neri6dico mural, texto -

escolar, franel6gra~os, rotafolio, fofografía. 

- Recursos proyectables: 1;rans!]i:;rencias, diapositivas, banda 

de proyecci6n fija, episcopias, películas silenciosas. 

- Recursos auditivos: radio, discos, cintas magnéticas. 

Recursos audiovisuales: películas sonoras, televisi6n. 

- Recursos de aparatos y equipos: nroyectores, grabadoras; -

tocadiscos, computadoras, etc. 

Es importante considerar que aunque los recursos didácticos 

tienen valor en el proceso ensenanza-aurendizaje, este dism1· 

nuye cuando no son empleados en form~ conveniente. 
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A veces loa recursos se u.san sin ninguna finalidad, sin con2 

cerse suficientemente, sin prever las condiciones que impli­

ca su empleo, sin evaluar sus efectos. Y lejos de lograrse -

resultados efectivos, la acci6n se ve entorpecida por el em­

pleo inoportuno de estos recursos: distracci6n y pérdida de 

tiempo. A veces los recursos no se usan y como resultado se 

tiene una clase árida, un tanto abstracta y mon6tona. Otras 

veces se abusa de ellos, asignffii.doles una función decisiva -

en el aprendizaje y, en c~nsecuencia, se descuidan otros as­

pectos i~portantes. Los alumnos,entonces s6lo atienden de m~ 

mento y pronto Pierden el interés, ante la frecuenc.ia e in-­

tensidad con que les son presentados estos recursos. 

Por lo anterior, el maestro necesita seÚ:cci.onar los recur-­

sos que habrán de servirle mejor de acuerdo a los objetivos 

que pretenda lograr, no debe minimizar ni exagerar su empleo; 

se sugiere que considere en la selecci6n, el terna de estudio, 

edad e intereses de los alumnos, el objetivo perseguido, las 

posibilidades materiales de la escuela, las facilidades que 

ofrezcan otras instituciones (catálogos de bibliotecas loca­

les, de filmotecas, etc •. ). 

Que ta~bién se conozcan las ventajas y limitaciones de los -

materiales, que se elijan aquellos recursos que ofrezcan más 

posibilidades en funci6n de lo que se desea conseguir. 

Por lo tanto es una necesidad seleccionar y organizar los r~ 

cursos, así mismo es necesario evaluar los efectos logrados 

para obtener un resultado eficiente. 
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SegÚn algunos datos estadísticos recabados :por la UNESCO, se 

podrá observar qué recursos son más eficaces. 

Como anrendemos: 1.0 % mediante el gusto 

1.5 % mediante el tacto 

3.5 % mediante el. olfato 

11.0 % mediante el oído 

83.0 ~ mediante la vista 
100.0 % 

... orcentaje de los datos 
retenidos nor los alumnos: 10.~ % de lo que leen 

20.0 % de lo que escuchan 

30.0 % de lo que ven 

50.0 % de lo que ven y escuchan 

10.0 % de lo a.ue se dice y dis-
cut e 

90.0 % de lo 
go se 

Datos retenidos 
Método de enseñanza después de 3 horas 

Solamente oral 70.0 ~ 

Solamente visual 72.01~ 

Oral y visual CO!!, 

juntamente. 85.0 % 

que se dice y lue-
realiza. 

Datos retenidos 
desnués de 3 días 

10.0 % 

20.0 % 

65.0 '!> 

En el siguiente cuadro se ejemplifica como se seleccionan ül­

gunos recursos de acuerdo con el objetivo que se persigue o -

la. situación en que se encuentre el profesor. 
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Si tu.ación 

Manejar información o con 
cluaiones que surjan del 
grupo durante el desarro­
llo de la sesión. 

Presentar información con 

imágenes fijas y senci--­

llas o esquemáticas. 

Proporcionar informaci6n 

con imágenes fijas y de­

talladas. 

Mostrar en poco tiempo el 

desarrollo de un proceso 

en el que es básico repro 

ducir el movimiento. Las 

imágenes visuales pueden o 

no acompañarse de sonido. 

Proporcionar información 

básica para consultar in­

mediata o posteriormente 

Función 

- Concentrar 

- Esquematizar 

Enfatizar 

- Ilustrar 

- Concentrar 

- Ejemplificar 

- Identificar 

- Comparar 
- Demostrar 

- Observar 

- Informar 

- Sensibilizar 

- Restunir 

- ~omparar 

- Inf orma.r 

- Ejemplificar 

- Desarrollar 

un procedi­

to. 

- Motivos 

- Sensibilizar. 

- Informar 

- Analizar 

- Describir 

Materiales 

- Pizarrón 

- Transparen-
cias y hojas 
á.e acetato -
para retropro 
yector. .... 

- Láminas o plit 
goa de papel."" 

- Pizarr6n 

- Magnetrograma5 

- FraneJ.ogramas 

- Materiales rea 
les. 

- Láminas 
-

- TranspB.l•encias. 

- Láminas 

- Diapositivas 

- Filmes 

- Videocintas 

- Resúmenes 

- Cuestionarios 

- Informes 
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oi plantear cuestiones P! 

ra su solución. 

- Ejercitar 

- Condensar 

- Guiar el aut~ 

aprendizaje 

:'ffe:norias 

Manuales 

Folletos 

Guiones 

Libros de 

texto. 

Es indispensable tener presente la idea de que los recursos 

didácticos son auxiliares valiosos pero nunca podrán sustituir 

a un buen profesor en su tarea. 

Existe un sinfin de recursos que sería imposible mencionar, 

pero en esuecial para Geografía se darán algunos recursos d~ 

tallados; no son los únicos~ son algunos de los más importa!!_ 

tes, y de los más usuales para el profesor; son sus instru-­

mentos para atraer la atenci6n, incitar el interés y desuer­

tar la motivaci6n. 

- Globo terráqueo. 

Es la única representaci6n de la tierra que no muestra mu­

chas deformaciones. Este acerca lo más posible a las for-­

mas reales, proporciones y distancias de la tierra. 

Debe u·tiJizarso el globo terráqueo antes que un mapa, por­

que éste último con la proyecci6n de Mercator distorsiona 

las áreas a medida que se alejan del Ecuador, y por tanto 

darían conceptos falsos al alumno pues no comprendería los 

tamar1os relativos de l.os continentes que el globo terráqueo 

ofrece, éste da una idea clara de como es la tierra. 

Existen globos de diferentes clases, como de madera, yeso, 

caucho, material plástico, lámina, etc., algunos tienen --
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superficies lisas y otras en relieve, para indicar la top2 

grafía de los continentes y la profundidad de los océanos, 

so tienen ta!:'.lbién mapas con superficie de pizarrón que per 

miten marcar en él y borrar para pasar de un te!!la a otro. 

El diámetro del globo no debo ser menor de JOcrn., su colo­

rido debe ser adecuado, pues un globo de color café obscu­

ro no hará resaltar los detalles. 

Sirve para enseñar a los alu1mos diversos temas como líneas 

y puntos imaginarios de la Tierra, zonas horarias, la rot! 

ción, translación, inclinación de su eje, distribución de 

tierras y mares, entre otros. 

- Atlas. 

Es una colección de mapas que se presentan en forma de li­

bro, contiene descripciones, gráficas, fotografías, toponi 

mos, etc. 

Sus características son: correspondencia con los objetivos 

sugeridos en los programas; actualización ·y exactitud en ~ 

su información; nitidez en los símbolos utilizados y en 

sus letreros; la escala debe ser adecuada al tamafio de la 

hoja, y de la proyección. 

El maua es el medio Útil para la investigaci6n y para la -

docencia. 

- Periódicos y revistas •. 

Son un recurso de gran utilidad para la enseñanza de la -­

Geografía porque proporcionan diariamente artículos y fot2 

grafías que interesan y actualizan en gran medida los con­

tenidos geográficos; los maestros deben iniciar la fo:rma-­

ción de lecturas pidiendoles a los alumnos recortes de ello~ 
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y aprovechar su uso en clase. 

Episcopio. 

Permite proyectar la imagen de cualquier fotografía sobre 

papel, de una página de un libro abierto, de un recorte de 

prensa, de un dibujo y de todos los cuerpo opacos, como 

por ejemplo las rocas. 

Sus condiciones son: luminosidad adecuada (potencia de la 

lámpara será por lo menos 700 vlts.); buen enfria~iento, -

sin el cual la placa de vidrio y el documento se calenta~ 

rían exceeivamente; superficie de la placa de proyecci6n -

de 30 X 20 cm.; objetivo m6vil que permita exulorar cada 

fragmento de las fotografías más grandes, 

Los episcopios sola'!lente permiten la proyecci6n en una ·sa 

la o bs c·.l!'a. 

Diapositivas y transparencias o proyecciones fijas. 

Es una de las formas más antiguas de proyectar imágenes 

sin movimiento, pueden ser en blanco y.negro o color. El -

tamaño de las transparencias se ha modificado varias veces, 

sin embargo la más usual es la que mide 50 X 50 mm. 
I ; 

El ava11ce de la tecnologÍa perrniti6 el perfecciona'lliento -

de los diferentes proyectores aue se utilizan para estas -

imágenes, que van de los más sencillos como los manuales, 

hasta los automáticos y los que se manejan por control re­

moto lo que permite una mejor uti:lización de este recurso 

desde el punto de vista didáctico. 

Son multiples las ventajas que proporciona al docente la -

utilizaci6n de este recurso: se pueden proyectar el número 

de transparencias que el docente crea conveniente, así c~~o 
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también. en al orden optimo de acuerdo al tema que se est~ d~ 

sarrollando; es un recurso oue desde el punto de vista econ~ 

mico es accesible lo aue permite una mayor utilización del -

mismo; las transnarencias suplen muy acertadamente a la rea­

lidad cuando el hecho o fen&neno no _ouede serobservado por -

los alwnnos en el lugar exacto en el que se lleva a cabo y -

puede considerarse que estimula a tal grado a los discentes 

que llegan a sentir que a.e encuentran en el mismo lugar de T 

los hechos; una de las ventajas m~s importantes da este re-­

curso es que puede ser utilizedo en cualqUier asignatura po~ 

que se adapta a las necesidades que ésta exige; el secreto -

~ara alcanzar e~ éxito en una aula es que &l docente lo man~ 

je con gran habilidad, suspicacia y sensatez. 

-Películas o proyecciones en movimiento. 

Las '.Jelículas que el profesor escoja, serán aquéllas que -­

cumplan los objetivos. q_ue se persiguen, porque éste recurso 

influye en gran medida nara que el proceso.de enseñanza - -

aprendizaje sea ~ás productivo. Para ello es necesario que­

el docente revice y analice la película escogida, porque en 

varias ocasiones el título de estas no corresponden a su con 

tenido; la revisi6n preliminar de la proyecci6n ta~bién sir 

ve para elaborar cuestionarios que sean aplicados a los di~ 

centes o después de haberla visto que sirva esto co~o una -

retroalimentaci6n del tema en cuesti6n • 

Es necesario que la nel!cula seleccionada sea novedosa, emo . -
cionante, estimulante y que en concecuencia genere formas -

de trabajo, lo que contribuye a garantizar mejores aprendí-

zajes • 

La utilizaci6n de este recurso favorece !ll'incipal.rnente a -
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los temas aue nueden considerarse áridos y falt':>s de inte­

rés, pero sin embargo, el docente debe darlos a conocer; -

una película puede proporcionar al tema que se traten en-­

un momento dado la suficiente importancia y motivaci6n de­

tal manera que se capte casi en su totalidad el contenido­

del mismo, mediante una narración, en la cual la voz sea 

clara, con un tono agradable y alternada por un hombre y -

una mujer, para evitar que la misma voz distraiga la aten­

ci6n de los educandos. El sonido debe ser acorde al tema y 

no abusar de él nara no desvirtuar la atención visual; se­

proyectará en color o blanco y negro segú..~ sean las necesi 

dades que requiera el tema, para lograr así una captación­

mej or y mayor del tóuico o tópicos includ:os dentro de la -

película • 

Por Último es importante mencionar otra .cualidad de la pe­

lícula ctUe consiste en retardar o avanzar el movimiento de 

aquéllos fenómenos que necesiten de una u otra velocidad a 

fin de que el alumno observe claramente el desarrollo del­

fenómeno, uor ejemnlo los movimienyos·de las aguas marinas 

deben ser retardados para que puedan observarse detenida 

mente verbigracia lab olas de traslación y de oscilación • 

- Trabajo al aire libre • 

El mejor recurso de experiencia directa que en Geografía -

es un gran estimulante para el aprendizaje, es el trabajo­

al aire libre. Permite a los estYdiantes tener un mejor -­

concepto de la realidad física, ya que observará directame!!. 

te los fen6menos naturales, las actividades humanas y su i~ 

terrelación. La observaci6n directa que se logra a través -

de estas excursiones propicia, cuando son adecuadamente or~ 
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gramadas, actividades positivas que ayudan al estudiante a -

anreciar ventajas y detectar errores y a estimular su crati­

vidad. Debido a que existen gran cantidad de hechos observa­

dos, el maestro debe seleccionar aquellas que el alu'TI.110 ure§!_ 

ta atención nrimordial. Estas excursiones integran al alu'llno 

al mejora~iento de su comunidad y lo cauacita a convivir más 

armónicamente con su medio y con la comoleja sociedad • 

2.6 EVALUACION 

En el proceso enseñanza - aprendizaje la evaluación anorta -

información de gran valor, evita al profesor cometer errores 

y equivocaciones en la orientaci6n y desarrollo del proceso­

educativa, o_ue afectan directamente al alumno. La imnortancia 

aue reviste la evaluación dentro del proceso citado, no sign!_ 

fica que se 9ueda abusar de la utilización de ella norque nrQ 

vocar!a cierta aversión no solo hacia la asignatura y el nro­

fesor, sino ta~bién hacia el annndizaje ~ismo, de tal manera­

que cuando el alumno .escuche la ualabra "exainen 11
, automntica­

mente se sentirá con temor, con miedo e incluso se inhiba.Por 

otro lado la escasa utilización de la evaluaci6n da lugar a -

que el profesor no se percate del aprovecharniento que van te­

niendo los altunnos a través del curso, además se justifica y­

fomenta en los alumnos la pérdida del interés por el estudio. 

La evaluaci6n es parte integral dentro del proceso didáctico­

como se verá en el siguiente capítulo, de ah! que sea la eva­

luación una responsabilidad muy grande para el nrofesor, el -

que ésta sea debidamente planeada, construida y estructurada, 

de tal manera que los alumnos encuentren un grado de dificul­

tad en el examen acorde a su nivel intelectual. 

La falta de ética en muchos de los docentes del nivel medio­

básico, da lugar a que la evaluaci6n se desvirtde y pierda su 
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significado, porque frecuentemente es utilizada para mantener 

a los alu:.~~os ordenados, atentos, callados e inclusive atemo­

rizados, o en su defecto generar en ellos actitud~s de renre 

salias de C'.XlSecuencia.s graves; también es considerada. la eva 

luaci6n como un simple requisito aruninistrativo con el cual­

se debe cu.'llolir rara entregar las calificaciones a tiempo y 

evitarse moletias, pérdida de tiempo y problemas de otra ín­

dole. Se invita a reflexionar sobre lo que es en realidad la 

evaluación; c6mo; cuándo, donde y qué se va a evaluar, para­

que el proceder del docente a través del desarrollo del cur­

so sea congruente y pueda obtener resultad.os :Tiás satisfa.cto­

rios, no s6lo tomando en cuenta un exaT.en final, sino una se 

rie de elemntos tales como narticipaciones en clase, muestras 

de in'terés día con C.{a, realizaci6n de trabajos y tareas, -­

respeto hacia sus co~nañeros al trabajar en eauino o en for­

ma indi vió.ual y adem~.s los resultados de una serie de exáme­

nes parciales, entre otros; que conduzcan al profesor a obte 

ner una evaluación ~ás objetiva y justa • 

Hasta ahora se ha ex~resado un concepto de ev2luaci6n enfoc~ 

da hacia los alumnos, nero dentro de ella taT-bién se consider¡ 
I I 

al profesor, el cual, en base a los resultados obtenidos, se 

uercatará del acierto en el emnleo de los métodos, nrocedimie¡ . ... 
tos, modos , formas y recursos e~pleados por él para trabajar 

cada uno de los temas que conforman su asignatura, de acuerdo 

a las características de un grup~~n es~ecial. La considera­

ción precinitada de una evaluaci6n denota que el profesor ca~ 

rece de bases,. de fundamentos de preuaración did~ctica, nor -

lo que se considera a la evaluación ajena al proceso enseñan­

za - aprendizaje, lo aual s6lo se puede definir, como ya se .. 
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exprea6 en un párrafo anterior, como una falta total de lti­

ca profesional • 

Bse binomio tan importante, profesor-alumno, es lo principal 

dentro de la obra de la evaluaci6n, la cual registrará si -­

los actores lograron alcanzar los objetivos orevia.mente esta 

blecidos uara el curso de que se trate • 

La evaluaci6n del proceso enseñanza ...anrandizaje se lleva a­

cabo por dos razo!'les fundamentales que son ~ la eficacia y -

la utilidad, la nrimera se refiere a la eficacia que existe­

en una evaluación para percatarse de los cambios en el con-­

ducta inicial del alunmo, o bien si no ha sido modificada; -

reune elementos de éxitos y fracasos del nrofesor y del alU!]l 

no; muestra clara~ente el logro de los objetivos perseguidos 

en el proceso de enseñanza - aprendizaje. La segunda o sea -

la utilidad de la evaluación, da oprtunidad al alumno de me­

jorar sus esfuerzos y vencer sus deficiencias y al profesar­

le da la oportunidad de disminuir y superar los procedimien• 

tos, métodos, modos y formas utilizados en el manejo de los­

comtenidos nrogra~áticos. 

La evaluaci6n se considera como la uni6n de acciones que ti~ 

nen como finalidad el valorar y establecer juicios sobre los 

éxitos y fracasos alcanzados tanto por los alumnos como por­

los profesores eh. el proceso enseñanza aprendizaje en rela 

ci6n con los objetivos esti~ulados en la asignatura • 
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Indistintamente las palabras medición y evaluaci6n se han 

llegado a utilizar como sin6nimoo, sin embargo son muy di­

ferentes; la medición consiste en la acci6n óe registrar -

cuantitativamente y objetiva'llente los resultados de un exa 

rnen específico y evaluar se refiere a la apreciación cual!, 

tativa y subjetiva que se realiza a lo largo del curso en 

relación al proceso enseñanza - aprendizaje. 

Insistiendo sobre la falta de ética profesional de los do­

centes, aunado a la premura de tiempo con que generalmente 

se desarrollan los contenidos progra~~ticos de las dife-­

rentes asignaturas, encauzan hacia el emuleo de la medici6n 

y no de la evaluaci6n significativa, debido a que mes con 

mes, se~estre con semestre, afio con año se aplican ex1fo1ene.s 

que son calificados simplemente nor el número de aciertos 

y errores que el alumno alca.~za, entregándose resultados -

frecuente~ente sin explicación alguna del por qué de dicho 

resultado; obviamente no se toma en cuenta la c~liuad de -

lo asimilado por lo que se convierte el proceso de enseñan 

za - aprendizaje en un proceso estéril desue el punto de -

vista didáctico :-_1 1e no ayuda en ningún !llomento a la super~ 

ción y realizaci6n del profesor L•alu~no. Afortunadamente 

existe la evaluaci6n que utilizada como tal, juzgará si se 

han logrado los objetivos pro~uestos; si no es así, busca­

rá las r~zones que obstaculizaron el Óntirno cu~plimiento -

de ellos lo que garantiza la calida~. del proceso enseñanza­

aprendizaje. 

Sobre el emnleo de la medici6n y de la evaluaci6n existen 

diversos criterios, algunos autores sostienen que la prim!, 
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ra es un paso necesario par~ evaluar, poraue ella cuenta y 

registra los errores y aciertos del alumno, mientras que 

la segunda tiene corno funci0nes primordiales enjuiciar, e~ 

plicar, verificar y ubicar dichos errores y aciertos. Otros 

&.utores defienden la posición de oue la medici6n no es fun 

da~ental ni indispensable e...~tes de llevar a cabo la evalua 

ci6n, ya que al¡;'1.L.'1.os juicios sobre el aprendizaje y aprov~ 

cha~iento de los alu~nos surgen de la observaci6n de aspee 

tos cualitativos del alu~no, sin ser necesario cuantificar 

apreciaciones o mediciones. Como estas uosiciones$ otros -

autores defienden ~untos ae vista muy particulares de acuer 

do a su forma de concebir a la evaluaci6n dentro del proc~ 

so enseñanza - aprendizaje, no obstante en algo concuerdan 

sus palabras y e~ en ou~ tanto la medici6n co~o la evalua­

ción son partes intei:rrales del aprendizaje, entenaiendo C2, 

mo integrales dos aspectos que se utilizan segÚn el crite­

rio del docente y en f1.;.nci6n del métoao q,ue él lleve a ca­

bo para cada tema en cuesti6n, s6lo en ese caso los alumnos 

y el mismo profesor serán recom~ensados por todo el esfuer 

zo que realizaron hasta antes de llegar a una evaluaci6n -

real, definitiva y congruente a t~avés del curso y al final 

de éste. 

Es una preocunaci6n de la evaluación favorecer el proceso 

educativo, incrementar la calidad y el ren.dimiento del pr2_ 

ceso enseñanza - aprendiza.je, para ·lograrlo cu:nple con 

ciertas funciones de tr~scenaencia vital como: 

Conocer las causas del nor aué se alcanzaron o no los ob . . -
jetivos previa~ente estinulados. 
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- Mostrar las reacciones que el profesor espera de sus al~ 

nos, orientándolos para evitar agresividad, indiferencia 

y frustración con la evaluación. 

1etroalimentar el proceso cuando el aprendizaje sea erró 

aeo y ade~ás para que el alu~no este conciente de su gr~ 

do de avance o retraso. 

8nfocar los tópicos de capital importancia para el curso 

y discriminar los aspectos de poca validez. 

Asegurar resultados justos para cada uno de los alumnos, 

así como también para el profesor de acuerdo a los obje­

tivos que hayan alcanzado en particular. 

- Planear experiencias '1.uevas de mayor objetividad y apli­

cabilidad en base a exneriencias pasadas, para o~itir -­

errores o situaciones :io necesarias en el desglosa'!1iento 

de los contertidos 9rograrnáticos. 

Estimar otros elemal1.t0s que intervienen en el 9roceso de 

enseñanza - a!lrendiza~e, como son: el sistema educativo, 

la administraci6n esc0lar, los progra~as y planes de es­

tudio, los métodos, las técnicas, los nrocedimientos, -­

los recursos didácticos, el ambiente escolar, las condi­

ciones materiales o instalaciones, e.ntre otras más. 

Con res~ecto a la evaluación del aprendizaje ~ismo, existen 

criterios deter:ninados en relaci6n a lo r:iue está evaluando. 

Consisten en establecer jUicios acerca de los resultados -

~btenidos por los alumnos en un tie~po es9ecífico ya sea -

al finalizar un tema, U..'lidad e incluso al término del cur-
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so correspondiente a una determinada asignatura. La evalu~ 

ción en el aprendizaje se realiza con el fin de orientar a 

éste, mediante la diversificación de modos, formas, nroce­

dimiantos, métodos y técnicas de enseñanza (est<>s se 

tratan en los canítulos siguientes), esta f~rma de evaluar 

está estrechamente relacionada con los objetivos de la di~ 

ciplina de que se trate. 

La evaluaci6n del aprendizaje se rige princiyalJnente por -

normas y criterios que el profesor utiliza. La evaluaci6n 

por normas es considerada por algunos autores como una me­

dición porque favorece el empleo de un gran número de da-­

tos estadísticos que son comparados para establecer las -­

normas, este tipo de evaluación da lugar a que se compare 

a un alumno con el resto del grupo, por considerar que és­

te es homogáneo en cuanto a algunas de sus características, 

sin embargo no se deben tomar normas generales para la e~ 

luación porque se olvida la individualidad de cada ~iem­

bro del grupo y queda establecido que el individuo es dif~ 

rente de todos los de~ás en cualquier asuecto que se quie­

ra comparar o medir. 

La evaluación por criterios es aquella que aprecia el ren­

dimiento de un alumno, es decir, el profesor de acuerdo a 

su criterio compara al alu~no pero con él mis~o, mas no 

con el resto del grupo, en cuanto a sus logros alcanzados 

en relaci6n a los objetivos, que de hecho establecen ca.m-­

bios deseables en la conducta de los estudiantes, razón -­

por la cual la evaluación por criterios juega un papel muy 

importante para determinar y verificar el grado de aprendi 
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zaje del alu~no. Este tipo de evaluaci6n es más real y jus­

ta porque respeta la personalidad de cada uno de los miem-­

bros del grupo, cualidad.aue favorece para oue el nroceso -

de enseñanza-anrendizaje sea efectivo. 

Para llevar a cabo una evaluaci6n más congruente, existen -

los llamados instru'"'.ientos de evaluación, algunos de ellos -

son: la observaci6n, la entrevista, la escala, la encuesta, 

la autoevaluaci6n, el interrogatorio verbal,los trabajos e~ 

critos, los infor~es y los exámenes o pruebas pedagógicas -

que existen. 

La observaci6n es el instrumento que utiliza el nrofesor p~ 

ra evaluar el aurenüizaje de sus alumnos, por ello es nece­

sario que el docente tenga la canacidad ue observar todos -

los ele~entos que lo conduzcan a realizar un buen juicio;es 

necesario que se to~e en cuenta que en la observación n' in 

tervengan senti"1entalismos, debilidades y atrr:cci::mes ~ue -

puedan afectar positiva o negativamente la a0reciaci~n sobre 

el alu~no quien representa la esencia pri~ordial en el pro­

ceso enseñanza-C1:,.-t:::::.'3izaje; este instru.r:iento se oresta a ob 

tener resultados subjetivos debido a aue los alu"'.lnos, en 

ocasiones se sienten indisuuestos, ya sea por enfe:r::iedades, 

por dificultades fa~iliares, por falta de alimento y por una 

serie de situaciones muy diversas que provoca que su rendi­

miento sea diferente a lo largo de· la clase, del mes, e in­

cluso a través del mis~o curso. Para aue el profesor no ob­

tenga resultados erróneos es recomenñáble aue las observa-­

ciones, se realicen frecuenteme11te para obtener mayor prob!:; 

bilidad de resultados exactos o más o menos exactos. 
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Desafortunadamente este instru'!lento de evaluaci6n se ve li­

mitado porque el ntúnero de alunnos que integran un grupo es 

:nuy amplio, lo que impide al maestro realizar observaciones 

significativas verdaderas, que lo guien hacia una evaluación: 

correcta y definida. 

La entrP.vista es un instrumento de evaluación que requiere 

de una olaneación cuidadosa y U."! ambiente pr,,picio, p')l'que 

persigue fines concretos y deterc'.!inados. Este instru'Tlento -

9roporci0na resultados de ooiniones, actitudes, sentimien-­

tos, preferencias entre otras -:)8.rticularidades en relaci6n 

a las inquietudes del alumno. Se ouede realizar durante un 

tiempo indefinido, n0 se restrin.ge, está an :función de las 

necesidades del tema en cuestión. 

Las ventajas y desventajas aue reviste la utilizaci6n de es 
" -

te instrumento de evaluaci6n estarán en funci6n de ciertas 

características tales como, la asignatura, la forma en que 

el docente la realice, la pers~nalidad y la aceptación del 

alumno a ser entrevistado, entre otras características. 

La escala es otro instrumento de evaluación que puede repr~ 

setar mediante números y gráficas la informaci6n que facili 

te el manejo de resultados para el profesor con el auxilio 

de variables concretas como las actitudes del alumno, su f! 

tiga, su capacidad de síntesis, su originalidad y otras más, 

que el docente puede contemnlar según su criterio,para llegar 

a una evaluaci6n acorde al nivel de estudio que se trate. El 

empleo de este instrumento de evaluaci6n es delicado, por 

lo que reouiere de un manejo cuidadoso, porque si las ---



- 114 -

variables no son aaecu&á.as para los 2.lumnos a los que se -

les va a aplicar, es muy probable que se obtenr;an resulta­

á.os de poca valiúez educa ti va y ade:r1ás qu'3 no correspo::i.a.en 

de hecho a las :i.noui etudes Qe los alumnos e:J. cuesti6n. 

La evaluaci6n por exénenes o pruehü.s peó.a!!6gicas necesitan 

cubrir ciertJs renuisitos para aue cu~nlan realmente con -

su función como: 

- Tendrán validez si incluyen los ob~etivos del curso. 

- Serán ob.-i eti vas para aue no haya ciifere:-icias O.e criterios 

o cuestiones persJ~ales que perjudiquen al alu~no y sea 

posible alcanzar confiabilió.aá., exactitud y precisi6n en 

los resul 'tacios. 

- Se encontrarán los contenicios en proporción e~uilibrada, 

~ue renresente ~~a jerarauía en la canticaá. de reactivos. 

OfrecerQn al alu~no la oportunidad de de~ostrar su calidad 

y cantidad de aprendizaje. 

- R8lacionarán los reactivos con los oue trataron en clase 

y con las tiiferentes experiencias de aprendizaje. 

- No presentarán proble~as de dificultad en la aplicación, 

manejo y calificaci6n. 

En la utilización de pruebas pe~ag6ticas como instru~e~to 

de evaluací6n el profesor tiene la v~ntaja de seleccionar 

el tipo o tipos de pruebas oue más se ape.auen a su criterio 

y a sus propósitos, para favorecer este as~ecto tan impor­

tante, existe una clasificación de pruebas que en la medi-



- 115 -

da en ~ue el profesor las conozca y las sepa manejar adec~ 

damente de acuerdo a las circu..~stancias del ~o~ento, pro­

porcionan <rran seguridad de obtener resultados funcionales: 

- Por su forma de e:c:Jresi6n pueá.:!n ser orales o escritas. 

La prueba oral se considera de f:foil ela.boraci6n para el -

profesor, sin embargo es sub,jeti va en cua!'1to a que la cal!, 

dad y la caatidad del aprendiz~je no nuede ser evaluada s~ 

tisfact0ria"1ente; 9S c:i'!lún que el a.lu.e1no no conteste aáe--

cuau.a11ent~ las prs!'.'Untas y co:>'!o vulgar.n:nte se dice " le -

da vueltas al asun.to•• sin nrouorcionar una resouesta corree 
... - - -

ta. 3s ái¡~:!cil r·3&.lizá.rla co!'l gru:-;::is nuc.eros0s porque se -

em"!)lea muen o tienpo en efectuarla. Cuando e 1 alu11no tiene 

facilidad de palabra, se beneficia CJn el e~nleo de este -

tipo de exa~en; al contrario, cuando tiene dificultad para 

expresarse, se llega a alterar demasiado e11ocionalrnonte y 

en uri mo~e.:1to dado inclusive puede lle~ar a i!1hibirse, bl~ 

quearse y por consiguiente obtener resi_lltados nefastos a -

pesar de b.'1berse logratio el a·ore:idizaje en el a.lu"1no. 

La prueba escrita re,uiere O.e una elaboraci6n '.Ilás comolica . -
da, ~ás estructurada por parte del prJfesor, es muy reco-­

mendable su a'Jlicaci6n en grupos numerosos y la presión 

que llega a ejercer en los alu.'!l!los es menor que la oral y 

el tie11po no es tan restrin.g-ido. Cuando el profesor ha -

obteniá.o los resultados uuede llevar a cabo la retroalimen 

tación del ?roceso enseñanza - aprendizaje para disminuir 

las üudas y reafir.nar los conoci~ientos adnuiridos por los 

alumnos. 

- Por su nivel técnico de construcci6n es de dos tipos: i~ 
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formal y tipificad.a. 

La prueba informal ee e'nplea para el trhbajo que realizan 

los alumnos Qentro del aula ya sea en forma continua o es­

poráaíca. Resulta 2lgo difícil para el docente apreciar -­

una conáucta verdadera del alUT!lno, en párrafos anteriores 

de este escrito, se ha manifestado que el alu~no y ta~bién 

el profesor están supeditados a una serie de elementos que 

modifican y alteran en un mo~ento deter""linado su co~porta­

miento, razón por la cuál este tino de exámen carece de -­

precisi6n. 

Las pruebas tilJificadas son elaboradas por es'-iecialistas -

de la asignatura ae oue se trate, por lo ~ue su erado de 

co:ifiabilidad es mayor; nueaen ser aplicaó.as a grupos nurne 

rosos, se ape<ran a patrones estableciuos lo ~ue permite su 

reproducci6n cuantas veces sea necesario. 

Por el m~nejo de tíe~po empleaüo en resolverlas se encuen 

tran la prueba de velocidad y la prueba de poder. 

En la prueba de velocioad el tie~po es el factor trascende~ 

tal, debido a ryue el alu~no resuelve sus reactivos lo más 

rápido posible para cubrir la mayor parte de ellos en un -

tiempo li<r.itado; esta manera de evoluar los conoci"!lientos 

provoca hasta cierto ~unto que se cubran las pre.cruntas en 

forma mecanizada y con la ayuda pri??ipalmente de la memo­

ria y es sabido ya, ~ue el proceso de enseñanza - anrendi­

zaje en ningtln momento busca co110 fin único y primordial 

la memorizaci6n, por lo que se su~iere que la utilización 

de este tipo de exa~en se efectúe con suficiente criterio 
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for:nal y tipificad.a. 

Li:i. :prueba informal se e·niJlea para e 1 trú.baj o que realizan 

los ala'!mos u.entro c.lel aula y2. sea en for:na continua o es­

porádicG.. Resu1ta &lf;_!o difícil para el docente anreciar -­

una conciucta. verciatlera del alumno, en párrafos ante!'iores 

de este escrito, se ha manifestado que el al~~no y ta~bién 

el profesor están suneditados a una serie de elementos que 

moci.if:ican y alteran en un mo::iento deter""linado su co"'lp:>rta­

mient o, razón por la cuál este tino de exá"'len carece de -­

prec:i..si6n. 

Las pruebas tinificadas son elaboradas por es~ecialistas 

de la asignatura cíe oue se trate, por lo r,ue su €1"aúo de 

confiabilidad es mayor; nueuen ser aplicauas a grupos nume 

rosos, se apezan a :patrones estableciuos lo nue permite su 

reproci.ucción cuantas veces sea !1ecesario. 

P0r el m2nejo de tie~po e~pleaci.o en resolverlas se encuen 

tran la prueba de velocidad y la prueba de poder. 

En la prueba de velocidad e~ tie~po es el factor trascenden 

tal, debido a 0ue el alu::r.no resuelve sus reactivos lo más 

rápido posible para cubrir la mayor parte de ellos en un -

tiel':lpo liro.i tado; esta manera de evaluar J.os conoci~ientos 

provoca hasta cierto nunto '1Ue se cubran las pre.:rv . .ntas en 

forma. mecanizada y con la ayuda pri:i_cipalrnente de la memo­

ria y es sabido ya, nue el proceso de enseñanza - aprendi­

zaje en ningún momento busca co~o fin único y primordial 

la memorizaci6n, por lo que se su~iere que la utilizaci6n 

de este tipo de exa~en se efectde con suficiente criterio 
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de acuerdo al tema qua se esté desarrollando y tener real­

mente cuidado en los alu~nos a los cuales se les va a apl! 

car, no por ello se niere su posj.bilidad de empleo, pero -

sí co11 la debida c?neruencia en función de los objetivos 

que el docente necesite alcanzar. 

La prueba de poder es la ...,ue evalúa el aprendizaje del área. 

cognoscitiva, en ella el tie::ipo no es limitado por lo que -

el alu~no puede extenderse en sus res~uestas, y la co~cen­

traci6n que alca~ce en un ~omento dado enriquece notable-­

mente la contestaci6n de cada reactivo, así los resultados 

que se -:-egistren serán satisfactorios para los alu'!'.nos y -

el profesor y se disminuyen considerablemente las presio-­

nes :iue caracter:..zan a otros tipos d.e pruebas. 

- Por la forma de resDonder, se presentan las pruebas de en 

sayo o temas y las pruebas objetivas. 

I,as pruebas de e::sayo o temas son demasiado extensas, per­

miten al alu~no dar a conocer una serie de ideas que regi~ 

tren su creativiiati, su ca;.aciuad de retenci6n y co~pren-­

si6n áe los c.:m-J<:i!'!lientos adquiridos, su facilidad para r~ 

dactar en forma :lara y preciaa aquello que desean expre-­

sar; sin embargo en ocasiones llega a desubicarse del pun­

to central sobre el aue deben de relacionarse las palabras 

ex~ues~as; uor otr? lado. reviste un grado de dificultad -

consiüerable al docente el obtener los resultados de acuer 

do a su apreciación personal, lo que provoca la subjetivi­

dad de la calificaci6n final que alcance cada uno de los -

alumnos. 
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Las pruebao l'.)bjetiv-as requier·en de una elaboración cuidad.9_ 

ea por parte del profesor, y& que se caracterizan por tener 

pregu.'nas formulanas de manera clara., concreta y específi­

ca que corre::nlono.r;;n a respuestas Únicas, ventajas oue para 

el e.lu11no son O.e gran valor pues no dan lugar a que c0ntes 

te inadecuads.'Tlente. 

Una vez ~ue se tienen los exá~enes contestados cualquier -

persona puede calificarlos con s6lo tener lo que muy común 

mente se d.enoT.ina la ''clave", es decir que son realmE;nte -

sencillos ae c&lificar, aunque no haya siQo precisamente 

el profesor ouién los califique. 

Este tipo de evaluación no ofrece dudas ni injusticias, d~ 

bid.o a que son previmrnnte estructurados, nló.Ueados y estu 

diados para su aplicaci6n adecuada. 

Existe una B:r'an variedad de pruebas ob:ietivas que ayudan -
al profesor a corroborar si el aprendiza,; e de sus alumnos 

fue el que ci.eseaba, nor otra parte a los alU'TlUOS les evita 

1JU8 se acostu11bren a un sólo tipo de exa11en y que al apli-

carles otros reactivos los contesten sin muchos problemas; 

entre las pruebas objetivas más lisuales se presentan las -

de respuestas breve, de complementaci6n, de canevá, de op­

ci6n multiple, de corresnondencia, de identificacidn, de -

ordena~iento, de falso y verdadero entre otras; estos ti~os 

de pruebas que se caracterizen por tener ciertas particul~ 

rid.ades desde las instrucciones ~ue se marcan para que los 

alur.i.~os entiendan la forna en que van a resolver los reac­

tivos, la redaccidn de cada pregunta, hasta la for.na de c~ 

lificarse, permi·ten al docente diversificar la forma de 
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llevar a cabo la evaluaci6n con el fin capital de alcanzar 

los objetivos que se haya fijado en la planeación de su -­

contenido progra~ático. 

La clasificación de pruebas pedag6gicas que se explicó an­

teriormente, da a conocer las"ventajas y desventajas de 

los grupos de pruebas mencionadas, tales como, la forma de 

expresi6n, el nivel técnico de construcci6n, el manejo de 

:.iempo empleaao en resolverlas, y el de for:nas de respues­

tas; ésta clasificación guia al docente para utilizar el -

tipo cie evaluación mas adecuado, q_ue 3:1 un momem:::i determi 

nado l'.J requiera, sin ciejar cie considerar la personalidad 

de cada uno de los alixnnos 1ue t'orman un grupo reai'!lente -

3s..,ecial y muy distint1 a c;_;e:..0uier otr'.); aunauo a ello es 

imprescinci.ihle hacer hinca~ié :mevmnente en .;se cielicado y 

significe.tivo '"!!omento deter-::inado'' en que se va a efectuar 

la evaluación, para lo c'.lal se debe tomar en cuenta lo que 

se O.encimina como evaluaci6n dia,gn6stica o inicial, evalua­

oi6n formal o continua y la eval~aci6n sumaria o final. 

La evaluación aiaisnósti.ca o i!ticial se R;¡lica al inicio del 

cursa, los resultados aue se obtengan de ella proporciona­

rán al profesor las bases desde donde tiene aue partir en 

su enseñanza para que todo el grupo alcance los cibjetivos 

previamente establecid'.:ls para la asignatura;puede conside­

rarse como un instrumento .:iue sirve al profesor para diag­

::i.osticar el nivel de conoci1'iémtos que -cienen los alu'Ilnos 

para aue la planeación aue se ha realizado del curso sea -

en verdad objetiva y funcional y lograr así el del proceso 

educativo. 

La evaluaci6n formal o continua es la que se realiza en --
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todo momento del proceso enseñanza - aprendizaje y auxilia 

al profesor db.nó.o a cor1ocer el apr-::>vechamiento que van alcB!l 

zando los alQ~nos a través del curso,y muestra muy clara­

mente si los ob.ietj.vos !larticulares y es'1ec!ficos se cwn-­

ple:i para cacif. tema en cuesti6n. En éste tipo de evaluaci6n 

la capacidad. de observaci6n que el docente tenga, represe!! 

ta una ayuda t~tal, pues mediante ella le es posible perc~ 

tarse de touo lo aue realiza el alumno y co~o lo hace, sus 

participaciones en clase, la relaci6n con los compañeros, 

el CU'nplimient0 de trabajos y su conducta en general, ele­

mentos que al unirse dan lugar a la evaluaci6n forr.al o 

continua. La relaci6n profesor - alu~no para esta forrria de 

eváluar es un :~ctor aue determina las características de 

los resultaños, pero el uocente que verdade~a~ente cuente 

con una prepar~ci6n profes~onal y que tenga apego a su --­

asif:':latura, nr::icurará que dicna relación sea lo m&s positi - . -
va posible. 

La evalu2ci6n c0ntinua fav'.)r-ece 0ue el docente aprecie, 

controle y reajuste el graQ::i ñe avance o esta.'1ca-r1iento del 

alu.mlo a fin de ~,ie conside::-e si continúa co!1 los mis:nos -

métoaos y pr::iceci.i~ientos o bien 1os cambia o substituye -­

por otros para l:igrar meiores resultados. 

La evaluaci6n su'!laria o final se lleva a cabo al finalizar 

el curso y da a conocer si los objetivos f,renerales y Dart!_ 

culares fueron alcanzados y hasta que punto. Es un inst~u­

mento indisnensable para el docente porque ade~ás de con-­

templar a los alumnos en cuanto a sus logros, proporciona 

mediante los resultaüos obtenidos la infor:naci6n que el --
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profesor interpretarlÍ n fin de conocer si todo lo que apli ... 
c6 y utilizó a través del curso fue lo ~áa adecuado; si ~ 

él considera que no fue así con la base de este tipo de -­

evaluaci6n planeará de d.iferente manera la realizaci6n del 

curso siguiente a fi~ de mejorarlo cada vez más. 

:i;ste tipo de evaluación estimula. enormemente al profesor -

para aue se supere en Cttr'sos siguientes y también se perc~ 

te de los errores posibles que haya co"-1.etido para evitar--

los. 

Como se ha visto, la evaluación es tma pare; a importante del 

proceso enseñanza - anrendiza.ie, para aue ae consió.er'e com 

pleta debo abarcar las tres áreas del conocL~íanto, la cos 

noscitiva, la afectiva y la usico"notriz; es indiscutible -­

aue existe en todo el proceso de anseña.~za - aprendizaje -

nues momento a momento y con el auxilio de la observación 

es posible anlicar una a~plia ga~a de pruebas ~edagógicas 

que contienen te:nas y preguntas de acuerdo a la necesidad 

del curso para cubrir los objetivos pronuestos a fin de co 

rregir los errores aue hayan surgido y reafir~ar los cono­

cimient :is adoui!'idos por loa alu"1nos con personalidades -­

bien determinadas ~ue exigen una atención esryecial día cQn 

d!a de esa persona lla~ada profesor que los ayuda a su nre - -
paración y superación, no sólo por esa etana en la que han 

convivid~, sino para toda la vida. 
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3 DIDACTICA, ESENCIA DE LA ENSEN'ANZA 

BitEVS HISTORIJ.. D::. LJ.. DIDAC'.l'IC:. Y SU DE?IiHCI0N 

3. 4 DID.!..GTI 0.L. TRJ..l.iICI.J~.F.L Y :'10D3RN¡.. • 

...... . _,, 

3.6 OBJ:'::'IVOS DE Li-. DIDACTIC.h 

3. 7 rro~:e!·ITOS DS Ltc DIDACTICA 

3.8 APL!CACION DE LA DIDI~CTICA EN LA GEOGRAF'IA 
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3.l BREVE HISTORIA D3 LA DIDACTICA Y SU D:!!FIN"ICION 

3n dl siglo XVI, Luis Vives publicó un tratado lla~ado "De 

las disciplinas", el cual se puede consicierar como el pri-­

~er tratado sisten~tico de Didáctica, aun1ue él no lo ~en-­

cionaba pr0pimnente con el nombre d.e Didáctica. Posterior-­

mente Comenio escribe la obra de "Didáctica 'fagna" en la 

cual se utiliza por primera vez la palabra "Didáctica", a-

brie!'lO.o m1ev?s ca"'.!i!los a esta cie!1.cia. (a.t Garcia R:r; 1974) 

Pestalozzi, en el siglo XIX, escribe su obra pedag6gica en 

la cual habla de Didáctica y PedagogÍa, pero sin hacer dif~ 

rencia en~re ellas. (On.Cit. 1974) 

Herbart, en sus investigac10!1.es, au..~~ue !1.o no~bra a la Didá~ 

tica co~o tal, es~ablece las relaciones de ésta con la Peda­

gogÍa, los pr0blemas de educaci6n tratados en esta obra son 

la base para los seg-,;.idores de Herbart aue han construído la 

Didáctica Herbartiane. científica que hasta nuestra época tie 

ne valor. (Ou.Cit. 1974) 

Después de estos autores vinieron otros a resolver varias -

dudas acerca de lo a_ue se pretende al enseñar y ayudaron a 

dilucidar la idea de lo a.ue se comprende y es la Didáctica. 

''Dada la raíz esti~ol6gica de la palabra Didáctica (Didask~ 

in), oue significa enseñar, se entiende que esta~os frente 

a una discinlina que trata de una actividad propia del pro-

fesor". + 

+ Gutiérrez sáenz, P. Introducci6n a la Didáctica. E:d. Esfin 
ge. ~ex. 1980. Pag. 14 
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Mattos en su Co:npendio de Didáctica General define a la Di­

dáctica aesó.e dos plLYJ.tos de vista: 

a) Distinci6n de la Didáctica con las demás disciplinas que 

componen a la Pedagogía actual. 

"Es la disciplina Pedaa:6gica de carácter práctico y nor­

mativo que tiene por' objeto específico la t~cnica de la 

ense~anza, esto es, la técnica de incentivar y orientar 

eficazmente a lo¡:; alumnos en su aprenuizaje". 

b-) Descripción á.e su conteniao específico, esencialmente 

normativo. 

''Es el conju."lto sisteTflático cie priniciuios, nomas, re-­

cursas y procedi-:-,:entos esDecíficos nue tocio profesor -

ó.ebe conocer ~' s2ber aolicar para orie!'ltar C'.m seeuri-­

dad a sus r-lu~nos en el aurendizaje áe las msterias áe 

los proP-r2.!!l2.E. r.e.:1.iendo en vista sus ob.ietivos educati--

vos "·Watt os 1º74) 

Para Nerici "la diaifotica er: e]. conjunto de recursos técni­

cos que tiene por ob~eto diri~ir, el aprenuizaje uel educan 

do a fin de ou·_ ci}cance un estad.o de mao.urez que lo canaci­

te para enfrentar la realidad a~·manera conciente, eouili-­

brada y eficiente, y para ~ctuar en ella cono ciuaaaa"lo res 

:oonsable ". (Nerici 1976) 

Dentro de la Pedagol!Ía se encuent~~ a la Didáctica conside­

rada como una teoría de la docencia. 

La Didáctica busca la técnica ~ás apropiada para la enseñan 

za meuiante principios, normas y conclusiones de la Filoso-
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fía de la Educaci6n, así como de üiversas cíencias educati 

vas (Biología, Psicología y SociologÍa). 

?ueae decirse ~ue una buena técnica docente es aquella que 

integra al alumno, maestro, '.'.lbjetivos, asignaturas y método 

'ie enseñr-nza !Jara favorecer la cultura y re ali dañes de una 

sociedad determ~nada. 

ü:i fu.'.1cié'...'"!'.ent0 cientí:ico de la Didáctica es r.i,ue se basa en 

diversas ex'Jeriencias "ri::anizadas que conducirán al 'l'.laestro­

alwnno a lo :;-rar resultad '.)S es oecíficos, 1ue estarán. en fun­

ci-Sn á.e los intereses sociales. De ahí aue la Didáctica re-

vis'Ce gra::: impori;ancia en 13.s exDeriencias y :9rácticas por-

:me comprende, juzga y valora a lo largo ó.el proceso eá.uca-

~ivo. 

La Didáctica es una ciencia que se puede uefinir como una -

te?ría de la oráctica d'Jcen'Ce, y se funda".le:ita en la ~ilos.2_ 

:ía, 3io1Jgía, ?sic'Jlo~ia, Sociol'JgÍa, etc. 

La docen::!ia se difere!'lcia de la Didáctica porque es la acci6n 

de enseñar, según las normas imnartidas por la Didáctica. 

~lgunos autores consideran que la Didáctica evoluciona, co~ 

!"or:ne evoluciona el h'.:>mbre; por ejemplo,c1otilde:}uillén üe a. 
ex;iresa a_ue "la didáctica se está construyendo, y su cons-­

trucci6n durará probable~ente lo ~ue dure la evoluci6n del 

~énero huma~o hacia su nerfecci6n. Con ello se indica la im - - -
porta.~cia de esta ciencia aue abarca todo el ~roceso de la 

humanidad''. + 

+ Ioarra. 'Pérez, Osear. ''Didáctica ¡,Toderna". Ed.T.L.J._guilar. 
:.!éxico,D.?.1970. pág. 39 
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3.2 LA DIDAC'.:.'IGA CO'.'O cr:.::HCIA y ,i..R'rE. 

Se entienó.e a l~. áiciB'.ctice col:lo ciencia poraue se fu.'1dé.'.:!en-

t& er.:. la sisternetizaci5n óe lE:. ense?ú::nza para tr2s~i tir c::i­

nocimientos, habiliciacies, actitudes y h~bitos E fin de ~ejz 

rar, favorecer ~· en::--i11uecer cie:i.tifica"1ente el aprendiza~e. 

Loi: c:moci'.".!ientos mera'l:ente teóricos n::i entran e:: el ccc::-r•J 

de la Did~ctica noroue su car~cter es ó.e ciencia a~licaó.a., 

es ó.ecir sus conoci~ient?s deben i:er merr~ente pr~cticoE, -

poraue tie.:1ue a reflsxionar acerca ó.e la sii;:-nificaci::ín y --

Arte si f:1ifica c2p2.cinaá ~· cualiá.f.d intelectual lleve.das a 

la práctica, fácilió&.é. interi'.:lr á.el inciiviüu.o aue se maní--

.fiest2. e::-. la ree.liza.ción ó.e }as ciiversas activictaues. ;n --

cu2...nt::i s. est::i Gutiérr,:;z S2enz F. s.fir::ié. "U.'1 pr::ifesor es cii-

dé'ctico cu2:1u0 n'Jsee lec h2bilin2.ci uara CQ'r:U.>:icar un te::ia, -

hacer intelüribJ.e u:-. E-su:it':' d.ifíciJ., ;r l:iarar un anrenciiza-

,ie en si.;.s 1::.lu:!1os. :;s-i;e :::.rt.e es U!H'. cualió.2.c 'JUe se á.a 6!1 -

el urofes0r, aue ner:eccion2 sue facultades nrincinalrnente 
I . 

en su carnn'J intelectc:al, y oue se rec'.:lnoce externamente por 

la facilioaci ~ara lo~ar un efecto en sus alu~nos,a saber -

el anrenáiza,ie". (Gutierrez SÚnz 1980) 

En tal caso la Didl~tica es c::insiaerada un arte por~ue est~ 

b1ece nor:nas ó.e acción o suf'"iere n::irnas de c.::importa'lliento -

didáctico basánoose en:tachos científicos y empíricos áe la 

eó.ucaci6n. 
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ta Did~ctica no debe ser considerada una tecnolog:{a. Diego -

González en su Didáctica explica, 1tSi la Didáctica es el ar­

te de a~licar los mét~dos, se dice entonces, exige conocer -

las reglas, principios o procedimientos para aplicarlos. Rn 

tal caso el maestro que aplica las técnicas pedag6gicas es -

un técnico, y el dominio de las mismas constituye una tecno­

logía. 81 error salta a la vista. Las técnicas pedag6gicas -

son flexibles, no rígidas y poseen esa ductilidad precisame~ 

te porque ellos necesitan para ser eficaces, adaptarse a la 

complicada y variable personalidad del alumno, a su psicolo­

gÍa, a sus L11.tereses, a su idiosincracia".(G')nzálero. D. 1946) 

!v!antovani afirma: "Es corriente, como ya se ha dicho, hallar 

a la ciencia de la educaci6n reducida a una técnica pedagó~ 

ca ampliamente desarrollada. Pero se sabe que la técnica,por 

más perfeccionada que sea, no puede ofrecer solución defini­

tiva de problema moral alguno de la vida humana". "No es la 

Didáctica, oues, una tecnologÍa, y aunque exige do~inio de -

reglas y nrincipios riue deben ser anlicados con habilidad es 

pecial de artista" +, ella tiene la par"ticularidad de ser 

tan flexible, tantas veces como sea necesario, debido a que 

tiene que adantarse a la realidad de una determinada situación. 
O~antovani 1979) 

3.3 CA.\r?O DE LA DIDACTICA 

La Didáctica moderna analiza, integra y orienta los componen_ 

tes de la actividad docente para facilitar la misma, y estas 

son: 
Al alumno.- La Didáctica no considera al alumno como un receE 

+ IJonzález,. Diego. "Didf:Íc:tica o Dirección del Aprendizaje Z 
Rd. rJul.tural. La g:aba.11a, Cuba. 194ó. pág. 38. 
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tor, sino co:no un individuo en C'Jnstante evoluci6n con sus 

características esnecíficas que ayudan en un momento dado a 

la integraci6n en tL"'l sistema cultural dentro del cual se de 

sarroJ.la. 

El maestro.- Tiene la responsabilidad de estimular, orientar 

y dirigir con suficiente cordura el nroceso enseñanza-anren 

dizaje. 

Los objetivos.- Los objetivos revisten gran i~portancia para 

la Didáctica porque representan las metas previa~ente ~ija­

das a las que se debe llegar progresivame.:;.te con resu1tc.:ios 

satisfactorios. 

La asignatura.- Las diferentes asignaturas enriquecerán e~ 

mayor o menor medida la inteligencia y persJnalidad de los 

alumnos para favorecer su i::-itegraci6n a la sociedad. Dichas 

asignaturas sistematizEn lá infor~ación, seleccion~~dola, -

programfuó.ola ~' 6.osificá.'ldola a fin de log-i.~2.!' el ob,ieti vo -

fijad.o. 

El métoúo de enseñanza.- Unifica los recursos h~~a.'los y ~a­

teriales; el éxito del mis"'.!o está. suneditaá.o siempre a la -

buena utilidad ~' adecuaci6n oue le de el docente para alean 

zar los objetivos deseados. 

Los elementos antes mencionaóos juegan papeles p~i~ordiales 

dentro del proceso educativo, ninguno tiene ~ayor nrenonde­

rancia sobre los demás, ya que todos se interrelacionan pa­

ra lograr un buen fin en la labor éducativa. 

Dentro de la Didáctica existen dos binomios constituía.os 

por: alumno y maestro oue se relacionan por la pers :malidad 

y actividad de cada uno de ellos. El segundo binomio está -
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representado por: materia y método que estún a disposici&n 

del al~~no-maestro; y de la calidad y diversificación del -

método dependerá oue la materia sea estéril o interesante -

en su contenido para alcanzar los objetivos previa~ente pro 

puesi; :is, 

3. 4 DIDAGTI8A T~I.DI']IO'fAL Y '~ODE.'.L'fA. 

Alur::no: agente ;:iasivo, rece:!?_ 
tor, irreflexivo. 

~aestro: arbitrario, indife­
rente a las ~eces1-
dades, :rus7.~aciones 

y dificultades ~e -
SUS BlU::!'lOS, 

Jbjetivo: teórico y re~oto, 
no se relacionaba -
con las tareas y la 
vida escolar del -­
alu.1l!lo. 

Asi~atura: era lo más i~por­
""::a.'1.te, el :naestro y 
alumno la memoriza-­
can, ~0 2xistía re-­
flexión profunda, 

!/fé't.oó.o: se consió.eraba abstrae 
to, sólo el profesor lo 
utilizaba, no se rela­
::iona·ca C:)!'l el i.:idiVi­
duo. 

Alu."'.1110: azente activo, e~­

pre~dedor, partic! 
pador. 

'-~e..estr".l: guía y orie~ta, ~ 
clara dude..s v acti ·- -
vidades 6.e sus alum 
!lOS • 

Objetivo: agiliza y da se~ 
tid.o, val.,r :¡ di­
rección al trabajo 
ciocente. 

Asignatura: existe para se~ 
vir al maestro y -
al alu:nn.,; su mat~ 
risl se reflexiona 
organiza y se dosi 
::'."i~a e!J. :'unción d; 
la. ~adurez del 
alu"mo. 

·~eft odo: fav:irece el aprend!_ 
zaje del alu'!lllo y -
la ~ropia enseñanza 
del ~aestro. 3s ~ás 
ps1col6gico ~ue 16-
gic o. 
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8n la Didáctica tradicional se considers.ba aue ')&.ra ser un­

buen O.oc ente debía tener el " él.on cie enseñar "¡ nornue a la 

Didáctica se le concebía co~o un arte, 

Posteriorr:-1ente se vi6 l&.. necesidad de basarse en funó.omentos 

científicos ~ás nue ar"Ís'ticos, ya aue se co~~rob6 la i~~or 

-ca:ncia cie los nrinciDios científicos en la actividad docen-

Actual~ente la Didáctica ')ersigue el a.,rendizaje efectivo en 

el alumno, aunaue éste sea resultado ae un& adecuada ense-­

ñ.enza; es ó.".!cir n::> exis-ce enseñanza, cuano.o no se logran -­

anrenciizajes efectivos • 

3. 5 DIVISil')N DB IA ·:·IDACrICA 

La Dió.áctica se o.i vide er. e~nec:'. [..!. ;,. IJ'C::-.s;-:: ~ .• Anterior.nente 

solo existía la r.ri::-:eY-a, ..,ue se su.ietaba 2. 12s característi 

cas de c20.a asig'!latura, en 12 actualidad la Didáctica gener~l 

se comclementa con la Dicé.ctica esDecial, a1bas tienen el 

mismo valor . 

' Didáctica General : SxDlica las teorías, concentos y carac-

teres de las nrinci-::iales fases y etapas de la enseñanza. En 

la actividad docente uara el éxito del uroceso enseñanza-­

anrenciizaje, la Didáctica general, establece nrinciDios -­

generales, normas y criterios. Analiza los ~étodos y nroc~ 

di'Tlientos antiguos ::iara nue eJ urofesor denote la eficacia 

y a~lic~bilidad de los ~ismos • 

Esta Didáctica se encarra ñe esclarecer los ~roble~as y vici 
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situdes a_ue se nresentan en la ense11anza1 sin irnDortar la -

:nateria de que se trate. Por Últi~o nrocura estar actualiza . -
da en los problemas y necesidades reales del proceso educa-

tivo • 

Didáctica Esnecial : Su ámbito o ca~no de estudio es más -­

particular y se uuede decir ~ue es el co~nlemento de la Di­

dáctica general, de 9sta dlti~a ta~bién se basa en sus nor-

mas y las anlica a las diferentes disci nlinas 9ara :noder e;i 

cauzar sus nroblemas • 

Esta Didáctica nara cada cam~o científico analiza sus funcio 

nes esnecíficas de acuerdo c~n los objetivos fijados, orga­

:iiza, relaciona y estucüa los prog.c8.Plas, los medios auxili~ 

res y el contenido ue cada mate~i~, así ta.rrbién reco~ienda­

los cami!'los más adecuados nara resolver nroble!:las y dificuJ;, 

tades aue se uresenten en un :noment'J C.acio en el manejo de -

una asignatura en esnecial. 

La Didáctica 3s !Jecial se divide en . . 
a) Didáctica evolutiva 

Didáctica de adultos 

a) Didáctica subnor:nalee 

Didáctica normales 

Didáctica su~er.iormales 

e) Didáctica de la escuela 

Con respecto a la edad del indi-
viduo. 

En relaci6n con la ca~acidad del 
individuo. 

rural. Con respecto al a'!lbiente. 

Didáctica de l& escuela 
urbana. 
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d) Didáctica de las materias 
Sn relaci6n con el objeto. 
3jemplo: hist6rico-sociales 

físico-naturales 
1.61üco-:nate:iáticas. 

Se~J..~ el ob~eto y el SUJet0 co~~untemente consiüeraüos, se 

tendrá U!18. ciici.ácticB ae 12.. escuela :ore-:riri:naria, pri:naria, 

media y superior. 

3. 6 03LTE'I'Iv-JS 1J3 Lh. DID.4C':'ICA. 

~ la Dicáctica se le nrese~tan una ¡:rra!'l diversidad de pro~ 

blemas, 102 cuales o.ebe:1 resolver con la E"nlicación de d.if.§. 

re!'ltes ob;1etivos riu'? St;; :r:e!'.1.cionan O.e la simüente ma:1era: 

a) Orientar v pl3near ei ~esarrollo ae 102 trabajos para 

riue tenrren 1~ re2ultst~ ~ositivo y sEtisfectorio. 

b) Pro:;:over e:, ::..02 alu.::L"los. ;n'.)t:ivos suficiente_s para modifi 

fructÍfE:ros. 

ci )Concrncir &. 1 ~s alu"lnos ::acie. el buen anrenO.izr:)i::, a fin de 

lograr tmE buena c;::..:::;2~ci6.aci de reflexi6n y tn~nsferencia 

O.e c:>n')Ci'"'1ie::t'Js 1 :.r ce eeta m2nera -:>btener un i:tterés me. 

yor hs.cia la bÚsriuea&. é.e una ::lejDr cultura, pa.r2. evitar 

un pseua.:ianrenciizaje. 

e) aevisar y diagnosticar el ttDre,.,tiizaje a lo largo del cur 

so~ por el profes0r. 

f) gnjuiciar y valorar el rendi~iento escolar y eáucativo, 

para mejorar los pr'Jcedimient"Js aue se utilicen en la -­

asignatura así co~o sus progra~as y técnicas. 
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ta Diddctica utiliza diferentes momentos de a~rendizaje co­

mo son: planear, motiYar, orientar, fijar, evaluar. Se ano­

ya también en los criterios y normas nrácticas· así como en 

los objetivos antes mencionados para conse>piir una buena -

enseñanza. 

g) Brindar su~erencias y motivaciones sólidas al maestro -­

para el nlanearnir:onto y conducci6n de la enseñanza en la 

realidad. 

h) Contribuir al ideal educativo en busca de la realizaci6n 

plena de la personalidad humana. Zsto se logra a través 

de positivos anrendizajes, de ahí que se considere que -

el objeto de la Didáctica consiste en poner en relación 

eficaz al ~ue enseña con el que aprende. 

i) La Didáctj.ca se propone estimular las capacidades del e!!. 

c1lar, es decir ~ue el alwnno tienda a su formaci6n; así 

mismo la Didáctica pretende que el alumno pueda organi-­

zar sus c0nocimient~s segÚn sus necesidades, deteI'!llina-­

das por su propia naturaleza y medio; con esto se quiere 

decir que el que apre~de, tenga la capacidad de manejar 

la informaci6n que la enseñanza le proporciona. 

La exulicación anterior es reforzada uor !barra Pérez(l970)di 
. . -

ciendo: ."la educaci6n contemporéinea se propone no solamente 

informar a sus alumnos de todo el conocimiento científico -

indispensable, sino que también trata de formarlos como se­

res humanos, de cultivar cualidades para el disfrute de la· 

libertad creaaora. Informaci6n y formaci6n son elementos -­

complementarios, no se excluyen en la educaci6n actual. No 

es posible formar sin informar ni informar sin formar". 
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3.7 ''!'O'·IBNTOS DE LA D!DACTICA. 

Son tres los momentos que c0mprende la Didáctica: 

La Planeaci6n, la 1.eu1ización o éjecución y la Sva1uaci6n. 

l.- Planeaci6n • .::s el primer riomento de la Did&ctica, en él 

se van a contemplar los siguientes puntos: 

La escuela y ln asignature. de ~ue se trate. Se analizs 

la. duraci6n y el contenido del progre.roa del curso, uni..­

ded y clase. 

La orientaci6n educacional. 

Ipc activiuaües extraclase. 

Las características de le. p-:>bl2ción escolar. 

- Los objetivos nera satisfacer las neceeidade~ de la po­

bl2ción esc'.)lr:r. 

- 1'.)<: criteri'.)s de eviüuaci'5n y la adaptaci6n de los recur 

sos riue se v2n a utilizar. 

2.- :iealizaci6::. 0 -=:¿ecución. =:;:::te m0mento reouiere: 

- De la elab'.)rc:ciÓ'.1 1 fi.ircci:fo e integración del anrendiza 

je. 

- De 12 ~otiv2ci6n y di2ponibilidad de los estudiantes. 

- De lP. ':lreD2r2ción, ética y ie:itrega con oue cuente el pr.2. 

fes:::ir. 

De la ex,:ilicación y aclaraci6n a los alu~nos <ie los obj!!. 

tiv.'.)S d.el curso y de cada cátedra, así mism:) cie las di-­

versas activiciadeE, para hzce~,~Q participes de ellos. 

- De :na..11tener a tr::-vés 6.el trabajo, u."le ciisciplina, orden 

y organización dentro del aula, a fin de cubrir todas -­

las actividades del a~rendizaje. 

3.- Evaluaci6n. Este momento es la culminaci6n de toda la --
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activídad anterior, de ahí que reviste gr-an imp~rtancia al 

proceso de enseñanza-aprendizaje, y puede ser d·3 lo. siguie!1 

- De Sonde~n Sirve :;ara detectar los cono~i'ílientos con que 

cueúta la ~oblación escolar. 

- De './erificación: .:;s la aue se lleve~ a cabo periodica11ente, 

ayud..::ncl'J a ve:rif':car si <~1 proceso de ense::ianza-anreridiz~ 

je se ha logrado. 

De aectifice.ci:5n. -~sta f0r!'e. de evaluar favorece la retr~ 

alime.'.'ltación dentr'J del pr:::ices '.) enser'ianza-aorendizaje. 

De .c._-:licación del ;..:-;rendi:::aje. ~ste tino.de evaluaci6n con - ' -
siste e:1 aue los r.;;2.ctivos est:fo enfocact')S a la atJlicación 

del a-:re~dizaje. 

Los '!lO''H::Ltos didáctic')s mencionados da!'l la op::>rtunidad de -

comprenc.er su co'.T!olejidad. Se llevan a cabo a través de un 

tiempo C'JnsiderE•ble, e!'l el cual existen diversas formas de 

comport::,-.iento, acti ".lidades y exneriencias, ,,_ue tanto los 

urofesores como los ~lu~nos las viven día a día, con ello -

se comnr2:J.ae nue n0 es nosible seuarar estos :iomentos did.ác ... . . - -
ticos, y& .-:iue son co!"lsscuencia U.'1.0S á.e otr·Js y tienen como 

fin único la intenció~ ie lograr el aprendizaje. 

3 .8 APLIGAGI0~ DS L_:._ :J!:J.1V::TICA 3N' LA GSOGRAJIA. 

''La cüdáct::.ca no es ar".':2.z6n de reglas técnicas, ni código .;. 

de preceptos docentes. La nrofesión del maestro no puedeª:!! 

~entar el :~undo ya de~asiado ?Oblada de la técnica mecaniza 

dora. Afortunadamente la PedagogÍa gana cada día ~ayor dig­

nidad científica busca..~ño sus fundamentos profundos. No ob~ 



- J.3& -

tante t muchos J.a ven reducn.da a '..l.."la tecnolog{a, al estrecho 

concento de un anrendizaje arter-;;ar10 dest:lnado a suministrar 

los meciios de unn activ:i:dad rner;;;.:nente nrofesional. El maes­

tro de honda conciencia siente y vi ve su carrera co'no una -

misión mas que una profesi6n. '' -f.-

La a:olica.ci6n de la Didáctica consiste en orientar el anren 

dizaje basándose en diferentes ~rincinios did~cticos, los -

cuales serán exnuestos a continuación. 

- Proryiciar el desarrollo in te ~al del individuo, mediante­

la esti''1U1aci6n contínua de sus caryaci6.s.des f'Ísica-:nental 

y social • 

Resuetar la nerso:ialidad del individuo en le. escuela a --

fin 6.e 0ue este desarrolle sus ca'J2cidRdes y uotencialid~ 

des al :náxi'.'lo. 

- J:i'll..~d~~entar la realizaci6n de los trab~jos, tareas, ~ar~­

que la e;iercitación los-re una mayor COf.'!'Jren~ión L.e lo en­

señado. 

- Atender e:. las difere!1.cias inoi vidu&les, corr:0 1&. pre riapa -

ci6n lle :.::cuerdo o.l a?:0 nue cursa, la salud, el '"'.1edio fa~.i 

liar, o.esarr-ollo :n0~·:"i,,uico, etc •• De ahí nue revista i'!lnor 
I ~ 

tancia la ~ro!'.'loción O.e actividades que por su diversidad 

y de acuerdo a lo aue tratan constituyen estí~ulJs nara 

que el alu~no manifieste sus diferencias individuales. 

- Individualizar la ense.?iE.nza aprovechando las característi 

cas individuales del alUMnO nara·Dro~icinr SU ~ejor adap­

taci6n al !'.'led:i.o natural y social en oue vive. 

- Estimular al alu'nno uera ciue se vea m'.)tivado a "!'1artici11a?' 

+ Mantovani,Juan. "La educación y sus tres "'Jroblemas".Ed. 
Ateneo. Buenos Aires,Argentina. 1979. Pág. 129. 
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activamente por cuenta propia •• 

- Interpretar las exDeriencias físicas, ~sicol&gica.s 1 so-­

cialea del alumno a fin de que éste encuentre su campo de 

acci6n, no se inhiba y se identifique con su propia pera2 

nalidad. 

- ~ducar con libertad y para la libertad, esto significa qua 

el Drofesor al anlicar su autoridad no la debe cenalizar 

c::imo una barrera, sino co'llo un· medio para que el alumno -
, 

actue, anrenda, ten,,.,.a resnonsabilidad y libertad. 

- Socializar la actividad escolar es anrovechar situaciones 

convenientes nara é)~irrnecer J.a exneriencia de 1os alumnos 

acerca de la vida social, en funci6n de las relaciones hu-

T.anas de~tro ~e la escuel~, la fa~ilia y la co~uniüad. 

~s necesario que el profesor esté actualizado en el conteni­

do de su corresDonüiento asignatura así como tener cierta -­

cultura general aue enriauezca su enseñanza.. La utili::aci6n 

de recursos didácticos así como la cibservaci6n directa de -­

las hechos y fenómenos reales anoyan el proces 'J enseihmza-a 

9rendizaje. 

La adolescencia como se ha dicho, es una eta~a en la que -

el individuo percibe el impacto de un horizonte que día a 

áía amplia las nuevas relaciones sociales ~ue se inician, 

las interro~antes sobre el medio que le rodea y sobre los 

problemas humanos que, en la :neci.ida en que es capaz cie per<4, 

birlos, así le interessn. C:s por touo es-co que sus inauietu­

des recla..~an acciones concretas y efectivas dirigidas a la -

formaci6n del carácter y el desarrollo del intelecto del ado 

lescente. 
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El diseño de objetivos de aprendizaje, la pla'r'leación de ac­

tividades aurooiadas, el empleo de métodos, procedimientos­

y técnicas ¡-;,decuadas, el uso de los recursos didácticos id,i 

neos y la c;lecc:i.0n de las formas de evaluación 8.7.Jr'.)niadas y 

o-riortunas, o en otras nu.labras, el actuar del ~rofes')r, con­

forme a J.ineamientos didácticos será lo que garantice muy0r 

nosibilifü:-,d de ~xit'.J r:. :::u:=: '?Sft~el"'Zóf:! al ens~ft::.r 11'1. r.~"'P't'?fi'~: 

I.a '}eogrefía resrionde ..-;or nu contenido a las -;re,o;untas rive­

el adolecente se formula en relación con el medio oue lo r2 

dea, y es la Didáctica la oue '.JT'Oporciona a esta vasta cien 

cia los ca'!linos más adecuados ryara satisfacer -asas inagota­

bles inquietuo.es r:iue diariaT.ente se ~resentan en las :-rtentes 

siemnre activas de los adolescentes. 

Por último cabe mencionar aue la Geo!!I'afía siendo u..~a cien­

cia espacial requiere 8Ue el docente utilice los lineamien­

tos aue nronorciona la Didáctica ryara ense~arla en forma -­

'1ráctica y útil a fin de '1lejorar el ,.,roceso enseñanza-apre!:!_ 

dizaje. 
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IV ?/!'ETODOS DE ENSEÑANZA 

4.1 DEFIN!CION DE METODO Y SUS :PRINCIPIOS 

4.2 METODO LOGICO, METODO PSICOLOGICO Y SUS 

PROBLEMAS 

4.3 CLASIFICACION DE LOS I·TETODOS 

4.4 · MODOS, FORr.!AS Y PROCEDIMIENTOS DE ENSENANZA 

4.5 INDIVIDUALIZACION Y SOCIALIZACION DEL METODO 

DE· ENSEÑP . ..tllZA 

4.6 DINAMiaA Y TECNICAS GRUPALES 

fA&UUAO DE fllOSOflA Y lflRAS 
COL~GIO DE GEOGHAflA 
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4.1 DEPINICION Dl~ METODO Y SUS PRil'WIPIOS. 

La EtimologÍa de la palabra método, proviene del griego 

que significa: 

metil::: B. través, más alla, tdrmino, :fin 

hodos= camino 

simplificando se tiene: Ca'nino que se recorre para llegar 

a un fin. 

Para obtener tL~a idea mas completa del significado del cou 

cepto de método, ae citarán a varios autores: 

Matt os explica que método es " la orga.nizaci6n racio­

nal y bien calculada de los recursos disponibles y de lo~ 

procedimientos más adecuados para alcanzar deteniinado ob­

jetivo de la manera más segura, econ6mica y eficiente. En 

otras palabras método es poner en relación, de manera prá~ 

tica, pero inteligente, los medios y procedimientos con 

los objetivos o resultados propuestos''• {Mattos 1974) 

Renzo Titone menciona que el autor Balmes " con mucho 

acierto defini6 el método diciendo que es el orden aue ob-
' i • 

servamos para evitar el error y encontrar la verdad, que -

didácticamente se traduce en un procedimiento racional que 

conduzca. a la recta percepción de lo verdadero y de lo útil 

y a la fijación de un determinado contenido de saber tt. 

{Titone 1974) 
Ibarra sintetiza algunos conceptos de diversos auto--

res, tenien40 as! los siguientps; (!barra 1970) 

"John Dewey estima que el m€todo es un modo eficaz de' 



-141 -

emplear ciertos materiales para un fin. 

Bassi entiende que método es ruta, direcci&n, orient!_ 

ción, seguida para ir hacia alguna cosa. o lugar para ale~ 

zar algún objeto o fin. Para Guillán de a. método es una -

necesidad a la que corresponda una capacidad natural para 

satisfacerla. 

Schinieder define el método como una reunión organizada 

de medidas didácticas que se fundan sobre conocimientos -­

psicol6gicos claros, seguros y completos y sobre leyes ló­

gicas, y que, realizadas con habilidad personal de artista 

alcanzan sin rodeo el fin didáctico previa'Uente fijado" • 

Al tomar como base las definiciones anteriores se concluye 

que métJdo puede ser considerado como la forma ordenada y 

organizada razonablemente para alcanzar un objetivo o fin 

bien dete~~inado. 

Imideo N'erici defi~e el mété>do de enseñanza, como el " cor! 

junto de momentos y técnicas logicamente coordinados para 

dirigir el aprendizaje del alumno hacia determinados obje­

tivos "·(Nerici 1976) 

Otra afirmaci6n más completa del método de enseñanza es la 

que da J\Tat'f.os. '' Es la organización racional y práctica 

de los recursos y procedimientos del profesor
1

con el prop~ 

sito de dirigir el aprendizaje de los alu'?1nos hacia los r! 

sultados previstos y deseados, esto es, de conducir a los 

alumnos desde el no saber nada hasta el dominio seguro y -

satisfactorio de la asignatura, de modo que se hagan más -
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aptos para la vida en común y se capaciten mejor para au -

futuro trabajo profesional. 

El método didáctico se propone hacer que los alumnos apre~ 

dan la asignatura de la mejor manera posible, al nivel de 

su capacidad actual, dentro de las condiciones reales en -

que la enseñanza se desarrolla, aprovechando inteligente-­

·nente el tiempo, las circunstancias y las posibilidades m!::_ 

teríales y culturales aue se presentan en la localidad don 

de se ubica la escue1a:1 {Mattos 1974) 

El método didáctico dirige y orienta el desarrollo de la -

enseñanza y de todas las actividades que el profesor lleva 

a cabo para obtener éxito en el proceso de enseñanza - apren 

dizaje. 

31 docente organiza y ordena antes, durante y después de -

la cl~se con la finalidad de simplificar el aprendizaje de 

los ñiscentes; lo anterior no quiere decir que el método -

de enseñanza es escrito, oue es una línea que se üebe se-­

gui:r, ciue sea una f6r:nula que resuelva a p:riori todas las 

dificultades; es el ~4todo de enseñanza todo el conju.~to -
' . 

racional de recursos aue el maestro va a adecuar a su dis-

ciplina, a sus altL~nos, a una situaci6n dada, es decir a -

los problemas que se le presenten en un momento dado. 

La existencia de una asignatura en.~articular requiere en 

su enseñanza de varios métodos que la conduzcan a ser cla­

ra y ob,ietiva para los docentes y discantes. Por 10' que se 

observ6 Que el m~todo está supeditado a la materia, ~l.pro~­
fesor y- a loe alumnos. 
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31 profesor debe basarse en diferentes camínos nara asegu­

rar la efectividad de su actividad docente, si su cátedra 

es siemore i~provisada carecerá de calidad. Con ello, no 

se afirma oue el d'Jcente tengi:! :iue regirse DOr un método -

estricto y único, deormdiendo de sus C'Jnocimientos, nrena­

raci6n, de su integ-ridad, de su profesionalismo, de su di­

namisidad y de su espíritu emnrendedor, entre otras cuali-­

dades, él ouede manejar anuello que considere mas efectivo 

para lograr las metas deseadas. 

Para finalizar, Hernández Ruiz (1980) dice 'tno hay un método 

mejor nue otro. 21 mejor método oara un maestro determinado 

será anuél que él n'Jsea mejor. Tod::is los de:nás métodos que 

ál conozca o invente deben ayudar al estudio coménzando por 

un método cualquiera. La ex9eriencia nos ha convencido:no -

hay métodos buenos ni malos; esto es: métodos a los cuales 

debemos su.ietarnos. Lo mejor os no tener ninguno y con::icer­

los todos nara emnlearlos C'.Jn discerni:niento '' • 

PRINCIPIOS DSL J.~STODO D8 8NS3N.iVfZA O DEL llí:!:TODO DIDACTICO 

:?inalid2d. Los métodos de enseffa..'lza conducen a lograr los 

objetivos educativos y evitan: la áispersi6n de· 

atención y esfuerzos nor oarte del maestro y de 

loa alumnos;así el método es válido y eficaz. 

Ordenación. Lo que caracteriza un buen método didáctico -

es el tener un orden, en todo lo que se utiliza 

para alcanzar el aprendizaje del discente. 

Adecuaci6n. Este principio trata de dosificar el contenido 
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de la materia con las capacidades reales de los 

alumnos, es decir con la ed.ad, el medio ambiente, 

tiempo dis ooni'ble, nivel económico y social. Por 

ejemplo los alumnos del medio urbano y rural son 

diferentes en su for~ación y en sus hábitos pór 

lo que el nrofesor no utilizará los mismos méto-­

dos; así sucede con los altunnos del turno matuti­

no, vesnertino y noccurno en donde sus intereses 

son distintos y el docente adecuará sus métodos. 

Economía. Se refiere el citado principio a que la economía 

recae en el tiempo, esfuerzo, material, para los 

nrofesores y alu.~nos. Pero no es válido sacrificar 

tiempo, esfuerzo y material si esta de por medio 

la calidad. 

Orientaci6n. Principio nue ex~lica que a trav4s del método 

se capacita al alumnos uara lograr mejores auto-­

ar:irendizajes. 

4.2 METODO LOGICO Y ·:ETODO PSICOLOGICO • SUS P~OBL8MAS. 

Uno de los problemas del método de enseñanza es, aue se co!!_ 

sidera puramente lógico, atendiendo solo las exigencias 9r~ 

pías de la asignatura, sin embargo, también debe considerar_ 

se didáctico debido a que se apoyá"en la psicologÍa del 

alumnos, ñe esta manera el método, la asignatura y el prof.!!., 

sor se adecúan a las necesidades del alumno. 
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Para reafirmar lo antes mencionado se presentan las carac­

terísticas del método 16gico y didáctico o psicol6eico. 

~l[étodo L6rico 

a.- Se investigan y se afir­
man las verdades median­
te el pensa~iento racio­
nal, porque estas son -­
desconocidas para la asig 
natura en cuesti6n. 

b.- Se utiliza por personas 
con madurez intelectual 
- a~sarrollada, capaces 
de establecer juicios -
contudentes. 

c.- Se fundamenta en procedi 
mientos bien estructura­
dos tales como: a.n~lisis, 
síntesis, inducci6n y d~ 
ducci6n. 

Método Diddctico o 
Psicol6úco 

/ 
a.- Las verdades ya estan 

establecidas por los -
adultos y son trasmiti 
das en forma ordenada, 
racional y congruente 
a los alumn~s para los 
cuales son desconocidas 
aún. 

b.- Se considera más nsico 
logico que 16gico-por: 
que favorece el desarr2 
llo de la madurez CTen­
tal cie los alumnos • 

c.- Sus objetivos fundame~ 
tales son atenaer los 
requerimientos, neces,;_ 
dades, limitaciones y 
disposiciones de la c~ 
pacidad intelectual de 
los alwnnos, m~s que -
el contenido de la asis 
natura. 

Al analizar estas diferencias se concluye que: 

A.inbos métodos se complementan, de hecho n,:> puede existir -

uno sin la presencia del otro, norque el método didáctico 

prepara la mente de los alu'llnos para llegar a emplear en un 

momento dado las disposiciones del método 16gico. 

Bn funci6n de la capacidad intelectual de los alumnos iní-
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cialmente se utiliza el Jl"étoao diei&ctico y a medida que van 

evolucionando en su aprendize.je se hace mas indispensable 

la aplicación del m~todo 16gico, pero sin dejar de consid~ 

rar la importancia que reViste el método p:3icológico en ni 

veles superiores a.e la educación. 

De acuerdo a las características propias de las diferentes 

asignaturas existe un método lógico esuecífico en ca~a una 

de ellas e~ donue ·los alumnos asimilan su contenido, mediag_ 

te la diversificaci6n de los métoúos uidácticos o psicoló­

gicos que el profesor utiliza y así asegura el aprovecha-­

miento de la materia. 

El docente que imparte una disciplina debe basarse no soló 

en la estructura 16gica de la misma, sino también en méto­

dos usicolÓ~icos o didácticos que proporcionen el alma de 

la informaci6n y contenido dado a conocer a los alumnos. 

El método es también considerado educativ:o porriue da lugar 

al entendi~iento, discriminaci6n, abstracci6n, generaliz~ 

ci6n y cle:.sificaci6n de hechos, .ideas y valores siempre y 
I • 

cuando exista una uni6n entre el contenido de la asignat_!! 

ra y el método o métodos utilizados para dar a conocer --­

dicho contenido y con ello lograr la educaci6n de los alum 

nos. 

Otro problema del método es su conce}'.ltualizaci6n antigua Y 

moderna. 

Antiguamente se pensaba que existía un método único e1 
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cual se basaba en la teoriti ue ~ue los alu:nnos responderián 

de igual forma., sin tomar en cuenta su pers.:malidad y la -

de los maestros. 

Se co:lsideraba que los métodos debían ser rígidos, estrictos, 

esnecí.ficos, imponián los lineamientos por donde se debían 

conducir los alumnos y los profesores, no tomaban en cuenta 

los ob.ietivos fijados, la esenc:i.a de l1:i;. asigna.tura y las ca 

racterísticas psicológicas del docente y la poblaci6n esco­

lar. 

3ste m~todo impositivo menospreciaba las aptitudes y poten­

cialiüáúes intrínsecas del profesor lo convertían en un tí­

tere de la docencia, restringiéndolo a una rutina metodol6-

gica basada en el supuesto de que la situaci6n didáctica -

era siempre igual. 

Sin e~bargo, en pocas ocasiones éstos métodos eran utiliza­

dos e ~xno tales, aún por sus pro ni os autores, debido a que 

no se adantaban a la realidad y se terminaba utilizando el 

mismo no~bre y los pasos del método pero con interpretaci~ 

nea di versas del docente, lo '1.ue daba lugar, a confronta-­

ciones y conflictos sin fundamento que desvirtuaban el mé­

todo de que se tratase. 

Hoy en día la Didáctica Mode1·na permite al docente planear· 

su método particular basánó.ose en normas metodol6gicas efe.s, 

tivas y modernizadas en las que vertirá'. toda su craatividad, 

su preparación, su madurez y sus conocimien'tos a fin de lo­

grar un m6todo acorde a las necesidades de sus alumnos y de 



'~ . 

- 148 

acuerdo a su propia idiosincrasia. 

Día. a día el profesor debe buscar su propia superaci6n.. la 

cual se verá favorecida con la búsqueda de nuevos y mejo-­

res métodos didácticos, que le proporcionen resultados más 

efectivos y positivos apegados a la realidad del momento -

en el cual desarrolla su actividad docente. Para esto cuen 

ta con la ayuda mutua de la Didáctica 1foderna y la Psicol~ 

g!.a de la educaci6n que le proporcionan una gran variedad 

de rec1¡rsos, procedimientos, norir.as y criterios prácticos 

los cuales demandan la creaci6n de un métouo original, pr2 

pío de cada ::irofesor, no obstante, puede contar con ciertas 

especificaciones particulares de métodos tradicionales con 

algunas mociificaciones y aumentos provechosos, o en su de-· 

fecto, dar a conocer innovaciones trascendentales y espec­

taculares aue revolucionen todo método antif'UO y de hecho 

'.JUe no jugaban rlin!?Ún papel en esos métoüos obsoletos que 

se consideraban obligatorios y no contaban con al!'Ún Qeta­

lle particular, al contrario, coartaban la actividad del -

d::icente como ya se ha expresado. 

Por ello, se tiene que considerar que el método en sí, no 

proporciona segurió.aa para lograr una enseñanza eficaz,para 

serlo, requiere ser vigorizado, organizaüo y efectuado en 

función de la pers0nalidad del profesor, mediante su disp2 

nibilidad, constancia, entrega y sob~e todo sus deseos de 

superación en todo momento. 

Así,la importancia que reviste el m6todo en la enserlanza 

de cualquier asignatura es importante debido a que es el -
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que va a proporcionar a la materia, el espíritu, la dinami­

cidad, el interés, el aprovechamiento de la misma, por el -

contrario si no existe el método, a los contenidos progrrm!­

ticos les faltará la est:i..mulación hacia los aJ.u"!lllos resul--

tando, actitudes frust·;:-antes, desviando la actividad mental 

y desvirtuando la convivencia de la población escolar. De 

1.a audacia que tenga el profesor para ma'1.e jar los diferen-­

tes métodos, dependerá el aprovechamiento de los alwnnos en 

su asignatura y él mismo se sentirá satisfecho de los lo-­

gros obtenidos. 

4. 3 CLASIFICACION DE LOS !/ÍETODOS 

Existe una clasificaci6n general de los métodos que se basa 

en los métodos antiguos o lógicos que encauzan al alumno -­

nor el área cognoscitiva exclusivamente; y los. métodos mo-­

dernos o psicol6gicos que enzloban las tres áreas de la con - - -
ducta del alumno: la cognosci~iva, la afectiva y la psicom~ 

triz. 

El método lógico se fundamenta en la inducci6n, la deduc-­

ci6n, el análisis y la síntesis. 

El método psicoJ.6gico o Did1fctico se basa en la psicologÍa 

del aprendizaje. 

para caracterizar el método didáctico, los autores toman en. 

consideraci6n diferentes nu.~tos de Vista los cuales tratan 

de mostrar las diversas alternativas ~ue existen para lle-­

gar a alcanzar un método Ópti:no que garantice un verdadero 

aprendizaje: 
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- Por razoni:::niento: Pueda sor deductiva e inductiva. 

La deducción riarte de lo goneral a lo particular, es decir 

de la ley ~e los hechos. Parte de leyes o principios y ver 

dades generRlfia para llegm· nor medio del razonamiento a -

comprobar l~ ley por medio de casos particulares. Un ejem­

plo geo~áfico es, partiendo de la ley que explica los ma­

teriales más pesados son atraídos hacia el interior de la 

Tierra y los más ligeros auedan cerca o sobre la superficie 

terrestre, es posible expJ.icar la composición de las capas 

internas de la Tierra en donde las particularidades estan 

representadas por los materiales que constituyen cada una 

de las capas y sus características. Así nor deducci6n y -­

atendiendo a la ley mencionada, el alumno inferirá la c'on­

formación interna de nuestro planeta. 

La inducci6n significa lo que va de lo particular a lo g~ 

neral. Las diversas verdades o conocimientos particulares 

nos llevan a unas verdades o conoci~ientos generales. Por 

ejemplo: en Geografía, para llegar al principio de la rela 

ci6n inversa entre la temper13:tura y presi6n, aue consiste 

"a mayor temperatura menor prl:!si6n, a mayor presi6n menor 

temperatura'', es necesario basarse en las particularida­

des de la circulaci6n de los vientos oue uroducen la brisa 

de valle y la brisa de montañ.a, cabe mencionar que para e~ 

te principio existen diversas particularidades que lo pue­

den exnlicar y eje~plificar muy bien, en éste se ha tomado 

como ejemplo la brisa de valle y de montaña. 

-Coordinaci6n de la materia: En forma 16gica o psicológica. 
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En forma lógica cuando la inforrnaci6n sigue un ordena'llie!l 

to bien estructurado y definido quo va de lo simple a lo 

complejo, de la causa a1 efecto. En forma psicológica en 

donde ta'llbién se sigue u..~ orden bien definido pero se atie~ 

de preferentemente a las necesidades, actitudes y experie~ 

cias del educando. 

0oncretizaci6n de la enseñanza: La cual se oresenta en fo~ 

ma simb6lica o verbalística utilizando la palabra, el len­

guaJe oral o escrito; no es muy recomendable abusar de es­

tas condiciones. Tamb:i.én se realiza en for:!la intuitiva, es 

decir aue la enseñanza e3 directa y concreta dando una vi­

si6n clara :r objetiva del asunto en cuesti6n. · 

Sn la intuición se rern.üe:!'.'e de ejemplos concretos, imágenes 

sensibles, 0ue estimulen el nivel cognoscitivo, y el nivel 

de los sentidos, nues el nrincinio de la intuici6n según -

'}utiérrez sáenz es tJUe ".1.o hay nada en la inteligencia que 

no haya pasado antes uor los sentidos''. 

- Sistematización de la enserranza: Puede ser en forma rígida 

en la cunl no existe la flexibilidad, carece de es'Jontane!_ 

dad y nor lo tanto no estimula al educando. 

Ta~bién se ouede realizar en f~rrna semirrígida en la cual 

las condiciones reales de la noblaci6n escolar van originar 

la adecuaci6n y adaotaci6~ del siste~a de enseña.~za aulicado. 

Por Últi'llo la sistematización también nuede realizarse en 

forma ocasional la cual, consiste en anrovech.ar la motiva-
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ci6n ciel rnome::to, los :fücesoo y acontecimientcs de un de--

terrünado lu~E.:; esta consinera las in111üetudes, los inte­

rei:.:es, lé::s prt: '..J;:;up;;.;ctones. ue los &1u:nnos para promover la 

activiaaó. cre~ti~G. 

Activi;)r.:cQ.es oe los alu".1nos son la f'.'.Jr:na pasiva y activa. 

La pri'.21era se :i.<l cua!'ló.o el alur.mo no se co:npro:nete ante -­

tL'la ex1ierienci& de a1Jre'.1.áizaje, no se intetn'a a una s.cti vi 

dad total en le clase • 

. La se!?.v:-ida es c·.ic.:-id.o la C'.Jlab-:n'aci6n del. c..li.x~:io se !'Jercibe 

real~ente, su ~~rticioaci6~ no solo es en forma ~ental si­

no t2:.1'bién :i2:..cc.~e:1te, lo '1Ue facili tE. la 2.cti viá.au del -

profes ::ir qt1e e::: hec:10 se C'Jnvierte en un coorüinaQor y guía 

el J. o :c,irooorci ~·:-:.i::. 1;.:.--¡a 2.r.o:ii'.á "'.lUY 'Josi ti va y toa.'Js tencrán 

U.'18. partici:;i2.ci'5:i cii::1Ú'nica e:i clase. 

Globa1i 7 8Ción ~sl c0~oci1ientos Se dice 0ue es !,l-Jbali-

zacLfa, cua.'1do :.;..'1 ter¡a ¿speci'.:ico y deter:::inaüo se re1e.cio-

na c'.'ln diversa.::: uisciplim.s; y no ~lobalizado o de e2necia . . -
lizaci6n, cu:::nc~ "':;_ e :>rite'1ic J ue .un tema en es')ecial se CO::!_ 

serva en un s~~) terreno ae infor~aci6n, favoreciendo J.a -

- Relaci6n profesor - alu~not Bn cuanto a ésta, el método -­

pueO.e ser inuhricual, recípr::ico, colectivo. 

IndiviO.ual, cua.--i·:.:.o la relación es entre pr:>fesor y uii s-:>lo 

altt"'.'.no; recíproco es cuando los alu~nos y el profesor in-­

tervienen acti va."!1ente en el desarrollo cie la clase y se f!:_ 
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vorece la actividad constante de c~da uno de los miembros 

del grupo; y colectivo, cuando las relaciones son en for:na 

ma.si va, es ó.ecir todos los alumnos entre s! y a la vez con 

el docente. 

Aceptaci6n de l~ que es ensefiado! Que puede ser en forma -

dogmática, cuando no se admite aclaraci6n alguna y por lo 

tanto, ta~poco discusi6n; ello inhibe y coarta la partici­

pación activa de los alu:nnos en la clase y se presta a que 

varias dudas en un momento dado queden sin aclaraci6n. 

Lo enseñado puede llevarse a ca.bo también en for:na heurís­

tica, lo cual motiva, incita, impulsa al al~o a encon--­

trar razones, a descubrir y fundamentar verdades que los -

guíen y nueden convencidos de lo descubierto. 

~inaL~ente , el alu~no trabaja en tres formas esencia1ess 

la. individual en la cual las capacidades :personales de ca­

da individuo san ex-r,ilotadas para beneficio de él por su 

prol'Jia superaci6n, como de la armonía a. que puede dar. lE 

gar en el grupo. La otra forma de trabajo del alwmo es C.2, 

lectivn,.1ue O.e hecho se apoya en el trabajo de grupo y es 

positivo,puesto que estimula la actividad de todos los 

~iembros de la clase y ade~ás f&vorece las relaciones en-­

tre los mismos. Y el trabajo mixto en la.realización de las 

actividades es en grupa ó individualmente para evitar -

una rutina aue conduzca a la aridez de la clase, por ello 

al diversificar la actividad el rendimiento será más com~ 

pleto. 
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Lo anterior da la oportunidad de comprender las diversas y 

variadas formas de enseñar, mostrando así los resultados -

positivos y negativos de la utilización de·u.~ solo aparta­

do en especial para la enseñanza y en base a t0do esto, e1 

contrar un método positivo, óptimo y eficaz para el proce­

so de enseñanza - aprendizaje. Por ello se puede afirm2r -

que un método didáctico por excelencia es: Inductivo, psi­

cológico, intuitivo,semirrígido, activo, no globalizado, -

recíproco y heurístico. 

4. 4 MODOS, FORMAS Y PROCEDil\'TIENTOS DE ENSEÑANZA 

Se entiende por modos de enseñanza las diversas maneras en 

que se puecien agrupar a los discentes para su ne,jor apren­

dizaje. Existen los si,rp.iientes modos de enseñanza: 

Modo Individual. Es el rnorio de trabajo que ü1cluye al pr::i­

fesor y un solo alUT?lno, es característico del_ hogar ciebi 

do a que en la escuela nor la cantidad üe·alu~nos oue hay 

en el aula.no se atie~de a u.~o solo. Rl profesor no debe -

trabajar de este moño, con un solo alu~no,~Jrque desatende 
' ría a la finalidad de la educaci6n. Y en la escuela, es d~ 

cir en el aula, atenüer a U.'l alu~no, traería consecuencias 

graves como dar lugar al bajo rencii~iento del grupo, pero 

sin embargo existen ciertas disci9linas, corno Dibujo, Car­

tografía, entre otras,Qonrie un alu~nó"en cierta circunstan­

cia necesita de la ate!lción particular del docente, pero -

éste, no obstante al trabajar con u:i individuo au.'lque sea 

en U!l tiempo mínimo, puede desatender a los Ge.más discen-~ 

tes, pero tambi~n debe atender y contemplar las necesida~ 
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d<:ls de dicho gruno. 

1~odo i.1utuo. Consiste en la colaboración de los alu!llnos mds 

av:mzados, con el :n:::estro. Presenta algurw.s ventajas como 

el 1n<.i!'1tener a todo el grupo en constante actividad y rea­

f'irrne.r r.-:.1 mismo tiempo los conocimientos de los e?.lurr...nos m~.s 

avm1.Z8.d11s. Por otro lado, este modo presenta también cierta; 

O.esventa:jas cono :iue el profesor no m<:mtiene una relacidn -

continua con sus alumnos, lo ~ue provoca ~ue se desvirt~e la 

esencia misma del úesarrollo de un tónico esne~!fico;adem~s, 

los colaboradores carecen de r,irenaraci6n didáctica y da co­

:no resultado la falto de interés uor enseñar y encauzar mal 

el anrendizaje del resto de los integr211tes del grupo. 

rlfodo Simultáneo. De esta ma.riera, el profesor nuede atender a 

un grupo co~siderabl9 de aluT.nos, emnleando la forma verb~li~ 

ta, las exDlicaciones son trasmitidas simultenea~ente.Esta 

ma!lera de nroceder es característica de las escuelas .tradi­

cionales. En este modo, el docente acomoda a los alumnos de 

acuerdo a sus n:::>tencialidades con el fin de lograr un aoro­

vecha~i~nto nivelado; por medio de facilidad de expresión -

(lenguaje sencillo y exulicaciones ele.ras) estimulará los -

sentidos de los miembros del grupo a fin de mantenerlos int~ 

resadas con el tema en cuestión, Sin embargo cuando los ~ 

pos son muy numerosos el grado de dificultad para mantener­

los motivados es mayor, por consecuencia el rend~~iento al­

canzado no será nu.~ca elevado. 

~odo ~ixto. Reú.rie las características de los anteriores,9.±v~ 

sificando su actividad,ya que utiliza de hecho sólo ¡as ve!l 

tajas de cada uno de ellos. 
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Las formas de enseñanza son las maneras de las que el pro-­

fesor se vale para transmitir los conoci~ientoe a sus al~ 

nos, estas for::ias nueden ~er objetivas y verbales. 

Las f·::>r:nas ob;ietivas de ensenanza son aquellas en las que 

se utilizan objetos e imágenes; esta forma es considerada 

corno método intuitivo en donde se presenten cosas concretas, 

objetos reales y sensibles esti~ulando los sentidos del 

alumno para desn-ertar su interés, ur~mover la acci6n, sati~ 

facer su curiosidad. La intuición se aplica en la enseñan­

za cl.e las asirnaturas cuando su conteniüo se ajusta a los 

hechos y fen&nenos observables. 

El método intuitivo se debe usar en todos los alumnos, pe­

ro debe ser ~ás frecuente en los que se van a iniciar en 

la madurez del conocimiento y nense..rniento oor,.,ue desarro-­

llaran las facultades sensitivas al r.>resentársele c0se.s, -

imágenes, otjetos reales, así, el discente aurender~ y 

rectificará a la vez las ideas claras o err1neas ,.,ue ante­

riormente había adouirido. 

El abuso tie la intuición por parte del nrofesor limita a 

sus alu.~nos para no desarrollar su pronia imaginación, 

puesto aue al áársele todo en forrua objetiva su creativi-­

dad es baja y por lo ta.~to ta.~bién puaden aisrninuir sus -

conocimientos poraue sólo anrenderá -lo nue se le represen­

te con imágenes concretas y sensibles. 

En nuestras escuelas se nueden encontrar otro tino de pro­

blemas en la anlicaci6n de esta forma de enseñanza,como la 
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carencia de recursos didácticos, o la falta de interés por 

parte de los profesores para utilizarlos, puesto que1a gran 

mayoría de los d9centes prefieren el verbalismo porque les 

ahorra esfuerzos, y aunado a esto, es también la falta de 

conocimiento y orientación para usar los recursos y en ca!! 

secuencia, la falta de obj eti vi dad. 

?orma Verbal. Es la más utilizada y tradicional en toda e!!. 

eeñanza; es aquella forma en la que se hace uso de la pal! 

bra. Dentro de ésta existe la forma expositiva y la inte-­

rrogativa. 

La primera consiste en aue el profesor da su clase para e~ 

timular, y mantener el interés y la atención de sus alum-­

nos; éstos, durante la exposict6n deben entender analizar 

y construir las ideas y contenidos que el maestro les esté 

proporcionando. Para lograr este punto Óptimo,el docente -

debe hachar mano de sus conocimientos, de su experiencia., 

de su arte, de su personalidad, de su habilidad entre otras 

cualidades. 

La forma expositiva se adapta más a unas asignaturas que a 

otras, por eje~plo se apega más a la Historia, Geografía -

que a Física y ~fatemátioas. 

La forma interrogativa es aquella donde lo primordial son 

las preguntas fundamentadas psicol6gica~ente, ordenadas y 

previamente elaboradas por el profesor; éste dará su cáte­

dra con preguntas requiriendo más esfuerzo y atenci6n por 

parte del alumno, el cual buscará la verdad y encontrará -



- 158 -

el error para llegar a obtener por s! s6lo los conocimien­

tos y habilidades para hacer de él un individuo activo y -

no pasivo. 

Los procedimientos son aquellos medios particulares que -­

sirven a la enseftanza haciéndola más clara, diversa y pro­

ductiva. Los urocedin.üentos son más concretos y precisos -

que el método, son la marcha o manera de andar a través de 

él por el curso del aprendizaje. 

Existen diferentes tinos de procedimientos como son: los -

inductivos, los aeductivos, los sintéticos, los analíticos; 

éstos, aunqne son diferentes se complementan y auoyan al pr~ 

fesor en todas las circunstancias y situaci0nes que se le 

presenten en la actividad docente. 

Procedimientos del ~~étodo Inó.uctivo 

De~tro de los procedi~ientos inductivos se encuentra la ob 

servaci6n aue es "examinar con atenci6n 11 ; '!)rocedimiento 

que ayuda al docente para uespertar la atenci6n del alumno, 

por medio de diversos objetos y 1elementos previamente org-e_ 

nizaaos desde el punto ue vista nsicol6gico y didáctico, 

de esta manera adouieren el hábito de la observación. 

8xnerimentación. Son observaciones acumuladas de un hecho 

o fen6meno y varían éstas en el grado de dificultad según 

el nivel escolar de oue se trate. 

Cornparaci6n. Favorece en los adolescentes el espíritu cr!-



- 159 -

tico debido a que ae establecen las características y par­

ticularidades de dos a más conocimientos específicos y al 

compararse los alumnos realizan una crítica de lo aprend!_ 

do. 

Abstracci6n. Es cuando de un tema en pe~·ticular se extrae 

lo más importante y necesario para que el discente asimile, 

y lo nue no revista gran illlportancia se discrimine para -

evitar el saturarniento de la informaci6n, de tiempo y es­

fuerzo que alteran el entendimiento, razona~iento y com-­

prensi6n del contenido de la asignatura, así como también 

la armonía del binomio maestro-alumno. 

~eneralización. En este procedimiento el profesor extiende 

las ideas, las informaciones que conducen a conclusiones y 

juicios de gra~ valor. Esta generalización debe ser con ~ 

significaci6n, con importancia y no s6lo acumulación árida 

de un volumen exagerado de informaci6n sin tener un verda­

dero valor educativo. 

ProcediTientos del Método Deductivo 

Aplicaci6n. Es la acci6n de relacionar ciertas caracterís­

ticas a cuestiones diferentes o iguales, así mismo a -

una o a varias de éstas. En ocasiones la aplicación se 

efectúa en forma esnontánea y en otras de manera m~s or-­

ganizada lo cual exige mucha claridad y dominio de lo que 

se anlica para ~oderle dar una utilidad ~ráctica. Para el 

profesor el uso frecuente de la aplicaci6n ayuda al conte­

nido programático de su asignatura, debido a que da a con~ 
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cer la utilidad de la misma y por otro lado, los alumnos -

encuentran el signific~do real y concreto de lo aprendido, 

por lo oue difícilmente lo olvidarán. 

Comprobación. En los alumnos,la CJ"'lprobaci5n de los conocí 

~íentos auryuirid0s esti~ula el hábito de la crítica a fin 

de que sonese el valor de lo aprendido. 

Existen d0s tiposó.e c?11probaci6n, lo que se realiza con -

una si11ple observación y recibe el nombre de i:irnediata y -

la metódica, la cual se va a llevar a cabo en forna ordena 

da, progra"'lada y orga'.1izada lo cual reriuiere ó.e mayor es-­

fuerzo y este encauzc. al alU'lmo a efectuar juíci0s de va-­

lor sobre lJ aue es err?neo y lo oue es verdadero. 

Demostraci1n. Es utilizada en los alumnos con cierta madu-

rez mental poraue en fu'.1ció:1 6.e su canacida.d de razona':lien . -
to, estGi.rán en posibilidades de demostrar las conclusiones 

de un tema en particular. 

Procecii::::ientos del "''ét0do Analítico 

Di visi6n. El profesor juega un nauel preponderante porque 

él divide el conte~ido de su materia cuantas veces sea ne­

cesario a fin de aue se facilite la comprensi5n de la rnis­

'll.a y los alumnos aprovechen más y m·e·jor la información 

dada a.conocer. 

C1asificaci6n, favorece la úsimilaci6n rd~ida y sencilla -

de las lecciones amplias, suprime la aridez, la a~bigUedad, 
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que en cierto momento pue¡lc cf:l.ractarízar al maestro por -­

abusar del verbalismo, y despierta el interés por relacio­

nar laa diferentes partes de dicha clasificación. 

Debido a aue en la clasificaci6n se requiere u."l poco más -

de la 16gíca ~ue da la psicología, ésta debe ser utilizada 

en alu~nos de mayor desarrollo mental, porque se favor~ce 

la canacidad de razonamiento y registro de la informaci6n. 

Procedimientos del Método Sintético 

Conclusi6n. Es necesaria y benéfica para el alU!llllo porque 

además de esti'Tiular su interés ayuda a clasificar y a de­

finj_r debidamente los conceptos anrendidos. 

Definición. ~eviste gran importancia porque da la pauta de 

los conocimientos aue se han adauirido, facilita el manejo 

de las diferentes ideas en forma cla1•a, lo cual despierta 

y estimula el interés para comprender la objetividad de la 

misma. 

aesumen. Tanto el profesor como el alumno se auxilian del 

resumen el cual van a realizar en forma entendible, fiel y 

veraz; síntesis del contenido de la información recibida, 

es decir, van a obtener la esencia del tópico en cuestión 

y con ello se propicia la asimilación efectiva de la -~ 

:nisma. 

Recapitulación. Se utiliza para esclarecer y dejar bien oi 
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mentados los conoci.mientos de la materia de que se trate, 

para lo cual necesita contener lo esencial, desarrollarse 

en forma oraena<ia, relacionar los diversos puntos de vista, 

aprovecilar al máximo el tiempo dioponible para cubrir lo!:' 

contenidos programátic()s, ser clara y concisa en las exnll 

caciones del contenido y por Último ser flexible en la uti 

lizaci6n de los diferentes métodos y procedir'.lientos para 

no caer en lo pasivo, árido y falto de motivación e inte-­

rés en las lecciones. 

Los procedimientos antes mencionados pertenecen al orden -

lógico de la enseñanza, son frecuentemente utilizados en -

las escuelas, pero debe tomarse en cuenta oue los procedi­

mientos son flexibles y uueden ajustarse a las necesidades 

de cada materia y O.e cada grupo, es decir en las escuelas 

traüici:Jnales son más usados poraue será difícil de ajus-­

tarlos a las escuelas de caracter activo. 

El uso de los nrocedimientos tiene sus ventajas, pero si -

se abusa de ellos resultarán errores e inconvenie~tes que 

afectan a todo el .gruDo de alumnos. 

El hacer por hacer, de actuar por actuar, es uroceder sin 

pronósitos, sin valor, sin fines oue dirijan el proceso de 

enseñanza-anrendizaje. Por esto, los modos, las formas, 

los procerii~ientos y demás ~aneras,·vehículos y vías obse­

quian sus cualidades y defectos para anlicarlos y adecuar­

los en las aulas y obtener un rendimiento 11!e;jor. 
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4.5 INDIVIDUALIZACION Y SOCIALIZACION DEL METODO 
DE ENSENANZA 

Todo i!ldividuo susceptible de ser educado puede explotar -

hasta donde le sea posible sus dotes y potencialidades me­

diante la individualizaci6n del método; es decir, que a C!Z, 

da individuo le corresuonde un tipo de enseñanza, es~eciali 

zada en funci6n de su personalidad, 

Indiviuualizar la enseñanza significa considerar los rec1..1!. 

sos intrínsecos de cada alumno, para estimularlos y lograr 

un veráadero aprendizaje. 

Frecuentemente los términos enseñanza individual y enseñan 

za individualizada son considerad~s con un mismo siimifica 
~ -

do, sin embargo existe una gran diferencia entre ellos; es 

necesario nue se entienda por enseñanza individual aquella 

dirigida a un solo aluinno en esuecial sin 1JUe éste forme -

parte de un grupo. Por otro lado la enseñanza individua~~-

lizada tiende a desarrollar las capacidades y potencia-

lidades del gruP~. apoyándose en la diversificaci6n de mé­

todos. 

Leyes de la Individualización 

a) Identidad o continuidad de dinami~mo y co~porta~iento. 

El C:>!llporta11ient:> y la dinarnicidad del individuo son -

c:>ntinuos durante toda su Vida. 

b) Logicidad. 
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Cualquier individuo normal desde que nace hasta que muere 

presenta un coriportamiento 16gico específic9 e inherente e. él, 

que lo diferencia de los demás individuos. Este comporta-­

miento 16gico sufre cambios de acuerdo a la edad cronológ! 

6 I '-Ca y psicol gica del mismo;pero siempre esta presente, el 

sigue siendo él. 

e) ?inalidad. 

Todo individuo 'ea eeti~ulado para actuar con un fin bien 

determinado, constante y es~ecífico. 

d) Libertad. 

E 1 individuo es libre de utilizar diferentes medios P! 

ra lograr satisfacer sus objetivos. 

e} Originalió.ad. 

Engloba las cuatro leyes antes mencionadas. Cada indivi­

duo es diferente a los demás; nunca dos individuos son -

idénticos en algo; podrá· existir si'Ililitud, pero jamás -

igualdad. Todos los individuos por naturaleza tienen su 

propia originalidad. 

A la Didáctica se le presentan dos problemas, uno es el co­

lectivismo didáctico, o enseñanza en masa y el segundo es -

el individualismo didáctico o diálogo interindividual. 

Bxisten dos posibles soluciones a los ~roblemas antes cita­

dos; la diferenciación de grupos u ho~ogeneizaci6n de gru-­

pos que trata de formar grupos homoglneos constituidos por 

alumnos con diferencias mínimas desde el punto de vista --
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didáctico-pedag6gico. Sin embargo la PsicologÍa menciona 

que no ee posible homogeneizar u..~ grupo poroue cada indivi 

duo es diferente a tJdJs los de~ás noraue persiguen diver­

sos intereses, y lo iue sí es posible hacer es oue puedan 

tener u..'l interés específico aue los haga susceptibles de -

ser nomogéneos, 

La otra posible soluci6n es la diferenciaci6n de métoó.os. 

El profesor hace diferencias en los métoaos que utiliza p~ 

ra lograr un resultado más satisfactorio e~ el apre~ciizaje 

de sus alumnos, necesaria~ente debe c~ear un ~~biente -­

propicio que esti~ule las posibilidades O.e trabajo y permi 

ta a caaa individuo aprender y asi~ilar el cJ~oci~iento 

mismo ue la materia en cuesti6n segú.~ el ~étodo ~ue más 

convenga. 

En síntesis, la s~lución al proble~a no está en la homoge­

neización cie grupos, au.'1.oue se realiza hasta ó.onde sea po­

sible; sin:; oue racica ~ás bien en la diferenciación o di­

versificación ue los métodos utilizados. 

¡ 

Por enae el inuiviciuo busca l& relación con otros sujetos 

para as~ciarse, óe esta manéra participar en uiversas fa-­

ses úe su vida uentro de la sociedad en la cual se uesarr2 

lla. e.si la escuele. tiene U.'1 pa11el preponderante cientr'J de 

la ¡;,ocialización didáctica porque a-bre horizontes a. la po­

blaciÓ!l esc::ilar, a fi:i ce oue cada uno logre as:;ciarse con 

sus co~pa3eros meüic..:-1te la colaboración, participaci1n y -

:>tras siti.;aci·:>nes 'JUe ap'.'.lyan li:. socializi;.,ción ci'l ciiscente. 
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La socialización y la indivi.dualizaci&n de la enseñanza se 

complementan total.mente, esto se debe a que la finalidad -

de la individunlizaci6n es la diversificación o diferencia 

ción de métodos, lo cual no solamente satisface al indivi­

duo sino además, atiende las necesidades de todo el grupo 

y esto favorece la socialización. 

La socialización consiste en obtener el mayor provecho de 

una relación mental física y social totaJmente unida, en -

diferentes momentos en oue dos o varias personas se encueu 

tran en contacto colectivo y tienen como fin primordial la 

realización de algo específico. En la enseñanza, le socia­

lización didáctic~ se lleva a cabo por medio de grupos de un 

número variable de integrantes en función de los objetivos 

comunes que se presenten en un momento dado, así fav0rece 

que todos y cada uno de los integrantes del grupo tengan -

un sentimiento muy grande de responsabilidad hacia la acti 

vidad y esfuerzos conjuntos que tienen que llevar a cabo ~ 

para obtener resultados satisfact0rios. En conclusi6n, la 

socialización en la enseñanza es dar la. oosibtlidad al alum . -
no de tener experiencias sociales típicas. 

Las disciplinas que colaboran en el logro de la socializa­

ción son la Sociolog:(a de la Educación y la PsicologÍa So­

cial, entre otras; ambas atienden las necesidades, las ca­

racterísticas y requeri!!lientos de la población escolar. 

Estas dos ciencias.defienden y elll'.!larcan la posici6n del~ 

ser humano en un contexto social; de hecho, el individuo no 
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puede vivir en forma aislada porque su existencia no ten-­

dría significa.do y por ello1 el hombre debe ser educado ta!!, 

t~ en la escuela uomo en el medio en ~ue se desenvuelve ya 

s•::a el núcle') farnili&..r u '.Jtro grup0 de a'ltistades, como un 

e::'lte soci<:1 l, por meáio del cual logra una armonía i!lterna 

p~ra satisfacer sus necesidades y favorecer las relaciones 

con sus semejantes. 

La presencia del individuo dentro de un grupo social es i!:, 

dispensable porque él !llismo va a generar la formaci6n del 

~encionado grupo. 

J ohn Dewey '!le!1ciona que el individuo se desarrolla. '' no so 

lo en un a~bie!lte, sino a causa de él y a través de una i~ 

teracción c0n él " (Dewey 1971) 

t.:sto se puede re.ferir al a"Tlbiente escolar en donde el alu.rnno, 

adauiere resryonsabilidades, hábitos, comporta~ientos especí 

:~icos que lo c'Jnducen a ciesarrollarse y obtener a través -

del tiempo cierta maaurez intelectual, y al relacionarse -

con sus compañeros se establece una socialización. 

Por Último,dentro de la socialización y el papel que juega 

en ella el intlividuo,existe un punto de vista claro e impo~ 

tante aue lo refiere el autor Spalding diciendo que " la -

trama y cadena de nuestra vida nos son dados por la cornuni-· 

dad. Los atributos hu~anos no pueden ser esti~ulados y des~ 

rrollados mas aue en la co~unidad. De la comunidad nos vie­

ne el lenguaje, la religión, las instituciones, las ciencias 

y las artes. Por y en la comunidad nacemos y llegamos a ser 
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accecibles a los pensa~ientos y susceptibles de calidad. -

En el aisla~iento no se llegaría ja~ás a un grado de vida 

verdaderamente humana " 

?actores intrinsecos en la realización ae una clase. Son -

ae tres granees grupos. 

A. - La c::ilaborac:dn en el f:;.Drendizaje. 

En la col&."o'.)r&ci-5n O.el aprendizaje los grupos traba-­

,an y c::ilaboran para obtener ~xito en los objetivos -­

pr:Juuestos. Bste tipo ae c'Jlaboración se subá.i vi a e en 

tres fe>!""!las: la acti.va, p:Jr efe et'.)~ :ie resistencia y -

la particinaci6n alternaaa. 

La colab'J~~ci6n nor participación activa. 

Es aouella en la nue lo~ inó.ivjduos aportan diferentes 

puntos de vista y enriryuecen las ideas, es decir exis­

te una colab:irhci6n activa J' recíproca por lo nue se -

consiaera la iüeal y la !nejor. E!.'1 esta colaboraci6n, -

naaie ó.ebe burla.rse cie :ic.aie, tarnpoc::> ó.eben ne:rarse -­

las oportu.'1iaaae6 e.e pc.rticipación p::>rriue ello conó.uce 

al i!ló.1viauo &. inhibirse, frustrarse 'j' aislc:rse. 

Colaboraci5~ ~'Jr efect'Js O.e resistencia. 

3ste tip::i üe colc..b,ración es frecuente en las aulas, la 

aportación ae las iaeas es casí nula en los integran-­

tes del grupo, ciebió.:::> a ,.,ue existe un '' sabelo t :>do " 

aue impone su criterio y por lo tanto se de nata in.'llad:g_ 

rez en los discantes. 
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Colaboraci6n por participación alterna.da.. 

Con::JisLe en realizar los trabajos de manera individual 

y dividida; esto es, el profesor asigna un tema es9ec! 

fico a cada grupo y nombra un coordinador e.l cual le -

da Ja resposabilidad de distribuir el trabajo, y al -

termín:=crlo y presentarlo se tL"len las partes nue cada -

i:-idividuo realiz6; esto se traduce en una falta total 

de colaboraci6n de los mie~bros del grupo. Da lugar al 

sprendizaje de una parte limitada y esoecífica del te­

ma que en ningún momento favorece la integraci6n de -­

grupo por lo aue no se produce una socializació~. Por 

estas razones no es recomendable la participaci6n al-­

ternada. 

B.- Participaci6n en la discinlina. 

~sta for"'!a de colaboraci6n se manifiesta cuando en las 

aulas escolares existe organízaci6n, participación y -

me.ndo en los alu>nnos, se den'.)ta madurez en éstos y al­

gunas veces ayudan a disciplinar o a agitar al grupo -

segÚn las circunstancias de aue se trate. 

Por ejemplo en las clases tradicionales el profesor -­

parco y tiránico provoca la elección de un jefe de op!?_ 

sición que represente a los dec:J.ás alumnos. Por otro la 

do si el profesor es suspicaz y condescendiente, los -

alumnos lo respetan y ponen interés para su mejor apr2 

vechamiento, mejor aiñi si el profesor trabaja con eqll! 

pos, no se da la jefatura 0'90nente, ni la hostilidad, 

al contrario se estimula la necesidad social de agrup!,_ 

ción, colaboración del orden y disciplina de los disce~ 
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tes. 

c.- Competición. 

En las au1as escolares siempre existe la competencia, 

porque cuando se trabaja en grupo un alu'!l.no puede pe!:! 

aar que los demás trabajan con más habilidad y aten-­

ción que él, provocando así a que éste haga lo mismo, 

o bien los imite, Lo más interesante de la eompeten-­

cia es oue actúa como estimulante, pero puede darse -

el caso de aue también resulte negativa poraue inhibe 

al individuo el grado de cortar la participación. Por 

eso el docente iebe tener nucho cuidado al manejar es 

ta forma de colaboración. 

Se concluye QUe la socialización favorece el desarrollo 

individual y por lo tanto los trabajos de colaboración; 

ayuda a los alumnos para aue auorten y reciban ideas, con.2, 

cimientos, exneriencias y diferentes opiniones que estimu­

len a lograr la madurez y así mismo adquieran el carácter 

de crítica y de juicio, 

Con los trabajos de e~uipo mejoran los alur.inos mal dotados, 

los regularmente dotados, y habr~ satisfacci6n personal en 

los bien dotados por~ue enseñan a otros y al mismo tiempo 

favorecen sus cualidades; de este modo se observa que en ~ 

el trabajo colectivo se benefician todos porque van a dar 

y a recibir, y la funci6n del docente es equilibrar esta -

situaci6n. 
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4.6 DINAMICA Y TBC~ICAS GRUPALES. 

, 
r:es ;¡ cir,~u,1stanc.i2.s 1ue alteran l~ C''.J!J.ducta ~este, se 

i~aLi .1n ~as particularidades de manera total, deepu's de 

G:V'lli.'>GdrJ,. :Je 0btiene el conoci:níento y cornpren.si:fo de to--

.i(),; y cad...:.. uno de los i!'ltegr'é.Wtes del grupo. 

3s dl.t'{cil establecer ll.!'la definici6n de grupo que incluya 

a t'.)dos l:)s existentes y que proporci::ine clara~ente la di!_ 

tinción entre estas entidades sociales denominadas grupos 

y aa_uellas a_ue deben designarse con otro nombre. 

Para Ifurt Lewin (iniciador de la dinámica de g?'U!JO) un -

grupo es '' un t Jdo diná'!lico que se basa en la i~terrela--­

ción e i:iterd.epenciencia :nás que en la· similitud " y desa-­

rrolla este punt"J de vista afirmando que " la si::nilitud e!l 

tre per:aonas solo los clasifica bajo el mismo c.'Jncepto ab§. 

tracto, pero lo nue decide si dos individuos pertenec~n a 

un ~ismo ;rr~po es la existencia de i~terrelaciones concre­

tas y diná'nica.s entre ellos ". (Cit. por Cirigli::-.no-Villaverde 
1980) 

Para que se :'·:ir.ne un grupo es preciso aue: 

Se establezca una interacción frecuente entre sus inte--

grant es. 

- Se reconozcan unos a otros como ~ertenecientes al grupo 

(conciencia de grupo). 

- Las personas ajenas al ,gru~o los reconozcan como miembros 

de esta (asociaci6n definible}. 

- Aceptar las mismas nor:nas. 
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- Existia un sentido de participaci6n orientada hacia las 

mismas metas e ideales. 

Se fav0rezca la formaci6n de denendencia recíproca, es -

decir los miembros se comunican unos con otros. 

- El grupo actúe como organismo unitario. 

El grupo proporciones a sus miembros algún.tipo de satis 

facción o recompensa. 

- Actúen en forma si~ilar respecto al ambiente. 

Los grupos pueden clasificarse con diferentes criterios, -

como son: dimensi6n, grado de interacción entre los miem-­

bros, nivel de solidaridad, grado de intirnidación, objeti­

vo del grupo entre otros. 

El concepto de dinámica de grupos según Cirigliano y Vill~ 

verde, lo definen como " las fuerzas que actúan en cada -­

grupo a lo largo de su existencia que lo hacen comportarse 

en la forma aue lo manifiesta. La interacción o acción re­

cíproca de estas fuerzas y sus efectos resultantes en un -

grupo dado constituyen su dinámica "• 

Estas fuerzas son de aos tipos, las internas o intrínsecas 

que nacen dentro del grupo, y las exter~as o extrínsecas -

que son las que influyen en el grupo desde el exterior. 

Principios que favorecen la dinámic~ de grupo. 

Los siguientes principios estrictamente no se pueden apli­

car al :orincipio .de un ciclo escolar; deben utilizarse en e1 

transcurso del mencionado ciclo, segú.>i. las necesidades y cir-. 
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Ambiúnte, ul aJUbie:nte debe ser propicio !Jara estimular a. -

lo8 !-llwnnos a colaborar, participar y r::ctuar, es decir que 

ae8 fi:worable, ::;ü1 una atmósfera pesafü" qi;.e los pueda inhi 

bir. En cn~mt:> al ambiente físico, el 1uear será de t;.':f1rnño 

consj.d•:;ral>le 8egÚn tJea el uúmero de intet:r?J'ltes del grupo 

y el material didáctico existe~te lo usarán todos y el ac2 

modo de los discentes por lo general es de cara a cara pa­

ra poder comunicarse sin obstáculos. 

Reducción de la intimidaci6n. 

i1 trabajo en grupo puede dar co~o resultado que los miem­

bros se vean afectados por la inhibici6n, intimidación, -­

hostilidad, timidez, entre otros senti~ientos que coar~~n 

su acción. Parn sobreponerse y superar estas conductas, ~ 

las relaciones del grupo seran de coordialidad, a~abilidad, 

y apreciación. 

Liderazgo distribuido. La palabra líder acentada en nues-­

tra len$Ua, procede del vocablo inglés leader, y original­

mente significa el jefe, el conductor que alienta al gr-upo, 

el animador del grupo que en un ~omento dado, proporciona 

a este un estilo y espíritu propio. 

La presencia de liderazgo distribuido ayuda a oue se faci­

lite la tarea y favorezca el logro de los objetivos. 

No es recomendable que en un grupo exista un solo l!der --
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porque los demás integrantes no desarrollarían sus potenci! 

lidades intrínsecas y se verían encauzaaos por el camino -­

i~puesto por el líder • 

.Formulaci6n de ?bj eti vos. 

Cua>J.üo los ?b;iet:!.vos son elaborados por el profesor y por -

los alu~nos se esti~ula en gran medida a los mie~br~s del -

grup? y crea una conciencia de obligaci6n en los ciiscentes 

para alcanzar los ob,ietivos previa'llente estipulad?s. 

Flexibilidad. Los alu~nos deben mostrar flexibilidad en su 

CO!ld.ucta para aue el profesor pueda adontar nuevas técnicas, 

mét:>dos y proceO.imientos según los matices y necesidades --­

que el grupo vaya adouiriend.o. 

C::insenso. En el grupo 6.ebe imperar una co::tu.'1icaci6n const~ 

te, amable y cordial para evitar situaciones antagónicas -­

aue vayan en detri~ento de la armonía aue en un momento da­

do pueda existir, para ello el consenso reviste i~portancia 

porque favorece la existencia d~ buenas relaciones interpe!: 

sonales, así C·')mo de un gran serft'ido de co::iperación. 

Comprensión del proceso. ~"ás nue atender s:5lo al desarrollo 

del tema, el profesor tiene que interesarse en las reaccio­

nes psíouicas de los alumnos porque.facilitará e1 logro de bs 

objetives y aae:nás ayudará a los miembros que en cierto mo-"'." 

mento lo necesiten. 

ii.:valuaci6n continua. La evaluación continua es el medio por 
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el cual los alumnos se pueden percatar de sus logros en -­

los objetivos; el grupo puede elegir qué técnicas de eva-... 

luación son más adecuadas a realizar. 

La diná'llica de grup.'.:>s es un c<.:.cipo de investigaciones dedi­

cado a incrementar los conocL~ientos sobre la naturaleza -

de los grupos, las leyes de su desarrollo y sus interrela­

ciones con individuos y otros grupos e instituciones más -

amplias. 

Las técnicas van a enriquecer ~n gran medida la claae, de­

jando a un lado lo tradicional del maestro verbalista y -­

del al~"!lllo pasivo; las técnicas ofrecen dinamicidad, disc! 

plina, )rden, coo~eraci6n, colaboración y participación ~ 

tanto del docente co~o del discante. 

Existen exneriencias en la actividad social dentro de la -

escuela, por un lado tenemos la exuloraci6n de la comuni-­

dad en las a_ue por medio de excursiones, salidas, encues­

tas, cartas to'9ográficas entre otros recursos el alumno se 

percata d.el nivel d.e vidaf:ie la ácti vidad econÓ'llica de los 

recursos naturales, de la religi6n y un sin fin de caract! 

rísticas de la !)Oblación, el discente al darse cuenta de 

ello tendrá oportunidad de jerarquizar y ubicar a la comu­

nidad según las particularidades. 

Por otro lado la socialización implica y proporciona a los 

alumnos experiencias ~ue les per:nita su introducción en la 

comunidad; esto se refiere a guiar al discente a que cono! 

ca la complejidad de las relacio:les humanas, la comprensión 
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de las normas morales y jurí¿icas para que éste forme una 

conciencia social que siga a la par con su üesarrollo y m~ 

ó.urez intelectual, Para lJ..egar al grado Óptimo o al menos 

lograr tener ó.icha conciencia social los inñividuos deben rea 

lizar prácticas de cooperaci6n para el bienestar y seguri 

dad social; por ejemplo,cuidando el orden y limpieza de -­

las escuelas dentro y fuera üe ellas; ta~bién participar -

en las convivencias y eventos ya sea de conocimientos, de 

deportes, etc. Por Último la inserci6n en la comunidad de-

be fomentar la fraternidad y formar conciencias positivas. 

Para llevar a cabo cualouier técnica, el profesor tiene la 

obligación y necesidad de conocer las condiciones en las -

que se encuentra el grupo y más particularmente las razo--· 

nes porque se forman peoueñas agrupaciones ue alumnos, es­

tas relaciones pueáen ser por afecto o bien por ayuáa en -

el trabajo. 

El profesor debe to~ar en cuenta aue la formación de los -

equipos sea sencilla para no distraer los fines que se -­

persiguen, así mis~o necesita adecuar la fo!'l!lación de los 
' ' grupos según las exigencias oue estos requieren. De la pe~ 

sonalidad del profesor va a denender que mantenga al grupo 

ordenado y disciplinado. 

Las técnicas grupales son medial sistématizaa.os basauos en 

la teoría de la dinámica ~e grupo, que se emplea en dife-­

rentes situaciones para desarrollar la actividad de los 

grupos con menor esfuerzo y-mayor economía de recursos. 
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;J¡;¡l apri;nd1zaj~ ifü el aulE> con el a.prendizaj e en la reali­

dad :.wcial; E':l verdudero 8.prenC.izaje es aaur;il qúe trn.n:;:;for: 

:na la 'fida, no el r:tue s6lo acu11ula conceptos .;n la mente. 

Se hu rie c:Ynprobar 1~onstante·nente aue s61o se aorende bien 

aquello en lo que t•memos crea tí vi dad. y 9::>s1 bilidad de ha­

cerlo. 

Las técnicas grupales ofrecen ~uchas posibilidades, entre 

ellas se tiene que, se inyecta mayor vit:üidad a un grupo, 

S€> incita a los a.lu-:inos a un servicio a la comunidad, se -

aprovecha mejor las potencialidades individuales y se fac1 

lita el trabajo con grupos numerosos. 

No todas las técnicas son útiles para resolver los proble­

~as que se le puedan pla~tear a un grupo, algunas son más 

adecuadas aue atras, en funci6n de las tareas y de los ob­

jetivos que se pretenden alcanzar. Es por eso que el éxito 

de un grupo en la consecuci6n de sus metas, depende en 

gran medida de la elección oportuna de las técnicas grupa­

les. 

Para seleccionar una técnica es necesario considerar los -

siguientes aspectos: 

~Los objetivos del grupo¡ existen técnicas precisas en fun- · 

ción de los diferentes objetivos. 

- 31 tamarto del gru'!'.JO es un factor importante pu.esto que mu­

chas técnicas sólo pueden ser aplicadas en un grupo numerg_ 

so. 
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- Disponibilidades físicas materiales. Algunas técnicas re 

quieren un lugar adecuado y es importante preverlo antes 

de elegir una técnica cie apoyo. 

- La madurez del grupo "es un factor determinante. 

- Algunas técnicas suponen ~ás dirección por narte del pr~ 

fesor que otras. Cuanto mayor sea la madurez del alwnno­

se facilitará el.empleo de técnicas más participativas. 

- Nivel de conocimientos de la técnica por parte del con -

ductor o de los miembros del gruno. Bs necesario aue el­

conductor tenga seguridad en cuanto al manejo üe la téc­

nica, pues de lo contrario es nosible ~ue no se llegue-­

al resultado esnerado • 

Características nersona.les ci.e los miembros del gruuo. En lt. 

elección de la técnica se debe tomar en cuenta también: 

la edad de los ryari;icinantes, el ".Tado de instrucci6n, -

la nráctica anterior de la técnica y las actividades pe~ 

sonalea previas. 

Actualmente son muchas las t6cnicas de laE1 oue se dispone­

para aulicarlas al gruno. Lo más importante es la actividro 

del maestro, es vi tal que ésta sea libre de amenazas, que-· 

permita trabajar sin defensas o inhibiciones a los partici 

pantes • 

Es pues, por muchas razones por las que es i:npor-cante no ~ . · 

unicamente aprender .técnicas, sino vivir la exp~riencia en 

grupo. 
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Ejeoolos de AlSU!!~~ ~écnicas Gruoales. 

DiscusicSn de un temu libre ba,ío la dir'?cci6n de un alumno. 
~---------·-- ------- -
Consiste fln r¡_ue el docente 1€~ da la. responsabilidad al nl\Jl! 

no de guiar y óirigir 11 .. "l tema extrF.tclase previamente suge­

rido oor el resto del gruDo. La ventaja de esta técnica es 

"IUe el alumno se habilite a hablar en oúblico sin <'.lUe se i!! 

hiba y además estiT-ula y desnierta el interés a sus co~pañ~ 

ros porque es uno de ellos el nue lleva a cabo esta técnica. 

Conversaci6n organizada sobre un tema escolar. 

En esta técnica el grupo se divide en subgrupos;en cada uno 

de estos existe un jefe aue se va a encargar de mantener o~ 

ganizada la actividad de sus co:n':lañeros; cada integrante va 

a ~ronorcionar su nunto de vista del tema en cuesti6n; de -

ello se obtiensn conclusiones que posteriormente se discuti 

rán con los denás subgrupos. En esta técnica la actividad -

del docente reviste gran importancia, va a atender narticu­

larmente a cada subgrupo, si es aue en cierto momento se le 

oresentan dudss, y además debe coordinar adecuadamente las­

nartici~aciones para obtener las conclusiones • 

Cuchicheo o Diálo~o Simultáneo. 

consiste en for:nar narejas que traten en voz baja un tema, 

problema o oregu.'lta específica del momento; todo el grupo­

trabaja simulténeamente y en poco tiemyo se obtiene un Pua 
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to de vista un!Ínime. 

Se asemeja al Phillipa 661 con la diferencia de que los i~ 

tegrantes son dos y el tiempo utilizado es de 2 a 3 minu-­

tos; una vez que se tenga la conclusi6n a la que lleg6 ca­

da pareja, uno de los dos da a c0nocer al pr·ofesor la con ... 

clusi6n de @nbos,para que después se su~en y se integren -

todas las respuestas proporcionadas por el grupo y se lle­

gue a considerar una sola que satisfaga las inquietudes -­

tanto de los discentes como del docente. 

Las ventajas aue representa la utilizaci6n de la técnica -

son: denotar si comprenden o no, si adouirieron los conoc!_ 

mientos neces~rios o adolecen de ellos, y favorece el des~ 

rrollo de su capacidad de reflexi6n y síntesis. 

Foro. 

En esta técnica todos los integrantes del. grupo participan 

para dialogar, discutir y resolver un proble~a o tema en -

cuesti6ni lo hacen con libertad de expresi6n en un a~bien­

te propicio y agradable en donde el panel que juega el pr~ 

fesor que en esta técnica se le considera como moderador, 

tendrá una influencia total, avasallanora que estimule el 

éxito completo del Foro. 

Para poder concretizar las ideas expresadas y riue no se -

pierda la congruencia de la participación existe una pers~ 

na que funge como secretario. 

El .Poro puede durar de 20 a 40 minutos, en donde la partí-
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cipación de cada 1nt:egran'te es de uno a tres minutos con -

la consigno. áe ''Ue el indi viciuo aue haga uso de la palabra 

se cen"tre en el i;erna, aue sea concreto y objetivo y evite­

rotundamente la referencia personal. 

El foro uuede llevarse a cabo de dos maneras: la prinera es 

cuando se realiza sin actividades anteriores por lo nue se 

da a conocer al gru~o el tema sobre el cual van a versar -

las diferentes opiniones con cierta anticipación para. cme­

tengan onortunidad de reflexionar y argumentar diversos -­

puntos de vista bien estructurados. 

La segunda se refiere a la realizaci6n de actividades antes 

que el foro, como son: una proyección, una mesa redonda, ~ 

una exposición, entre otras. Este foro se organiza con an­

ticipación de tal manera aue los participantes asimilen el 

contenido de la actividad previa de oue se trate, de tal -

manera que la técnica resulte provechosa. 

En la escuela secundaria el foro debe propiciar a que el -

alumno se sienta seguro para su·particinaci6n, sin inhibí-
' . 

ciones, sin la sensaci6n de que si habla puede efectar sus 

calificaciones o ser nerecedor de duras críticas, por esto 

el a~biente y sobre t~do el moderador o profesor no deben 

ejercer presiones ni malestar y to~ar muy en cuenta que -­

esta técnica sirve para aprender y·desarrollar en los alu.~ 

nos su facilidad de hablar en público. 

Mese Redonda 

Se utiliza para dar a conocer las diferentes opiniones de 
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varios especi~listas sobre un tema esp~cífico. ta mesa re­

a.onúa. or.;tá integrada por cua.tro personas regula.r:riente,aun­

'.:!U.C pueden ser de tres a seis expertos, en donde sus ideas 

son c'.lr.CL1 r,dictorins 9ara estimular el debate e incre~entar 

:.;_,,_ inf?rmación variada p~.ra el auditorio. La. di.rraci6n del 

;;.eb.::.te no .:;xcedera más úe 50 minutos pa.rn dar oportunidad 

a que i: l público pueda realizar preguntas. 

:::xiste un coordinador que con anticipación se ,,one de acuer 

do con los expertos para que la técnica. resulte con orden, 

d.inamicidad. y en general con un buen desarrollo; ello se -

orhaniza aunque se suscite una situaci6n espontánea con el 

público. 

Zn la escuela favorece la actualización de temas que resu! 

ten de interés para los alumnos, aumentan sus conocimientos, 

descubren los nuevos adelantos de la ciencia en cuesti6n. 

La mesa redonda esclarece y atrae la atención de los dis-­

centes snbre un tema que no resulte factible en la clase -

común; a través de es~a técnica se resulven con gran serie 

dad científica los t6picos, problemas o dudas que inquie~ 

ten a los jóvenes. 

Phillips 66 o Corrillos 

Esta técnica es ~articularrnente útil en grupos grandes de 

30 a 40 nersonas, consiste en diVidir al grupo en equipos de 

seis personas,que discuten un tema durante seis minuto ---
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para llegar a una conclusi6n. De los informe.s de todos los 

subgrupos se extrae la conclusi~n general. 

Zl Phílli ps ó6 esti'!!ula la comu.'1.icaci6n y participación de 

todo al grun.o. Fer.ni te el surgi:niento ie un ambiente info:: 

mal aunque el grupo sea numeroso. Asegura la identifica--­

ci6n individual con el probleme de aue se trate. 

Dismi~uye las inhibiciones para opinar ante los de~ás mie! 

bros del grupo. 3vita el aburri~iento, lá fatiga y la ruti 

~a de grandes reuniones cuando tienden a est&ncarse. Fome~ 

ta la capacidad de sí~tesis y concentraci6n. Favorece la -

responsabilidad, la actividad, la colaboración de cada u.~o 

de los miembros del grupo. 

Dicha técnica puede ejecutarse bajo nrevia organización o 

oien puede realizarse en for~a imprevista, s61o reauiere -

de ~ue el profesor CJnozca la t~cnica para que la a~lique 

en cierto tema. J DrJble':la y obtenga mayor rendimiento. 

3n cada eaui90 existe un coordi~ador, el cual se encarga -

de manejar el tiempo y dar la palabra a cada integrante 

del eaui 90. Zl secretario a..'l'lota lo más i:nportante de la 

participaci·6n de t·Jci.JS los mie'.!!bros a.e su equipo y elabora 

un resumen a.ue ciará a conocer al resto del grupo y al -

profesor,el cuil a...~o~ará las diferentes opiniones de los -

~~ui~os en el pizarr6n a fin de llegar a una conclusi6n -­

unánime y final. 
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El pueüe aumentar el tie~::i'.> á.el ejerciCi'.>, sie!!lDre y cu.an­

uo áe~ote cue el grupo en g&~eral muestre bastante interés 

o el t:i..empo no h& si6.o su.::i.c:.e:-n:.e para elaborar las c::mclu 

siones. 

Cuanao no son 6 los miembros ae ca.O.e. equipo, si son 5 6 4 

y si no se ajustan al tiempo ó.e 6 !llinutos se les den:Ynina 

corrillos los cuales tendref.n cie 25 a 30 ni:mtos para real!_ 

zar la técnica. 

te ~uy ó.iversas y ói~erentes or-iniones e iée~s con lo cual 

se enriouecen !!!utuc..::e:-i.te; si:-:. e:-'bar~o na es propia~e:ite 

u.~a técnica de anre~dizaje pero i~pulsa a lo~ 2lu;:-:nos a 

pa:-tici par en for;a diná11ica 1-:; 1ue evita las .:.cti tucies ne. --
sivas e:: ellos. 

Es reco~enuable utilizarla pare sondear qué t~nt0 c~n~cer. 

ciel te:'!la o proble:Tia e:l cuesti :fa. Tat:ibién para h. evalue.--­

ci:Sn de U..'1a activió.aó. previa (película., c':>:ifere::-i.cia o C.e -

la clase misma). 

Rejillas 

Es una téc~ica es~ecial~ente útil cua.:.do se ~retence inf'r - -
~ar U."l conten:.o.o exte:iso a todos los· inteV'G.."'ltes y g-¿.runti 

zar la participaci6n. 31 nú~er~ de los particioantes míni­

mo es de 20 y máxi'llo de 60, el t:.e:npo de d'..lré.ci?n es a.e 30 

o. 60 minutos. 
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&l profesor expone el tema o temas con los que se trabaja­

rá. De acuerdo al tema o problema se prevoe el número de -

integrantes que convenga a cada equipo. Los participa!'ltes 

se nu:mera.11 del uno al nrunero equivalente de equipos 

que se van a formar. 

Los equipos se forman con los alumnos que tienen el mismo 

número. La información que realiza cada equipo debe llegt'll' 

a los demás grupos que posteriormente se formarán para 

ello; cada miembro del equipo debe fungir como secretario 

o moderador. 

Dentro de cada equipo cada miembro vuelve a numerarse para 

formar nuevos grupos de trabajo y trasmitir así J.a infor­

mación. 

Al finalizar se realiza. un comentario grupal respecto a -

las conclusiones obtenidas. 

Las ventajas q1,le se obtienen de dicha técnica son: gran ca 

pacidad de reflexión, todos los alumnos participan doble ºº! 
si6n,reciben criterios diferentes, se favorece el convenci­

miento, la tolerancia, el saber escuchar y saber discutir 

en el plano de las ideas. Existen variantes de moderadores. 

Por Último, después de haber analizado las características 

de las t~cnicas,es necesario utilizarlas porque implican -

el desarrollo de la o"!;ra faceta en la personalidad del in­

dividuo, (por ejemplo;su espíritu de coo~eratividad, su -

mayor desarrollo como individuo social,entre otras cualid!:, 
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des). 

Dichas t~cnicas no deben ser ma.~ejas extraescolarmente, -­

sino dentro de clase porque invitan al desarrollo de ciert~ 

capacidades intelectuales, co~o la capacidad de observacióq, 

razonamiento, de reflexión, de e.n~lisis, de síntesis y de ~ 

abstracci6n entre otras. 

Ninguna técnica es superior o inferior, todas son buenas, -

persiguen ia·realización de ciertos objetivos, con ventajas 

y desventajas, con éxitos o fracasos por 1) que la aplica-­

ción de una de ellas depende de la oportunidad de su hábil 

manejo, de la capacidad creadora y de la ini~iativa del do­

cente para cubrir los objetivos propuestos. 

El ~anejo del método en la ense~anza no excluye, como se ha 

mencionado, la utilización de ciertos procedimientos; el em 

:pleo de técnicas aproniadas, y la selección del modo y de -

la forma más adecu&da al objetivo, a 1~~ alW?mos a quien -

va dirigida la enseñanza, a los recursos disponibles y a la 

situación - disposición del alumno. 
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5 M"BTODOS EN lA ENSE.NANZA DE LA GEOGRAFIA 

? .1 PRINCIPIOS LOGICOS ZN LA ENSEHANZA DS J,A GEOGRAFIA 

5. 2 !'ROBLBf! AS BN LA ENS 3i1ANZA DE LA GEOGRAFIA 

5.3 ASPECTO REGIONAL P!~~A LA 3NSENA.NZA DE LA GEOGRAPIA 

5. 4 1\TETODO INDUCTIVO Y SUS PROCE.'DIY:IENTOS 

5. 5 ?ff.E:TODO D:3DUCTIVO Y 3US PROCBDIM!3NTOS 

5. 6 METODO ANALITICO Y SUS PROCíIDrJ!IENTOS 

5. 7 i·TETODO SINTgTICO Y SUS PROCEDI~IENTOS 
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La enseñanza de la Geografía proporciona al educando la 

posibilidad de ser un individuo integrado a la realidad 

nacional, con plena conciencia de que su desarrollo en -

cualquier campo de actividad estará en relaci6n con el -

medio que lo ~odea. 

Es importante la enseñanza de la Geografía porque da a -

conocer el origen, la evoluci6n y los acontecimientos a~ 

tuales de nuestro planeta; además explica con razones 

contundentes el por qué de los hechos y fenómenos físi-­

cos y hu~anos que no representan simples datos que el --
' educando tenga que memorizar, más bien, son la esencia -

misma de lo ~ue cada individuo debe valorar para desarr2 

llarse como un ente humano a través de toda su vida. 

Hay auienes aún hoy en día consideran oue la Geografía -

es una materia inf~rmativa y descriptiva, de ahí aue el 

presente trabajo tenga como objetivo demostrar que esta 

ciencia es una discinlina formativa, exnlicativa y de -­

gran aplicaci6n en la planeaci6n econ6mica, política y -

social de cualouier país áel múpdo y es-pecialmente en es 

te caso en nuestro naís. 

El orofesor nue imparte esta disciplina es el nrimero 

que debu estar conciente de la i~portancia de la misma. 

Conveniente!!lente el alumno la consi.dera como la "materia 

fácil" que para acreditarla basta con u.ria simple rnemori­

zaci6n antes de uresentar el examen: es entonces donde 

ia. actuaci6n del docente cobra importancia, para hacer -

que se a.espiarte el bterés, la observaoión, la imagina-



- I89 -

ción, el jUicio, el ru.zonarnientu y la l"'efle:dón de cada. 

uno da sua alwmos para que aayan dar el justo valor a -

esta ciencia. 

Ha.y quien considera que el prof esol' no es un elemento im -
prescindible en el proceso enseñanza-aprendizaje y que -

puede ser sustituido rJcilmente con la tecnología avanz~ 

da de las computadoras. Sin embargo, ea él quien aplica 

toda una c~mplejidad didáctica a la ciencia geográfica -

para convertirla en una asignatura de importancia, de -­

trascendencia y de aplicación como ya se ha dicho. 

Lo ideal en la enseñanza de la Geografía es que se expl1_ 

que su contenido mediante la observaci6n directa, mas no 

por ello desmerece en importancia la observaci6n indireE_ 

ta. La observación en sí no constituye tma mera descrip­

ci6n del contenido de la asignatura, sino más bien mues­

tra, expone, da a conocer y permite descubrir al educan­

do de una manera original y a. través de las comparacio-­

nes, de las reflexiones y del por qu~ de los hechos y f~ 

nómenos físicos, biol6gicos y humanos; sus efectos, su -

evoluci6n y su tra.nsformaci6n. 

5.1 PRINCIPIOS LOGICOS EN LA ENSEN°ANZA DE LA GEOGRAFIA. 

Loa principios l6gicos fundamentales en los que se basa 

la enseñanza de la Geografía son el de localización, ex­

tensi6n, causalidad, relación, aplicaci6n, evolución y -

generaliza.ci6n. 
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En la eneeffanza de la Geografía se debe satisfacer la n! 

ceeidad de los alumnos pare. recibir una explicac:i.ón con­

gruente de l0t3 í'Bn6menos de 1&. naturaleza, es decir, una 

explicación más científica de dichos fen6menos; no s61o 

implica responder a la curiosidad, el "por qué•• de los -

fenómenos, sino con bases más cient!ficas dar a conocer 

las razones por las que se producen determinados fen6me­

nos y la utilización de los mismos por parte del hombre. 

El profesor puede manejar con libertad el orden de los -

diferentes principios lógicos de la enseñanza; esto pue­

de ser gracias a la elasticidad de los mism?Sr y en fun­

ci6n del tema a tratar se adecúen para cubrir las necesi 

dades que en un momento dado se presenten. 

La Geografía ya no tiene como ~bjetivo pri~ordial memori 

zar nomenclaturas, estadísticas y datos en general que -

puedan s6lo darle al educando una descripción de los he­

chos y fenómenos. Actual.'llente la enseñan:za. de la Geogra­

fía exige una base sólida constituida por los siguientes 

principios lógicos: 

- Principio de localización. 

Todo fenómeno que se presenta en la super.ficie terres­

tre se caracterb:a por tener una localización y ubica­

ción deterr~inadas, es decir. el lugar preciso en el -

que se está lleva.mio a cabo el fenómeno. Si la locali­

zaci6n requiere de mayor exactitud, se a.9oya en fª e~ 
tografía, y depende de las necesidades del investiga-­

dor o de los educandos la utilización de diversos re--
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los hechos y fen6monoa geográficos. 

La localización del fen6meno no es un fin en sí mismo, 

;;;iin::.i Uü medio para explicarse ese .fen6mono y aus rela­

ciones con otros. 

- Principio de extensión. 

La extensión de los fen6menos geográficos estií delimi­

tada en un espacio homogéneo y establece una relación 

de enlace entre lea di versas zonas en las que se encue!l 

tran fenómenos semejantes, por lo que se denota en for­

ma específica la influencia que ejercen sobre sus zonas 

de contacto. 

Es difícil determinar la extensi6n de los efectos que -

produce un fenómeno en un espacio y un momento dado. -­

Sin embargo, las características heterogéneas facilitan 

la delimitaci6n del esnacio ocupado por un singular fe­

nómeno. 

El problema geográfico de la extensión de los fenómenos 

es que éstos no se dan e11 límites precisos, sino que -

existen áreas de transición, por ello en la enseñanza -

media se favorece más que el educando adquiera una ma-­

yor capacidad reflexiva en funci6n de la delimitación -

de dichos fenómenos y no propiamente una delimitación o 

extensión exacta, precisa y escueta sin ninguna aplica­

ción posible. 

- Princinio de causalidad. 

Este principio consiste en que todo fenómeno que se pr2. 

duce tiene varias causas y efectos, interrelaciones e -

interdependencias que lo han realizado; es decir a toda 

causa corresponde un efecto por lo que los fen6menos no 
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se dan en forma espontánea. Por otro lado, no es COllV!, 

niente que se exnlia~en los fen6menos en forma estáti­

ca sino oue se de a conocer la dinamicidad, la interd~ 

pendencia y la interrelación que existe entre ellos, -

de tal manera que el alumno razone y asimile de una m~ 

jor manera las causas 1ue dieron lugar a la formación 

de diferentes fen6menos, por lo que en este principio 

siempre va a existir U!l enlace de causa y efecto. 

Principio de relaci6n. 

Los fenómenos geográficos oue se nroducen en la super­

ficie terrestre, no pueden considerarse en forma aisl!;!. 

da, tienen una íntima relaci6n y gran interacción entre 

ellos, por lo que la influencia entre fenómen:)s físicos 

y humanos es determina:ite y recíoroca, así en el manejo 

de estas relaciones se enriauece la capacidad ue refle­

xi6n de cada uno de los educandos. 

Principio de aplicación. 

El estudio de los fenó~enos geográfico~ adquiere gran -

importancia y significatividad, cuando se enfocan hacia 

la utilidad u~ ellas, porQue.de no ser así la exnlica-­

ción de los diversos fenómeno~· tanto naturales como hu­

manos, significardn una informaci6n va.na, carente de i!!, 

terés, falta de estímuJ.o por lo oue el aprendizaje no -

se lleveria a cabo y se desvirtúa la importancia que -­

tiene en s! la asignatura. 

- Principio de evoluci6n. 

Cualquier fen6meno geogrdfico sufre alteraciones en el 

tiempo y en el es"Oacio, la superficie terrestre sufre -. 

'Wla oont!nua -variaci6n y un gran d~ismo; nada es est-' 
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tico, tod? evoluciona paulatinamente. a axce~ci6n de -

algunos fenómeno::i en loa que los factores que intervi! 

:i.en <:i.ctúen precioitadameute dando lugur a. una evolu--­

ción inmediata, rei::ientina y drástica. 

ta evolución es conste.nte como ya. se mencionó, ¡fata -­

pu~de ~er provocada nor acci6n de la misma naturaleza 

o bien por la. mana del hombre la cual es más acentuada 

y preponderante. 

- Principio de generalización. 

Lo::i fenómenos geográficos a.ue se producen sobre la su­

perficie terrestre se rigen por medio de leyes, que C!_ 

racterizan fenómenos semejantes en la distribución en 

el esDacio y evolución en el tiempo. 

Alcanzar ~ste nivel intelectual que comprende la men~ 

ción de leyes, i~plica el manejo de procesos de abstra~ 

ción, o sea la manipulación de ideas. 

Este principio de Generalizaci6n puede a los antes cit~ 

dos o sea, el de Localizaci6n, Causalidad, Relación, -

Aulicaci6n y Bvoluci6n; mediante él llegar a conclusio­

nes y leyes generales de los diversos fenómenos que se 

"Oresentan "3n la corteza terrestre. 

La bÚsqueda de particularidades, de características en c2 
mún a. través de comparaciones, y la formulación de senci­

llas leyes puede darse en los contenidos geográficos enua . 

ciados al desarrollarse otros principios lÓgícos. 

5.2 PROBLET~AS DE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA. 

El contenido de la asignatura en los programas de enseñanza 
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media básica en los planteles denendientes de la SEP es tan 

amplio aue limita al ~rofesor provocando el sacrificio de -

la calidad po:r la cantidad. El exceso de conocimientos de -

información da por resultado en los educandos uri. o:nrendiza­

je geográfico deficiente, que inclusive en alg~nos casos -­

llega a crear aversi6n de los alumnos hacia la asignatura. 

Una situaci6n que puede considerarse como un error dentro -

de loo planes de estudio es que a la Geografía se le conce­

de un deter:ninado número de horas (dos por sema."'1a) en cada 

grado para cubrir los pr~gramas aludidos en el nárrafo ante 

rior y debido a lo extenso de los mis~os y al tie~po tan li 
~itado nara desarrollarlos, los a~rendizajes so~ raquíticos 

o nulos. 

El urofesor tiene la obligaci6n de presentarse frente al 

grupo con una nrevia preuaración-en el aentido 2I1plio de la 

nalabra- O.e su cátedra; es de ca ni tal irnporta.'1cia "!Ue ubi-­

que a los alu.!!nos en el nuevo tema busce.ndo relacionarlo -­

con los antecedentes, lo ~ue facilitará su co~prensi6n; fre 

cuentemente el docente, por no 9}anear su clase, olvida el 

punto donde se 0ued6 e interroga a los alu.'D.llos ¿Bn qué nos 

nuedarnos la clase pasada? esto se ~resta para que en los -­

alu.":lllos que son los jueces más estrictos, se desvirtue la -

imagen de la persona que está frente a ellos, lo 11ue va en 

det~imento la relaci6n maestro-alumno; sin embargo, esto -

se puede evitar, cuando co:nience su sesión y dir;a "la clase 

anterior vi~os el tema X, ¿quién quiere exnlicar algo al 

res!Jecto? 11 , así los alu.11non cienotan aue el profesor sobe 

perfectamente en qué tópico se auedaron y que además los 1!! 
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vita. a que participen con aua propias palabras a explicar ... 

lo que entendieront de esta manera ea útil para aquellos -­

que no fijaron el oonocimiento y lo adquieran, y para loa -

que a! cantaron la esencia del tema les sirve para reafir-­

marlo llevándoae a cabo la retroalimentación del aprendiza-

je. 

Otros problemas que se pueden suscitar al ansefiai•, se deben 

a la irresnonsabilidad de los urofesores por improvisar su 

clase, por conocer y no utilizar loa recursos didácticos, -

a la imprecisión de los objetivos (generales, uarticulares 

y específicos), y por Último a las deficientes formas de~ 

evaluación. 

5.3 ASPECTO REGIONAL PARA LA ENSE.riANZA DE LA GEOGRAFIA 

Antes de desarrollar los aspectos metodol6gicos más recome!!_ 

dables en la enseñanza de la Geografía, es conveniente enf~ 

tizar que para una ciencia espacial como ésta, con una vi-­

sión de síntesis sobre los factores que act~an en un ambie!l 

te geográfico determinado con manifiesta interidependencia, 

se hace necesaria la organización específica de los conte~ 

nidos en forma regional, lo que permite lograr una. visión -

de conjunto más completa favoreciendo realmente el estudio 

geográfico hasta sus más lejanas implicaciones huma.nas. 

HOY en d:Ca la Gaog:raf:!a requiere de un gran dinamismo , -

ya que no es posible seguir considerándola como una ciencia 

tradicional estática, verbalista y memorística; para favor!. 

cer este cambio es imprescindible recurrir a la diveraific~ 
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ción de los métodos que existen, adecuandolos a las necesi­

dades de la población escolar de ~ue se trate. Ello también 

estará en función de la habilidad. conciencia y entusiasmo 

- como ya se ln exuresado- con nue cuente el profesor para -

utilizar además de diferentes métodos, procedi:nientos, mo-­

dos, formas y técnicas grupales que despierten el interés -

suficiente como para obtener un proceso enseñanza-aprendiz,!;! 

je de mejor calidad. 

Broelc, nos expresa ••la Geografía comparte con otras ciencias 

sociales cierto número de métodos pero hay uno tan inherente 

a. ella QUe merece mayor atención que todos los otros; se -­

trata del enfoQUe regional. Su uso re~uiere técnicas carto­

gráficas. Una región entonces es una zona homogénea en térmi 
nos de un criterio específico escogido de antem~~o para de­

limitar esta región entre otras". ( 3roek 1967) 

Las regiones se deli~ite..n por diferentes razgos como las a~ 

tividades económicas, los climas, el relieve, etc. su tama­

ño no es igual, varían según sus carQcterísticas. Sin el 

apoyo de mapas, sin el objetivo ·nrimordial de localizar, 
'. 

delimitar y comparar los hechos y fen6menos se corre el 

riesgo de hacer de la Geografía regional algo abstracto e -

irreal. 

El profesor explica una región espec!fica, escogida previ$! 

mente y hace hincanii en los cambios físicos Y culturales, 

los cuales son el resultado de varios factores tales como -

los f!aioos, sociales, políticos y económicos. 
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- E1 docente, mediante diferentes ejercicios, estimula la men. 

te de loa alumno5 pa.:ra que aoliquen los conoci:nie1ltos que -

se east:iiian y exista. un mayor a.pr:.wechami~n-to en el apren.di­

zaje. ?or ejemplo un el Bst<:;.do de Jalisco, para el estudio 

de la región r¡ue comprende el Lago Chapa.la os !llenester obt! 

ner valiosa infor:r.ación: el uso del lago como medio de tren!!, 

porte para todo tipo de mercancías, el incremento de la ac­

tividad econ6mica en la explotaci6n pes~uera, el su~inistro 

de agua potable a la '[JObJ.a.ci6n cercana, la !JOSibilidad de -

ser utilizada para riego, el grado de contaminación que --­

tiene o tendrá en un futuro, y el r¡ue pueda llegar a ser un 

centro vacacional; es decir lo anterior nos lleva ª darle -

al Lago de Chapala una orobable aulicaci6n~ en la cual los 

al~~nos perciban y comprendan la importancia que reviste p~ 

ra el país desde el pu.l'lto de vista fí.sico, econ6mico, polí­

tico y social. 

3s necesario de antemano que el profesor expliq_ue a los --­

alu.."'l!los las características del Lago de Chapala, tales como 

origen, volumen, profundidad, composici6n de agua, influen­

cia del Viento en él, influencia de la raciiación solar, y 

la consecuencia de estas dos últimas para dete'l"!llinar si 

existe o no vida animal y si ésta es variada. 

El profesor da a conocer la evolución que ha tenido un de~ 

teminado lugar conocido por los alumnos y las complejas r!. 

laciones entre sus habitantes así como la interdependencia 

con otras localidades cercanas a ésta. 

Es importante considerar la ubicaci6n de un lugar para que 
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de ello se obtengan las posibles relaciones y comparaciones 

que pueda tenet con otros lugares y el desarrollo que en un 

momento tlaüo pueña alcanzar fav0recido por estas relaciones, 

así los alu~nos ententleran lo valioso que es en sí el espa­

cio geográfico. 

Por ejemplo en el t6nico sobre el Bajío se da a conocer la 

ubicación de las ciudades nue conforman dicha regi6n, lo -­

cual es muy importante para comprender, la interdepenó.encia 

tan estrecha que existe entre ellas. 

El Bajío uresenta características :ísicas relativamente ho­

mogéneas en lo nue concierne al suelo, al clima, al relieve 

y a la hidrografía¡ particularidades aue incrementan el de~ 

sarrollo agrícola, ~enacero, incustrial y tecnol6gico de la 

regi6n. 3!1 c :msecuen:::ic:c la noblaci6n se ve favorecida por-­

oue las ciudades que confoman esta zona tienen un nivel de 

vida más alto, con actividades terciarias más desarrolladas 

que anteriormente no se había alcanzado, evoluci6n que se ~ 

logra única y exclusiva~ente a través del tiempo y que ha-­

cen pr6spera esta región. 

Se hace énfasis en las cualidades actuales de la región ~ue 

representen, la evolución de la misma, debido a que en tie~ 

po pasado el ~esarrollo no había alcanzado la magnitud de -

hoy en día, en consecuencia la importancia, desarrollo e i!!_ 

fluencia que ha lograno esta área analizada no s6lo se den~ 

ta en los estauos que abarca sino ta~bi~n a nivel nacional 

e internacional por la variedad de productos que se exoortan. 
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n profesor, mediante. ejemplos concretos de la viña real, -

proporcionará a los alumnos los ele~entos necesarios para -

hacer juicios de valor en relación a los recursos naturales 

~ue ~ueden ser utilizados para el hombre y por el hombre do 

diversas maneras. As{ como tambián que ellos compl"endan la 

~resencia de factores desfavorables Que coartan el progreso 

~e una regi6n en comparación con otras. Por ejemplo la sel­

·:a, es una regi6n en donde el hombre ha llevado a cabo una 

ex?lotaci6n irracional, dándo lugar a una transformaci6n 

jesfavorable para la flora y fauna del lugar, llegando a ve 

~es a la extinción de algunas esuecies. 

:s. transformación del área se lleva a cabo por la famosa 

:-:n.a, tumba y quema además de la avanzada tecnologÍa que se 

~a imnlantado para devastar los bosoues y que en muchas oc~ 

si.:)nes no se valora la importancia del producto obtenido C2, 

=~ algunas maderas oreciosas y se mal utilizan inclusivo C2, 

~~ combustible. Es importante oue se establezca una previa 

i:x~licaci6n sobre las care.cterísticas 1ue imperan en el lu-

5:=::: para que los alumnos interpreten y concluyan c6mo el ~ 

~:c·ore puede ser un m6vil trascendental para alterar la ec2 

:::.~gía de la zona, siempre buscando satisfacer sus necesida-

é.e.s. 

:ara brindar importantes rasgos a un tema o probl~a geogrE! 

~ic~ determinado y hacerlo realmente interesante, el profe­

s~r puede destacar características homogéneas de diferentes 

~egiones, que los alu'rJ!!los mediante diversos procedimientos 

.J ":écnicas, obtendrWi a su vez otras características no me!!_ 

z:.=nadas por el profesor y logren comnrender la importancia 
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del problema y su posible aulicaci6n. Por ejemplo el Valle 

de Aguascalientes y la zona noroeste de Baja California No~ 

te son diferentes una de ·la otra, sin embargo, comparten la 

característica que tienen oue encontrar los alumnos a tra-­

vée de las interesantes y a~enas explicaciones que el docen 

te lee proporciona de cada una de ellas. Se ubicará a los -

alu:nnos en cuanto a la localizaci6n de cada una de las áreas 

de estudio, su relieve, clima, suelo, hidrografía y agricu1 

tura; ésta Última actividad se distingue por ser principal­

mente de producci6n de vid en ambas zonas, es en este auar­

tado en donde los alumnos obtendrán más carécterísticas so­

bre la vid, con la ayuda ne los diferentes datos proporcio­

nados por el profesor, así ellos distinguen las variedades 

de uva y su diferente industrialización nara obtener diver·­

sos nroductos de consumo nacional e internaci:mal, así como 

también la imr.iortancia riue reviste el cultivo de este pro-­

dueto, en el incremento de las fuentes de trabajo, situaci2 

nes ~ue imnulsan al naís a tener una eco~omía más nroductiva. 

De esta ma.'1era el ~üumno entiende la fuerte interacci6n que 

existe entre los asnectos físicos y económicos en las áreas 

de estudio, sin perder de vista ·1a finalidad orimortiial de 
' . 

ver la homogeneidad en ellas, en cuanto a la nroducción de 

vid. 

-Debido a que la evolución es constante,no se detiene, el pr2 

fesor debe hacer hincani~ en oue las características de un 

lugar fueron, son y ser~n diferentes y ello facilitará. 

que los alu.'tlllos tengan conciencia de la utilidad riue puedan· 

~ar a los recursos con los 1ue cuentan, ~e tal manera que -

ésta utilizaci6n se lleve a cabo en f~rma racional y por lo 
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tanto exista un meJor ª"'rovecha""licnt.., de loo mis'nt'IS. Por 

.:;jemplo .al 1¡,,¡lle J.e ~~éxico, en el oasri.do 'éll':'G un:l re1r,i6n -

natural ex ·ü<;:nuorosa for.~2.da de un C':mjunto de 1nr,.os rodeñ - -
do::> de t¡rom,riencias a.e .i i ·;;;rsns altitudes. ;:<:ra una zona -

agrícola. muy bien co::1unicado m8diante tL'1a red cc~~üe.ja de 

canales que u.'1.Ían a todos los asenti:unientos del Valle. 

Debido a las influencias extranjeras y a la evolucdn hi! 

tórico-social aue sufri6 el lugar, fue registrano.o rncdifi 

caciones tajantes oue cambiaron totalmente las caracterí~ 

ticas que ?revalecían hasta llegar a convertirse en. una -

gran ciudad ta."1bién denominada la gran "selva de cemento" 

en la aue no solmnente se altera el paisaje natural sino 

'l.Ue ta:nbién el naisaje cultural. 

El urofesor invitará a los alumnos a la reflexi6n sobre -

como un lugar a través del tie~po es totalmente modifica­

do nor el ho~bre y ellos podrán co~prender en base a ex-­

plicaciones nrevias sobre el ejemplo, qué resulta más pr2 

ductivo, si ma.~tener algunas características 1ue existie­

ron en el uasado o por el contrario, que imperen los ras­

gos de la actual ciudad en la que vivimos. 

Todo lo antes mencionado conduce a la conclusión de que -

mientras la naturaleza y el hombre existan, van a urodu-­

cirse alteraciones, mutaciones, modificaciones, construc­

ciones, extinsiones de las características que imperen en 

una deterninada regi6n, lo cual el urofesor da a conocer 

a los alumnos mediante diferentes métodos, procedimientos, 

formas, modos y técnicas que les ayuden a razonar sobre -
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los problemas que aquejan al mundo actual y ~ue además ad-­

quieran conciencia de la importancia oue reviste la Gsogra­

fía para ou formaci0n como personns y coT-o profesionales. 

5. 4 METODO nmucnvo y sus P:::tOC!IDD"H:NTOS 

En los capítulos tratados con anterioridad se a.firma que P.§; 

ra la enseñanza media básica una de las características que 

debe reunir el método por excelencia es ~ue sea inductivo y 

esto es por~ue las nrimeras formas o direcciones del nens~ 

miento se encaminan por la vía inductiva y después por la -

vía deduct'liva primordialmente; el método L"lductivo conduce 

al alumno a oue introduzca paulatina~ente dentro ue los ca­

sos particulares, sencillos y concretos hasta llega a enten 

der, comprená.er y aprender los di versos cas'.:ls ge::1erales 1 CO!!!, 

plejos, difíciles y abstractos üel contenido de la asignat~ 

ra por ello en este cauítulo es menester exDlicar claramente 

y a fondo qué es el método inductivo y en aue consiste. 

El autor Diego González en su obra de Didáctica o Dirección 

del Aprendizaje menciona el significado etimológico de la -
' ' palabra inducción, "se deriva de i:-iductio, que es tanto co:no 

elevarse de lo particular a lo general, de:L ca.so imlí vidual 

a la. ley". ( Gonzáles D .1946) 

Antiguu:nente en la en;:;eñanza rnedis. la inducción. se aoJ icaba 

éon e numeraci6n de co~~CÍ''lientos de ar:lp1i tuc cr0·~iente, -­

sin darle el valor mereciuo y verdadero de lo que significa 

ir ó.e lo cunc.i.'tJtu u lo abuti:· ..... ct,:i, de lo si::iple :.:. le co:nplejo 

y de lo pa.r'cicular a lo general. 
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'.'1.b".'.t-:-acc:~n J 1..::. g~:;·::::"c.lL~:'-'::ié:1; d.: l):J c'J.alco el oroceJ.i--· 

!!lie~'t., d'3 ohcer7u:::. fa ·:::J el fu::.:.amcntal parn. lo. G.:.ogc~f!a 

n(') ::>';l"" <'.':-~ :ta inv.;;:;t:i.~:ici6'n, SÜl'J t:u1biért pJ.:ra su enser1anza, 

~xito d~l proceso enseñanza-aprendizaje de la Geografía. 

La i!1.d·.~cci6n es U."1 ra2ona11iento JUe tiene validez porque me 
. -

diante ella se llega a una deter:ii~ación y resolución del -

tema o ~roblema en cuesti6n. 

Uno de los .objetivos primordiales en la enseñanza de la Ge2 

grafía es est:i.mul.ar y desarrollar el proceso de observación 

como 9rocedimiento inductivo. 

31 profesor, con ayuda O.el método inductivo, partirá de co­

nocimientos· específicos 11ara llegar a las leyes estableci­

das nor la ciencia geográfica y con~cidas por el profesor -

pero desconocidas nor los alu-nnos, de tal manera que ellos 

no adquieran conocimientos equívocos o en su defecto disto,t. 

sionados de esta a:nplia ciencia, ~ue puede ser considerada 

dentro de la ciencias naturales, pues también es menester -

en ella estudiar los hechos y f en6menos que conduzcan a las 

leyes y teorías que lee exulican más ránida y claramente; -

por esta raz6n se dice que el método inductivo es funda.men­

tal en la enseñanza de la Geografía. 

De la habilidad y su.sce~tibilidad del nrofesor para manejar 

este método, dependerá que se facilite a los alumnos que ~ 
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paso a paso vayan utilizando procedimientos y logren por sí 

• solos y quizás sin nercatarse de ello, aplicar la inducci6n. 

La inducción representa para la Geografía la cualidad éie t~ 

ner valores formativos; si esta cie!'lcia necesita de diver--· 

sas cualidades prouorc1onadas por los métodos susceptibles 

de ser utilizados por ella, este método satisface esa nece­

siaad y por otra na.rte se ide~tifica con las características 

psicol6gicas de inmadurez intelectual del adolescente. 

Para el alumno la inducci6n significa más ~ue un si~nle mé­

todo, poraue incrementa su interés, motiva la diversifica-­

ción de sus actividades, forma hábitos de observaci6n, expi 

rimentación, comparación, abstracción y generalización aue 

son también llamados nrocedimientos del método inductivo y 

lo ayuda a lograr su superación personal. 

El estudiante nuede nerder la correlaci6n de un hecho o fe­

nómeno con la ley, si la realización del método inductivo -

se prolonga, debido a oue se nuede acumular la inforr.iació~ 

en forma disperbi., ~or lo riue es necesario que su anlica--­

ción se realice en lm tiempo acorde al grado de dificultad 

y amplitud QUe caracterice el t6pico a desarrollar. 

En fin, la inducción es de canital importencia para la en-­

señanza, debe integrarse en la rnetod.ologÍa utilizada en un 

momento dado por el profesor, por~ue de esta manera su acta:, 

viáad docente tendrá fortaleza y suficientes funda~entos -

científicos na.ra encontrar una ley o princinio que tenga -­

aplicabilidad práctica en el á:nbito geográfico. 
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u tas cosas y los hech's se con?cen ori~or¿ialmente o?r me­

dio ae la ob~;ervación. Observar (del lat!n 'Joservf:re) .,uie -

re decir: 3Xaninar atentamente, o bieni re~2rar, advertir, 

notar ''. + 

La ob~;ervzci6n co'no !pl.ía intencional ae la atención se consi 

dera hoy en día como Uil elemento didáctico fu::¡da'Ilenté..l e i'TI-

orescindible nara la enseñanza ae la <J.eo,g-r2_f:!? •• 

García !1oz(1974), rnencion'.°'.. riue ;J'.ºra r:tue sea cable la observ~ 

ci6n es ner.!esario contem·plar lo .::i01iente: 

- 11Presen~i2 de lo obS':!!'Vad'J (bie~ co:no nrese:tte real, bien co 

'no oresente esnereu~ del cual ~~:t oreconoció2s ciert~s notael 

- Intenci::5n n0der')s2. 1nr anrende:r- lo observable (sea nor suge­

rencias, sea ~or actuación libre). 

- Prenar2.ci'5n y 2.juste "'1 : . .,ent:_'ne0 dr; la observc.ci6n. 

- Habilid2d. pL:.ra conseguir difereni.;;;s uerso~ctive.s que de:1 más 

se.guriá.ai y firmezc~ de los d2.t0s anrendidos. 

- ?uerte c'Jnexión con 12 imagineción, a fin de realizar compa­

raciones. 

- Una cl2.ra estructuración ~ental Da.ra integrar todas las ob­

servaci·:mes narciales". 

Si la observación se lleva acabo dentro del aula, es conve -

niente considerar una ilu~inaci6n ~ue vaya de acuerdo a lo-

+ Nervi J. Ricardo. " La Práctica Docente y sus f.i'undamentos 

Psicodidácticos "· Sd.Kapelusz. Buenos Aires, Argentina • 

1969. pág. 1 
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que se está nresentando para ~ue el discente no se le pre-­

senten obstáculos que impidan realizar una buena observación. 

El a1umno ciebe gozar de buenas (normal) agudeza visual y a~ 

ditiva, poraue de ello denende el éxito de su anrendizaje. 

El nrofesor debe alimentar al máximo la discinlina conscien 

te interna de sus eáuce.ndos para mantener la atención hacia 

el objeto observado. 

Para que se cunplan est~s nuntos establecid~s en forma Ópt.!, 

ma, el nrof'esor debe llevar un plan urevio nara dirigir la 

observación, no i~porta que sea directa o indirecta, a fin 

de aue no se obtengan, conocimientos, iaeas y juicios equí~ 

vocos y sin correlación con el objetivo nronuesto. 

La observaci6n tendrá mayor validez, ~ientras se realice en 

forma oroenada, minuciosa y lo más completa posible, para -

que el sujeto nerciba lo deseado por los objetivos estipul~ 

dos en un tema esnecífico y además para que guíe al alu'lln.9 

con mayor provecho y facilidad ~acia el apre~dizaje de lo -

que le rodea y de su mundo en qué· vive. 

Observar es auvertir con atenció~ cualquier objeto que esti 

mule el interés del individuo y no simplemente ver, sin re­

flexionar, puesto que no es una rner~ curiosidad, sino una -

cantaci6n real de ao.uello aue se presenta ante el alumno.La 

posibilidaci cie observaci6n se inc:re:nentará en los ed\wandos 

en funci6n de su edad crono16gica y rr.ental, de su experien-

cia y uel nwdio en e'.!. :¡ne se haya aesarr(')1 lado. 
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La observnci6n eetimul.u fil múxi.mo el s?>ntido de la vi.sta !lr!!l 

cir.slmento y en menor gr~td".> nero ta'!tbiln con S\lficiente valor 

el resto de los sentidos. 

La. observación no debe ser considerada c"mo una simple impr!_ 

sión, sino como el elemento esencial para formar juicios, -

idees y, lo que es máa importante, para a"!'oyar en gran med!. 

da el proceso de a.orendiza'.je en la Geografía. Spencer men-­

ciona, ''decir a un niño las cosas y mostrárselas, no ~e en­

señarle a observar, es convertirlo en un recipiente de las 

observaciones de los demás''. 

Este procedimiento despierta el interés en el alumno por~ue 

representa el problema a resolver, por él mismo y con el a~ 

xilio y dirección del profesor, a fin. de que la observaci&n 

realizada no se desvirtúe y a la vez adriuiera el educando -

una ex~eriencia nueva y objetiva que modifique y supere su 

conducta. La observaci6n 9or lo tanto debe ser guiada por -

el profesor, éste selecciona cuidadosamente lo que se va a 

observar en cada u.~o de los temas a desarrollar en el curso, 

de tal manera que la enseñanza de la Geografía. sea en gran 

medida auli~able y significativa a la realidad del momento 

hisr6rico en el que vive el alumno. 

La observaci6n diddctica es aquella que realizan el profe-­

sor-alumno a lo largo del cU!'so y para que sea eficiente r!. 

quiere de cuatro cualidades esenciales: 

- Completa. Que cubran todos los objetivos planteados para 

el tema, de tal manera que el educando capte casi en un -

100% la esencia de lo que el proresor desea vertir en ellos. 
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- Precisa. Qu.e sea concreta, basada en objetos reales que -

diaminuyan y eviten el exceso de ambigUedades en el apref1 

dizaje. 

- Imparcial. Que sea orientada de manera constante, hasta -

donde sea posible, para que ae mantengan los nlumnos con 

el suficiente interés para aue ca~ten lo principal y fun­

damental do lo observado. 

- Met6dica. En todo proceso de enseñanza-aprendizaje existe 

uno o varios métodos, que muestran los posibles ca11üros y 

soluciones para realizar 1ma observación favorable 'y pro­

ductiva, que para la Geografía son los l"Jrr>cedimientos aue 

conforman el método inductivo. Por lo tanto, deben reali-: 

zarse prácticas de observaci6n en forma sistemática y gr~ 

dual. 

- Oportuna. El procedimiento de observaci6n debe llevarse a 

cabo en el momento más adecuado que el profesor considere, 

para aplicarlo al tema que se esté desarrollando. 

Tambi~n, en algunas ocasiones, la naturaleza da lugar a cie!: .. 
tos hechos y fenómenos que desuiertan la curiosidad y el in; 
terés de los a1··onnos, ·ellos des~an conocer más acerca de 

aquello extraño o anormal que ha! sucedido o está sucediendo 

y qué mejor oportwlidad para el docente aorovechar al md'xi­

mo y agotar complet&mente el terna sobre el fenómeno en cue­

tión, as! favorecer~ real~ente el verdadero proceso de ense -
fianza-aprendizaje • 

.í)i1 la enseñanza de la Geografía la observación no nuede en­

cajonarse como lo ha.ce u:'l turista. que des1'.)iertan su. curios!, 

dad svlo ac¡uc'llos hech.02 oxc0pcionnles, fuera de 1.o cotidi! 
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no, sino que la obeervaci.6n debe ser sistemática, con hec:hoe 

y fen6menos que tienen lugar en la. vid<~ dia.rin. 

La obaervaci6n es un procedimiento de crJ.pital importancia P! 

ra la ndquisici6n de aorendizaje, sobre todo en la Geografía, 

ciencia espacial, que en el nivel medio de ensenanza requie­

re totalmente del emnleo de este procedimiento; así el alum­

no se oercata:rá, comprenderá y entenderá aquello que observa 

en forma objetiva clara y concreta tanto directa como indire~ 

tamente. 

La observación directa es la oue realiza el discente en al -

medio geográfico en el cual él se encuen·tr:a presente, esta -

manera de a~render se considera ideal en el aprendizaje de -

Geografía, sin embargo existen divers9s obstáculos como las 

limi ta..'ltes naturales y la organiza.ci6n escolar entre otros -

que impiden aue se efectúe una verdadera observación directa. 

Mediante la observaci6n directa el alumno poco a uoco se va 

preparando para poner en tela. de juicio a11uellas ideas o co­

nocimientos que se le uroporcionen y así acepta con facili-­

dad cualquier inforffiaci6n dada por algunos autores, es decir 

le despierta su es~!ritu de crítica y su cauacidad de razo-­

nar, analizar y valorar cualquier situaci6n, para que se lo­

gre lo anterior es necesario que los profesores que imparten 

esta ciencia tan compleja. sean conscientes, cuidadosos y es­

tén realmente ubicados en ló oue deben y ~eden enseñar y en 

cómo guiar a sus alunu1os en el 9roceao de observación. 

Un ejemplo realmente objetivo y que se puede 1.levar a cabo -
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mediante la obaervaci6n directa ea: la realci6n que existe 

entre el clima, suelo y vegetaci6n en donde los alumnos hab! 

ten y ellos misr'.los se den cuenta de lo que. caracteriza su ·..;,. 

medio y así mismo interpreten lo que están observando. 

La observaci6n indirecta es la oue se lleva acabo mediante 

recursos didácticos, como fotografías,mapas,programas de r~ 

dio, televisión, globo terráqueo,transparencias, proyeccio­

nes, etc. esta observación suple a la observación directa -

debido a QUe muy a menudo no es posible explicar algunos te 

mas porQue el paisaje motivo de estudio ya sea natural o 

cultural se encuentra muy lejano de la visión directa de 

los alumnos; por consiguiente se tiene que sustituir a la -

realidad con la gran diversidad de ayudas que existen parª 

la enseñanza de esta amplia ciencia. 

Los discentes deben ser habilitados por el profesor para 

desarrollar su capacidad de observaci6n la cual debe ser h! 

cia todo lo que les rodea y no solamente .hacia los fen6me­

nos extraordinarios como un sismo, una nevada, una erupción 

volcánica entre otras; porque de la observación diaria, in-
' I cluso hasta de lo que parece muy ordinario depende que el -

educando pueda elaborar juicios, conjeturas y conclusiones 

de los problemas que puede observar directa y cotidianamente • 

.Procedimiento de Experimentaoi6n. 

La. experimentaci6n es un conjunto de observaciones relacio­

nadas con un fenómeno o hecho dado; debe guiarse por normas 

de observación que se oo~probará.n o verificarán y todo este 
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tiene que ser coordinado por el profesor, a fin de que no -

se desvirtúen ni las observaciones realizadas, ni el exneri 

mento, de tal manera que se pueda lograr un resultado sati.:¡i_ 

factorio. 

La exnerimentaci6n es el procedi~iento en el que el indivi­

duo realiza una o varias actividades bajo observaciones di­

rectas o indirectas, que lo condupen al entendi~iento d9 -­

los conocimientos .ad~uiridos y hace nosible que éstos sean 

más permanentes y suscentibles de darles una anlicaci6n 

práctica, dentro de las nosibilidades del alumno de ensenana 

media básica. 

La observaci6n y la exnerimentaci6n son dos procedimientos 

que se conjugan y de hecho no es posible separarlos, existe 

una gran diferencia entre ellas, la cual hace que tengan -­

que ir a la par, ésta consiste en que mientras la observa-­

ci6n es una contemplación reflexiva para asimilar hasta el 

Último dete.lle por pequeño que sea del hecho o fenómeno· que 

se observa tal como se presenta en la naturaleza; la exner,i 

mentaci6n en contraparte es totai~ente activa, debido a que 

es el experimentador el que provoca la nroducción del fenó­

meno aue desea estudiar. Por lo tanto mientras el observa-­

dor contempla y analiza; el experimentador actúa, realiza, 

no obstante ambas tienen oue existir· uara que la esencia ~~ 

aquello que va a ser ensefiado a los.alumnos tenga validez y 

a nlicabilidad. 

La exnerimentación siempre busca la correlación de varios -

datos obtenidos mediante una observaci6n minuciosa que in-
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terviene en un fenómeno determinado para poder llegar a es­

tablecer teorías o leyes suficientemente fundamentadas. 

La experi~entaci6n tiene gran valor educativo porque ayuda 

a formar o cimentar el carácter del discente, ya que éste, 

no tan facilmente va a aceutar algo que no ha sido plename~ 

te comprobado y cada exnerimento aue realice el alumno será 

particular, encontrará seguramente en él algo diferente, ~ 

previsto, misterioso, como a veces se expresará fuera de se 

ríe, que va a satisfacer en gran medida la curiosidad e im~ 

ginación que tenga. 

Desde el punto de vista didáctico la experimentación nece-­

si ta guiarse y llevarse a cabo mediante una previa planea-­

ci6n y realización del profesor, porque si el resultado del 

e:x:-oerimento no es satisfactorio, o en su defecto, no corre~ 

ponde a lo que realmente se quería demostrar, el ánimo de -

loa alumnos y la imagen del profesor se modifica de tal ma­

nera que en un momento dado, ouede incluso y sin exagerar, 

llegar a la frustración o por lo menos se disminuiría en 

gran medida su espontaneidad, disposición e interés por 

aquel fen6meno en cuesti6n. 

La experimentación, a menudo, es imposible ejecutarla por~ 

que existen hechos y fenómenos naturales e incluso sociales 

o humanos oue limitan dicho proceso y solo se puede emplear 

el ~roceso de observaci6n. 

Al experimentar, se hace posible con mayor profundidad, el! 

ridad y rapidez la investigaci6n minuciosa sobre uno o varios 
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El ¡:ir·1f0so:-' dnbe anlicar ls e-:cJ1'!ri·nentB.c:ión_ pnri~t ".ue stl en­

seña.n::a se:i ej"ercitada por. los alumYJos, y n., solo sea lo -­

que tradicionalmente tenemos, U.'la enseñanza libresca y empí 

rica. 

Un ejemplo geográfico que empl9e el proceso de experimenta­

ci6n, es el tema "las rocas" que ge~eralmente para los al~ 

nos del ~i·rel medi' básico es ártdo y sin ninguna aplicaci6n. 

Sin erebnrgo si el ?rofesor les proporciona muestras d€ los 

tres g:-c.ndes tipos de rocas en d~nde van a notar, examinar¡ 

analizar sus principales característicao tanto físicas como 

químice.::i, y con la ayuda ele inotrumentos y sustancias, los 

alumnos exnerimentaran sobre los ca~bios y alteraciones que 

puede sufrir la roca al contacte con algunas sustancias e -

instrumentos, de esta manera, al finalizar la clase, es su­

guro que se sientan realmente interesados sobre los materi! 

les que conforman nuestro nlaneta y es difícil que olviden 

el contenido de este tema, porque dicho experimento es au-­

xiliado por la observaci6n directa y aunado a ello podrrut -

aplicarlo en el futuro en beneficio de la humanidad, como -

lo es en la construccí6n, en la industria farmacéutica, en­

tre otros USOB\ de gran trascendencia. 

Procedimiento de Comnaraci6n. 

La comparación es una funci6n mental del individuo que con­

siste en establecer semejanzas 7 diferencias entre dos o -­

más cosas según sus conocimientos en base a lo observado. 
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Es un procedimiento didáctico de gran valor porque mediante 

la comparación se asi~ilan y comprenden mejor los conoc~ni&!!_ 

tos de la Geografía. 

Si la comparación resulta en forma espontánea durante la el§!_ 

se será de mayor provecho porque de esta manera el nrofesor 

ayudará a sus alumnos a que adquieran madurez y así realicen 

comparaciones que irán de las más simples hasta las más com­

plejas. Y se prest.a a mantener el interés y da lugar a dis­

cusiones, comentarios y debates entre alumnos, dirigidos -­

por el maestro. 

La comparación es una forma de observación dinámica porque 

poco a poco está Última se va perfeccionando y hace que ei 

alumno adauiera suficiente madurez mental para efectuar es­

te procedimic~to, sin olvidar que es el maestro quien va a 

dirigir la forma do identificar las analogÍas y diferencias. 

Para que el alumno efectúe comparaciones es necesario 0ue ... 

tenga conoci~iento de a~uello que va a considerar como sem~ 

jante o diferente. Por ejemplo tµi alumno que vi,•2 en le. Ci~ 

dad de Mt$xico y rme no haya salid.o de ella, no TJUede compa­

rar los ser,'"icios de los cuales goza la ciudad, con los se!: 

vicios co~ nue cuenta un poblado de menos de 2500 habitan-­

tes, poraue carece de fundamentos para. llevarla e cabo. 

Para lr.i. ensefü1:-ize ae le Geografía la comparación reviste· -­

gr:;.n importa."l.cia debido a :iue dentro de su á'!lbito pueden -­

existir, no nolo una, sino infinidad de annlogÍas y difere~ 

ciaz. Este rr~cefl.i.'ll:i.ento f'evorece el enri!"!uecimümto de loe 
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conocimientos adquiridos y da lugar a una vasta variedad de 

ejemplos, u."l.o podría hacer la comparaci6n de las caracteri'~ 

ticas que urevalecen en las diforenteo zonas monzónicas del 

mundo y atender los tres asuectos fundamentales de la Geo-­

grafía (físico, biológico y humano). 

Procedi~iento de Abstracción. 

Segdn el autor García Hoz, ••la abstraccidn en sentido muy -

general es una. operación !)síquica de conocimiento que con­

siste en prescindir de de·termina.das cualidades o notas de -

un objeto, de un individuo o de una cualidad compleja.(IErc:!s. 
Hoz 1974) 

En sentido m~s estricto, abstraer es una operación intelec­

tual o del conoc~~iento superior, po~ la cual no se tienen 

en cuenta, es decir, se ~rescinde de la existencia concreta 

singular para obtener así los conceptos universales. 

En un sentido totalmente nsicológico abstraer es un estado 

relacionado con la atenci6n consciente, en el cual se pola­

riza de tal m?do la actividad psíquica en una dirección que 

se prescinde de todo lo demás". 

En la enseñanza media básica, la abstracci6n desde el punto 

de vista psicol6gico es muy útil para abordar el estudio de 

la Geografía, su uso debe ser graduado conforme al desarro-· 

llo completo del adolescente y se fu.~da~enta en la canacidad 

intelectual y madurez del individuo. 

La abstracción es un procedimiento ~enta1 y didáctico, neC,! 
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aario para la evolución áel adolescente y para una mejor asi 

milaci6n de la enseñanza geográfica. 

Un e~emplo de este proceai~iento es cuando al alu~no se le 

enseña el tena de la erosi6n glacial, pluvial, fluvial y m~ 

rina, etc., de las cuales es necesario hacer hincapié aue -

el agua es el solvente universal, que erosiona todo tino de 

relieve, abstracción que a través a.e la explicación que apo!:_ 

te el docente quedará comprendido el asunto a tratar. 

Erocedimient o de 1Jeneralizaci6n. 

La generalizaci6n es el vértice del método inductivo porque 

es cuando se llega a la ley o urincipio aplicable a uno o -

varios casos. 

Consis~e este Dr)ceeo en extender los resultados del estu-­

aio en un determi~ado número de hechos y fen6menos que ten­

gan si~ilitud entre ellos. ~ste procedi~iento conduce a las 

conclusiones que van a cur2cterizar el estudio de un t6pico 

en particular. 

Un eje~plo para este nrocedi~iento se ~resenta al explicar 

el fenóoeno de los ciclones, las causas que lo producen y 

sus consecuencias en el escenario geográfico, nara el prof1 

sor que guie a los alumnos par2. qu~.lleguen a las leyes ~ue 

rigen y caracteriza.~· este gra.~ fen6meno at~osférico, a fin 

de que adquieran uns visión ~ás clara y objetiva de· lo ~ue 

es en sí un cicl6n. 
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Los procedi:nientos oue conforman el método inducUvo reore­

sentan una gran utilidad en su conjunto al relacionr.rlos !~ 

timamente y util~zurlos en el contenido programático ~ue el 

profesor conoce y a través del curso empleara paso a ~aso -

cada uno de estos procedi~ientos, sin aue los ~lumnos se per 

caten de la utilizaci6n del mismo, no obstante, mediante ª! 

te m~todo inductivo se logrará alcanzar los objetivos esti­

pulados en el aprendizaje. 

5.5 METODO DEDUCTIVO Y SUS PROC3DrJl'!E!NTOS 

Se llama deducción al razona~iento que procede de lo unive!: 

sal a lo particular, de lo genérico a lo individual, de la 

ley al hecho, del principio al caso, del todo a la parte. 

García Hoz menciona ~ue la deducción en la enseffanza consi~ 

te en "que parte ordinariamente de leyes generales descubie!: 

tas por vía inductiva e intenta aplicarlas a otros casos o 

hechos todavía inexplicados. Se tiende a presentar la indu~ 

ción y la deducción como procesos antitéticos, como dos po­

los oouestos de la actividad mental; sin embargo, es neces~ 

rio no ,perder de vista su carácter complementario y la ínt!_ 

ma relaci6n que liga a ambas clases de raciocinio dentro de 

un proceso integral y unitario. Toda verdad alcanzada indu~ 

tívamente se explica y aplica, por lo general, deductiv-ame~ 

ten.(Garc{a Hoz 1974) 

El método deductivo es un método lógico que sirve a la in,_. 

vestigación de las diversas ciencias, que conducen, comnrue . -
ban y descubren verdades.Para la enseñanza reviste una gran 

importancia porque sus procedimientos anoyan temas abstrae-
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tos o bien temas concretos de los cuales es posible derivar 

hechos y fenómenos generales o universales para llegar a h! 

chos y fen6menoa particulares. 

El método deductivo está integrado por tres procedimientos: 

el de aplicaci6n, el de comprobaci6n y el de demostración; 

en la enseñanza de la Geografía en el nivel medio básico,es 

factible llegar hasta el primer procedimiento de este m~to­

do qua es el de aplicaci6n, debido a que los otros dos pro­

cedimientos ~ue forman parte del mencionado método se ínter 

nan en niveles de enseñanza superiores,as! como tambi~{n 

en niveles superiores de investigaci6n. 

La anlicaci6n que se utiliza en este nivel de enseñanza, no 

es tan amplia ni tan franca como a la que se llega en alum­

nos de niveles más avanzados que cuentan con una mayor mad~ 

rez intelectual. La aplicación en la enseñanza media básica 

alcanza un nivel elemental, donde el urofesor la gradúa úni 
cemente con los contenidos que se están estudienda y no con 

situaciones nuevas que resultan para el alumno de difícil -

a.plicaoi6n. 

La deducci6n es un método dinámico que se basa en verdades 

establecidas, es decir en leyes y generalizaciones,para 

llegar a las particularidades que conforman el todo del te­

ma a tratar. Difícilmente en la enseñanza de la Geografía -

en secundaria es utilizable, porque como ya se expresó es -

propio de individuos con mayor madurez. 

Un ejemplo del método deductivo en la ciencia geográí'ica es 
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aquél que parte de la· ley de la e"voluci6n constante, ent"oc! 

da en este caso a la evolución que ha sufrid<:> la humanidad­

ª través del tiempo y de los conflictos bál~cos, llegando a 

entender casos particulares como son, el problema de la di~ 

criminación racial en el C!ontinente Africano, el problema -

de J.os Israelitas en el Medio Oriente, el problema de los -

Judíos en la orí.mera y segunda guerra mundial, y un sin .fin 

de ejemplos que pueden ser menci~nadoo como particularidades 

de la evolución misma de la humanidad. 

~rocedimiento de Aplicación. 

La aplicación en su conc~nci6n más simple, es el ejercicio 

y el act•J de relacionar uno o más casos semejantes .Los in­

dividuos ':luchas veces la llevan a caoo en forma incorisciente, 

pero la verdadera aplicación requiere de un esfuerzo mental 

y significativo, que conducirá a los alumnos a aprender me­

jor lo enseflado. 

La aplicación depende de dos factores esenciales para su re! 

lizaci6n: la capacidad natural y el grado de ejercicio. 

La capacidad natural es aquella de la cual goza el individuo 

~ara aplicar sus conocimientos en forma razonada, congruente 

y ordenad.a. El grado de ejercicio se refiere a aue mientras 

el alumno ejercite la aplicación, serán m~s -oermenentes sus. 

conocimientos y susceptibles de ser a~licados a una mutiJ>li 

cidad de casos que se le oresenten en su vida escolar y co­

tidiana. 
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"SU imnortancia pedag6gica es tan grande que, desde que, la.­

escuela existe,ha coronado el proceso de enseñanza. Este he 

cho ;:ione en evidencia: 

lo, ".lue un conocimiento o destreza valen poco si no se saben 

aplicar. 

2o. /ue une a1)licación acertada es la señal de un buen apre!:!:. 

dizaje. 

30. '}ue la aplicación ó.e lo anrendido garantiza su fijación~ 

nornue ade:1ás O.e i'.llurimirle un carácter funcional, a.se@ 

ra su ~resenci~ renetida en la conciencia, hechos ambos 

riue son los que más contribuyen indude.·r:-·lemente a !'.,-Tabar 

los conocimientos y nerfeccionar las habilidades. 

4o. ~ue la anlicació~ tiene una técnica particular ~ue se -

perfecciona con el ejercicio". + 

I?s profeso~es de Geografía no deben olvidar aue la aplica­

ció~ dB lugar a la significatividad de su asig~atura y Geja 

óe ser s61o u.~a aburrida teoría, y de la utilización de~en­

óerá el éxito no a6lo üe él como nrofesor sino también ae -

cada uno áe sus alu.'lln·::is, i:iarq,ue estos Últi'llos realiza.1"?. un-­

esfuerzo :para c::::"'!'ender los conociitientos oue el tirofesor 

imp2.rte y nué mejor satisfacci6n' :me el poder aplicarlos en 

cualouier momento nue se les presente en su vida. 

De acuerdo al medio en ~ue viven, en el que se desarrollan­

. los alUI!lnos, será la aulicación :nás .. iñónea que dé el maestro 

a su enseñanza, para oue de esta manera los alunnos seen e~ 

timulados en mayor grado. 

+ Hernández Ruiz, Santiago." Teoría General de le E!ducacií5n 
y- la Enseñanza", Ed. Porrúa. rtéxico,1).!'. 1950.pág.749. 
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Por ejemplo si el profesor y sus alur~~os se encuentran en un 

medio militar oué mejor que: el contenido de esta magna asig 

natura sea erli~ocado a las ne·~esidades militares oa.ra que se 

corrobore la gran utilidad ~ue tienen los conocimientos ge2 

gráficos, y cómo en 1~st1~ ambiente existen otros casoH en 

donde la Geografía tendrá una aplicación diferente, pero 

siempre en beneficio de lo~ seros que habitan este planeta 

fabuloso • 

.Procedimiento de Coronrobaci6n. 

Rs la habilidad adquirida 9or la uráctica del individuo que 

logra una mente madura y U."la gran canacidad de crítica y r!,. 

nen6n. 

La comurobaci6n consista en una ver.ificaci6n del conocimie~ 

to adquirido, re~uiere de cierto esfuerzo mental para real! 

zarlo y no de u.~ esfuer~o mecánico. 

La comprobaci6n puede ser inmediata y metódica, la primera 

consiste en una verificaci6n, observación y confirmaci6n br~ 

ve. La segunda se realiza mediante urocedimientos especiales 

que requieren de un desarrollo cuidadoso. 

La comprobación tiende a concentrar lgs observaciones pa-ra­

tener un ntlmero mayor de da~0s y as! comprobar con certeza 

el. resultado que se desea obtener. 

En lacomprobaci6n el alumno manifiesta sus facult.ades inte­

lectuales porqu& de dsta.~ depende alcanzar una veri~icaci6n 
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satisfactoria, característica e inata en el individuo. 

La comprobación requiere de reglas para que se efectúe, la 

primera es quue en ella se utilicen procedimientos nuevos y 

desconocidos para que el aprendizaje marche hacia adelante 

y no hacia atrás; la segunda es la que exige no comprobar -

conoci~ientoa trabajados por el mismo procedimiento, la ter 

cera es que toda comprobación mal hecha o falsa~ se vuelva 

a repetir. Un ejemplo da comprobación de la idea de la -

redondez de la Tierra, para la que existen varios medios es: 

la proyección de la sombra de la tierra en los eclipses de 

Luna, la llegada y la salida de los barcos en los puertos, 

las perspectivas infinitas del horizonte, entre otros. 

Procedimiento de Demostración. 

La demostración consiste en poner en evidencia la certeza -

de los conoci."llientos adquiridos. También se le puede consi­

derar como la prueba de un hecho partiendo de verdades evi­

dentes. 

Es un procedimiento rigurosamente 16gico enca"llinado a obte­

ner la verdad de ciertas conclusiones1 necesita del razona­

miento por lo que es más factible de realizarse en niveles 

avanzados en donde el alumno ya tiene cierto grado de desa~ 

r?ollo y madurez mental que le perip~tan llevarlo a cabo, 

A menudo se llegan a confundir los significados de.la com--· 

probación y la demostraci6n, esto no debe suceder ya que la 

Última es un procedimiento más riguroso, estricto y de ca~-
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rácter general, por el contrario, la primera es más ele­

mental y de carácter práctico, no tanto científico. 

En relaci6n al proceso dcnostrativo, Rebsrunen menciona en. 

su Antología Pedagógica (1977'), que: 

~El que no examina por sí mismo, el que acepta ciegamente -

todo lo que otros <licen, ea una máquina". 

5.6 METODO A11ALITICO y- sus PRO<JEDrur:wros 

La palabra análisis se deriva del griego analusis que sign!, 

fica descomposición, sepa.raci6n de un todo en las diversas 

partes o elementos que lo constituyen. Dicha descomposición 

requiere de una ordenación de sus partes para conocerlas y 

asimilarlas individualmente; por lo tanto, como ya se sabe, 

el análisis.consiste en la operación intelectual que consi­

dera por separado las partes de un todo. 

En este método los conocimientos del todo y .la parte están 

relacionadas, es decir, el todo supone las partes, las par­

tes suponen el todo. 

Alcacer Barrera, menciona nque el andlisis obedece a una U! 
cesidad del espíritu humano, obligado por su naturaleza a-· 

dividir las dificultades para dominarlas sucesivamente". 

(Alcocer Barrera 1963) 

El análisis permite realizar una selección de aquello que se 

considera lo más importante y depura lo que considera inátil 

en el proceso de aprendizaje. 
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El análisis puede ser de dos formas,la elemental y la cau-­

aal, la primera consiste en separar, digrega.r, apartar or-­

ganizadamente un hecho en las partes que lo constituyen sin 

tener en cuenta las relaciones que existen entre dichas pa~ 

tes. La causal ta~bién es una descomposición organizada de 

un hecho en las partes que lo constituyen, se busca.n las ra 

zones por las aue están unidas, es decir encontrar las cau­

sas y los efectos que mantenían esta uni6n. 

El análisis no es una mera senaraci6n del todo;su finalidad 

es que la separación sirva al individuo para comprender y 

aplicar las relaciones oue guarden las partes constitutivas 

del todo. 

En la enseñanza media básica cua.~do se llega al análisis en 

la asigna.tura de Geografía se hace necesario aue el profe-­

sor conduzca a los alumnos para que ellos razonen lo oue o~ 

servan en la realidad, que se presenta aisladamente y que 

tienen que advertir la estrecha relaci6n y las conexiones -

que existen entre los hechos y fen6menos geográficos, por­

que siendo la Gr~::rafía una cie~cia espacial todo lo que 

existe sobre la Tierra no puede ~similarse en forma aislada, 

todo tiene una relación, la cual no se debe perder de vista 

para realizar un análisis verdadero y congruente de lo que 

se est€ tratando en un momento dado. 

Procedimiento de División. 

La división es un acto que se realiza mental~ente cuando el 

individuo se perca.ta de que no puede abarcar todo aquello -

que conform6 un hecho o un fen6meno dado y procede a dividir 
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el fen6meno bajo un criterio organizado, coherente y especí­

fico que el análisis mismo impone. 

Descartes afirmó ~dividir cada una de las dificultades que 

hallé a mi paso en tantas partes como sea posible y reouie­

ra su más fácil solución". 

Se llega a considerar que el análisis y la división son lo 

mismo, sin embargo existe una real diferencia entre ellos,la 

primera consiste en tomar en cuenta los elementos aue canfor 

man el objeto en cuesti6n,lo cual no significa nue se tiene 

que realiza una división. La segunda es la desintegración de 

dicho objeto en las partes que lo conforman respetando l~ in 

dividualidad de cada una de ellas para ~ue puedan ser estudi~ 

das,reflexionadas y asimiladas congruenteillen~e y en beneficio 

del proceso enseñanza-aprendizaje. No obstante, la divisi6~ 

constituye un análisis en cierta forma,pero el análisis no -

siempre se efectúa a tra.vés de la división, puesto que puede 

emplear otros nrocedimientos. 

Procedimiento de Clasificación. 

La clasificaci6n tiene como finalidad dar'facilidad para el 

aprendizaje de hecho. Como orocedimiento pedag6gico es más -

bien una forma de divisi6n que s}gue ciertos criterios, es -

una divisi6n en la que se agrupan elementos con semejanzas y 

se establecen diferencias con otro grupo, podría considerar­

se como el resultado de una comparaci6n. Este procedimiento 

fortalece en gran medida el aprendizaje porque desplaza la·~ 

monotonía de los interminables temas sin una continuidad ob­

jetiva y hace realmente interesante la enseñanza. 

La utilizaci6n de esquemas y cuadros sinópticos que se aso-
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cien a percepciones visuales bien delineadas conforman una 

clasificación de suficiente aplicabilidad en el proceso ea 
señanza - aprendizaje y los alumnos, que soi:i la· !Jreocu¡ca-­

ci6n de todo docente,captar~n con ~ayer facilidad los con~ 

cimientos impartidos. 

La clasificaci6rt es un proced:iiniento que el individuo reali._ 

za desde pequeño y va adquiriendo un grado de dificultad m!!_ 

yor a medida que dicho individuo goza de u..~a mejor prepara­

ci6n y conocimientos, de ahí que este procedimiento te~ga -

tanta importancia en el proceso enseñanza aprendizaje. 

5. 7 METODO SINTETICO Y SUS PROCEDI1\TI&'l'TOS 

La síntesis se deriva de la voz griegansunthesis1•que signi­

fica reunir las partes de un todo. 

Dewey menciona que ''el análisis conduce hacia la síntesis -

mientras que la síntesis perfecciona el análisis". 

Tanto la síntesis como el análisis se complementan porque -

no es posible conocer el todo sin analizar sus partes y vi­

ceversa. 

La síntesis consiste en estudiar elementos aislados, partes 

y apartados de manera organizada, ordenada y seleccionando­

los para llegar a alcanzar un ·todo. 

La importancia de la síntesis en el aprendizaje es que da -:­

unidad y uniformidad a la enseñanza, evita la - confusi6n -

o predominio de algunas ideas, apoya a la solidificación de 

los conocimientos, coordina, asocia y organiza la inf'orma­

ci6n y la formaci6n del docente. La síntesis es una capaci­

dad mental del individuo. 
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Procedimiento de Conclusi6n. 

La conclusión es la acción de dar un desenlace, fin y ter­

~inación al objeto en estudio. Este procedimiento es nece­

sario porque ayuda a la reco~posición del tema a tratar y 

además estimula y auxilia a ~ue el alumno madure mentalmen­

te. La ~ersona oue establece conclusiones es la que tiene 

un nivel intelectual avanzado. 

Procedi~iento de Definición. 

La definición es el procedi~iento por el que se expone con 

claridad, veracidad y significatividad el contenido de un -

tema en cuestión. 

De acuerdo al desarrollo mental del alumno la definición -­

será utilizada, en mayor o menor grado para su rr.ejor asimi­

lación y aryrovecha'.-:iiento en el aurendizaje; no uor ello se 

discrimina la utilizaci6n de la definici6n, sim~lemente -­

hay ~ue saber adecuarla al momento y circunstancia aprouiada~ 

La defi~ici6n implica la comprensión nrevia de lo que se -­

define y se utiliza frecuen~e2ente en la enseñanza de cual­

~uier asigna:i;ura • 

.Pr?cedimiento de Resumen. 

~l resumen es un prs.cedü.iento didáctico de gran valor por­

i:iue ayuda a riue algo su:ficientenente extenso sea concretiz! 

do, sin deJar a un lado que dentro del mism·~ se incluya la 

~ás importante y trascendental del contenido del tema en -­

cuesti6n. Srroneamente se piensa l'.lUe el res·..;:men es la redu~ 

ci6n y condensación del tema y ~ue de esta menara el alumno 

puede anrender mejor y más rápido, sin enbargo el resumen -

reúne, como ya se expresó, lo más destacado de un tema y --
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elimina los eli::mentos suDnrfluos del mismo; para riue sea o!?_ 

jetivo :r ó.e gran utilidad reouiere de tres características, 

aue sea brevti, vor:!dico y; claro¡ brcwe para riue el alwcno -

hago un esfuerzo para elimino.r lo que no es importante; ve­

rídico, :Jara que la información sea válida cH:sde el punto 

de vista ci:itífico; claro para -;ue se comprenda con mayor -

facilidaé les iüeas ex~uestas. 

El resumen puede ser en forma oral y escrita según sea con­

veniente, ·¡;2nt') el úocente ;r el discente lo uuedan realizar, 

es preferible 11ue lo lleven a cabo este Úl ti:rco para su pr".>­

pio benefici'), noraue es él quién va a anrenó.er. 

~1 resu.~en se elabora á.esnués de ~ue se hs co~prendido el -

tópico de estudi~. 

Proceúi:nient:i d.e rtecanitulaci6n. 

::iecar,i tulaci '.5n es el ".lroce(li:niento didáctico que se enc~r-­

g-a ue su~ar los conteniáos üe uno o ~ás temas de~tro de una 

~signatura; cebe llevarse a cabo periódicamente nara que 

los conoci::iientos 0ueden bien afi2..."1ZE:.do's y afir:naá.os -­

en la mente de los ~lu~nos, a fin de lograr un ~ejor --­

anrovecha~iento esc~l~r. 

Las recapitulaciones nueóe::l ser parciales o tots.les segÚn 

sea el criterio del profesor oue es ~uién los va ~ di~ieir 

bajo una buena pre~aración y realización. 

Hay nuienes ennumera~ las caracterÍ"Sticas oue debe reunir 

ia recanitulación y son: co~pletas (no o~itir elementos im­

portantes), ordenaúas (realizarlas de l~ misma manera ~ue. -

se desarrollo el curso)~ articuladas (existir relación y c2 

herencia de los contenidos), densas (amplitud pero la info~ 
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nmción útil y en el menor espacio 1JOSible), claras (senci-­

llez y claridad en los contenidos), flexibilidad técnica 

(se lleva a cnbo por ciiferentes caminos y sistemas h 

El gre.d.o de utilización O.el análisis y la síntesis en la e!2_ 

señanza media básica deuende de la perce~ción del profesor 

sobre el grado de madurez de sus alumnos, para que en un mo 

mento dado al aesarrollar un t6pico esnecífico que presente 

cierto nivel de dificultad, el empleo de medidas y fornas -

diversificadas y según las características del profesor ~' e1 

alumno y la asignatur2 se garantice el resultado provechoso 

y así proceder a verificar en el momento oportuno y acorde 

a las necesidades del contenido programático~ 

Por Último, los métodos que se trataron en este capítulo 

pueden ser llevados a cabo media.nte cada uno de los procedi 

mientes que los integr2n, nara ello es imprescindib1e aa~-­

cuar los contenidos e_l nivel medio básico para "!Ue '");_i.;6.:::n -

ser ealizado correctamente y el beneficio. obtenido sea pa::-a 

los alumnos que son lo más importante y principal en la -­

educación. 
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6 &TE1<fPLOS CONCRETOS DE UTILIZACION DE LOS 

METODOS EN LA &NSENANZA DE LA GEOGRAFIA 

6.1 METODO INDUCTIVO BASADO EN LA 0.BSERVACION DIRECTA 

ó .1.1 'ifE:DIO CIRCL'NDANT~ 

6.1.2 ME.DIO FISICO 

ó .l. 4 '·'!EDIO SOCI/t.L UR3ANO 

6. l. 5 '·""SDIO SOCIAL RURAL 

6.2 METODO INDUCTIVO BASADO EN LA ORSERVACION INDragcTA 

6.2.l GLOBO TERHAQUEO 

6.2.2 MAPA 

6. 2. 3 FIL1VfINA 

6.2.4 RELATO 
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6.1 ~TODO INDUCTIVO BASADO E!'l' LA OBSE!RVACION DiaECTA. 

5 .1.1 MEDIO CIRCUNDA?fTE 

''-edio característico que se encuentra alred~dor de la escu!:_ 

la secundaria No. 59, Club de Leones de la Ciudad de ~éxico. 

0 b j e t i V O S 

El alumno desarrollará, de acuerdo a sus posibilidades; la 

capacidad de observar todo lo aue se ¿ncuentra a su alre 

dedor. 

El alumno ubicará su escuela to"1ando en consider·ación 

las principales avenidas que se encuentran cerca de ella, 

con el apoyo de un croquis que él pueda manejar. 

- 31 alumno diferenciará algimos aspectos econ6:nicos y so­

ciales del lugar. 

Recursos Didácticos 

- Ambiente natural y social que rodea a la escuela. 

- Croquis de la zona. 

Desarrollo 

Para que el alumno logre alcanzar los objetivos antes ex~ 

puestos, se hace necesario que primero aprenda a identifi­

car los puntos cardinales con los elementos que se encuen­

tran dentro de su escuela, para que después se percate de 

todo lo ~ue rodea a esta Última y realizar el recorrido en 

base al cro~uis que proporcionará el profesor. 

Cuestionario que auxiliará a los alumnos a ejercitar la --
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localizaci6n de los puntos cardina1ec: 

¿ Hacia aue punto cardinal se cnc•rnntra orientada la puer­

ta principal de tu eucuela? 

¿ '.'2ué orientación tienen las ver:tanas del sal6n de clases? 

¿ Hacia qué punto cardinal queda orientada la direcci6n de 

la escuela ? 

~os talleres de la escuela ¿en qué punto cardinal se en--­

cuentran? 

Tomando como referencia el ala principal de la escuela 

¿Hacía dónde se encuentra orientado el natío de deportes? 

¿Hacía qué punto cardinal está ortentado el edificio de tú 

escuela? 

Una vez efectuada la actividad dentro de su escuela, los ~ 

alumnos están canacitados para hacer un recorrido alrede-­

dor de la manzana donde se encuentra el plantel. Para ello 

el docente preparara un crorrnis mudo (se presenta el c::--o-­

quis con nombres para eme el lector tenga fecilidac es u·::-¿ 

car la zJna que se estudia), de la manzana en la cual se -

encuentra ubicada su escuela, en donde p0steriomente los 

alumnos registra.e.::...~ el nombre de las cuatro calles, Andrés 

Molina Enriauez, Coruña, Sur 69'y Santa Anita.(PLANO 1). 

El recorriño se llevará a cabo mediante una guía auxiliar: 

- Orienta el plano ocr»:>ouis colocándolo de tal foroa aue -

la posición coincida con la ubicación real del edificio. 

- Inicia tu recorrido hacia el norte. 

¿Cómo se llama la calle sobre la nue se encuentra t'u escu~ 

la? Anota el nombre en el croquis. 
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- Al llegar a la esouina da vuelta hacia el oeste. Regis-­

tra el nombre de la galle en el plano. 

- ?ara en la esauina de Coru.~a y Sur ó9, ahora c~T.ina hacia 

,31 sur. 

Detén el paso e~ la primera es~uina oue encuentres. ¿qué 

nombre recibe es¡;a. calle? A.."16talo. 

Dirígete al este; una vez que llegues a la esauina, c~~i 

na nuevamente hacia el norte. ¿Qué calle es la que vuel­

ves a e:icontrar? 

De las calles aue recorriste alrededor del plantel, ~.cuál 

consideras aue es la principal? ¿Por qué? 

¿CUál de las otras tres avenidas le siguen en importancia? 

-!,ES de doble circulación? 

¿Qué tipos de vehículos circula.~? 

-!,En a.ué calonia, delegación y código postal se encuentra -

tu escuela? 

Al caminar sobre la avenida Anc.irés ~.~olina Snriquez ¿ 1uef -­

direcci6c tiene ésta? 

¿Cuántas escuelas existen en la misma manza.,a de la secun­

daria e~ donde estudias, y qué nivel de educaci6n atien-­

den? 

¿En qué calle se encuentra localizada la Biblioteca públi­

ca? 

Posteriormente, el profesor explicará aue la escuela secuu. 

daria ~o. 59, está rodeada por i:nportantes vías de comuni­

caci6n, que hacen viable el acceso a todos los alumnos aue 

se dirigen a ella, y. la orientación que tiene.n. 
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Es necesario pronorcionar información acerca. cte la evolu -

ci6n de ese lugar, los cambios que ha suí'rido a través dsl 

tiempo y 6.e1 esnacio, y lr;. 'trascendencia que han tenido so 

bre los nabi te-'1.tee del r1rea, rme de r.er una zona de culti­

vos, nosteriormente un área residencial, actuaJmente ha -­

llegado a ser una imnortante zona comercial, incluso con -

un gran hacinamiento ó.e vendedores a'Tlbulantes, de tal man! 

ra que los alu.'Ymos tengan una idea general oara aue ciespués 

ellos mismos ouedan realizar ~uicios e interpretaciones de 

lo que observa.'1. 

31 docente menctona rme se realizará un segundo recorrido 

en el cual ellos van a registrar en un croquis mudo,(se nr~ 

senta el cro11uis con nombres pare. oue el lector tenga faci 

lidad de ubicar la zona nue se estudia) previamente elabor~ 

d.o por el nrofesor, .ios n:Jrnb!'es ds las calles ~· avenidas B 

por las aue van a transitar y anotarán los comercios, las­

iglesias, l".ls mercados, las ?8-SOlineras, las bibliotecas , 

las escuelas, etc., nue encuentren en su ca~ino, con el fin 

de oue los alum!'los conoz,can la orientación de su escuela y 

las característ: "2.S de sus alre_dedores. ( PLANO 2 ) • 

Después de una previa exulicaci6n el maestro indica a los 

alu.~nos aue el recorrido se llevará a cabo uor ~a.rejas na­
ra evitar el desorden. la dispersi6n del gruno y favorecer 

el intercambio de oniniones e impr~~iones sobre ¡o que va­

yan observando, de tal manera nue se facilite el trabajo -

ta.~to del nrofesor como el de los alu'll!los. 

Al salir al :recorrido se les distribu~·e el crocmis con el 
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que van a trabajar de manera que nadie carezca de él. 

~ el "';ranscurs') del recorrido l::is aluI':tntJs observarán las 

:?.venid.as A .. 11.drés ';"'.)lina ~nri~ue?, Viaducto !·~iguel Alemán, -

;alzada de Tlalna~, Coruña, Calzada de la Viga, Santa Ani­

ta y c:::.rac·c arísticas que sobresalen en el lugar. 

Después de haber realizado la actividad en el área de la e~ 

cuela, el r:rofes0:r- aclarará las dudas eme hayan surgido en 

el trabajo desarrollado, con la ayuda de un cuestionario -

1ue c::imDlemente y reafirme la actividad efectuada nor los 

alunnos. 

'Juesti'Jnario: 

;, =<;xisten áreas verdes en la zona recorri:ia? ;,A qué se debe? 

~Ss un área. d.esDotlada o ::nuy tJoblada? .:,Có:no sabes :me lo -

-=s? 

~<]uales ti oos ue eñific9.ciones observas? ~esidenciales, un!_ 

:ar:..iliares, ~ultif~T.iliares, ieuartamentales. 

~C6mo consideras el ~ivel de vida ae los hab~tantes que se 

encuentran cerca ae la escuela? Alto, medio, bajo. ¿Por qué? 

;,La :r.ay'.JrÍs. de la 7'.!0blaci6n 1:1_ue se encuentra er:i el á!-ea es 

9erma.'1.em;e o s :üo tr2.nsi ta p::>r ella? ¿,Por qué? 

¿,1ué diferencias n~~as en las calles que recorriste? 

~Sncontraste al€U!la estaci6n del metro? ¿Cuál es ? 

;A 1ué línea corresnonde la estación del metro? 

¿P::ir cuál avenida e:icontraste 11ás V'ehiculos de transporte? 

¿,A qué se ci.ebe? 

~farca o senala en tu croouis con una ''G'' las gasolineras que 
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encuentres en tu recorrido. 

¿Tienen all'Una import2.ncia las gnsolineras cercc.;nas a tu -

escuela? 

¿Cuál ó.e la.s avenió.as rrne estan en el plano tienen mayor -

actividaü comercial? 

¿cuáles son los comercios que destacan en el ~~ea? 

¿~ué tipo éi.e diversiones encuentras en la zona? 

Pre('ur1ta a -cus padres ou~ ce.~bios ha notado en la zona'? 

Al tér~ino ael recorrió.o se rec0T:ienáa aue los alu~nos pa­

sen en limpio su croouis. 

~~eaiante una e :mversaci6n organizada el pr::ifesor estimula­

rá la participación de tJó.os los alu~nos, con la ayuda de 

une. g".;.Ía O.e discuei-:Sn ciue C".l!ltenga las sL~ruientes cuestio-

nes: 

Después de haber recorrido el área cercana a tu escuela, 

¿,Oonsió.era::o riue esta Úl ti:ne. tiene una btiena ubicaci6n? 

¿Cuál e S i;> 0!1 las Cé.re:1cias :::ás not :irias del lugar? 

~Cu~les son a t~ criterio lJs principales problemas que --

aquejan al lugar en ó.O:'lüe se ubica tu escuela? 

De esta manera entre t)d'.ls obtienen conclusi:ines acerca de 

la importe:lci8., al teraci :mes y evoluci".lnes que ha ¡,;ufri--­

d o el área cercana al pl2ntel. 

Por :neciio de l'.)s procecii~ientos ó.el método inductivo: la -

observación directa, co~paraci6n, aóstracci6n y generaliz~ 

ci6n; el modo indivióual en el trabajo realizado, las for­

mas verbal e interrogi:i.tiva y 12 técnica de conversación º!: 

~anizada,el profesor manejará oiná~ica y activa~ente al 

grupo, para lograr no sólo el aprovecha~iento, sino ta~bién 
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un'a. mayor participaci6n, iategraci6n y cooperaci6n de los 

alu."!lnos en su aurend.izaj e. 

ó • l. • 2 ltf3D IO ?IS I CO 

Grutas de Caca.~uamilpa. 

Objetivos 

31 alumno al término de ln. visita a las ~utas de Cacahuamil 
pa. 
- Comprobará la i~p~rtancia ~ue reviste la acción qUÍinica-

y mecánica del agua, al erosionar las diferentes canas del 

subsuelo. 

- Desarrollará su canacidad d<? observación del paisaj.e na-

tural. 
~ecu.rsos Didácticos 

- naisaje natural de las Grutas 1e ~acahuamiloa. 

- rruía de observación sobre narticularidades de la caverna. 

r.~aua topográfico de la zona. 

Desarrollo 

Dado el impacto aue segurrunente va a tener sobre los alumnos 

la visita a este esplendoroso escenario natur9.l, se requiere 

de una exnlicaci6n concreta y clara de la localización, de -

las causas nue dieron origen, de la evoluci6n oue ha tenido 

la gruta a través del tiemuo y del espacio y de~ás caracta~ 

rísticas que destacan sobre el tema. Para ello el profesor -

utilizará lUl lenguaje sencillo para ~ue los al~~nos entien~ 

dan las exnlicaciones. A..~tes de ir a la visita, el profesor 

traba.jará nreviamente ~n el salan de clases, formando subaru . - -
pos para que conozcs.n la carta tooográfica del lugar. 

31 profesor realizará todos los trámites necesarios para 
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llevar a cabo la visita. 

Antes de partir a la zona de estudio,el docente distribui­

rá a los &lumnos un cuestiona?:'io c;ue sirva de guía para of!. 

servar lo que "'.lás destaque desde el punto ci.e partida ( su 

escuela) hasta llegar al lug--<JX de estudio (las ~rutas ae -
Cacahua::iilpa). 

Cuestionario: 

¿Qué hora marc& tu reloj en el momento de salir? 

Anota <ll nombre ó.e la a.venida por la oue se inicia el via-

je. 

Registra el no~bre ae las granó.es avenidas 0ue transitas -

antes ce salir a la carretera. 

¿Hacia --rne uu.'1.to cardinal de la ciudaa te diri.-:;es para 112,. 

gar a la carretera? 

~Cuál es el nombre áe la carretera por la que sales de la 

ciud.ad'? 

Fíjate en todas las señales que se encuentran a lo largo de 

la car>re¡;era. Observa si es li'erieral o de cuota y eme nÚ.':lero 

registra. Anótalo. 

Observa el número de carriles que tiene la carretera por 

la que viajas. Anót2lo. 

¿A qué hora llegaste a la ciudad de Cuernava.ca? 

Al salir a.e la ciudad de Cuernavaca, ¿Ha.cía qui:! carretera 

te dirigiste? 

¿Tiene el mismo nú.~ero que la anterior, cuál es? 

¿Qu~ hora marca tu re¡oj a le llegada a las grutas de Cae! 

huamilpa? 
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¿Sxiste vegetaci6n en loe lugares cercanos a las Grutas de 

~acahuamilpa? ¿C6rno es ésta'? Dibújala. 

¿Cómo es el relieve del lugar7 Llanura, mes~ta, montaña. 

:,Observas la presencia de corrientes suoerficiales en el lu 

.gar? 

Antes de introducirse en las Grutas el profesor indicará a 

los 2.lu11nos la manera de entrar a ellas (en parejas) para 

3Vite..r la disnersión y el desorden del grupo. 

Con laa;yuda de un cuestionario o guía previareente elaborada 

;ior el profesor y leída por los alumnos, 103 invitará a .1ue 

~bserven detalladamente las diversas estructuras, fer.nas y 

características oue se oresen-ce.n en esta cavidad subterrá­

nea de tal :nanera ,.,ue los alumnos cuenten con los elemen-cos 

necesarios para comnrobar lo que el nrofesor exnlica y con 

sllo obtener conclusiones concre-cas, c6mo es QUe debido a 

la disoluci6n del carbonato de calcio se origina la far.na­

ción de estalactitas y estalagmitan, al considerar que el 

ggua es el solvente universal que altera y modifica el re­

lieve de un lugar, en este caso las Grutas de Cacahua-­

:nilpa. 

Contenido de la guía referente a las Grutas de Caca.huamilpa: 

~En qué estados de la Re~ública se encuentran las Grutas de 

Cacahuamilpa? 

¿Qu~ ríos son los ~ue ayudan a la formación de las Grutas 

de Cacahuamilpa? 

¿Se observan manifestaciones de vida dentro de las Grutas? 

¿euáles? 
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¿Se encuentran gotas de agua { infiltraci6n) susceptibles de 

ser observadas? ¿En ddnde? 

De acuerdo a la explicación previa de c6mo se han formado 

las estalactitas y estalagmitas ¿Qué observas? 

Cua."láo se unen las e~3talacti tas y las estalagmitas ;, C6!Tlo -

se le n~mbra a la estructura? 

Al caminar ¿Es POBible notar le. presencia cie agua? ¿Por riué? 

¿Dentro de las grutas existe lttninosiá.ad natural? 

¿La temperatura que predomina dentro á.e las Grutas, es --­

fría o cálida? 

¿Hace falta oxígeno dentro de las Grutas? 

¿Existen tamaños y formas iguales en las estructuras que ob 

servas? 

¿~ué colores se observan en las diferentes f::mnaciones de -

de la Gruta? 

Al tocar estas rJcas ¿Con qué textura las describes? Fina o 

gruesa. 

¿Que sabor tienen las rocae? Pruébalas. 

¿Notas algú.~ c~~bi~ en tu ropa y calzado·al salir de las -

Grutas? 

¿El callino por ,el cual se realfza el recorrido de las Grutas 

es ~e origen ~atural o artificial? 

¿Consideras que el hombre nuede dar a las Grutas una utili­

.dad diferente, fuera del interés turístico? 

Al regresar al aula y con el fin de incrementar el interés 
<" 

oue se aes~ertó con la visita a las Grutas, se realizará -

una técnica grupal oue retroalimente ~1 aprovechamiento de 

tod0s los Rlu~nos, para lo cual se sugiere desarrollar un 

torbrllino Qe iaeas, Ta~bién uodrá.~ realizar u.~ dibujo de 
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las Grutas como una actividad creativa. 

Para el desarrollo de este t6pico ha convenido el empleo -

dol miftodo :i.nductivo, en sus procedi:r:ientoe de observación 

directa, ccmprobución, abotracci6n y generalización; as{ -

como el uso del modo simultáneo, las f0rmas verbal, expos! 

tiva e interrogativa y la aplicación de una técnica grupal 

que complemente el proceso enseñanza-aprendizaje, como lo 

es el torbellino de ideas. 

6.1.3 MEDIO ECONOMICO 

Laboratorios Ciba-~igy, planta sur. 

Objetivos 

Al término de la visita a los Laboratorios Ciba-Geigy el 

alumno: 

3x~licará la importancia que tiene desde el nunto de vi~ 

ta ec'.lnÓmico la producción de fertilizantes, plaguicidas, 

e insecticidas para incrementar la pr,oducci6n y diversi­

ficaci6n de cultivos en los campos mexicanos. 

- Conocerá la dependencia que tiene México con diferentes 

países por la importaci6n de una gra.'l variedad de mate­

rias primas para obtener el producto final. 

- Desarrol:ará su capacidad de observación al visitar un -

medio económico. 

Recursos Didácticos 

- Lugar de estudio, Laboratorio Ciba-Geigy planta sur. 

- Croquis de la distribuci6n de los edificios de acuerdo a 

las actiVidades que se lleven a cabo. 
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- Gu.!a de encuesta. 

Desarrollo 

El profesor explicará la importancia que reviste la agri-­

cultura en nueotro país como actividad económica primaria, 

la cual necesita de diversos fertilizantes tanto naturales 

como artificiales para alcanzar una mayor productividad, -

razón que justifica la visita a los Laboratorios Ciba-Geigy, 

productores de fertilizantes, plaguicidas, inl:!ecticidas y 

demás productos para el ca~po. Ta~bién mencionará la loca­

lizaci6n de los laboratorios, el tiempo que durará el rec2 

rrido dentro a.e ellos, la me.nera de trabajar (subgrupos de 

5 6 6 personas) medi8nte la realizaci6n de eñtrevistas al 

personal que elabora estos productos. 

El docente repartirá un croauis de la distribuci6n de las 

áreas de productividad, oficinas, almacenes, comedores, 

~reas verdes, etc; a fin de aue el alu~.no se percate de la 

importancia que tiene la distribuci6n de ¡as áreas de tra­

bajo en la industria para lograr un mayor renó.i11iento en -

la productividaa evitar la hostilidad y favorecer una e¡¡ 
1 1 

tancia más a~ena de cada uno de los trabajadores para lo--

gre.r el beneficio de la mayor productividad. 

Una vez en los laboratorios los alumn~s se va.~ a organizar 

en subgrupos como ya se indicó de ta~ manera que todos p~ 

ticipen en lQ realización de la encuesta que se llevar~ a 

cabo. Cada uno va hacer una pregunta a los trabajadores de 

los laboratorios para conformar así u.~a encuesta de 30 pr~ 

guntas oue J.<:!s permita establecer juicios acerca de la utl, 
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lidad oue se le puede dar a los f~rtiliza.ntea en los cam~ 

pos mexicanos, la importancia del mercado de este producto 

en nuestro país y de acuerdo a su capacidad, valoren las -

características de un producto natural y uno artificial. 

E:ncuesta: 

¿Esta industria es mexicana o trasnacion.al ? ;Jde oué pa!s? 

¿Cuales son las materias primas que se utiliza.'1. en la ela­

boraci6n de estos productos? ¿De qué país o pa{ses vienen 

las materias primas? 

¿ ~ué medios de tra.'1.sporte se utilizan en 13. importación de 

esas materias primas? 

¿Si no se importaran las materias pri:nas, nuestr'J país po­

dría elaborarlas? ¿Por ~ué? 

¿Cuales son los cultivos de nuestro naís aue necesitan es­

tos productos? 

¿Para la elaboración de estos productos se importan todas 

las sustancias, o son algunas producidas en el país? 

¿La utilización de estos productos incrementa o dis~inuye 

la fertilidad de los ca~pos del país? iBn qué forma? &n -

calidad o ca.~tidad de lo cultiva.do. 

¿Los productos sirven para la diversificación de los cul~ 

ti vos? 

¿La utilizaci6n de estos productos tiene mucha o poca demlll 

da? 

¿El envase es hecho en México? 

¿El envase de los productos de que' material esta hecho? 

¿Estos nroductos se distribuyen en toda la Renública? . 

¿Que medios de transporte se utilizan para distribuir los 

. produc.tcrs en l.a Rep\Íblica Mé.x:icmia? 
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¿El producto terminado es llevado directa.mente al agricul­

tor o existen intermediarios'! 
Para su adecuada utiliz.aci6n¿.~l producto requiere .de i~s.,.. 

tructi"\To? 

¿Al aplicar el producto, el agricultor necesita de un equi 

po especial para verterlo? 

¿Los productos son nocivos para la salud del agricultor? 

¿El costo de los productos es accecible a cualquier agri-­

cultor? 

¿La elaboraci6n de este producto reriuiere d.e mano de obra 

especializa.da? 

¿La clase obrera es numerosa dentro de los laboratorios? 

¿El salario que recibe la ~ano de obra es acorde al traba 

jo que realiza? 

¿Los empleacios gozan de servicíos? Médico, comedor, prest,!! 

ciones, seguro de vida, etc. 

El contacto directo con estos proó.uctot,¿en qué medió.a afee 

ta al organismo ó.e los e~~leados? 

¿Qué tipo de maauinaria se utiliza en los laboratorios? 

¿Suceden a menuó.o accidentes a los trabajadores? 

¿Utilizan los ob~eros equipo es~ecial para el desempeño de 

sus actividades? 

¿Cuántos turnos se trabajan al día? 

¿En nuestro país éstos laboratorios .tienen sucursales? 

¿Estos laboratorios manejan otro tipos de productos que no 

sean los mencionados? 

Al t~rmino de la visita la información recabada por los -­

alumnos será analizada a través de una técnica grupal como 

el Fhillipa 66 de tal manera aue los ~lumnos puedan obtener 
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conclusiones acerca de las causas y efectos de dichoB pro­

ductos sobre los culti vo::i y cómo evolucionan •fotos. Sl prz 

fesor podrJ utilizar la técnica grupal que considere más -

adecuada ett funci6n de las caracteríoticas de su gTU!)O, 

Par;:;. el desarrollo de este e;j ercicio se ha convenido utili 

zar el método inductivo, en sus procedi "lientos de observa­

ción directa, compara.ci6n, abstracción y generalización; -

así como el mét.'.)do deductivo en su urocedimie:ito de anlica - - .... 
ci6n, el uso del modo simultáneo y mixto, las formas ver-­

bal, exoositiva e interrogativa y la a~licación de una té~ 

nica grupal que fortalezca el nroceso enzeñanza-aprendiza­

j e, como lo es un Phillips ó6. 

6.1.4 MEDIO SOCIAL U~BANO 

Medio donde se ubica la escuela secundaria No. 59 

Club de Leones de la Ciudad de México. 

0 b j e t i V O S 

Al término del ejercicio el alu.m10: 

- Explicara las características de los habitantes refiríe~ 

dose al nivel de vida. 

Enumerará los servicios con los que cuenta la zona que -

habita. 

- Desarrollará su ca~acidad de observación directa al defi 

nir un medio urbano social. 

Recursos Didácticos 

- Comunidad. 

- Guía de encuesta. 
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Desarrollo 

E!l profesor mencionará a los alumnos cómo ha sido la forma 

ción de la Ciudad d.e ~Mxico, para ello tendrá que hacer un 

breve resumen histórico y explicarles desde la fundación -

de la gran Tenochtitle.n hasta lo que hoy se conoce como -­

Distrito Federal, de tal manera que los alu.'llnos se perca-­

ae la evolución constante y drástica que ha sufrido esta -

gran ciudad. 

Es conveniente oue el docente haga hicapié en el criterio 

demográfico del pasado, seguido para clasificar una pobla­

ci6n: si co~taba con una pobl~ci6n mayor de 2500 habitan-­

tes era urbana, por consiguiente, menor de 2500 habitantes 

era rural. Actualmente se siguen otros criterios para la -

determinación de una zona urbana o una zona rQral, como -­

los servicios públicos, las actividades económicas de sus 

habita~tes, etc; por ~~tE razón los alumnos observaran di­

rectamente y exnlicaran las características del área donde 

ellos vivenj con el auxilio de una encuesta previa~ente -­

elaborada por el nrofesor en la cual se contemplan todos -

los elementos de una zona urb8.na,, 

Esta encuesta será aplicada por los alUr:lnos a sus far:tilia­

res, por lo ~ue será elaborada cuidadosamente por el prof! 

sor a fin de vitar herirlos, a~enarlos y cohibirlos con -­

resuecto a sus demás co~nañeros. 

Las características aue debe cubrir esta encuesta para que 

satisfaga los objetivos previamente estipulados se sugiere 
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que sean los síg'l~ientea: 

- Que la encuesta. sea impresa. 

- Que ningdn ul·o::mo o.note .su nombre. 

- ~ue las preev.nte.s sean claras, objetivas y concretas, P! 

ra generar :reapuestas solo i:dirmativas y nee;ati\•as, num<f 

ricas o marcad.as con una X. 

~ue al tener lf'.S encuestas d.e cada uno de los intt::grantes 

del grupo, el !Jrofesor las distribuya al azar, de tal ma 

nera que a nadie le toque trabajar con la propia. 

- Que para evitar senalamientos e inhibiciones de los al~! 

nos, la informaci6n sea ma:iejaó.a estad:í.stica.11ente. 

Se sugiere nue este tipo de actividad se rea~ice con la i~ 

formación obtenida en los hogares de los alu~nos, debido a 

que si se realizan en la calle con personas ajenas a ellos, 

se les expone a cierto peligro ya oue les dan malos tratos 

y palabras obscenas que alteran psicológica y emocionaL~e~ 

te al alumno, raz0n de más 9ara evitar una situaci6n de es 

ta naturaleza. Por otra parte, la informaci6n recabada no 

es verídica y por lo ta.~to es poco o nada confiable. 

Encuesta que los alu"!!llos a~licarlfu a sus fe~iliares: 

1.- ¿Cuántas perso~as viven en tu casa? An6talo con nú~ero 

( } 
2.- ¿Qué edad tiene cada una de las personas ~ue habita~ en 

tu casa? An6talo con núrnero del mayor al menor. 

3.- ¿Quá sexo tienen los integrantes de tu f~~ilía? Anótalo 

con ndinero dentro del par6ntesis .Femenino( ) i.~asculino( ) 

4.- ¿Qué parentesco tienen contigo? r.rarca con u.ne c"ruz la re~ 

puesta. Padre ( ) r.!adre ( ) Herma."lOS ( ) Tios ( ) 

Abuelos ( ) PriJ:nos ( ) Otros ) 
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5.- ¿Qu~ nivel de escolaridai tienen tus familiares? Anota 

el número de personas dentro del paréntesis. 

Primaria ( .) Secundaria ( ) Bachillerato ( ) 

Profesional ( ) Otros ( ) 

6.- ¿C'uéntos de tus familiares trabajan?An6talo con minero 

7.- ¿Tienen autom6vil en tu casa? Marcalo con una cruz. 

Si No Cuántos 

8 .- ¿Qué otros medios de transnorte utilizan? :11arcalo con una 

" cruz. Metro~ Autobus~ Automóvil Coleativo~~ 

Otros 

9.- ¿Tu casa cuenta con los siguientes servicios urbanos? Mar 

calo con una cruz. 

Agua potable Sí_ No Pavimento SÍ No - -
Luz eléctrica Sí No TelUono SÍ No -- -- - -
Drenaje sí_ No Correo sí_ No -

10.- ¿De qu4 material está construida tu casa? Marcalo con una 

Cruz, Tabioue_ r,Tadera Lá11ina_ Otros_ 

11.- ¿CuJ'ntas habitaciones tiene tu casa?Anótalo con número 

12.- ¿De cuántos ni veles es tu casa? An6talo con número 

13.- ¿Tu casa es propia o alquilada? Marcalo con una cruz, 

Propia Alquilada 

14.- ¿Para llegar e. tu escuela, aue tipo de transporte util!_ 

zas? lV!'arcalo con una cruz. Metro_ Autobús_ Trole-­

bus~ Automóvil colectivo~ Otros ____ 

15.- ¿Cuánto tiempo hace que vives en tu casa?An6talo con ~Wll. 

Para complementar la actividad realizada oor los alwnnos, 

el docente puede utilizar la técnica grupal del foro, la 

-. 
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cual favorecerá en gr-an medida que exista una atmósfera de 

armonía, en donde no se señale ni se recrimine a nadie, 

porque de lo contrario no se lograrían los objetivos esta­

blecidos al principio de eota actividad y resultaría contr!:_ 

producente el haber1a realizado. 

A través de esta técnica se manejará la información estad{~ 

ticamente, con el fin de obtener los rasgos de la población 

escolar, en cua.~to a las condiciones sociales de vida. 

Una vez logrado esto, se interpretarán los resultados. esta­

dísticos, con el fin de llegar a conclusiones generales so­

bre el meciio urbano e!'l el que vi ven los alUI!l!los. 

La diversidad de las preguntas, así como el número de ellas 

estarán supeditadas al criterio y consideración del profe-­

sor; en este caso, se establecen algu..~as de las tantas que 

pueden dar a conocer las características sociales de un me­

dio urbano determinado. 

Por medio de los procedimientos del método inductivo, obser 
- -

vaci6n directa, comparación, abstracción, generalización; y 

del método deductivo, la a~licación¡ los modos simultáneos 

y mixto, las formas verbal, exnositiva e interrogativa y -­

con el auxilio de un foro, técnica que reforzará positiva~ 

mente toda la actividad realizada por el grupo, y dependie~ 

do de la sutileza con que el profesor conduzca el ejercicio, 

se lograrán los objetivos propuestos. 
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6. l. 5 ~·TEDIO SOCIAL IlURAL 

Pueblo de To,io~u.lco. 

Objetivos 

Al término de la visita el alumno: 

- Diferenciar~ las características de un área rural y de -

un área urbana. 

- Exnlicaré los rasgos esenciales de un población rural. 

- Desarrollará su capacidad para observar directamente los 

aspectos geográficos de un área rural. 

Recursos Didácticos 

- La comunidad de Tejomulco. 

- Guía de observación directa, cuestionario. 

- Croquis elemental de la zona de estudio. 

Desarrollo 

Antes de realizar la actividad planeada en el pueblo de 

Tejomulco el profesor hará referencia. ante los alumnos, de 

la necesidad de con::>cer un mediQ distinto al que habitan -

actualmente, lo oue se logrará por medio de una explica--­

ción clara y breve de la localización del pueblo, de la ca 
'' -

teg::>ri'a política de Tejomulco, de la formaci6n histórica -

del mismo, es decir, las causas Que dieron origen a su f:>r_ 

maci6n; los ca~bios oue ha sufrido, dependencia del núcleo 

urbano más cercano, Posteriormente el profesor explicar~ a 

sus alu'IU1os la forma en que van a !Ievar a cabo la visita 

a este pueblo. En función del nú~ero de alumnos que inte-­

gran el grupo, el docente los dividirá según crea conve--­

niente, de tal manera que los alumnos no se dispersen. 

El profesor proporcionará a sus alumnos un cro~uis con no~ 

bres del lugar ·donde van a ree.lizar la actividad y otro riue 
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incluye la :i:·eferencia. ron Xochimilco para que. se ubiquen. 

Los alumnos realizar$.n la visita con la ayuda de un cuesti~ 

nario mediante ul cual verán los aspectos ~~s relevantes de 

un área rural, desde el punto de vista geográfico.Bn el tran~ 

curso de ~sta actividad el alumno posiblemente no se per -

catará de que está desarrollando una de sus capacidades -­

trascendentales como ser.humano y más imuortantes para la­

Geograf!a, como lo es la observación, de tal manera que al 

término de la visita cuente con los elementos suficientes p~ 

ra expresar todo aquello a_ue en funci6n de su edad lo haya 

interesado y lo comente sin ninguna inhibición en el _sal6n 

de clases, hasta lograr así una mejor habilidad de expresi6n. 

Guía de Observación Directa: 

l.-~C6mo se llama el lugar donde vas a realizar tu actividad? 

2 .-;JPregúnta a alguna persona. del pueblo cuántos habitantes 

tiene éste, anroximadamente? 

J.-¿Observas camnos de cultivo? 

4·-~~ué se cultiva? 

5.-Compara el área cultivada con la zona construida por ha­

bitaciones, y menciona si es amplia o reducida. 

6.-E:n tu camino encontraste alguna granja. 

7.-En tu recorrido encontraste algún invernadero. 

ts.-Encontraste a. tu oaso algunos animales pastoreando,¿Cuales? 

9.-¿Existe en e~ pueblo un mercado que surta.a sus habitantes? 

i o.-¿Existen otr"s comercios? ¿Qlj.6 tipo de mercancía venden?· 

_ll.-¿Observas que el trazo de las callea es ordenado? .¡,A que 

se debe? 

l 2.-¿Las calles del pueblo están pavimentadas? 

~J.-¿La carretera que atraviesa el pueblo,de d6nde a dónde 

se dirige? ¿Cuántas avenidas más observaste? 
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14.-¿La ce.rretera es federal o de cuota? 

1,.-¿En. tu recorrido en el pueblo encontraste si había serv.!, 

cios de luz, drenaje .. y agua notable? 

16.-¿Existen escuelas en el uueblo1 ¿A 11ué nivel pertenecen? 

17.-¿~u6 tipo de transporte comunica al pueblo? 

l~.-¿Qué otros medios de comunicaci6n observaste? 

19.-¿En el pueblo se localizan consultorios médicos nartic~ 

lares o públicos? ¿El pueblo cuenta con nante6n? 

20.-¿3n que tipo de relieve está ubicado el pueblo? 

21.-¿La vegetaci6n es exuberante o raa.u:ítica? (hierba, e.rb~ 

tos, árboles). 

22. -;,De t"Ué material están construid2.s las casas del nueblo? 

¿De cuántos niveles son? 

23.-¿C6mo es el vestiño y el calzado de le. poblaci6n? 

·mTA:El recorrido O.el uueblo se realiz6 entre las carreteras 

nue se diriaen a ~ilua Alta y Xochi~ilco uorque se encuentre 

divido nor estas," resul t2rÍ'.:' neligroso riue 102 alu"'.:n :s las 

crucen exponienóolos r. tm accidente. 

Al términ::i de la actividad re:üizada el docente '.JUede -,rp:c­

nizar una mesa redonua, en esta técnica se renuiere ,,ue lo~ 

alu'll!los tengan argumentos fundamentados de tal :nanera ,.,ue -
' . 

les sea posible defenaer o debatir los puntos de vista de--

sus comnañeros, oue fuer6n ad~uiridos a través Qe la reali­

zación de la actividad anterior. 

Asimismo se conducir~ a los alU'nnos ·para destacar ciertas -

conclusiones sobre el desaliento de la uoblaci6n en rela -

ci6n con sus actividades economicas nronias. 

~uizá no sea necesario, nero es imnortante, ~ue el nrofesor 
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considere cualouier técnica que va a utilizar, sea adap--­

tada y acondicionada atendiendo a las necesidades ñe sus -

alu;;.nos a fin de lograr todos y cada unos de los objetivos 

establecidos previamente. 

Tarebién puede utilizar el docente las encuestas para llevar 

a cabo una actividad completa por parte de los alumnos, ~ 

sin embargo, el empleo de ellos es delicado desde la reda~ 

ci6n de las preguntas hasta la realización de la encuesta 

porque puede presentarse que algunas preguntas molesten y 

alteren no sólo al encuestado sino también al encuestador. 

Por medio de los procedimientos, del método inductivo, ob­

servación directa, la comparación, la abstracción, la gen~ 

ralización, el modo simulténeo y mixto, las formas verbal, 

expositiva e interrogativa y la técnica grupal de riesa !'! 

donda, todos en su conjunto ayudan a que el alumno aprenda 

a obtener y manejar información. 

Por Último cnbe mencionar que de la misma manera en que -­

fueron desarrollados los ejeTiplo~ 1 anteriores para destacar 

la necesidad vital de la observación directa que es une co!!!_ 

pleta ensefianza de la Geograf!a, el docente cuenta con inn!!_ 

merables posibilidades de desarrollar su contenido program!f 
' 

tico con la ayuda inestimable de loe paisajes geog:rd'.ficos,' · 

no importa el lugar donde él y sus alumnos habiten, siempre 

y cuando en funci6n de su audacia, preparaci6n y ética pr~ 

fesional utilice debida y corracta~ente estos recursos que -

sin ~uü& algun~ fomentaran aú..~ más el ca~bio que debe tener 

la enseñu:.lzi;. tr::C.icional .:.e 1~ Geograf.Íc:t hacin uné.. e!'lseñq:, 
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utili.J.ad cpe reviste -::1 con::>cimir:r.t0 .geogr¡Ífic0 a lo l::::.r-go 

de GU vi.da, sea cual fuere su pr~fesi6n. 

6 .. 2 ~1'B'.1'0DO INDUCTIVO BASADO EN LA OBSERVAC!ON" INDIRECTA • 

. 
6.2.1 GLOBO TERR.AQUEO. 

Puntos, líneas y círculos princinales de la Tierra. 

Objetivos 

Al tárrnino de la clas;; el alumno: 

- Conocerá la forma de la Tierra. 

- Ubicará los puntos, l:!naa.s y círculos p:t"incipales de la 

Tierra. 

- 3xplicará la distribuci6n de tierras ~,r mares. 

- Desarrollará su canacidad de observación indirecta con -

el a~oyo del globo terrá~ueo para relacionar una imagen 

representación de lo real, con la realidad misma. 

Recursos Didácticos 

- Globo terráqueo, pizarr6n, esferas de unicel de dirunetro 

de 20 - 30 cms. aproxl:nadamente. 

Desarrollo 

Sl docente explicará la importancia y utilidad que raviste 

eI conocimiento de este tema d.ebido a que puede presentar 

se en un momen~~ dado que los alt'lnnOS exnresen si estas 1í 

neas existen o d6nde y c6mo están trazadas. 

El :profesor· iniciará el tópico con lo más sencillo de éste 

hasta. llegar a lo más complejo;es deetir, van a enseñarles 

los puntos más importa.~tes de la Tierra que son: 

e:l ej&. terrestre·, &l. polo norte y polo sur, loa radios y -

las verticales , siempre haciendo de la clase muy ~oncreta, 
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por Último, los c{rculoa es3nciales de la Tierra, que son 

el ecuador, los tr6picos, loa círculos polares y los mari­

dianos. 

Cada punto, línea y círculo de la Tierra lo mostrará a los 

alumnos en el globo Terráqueo de tal manera que ellos a la 

vez lo marquen en sus esferas de unicel, así entenderán m! 

jor el tópico. 

La expresi6n gráfica de un hecho o fenómeno implica un es­

fuerzo intelectual del que aprende y a su vez le permite -

esquematizar lo observado. Es por ésto que, simultaneamen­

te al señalamiento de los puntos, líneas y círculos de la 

Tierra en las esferas de u.~icel,se trace el esquema en el 

pizarrón, paso a paso, por los pro~ios al~~nos. Este esqu! 

ma deberá ser elaborado por todos los.alumnos en sus cua~ 

demos de notas. 
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el pizarrón y en los cuadernos de los alumnos, es muy con­

veniente que quede registrado en ellos de los conceptos S.2, 

bre las líneas y planos importantes de la ~ierra, procur~ 

do que los alumnos utilicen su propio lenguaje. 

Para fortalecer aún más el aprendiza.je sobre el terna, el -

docente aulicará un cuestionario a su.s alRmnos mediante el 

cuál ellos mismos encontrarán las soluciones con el auxilio 

del globo. 

Cuestionario: 

l.- ¿Cómo se le llama a la línea imaginaria que atraviesa 

a la Tierra oor su centro? 

2.- ¿Qué puntos de la superficie terrestre son intercepta­

dos por el eje? 

3.- ¿Qué nombre recibe el nunto extremo de la vertical que 

se prolonga a :partir de la cabeza de un observador 

hasta el punto aparentemente más alto de la bóveda ce 

leste? 

4.- ¿Qué nombre recibe el punto opuesto al cenit? 

5.- Las líneas Que van del centro de la Tierra a un punto 

de la superficie de esta, a e · ñenomine.n 
' 1 ~-~~~-~-

6. - La Tierra no es totalmente esférica debido a ------
?.- El Ecuador es la línea que divide a la Tierra e~ dos -

hemisferios el y el 
~~~~~~~~-~ 

8 .- El :'rforidiano de Greenwich di vide a la Tierre. en dos he 

misferios 

9.- ¿~u~ nombre reciben los círculos que se e~cuentran a -

los 23º27' de latitud norte y sur? 

10- ¿A oué latitud se encuentran los círculos polares? 
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11.- Los c!rculoe que unen a los polos y son perpendicula-

res al ecuador se llaman_-~~~~.-.~~~~~~~~ y 

12.-¿Sn quá hemisferio se encuentran distribuidos lama~­

yor parte do las Tierras. 

1).-¿En qué hemisferio se encuentra la mayor distribución 

de aguas? 

Para que el alunmo denote objetiva y claramente la utilidad 

de loa conocimientos dados en áste tópico es importante 

que el docente haga uso del globo instrumento necesario p~ 

ra desarrollar este tema y aún más, si los alU!!lnos colabo­

ran y participan en sus propios recursos didEicticos ( esfe­

ras de unicel) se verán motivados en gran medida y el pro­

ceso enseñanza-aprendizaje se logrará positivamente. 

Por medio de los procedimientos del método inductivo: 

observaci6n indirecta, comuarao:i6n, abstracci.6n generali -

zaci6n,y del método deductivo el procedimiento de aplica­

ci6n; el modo mutuo, simultáneo y mixto; las formas verbal, 

expositiva e iuterrogati va; todo esta en su conjunto- cond}! 

cen al alumno y al docente a trabajar en armonía, dado que 

el tema podría considerarse como árido si no se utilizarán 

los recursos mencionados y el alumno no tendría ~a.rtici~ 

paci6n activa. 

6..2 .2 MAPA 

Carta Guatitlárn .E - 14 - A - 29 Ese. 1:50 000 Cetenal 
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0 b• j e t i V O 6 

Al t~rmino de la clase el alumno: 

- Estará capacita.do para i.lltterpreta.r una carta topográfica. 

- Relacionará laa curvas de nivel con las caracter~aticas 

del terreno y su utilidad. 

Se familiarizará con la simbolog!a de ,la carta. 

- Desarrollará au_capacidad de observaci6n indirecta rela­

cionan do la simbología con loa rasgos que registra la. car 

ta . proporcionándole és'f:o la :posibilidad de conocer el -

iirea y localizar los rasgos mas relevantes en la imposi­

bilidad de ir personal.mente al lugar. 

Recursos Didácticos 

- Carta topográfica,cuaderno de notaa,pizarr6n,g:i.s,esquemas. 

Desarrollo 

El profesor· mencionará a los alwnnos que van a trabajar en 

un ejercicio sobre cat'tas (en este caso la topográfica) a 

fin de que puedan relacionar lo real con la representaci6n 

de lo real. 

Antes de que los a.lum."los comiencen a trabajar sobre la cat, 

ta, se hace necesario que el docente explique el concepto 

de curva de nivel y para hacerlo más. objetivo, se sugiere 

se realice mediante un esquema que~uestre la proyecci6n -

de un determinado lugar con eus correspondientes cotas,a 

fin de conocer la altitud del lugar que se represente y su 

relieve careterístico. El profesor lo representará en el -

pizarr6n para que los alltmnos lo registren en su cuaderno 

de notas. 
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nss el croquis de un r~ 
lieve sencíllo,visto en 
perspectiva,y en tres -
nlanos horizontales y -
equidistantes (& y &' ). 
Cada una de las curvas 
de intersección(c,c•,c• ') 
se traslada con líneas de 
puntos al plano inferior. 
Al hacer ese cro1uis en -
el tablero, el maestro -­
puede definir facílmente 
las curvas de nivel, la -
equidistancia entra dos -
curvas y, finaLmente, las 
cotas de al.tura". 

D"Nh'..SCO. pág. 1~2-ltl3. 

Una vez comnrendido lo que son las c-urvas de nivel y nara 

qué sirven, el docente nodrá entrar en materia. 

Se sugiere qua para este tipo de actividad el grupo se di 

vida en equipos con un número de integrantes conf'orme el­

docente lo considere mejor, de tal mane:ra que· todos parti 

cípen en el ejercicio. 

El profesor distribuirá las cartas topográficas a cada uno 

de los equipos y hará hincapié en que en eI extremo dere­

cho de la carta anarece una determinada simbolog.!a oue e~ 

rresponde a todos los rasgos o_ue caracterizan la carta 

(simbología. que coniarán en sus cuadernos de notas) y que 

deben :ooner atención en ellos para realizar una inter-oret! 

ci6n adecuada de la misma. 

Para ello el docente proporcionará un cuestionario ~ue ser: 

virá de guía a los alumnos en la interpretaci6n de la ºª!'. 
ta,de tal manera que ellos capten los as~ectos más desta­

cados del área representada y puedan establecer juicios -
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acerca de la configuración del terreno con su posible uti­

lidad. 

Gu{a de observaci6n: 

l.- ¿C6mo se 11a'lla esta carta? 

2.- ¿Qué zona est~ representada en la carta? 

).- ¿Cuáles eon los límites estatales que registra la CB.!: 

ta'! 

4.- ¿Cómo se representan las curvas de nivel? 

5.- ¿En dónde se encuentra la curva de nivel de mayor va-­

lor y cuál es éste? 

6.- ¿En dónde se encuentra la curva de nivel de menor va­

lor y cuál es éste? 

7.- ¿En dónde están más espaciadas las curvas de nivel? -

¿Hay noblados en esa área? 

8.- ¿En qué parte se acercan más entre sí las curvas de -

nivel? ¿Qué significa eso? ¿Hay poblanos ubicaaos -­

ah:!? 

9.- ¿La mayor parte de la zona reuresentaña en la carta -

es monta?iosa? 

10.- ¿Hay áreas casi nla.~as? ¿En dónde? 

11.- ¿Para qué se utiliza.~ esas zonas planas? 

12.- ¿Existe en ellas algún rasgo geográfico esnecial o di 

ferente? 

13.- ¿Cómo identificas en el mapa a u.~ r!o? Localízalo. 

14.- ¿Hay corrientes inter:ni tentes? señala algunas. 

·is.- ¿Observa las curvas de nivel y.a.! de dónde a dónde se 

dirigen las corrientes? 

16.- ¿Existe un cuerpo de agu.a de te.maño consiaerable en la· 

carta? ¿Qué nombre recibe? 
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17.- ¿Se encuentran en el área de estudio canales de des~ 

giie? ¿Cómo se identifican? 

lb. - ¿Qm~ tino de cultivo predomim en la zona? 

19.- ¿Cuál es la vegetací6n que uredor!lina en la zona? 

20.- ¿Qué.tipo de caminos se encuentran en la carta? 

21. - La carretera México 57, ¿hacia dónde se dirige? 

22.- ¿Existe un aeropuerto en la zona? 

23.- ¿Qu~ tipos de líneas de conducci6n encuentras en la 

carta? 

24 .- J\Tarca en el Municipio de Cuauti tlá..'1. las escuelas y -

hoepi tales. 

25.- Localiza y marca un banco de material en el área. 

26.- ¿Dónde se ubica la zona industrial? 

Una vez •.;ue los alumnos hayan contest2éi.os el cuestionario 

podría utilizarse una técnic2 grupal como la discuci6n di 

rígida, para obtener conclusiones generales acerca de las 

características y problemas que existen en el área repre­

sentada sobre la carta. 

Por medio de los procedimiento del método inductivo:obse!:_ 

vaci6n indirecta, comperaci6n, abstracci6n, genera.lizP.ci6n, 

y del método deductivo , el procedimiento de aplicaci6n ; 

los modos mixto, simultáneo; las formas verbal, expositi 

va e interrogativa y la técnica mencionada, discusi6n di­

rigida; esta actividad diferente permite oue los alumnos 

se den cuenta de la gran utili.dad que tienen los conoci­

mient.,s geográficos en la vida cotidiana y- que pierdan la 

ídea errónea de una Geografía ~emorista. 
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6. 2. 3 F'IL~JTINA -Observaci6n Indirecta-

ILCZ. Coordenadas Geográficas. UN3!3CO. M6xico, D.11. 2a. 8nse:i.a:iza • 

Objeti•ros 

Al térr.iino del tema el alurnno: 

- Localizará y ubicar~ cual~uier punto de la Tierra, por -

sus coordenadas geográficas. 

Sx~licará la i~portancia y la utilidad que tiene el cono 

cimiento de las coordenadas geográficas. 

- Desarrollará su ca~mcidad de observaciÓ:l con le. ayuda de 

una filmina. 

Recursos Didácticos 

- sa16n de clases o salón de proyecci6n, pantalla, proyec­

tor, filmina, nizarrón, gis, cuaderno de notas. 

Desarrollo 

&l docente proporciohará una breve introducci6n a los aln~ 

nos a fin de iniciar el tópico a desarrollar. Para acrecen 

tar el interés sobre este tema se sugiere utilizar un re-­

curso didáctico (áquel que el profesor considere más ade-­

<.;Uado y este dentro de sus posibilidades), como la fil.inina 

referida a las coordenadas geográftcas que cambiaría i;otal 

mente una clase verbalísta, tradicional a una clase act~ 

va y suficientemente motivada por la naturaleza de este r! 

curso. No obstante con ello no se exDresa que este recurso 

sería el único y el más adecuado, ni ta~noco que sola~enr.e 

con 41, el docente lograría alcanzar los objetivos propue~ 

tos. Existe una amplia .ga~a de recursos que pueden ser uti 

lizados para desarrollar este t6pico; el empleo de cada -­

uno de ellos y el éxito que reporte su uso e.n el aprendiz~ 
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je estará supeditado a la habilidad y a~streza con que lo 

:naneje el docente. 

La utilizaci,)n de cada recurso por parr;~ dt!l docente siem­

pre necesitará de un ~revio estudio y rBvisi6n paru explo­

tar al máximo las cualidadr;;s del mismo. en bien del pr".lce-

S') 8nse.i:1an.za-aprentliza,je. por esto para el uso de la -

fí-1.'llina se rec'.'.lmi'3.lnda riue el profesor revise dct<:nídamente 

el :naterial para preparar un.a buena. cl<:c">e, y pray~c-i;ar la 

filmina en el ma~ento mas adecuudo. 

Al hablar de coordenadas geográficas se considera a la la­

titud, a la longitud, y a la altitud; en el presente ejer­

cíci0 se desarrollar~í a la 12:¡;i tud axclusi vamente de bid:) a 

que la filmina es demasiada ""!).:tensa (den:;ro de clase es ne 

cesario ~asarla completa y e::! las sesiones aue sean necese. 

rias) y sirva de modelo el trate.::iiento aue se da para esa 

coorct.enaa.a, es decir lo que se trata es a.e mostrar al do-­

cente que lea estas líneas, la posible utilizaci6n de este 

recurso. 

Sstá de más expresar las condiciones que deben Lmperar en 

el lugar en el que se nroyectará dicha filnina, sin ambar­

go es un punto importante que debe considerar el docente y 

una vez contemplado esto, la proyección puede comenzar. 

El profesor en cada cuadro interrogará a los alumnos, de -

tal manera que ellos mismos ~bserven, comprendan y ~artici 

pen activamente en el desarrollo de la clase. 
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Representa un hecho de la vida real que motiva al 
alumno y se refiere al cruce de avenidas en el -­
centro de la Ciudad de '·'4xico (Bolivur y 5 de r-ía.­
yo). ¿Si te Encontraras pérdido en el cruce de e~ 
tas dos avenid.as aué datos sobre tu ubicación da­
rías a la persona que deseas te auxilie? 

Refuerza el cuadro anterior para hacer hincapié, 
e~ aue se deben observar ños datos: 
Si te encuentras perdido en este calle,¿. cuáles 

son las referencias que de.rías para oue alruién 
pudiera ayuüarte? 
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y 

Pra a P1 
r-------~ ------..., 
1 Q 1 

1 : 

b: :b 
1 

X'----;Re::.~:----~º:::-.---··J.,:RO!"' --·~X 
1 

-b: :_b 
1 : 
l ' 
¡_ ______ -------...1 
Pra Q' a · P4 

Y' 

Para la ubicación de un nunto en cualauier ola - . .. -
no hay que pr~porcionar siempre dos datos. 
¿Cuál es le posici6n de los puntos, Pi, P2, P3, 
P4. 

Punto B 
C-6.-4) 

Eje de las ordenadas 
y 

y' Punto A 
(6.4) 

Se :reafima una vez más, que la posición de un 
punto necesita de dos da.tos. 
¿;C6mo se llama. el eje de las''X? ¿Cómo se llama 
el eje de las"Y? ¿Cuál es la posición del punto 

''k"'! ¿Cuál es le. posición del. punto "B"? 
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Hace referencia a los planos de la Tierra, el -
Ecuador, el Meridiano de Greenwich y los grados 
al N-S y al W-E. Co~o en el cuadro anterior en 
la Tierra hay dos planos de referencia para lo­
calizar cualquier punto sobre la Superficie te­
rrestre. 
¿D6nde se localiza el Ecuador? 
¿Qué puntos une el meridiano de Greenwích en la 
Tierra? 

¿A partir del Ecuador, cuántos grados hay hacia 
el norte y hacia el sur? 

An6talo en tu cuaderno. 
¿A partir del meridiano de Greenwich, cuántos -

grados hay haciB el E y hacia el W? 
An6talo en tu libreta o cuaderno. 
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900 
--~~--- Vertical 

del lugar· 

Norte 

900 -
Latitud del punto A=ACE::::55ºN 

En este cuadro, se les da el concepto de la -
latitud. Registra en tu cuaderno el concepto. 
Se explican todos los datos que aparecen en -
la exposici6n, y de qué graüo a quó grado se 
mide la latitud. 
An6talo en tu cuaderno. 
;, Cuál es la latitud del punto "A 11 ? 

ºº 
TODOS LOS PUNTOS 

TIENEN IGUAL __, 
LATITUD SUR 

50° 

Se reafirma el concepto de latitud. 
¿En qué se parecen los puntos A, B, e, D? 
¿En qué se parecen los puntos E, F, G, H? 
¿Qué diferencia de latitud existe entre loe 
puntos By C? 
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¿ Qué diferencia en el tipo de latitud hay -
entre loa puntos D y F ?' 

¿Puede e~iatir la latitud oeste? ¿Por ou~? 
RegÍstralo en tu cuaderno de notas. 

¿?,ué distancia on grados ae recorre entre los 
puntos B'- y H? 
Paaa a señalar el lÍngulo 11,ue forman el ecll!, 
dor y el punto E. 

N. York "Lat. N." 
400 42' 

París '"'Lat. N.'' 46º 50' 
México"Lat. Nu 190 26' 

. Dakar'"'Lat. N:"' 
14º 20· 

Los alumnos encontrarán la latitud de difere!!_ 
tes ciudades del mundo que se señalan. 
¿En au6 hemisferio están o se encuentran los 

puntos sertala.dos en eJ. e21.quema? 
¿A qud diferencia de grados se encuentran l.oe 
paralelos trazados en el esquema? 

Señala la ciudad de París, ¿A qué latitud se 
encuentra?" 
¿euál es 1~ ciudad de menor latitud? 
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Valparaiso '"'Lat. $:"'32º 2. 
8. Aires"'Lat. S~' 340 34' 

Sur 

8 Cabo"Lat s.-. 
33º56' 

Se reafirma el ejercicio anterior. 
¿En a_ué hemisferio están o se encuentran los -

puntos seña!ados en el esquema? 
¿A qué distancia se encuentra.~ los paralelos -
trazados en el esauema? 

De los dos nuntos oue se encuentran más cerca• 
nos, ¿Cuál ~s la ciudad de Valpe.raíso? 
¿ ÜU.ál de las ciudades tj.ene mayor latitud? 
¿Cuál-de las ciudades tiene menor latitud? 

Representa al mUn.icipio de Jesús María en Agua§! 
calientes; ejercita a los alumnos a encontrar -
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la latitud de un punto, no solamente en una -­
proyeoci6n esférica, sino en este caso en U.."'la 
representaci6n nla.>'la. El profesor :1ará hincapié 
de la graduaci6n del lado derecho. 
¿Hacia d6nde se encuentra el Ecuador? 
¿Hacia dónde se encuentra el Polo Norte? 
¿En qué hemisferio se encuentra el municipi0? 
¿A través de qué lo suoiste? 
¿A qué latitud se encuentra Aguascalientes? 
¿Cuántos minutos de latitud abarca el mapa? 

En la misma forma en que fueron trbajados estos diez cua­

dros, pueden ser tambi~n estudiados la longitud y la alti­

tud, salvo algunas modificaciones, al criterio uel docente. 

Por medio de los procedimientos del m~todo inductivo: ob­

servación indirecta, comnaraci6n, abstracciqn, generaliz~ 

ci6n, y ilel método deductivo, el procedimiento de aplica­

ción; los modos simultáneo :r mixto; las formas verbal, e~ 

positiva e interrogativa. 3s posible efectuar una actividad 

diferente ~ue estimule el aprendizaje de todos los alumnos 

y exista la satisfe.cci6n tanto de ellos como del docente­

por haber alcanzado los objetivos propuestos. 

6.2.4 RELATO 

''Olas Como Cíclopes" 

6 b j e t i V O S 

Al término de la lectura el al.umno: 

- Explicará qué son los tsunamis, c6mo se fo:man y qué efe.!!, 

tos producen en la naturaleza y en el. hombre .• 

- Desarrollará su canacidad de observación con el auxilio -

de una lectura oue lo estim.ul.e y adnuirirá el co~ocimien_ 
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to sobra la natura.le za. de loa t.eunamis. 

Recursos Did1foticoa 

- Lectura, cuestionario. 

Desarrollo 

Bl profesor proporcionnri! una breve introducción a los alum­

nos refiriéndose a las olas de tsuna~is a fin de dar inicio 

a la actividad que van a realizar con el auxilio de un rel~ 

to (libro, periódico, revista) previamente escogido y revi­

sado :por él, a fJ.n de que el relato cumpla con los objeti-­

vos propuestos por el docente. 

Una vez efectuado esto, el docente diatribuirá a cada uno -

de sus alumnos el relato impreso para que ellos lo lean de­

tenidaraente, en la inteligencia de que este relato motivará 

suficientemente a los alumnos para que la actividad planea­

da por el profesor sea cu~plida a satisfacci6n. 

Esta actividad debe realizarse de manera dosificada. uara lo 
~ -

grar un éxito e~ el proceso de enseñanza-aprendizaje, por -

esta raz6n se sugiere que el d?cente después de haber hecho 

una breve explicación, reparta primero el relato para que -

sea leído tranquilamente en el tiempo necesario que el con­

sidere, posteriormente les proporcionará el cuestionario -

que será leído por los alumnos y a continuaci6n harán una -

segunda lectura; una vez realizada esti, los alumnos conte~· 

ta.rán el cuestionario, lo que va a determinar q~ef tanto ºº! 
prendieron la lectura, y hasta ou~ punto fueron esti~uJ.ados 

para que los objetivos se alcanzai .. an •. En cambio si a los 

alumnos se les distribuye la lectura y el cuestionario a la 



- 272 -

vez, el aprovecha~iento y utilidad de la primera será nuli 

ficado porque tratarefn de contestar rápida y mecánica.mente 

las preguntae, mas no ra.7,onar e interpretar el oentido de 

las líneas esc:rito.s y por consiguiente no ea posible ha--­

blar en este caso de un proceso en.sefianza-aprend.izaje, me­

diante observación indirecta, c0ngruente. 

"Olas Como Cíclopes" 

Por Francia P. Shepard (FraP-JT1entos) 

Los naturales de Hawai no pueden olvidar le fecha del pri­

mero de abril de 1946. r.71 mujer y yo habitába'!los una pequ~ 

ña quinta de la Bahía de Kawela, en la parte .norte de la -

Isla Oahu. El día anterior, domingo, las playas y arrecí-­

fes se habían llenad~ de gente, así como las viviendas de 

los alrededores. Aforturrndarrrente, para la noche todos re gr!:_ 

saron a Honolulu. 

A primeras horas de la mañana del lu.~es, nos despertó un -

ruido tan intenso y penetrante que parecía como si varias 

decenas de locomotoras descargaran su vapor junto a la puer. 

ta de nuestra casa. Nos levanta~os sorprendidos y nos aso­

mamos a la ventana. Donde 1?.ntes existiera une playa no vi­

mos mas que un inmenso mar agitado que rebasaba la parte s~ 

perior del risco de tres metros de altura existente junto a 

la costa. El agua se dirigía directamente hacia nuestra mo­

rada. Tomé apresurada~ente mi cá~a.ra fotográfica sin cuidat 

me de mi atuendo, lentes, reloj y cartera. Al abrir la pue~ 

ta comprobé que el agua ya no avanzaba sino que descendía - · 

rapidamente. 

Entonces sospech~ que quiza se t~ataba de un Tsuna.~i u ola 
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marina sfomica.; mia sospechas se confirma.ron inmediatamente 

cuand? el rnur se retiró varios rnei;r'.'Jo husta descubrir unos 

arreficen do Coral delante de nuest?'n casa~ Nu:r:erosos pe-

ces alet(iaban y saltaban en lao zonas emerp;j.<las. Con cier, 

ta suficiencia miuncié a ntl. ·nu.íer: "volverá otra ·?la, poro 

no será tan impo1·tante C'.'.lmo la que nos despertó. Es una -

lástima que no pudiera conseguir tula fotografía de la pri 

mera". 

¡Grave error: Unos minut~s desoués, desde el borde del ri~ 

co de la playa que había delante de nuestra vivienda ob-­

servé como el a.gua empezaba a subir y a rodearme. Ascen-­

d:ía cada vez m(fo y se acercaba a una velocidad a~::Jombrosa.. 

"i:;ste es el mo!"'lento me dije, de hacer una fotografía". LE'. 

tomé, pero mis manos tc~blaron. Las aguas uroseguian su -

avance cuando tome otra que afortunada7.ente sali6 algo me 

jor. ~l[ientvas el mar se hinchaba. delante de m{ me pregun­

té si esta ola sería verdadera~ente mayor que la anterior. 

Grité a mi ennosa que corriere a refu~iarse en casa, pero 

ví que ya estaba en camino. r~e seguí a tiempo. Volví la -

mirada y comprobé como 1.ü agua invadía el lugar en el que 

antes me encontraba. De repente se oyó un ruido formida-­

ble de cristales rotos en la parte delantera de la casa. 

Por la derecha descendia hacía nosotros una muralla de 

agua, e intercentaba la carretera que constituía nuestra 

única escapatoria. La vivienda contigua a la nuestra sólo 

era un montón de escombros. Pero al fin el mar cesó su -

avance y quedamos confinados en una pequeña isla, resguar• 

dados por la :9arte tntacta de nuestra morada, que soportó 

los embates gracias a su buena construcción y a la prote,2. 

ción de los árboles. 



1 
- 274 -

Abandoné la creencia de que las olas sucesivas serían me­

nores. C~mo se había. producido un intorvalo j_mporte.nte en. 

tre la prL'nera y la segunda ola {en realidad de 15• como 

supimos már,; tarde) t corrimos por í!l risco de la play¡¡ ha­

cia la carretera principal que cotaba en un :.llano ligera­

mente superior. Por el crooino encontramoG unas mujeres h!!:, 

Wl':lía.'1as, muy mojadas y asustadas que se estru,iaban las ma­

nos sin caber riue hacer. Nos cost 6 convencerlar:i de aue -­

nos acompañaran. Mientras corríamos, otra ola gigantesca 

llegó u tierra por encima de los acantilados y rompió con 

fuerza atronadora contra el risco ele la playa. Luego, se 

elevó · como una monstruosa muralla y siguí6 tras ó.e nosQ_ 

tros. Casi con el agua en los talones logramos alcanzar -

la carretera y ponernos a salvo. 

Caminamos por la carretera hasta divisar la bahía de Kawe 

la. Distingui~os perfecta~ente como varias olas más rom-­

p!an en la orilla. 

Presentaban un frente vertical, como las olas inmensas -­

aue había tenido ocasi6n de ver subir por. la bahía de ?un 

ñy en Canada, y por los canales del-monte san Michel, en 

Normandía. 

Contemplamos muchas C8sas demolidas, algunas hasta los c,i 

mientos. Dos viviendas habían sido lanzadas a un estanque, 

una encima de la otra, y una tercera flotaba en.~edío de -

la bahía. 

Se habían sucedido unas seis olas, ·de intensidad cada vez 

más débil, cua.núo decidí volver por si lograba rescatar -

algo de lo oue ouedaba en nuestra casa. Acababa de llegar 

a la puerta cuando advertí que una imponente masa de agua 

se acercaba. Oorrí a un árbol y trepé por él tan ra~ida-­

mente como pude. Me sujeté desesperadamente mientras la -
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fuerza de la ola me agitaba de un lado a otro. Por fin la 

furia del agua codi6 y las olas siguientes diominuyeron -

en tamaño. 

Al verme fuera de peligro cot1probé que aún quedaba en pie 

la mitad de nuesb·a casa 1 y co:nencé H recoger algunas pe,;: 

tcnencifü~ busqué por todas partes y traté d3 reunir mis -

libros y escritos que las olas había desnarramado. Descu­

brí nuestras gafas intacta.s, enterradas profundamente en 

la arena y escombros del suelo. Ocho días deauués apare-­

ci6 mi reloj eubmarino y acabé bendic:i.endo mi sm~rte. 

LLegÓ a asaltame el sigtüente pensamiento: 11Mal ocea.nó-­

grafo eres por no saber que la violencia de los tsunamis 

aumenta de ola en ola". Preocupado, repasé mis estudios -

acerca de las '.)las y me sentí U.'1 poco mejor al no hallar 

datos que confir:naran tal asert0. ~~is conocimientos esta­

ban a1día, :per::; no encontraba una explicaci6n .. 

Actualmente existen sistemas de alert~ o alarma para pre­

venir esta clase de olas cuando en algú."l pu..'1to se ha pro­

ducido U."l terre::loto, cuando llee,--an las prü1eras ondas a -

determinadas islas, o cuando la marea sufre modificacio-­

nes anómalas. ~st'.)s avisos son i~portantes • De las 159 -

personas oue desaparecierón durante el tsunami de 1946 -­

que he descrito, la mayoría se habría s~lvado si hu~ieran 

corrido a terrenos elevados al co~enzar las olas. Los ha­

waianos son madrugad~res y están familiarizados con el -­

mar. Casi todos advirtieron el bru.s.co silencio que se pr2_ 

dujo al retirarse el oceáno más allá de les rompientes. -

Las gentes se acercaban confiadas a observar el extra~o -

panorama que ofrecían los arrecifes secos, y muchos des-­

cendieron a recoger los peces que habían ouedado en tierra. 
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El término japonés tauna.mi stgnifica. (olas grandes en lo~ 

puertoa ), ex:presi6n que resulta muy adecuada, ya. que se -

precisa un verdadero cataclismo g:ol6gico para que se pro­

duzcan olas descomunales en las bahías protegidas. 

La ruayor:ía de loa t Hunamia se originan en las grandes fa­

llas, ~ quebradas de la corteza terrestre qua rodea el -­

Oceáno Pacífico. Las olas ae for.nan por el descenso o le­

vrurtamiento brusco de materiales del fondo del mar con lo 

que se produce el desulazamient~ de grandes volúmenes de 

agua. 

Los t~una~is se desnlazan en alta mar a velocidad enorme, 

con un pr,,medio de 725 ki16metros por hora. Ofrecen ueri,2_ 

dos muy a..."!l.plios (intervalos de tie'.!lpo entre dos crestas -

consecutivas), generalmente de 15 minutos, con distancias 

de hasta 180 kilómetros entre las crestas •• Las olas tard~ 

ron unas cuatro horas en lle~ a las costas hawaianas -

después del terremoto aleutiano de 1946. En aguas menos 

profundas disminuían de velocidad y al acercarse a la cos 

ta avanzaba."1 tan sólo a 25 kilómetros por hora. 

ii:n las regiones tropi.cales, los arrecifes de coral han -

defendido al hombre de la violencia de los tsunamis. El -

arrecife más dilatado del archipiélago de Hawai se halla 

en la bahía de Ka.neahe, al norte de la isla de Oahu, es -

decir, en el lado por donde llegtin las olas. 

La existencia .de valles o desfiladeros submarinos en la -

proximidad de la costa es igualmente decisiva. La energ:!a 

del tsunami se reduce en gran manera. cuando cruza un va.­

lle sumergido. Y al contrarío cuand.o las olas atraVieaan •. 

bajío se tornan extraordinariamente grandes. Sxisten tres 

riscos que descienden por el lado norte de la isla de 
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Kauai, 1 al pasar sobre ellos fue cuando las olas adquiri~ 

ron su mayor altura. En consecuencia, quién se sienta atr~:! 

do por la idea de vivir en Hawai, cerciórese primeramente 

de si su casa, además de mirar al oceáno, estará protegida 

de él por 1.m valle submarino y un hermoso arrecife de co~ 

ral. 

Cuestionario: 

1.- ¿Qué fué J.o que despertó al hombre que desarrolla el 

el relato? 

2.- ¿Por qué los arrecifes de coral quedaron al·descubieE 

to? 

J.- lCÓmo fué la llegada de las olas a la bahía de Kawela? 

¿Qué intervalo de tiempo registraron? 

4.- ¿&atas olas son canacro de levantar las casas por su -

bas-: 1, ¿Por qué? 

5.- ¿Cómo es la fuerza de las olas de los tsun~~is? 

ó.- ¿Existen apat·atos que registran los tsunamis? ¿Qué es 

lo aue registran? 

7.- ¿Qué fué lo que observaron los hawaianos cuando todo 

parecía extraño en el lu~r? 

8 .- ¿Cuál es el significado d,el término japonés tsunami'? 

9 ..... ¿Por qué y donde se originan los tsunamia? 

10.- ¿A qué se debe la formaci6n de las olas de los tsuna­

mis? 

11.- ¿La velocidad de los ~sunamis es la misma en ma.r a~ · 

bierto que en zonas costeras7 

12.- ¿Qué papel desempeñan los arrecifes de coral en la ta 
tenuidad de los tsunamis? 
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13.- ¿Por qué raz6n ae reduce o aumenta la energía de los 

tsu.n.e.11is? 

14.- ¿Ouáles son las sugerencias que el autor propone pa­

ra protegerse de loo tsunemis en el Océano Pacifico? 

Una vez contestado el cuestionario se sugiere utilizar la 

técnica grupal de lluvia de ideas que enriquezcan aún más 

el desarrollo de la actividad. De esta manera todos los -

alumnos tienen oportunidad de participar con entusiasmo y 

reafirman los conocimientos adquiridos por· ellos. 

Por medio de los procedimientos del método inductivo, de 

observación indirecta, comnaraci6n, abstrac~i6n, general! 

zación, y del método deductivo,el procedimiento de aplic& 

ci6n; los modos simult~eo y mixto; las formas verbal, e~ 

positiva e interrogativa, y la técnica grupal de lluvia -

de ideas, se fortalece, interesa y motiva a cada uno de • 

los integrantes del grupo ~)or lo que es T>OSible afirmar -

oue el éxito y cum~limiento ae los obje~~vos fijados est~ 

rá en funci6n de la habilidad con que el docente man~je ~ 

este trabaj'o. 
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o~ncluaionea y 

R e e o m e n d a e i o n e a 

l.- ta am~litud de la ciencia geográfica exige ln diversifiC! 

ción de métjdos para su enseñanza, a fin de hacer de ella 

una disciplina real~ente activa con la cual el adolescen­

te se sienta identificado, evitando de esta manera la ari 

dez de la misma en el proceso enseñanza-aprendizaje. 

Zn el anrendizaje de la Geografía quedan integradas las -

tres áreas de la conducta humana, (congnositiva, afectiva. 

y psicomotriz) razón por la cual satisface más las necesi 

dades del adolescente 9ues no sólo sa trata oue adquieran 

conoci~ient?s sino t~~bi~n destrezas, habilidades y acti­

tudes co~o e~ el caso del estudio de los nroblemes huma--

~os. 

31 a~rovech~~iento escolar del alu:n.no depenue en gran me­

dida de las actitudes del docente como guía, conductor, -

orientador y ?lanificador. Por lo que es conveniente que 

el profesor tenga conciencia del imuortante panel ~ue le 

toca desempeñar en ese uroceso. 

Los profesionistas que deuican parte de su tiempo a imp~ 

tir clases de Geografía poseen una valiosa preparaci6n -­

geográfica que es de ~ran utilidad para la validez cient.í 

fica de sus conoci~ientos, pero estos no son a~rovechados 

por los al~"ll..~os en una ?rouorción aceutable debido a ~ue 

el nrofesionista-docente no cuenta con la formaci&n did~c - -
tica ~ue en mucho facilitaría su tar~a, o labor haciéndo­

la fructífera y 9~r lo tanto satisfactoria. Por otra par­

te un profesionista con preparaci6n didáctica hace ag:rad! 

ble y accecib1e a los alumnos los ·tóuicos ~eográficos. 
• 1 

. 1 

1 
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2.- La palabra eaucaci6n tiene diversas acepciones de acuerdo 

a la ideología de le persona que la maneje, pero sobre 

ella no huy ~ue olvidar r.ue es un proceso interior que va 

a modificar y !?le;¡orar la forma de vivir del inó.ividuo. 

Debe considerarse aue a.'1tigu81llente se conceptualizaba a la 

enseñanza como lo pri11ordial dejando en un segu.'1do plano 

a.l aprendizaje, ho;y en uía se ha ó.e'llostrado que enseñanza. 

y e.urendizaje constituyen un solo proceso con dos elemen­

tos inseP2.rables, que s0n el nrofesor y los e.lu:nn<?s. 

Zs el interés nor lo rrne se va a aprenu:;r reciuisit.j indi§. 

pensable para aue el ~roceso se realice correct2~ente. Al 

adolescente le interesa las características oue se encue~ 

tran en su :ne dio y es el profesor el nue necesite. e!1cau-­

zar la satisfecci6n lle los r!lis:nos e incluso cie los inter~ 

se:: e::i lo~ ..,ue el alu·~.no no hc.bía uuesto énfasis, ner'.) -­

r;ue pueáen llei.ear a tener if!V.al ·::> "lay-Jr e.trecci6n 6.e loe 

ciue primere.i":1ente lla.~e.r'J!1 su atención. 

El anrendiza~ e e:: Wl pr:--ces j que necesita de ve.rios els'.'.!en 

tos para 1'.1Ue te:iga lug-2.r e!1 el adolescente, u."'l.o ó.e esos -

ele~entos es la ~otivación intrínseca o interior ce cada 

inóividuo ya rrne es éste. le. :"lotivaci6n verO.e.áere., es la -

fuerza aue lo mu"'ve l? realizar inclusive he.sta l~ -it'P mm 

ce antes imaginó; ta~bién existe la notivación. extrínseca 

oue no tiene el mis~,o valor "IUe i:.:. anterüir debió".> 2 l'lUe 

se ~roduce por situaciones ~uv ajenas al indiviuuo y en -

un ~o~ento dado nueden c2.recer de i~port~~cia para él; 

nor consiguiente, en el proceso óe aure~ñizaje su valor es 

secunnario. De esta maner2 se hace neceserio insistir en 

que el ñocente analice las conductas de los aluinnos para 
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encontrar los motivos que tengan como estímulos en el aprea 

dizaje y obtener resultndos :nas satisfactorios. 

~fo hay mejor recurso didáctico que la realidad misma, ,no 

obstante la utilizaci6n de otros recursos didácticos se ha­

ce necesaria, pero la importancia de ellos estará en fun--­

ción del uso que le de el maestro y de acuerdo al tema para. 

que sea aprovechado. No es recomendable el Ebm de los rectl!:. 

sos por~ue ello conduce a la desvirtuación de los mis~os. -

Es decir que el o.lumno sea impactado más bien por lae cara.2_ 

terísticas del pronio recurso riue aurenúer a través de él y 

por consiguiente su valor se reduce a cero, y no cumple su 

miai6n dentro del proceso enseñanza-aprendi~aje. La utiliz!!_ 

ci6n de los recursos renuiere del conoci~iento adecuado Y. -

anticipado de los mismos por parte del profesor para que se 

les dé el uso corres~ondiente y se les anroveche al máximo. 

La evaluaci6n dentro del nroceso enaeñnnzª-aprendizaje es -

un elemento indispensable ryue debe aplicarse con mucho cui­

dado y ser usado en el momento en que ~1 maestro juzgue con. 

veniente pues de sus resultados se favorecerá el aprendizaje 

mismo. Dado ~ue a través ue la retroalimentaci6n se confirma 

lo aprendido y se corrigen los errores. La avaluaci6n no so­

lo proporciona catos sobre el aprcvechamiento del alumno, -

sino aue también muestra al profesor la calidad de su ense­

ñanza y los factores que han incidiao para que no se consi­

gan los objetivos fijados, de est~"!nanera mejorar el proceso 

enseñanza-aprendizaje. 

>- La didáctica es la disciplina pedag6gica oue tiene como -

finalidad primordial el proceso ensefianze.-aprendizaje, --­

ella considera diversos factores crue condicionan este nrc - -
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ceso; las características d.el maestro, de los alumnos, de 

loe objetivos educacionales, de la asignatura y del méto­

do; recomienda las normas, las leyes, los principios más 

adecuados a ellos a fin de alcanzar debidamente el proce­

so enseñanza-aprendizaje. No existe una didáctica especial 

para la Geografía pero es el docente, quién va a utilizar 

las normas y técnicas para adecuarlas a su asignatura, en 

este caso la Geografía. Por ello es que se hace hincapié 

en que todo maestro conozca esta disciplina. No se puede 

reducir a la didáctica como un conjunto da reglas y normas 

estrictas que impongan su cumplimiento exacto sin ninguna 

variabilidad, por el contrario el docente puede manejar -

la didáctica a su libre albedrío y lograr la flexibilidad 

que necesita para desarrollar el contenido progrmático da 

su especialidad con el éxito asegurado. 

4L- Toda actividad que realiza el hombre requiere del empleo 

de m4todos; mas a6n,en la enseñanza ellos cobran mayor iE, 

portancia, por ser una actividad delicada y minuciosa que 

se debe efectuar sutilmente. 

Para satisfacer las necesidades del adolescente se consi& 

dera que el; método inductivo es más adecuado poroue lleva 

al individuo paulatinamente de lo fácil a lo difícil 1 lo 

conduce_ a lograr _ la madurez intelectual. Dentro de los -

procedimientos del método inductivo se encuentra el de o,2 

servaci6n, el cual es indispensable para dar mayor ~nfa-:­

sis a los diferentes tópicos ~ue se encuentra.~ en el con­

tenido de la Geografía en el nivel de enseñanza básica me 

dia. La observaci6n se caracteriza tJor ser directa e indi . -
recta ambas representan una gran ayuda en el proceso ens! 
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ñanza-aprendiza.je, si.n embargo la j.deal es la. "bservacid'n 

directa la cual desgraciada~ente oe ve limitada por aspeE_ 

toe tales como, la resoonsabilidad ante ·los ~adres por la 

seguridad física de los alumnos, los económicos y el poco 

tiempo disponible para la asignatura debido a que a menu­

do se afecta el tiempo de otras. Por otra parte el sustit..i. 

to de la. realidad es la observación indirecta que es la -

ayudante inseparable del docente, y mediante ella puede 

subsanar en cierta forma las exigencias de un recurso real. 

Según el medio en el que se.encwitre· el. profesor serd:n -

los recursos tanto de observación directa como de ·observ~ 

ci6n indirecta con los que cuente, por consiguiente los -

~étodos que él escoga para desarrollar un t6pico espec!f~ 
~ 

co estaran supeditados hasta cierto punto por los recur--

soa de aue pueda disponer. 

Existen diversos m~todas que opueden ser utilizados para co!: 

templar 1as características de los adolescentes a los que 

van abocarse. El m~todo o ~étodos que emplee el profesor 

deben ser flexibles, es decir que por ning(m motivo se r~ 

comienda que los métodos sean aplicados rígidamente porque 

entonces su. utilidad se mulificar!a en forma total ya que 

no estarían atendiendo a las necesidades alumno-maestro. 

5 .- No se puede afirmar que exista un método específico para 

la enseñanza de la Geografía en el nivel medio básico, Pi 
ro dada la amplitud de esta ciencia es ?OSible utilizar -

otros métodos para la impartici6n de la misma, pero siem­

pre cuidando que se usen en base a las exigencias de elle; 

~or esta razón, la metodología que en un momento dado pueda 

seguirse en el desarrollo de esta signatura, estará en --
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función de las cualidades del profesor, es decir no -

hay rigurosidad metodológica, al contrario, existe una 

gran flexibilidad para cubrir o alcanzar los objetivos 

que se hayan fijado, todo denender~ por Ultimo de la -

imaginaci6n y creatividad del docente. 

La elecci6n del método por parte del docente no exclu­

ye la condici6n de considerar la naturaleza de los co­

nocimientos geográficos ya que esta ciencia tiene sus 

propios principios lo que facilitará su aprendizaje, -

esto significa poner en contacto las necesidades del 

que aprende con la naturaleza de los contenidos cien­

tíficos. 

6.- En el \.Ú.timo capítulo de este escrito, se mencionaron. 

algunos ejemplos de los diferente~ tónicos geográficos 

que ~ueden ser desarrollados en la educ~ci6n media bá­

sica y en los cu2les se muestran algunas de las muchas 

posibilidades que existen para enseñar Geografía. Es 

indudable que estos eje~~los uueden ser ca~biados a -

juicio del lector o ade:ota.rlos a ot!'os temas; por es­

ta raz6n nuevamente se vuelve a expresar la flexibili­

dad que existe en la utilización de los métodos para -

cubrir satisfact,riamente e1 contenido programático de 

la Geografía. 

El trabajo que se ha elaborado pcd.ría perecer al lect~r 

como un grupo de ideas dif!cilrunte alcanzables y por 

lo tanto calificarlo como utópico; sin embargo, la -­

preocupaci6n nuestra es 11ega.r a todos los que.sigan 

el camino de la docencia y convencerlos de la necesidad 

de utilizar los auoyos que la diddctica brinda con la 
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mayor garantía de éxito en las actividades docentes y en 

beneficio de los adolescentes, principal motivo de preoc~ 

~aci6n de un buen maestro. 
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