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INTRODUCCION,

La ingquletud por reélizar este trabajo proviene de la Aecesiéﬁ
dad de reflexionar sobre clertos planteaniengos tedricos he---
chos en torno a la relacidn saber-poder y su articulacidn a la
conformacidn institucional de un discurso multiconstitufdo por
saberes dlversos acerca de la formacidén docente, que intents -
un conoclalento totalizador de ¢ada uno de los aspectos juse se
suponevla deben comprender, in 61, ei raestro viene a ser ua -
obleto de estudio uds dentro del vretendido saber cientffico -
sobre eéte quenacer, siendo éhjeto g51lo en 1la medida en jue es

copaz de: aplicar este o aquel nétodo, este o ajuel contenido,

provocar estas o aquellds actitudes y aptituces, etec,

fapregiers ser que el maestro forugra parte ¢e ua molelo eiper;
aental de investigacldn, en donde easte fuers parte de una cg--
rie de vériables gque al ser.masajpulsdz2s-de deternlnads manera,
tuviera ~ue llesér 8 un resultado preceterminado, Zsto sieagpre
5330 el criterio pragmético, el cocente sn su foragcidan es pzp
tteipe de un saber ser y nscer, péro as es sujeto de 1s Pro=--
ddccién de sabef jque genera su préctica cotldlana dentrs del -

vroceso. de ensefianza-aprendiza e,



El maestro ya atravezééo'para su constitucidn reallza su actl-
vidad diaria regimentada en lo que tlene que Lupartir y cdmo -
lo tiene qu; lapartir. Todo en su prdctica estd orlentado a --
continuar un determinado tipo de =zaber y céno saber, lo cuél -
forma parte de mecanismos de eproplacida de ééte saber gue ope
ran para mantener circulitos cerrados del miamo y en el 3ue se

-consldera com0 propias s5io un deterainado ndamero” de cosas ---
jue ge van anexando culdsdosamente a través de dlspositivos -~
administrativos, todo lo que pueda romger este clrculito €5 ===~

inedaisible o todo lo que parezca ajeno. se hace lacnereate.
N

Este saber se haya cuadriculado en plsnes y prograsmas de egtu-
dio tento en la forma como en el fondo con el fin de configu--

rar la produccidn de lo"verdadero”,

La Unlversidad s o lnatltucién. coastitutiva del entramado so-
clal participa en los procesos del alsmo ¥y coa0 tal en ella se
continuaa y encarnlizan los juezos y e[&CtOL cel poder pues 3u

~func16n es por ef de fuerza, de lucna en la mnedlda iue su ta--
rea sustantiva es 1la de aglutinar y honogenelzar la diyersldad
social, }or geto es que requiere eriglrse como productora e --
instituyente de discursos de "verdad"que conllevan 2fectos de

poder ya 1ue uno no puede fuacionar sin el otro, Por esta ra--

24n la busqueda de la verdzd, la produccldn de saocer s8 pre---



aila, se registra, se profecionaliza, se insticuclonsliza; pues

con ello la verdad se legitima y circula, y con ésta el poder.

¢ada instituclén educativs tlens foruas especificas de produ--
elr su dlscurso de saber, mecanlsuos que lo distr;ouyen para -
Stgnar'con uaa ung econonfa del poder. For conslgulente la ---
fbnmaci&n de sus docentes tendréd que tener caractereg tamblén
partlculares,

La revlsidn de una experiencla concreta realizada en este pro-
“yecto, trata de dibujlar los rasgos de roder qus lleva imbricada
la letitimaclén‘del gaber que preconlza el §pofesor, e identi-
ficar en qué opera ésto en su foraseldn cowo docente taanto a -

nivel de su propio discurss como de su préctlca,

‘Con ésto no se intenta dar cuenta precisa de lag regularidadeé
ie este discurso oficial aue se eatreteje al discﬁrso asl waes
tro, adn a costa de o gue vive en su experlencfa cotidiana, -~
Para hacer un andllsis wde neticuloso sobre estas regularida--
déé.se necesifaria contar con informacida mds éé'tipb docunen-
tal y de toda clase de datos gue ayuderan A la coafizuracldén dec
_las démar;aciones, las discontinuidades de este discursp, se -
heéeslgarfa tazbién tener un conoclulento uds gpsfundo soore -

loa planteamlentos tedricos,



Este breve estudlo se lnscribe dentro de mecanismos mds globales -
de poder, e3 mds la identificacidn de procedimlentos sducativos_

que investidos de saberes tedricos que penetran en el docente y

volarlzan s toda la prdctica educativa,

Como se menclona arriba, este proyecto se hizo apoyandose‘en una
situaéidn conoreta que consistid en entrevistar a doce profesd--
res del Départamanto de Fisica de la Facultad de Ingenieria, de_
éatqa, ocho son docentes de tiempo completo y el resto luparte -
varlas héras de clase por semana, La rgzén,de que’ios wismoa ha-
yan sido entrevistados es precisamente porqué disponen de tilemxpo
pues ;ermanecen en la facultad después de sus horas ds clase, ya
sea para dar asesonia, para atender sus actividades de tipo adml

nlstrativo. para eaperal la sigulente clase, etc,

La forma de obtener la informacidn fué a travées de satrevidtas--
gblertas, con un cuestlonario base, Estas entrevistas fueron gra
badse y posterlormente'transcrltes textualwente, Eato se hlzo --
asf porgque se trataba de hacér un andlisis del proplo dlscurso ~
del profeaoh.

Papa este andlisis se consideraron las bases tedricas expuestas
en el 11bro,."1ntraducc16n a la hermeneﬂtica del lenguaje", de -

Caplos Castills del Pino, del gue se consideraron conoeptos -
v
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gehepéiéa. Ho es exactamente unktrabajo detallado de andlisis

hernenedtico, sirvid mds blen de apoyo para contezplar aspec-

tos que normalmente no se oovservan en Qn nabla comda Yy corrlen
te,

- .

De,acuerdo‘ban gste autor, el leﬁguaje es  expresidn, proyec---
cién del que nabla, aunque sdlo sea ua mensaje a maners de in-
formacldn, ¥lentras ménoa notorio esté& elisujeto en el lenzua-
Je més.fqrmalidad nay en el misno, lo cual no alnimiza la ppeé
sencia de este sujeto-de la proposiqién, Por ofro lado,‘el -
lenzus Je expresivo, aunjue esté nal hecho, es el que alude ---

mda.al hablante,

Lo que nace significativo al lenguaje es su carécter opeclonal;
sobre de oué se haala y la wmanera en gue se naola En €1 ao sd
1o tiene sentido lo hablado alno tamoién lo no dlcho, segdu la

Inteneisnalidsd de lo va sxpreaado,

Los slleclos, sijue diclendo el sutor, se tratan Ge douduver ---
con expresiones couo: "sl, ei", "este", ."mmh", "en", etc.u y -
que le ofrecen al nablante la posibnilided de ocultar 1la perple

Jidad que le produce la realidad.

Un aiscurso Lndependlentemente de ser inforaatlivo o expresivo
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represents un modo de estar ¥y aprehender la realidad, no es un -

reflelo de la misma,

En el habla hay un plus de lo expresado que no es percibido por
el oyente, éste sélo escucha aquello quse le lamports; hay una dis
cordancla entre lo'que al hablante le 1ntérqsg hablar y lo que -

al receptor le interesa ofr.

S8e ha ensefiado a ver de la realidad cotidisna, dice Caétilla del
Pino, aquello que importa y de 15 mane{a que interesa por lo qﬁe
hay una fz2lta instrumental que harfa ver lo restante. Zata par--
cislidad de aprehensién hace sue para los que la viven y que leé
conclerne dlrectamente sea inaprehenslible, eoaléyabie o tergivep
zada, La comunicacién de lo cotidlano esiméésun medlo sutil de -
ocultacién de luss actitudes ¥y opiniones que ud 1nstrﬁmenio de -;

constatacisdn y denuncla,

Este fué el oriterlo general que se siguld para la revisidn de -
los.comentqrioa de los profesores para ser artlculados con la --

parte tedrica,

Esta articulacién no es una cuestidn ¢gncluyente 2inc jue ge da

.

uds como elementos de reflexidén, Esto podria ser 'lo reacatable -

del presénte'trabajo en la medida que da lugar‘a la desmitifica-
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cién y & pensar & la préctldé doceate no desde 1a magnificen~--
cia}de su papel, que cozo tal seris congeladé. sino como préc-
tica de una redefiniclén cotidisna proplciada ﬁo s8lo por el -
maestro como sujeto de conoclmlenté, 5ino taaoien por el dlg--
logo que mantlene con otros sujetos de conaclmiento dentro del
éula. d;aiogo que ge genera-en torno a un oonjeto de estudlo =--

nunca definldo totalmeunte,

Este trabajo se haya constitufdo ror tres paptes:
I.- Relacidn saber-poder,- agul ae establece la relacidn eqytra
sacer v noder y su articulacidn a lo educstivo y especffi-

.camente a la docencla,

2.- Formscién-docente-préctica=docents. - ésta_pafté:sé‘subdivi
de en treas: T
- Incorporacidn del alumno a ia docencla -
- Gureos de formacldn docente,
~ Prdctlce docente

Se trata de ver cdmo éstos tres fasctores interactdan para la -

confornacidn del ser y hacer del doceate.

3.~ El saper como transmisién.- tanbién se suodlividie ea tres-
. partes:

- Sdber como transmisiém, .

-
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- Slatematizacion del conccimlento.

- Evaluscién de la eficacia en lo transmitido: exémen
departamental, ' _

Se tnata de observar, como derivacidn de la parte antecedeatse,

2a conforzacidén que se hace del sujleto de concclmiento, el do-

cente, asf como del obieto de estudio;ca,

La parte ‘correspondlente a los snexos estdconstitufda cor:s

- Anexo: Juestlonerio base de entrevista

.-
v

- Anexo: Entrevistas

.

‘Anexo: "Programa de superscidn acaddmica: evaluuclién proceso
E-A, oplnidn del aluano sobfé los profesores.«

- Anexo: Plan de .estudios de la carrera de ingenlero clvil,

Anexo: FPrograma de la aslignatura de termodindulca,

La ivrmaclSn docente qué han recloido los maestros dsl Depap--
tarento se reflere bdsicamente 2 dos 2specto el téénlce giel -
‘didéctico. Los-primeéos Qﬁn gnz1os gue sepone mds énfusisg y se
‘_;efieren 2 18 actuallzacidn Ge coatenidos. Con respectd a los

gegundos se trataﬁ temag mayormente dlddeticos y en elios g6 -
han iazorporado varlas propuéstas como la tecnologla educati--

va, técnicad de dinduica grupal, aprendizsje grugdl, ete.

Estos curaos si inlclaron en 1973 y nesta anteag de 1980 dura--
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ban un semestre y se llamaban cursos de "Forzacldn de profeso--
res", Al prineipilo se tenfa apoyo del GESEFI (Centro de Servi---

clos Educativos de la Facultad de Ingenieria),

A‘partirrde 1980, lo8 cursos se hacen intersemestralmente (Even-
tos de superacién) y son organizados por coordinacidén. En ocuanto

los cursos de diddctica se tienen registrédos laos siguientes:

- "Seminario de diddctica de la Ffsica", coordlnado por el Ing.-
Gabrlelviéramillo. con fecha del 24 de septiembre al IS de octu-
bre de 1982, con duracién de cuarenta y seis horas y veinticua--

tro particlipantes,

- "Sesiones de Ffsica Experizental", coordinado por el Ing. Car- -
los Takahachl Florea, con fecha del 17 ai 21 de octubre dé 1963,

¢ ouna du}acidn de I5 horas y 15 participantes.



.~ I,- Relacién saber-poder,

"...guardémonos mejor (.,,) de =
la peligrosa y vieja’ patraﬁl -
conceptual que hea creado un "su

~.Jeto puro del conocimiento, 8u-
Jeto ajeno a la voluntad, al. do--
lor, al tiempo", guardémonos de
los tentdculos de conceptos cop
tradictorios tales como'razén -

;;pura y "espiritualidad abgolu--

‘ta", "conooimiento en s1": aquf
.8e nos pide alempre pensar un -
o0jo que de ninguna manera puede
ser pensado, un ojo carente en_-

" absoluto de tode orientacién, -
en ol ocusl debleran eastar entor
pecldas y ausentea las fuerzas_
activas e lnterpretativas que -.

- 8on, sin embargo, las que hacen
que ver sea ver-algo, aauf se -
nos pide sxgggxe, por tanto, un
contraaentido un ao concepto_
de oJo .

Nletzsche

Ud'sﬁber éé*uh espacio conatltuidb'por direrentea ~objetos, ob-
‘Jetoe que son le definicidn de aquello de lo que se habla,"

siondo 1as précticaa disourslvas con sus regularidades propias
las que en tormas de flujos fuaionan y actdan para. ccnatituir
sistemdtioamente a egtos objetos. Eastos no preexistan & sf ---

miaméa} exlaten dentro de una serle compleja de relaclones con
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otros objetos'qué-ae producen en el interior de relaciones de
fuerza y relaciones polfticas entre "inatituciones y procesos’
econémicos Y 8sooiales, formas de comportamlento, sistenas de -

‘normas, técnicas, tipos de clasificacidn, modos de caracteriza
o1én", (I)

En este eapacio dlaouraivo los conceptoe se conriguran. apare~
oen, se definen, se explican y se transtorman. (2) seglin la --
coordinaoidn y subordinacidn de loq enuncindos. Las cosas se -_’
“hablan y oe piensan a partipr de una configuragidn general que_
no adlo eatabredé'conc»btoq y métodos sino qué‘opgra en el.--?~
iaprgndizaje;'en el discurso, en los gestos, en la vida dlarig,;

en 1a necesidad misma, (3)

Las téocnlcas y procedimientos por medio de los cuales el saber
logra mantenerse conforman mecanismes lufinitesimales que se -
deaplazan, se extlenden, se modifieaﬁ} se doblegan y que con--

llevan efectos de poder, formas mdltiples de dominio y luchas_

‘retlculaboa qué‘adoptan maneras especfrloaa'para lntegrarse a_
fenSmenos mda globalea de poder. |

El poder para eatablecerae y funclonar.requiere de la produe~-
olén, acumllacién, ciroulacidn. distribucién de gaber, del. run

clonamionto de diacursos de verdad, la verdad como un conjunto
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de reglas que hacen ley, (4) Es con respect: & ella que se has
ce dlstinguir lo verdadero. de lo'falao; a través de aparatos =
de formacidén y acumulaocldén de saber, métodos de observacién, -
técnlcas de reglstro, procedimlientos de verificacidén e iﬁdega-

oién, (5) Lo que se pone en juego es el estatuto de verdad.

"(...) todo dlscurso enclerra un poder en las ' verdadea , aai-
milandose con un sentido de aproplacién de "verdades" como e
aprophqcidn dei poder y, cuando este poder es fuerte es deséaf‘v
dp y ae enraiza como deseo de apropiacién del saber. Eiio squ-
de pordue en lag exterioridades a los discursos se encuentra -
una derie de medidas de represidnly;discnimlnacién, éOnducienf,

do a la exclusién de otros discursos". (6) -

El saber que es sostenido y dietribu!dc ppb la‘lnstituc}én\,fQ
ejercé presidn y eoacciéﬁ gobre otros eaberes;‘ﬁroduoiendo dig
curgos de sabéf que se mueven que se mueven en un espaclio ce~-
rado ¥y que slguen reglae de distrlbucién. seoreto-divulgacidn,
que esatdn oriantadas a mantener 1a continuidad del saber y por
' tanto del poder se aomote ¥y disuelve el poder y el peligro de
la’ dlsperaidn, la coexietencia 1a 1nteraoccién el auceso, pa-

ra figurar una claairicacidn. una ordenacién, una dlstribucidn.

E1 poder opera no oomo propiedad de algunos sino que simplemen
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te se ejerce con un Juego de estrateglas; no se concentra el -
el Eastado Bino que es un efecto de conJunto de las relaciones

igociales; no se subordina al medo de yroduccidn pues la econo-
nia miama lleva imbricada mecanismos de poder, {...) hay que -
abandonar el modelo piramidal traecendente ¥y adoptar la noeidén
de eapacio inmanente hecho de segmentos y de relaciones de po-
der"; no funcions de.manerajrebr;eiva, negatiéa, por el ﬁontng
rio, lo hace de forma positiva produciendo lo real por med;o -
de la normalizacidn gue no es sino la transformscidén técnica -
de los individuos; la‘légaiidad o ilegalidad del. poder no ex--
presan 1la ley del mlsmo 8lno que viene dada‘pAr‘procedimientos,

estrategias que "gestionan diferentes ordenes de llegalismo".(7)

A las opéraciones dispersas. heteromorfas y locales de1 poder
les son lhherentes‘acciones de reéistendia, de lnercla, de.deg
nivel que son integrados pér medio. de rea justeaq, refuerzoé, --
tranafurmébionea._pa resistencla para enfrentar al poder tlene
- qua ser tan inventiva. tan mdvll, tan productiva coumo . éstq; es
neoeaarlo que como el poder, a9 orsanlcel ge coagule, se olmen
te, Que-ppere.de.abajo-haola'arriba como aquél y au economIasg

\
sea astratéglca,

La 1nat1tu016n eduoativa parte de la oontrallzaoién de su sa--

ber para sostenerse coumo. produotora del mismo. requiape deten-
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tar un saber para manteﬁer 8u poder,_ para producir discupsos gque
funclonen como "verdsd", que demarquen lae imglantaclones, las -
delimnitaciones, los perfilamientos de las cosas de que se tratan
en este discurso de asaber, que conforma 1a_organ1zac16n de domi~
nioa que implican procesos de poder qbe"pugnad por una unidad --
tedrica pues ella es la que refuerza al siétomat la jque aosﬁiene
laszleyes‘de lo que gse habla de acuerdo &1 ordenaamiento del dla-
curea que-f;ltra, Jeraquiza y ordena esta habla. Esta prédctica.-
discursiva conforma a un conoclmiento querée prétendevsiampre -
verdadero, "EientIfic6", y en donde quedan fdéré de juegdllos sa
beres discontinucs, no lebitimaaoa, descalificados. Los . saberea

no 1n°titucionalea se piensan fuera de ‘toda vansuardia teérica,

ge oculta. se confisoa ¥ .86 descalifica al saber extraﬁo.ﬂﬂ

Las ralaolones de poder. de fuerza quedan permanentemente inseri
tas ea 1la instltucién, en la adminiﬂtracién-implantacidn que .-
hace del poder, en la estpategla politica del saber uue reenvfa
a fornas de dominacién 1ntegradas por reglas que en sI esnaa va-~
clas, que fueron hechas para funclonar de tal maners que los do-'

minadores puedan ger domlnados por laa mismas reglas, (B)j
5

Los individuos gue hablan éé;o pueden entrar en el orden de ==

clerta cadena de cgmunucacidn,‘OOMO dispositive de enuclacién del
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discurso ai-éatanvcallticadqaiggg entran dontro de las reglas.
§o lo éu; se dice, lo que le permlte el acceso a eote discur-
so. En su cualif;cacién,lae personas Al hablar;ocupan una po-
slcédén y expresan un tipo de enunciados en donde ae'delimiian
gqatoe, comportamiept;s. clrcuhstanciaa bajo lae. cuales se ca~
1ifica la eficacia supqes;a;o 1mpueata{§e las pﬁlébraﬁy con lo
que ge van oonrormando edifiocios qud aseguran la distrlbuoldn .
"~ de los sujetoa en los diferentes dlscuraos, y el aoomodo de -~

~* los disgursos a detarminadna categor!as de auJetoa. (9)

L]

El sistema educativo representa un modo politlco de mantener o'
:modificar la adecuacidn do los dlaouraoa con los aaburos y losv
: poderes que 1mn11can, de esta torma ‘ae oonstltuyan lon tuncio-

' nam1entoe de los sujetos. (10)

El profesor al ser considerado como agento del nonocimiento. -
-an tanto que portador del mismo. ea soporte del’ siatema de po-‘
der de 1a instlitucidnm educativa. que en sI dibujg»modeloa de -
wobservacidn, de.medicidn, .de clasirlcacidn que 1mpone al que-

to de conocimiento una posicién, una rorma de mlrar. de fun=---

"oioner, una manera do conocer que presoribe el nivel técnico - :
del que los ouocimlentoa.dgberdn ;mpreaionagsq para aer'ver;m
vflcpbiée; ﬁtilea, y,qpe_ee apojan on~;né£1tucigéqé 1égiiiﬁadad‘

por el mismo saber como 1o pﬁede.eép‘qlo}ibro;51& §§oué1aj-¢1
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proplo maestro; para dlbular formas especificaa en criterios,
saberes, lnterpretaciones, delimitando con ello lo de "fuera",
1o "irracional". y privilegiar toda pna‘conskruccldn tedrica -
de"inculcacién de racionalidad”,

Esta "lnculcacién de racionaliéad" se fundamenta en la necesi-
dad de preoducir la convivencla soclal, para lo que ae hace ne-
‘cesariala adecuacién del individuo a, lag normas que rigen a ea
ta sociedad, para gue pueda ae‘qslmilgdo al interior de su en- -
thamado. ‘ | |
”Obvio ea aubrayar que -en algun grado tal tarea es imprescrip-
tiblas imposible aeria todo"contrato"humano, toda sociedad o -
cultura, sin la acaptacidn de cierto pacto primordial qua rija
los. v!nculos ¥ 1os 1nteroambios materiales y simbélicoa. 1a <~
culturs no existe sin la posibilidﬂd de decir ™mo", sin la Lay,
Yy por tanto sin modalidades qe normativizacidn de a;gdn tipo,

lo contraric no daria suelo & convivencia alguna", (II)'

'Laa 1mp110aciones quo de éato se desprenden lleva a ia creen--
oia de que 1a normativldad. "vélida por si misma", sea una, y
91 imperatlvo para hacer de la socledad también "una, . como -
un todo bomogéneo, no considerando que en lo aocial exieten -

varlaa normatividadoe en conflicto ¥y no aﬁlo.unq.
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La formacién docente ha detentado permanentezente un saver que
pretende eatar fuera de todo cuestionamliento y que estd orien-
tada a sostener y mantener la poslcidén de la instltucidn de 1la

que deriva, llamese a ésta Escuela, Universidad o Estado,

De esta forma se observa que poco a poco; conforme las exigen-
clas "concretas" 1o demandan se va proveyendo al profesor de -~
" todo tipo de saberes; "saberhacer, eébar gser, saber aprendsr,

'saber cambiar, etc", (I2) Para lograr ésto se hace acoplo de -
toda clase de elementos tedricos, megodoléglcoa, tepnol6gicos,
‘téonicos, que tiendan a legitimar y a hecer eficaz la runciéh'

y funcién del docente: "quien ensefia manda", (13)

Asf, se hacen ahora planteamlientos de 1lo gue podrfa una forﬁaJ
oidén de maestroa;que vaya wds acorde con las "necesidades so--
cialea" y con los "gvances del conooimiento”. Como respuesta a
6ato, se trata de instrumentar al profesor en una'mejor y Ma--
yor'utilizacldn de materiales dld!cticos,'auxiliandose de los

‘;dolantoa tecnoldégicos ya que éstos lo ayddan & la adguislioldn
de un determinado tipo de conductas gque debe tener ante su --~-

t

grupo.

Por otro lado, se ha ampliado el campo de accldn de su profe--

s1én, de ser Unicamente maestro he pasado a ser formador, ani-
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mador, supervisor, sensiblilizador, orzanizador. Su grado de --
especializacién también ze ha ampliado-y diversificado, segin

el tipo de problemas gue se encuentra en la.prdctica educativa.
Todas estas funciones y especlalizaciounes nuevas son revestidas
con diferentes teorfas: cognosclitivismo, conductismo, psicolo-
gfa genética, psicoandlisis, wmarxismo, ete,, conduclendo todo

.ello bajo'procedinientdSf*cipntiflcos" atiadlidos por las pro<--

puestas normativas pedaabglcas,

Lo pedagdglco se esgrime aqufvcomo la ortopedla que ha de dar

forma a lo inforae, & lo disperso y por ello inservible,

"Eﬂimgtodo avarece como garqntia'de control del proceso de en-
vseﬁanga-aprendizéﬁe. De esta manera el planteaniento metbdblé-
glco éa-reducido v plassado esenclalmente a ﬁivel’de técalcas

a lnatfuhentos, convirtiendose en sefjalamientos de pasos ge---
cuenciados y pfesentaudose como forma dnica de travajo. Ecto -
hace que (ténto en 1A planeacldn de la formacldn docente coio

del currfeulum) priorice el aspscto técnies instrunentsl al --
que carscterlza como elemento inmedlato de resolucién, eaten--
dlendolo como fin enm 8f 1isao, ¥ sin zosibllidsd de convertir-

se en momento de reflexidn”, (I4)

En resuzen, se trata de 1zbufr en toda prdctics educativa, y -
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especfficamenfe docente;f toda una serle de antitudes y actitu
des a través de procediumlentos considerados como un aaber, de
un saber ya sanclonadc por el saber acaddmico y como tal puede

3e aplicado indistintamente a cualquler situacidn,

Esta pretendida omnisapiencla del saber insiltuclonsl puede --
elemplificarse con uno de las pdrrafos con que se lntroduce -~
s projecto para los camblios seadémico administrativos de la
UNA%", en donde se afirma: —
“"La contribucién fundamgntal de la
Unliversidsd a 1a sociledad es la -
objetividad e integridad de su sa
per (,.,) capaz de captar y eva-~
luap 12¢ capaclidades y potenciali
dades de la sociedad mexicana"
{15)
(Cudl es realmente el saber que se plantea? el de la clencla
‘y 1) métodd, este Jltimo es el instrumento clarificador que ha '
de dar explicacidn de todo "hecho", es el gque proporclona ua -
saper del mundo, aunque nod un éuestipnamiento del uisao., Este
itnatrudento hace a la vez un Juego de clarificacidén-ocultacidn,

aaber-no saber.. (I6)

Z1 saber de“la clencla busca el por qué zatexdtico para lo cual
convierte a los fendmenos en repreegntacioneé geondtricas, so-
aetiends los fendmenos a leyes, y esta conflguracidn, premisa

del saber clentf{fico, resulta ser uaa superficie, sdlc uaa paata
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trda de eilavinculos esenclales que de alguna forma se anulan

en la busaqueda de gencillez en los prineiplos y métodos,

El método constituye el medio eficaz para encontrar la "verdad",
lo que supone la exlatencla a priorl de eata "verdad", indepen
dlentemente del procedimleato y a 1la gue s8lo hace falta puri-
flcar, categorizar: "inclusién-exclusién", "objetividad-subje-'
tividad", “raclonalidad-irracionalidad", "consclente-incon----

sclente", "teorfa-prdotica”, "maestro-aluano”. (I7)

Se hace del conocimiento una reproduccidén de las apariencias.

Lo que a la vez limita la produccidn de conoaimiento; as{ ante
la diversidad de objetos de saber gue componen al discurso edu
cativo se implementa el método cientf{fico, "pedagdgicamente",

yara deflhlrloe y unificarlos, actuando‘como mecanl smo gue le-
vanta barreras, limites que tratan de poner orden a la proli--
feracién déaordenada de enunclados pues representan el peligro

de lo diécontinuo. del acontecliamlento,

E1 conoclaziento como verdad hace ley, ley gue requiere de la -
objetividad, de 1a exactitud de los "hechos", del pasado inamp
vible para 1o cual se concllia a las natemdtlcas eon la expe--

r;ahola, las 1e§es con los hechos para conformar teorfas que -
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que no son 8ino la generalizacidén de lo singular. Todo ello --
ocurre como sl se quisiera construir un yo consclente que amb}

clona ordenar el mundo en torno de sf,

La "verdad" se procura el derecho de refutar al -error o de ---
oponerse a la aparliencia, paulatinamente se hace accesiple a -
108"8ablos" hasta convertirse en un gundo innalcanzable de ---

consolaciones e imperativos, (I8)

"Cada sociedad tiene su régimén de verdad", su "polftica gene-
‘ral de la verdad", es decir, los tipos de discursos que ella -
acoge y hace funcionzr co@o q;rdaderos; los mecanismos y las -
1bstanclaé qu‘permiteq distinguir los enunciados verdaderos o
falsos, 1a manéra de sancionar unos y otros; las tdenicas y --
los procedimientos que son valorizados para la oétencidn de --
verdad; el estatuto de aquql;oa encargados ée decir qué es lo

gque funclona como verdadero, (I9)

la polftica de la verdad, su‘diatribucidn toma la forms y se -
_centra en los dlscursos clentIficos. y en las instituclones de

que derivan; se halla incltada por los requerimentoe de la ---
producqiéng?condmica y el roder politico; la vérdad e3 difundl
da y consumida por aparatos de educacidén o informacidn; "es --

producida y transmitida bajo el control no exclusive pero 8l -
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dominante de aparatos polfticos o econdmlicos {universidad, ---
ajército, escritura, medioe de comunioacidn). en fin, es el =~
ndicleo de la cuestidn de todo un debate pollitlico y ae todo un

enfrentamiento soclal(...)". (20)

Eata situacldn en la proddccidn de la verdad es por la que el

suleto se ve atravezado y constituldo dentro de una representa
cién de 1o que el orden eé: "loglco", "racional, 'matural”, -
Desde el interior de &}, al individuo sélo le queda asumirlo 0

rechazarlo,

El sujeto dentro de este discurso de saber, es un objleto de sa

- ber gue"se"define como un sujeto espectador y dependiente del

wedio ffaico, organico, social e histdrico, apareciendo couc -

obJeto condlclonado.

Asf couo la sociedad no es uaa unida? (un sistema todo conereg
te) nl una bipolaridad (de dominadores ni dominados) silno una

multipl;dad que se encuentra en constante relacidn de fuerza, -
as{ tampoco hay un modo (nico y absoluto de conocer, son mil--
tiples las formas de aprehensidén de lo real que tlenden a Ber

homogeneizadas en la coafigiracién de un orden siaodlico que -
aparece como sl no exlstlera otro o éste fuera el uUnlco lezfti

Mo,
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"(..;) todo poder que logra imponer significaciones e laroner-
lag como legftimas disimulando las relaclones de fuerza en --;
que se funda By provia fuerza, ailade su prgpla ruerza, es de--
cir, propilamente siabdlica, a esas relaciones de fuerza'. {21)

] ' ‘
Contrariamente a la conflanza en e¢ste sabsr lnstituclonal, se
tendrfa que tener una actitud expectante frente a lo conocido
como a lo desconocido, hacer a un lado el respeto por los co--
noclmientos familliares y las verdadgs de' escuela, Pensar en --
un objeto, seria pensér en su pluralldad, reemplazar @l saoner
cerrado y estdtico por un concocimiento dindmjico y abierto, que
‘precise, rectifique,.diversifique para interrogar mejor. |
"Tanto el conocimiento como el aprendizajle pasan por la ldzlca
de la.discontinuidad, de la negacidn, por consigulente conocer
y aprender no signiflcé slo coustruir, sino que a la vez, des-
“trufr como dnico camino para plantear nuevas preguntas a un --
,oﬁjeto, y de acercarse a reapuestas diferentes, Qonocimiento ¥
’ aprendizaje no pasan por una légica del tener (mucho nl poco)
ni vor una de lugar (princlo o fin). (22)

i

Se tratarfa de aprehender un conocimlentc mds preciso de lo --
resl, en donde el sujeto hiclera su método, sus éatesorfas de

andllsia, su participecidn en los avances del conocimleato; --
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aquf teorfa y prédctica conforman relevos, una red, en donde am
bas interactﬁqn para perforar los obatédculos de una y otra, el
. houbre es a la vez objeto y suleto. Es necesario gue el cono--
cimiento tomado como vAlido salga del dmbito gue lo petrifica

Y lo protege separdndolo de au entorno social,

"Al cuestionarse scbre 1o gue se plensa y de cdmo se lo plensa,

debe existir un cuestiqnadiento desde donde se lo piensa". (23}

Al docente se le "dan" conocisientos para sjercer tal o cual -
teorfa, técnica o tecnologf{a, pero no se le con-forma para gue
de todo ello y de la realidad que estd viviendo elabore sus -~
propioa‘conocimientos, para desde el debate interior jue map--
tiene con un determinado objeto de estudlo, goder comunicar --
sus planos de 1ﬁterrOgacidn sobre el mismo, haciendo con ello

el reconocclimiento de su propla csreneia,

Por el contrario, se ha tratado y se trata, shara atln 2ds, coxu
el apoyo de dlversos saberes y procedlmientos.'de'sutupar eata
carencia armando un discurso omnisapiente, "acabado", en doude
ge hacen conjugar todo tipo de conoclmientos que en 81 tlenen

cablda porgque forman parte de su argumento.

Un ejemplo de éato lo representa el libro: "Observacidn y for-
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macién de los docentes", en que Postic expone una serie de mos
delos de observacidn para 15 investigacidn-fiscallzacidn~con--
fiscacidn exhaustiva de la accidén docente y los factores que -~
la conatituyen: andlisis de interaccién emocional entre maes--
tro y aiumno; andlisis de los procesos cognoscitivés; andlisls
de interaccldn soclo-afectlva; estudlos para mejorar el acto -
‘diddctico. Todo ello 1leva a la produccidn de un saber-dever -
ser, Esto refleja la preocupacidn que hay por globalizar la ~-
acclén §91 maestro, por hacer teér!a de ello a través de quie-

nes hacen profesién de hablar por otros,

La pedagogfa ingtituye saberes, formando sisteméa de positivi-

o dades que rigen la dlspersidn, los objetos, los tipos de for--

mulacidén, y las oplniones gue ponen en Jjuego e80s enunclados,
(24)
"(...) 1 discursc no es simplemente aguello gue traduce las -
luchas o los sistemas de dominacidn, slno aguello por lo q&e,

y por medio de lo cual se lubha,,aquél poder del que quiere --

uno adusharse”. (25)

El discurso del saber universltario intenta hacer reunlonea de
teorfas para tener el doﬁ;nlo, ya sea de la realldad o de cual’

guler empresa en la que esté couprometido; de lo que se trata
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es de tener la totalldad del saber como unidad gbsoluta. La -
vocacidn definida de todo discurso de saber, couwo es éste, eg

en el fondo un dlscurso de amo, en donde lo que legitima al --
poder es que hay un saber para legifinar, ese saber es el lu--
gar de doxminlo.

/

Lo gque no debe:conocersé de este saber es jue el poder—-estd in
tricado en todas las redes de este saber, en las disciplinas, .

en la regimentacidén propia de este discurso.

El deseo del sujeto también queda fuera de este dlscurso, eg -
decir, que n§ hay lugar para cue el sujeto entre en el con su
problemdtica individual. Esta es la condicléu de ia clencia, -
que el suleto con su desso guede forclufdo; si ésto no fuera ;
asi.no habrfa clencla, no habrfa saberés clentificos acufiados

cono saberes cerrados,

Es distinto producir, crear un conocimiento a8 repetirlo, Cuan-
do se habla de .una creécién, se heola de una formulacidn de --
algo que no habfa y que en un momento dado va a reformular to-
do un campo. Estz reformulacidén de un coanoclmiento sobre-jué--
sucede-con-el-objeto no es comparabls con la produccidn de un

saber hacer.
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El aqber que bFe-existe a la ruptura es el gque proporciona la
coyunturs para gue se 36 tal revolucidn en la organlzacién pa-
‘ra un conocim;ento'cigntirico. La ruptura eplstemolégioa roapse
con todasAlds prdoticas existentes hesta ese mozento, en cuan-

to a validéz cientifica.

. "(...].8e trata Qe unos elementos que debea de haber sldo for-
~mados por una prdctica discursiva para que eventualmenﬁe un -~
discurso oientffiéo se constituy&, especlficado no 88lo por su
forma y su rigor, sino también por los obJetoa con los que es-
td relacionado los tipos de enunciaclén que pone en auego. -~
los coneqptqs que manipula y las estrategias que utillza « =

(26)

El inicio de una creacldn cientff;ca es prizmordlalznente polé--
mlica porgue crea una nueva configuracidén del discuiso que pone
en pelligro ua saber ya exlstenpe,'saber gue a la vez déd lugar
a este desplazamlento, El saber existente y ¢l rompialeanto ---
eplatemoldgico se iapllcan pero no de forma arménica'éino en -

constante lucha,

Lo ldeoldgico no funciona aquf como princliplo regldor de toda
formacidn discufaiva gino que es uns prdctica descursiva que -

opera en entrécruzamiento'con otras prédcticas para conforasp -
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un discurso; la ldsologia es un elewento mds de configuracidn
dentro de la red dé un discurso gue tiene por sf regularidades

de constitucidn,

"S1 la cuestidn de la ideolégfa puede ser planteada a 1a clen~
cla ez en 1la medide en que &pta (la ideologia), sin identifi--
se con el sabver, pero‘sin borrarlo nl exclufrlo, se localiza -
en é1, éstructurq algunos de aus objetos, slstematiza algunos
de sus snunciados, formaliza taleg o0 cuales de'su§vponoeptoa ¥.
| Ae sué estrafesi&s; y en la medida que esta elaborécldn eséan-
de el sabeé. lo modlfice y lo redistribuye por una parte, lo -
confirma y lo deja yaler por otra; en la pedida en gue la cigg
cia encusentra su 1ugag en una regularidad dlescursiva y en gue,
por ella, ase despllega y funciona en todo un campo de précticas

discursivas o no". (27)

Por otro lado, la produccidn de un saber hacer no llexa a ex--
plicer , no es un saber sobre el objéto y en el mounento de su
transmisidén lo que se hace es transmitir un conocimiento ya --

elaborado, con pretensldén 44 abarcarlo todo,

El sujeto paras produclr un conocimiento como clencia, uana rup-
tura -epistemoldgice, tiene gque hacerlo coa su vida, con su si-

tuscidn personal (hay un retorno del sujeto), después de su --
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creacién, 8l ser ilncorporada al cuerpo tedrico, no le queds --

como pertenencia, el sujeto, por decirlo de alguna panera, =---

cae, la teorf{a puede por sf misma ser transmitida, trabajada,

Todo discurso de gaber trabéja preclsamente soore esta prefela
boracién del conocimlento, el estatuto dgl egbertyerdad. Lo +-
que implica que saber ya hay, y que es el "otro" el gue lo --
tiene por lo cual debe gprenderse. (28) Esto es 1o que fuuda ~
a la empresa educativa como tal y lo que 1a conduce a desarro-
1lay prdcticas discureivas eapecificas que la lleven & reali--

zar su gometido,

La ingtifucldn educativa es, como se apunta ya, el prototipo -
del sgaber cehﬁballzadc, pretandldamente siempre cieﬁtifico, e
ro al tratar de erigirse en este discurso tedrico-clentifico -
lleva a cuestionarse sobre: "(.,.) la ambleidn de poder yue -~
conlleva 1la pretenaién de ser cienclé Sf") esué tipo de saoe-
fes se quieren descalificar en el aomento qn'sue se dice: ésto
ea ciencla? ;3uéd suletos hablantes, (,..) de experiencla, de -
gaber se quieren vinorizar cuando se dice: (...) nago ua dis--
curso clentffieo, soy un cientiflco? jqué vanguardia tedrico--
pélitica se quiere entronlzapr pars marcar las formas dlscoati-

nuag del saber? (29)
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El saber instituclonal que se tranamite, se percivpe como algo
positiQo. coro algo benéflco para el progreso soclal, pero ---
sus mecanismos de productividad son mucho més profundos que --
‘@80, en ié zedida que produce_lo material: la constitucidén de

sujetos que sean funcionales al tejldo soclal,

‘Este saher conforma un gistama de mantenimiento-reproduccidn--
.exclueidn.de saberes, que funcionan y se arilculan para consti
,‘téirse en mecanlemos posltivos de produccién material de poder,
que da ple a la formacién de un deterainado tipo de saber, "81
el poder no'fuera més que represivo, si no hiclera otra cosa -
que decir no ¢{...) Realmente se obedecerfa? Lo que naée que‘-
el poder agarre, gue ge 1e‘acepte, es eimélemente que no pesa

golamente como una fuerza que dice no, sino nue de necho la .
. atpravieza, produce cosas, induce placer, forma saber, produce

discursos (.,.)}". (30)

Asf conformados, maestro y alumno concloen lmaginarlamente a -
este saber como ldeal, créyendose cada uno duefio de 61 cowmo de
sf mismo , sin embargo ambos se encueatran deatro del proceso

E-A sostenldos por el papel que uno le conflere al otro y.de -
manera general estos papeles se hallan conflzursados por la ---

economfa de este discursos el maestro ensefia-el alusno apreace,

~



36

Como se apunta mds arriha, este discursc de saber es en el fon
do de dominic, pone en Juego sabsr para legltisar un poder y,
‘veceversa, pone en Jjuego un poder para legitlizar al sabér, pa-
ra institulr el lugar de amo, lugar que la institucién delega

2l maestro.

Esta delegacidén del szaber aparece como pretensidn, iadtil, de
suturar, por medio del loges, la carencla del profesor. "Lel -
sufrizmiento de demendas no consusadas, de su "escape" cuando -
ae consumaron ("como,.,-el placer- ..., después de acordado da
dolor” (...} del sin-sentido que a menudo ningune razdn puede
‘1lenar". (3I) Carencia que es fundante de todo sujeto desde el
momento de su inmersidn en lo siuwbélico, desde entonces se ---
convierte su exlstencia en una incansable odsqueda de una cou-

pletud irreallizable,

El maestro imagilne que con la posealdn de aaveres (tedricos, -
técnicos, etc.) puede cubrir esta carencia sieupre simbéliéé,

pues en lo real nada falta, sin embargo esta aparente unldad -
due el dlscurso le ofrece séloc viene a ser un austitﬁto lnade-
cuado, ya 1de en lo real es lapotente para tepner el douinlo de
todo el saber. (32)(33) El maestro toma el lugar de amo no 86-
lc para obtura} su falta, sino tazblén para dominar al slumno

pob gedio de este saber; el saber es poder, el naestiro es 810,
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"es" tal cosa,

amo de lo que'quiere decir!. o
Para el alumno, como para el maestro, el saber le da la 1ly--2
sién de ser un sujleto completo pero a bagse de su proplo soue--

timientd.

Lo'due pretende el profesor es tener el poder encudierto por -
| el saber pero a fin de cuéntas results impotente el dowinio --
céhpieto del alumno porgue ho tiene el séoer total, por ejen--
Plo, cuandq el maestro explica tres o cuatro vecea un tena j -
el estudiante no le entiende y el profesor no entiende yue no

le entiendan,

Los alumnos, pbr su parte, exigen que el guestro goincida ~-~--
con el lugar del saber, desde ahl se le mide, se puede pensar
en toda la gama de profesorés; ol ouena "onda", el estricto,

el regafién, el barco, el due viene a colocarse en el lugar del

saber sin saber, etc,, esa es la historia para todo docette,

En 4 educacidn siempre se trata de dowinar,algoro,a alguten,
por eso en su dlscurso se destaca todo el blen para el otro; -
el amnor a los nifios para Iintezrarlos & la socledad, gular al -
muchacho por el camino a segulr, etc., Este es el discurso del

profesor qulen busca ser slempre amo.
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Es de esta imagen de amo en que se hace aﬁoyar al proceso gdu-
cativo para producir la coincidencia del yo 1ldeal.del alugno.i-
con el ideal del yo del maestro que,, como elementos constituti
vos de todo aprendizaje, busca moldear el yo del alumao con---
forma al del profesor al se} portador este dltirno de modelos -
de identificacién vdlidos para una determinada institucidén y -

consigulentemente para la sociedad a que pertenece,

Toda ensefianza se halla dominada'por lo siobdlico ya que "el -
‘individuo pretendidsmente autdnomo no existe: es sdlo el efec-
to 11uaofio de un conJQnto de relaciones significantes que lo
producén desde el Otro (qrden transiﬁdividual que funda a los
sujetos)". (34) El orden simbSlico instaura en el individuo --
una divisién entre sy realidad.psfqulga (el inconsciente) y la
realidad externa que esg lo simbélico, el Otro (tampién como --

c6digo de lenguaje),

Ese Otro es el que confirma o no 18 identlaad:” es en 81 en -~
donde buaco ese saber acerca de mi identidéd y ﬁl deseo y es -
de é1 de quien espero recibif aduello que me restituya la com~
pletud gue al ser colocado en la posicidén de sujeto parlante -

'he perdido”, (35)

3¢ asiste a la Unlversidad para tener acuello jue no se posee,
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es degir, el saver, el estudiante slempre tlene la expectativa
de ocupar el lugar del maestro (es la aspiracidén del 1ldeal del
yo del alumno), cuando se elogia y admira 8 un profesor, se --
quiere llegar a ser coamo él, que domina la materia, alcanzan--

dolo a través de una serle de cosas para obtener ese lugar,

El maestro vivencla como necesidad el recurrir a oursoé para -
actualizarse para "ocupaflel lugar del saber", Sapber gue, como
ze lee antes, es un aaber ya dadds "el suleto exclufdo de la -
' clencia, adn surglendo de nuevo para sostener el acto de decip

la transmisidén, queda exclufdo de lo transaitido". (36)

El_ppofesnr en. la posicidn de transmisor es, en este sentlido,
el sujeto'de la cienciapues su lusﬁr es una'via" por la gue --
ha de pasar el saber clent{fico pero no para reformulaflo pueg
de ser asf tendrfa que haber un regreso del "sujeto de todo 1o
reprimido”, cuestidn que dificilmente pusde suceder deatro del
dlscurso universitarlopor su condiclidn nlama en el acdoamlento
de su'saber, neceaita del docente como sujeto de la ciencia --
para hacer la transaiaidn ya estableclda, »
;

"(,..) la escuelas produce fundameatalmente sdlo"hecnos.de len-
gua Je" alejada de prdcticas lo puramente siaodlicas, traasni--
slén de normas y de conocimlentos'socialmente aceptaﬁos co.00 -

gaberea (...) ascenso & lo inmaterial®, priracfa del aeclr so-
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bre el hacer y de las palbras sobre el cuerpo. Asceeis de la -
corporeldad en nomﬁre de]l conoclmlento, primecfe del logos jue
impone un orden & seguir, imposibilidad de ruptura de ese or -
den, 1a que serfa considerada asoclal, innatural, fruto de la
ignorancia o de 1la ainrazén, -El logos toma el noumbre de razdén
y clasifica a los aujetos aegaﬁ eﬁ qué medida le pesponden“.

(37)

Dentro del discurso educativo, el‘lugar del docente es por ---
donde atraviezan toda una serie de afectos y efectos deriva---
dos de su posicién como repreogentante inmedlato del saber y pg

der gue 1e‘delega la instituclon, .

Tratar de delinear los rasgos de poder que conlleva la 1eslti-
macién del séber-qﬁe ﬁreconlza.el profeéor, e identificar en -
qué opera‘ésto en Su formacida couo docente tanto a nivel dis-
cupsivo coso a nivel prdctica concreta, es lq_prOpuesta ae eon~-

ta pejueria revisién de entrevistas,

No es un andlisis preeiso de las regularidades dlscuraiQas -
'plahteadas pdr Foucault, slno que se inscribe‘dentro de meca--
nlamos mds globales de podeb. Es un bosquejo de céxo la cen---
tralizacidén de un saber crea formas o medlos psra sostenersse y,

a 18 vez, oémo los individuos (en este caso los maestros) que
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estdn dentro de este discurso lo llega a"abadober" de tal mane-
ra cue ge convierte en parte de ellos mlsmos para conformar --
un deber ser y hacer en 1la docencla coxo upno de los principa--

les sostenedores de este discurso.,
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2.~ Formacién docente-Prdstica docente

"La educacisn se produce siempre
al momento, porgue estdn ellos_
porque estoy yo, porgue este me
dio es a@s! en el momento en el_
gue yo enseilo, porqus ningune -
relacidn educativa es idéntica_
a otra, porgque ninguns altua---
¢ién de enseflante es reductible
a un modele".

Jean vlal

Las bélaciones de poder se vehiculan & través de la traca que_
T ret;cula en diversos niveles tanto econdmicoy politico, so-
¢1al, en donde encuentraun su legitimacién estas précticas por_
madio de saberes o formaciones discursivas que-connotan crite-
rios de verdad o de clentificidad y a los que les es inmahente
relaclones de fuerza y‘polrtica éociales. Los objetos confbrmg
dos en las prdcticas discuraivas resultanAdal“edtrécruzamiento
de procesos, liﬁags tendenclales y fuerzas neterogéneas” como_
lo pueden ser "ias instlituclones, procescs ec?ndmicos y socia-

les, sistemss de rormas y tipos de clasificacién" (1)

El siatema educativo como institucldén es donde mds clarazente_
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se ranifiesta el ejercicio de estas relacliones de poder, por -
medlo de saberes que son manejados como conoclmientos acabados
& a los que no se permite cuestionar; se asimilan los saoeres

como mecaniamos de lnstltuclonalizacidén del poder, operando --
como discursos quse cumblen funclén de verdad y que enclerran -

por ésto poderes especificos.

Conforme con lo anterior, "el conocimiento no ha de resultar -
mds que una suma perapectivista de los diversos saberes'(...)
gstos Ultimos son siempre espaclos estratéglcos donds el =uje-
to estd constituyendose, y Justamente es esa relacidn estraté-
glca la que connota el efecto de conocimiento”, (2) Estos sabe
res gon una egpecie de"mecanismosbde nroteccidn de la ‘ldentli--
dad" de los 1lndividuos gue a la vez éonfiguran un zodo de rels
clén con lo real, cresndo un “slstema de preferencias y rela--

clones", (3)

Es deﬁtro de este‘entramado que se va cuadriculando el queha--
cer docente en el que se entreteqen todo‘tipo de saberea para_
conformar un "deber ser" que consiste en formar un saber sobre
cada momentc de la prdctice del maestro y cuys foryacidn se --
centra en el: "saver", el "saber hacer" y el "saber ser", sa--

beres, que a 3u vez, se han 1do haclendo wds especificos, iafl

ni tesimales por lo que se habla ya de un "saber actuar", "sa-
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ber hablar", “"saber escuchar”, "saver mirar", "saber escribir",
"saber presentarse uno m=ismo”, todo ello con el fin de “hacer"
8 un hombre auténomo". (4) Por otro lado, tamoién se le qulere
preparér al profesor para lo lmprevisible por lo que'hay que -
pasar del saber ser al "saber crearse", saber llegar a ser me-

jor, ser mejor uno miszo". (5)

Su funcién también se ha ramificado, de ser el "maestro" poseg
dor de todoe los conocimlentos, pasa a ser ahora "anigadon”, -
que suglere conoclzientos a profundizar; "gufa", que aconseja_‘
métodos para ahondar los conocimlentos fuera de clase; "super-
visor" que propohe‘trabajoé y viglla su desarrollo: "recurso”

que deja que’ql estudlante escé)a su trabajo s reallzar o le -
sirve de ayuda fuera de lo escolar. (6) "En este momenﬁoruna'4
de las funclones eseacialea del edﬁcaddr es la de inventar, la
de tener inlciativa, lzaginacida (..;)'se aproxizaria a la del
artista en busca‘de nuevasg formas y @novido por el degeo de ---

ereay (...)". (7)

Esto 8510 es un peqjuefio espacio que ejemplifica 1la articula---
elén séber-pdder,en donde se van hormatiﬁizando lasagciones --
por médio de la fiscalizacidn, f;scalizacién qJe deriva en sa-
beres que llegan 8 constitufrse en deberes, deberes que se re-

gisten, que.8s interponen, se yuxtaronen, se entrelazan para -



47

configurar un diecurso omnipotente sobre la prdctica docente j
sy formacidn, punto nodql en el que convergen {couc se apunta

al iniclo) prdctices soclales de todo tipo'y no sélo prdcticas
econdnicas. En estas Jltimas se preconiza come hilo conductor_
‘de la educacidn al desarrollo capitalista del pafs, en torno a
1o cual se hace significar necesidades, demandss, prioridades,
desarrollo dei pafs, aparato productivo, eficacia, Dentro de -
lea trama educativa y, por conalgulente, docente estas noclones
tienen signlrlcancia cuando se entrecruzan con los procesos --

- goclales y sus formas reticulares de poder,

"El sistema educatlivo no es neutro ni neutrallzado, en su seno
ge degarrollan en incesante dinamlsmo las 1n£evacciones cada -
vez mds complejas entre elementos cada vez més diversificados”,

(8)

El'cqrrfculum 86 inscribe dentro de un nivel nds glonal de po-
der, al jue se incorporan los objetos discursivos que constity
yen la cdnfiguracidn del discurso curpricular oflc;al, egtos --
objetos son 169‘contenidos, los objletivos, los métodos, las -~
formag de evaluab. la organizacidn sacuen&ial-que ae lntegra -~
para conformaruna manera de enseflar y de aprender, y la forza

conceptual que delinea el modo de comprensidn de io real, Sus-

criblendose a sistemss normativos y de poder gocial.
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"(...) ol status de lo ensefiado (...) como conjunt? de valorec
no discutibles o soclalmente aceptados cnoca con la evideancia
de la exlstencta concreta de los cédigos wmdltiples y por ello_
impone cono fundamental (oh¢en gque se presenta como si niagln
otro exiatiera), cuando en la socledad se advertird que todas

son relativas , o, cusndo menos difereantes", ()

Contenidos_y procedlmolentos discliplinarios son maheJados IRt
verdedes trascendentales, Estoé procedlnientos‘discipiinarloé_
penetran en los cuerpos para constitulr una realidad "blopolf-
tica" como resultado , en parte. de "estrategias blopollticas"”,
- (10) que pueden ser los"hébltps de conducta favorecidos y :usn-
4 cionados, los cddigos foraales e laformales de comportamlento
“-agceptavles j rep:ochébleg, las medidas concretas debsanqién, -
'105 nmodos de tratamiento propuestos pars la 1nstituclén,‘los--
cotpafieros, el masstro, él silencio necesario durainte las cia-
ses, las tareas a éumpllr, ete. (...)" y que ce expresan en --
‘tradiclones orales. reglamnentos escrltes, modoa Ge norzscidn -
y/o transgresidn, (11) La disciplina es el espaclo sn el ;ue -
se colocan los cuerpdé 0 por el qué 3e coloca a los cuerpos ln
dividuelmente y por el cudl se claasiflca, se gowoina, uay un -
ordenamientd de las multivliclidades, produciendc coa ésto un -
elercicis més econduico del poder, maxiﬁizando as{, a la vez,

su intensidad y utilidad.
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El1 ejercicio del poder es entonces el aglutinamlento de las di
ferentea posiciones para viéiiar Yy aometer'por medio de la pro
duceidn y mﬁntenimiento de saber que forma ‘teorfms , y la prdc
tica esg su apllcacién; 0, la prdctica couwo inspiradora de una_
teorfa fiel a ella, esta relacién totaliza a ambas series de -
ﬁultiplicidédes. Es agl como la prdctica y sus sujetos se ven

représentados en la £eori§ curricular aungue ella constltuya -
una respuesta absurda ya qué no ve inscrita en la realldad la

"totaiidad de su teoria y ﬁi opera como mecanismo eficaz de s0-

metimlento,

"Ausentar un sujeto de la planeacidn es un acto polftico, in--
corporarlo témbién lc.es, y también es politlco la manera de. -
articularlos. No basta que los quetos estén presentea pues la
bmanera de organizarlos (Jerarquzarloa, relacionarlos. ete,) os

también un acto polftiec”. (I12)

E]l sistema_tedrico-bonceptual configura una 1légica de acuébdo_‘
a 1a cual el docente y‘su'préctica gon conVertidos‘envooJetos‘
somettdos a ca;egoriéa que hablan‘poi.ellos y que‘sé limitan a
sus ﬁropios paradigmas, De este modo se conﬁtltuyén modelos --
normativos a bage de prescribir saberss técnigos y tedricos --
que producen la solldificqcidn de estersotipos en el maestro;

confirendoseles cardcter de regulsridad y normatividad para s=
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ser considerados como ley; "se pierde la perspectiva de la hlg
toricidad de la praxis, la historicidad de los hecaos educati-

vos". (I3)

Estos saberes técnicos y tedricos expresados en ?bjetivoa, ¢o2l
tenidos, técnicas de aprendizajle, obletivos, formas de evalua-
Acidh, etc., se entretejen para flgurar un modo eépecifico de -
actuar docente, de formaci&n docente y que son"anexados" por -
"quienes saben mds" (por sus curgos, estudlos, antigliedad, etc.)
para elaborar los programas , que constituyen en sf meéaniemos
de poder que interceptan, prohiben e invalidan discursos y sa-
‘bepes due.no estdn englobados dentro del sabepr iastituclonal.-
Estos mecanlsmos de poder nd eztin 86lo en los niveléé'syperlg.
res:ainovque recorren profunda y sdtllmenie toda§ las instan--
clas, el docente como parte de eilas es atravezado por esta --
economia del poder, |
E; roder es el que forma 81 1ndiv;duo al ser ldentificados su
cuerpo, sus gestos , sus dlscursos, sus deseos, poiiticamente
los ordena y técnicamente los conf@fma, el docente se ve a tra
vés'del modelo, Modelb-objeto discuraivo que:en el diséurao -
tecnécrata se articula como punta de lanza papa promover la ca
1ldad de la educacidn, impulsar el desarrollo soclal, etc; "to
do probleme verdadero (...) debe tener una solucién; pues, es-

tamoe en la escuela de un maestro gue no interroga mds cue a -
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partir de respuestas ya escritas en su cuaderno; el mundo es -
‘nuestra clase, El maestro slempre tiene las respuestids sensa--
fas, aguellas que acallan todas las preguntas, gue iumpiden se-
gulr preguntando, Un busn maestro dece ser hdbil y no admitir_
réplicaa -poco lmporta gi responde realmente ¢ sl nos juita --

las ganas de sg5q1r preguntando~- (,..)"., (I4)

2.I,~ Incorporacién del aluuno a la docencia

Loa mecanlsmos que se lmplementan para la contratacidn , la --
promocidn, el concurso de dodentes sonfexprésiéh dei modelo-ior
macidén gue flscaliza la cohtiguracidn de la norma del "buen ha
cer", Mlentras nds se impone el modelo, por medlo de su aparen
te "perfeccidn 16glca", por la fuerza de la demostraclda que =
le acompafia el rol nue desempeila este estereotipo es wayor. 3Su
constitucldén funciona de tal modo que en‘unx"haé por tl 16 als
mo que yo quiero para ti", (I5) ae resuhe la manera en céuo és

to encarna en el maestro,

Es asf como de la trama social, el tipo de ihstltuoidq y el --
sentido de sus prdcticas gorman un tipo de indivliduo, Bor con~-

‘giguiente. la formacidén del docente ae encuentra slganada por -
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la funcidén especffica.que el profeaor desempefia dentro delyee- o

pacio instltucional.

Este mecanismo de conatitucidn del suleto dentro dellentra&EQO St

de 1la institucidén se manlifiesta nitidamente en la rormaciéd de
maestros que se hace dentro de 1a Facultad de Ingenlerfa de la
UNAM, Esta formacidén se inicia deade que el profeaor 85 estu--
dlante, no de manera formal, es decir, que. .se incluyan en el -
currfculuam materias de tipo pedagdgico, sino de manera vivida_
et su relaclidén con la facultad, con el profesor, &on 103, coupa
fieros, con la opganizacidn acgdémico-adminlstrativa, dentro --
del proceso de enseﬁanza-aprendlzaje; ete,, en fin todo lo que
hace a la prdctica educativa, '
Generalmente se plensa que esta formacidn comienza de manera -
formal cuando el alumno es integrado a la docencia a través --
del serviclo soclal pues éste es el slstema expresamente regls
mentado para ello: '
~."(...) considero que gi & la gente se va_
preparando poco a pogquito, por ejemplo,-~
a los alumnoa de les contrata como alume-
noe de serviclo soclal (...gque) fueron -
seleccionados (.,.que} se les ve clerta_
actitud (,..) desenvolvimiento (,..,) que
. 8ea buen estudiante (...} lo vamos encau
. zando (...) va adjuiriendo clerta expe--
riencia hasta que lleza ua mouento gue -

puede hacarse responsable de un arupo, -
va adoulriendo esa experieancla, experien
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cla de transnitir los conoclaleatos (...)
mucnos profesores surgleron de esa manera
{(...) fuesron ayudantes de proresor, des--
pués fueron profesores de lavoratorio,---
después fueron profesores de un grupc de_
teorfs y empezaron a ocupgar puestos (nof?
después ya son subordinadores, coordinado
res, jefes de departameato que van incre-
zentando su exyerlencla, su3 concclimien--
tos de 1a materia (,..) Entrev, #9

La bage fundamental para que el alumno pueda ser prafeéor.-y -
rosteriormente llegue a acceder graduslmente a puestos acaddul
cosadministrativos es que haya sido "buen estudiante®, pers --
ello no 8élo imrliea, como se plensa, un dozinlo de los coute-
nldos tal que lo poalbllite para transmitirlos, sins que a la
vez es portador y portavoz de otros saberes gue van lapliclios
en ese manejo de los contenidos como sons la forua J& aprenea-
sién ée lo real, el modo de traasmitirlo, ete, El grofesar jue
se lniclia entonces ya trae un bagaje de ssbderes jue 5€ presen-
tan cono despolitizados:

"saué cualidades deve tener? pues que

sea buen estudlsante, un profesor Que

como 2studlante haya sldo bueno y --

que sepa traansaltlr sus conoclulen--

tos", Eatrev. 49

"Cuando estaba cagAaado ni servicis so---

¢lal, omun, me dijeron cue sl gueria dir

prdcticss, y como tenfa el groanedio' y --

los créditos pues =me dl jeron gue ma po--

dfan coatratar coms ayudante de profe---

sor (...) me dieron unos cursos (,..) ==

ensacé a dar asesoria y empscé & Aap ---

clases (...)". Eatrev, 75

%1l gmestro e ve iamerso 4s npanera 3util deniro ue la doceasia,
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gin haber pensado en esta posibilidad, se ve 1nporporado al --
modelo normal, que es el surgimlento de lo jue se presenta co-
mo obvio, "la apariencia inconmovible de lo normal” (I16) para
hacer sperecer a este diséurso como verdad;
"(...) uno como ayudante de profesor, saope
uno las deflclencias tanto de los alusmnes
como de los mismos profesores, de la mls-
wa materia y entonces uno puede clarifi--
car més fd01l cuando llega uno a ser pro-
- fegor, y no es por nada, los que han sldo,
- 108 que son ahora Jjefes de departamento -
o profesores buenos, han aldo ayudantes -
de profesor (...)". Entrev, #I2
La institucidén integra y disefia relaciones sociales mds adecug
das & la clase de hombres que se qulere formar, No se trata --
tanto de que eatevdiséﬂo sea_aceptado por el docente sino de -
produclr en 61 espontdneamente la reproduccién del wismo a tra
vés de su comportémiento, de su pensamiento de tal forms que -
la dominacién se expande difusamente en la produccidn esbonté-
nea e individuallizada, en la experiencla vivida del maestro, -
no es yna dominacidén axterna, se transforma en propla, rl po~-
der opera deasde dentro del sujeto mismo para penetrar en su --

propla interpretacién de lo resl,

El profesor de haberse preparado para el ejercicio de una c&--
rrera, ya de por &f recortada, se ve ain nés reducida por el -
cardcter de receptor-trangmisor que se va conformando en su --

guenacer, sin eabargo 61 raramente io llega a perclblr asi:



55

"(...) desde el punto de vista econdzico_

mmh, no estdn muy olen pagados (...) ano

ra hay una cuestidn auy lazportante anl.

.y Que se puede uno reallzar..,,, en la -

medida que uno lo desee, no depende uno_

del Jjefe, 8 la progranacidén de la indus-

tria (...) sl uno cumple con el programa
establecido por la Unlversidad, digo, --

por la facultad,.., puede uno tratar de_

hacer muchas cosas, tratar de motivar &

los alumos, que estudlen, tratar de que

se superen (...)". Entrev. 49
E El eentir la tarea docente como una obtencidn de realizacidn -
ovyérla‘COmo modo de retribucidén a la Universidad o & la socig
_dad le lmplde 81 profesor llegar a hacer un real cuestionamien
to sobre 10 que se desempefla y cémo se desempefia pues se adhig
're con ello a los modos de valoracién "1deal" del maestrO’al -
conceblirse como conducto para la superacién del alumno o covo:

.dador de conooimientos.

' "El poder se mueve en cadené dentrolde‘uha red'en‘donie clipcu~
lan.los individuos, o, donde el poder*ée venlcula a través de_
elloé con-sus "saracter{sticas, con su ldentidad, en su nilva%

nado consigo wmismo, es el producto de una relagién de poder --
que se gjérce sobre los cuerpos, las mult;plicidadag, los movi

mientos, los deseos, las fuerzas", (I7)

Al ublecar el docente su actividad en funcidén de cojetlivos ter-
ceros 1o aue hace es alejarse wds de su proplo objleto de estu-

dio, de su tarea de reflexidén como su oojetilvo principal, para
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"hilvanarse" con todo a las formas del poder:

"(...) slento que realmente hago un servi-
clo soclal ain desprenderme de mi objeti-
vo principel que esg la ingenlerfia aplice-
da a las necesidades (,,.) soy completa--
mente aplof{tico pero pienso gue una de --
las formas en gque puedo dar un pogulto --
7és & la socledad, después de todo es la_
que nos ha pagedo la carrera (,..}".
Entrev, #3

"{Hl Jole! ser profesor ..., qisnifica ou--
_chas cosas (,,,) sentirse reallizado, ser_

profesor ee el d..., el deseo de querer -
transmitlys experlenclas, el deseo de. con-
vivir con la gente,,., el deseo,.., pues_

de..,, progresar en términos generales --
(...) retribufrle algo a la Universldad"

Entrev, #9

.El‘docente cqando se’ inicla en el desexperio de su lavor, coasi
dera ésta como una forms de seguir aprendiendo, de sesulh‘reci
jblendo saber, de segulr aprendlendo la normetividad en 1a -<--.
aprehenaidn dé lo real:

"(...) creo cue es una priaera etapa de -

forwacidn de cualjuler geante,,., particu

largente pare ul me ha servido oa;icauen
te coto formacidn (...)". Entrav. 47

Se aprende no 8dlo el saber sobre los coatenidos slno el addo
en cémo se han de aprender, el llamado "desarrollo iatelectual
‘ge refiere. asf, a poner en prdctica formes de d*sciplina gue_
preclisen el IImite de lo tpannmltzdo. |
" .."(...) como un desarrollo intelectual me_

aporta guchaa cosas {...) la forma de --

organizarme y dlsclplinarue, preparar --

misg temas , tamblén para ayudar a prepa-

rarme (,..) me ha enseflado cémo aprender”,
Entrev. #12
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la dlsciplina reactiva el juego.de la reacthalizacién perwmanen
te de las reglas del discurso, "(...) una disciplina se define
por ua dmblto:de.obpdetos, un conjunto de»métodoa,.un corpus de
proposiciones conaideraﬁae como verdﬁderas, un Jjuego de reglas
y de definiclones de técnicas y de instrumentoss tode- §3to w—=
ennatituye una especie de sistems andnimo a disposieidh de ---
quiera o de quien pueda servirse de é1"; (I8)

- "(...) en cuestién de estar aprendieado, -
aparte que uno aprende a ensefiar (..,) --
aprende cos&s nuevas, uno estd comno al ~-
dfa en cuestibn de educacidn (...)".
_Entrev, #I2

"(...) como uga actlividad normatlva de la_
gente pienso gue..., Que @8 mucno mejor -
que otras actividades (817 ss decir, pues
en realldad la gente que en un momento va
a estar al frente de 8lzo lmportante pues
..., debe estar blen preparadoc (...)".
Entrev, 4I1 '

El‘trabajo docente en s{ puede ho saéiafacer las espectatlvas

tanto profesionales coxo laborsles del docente pero €l plensu

que esta situacidn puede compensarla apreadliendo, aprender pa-
ra después sl desarrollarse en lo suyo:.

"\,..) me gusta mucho estudiar y eso pues
«ss» 8lgnifica superarme personalmente y
dar algo de mi, pues aignifica mucho taz
bién ¢no? o sea, yo..., a3ul grnarla dos
cosag, preparar &l alumno y prepararze &,
of mismo (...) debido al agpecto econémi
¢o, que equil no es muy buenc zue dlgzaass,
pues he pensado que un pojuito mds ade--
lante sl me vaya a la industria (,..)".

" Bntrev, #2
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La docencia ea considerada entoncee al comlenzo cowuwo una etsapa
mﬁs de formacidn , en la que ya se domina el saber del coateni
do y shora se tratard de doninar el saber soore la manera de -
transmitirlo, mientras ésto sucede sé pueden segulr esfudlos-~
de posgrado con lo que se buscarfa llanspr la falta de upna apli
cacldn resl de los conoclmlentos adguiridos, se trata ds cu---
bbir ror una parte‘lo que se egtd requiriendo por otra, Se ---
plensa con &ato que no hay una deaviacién sustancial de éu can
po, Se cree que 65 una forma de perfecclonar, de tener un ma--
yor y mejor conoolm;ento sobre los objetos de eatudio éiempre

Que se’ tenga un gren cduulo de saber tedrico,

Lo‘que el maestro vive como necesidad. ya que tiene la faclili-
- dad de trabajar en el mismo 1ugsr'donde prosigue sus estudlos,
signifiéa una forma méds-de condiciona; su prdcticas »rofesional,
no sdlo como ingenierd sino taublién cono docuntes

“(...) més que nada tanblén es parle satis
faccién y perte necesidad, yo sclualmente

- estoy estudlando maestrfa, si estuviera -
de tiempo coampleto en cualquler otro lu--
gar (.,.) no podrfa deflaitivamente termi
nar 21 maestria (...)". kEntrev, 47

"(,..) estoy llevando una maestrfa en Quil-

- mica, entonces, €ste, pues deo esta panera
tamblén el tiempo me permite segulr con -
la maestrla ;(no? sln demasiada presldén =--
(...)". Entrev. #1I :

zZata sltuacidén va conformandoc una forma especf{fica de desarro-

.
et
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llo en el docente pues nada en los saberes lo llevan @ un cueg
tionemiento profundo de su papel como conducto-receptor-trans-
misor de saberes, saberes que se constltuyen en un saoer hacer

en cuanto procedimlientos,

El docente asI puede tener todo tipo de saberes tedrico-prdcti
cos (entendida esta relacién como reflejo fiel una de la otra)
tanto de contenido como metodoldgicos para su traanszisida pues
todo ello ha de conflufr para conflgurar sl doceate que na de
eatar siempre dlspuesto a recibir todos los objetos de su esty.
dio ys dados; no son por tanto oojetos de reflexidn sino de =---
trangsmisidn, en 6stos estan inscritos los mecanlsmos jue se --
han de poner en juego para hacerlos entrar en circulacidn, ;a_
experiencia en €l maneJovﬁe estos sabereafinstitucionales per-
mite al profesor llegar a escalar puestos administrativos:

"(...) me dijeram 5.e 81 querfa dar clases

(...) @30 a un principio a uno le uotiva

¢no? le da a uno gusto (no? porsue uno ~-

plensa, 4sf yo les enseiio (..) es un mo--

mento de orgullo {,..) posterlormente aui

se estudlar una maestria y tuve la oporty

nidad de, este, permanecer aquf en la fe-

cultad (,..) de hecho we han ofrecido -~~~

‘trabajo fuera y no he aceptado {...) ".

Entrev, #6

B ) 1

En. tanto que los contenidos son esencialmente objetos para ---
la transmisidn, no se rejuleren entonces sujetos-docentes Jue

loas problematicen, jue los decifren, que los traazforsen, que
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t

los construyan en su labor cotidiana; en lugar de ello lo que
se constituye es un objeto-docente que, como principio discl--
plinario, actie como mecanismo normador gue mantenga la cohe--
81én de los'objetos discursivos ya ‘establecldos, gue se re----
creen en la contemplacidn de estos objetos, que bajo los trata
mientos consabidos van a producir la exergencla de los objetos
~verdad y que el maestro, a través de su saber acugulado, se -
da a la tarea de precilsar el dominio de estos objletos en su ~-
prdctica diarias '
"Estoy estudiando..., otra carrera, o sea,
yo 2oy ingeniero geoffsico pero estudio -
la carrera de f{sico en la Facultad de --
Clenciaa, entonces ajul sn ingenlerfa la_
dan de una manera nds prédctica y menoe..,
edmo te podrfa-decir? no tan, no tan ---
formal (...) 1la cuestidén matemdtica y la_
formal la gulero aprender alld para poue"
lo aplicar aquf (...)". Entrev, §IZ
La docencla viene a ser ﬁés un servicio asue una verdadera pra-
fesidn pues glempre es vista coro coaplemento de otras agtivi-
dades, ya sea para continuar estudlos de posgrado o licenclaty
ra o para desarrollar cargos adminlstrativos o para coioinar -
con otras actividades fuera de la facultad-
“"(...) afortunadamente tuve la o,ortunidad
de venir a dar clases, anora no lo veo co
mo fin Gltimo, eh, de dar clases, ne gus-
tarfa comblnar algunas otras actividadea_
(...)". Entrev. #2
"(...) 21 Interés tanpoco es auedarme slen

pre como profesor poraue 3é que voy a ta-
ner un punto hasta donde dar {...) en el_
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campo se pueden hacer muchas cosas (...)_
y aquf sentados detrds del esc¢critorio no
vamos a poder hacer nada realmente (...)".
Entrev, 5;

"Pensarla cozo una profesidn implica (...} reconocer sus dimen
siones ds trabajo, é8to es reconocer que no sdlc implica clase,
ni (inicamente preparar la materia o califlicar los trabajos gque
también es un debate que el vrofesor (...) realiza con un obje
to de conoclmliento". (19) ‘Pero son escasas las posivilidades -
que se tienen en 1la prdctica docente como tal, cuando de entra
da se estd en ella por mero accidente'

"(...) mi intencidén no es perzanecer como

profesor todo el tlempo porque pienso --

gue 81 estudlas une carrera, si estudias

‘una profesién puesss, la finalidad de te

ner esa profeslén es elercer, yo no estu'

d1é para orofesor (,..) desgraciadamente

" & hacer cosas que te pueden guster, no -

son lo mdximo pero te pueden satliasfacer_

(veal”s Entrev, #7
Adn en el caso de los profesores de carrera, que son los gue -
podrian tener un espacio mayor para la reflexidn de su jueha--
cer pues son, qulénes, por asf decirlo tlenen la profesidn de
maestro. LlLevan & cabo su tarea de enserianza de forma casl ---
automdtlca, Estos docentes se ven absorbidos por los meﬁanla-—

108 del asistema casl de wodo insensible,

"(...) ol poder global no es uwds que el efecto terminal de to-
vdos loa'enfrentamiéhtos mindsculos continuamente pantenidos":

' (20)
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"(43ué le motiva a segulr ejerciendo la_
docencia?) (risa),.., 0 que ya no me mg
tiva (...) tengo, pues, diez aflos, mah,.

.» de hecho me convertl en profesor de -
carrera ino? empecé dando algunas horas
y las demds las dedicaba & sezulr cup---
sando mis materias y asf{ terminéd 1la cA=~
rrera ino? empacé dando slgunas horas y
las demds las dedicaba a seguir cursando
mis materlias y asf{ terminé la carrera --
hice carrera,.., de,.., de profesor aqul,
sntonces esa es nl profesidn, aunquo yo
tengo el tftulo de ingenlero (...)."

- Entrev. #8 5

“"(,..) yo asf todo emoclonado y a punto de
obtener un grado de realizacidn, pues me_
smociona mucho eso y me incorporo (...) -
me emplezo a encadenar con una serlie de -
responsabllidades ¢no? ", Entrev, #4
De este modo la_ 'planta docente que se iacarpord tempranamente
en sus vidas a la enseiianza, dedicada a esta de manera muy in-
_tensiva, con un grado- muy alto de estabilidad y gegurldad labg
ral, conformada por un contingente muy numeroso gue no penss -
en dedicarse a la docencia”, (2I) pero que de pronto ze ve in-
so en ella para constitulrse en pledra angular en donde confly
yen mecanlsmos que pugnsn por mantener vigente, a través de la
" transmizsldn del saber ser y hacer, loa saberes institucioqalés.
Es elfeje de la piramide que se conforma en torno a la Jerar--
quizacién que se hace del conoclmliento ya que el naestro repre
J L
sentz el punto donde concurren y se.retlcula, lo que podria --

llazarge, la'base {los alumnos) y la dima {comité que apruepa

los programas), aungue esta formacidén plramidal sélo sea um -~
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éfecto global y no exprese las miltiples formas de gometimien-
to y resistencla que se Jjuegan, no en la cima y que de ella se
polarice hacls abajo, sino que es lo inverao, es de abajo gue
emplezan a articularse estas formaclones globales de poder. Un
aspecto de la coﬁformacidn de este entramado de la base es el
eslabén de ldentificaciones que inlclan zaestro-alumno, en don
de se pone en juego lo 1maginario}
"(...) muchos de nosotros somos mds bien_
1f{ricos ¢no? o sea, muchos de 1la institu
e¢idn, de cuando aprendimos, cuando estu-
diamos nosotros la carrera y ..., tozman-
do experlencla de otros profesores que -
tenfan ya mdas tlempo lmpartiendo. sus cla
- 8@s8 y que 1nc1usive a uno le gustaoa od-
mo ensefiaban gno?", Entrev, #3
El estudiante ve en el docente 1la imdgen 1deal que 61 duieré -
llegar & tener, la autoridad y el dominio'para"tradsmiﬁiri@qm-"
partir"su saber, mientras que el maestro trata de'tegef'la "me
~dida" de saber que le corresponde a su status de possedor del_
mismo, Asf{ cada cual: alumnos, profesores, doctores, zsestros,
coordinadores, jefgs de 4rea, Jefes de departacento, etc., van
ésumiendo su proplo saber-papel dentro del slstena, aostenidos
por el reconocimiento que les confiere la socledad, la 1nst1tu
clén, as! como por el Juego de identiricaciones eu el que se .
H
nueven dentro de la estructurs académica:
"(...) no es por nads, los jue han sido, -
los que son anora Jjofes de departamento,

o profesores buenos, han sido ayudantes =
de profesor (...)". Lntrnv #12
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Esta situacldén puede encontrar paralelo con el estadlo del esf'
pejo que, segin Lacan, se caracteriza porque el nifio anticipa

en la imagen del otro una unidyd orgdnica que é1 todavia no po
see a nivelraqgsomotriz, io_que lo-hace caer en una unlded ---
imeginaria y engafiosa que le llega.de fuera y no como resulta-
do de su propla madurez, asumiendo una lmagen con la cual iden
tificarse, (22) Desde el mismo modo el alumno ve en pl profe=z-
gor la imdgen anticipada de completud que &1 quiefé poseer y -~
. por 16 que lo toza como modelo, con la expectativa de ocupsr -

su lugar,

"(...) el yo estd compuesto por uns pluralidad de flujos, a su
vez comprensibles como diversas intensidedes de fulguraclones

"de voluntad de pader", (23)

La estructura piramidel de la facultad formada por docentes --
funclonarlos constituyen la armezdn de un aparato que normati-
za la clrculacién del saber, es el slistema gue legltipa el jué
xjy el cémo en la distribuclén de eate saber:

"(...) hay- gente que le pagan exclusivamen
te para ésto, pars elaporar los programas,
no- exclusivamente pero parte de susg actl-
vidades son esag, la de elaborar progra--
was {,..) los profesores y los que tene--
mos-clertas actividades administrativas--
querenos transmitir ese cono, ese sentlir
a8 los profesores, les declmos que el pro-
‘graxs da la materia estd bplen fundamenta-
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do...s; entonces les decimos a los profe-

gores que dentro de su libertad de cate-

dra,.,, ninimo tienen que cumplir, cu--~

brir los conocimlentos contenidos en ese

programa (,,.)", Entrev, #9
Es a través de este aparato de legitimacién que el derecho ---
agarra {(que puede tomar forma de reglamentos, procedimientos,
aparatos. 1nstituciones) ¥ que tiéne como funcldén esenciel pre
- eisamente fijapr el establecimiento delcpoder, digolverlo en ol
1ntarior de esta eatructura para correr entre las relaciones -

_ reprrocaB de los suletos. -

"(s..) el poder hay que bugcarlo en redes de relaciones (...)

en los-agentas.}ealaa de poder (en este céso planeadores y -
funclonarios académicos) es decir, en todos'aqualloé saberes -
produél&ds pof Las 1nat1tuciodésllas cuaiea crean los_objetos_
de dlscurso t8les como (ei dodente. el alumao); estableciendo

medidas disciplinarias (...) qhe no sélo actdan sobre ei alma,
la conciencia o la 1deologfa sineo también‘sobrs el cuerpo, con

formando una realidad blopoliticé" (24)

El maéstro,se desprofesiqnaliza al Quedarvalfmargen.de'la‘re--
flexiéﬁ de lo que el objéfo de conoclalento eg,para apoysrse -
en lo qde dicen otros de 61 que en lo que es para gsf, plerds -~ .
sy dimensién de 1nterpret? de 1o real para ser trausmlisor, en-

vielto en el peso exceslvo de las decislones adminlstrativas -
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sobre el desenvolvimiento académico en las que el mismo profe-

sor ejlerce funciones "policliales" y que el poder englooa.

"E1 maestro pasa asf a hablar y presentarse como medelo de una
profesldn que no elerce, generando una doole iluglén: de repre
sentante de una préctica—ideal y representante frustrado de --

‘una prdctica real”, (25) .

2.2.- Cursos de formacién docente,

La reforma educativa formulada en el periodo de 1970~ 1976 se -
'expresé en la necesidad de aupliar el 1ngreso a la eaucacldn -
superior, 1o que derivd en su‘expansién con alternativas unl--
versitarias y principalmente tecnoldgicas. E:zta reforua conlls
vebe el "zeatar una pollitica de modernizacidan de la universl--
dsd -(,..) que el procesovde'désarfollo demandaoa rara la forag
cidn de cuadros profesionales; y en lo impliclto buscando una -
recuperacidn dé legitiaidasd socisl del Estado y un q_yor coa--
'iroi de los>procesos que se daban en el interior de las. lasti-
tuciones de -educactidn supertor", (26)

B

La polltica de modernizacidén de la Universlisd es doade tiene
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su slgnificacidn la génesls y desarrollo de los prozragac de -
formacidn docente, Se corienzan a laplementar cursoc deé cajact
1tac16n y actualizacidn orientados a dar al profesor elecentos_
técnicoa para dirigir el proceso de enaeﬁgnza-aprandizaje a --
través de cursos sobre la sistematlizacldn de la ensefianza, ta-
lleres de programscidn por objetivos, cursos de aladetlca eae
ral (cen;rados en oobjetivos, técnicas de engefianza y evalug---
cién); Como respuesta a los cursos de formaclda docente &lsla-
dosAse forparan cursos de majﬁr dﬁracién pero slemprre fundadss
en 18 tecnologfa educativa, Posterioruente se pusleron en uzp-
cha maeetr{as orientadas al caméo educativo, Estos tree tipos

de formaclidn docente son los virentes en las instituciones de_

la UNAM. (27)

El pripero de estos tipos de formacidn es el tue se iu
en el "Centro de 3Servicio: Zducativos de la Fasuitad de lace--
aterfa", éste se funid como "Uentro de Didfctica" en I¥TZ, g

suég cusndo su accidn va mds alld de 1o ue serfia su traca/o -

o

con profesores se convierte en "{entro de Zepvicios zducatlves

Sursio con «o0s ocursos de diddctica, .osteriormants se extendlc
el serviclo a la "Divisidn de Clencias Bisicas" jue wuterlruen

"o

te se llamaba "Zoordinscidn de Materiss Propededtizas”,

Cads nueva Direcclén de 1a facultad lmpllez un cezolo de es---
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tructura, ls estructura actusl es muy diferente en coumparacidn
con la 1niclal, las secclones han 1do qgmbiando; de ser primero
un servicio para apoyo de los profesores, se extiende a un seg‘
viclo también para aluinos; En 1973 participa en la revialén -
de planes de eatudio. Con la Dirececildn del Ing..Del Valle Cai¥
derén hubo un mayor apovo al centro, se organlzaron 1aa seccio
nes de orientaé&dn escolar, la seccidn de investigaclida, la --

. seccidén de asesoria a profesores, lz asesoria en planes de, es-

tudlio,

Actualmente cada Dlvisidn tiene su programa de actualizacidn y,
.formacidn de profesores, cada una lo maneja paf y generalmente*

’euando necesitan un serviecio lo solicltan al centro.

Por otro lado, la conceptualizacidn tedrica ha variado; al ---
principioc eran los tamas dé aprendlzaje, motivacidn, pisnea-~~
cidn; después todo el enfOQﬁe psicoanalitico; posterlormeante -
sisuierqn'conceptés como el aprendizaje grupal, no utilizacidn

de dlnﬁmicas grupales, interpretacidén del nmarco referencial.,

Lo que se hace ahora es contratar gente de distintas dreas co-
mo lo pueden ser personas que manejen la estructura conceptual,
otho que ‘sea planeador, otro que sepa de aprendizaje; entonces

ge conrdina a estas personag para lmpartir los cursos,
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Eate Centro tlene coho‘funciones princlpales 1z de apoyar a --
profesores y alumnos en el aspecto—didéctico} dar orlentacidn .
egscolar a los estudian;es.vhacer investigaciones en relacién -
¢on los dos tipos de aéesoria. Otra funcidén es el apoyo a au~-~
diovisuales con los nue gse trata de auxlllér a lag nsterlas -

que tienen alto fndice de, reprobacidn,

Como. go puede observar en egta breve reseﬁa,‘descrifa a gran-?
des rasgos, las transfqrmaciones que ha tenldo. el "Ceatro de -
Sérvicios Educativos"pueden definir por 8! mismag la expanaidn
de los mecanismos que se ﬁan 1do pohiendo_en Juezo para figu--
~rar 1o que la prdctica educativé ha de ser por uedlo de los ob
Jetos discurslivos: aluano, docenté. bslcoahéllsia, técnlcas de
‘dindnica zrupal, etec, Cada uno coa su espécio de surglmiento y.
de su absorcidn a lo que conforma en sf la dindzica educativa,
no sélo en el aula sino al sistewa todo de l& facultad y extra-
muras, de lo que'resulta una formacidn docente centrada mds --
haclailo instrumental, en donde lo prioritarib conslste en ---
elépbrar objetlivoas, @Aﬁejar d;stintGS‘técnicag‘de ensedanza y
reélizar test de rendimiento, tendlentes a nacer eficlente.y -
racional la accidn educativa, y que ancuerntra su iustpﬁmento -
"1deal” en la tecnologfa educativa.

En el surgimiento de la tecnologia educativa se enCuentrén -—-
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articulados factores econémicos, rolitlcos, soclales jue se en
trecruzan para dar ung nocidén de progreso y un nodeld de ense-
ﬁanza-apﬁendizaje que se plantea como alternativa al modelo --

kY

tradicional da-educaci&n.

Eate discurso tecnoldégico se caracteriza por:sus ahistoriclsmo,
.es‘dec;r. que la historta sdlo es *procevmo lineal de acumula--
cién"‘que transcufre ba Jo paréme:rQs'fa establecidos; su formz .
lismo, se considera a los “procesﬁa éompuestos por losAmis:rnosw
elementos y lo que los diferencfa es la ley de la organizacidn'
ror lo que es posiblé exﬁerimentar con ellos papﬁ produc¢ir dl-
»ferebtes combinaciones y; su clentificismo en donde el "saber
de la ciencla pué@e progresar & modiflicarse gor su propla dlné
mica,’por.su proqeso acumuiatiVO‘y dentro de una temyoralldad
eapecifica. Lé clentificidad ha sido ya conquistada_hlstériqa-
mente y ahora se trata de creservarla, hacerls crecsr', Aqul -

el método es el jue hace a la clencla, (28)

Estas son_1as premisas de 1aé-que se pérte para a&lcanzar los -
objetivos con 1a mayor eficacla, con un gasto mialmo en cog---
tos ¥ tiémpo, y tanbién lo que la hace utlllizable en una gran
veriedad de situaciones educativas, La tecnologlfa educativa --
revestida de clentificidad, legitiuada por el uso de métodos -

pretendidamente cientfficos es pregentada como la "férmula" --
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con la gque el proceso de ensefanza aprendlza)e puede llevarse_
a cabo de manera regulada por medios mds "racionales" que fa--
vorezean la ansliada eficaclia educativa:

"(la formacidn dogente) es la, &l conoci--

miento o el aprendizaje de ciertaa técni-

cds que fscllitan, a la persona que estd

enseriando, transmitir sus conoclimlentos -

¢no% de acuerdo a las necesldades de los

alusnos", Entrev, /6
La formacidn docente se transforma en técnicas aue la natizaa
de clencla, de neutralidad, de pureza, Se nace utilizacidn de
de técnlcas semejantes a las de la fIsica o a las de la quimi-
ca jue cuentan con.una armazdn teorico-cientifica y por analo-
gla se desplazan de un campo a otro, La diddctica en su enfo--
que tecnoldégico na incorporado dentro de gu discurso a este --

-discurso gue viene de la pslcologla conductual,

La pedagogia reducida a lo diddctlco por medlo de un coajunto
de técnicas que &1 no estar articuladas con una coustrucscida -
tedrica propia se convierten en un recurso jue 2313 reproduce_

lo real sin permitir transforeacidn alguna,

Este desfase entre 1o aue se dlce tedrlcamente en la tecnolc--

]
gfa educativa con la situacidn concreta del auls, el naestrs =
lo constata vividamente:

"(,..) en un principio plensa uno que la
docencia es,,., como un oficlo donde uno
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va a tomar sus,.., cursos y ya estd capa

cltado para plantarse frente a un grupo,

yo plensa que no necesariamente (,.,) lo

lndispensaole para 1mpart1r cualquier -
- asignatura es saberlas (..,)".

Entrev, 410

"{...) la preocupacldén por el deber ser ofrece la posibllidac_
de‘séslayar 1la prﬁc;ica aducativa concreta pues el propée;tc.-

‘de prefigurar un devenir”desesble", (29)

El modelo tecnoldgico 1nviste a'la uiaéctica de’cientificidad
para su ugo inatrumental para ser utlllizada como mecaniémo sue
"pecoge por medic de la observacién del referente empirlco la_
esencla del objeto (la verdad) para colocarse como suprawétodo
'y con eIio legitimar: la seleccldn y deteramlnacidn de "hechcs"
dglla realidad embirlca. un conjunto de instrumentos gue le f-‘

pgrmitan funcionar y con un lenguaje concreto y especifico", -

(30)

Los objetoa que conforman a éste sabepr encuentran posibilidad
e éer absorbldos, aproplados por el discurso lnstituclonal ya
nué‘son utilizables péfa resguardar el saber y con ello el -~--
hoder. El poder s6lo es posibie_si nay un saber instltuclonal
gue legltime la dominacidn; conforme & ésto s; hacevuna consa-

gracidn'de‘los modos de reflexlonar sobre los objetos de cono-

cimlento, para lo cual los elementos de la prdctlca educatlva_
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concreta habrdn de~oonf15urarae conforme a ello:

"(...) primero conocer bien la materia que

va a Llapartir (...} despuds si tener cler

tas actitudes y habilidades para poder de

sarrollar su clase en una forms amena y -

dgil (...) ahora con respecto a loe méto-

dos, yo no los conocfa hasta que tomé ---

esos cursos, entonces no se mes hacfa ln--

dispensables conoccerlos (817 conforme iba

pasando el tiempo me df cuenta yue si ha-

bfa necesidad de desarrollar esas hablli-

dades y esas actitudes (...)". Entrev, #3
Loa bbjetos de esta prdctlica dlscursiva se noswbrsn, se definen,
88 especifican en términos de: alumno-maestiro cowo elementos -
universaloa, lag conductas son tlplficables, la wmetodologfa co
mo instrumento regulador de cada aspecto de ecsta préctica, el
fundamento eplstemoléglco del contenido no se considera siao -
para operativizarse, el método se aplica independientements su
Jetos, de los contenidos, de la situacldén concreta, La dldéc--
tica tecnoldégica provee de récursos para cue se coantrole, se -

dirija y se manlpule la ensefianza y el apreniizaje.

Se considera a la tecnologia educafiva como el camino, gor el
que'ai fin, lo didéctiéo, y supueataumente lo pédagégieo,'haoré
de adqulrlir su status clentffico, sin emoaryo en ella no nay -
un camblo esenclal con respecto a lo tradicional pues el profe
sor sisue como trsnspisor de la informacidn y supervisor de =-
de las conductag adaqulridas:

"(...) @1 manera de dar la clase es trad}
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clonal, ésto es, se expone un tema, cuan-
do se puede se expone material audiovi---
aual, micas, transparenclas, en fin, cues
tiones de ese tipo (...)", Entrev. #7
El discurso de la diddectlca tecnoldégica se.diferencia de la di
ddctica ilamada tradlcional'poﬁ la esguedatizacidn slsteuwdtica
de los objetos que la constituyen para flgurar el.lugur de los
‘gujetos de la prdctica educafiva: el maestro varlard los eat!-
.mulos para mantener la atencidén de los aluunos; el maestro mo-
tivard al alumno; el maestro recapltulard e integraré los conp
dimieﬁtos. sabrd hqce; el balapce, hard sltesis, asoclaclones_
'y tranaferenclas; el maestro recurrird al sllenclo; el maestro
intensiflcard 1la motlvaclién y la participazidén de 1ds alumngs;
él maestro sabréd encadenar las cuestlones; el maestro cohtrolg
ré 1la comprensidn; el maestro formulard las preguntas comple-é
Jas y planeard presuntas discriminatofiaa; él méeatro gerd sen
_slble a las reaccilones del alumno; el maestro recurrlrd s las
tmézenes y a loe ejemplos; el msestro manejard técnlcas de ex-
plicecidn; el maeatro hard la repetlciéq, el programna; el ----
maestro suscitard una comunlcacidén total en la clase, (3I) &l
maé#tro es aquf el acclonador de todp'mecanismo zye ha de pro-
duclyr la adqulsiclidn del conocimlento.
El profesor buaca hacer coiﬁcidlr ésto que "s;" le dice jue --
haga en su préctioa.pero no és una tarea fdcll porque una cosa

“es; "decir lo nue se haga", otra "lo que se puede hacer", y --
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ain otra "lo que es":
"(...) en los cursos de Liddctica General_
plantean que debe 3&r una cuestién perma-
"nente ino? la motivacidn, pero ya como -- .
darla completamente, es uns &actividad, ==
eh, yo he utilizado los conceptos genera-
les de la diddctica para generasr mis,,..,
las experienclas que tenemos aguf; cuando’
digo motlvacIdén, entonces yo he buzcado -
en e} terrenc de la ingenieria cudl es la
motlvacidn que puede tener una persona --
jue estudle Ingenierfa (...) situaciones_
en las cuales el aluzno slenta zue (...)
se estd apoyando en la lngenlerla, o lea_
pongo un problena asf 'sencillo (...) que_
lo resuelvan (...)". Eatrev, 8
" Para conformar la imagen"plena'"del maestro-autoridad de lo gue
hace y cdmo lo hace entran en Juego todo tlpo de saveres=préte
818 gue han de penetrar no adlo en su mente sino tamblén en su
cuerpo, ésto haya su Justiflcacldn cuando se habla de hacer de
la actividad docente particlpe de todo adelanto cleatffico o -

tecnolégico.

"Si en una formacidn renovada se incorporsa la aportacidn de =~
los medios audlovisuales, en particular los ce la videaforas--
cién ae.105ﬁaré una mejﬁr ingercidn de los maeétros‘en el mun-
.do_moderno en movinients a fin de aue 1s institucldn escolar -
se infegre sélidamente en &1, de que sea uno de 1os prlncipa;-
les cuerpos vivos de la socledad, ¥y n& un gran cuerps alsiado

eﬁ 1a socledad”, (32)
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El maestro. se transforma en aval del poder y garant{a polftica
de éste, de au elerciclo y distribucidn:

"{...) hubo un cureo tue se 1llané de micro

- ensefianza, en este curso eramos nada méa_
ocho o nueve profesores y..., 10 gue ze -
buscaba,.., era..., que nosotros pudiera-
mos vernos & través de la T.V, o sea, nos
filmaron ¢verdad? y luego nos pacaban el_
videotape y noe analizabamos, cudl era --
nuestro comportaalento, inclusive actltu-~
des que tlene uno como profesor (nof? yo -
tenia,por ejemplo, un defecto ouy, esteee
‘muy dado gue era el de fumar a la hora de
dar clase (,..) y pues se me hizo ver gue
era una especle cono de Ilnseguridad en el
momento en que impartfa la clase y me apg
yaba en el clgarro ;verdad? para sentirae
acompafiado, no sé.,., algo asf (...) 81 -
tiene uno estribillos al hablar, también
ahf aparecfa (...)". Entrev, #3

La formaclon docente es entendlda pragméticamente por. lo ué -
toda- conducta tiene valor cuando es Gtil y por lo tanto es iq-‘

oorporada.

Este entrecruzamlento de saperes para la constlitucion del do-~-
cente le han de permitlr lnstrumentar métodos que, tedricamen-
te, 1o poéibllitan para tener el dominio y la coherencia nece-
serios sobre 1a diversidad que vive en su actividad, ddadole -
sentido a la realidad: '
" "puss fundamentalmeate los curacs de didde
tica..., aprendsr a manejar gente ;no?, -
aprender a utllizar una pslcologfa adecua
da para cade persona (...)". Entrev, 49

Tl método diddctico se eatablecs en un nivel por encisa del --
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del contenido y del maeétr0rcomommedio nornador que sl es lle-
gado a dominar en su secuencia de pasos conducird a la obten--
¢ldén de los logros deseados, se le bsigna dal método un fin en
8f mismo:
"(...) como que hay gue tener, eh, umuy cla
ra la idea de las actividades , pero ge--
gundo a segundo, .10 que se debe de hacer_
rorque, es decir, bueno. ahf estd la técnl
ca grupal, tal es de, de, en, consta de -
- egdtos pasos ;no? primero, segundo,.terce-
ro y luego, luego ya ue hace una conclu--
- eldén eatre todos, pues resulta que que --
en algunos de los dos, en la interseceidn
de una a otra, otra actividad se plerde -
uno {...)". Entrev, ¥2 .
El maestro ubicado en el lugar de ser &1 qulen deslbaa lo qgue
1) ha de aprender y cdmo, parece como si le angustiara el pen-
sar que sus alumnos se encuentren ante algo que no naya pre---
visto, le 1nquieta la idea de perderse, de que tse produzea la_
dlapersidn pues los cursds no estan hechos para eso: no se ---

puede dejar al alumno con sus proplos medios £u2s "no estd ---

preparado” . -

ILa deéarticulacidn que se hace entre contenido.y métpdo hace -
ver a estos ultlmos comn priqpiplos preestablecidos sobre los
que no se hace reflexién alguna, y que se consideran como la -
eolucién para ia transmiaidn de los conténidoar cénfrolando -

con su manbjo la diversidad de lo que se va a conacer,
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Independientemente del métode diddctico empleado, éste ha de -
dar lugar a la trensalsidn "intacta” del céntenido, estos uéto
dos Habrdn de conduclir siompre:aﬁla normatividad en los conocil
mientos, en loa‘procedimlehnos, se puede dar eapaéio para la -
rerlexién,;para-ciento tipo de ella,.pero 88lo para déjar las
coeas como estaban: -

"(...) estos.cursos que, que he recioido -

aquf en la facultad me han servido para -

modlficar mi actitud con los alumnos, mamh,

he tratado de hacerlos ahora traba jar en_

equlpo, después de una explicscidn breve_

les pongo un problemita, pero aseterlos -~

coupletamenge a esa técnica gruzal todo,

no, no he podido, &hora, también es cues-

tién de las circunstancias, tenemos un --

prograna j(kilométrico! y tanto couo técni

cas grupales (..,)", Entrev, #2
La utilizaclién de técnicaa didécticas, foraas de evaluacidn, -
gtc;, s® plensan como instrumentos-que facllltan 1& tarea del_
profesor pero ello conlleva modos de control que éste asume --
oomd'reqU1sito para poder desenpefiar su lavor y para ia insti-
tucién estaﬁutillzaoidnisignirica una zarantfa de este desem--
pefio: ,

"(...) indudablemente que es8tos curags co-.

mo que le ensefian 8 uno un poquito-mds el

camino a segulipr ¢no? v corregir clertos -

errores y a ampliar su criterio para las_

cuestiones de evaluacién, de la interpre-

tacién, etc. {...)". Entrev, #3
Para'algunoe profesores 15 formacién docente significa 1la posi

bilidad de ir modificando los "defectos":qué“ppeda tener sn su
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actuacidp, cabrfa preguntar aquf spor qué son defeptos y para
aué? iqué deter@in& este sefialamiento? ;cdmo, gue ‘mecanismos_
cqpilares actdan para que el maestro llegue a hacerge porta---
voz de un discurso que en principlo es de 1la institucidn acadé

mica?

Los mecanlismos operan meticulosa y cotldianamente en el quenha-
cer docente bajo 1la regimentacidn que se hace de este quehacer,
no es la imposicldn de unos goore otros, es la serie de prdctl
cas en que se desenvuelve intra y extramuros :

"(...) yo soy aquf profesor de tiempe com-.

pleto ¢no? de carrera ..., y & partir de_

- setenta y seis estoy zctivo dentro de la

enseflanza, entonces para =ai es fundanen--

talpues mejorar muchos aspectos gue yo =--

tengo presentes ¢na? a 1la nora de 4wpar--

tir mis clases, y que 3i me gustaba o me_

gugtarfa copocer wis defectos y ooderlOS-

modificar de alguna maners y conocer uéto

dos que yo manejaba (...}, Entrev. #3
Ll poder por su posicidén estratéglcs puede =xpyresar und gran -
masa de informacidn sin que necesariamente.sez clencla, la for
macidn docente al ser manejada cono una acumulqcidn ae laforaa
clén organiiada de saberes ya sancionados institucionalzeate -
no'llega a4 una profundizaclén tedrica suficlente sobre esta --
formacidén y su prdctica, llegandose & tnscriolr dentro de es--
guemas téenlcos y estratéglicos que derivan en mecanlamos posl-
tivos para 'la produceldn materlal tanto ue saperes comQ de Sur

Jetos y nie 3zon parte del "conjunto de componentes jue consti-
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tuyen lé expresidén del ocurrfculum (,..que) eatdn delimitados -
‘pér esta funcién de transmitlén y aprendlzaje del orden y la -
forma conceptual (que da cuenta del abordaje y transformacidn

de lo real) sefialados en log sistemas normativos y de poder de

la sociedad". (33)

"(..:) saber llevar la clase:se trats de un conjunto de técai-
cag profeslonales que van desde la organizacién materlal de --
una clase hgéta los problesas planteados (...) por la ensedfan-
za de una &1scipiina cbncreta (,.;)". (34)

"(...) ya una vez que medio entiende uno -~
lo que es la didfctica, si lo slento nece
sario que tndo profesor que. yulsiera ser_
profesor deberfa de llevar, mah, no uuo,
nl..dos, nl tres cursos sino una especle -

" de formacldén paralela, es alzo que se na

. gomentado en .grupos de profesores (...) -

‘gue estuvieran dentro del curriculum ---
?...l para prepararse diddctlicacente ha--

. blagdo, creo que as havo lidades, sus cua-
lidades en gzeneral se desarrollan agejor y
los que no tuvieran esas cualidades pues
8e nos- empezardn a dar a conocer ;no?'",
Entrev, #3

Existe una gpan‘diétancia~entre 1o que se planea y lo jue en ~

realided sucéde en el saldn de clase,-no es poéible prever to-
do, 1sa sitUacién educativa es slempre cdntpadictoria, la eiavo
raéidn de modelos diddctlicos, docentes flgura; formas milti---
ples de dominacién que se totalizan bajo el goder para ccafop-

mar una razén de manera conerente y econSnica del mayor nduero
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de hechos observados y que funclona come principio real de la
prdctica, lo que lleva a sacar de Juego a la léglca propla de
las préctices concretas para dejar escapar lo jue de hechio es

el principlo verdadero,

El maestro al plegar su reflexidn al espacio del auls, ccupa--
do en el trabajo de transmisidn que reallza en ella, se alejn”
cada vez mds de la reflexién de lo que la profesidn es, de lo
qué el objeto de conoclmiento es y de sus deterdiuaclonea en -~
y con lo real, entonces cuando no se cubre los objetlvoa rlan-
teados se culpa a la técnica. al tiempo, al doceate pero rarg-
mente al cardcter eplatemoldéglco Qel_objeto de estudlo:

"(,..) no es la parte de donde cojea la en

sefianza (.,..) tlenen el oflclo de la en--

seffanza (...) pero les falta lo prlncipal,

gcconocimliento pleno y profundo de lo ---*

que estdn haclendo, uno puede tener todas

las técnicas pero sl uno no sabe, 10 sn--

tiende y adepds no cree lo gque estd di---

ciendo, o320 va 8 salir a los aluring (...)

Entrev, #I0
En torno a8l podeé no se forgan ldeglogiaa; se [orman saberes,
gaberes nue en un discurso dado aparecen con gretensidn de ---
"yepdad", en este caso,el modelo diddctico se maneja come wodg
lo-verdad al que la realldad es ajustable; larealldad estorba
a la idea, agf como la ldea estorba a 1a reslidad, "(.,.) ls -
euberposicién de expectativas y fuunclones (tantd proplas cowmo

delegadas ) generan un actuar coatradictorio, con flauras que
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cuestioran la homogenelidad valorada, expllcitgda y esperada de
la funcién”: (35)

"Bueno, los cursos son muy,.., geaerales -
éno? es decir, yo he aslatido a cursos de
Diddctica General, de F{sica (...) de ac-
tualizacidén de ccnoclmientos,.,., eh, «==-
principalmente los cursos de Diddctica Ge
neral son demasiado generales,..,, eh, pap
ten de .sltuaciones hipotéticas que,.., no

. eesy NO &€ cumplen ;no? desde ‘el ndmero. -
de alumnoa, el tiempo disponible, eh, re-
cursosd,.., ete, gno?..., que no.,., que -
en ese punto no se ublcan en el terreno -
concreto". Entrev, #8 .

El salén se presenta como microcosmos del hacer, es el lugar de¢
desehvolvimiento,y lfmite de la accidn educativa, El aula es -
el ldgar dondé’sepuede ensedfar 6 aprender, el grupo se alisla -

del universo socialpasra de manera escuemdtlca condensar los --
’ N

mecanismos "nopmalés" del conocimiento, represents la protec--
eidn y ia_reiferacidn_que tiene el proyecto de consti;uir un -
mddelo reducido de las forhas de aprehensién de una realidad -
‘que estd fuera del aula y de la que el docente es mediador, --
Jue porta estas formas de éppehensién; '

"(...) lo que yo trato de enfatlzar es la_
conexién de eros COnocimlentos con, con -
la vida diaria comin de la gente, de ‘los
alunnos, ésto eg, el dltimo grito de la -
moda err mis clases (,..) he llegado a gen
sar y 8 cuestionar sl la escuela no mne va
a servir para resolverme problemds y eso
que en un momento dado wme puede costar la
vida jpue¢ para qué diablos me va a ger--
vir la escuela? (..,.) a vecés no lo logro
cno? oh, la bage de la evperlencia de los
alunnos @9 muy, muy diversa (,..)".
Entrev, ¥4
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El grupo oue planea la prédciica educativa se plensa capaz (in-
vestido del discureo 1nstitucional) de conducir las "prdctieas
inseguras a la seguridad de ser como deben-ser", en tanto el -
maestro perqibe el camipo més 0 menos para _llegar pero no es -
‘especialista en el recorrido del camino, le falta la "técnica"
del que planea, ' el pragmatismo tecnocrético acerca al indivi-
duo al status del éxito, no del poder, sino del éxito defini-~-
do por el poder (...); la légica del docente ge acopla a la 18
glca del modelo”, (36) E1 poder ée vehicula a traQée dél grupc
.aue planea y de lo planeado, Gue es asumido sin repliﬂar al --
ger denostrado como verdad. De este modo se 1mpul°a al profe--
sor a- que ponga en préctica el modelo en cada momento de sy -~
actividad hasta que haya acomodo a su légica para‘hacer la ra-.
clonslizacidén de una préctica ya»estaplécida; nacer readcionéﬁ

8l maestrc y al alumno snte situaciones dadas,

-"El-ppoblema de 1la inmanente falsedad de la pedagogfa reside -
en que recorta la cosa tratada a la medlda de los receptores,
y no constituye unitrabajq puramente objetivo ﬁor‘la coca mis-
wa. Es nds blen un traba jo pedagogizado" (37)

"(i1,.) una técnica no es aplicable [ntegra-
mente sino se hace una2 combinacldn de s---
ellas de acuerdo a las demandas gue se ten
gan de recursos para lograr un objetivo -
¢no? entonces tendendo claro conocimlento
de las dos cosas, contbnidoa y técnica, --
creo que se puede ‘hacer also'. Intrev. ﬂ2
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E1 poder extrae de los cuerpos tiempo y trabajo a través de la
cuadriculacidn compacta de coacciones materiales gue tiendan -
a hacer crecer constantemente las fuerzas sometiaas y las que
someten, la técnica como meﬁio de normalizacién representa to-
do un dominio de un determinachd saber en donde un tipo de po--

der se halla comprometido,

2,2.1.- Qué es un maestro,

El docente al hablar sobre la signlflcancia de 8U papel 1o na
Vce B0 en' términos de definir el modelo del "buen aocente" pues
‘,ae considera gue no existe tal modelo ideal: |
"(...)-ve uno los profesores que son eali-.

-flcados por los alumnos, dieces, son ---=-

muy buenos, compara uno sus personalida--

des y son comcletamente diferentes (...)".

Entrev, #I
' Se'observa entdnées-quo el protesor asupme diveréaS'poslciones.
. seadn sus experlencias vividaa. ante una prédctleca que se 19'--
pretende aparecer como homogénea como diatribuidor de conooi~~

mientos,

El docente puede aparecer como'modelo!) un e)emplo & seguir y &

isuperar.’zs el pardmetro que representa el modelo para llegab_.
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al conoclmiento:

"En funeién de lo que yo vefa en mls profe
gores y de lo que yo trato de ser, es po-
nerles el ejemplo a los aluunos, darles -
una parte de loa conocimientos que uno =-
tiene J de preferencla pedirlee que lo me
Joren . Entrev. 410

Puede ger como un 1mpulsor que ha de deaspertar la inquletud
en el alumno para la resolucidn de cualquier problema, es el -
-:centro del proceso educativo, él ea gulen libera las potencia-

lidades del estudiante: -

"*{.+.) yo como profesor, eh, considero que
oY tuncidn es,.., despertarles esa ingule
 tud, "que hay problemas, lnmedlatamente -
emplecen a',,., & penaar c¢dmo resolverle"
. we'es entonces el alumno adqulere esa con-
By ducta. ega actitud ante una situacién -
(...)". Entrev, 48 -

, Eiimgea£rq'ae.percibe-como"formador"integral del alumno, que -
g §Qédp'1nf1dIr en todos y cada uno de los aspectos que lo coa-=
_forzant | ‘
' "(...) a uno le toca, eh, pues formar, va--

mos esa es la idea, proporéionar los cono
- eimientos, que sean glgnificatives, gue -

los ggimilen, gue los hagan suyos, que ---

los-ggliguen ademaa de formarlos en ogros .
;.aepectos ino®? aspectos de tipo numano .

Entrev. 45 , ,
El profesor paternal" considera su labor como. su nombre 1o -
dlce ia de un oadre. nace suponep que ve al alumno como ‘un -~
 ‘n1ﬁo al que hay que proveerlo de lo que éste neceslte ¥ més.
"(..,) dicho esbonténe&mente es uria de 1aa.
~de los valqres que mds se parecen o de --
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de los empleos que mds se parecen a la --
del padre, s, porque despueg de ellos --
loe que mds formam son los profesoreg-~--
,,.? soy un tanto paternalista (...) a -
no 86 gque tanto puedo estar afectando ‘eso
ino? eh, deveras ;les estoy haclendo blen
0 los estoy amolando? jno? con esa espe-=-
cle de proteccidén gue les ofrezco, no sé,
entonces a ol we parece que es una forma_
de reallzarse en esta viua cnot",
Entrev, 74

Ser docente puede signlficar ger también "maestro” ea el seat}l
do de que 61 conoce todo lo jque 3e va a . dar a conocar 'y repre~
senta el lnlco.zedio por el cual el alumno puede aprender;

*(...) un poco mejoran los alumnos en base
‘a los profesores, los pudde uno convencer,
les puede 'uno poner el ejemplo, les puede
uno declr: mira te voy a dar.una expllca-
cién de ésto en un terreno razonable, asf
que hazme las preguntae t...)". Entrev.§I0 .

En otros casos e1 profesor aparece cozo "gula", que no habe B
una imposicidn excesiva de su sabep pero 8 la vez &L va marcan'
do 1o cue se ha de conocer:

"(...) ser maestro para af serfa , ser el_
guia de un zrupo de,.., de un grupo de..,

. pues de-personas gue saben un poqulto me-

. nos que uno, perc que tlenen las_ulsmag -
habilidades que uno tiene (...) no el ---
Bios que muchos pretendemos ser (...) an-
te el pizarrdn y sue unc todo lo sabe, =~
todo 1o domnina, tods lo comprendey su pa-
labra es la ley (...)". Entrev, #3- ‘

Un npeestro puede intentar aparecer coTo un todo lgominto"  ---
que puede manejarse a 8{ musmo cowmo la situacidn y el grupo en

Jue ilmparte:
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"(..) que tengs.facllidad para manejar a -
1a gente, un poaulto que sea Inteligente_
porque cuandd es una persona inteligente
puede uno sallir de los problemas, que se -
pueden presentar, no sé que, eh, ‘inclusi-
ve con elegancla (no? es detr, no se ato-
ra uno en los conceptos, eh, resuelve uno
las cosas con solfura y puede en un uomen
to darse cuenta de que el grupc- estd un, -
poquito gansado, camblar, cemolar-la a¢t1
tud (...)". Entrev, #I,

Un docente puede ser un "modificador" de actitudes:

"(...) ser profesor eg, ou..., pues tratar
de tranamltir conoclmientos.,., transmis:
tir a los alumnos una clerta actitud ha---
cia (...) nos permite en clerta forma tra
‘tapr de ser.un poquito wda Gtiles. para los
demds ¢no? tratar de ensefiar y modificar_
las actitudes de losg, de las personas que

- ylenen aquf a aprender gﬂO?'

Entrev. f6

El maestro pue¢e_ser 'asesor" para ectar presehte dnicamente pE'
ra cuando el alumno tenga un obatdculo gque no bueda guperar --
dentro de su prdctica:
"(...) para mf nds que nada un grofesor ds
Be ser egso, un agsesor (...) en el sentido
de aue-el alumno lnvestigara por su cuen-
ta, y sl glgo no le entendlera, fuera, --
fuera a preguntarle .al profesor en clase
(...)". Entrev, #7
Como se ouéde"ver, el docente al hablar y actuar én su propio
nombre no se inviste de la representatividad del poder, al no
pedirsele una definlcidn de lo que es aer maestro 8lno que di-
Jera lo que para 81.e9 sepr maestro, la diversidad delrespuea—-

tas obtehiéée’ea notable, 'sin embargo cuando esta prdotica se
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1nspr1bq dentro, dé loa discursos de sabgr Ge la institucid, la
accldén décehE; conrorﬁa saberes que flguran un deseuperio que -
lleque a8 lo que es lla@ado "buen waestro”, independientemente
del .sujeto y situaéidh concreta, de este‘desempeﬁo cono “buen?
mestro y de las acclones que se espera gue desarroiie derivan
“en una.forma.de obegervarlo y de Juzgdrlo 1o gque obstagulléa --
' 1la consideracién de su acciéﬁ'doncreta y los rasortes:objdti--

vos y subjetivos que la concretizén y la peralten" (38)

w"ExtrSﬁa condicidén es la suya, hecha de ambivaledcias,‘de -

fuerza de debllldadea, de qesuridad encarnada y de inoertidum

bres aentldas. de temores experlmentados rrente al 5rupo y tam
blén del deseo de salvaguardar su prestiglada poslcién.-Enton- ‘
ces se comprenda como todo fracaso qua constata en la relacidn
pedagdgica le conduce a la crItica de su persona, incluso &8 -~
‘1a narcepcidn del fracsso de la propia exlstencia". (39)

'"(...) tuve una experiencia el semestre ap
tepasado con.un alumno de Patricla gue le
decfa, porque yo le pedfa ayuda ino? dl--
Je: "quiero que me observes y me digas --
nie errores (...)" Entrev, #2:

il G puede uno salir de los problemas --.
que ge pueden presentar, eh, lnclusive --
con elegancia zno? es decir. no dg9e atora
uno en los conceptes,.en, r?suelve ung =-
las cosas con soltura (...)".

Entrev, ¥1I

Es dentro de laa‘eituécionea vividas en el grupo de alumnos --

que el docente conatruye su préctica, cuando intenta la explo-
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tacldn interior de la experiencia vividad y busca, seguldamen~
mente, ajustar su conducta a las realidades de la situacidn;(40)

“(...) una clase obedece a un programa ge-

neral que tengo (...) ez en Io que oL ==~
diagrama de avance responde, vamos, a 108
-contenidos que tengo que ver ¢no? obede-
ce tamblén a los antecedentes que yo ya -
he dado {...)". Zntrev, #%

Esta situacidn tan cambiante le hace moverce al maestro dentry
de una seneaoién‘de 1nee;ab111dgd que intenta superapr con la -~
adqulsicidn de saberes a través de los que é1 - eapera encontrar
la-pompletud.‘saber lo. verdadero acerca de.ld verdadero:
- "(...) recien ingresé como ayudante, preci
aamente estaba dando cursos de prepara---
cldn para 1a materia en la cual yo iba a_
ayudar como ayudante de profesor y, ests,
pues,” vamos, me dijeron jue era ung nece- .
' 8ldad y yo tamblén asl lo sent{ ino7y el
por qué los he torado, poraue sigo sin--- =
tiendo, y slgo sintlendo y sigo sintier--
do nue es una necegidad gue tome esos cur
. 808 papra estar actuallzado y pues para. --
aprender algo, cémo desempeﬁarme CONQ Jmwm
profesor", Entrev, #5
bﬁl saber viene a ser como un punto posidble de encontrar cierta
estabilidad ante lé diversidad, de ollo ae sirve el poder para
su legitimacidn y para lo cusl puede adoptar diutlntas formas_
goma lo puede ser el instrumento de evaluacidn del proceso de
engefianza-sprendliza je aplicado en esta facultad y que lleva ig
preso clerto tipoﬁdé saber sobre el modo de ensefiar y al que ~.

nay que apegﬁrse,
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2,2,2,~ Cémo ser"buen docente" : "Programa de superacidn acadé
mica: evaluacidén del procesc de ensefianza-aprendizaje,

opinién del aluano sobre el profesor”,¥

E]l cuerpo al ser blanco de nuevos mecanismos de dominacién pro
picia a la vez ﬁuevos espaclos de saber, saber que se nutre de
la vtgilaqcla integral, para lo que el poder sénera madoe de -
.clasificactdn por medio de la contabilidadltotal de los datog_
individuales, y nue cénstituyen ﬁrocedimientos para lé‘produc-
clén de la verdad que es exiglda para el eJerciclo de este po-~
deb. El poder pregunta, lndags, reglstra, institucionallza la_
busqueda de la verdad, la profeslonsliza, la recoumpensa; "(,..}
somos Jugados, condenados, clasiflcados, oBlisadou a coapetir,
destinados a vivir de un cierto modo o a morir en funclidén de -

‘dlscursos que conllevan efectos especificos de poder", (4I)

La Facultad de-InsenierIa ha aplicado desde 1679 el instrumen-
to, "Programa de superacién acadédmica: evaluacidn del proceso

E-A, oplnidén del alumno sobre el;prdfesor", jque nace co.40 iui-
'ciativa dé una de las coordinaclones pértenacientes a la plvi-
sién de Clenclas Bdslcas pars después sér gplicadc a toda la -

facultad. Desde su inicio son mInigos los camblos yue ha teni-

do.
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Este se encuentra estructuraedo a manera de cuestionarlio que --
contlene diecinueve preguntas con cuatrﬁvOpckones para cada --
una, y al final tiene un espaclo abierto en donde el alumno --
puede hacer comentarios y sugerenclas al maeatro, Se contesta

de forma anénlma,

Esta encuesta se aplica periédicamente al final de cada semes~
tre.y 1a informacién que recoge es procesada en eliBentro de =
88zputo, que hace una relacién por pregunta -para cada profesor.
4 cada una de estas preguntas se leg aslgna una puntuacidén y -
ge le presenta al paestroz la puntua;16n ade alta, la uds baja.
cudl tué la medis §‘la puniuaclén SSpecIfica que tuvo éste pa-
ra que hage una revisidén de los resultados y revalore su actua

cién,

El 1netrumento-tiéne'caﬁo objetlvo evaluar el desenvolvimiento
de la prdctica educativa de cada materia por lo que se centra
en tres‘aspectoe: cohqcimientos, actitudes-aptitudes didécti*;
déa ¥y feaponsabilidad, todos ellos centrados en la actuacidén -
del maeetro.‘

De este modo ge reduce y cuadpricula la llazada evaluacidn del
proceso de enseijanza-aprendizalje, gue méé que evaluaoclidn es un

corrector-modelo pues al tlempo que seiiala el grado de disper-
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8ién de la norma se seflala el grado de optimizacién de la szisua,
pero no del proceso E-A coxo totalidad sino visto dede la acti
vidad del docente., As{ se puede observar en el cuestionario‘ia
caracterizacidn que el profesor ha de manifeastar en su acclo--
nar en cada uno de sus agpectos:

En cuanto su conocimiento:

- Loa conocimientos del profesor deben ser excelentes,

las preguntas de los alumnos las debe contestar con mucha_se

guridad.

Debe de dominar todos los temas de la materla

i~

EL +AZSTRO DESE SER LA INAGEN DE POSEEDOR DE Uy CONOGIMIENTO

TOLO ACABADO Y DEFINIDO,

Con respecto d sus actltudes-aptitudes diddcticas:

- Laz clases se deben desarrollar de forma gpuy dzil.

- Debe exponer los temas de ménera muy clara,

- La conﬁianza que lnspira el profesor para que el aluuno intep
venga debe ser muy grande.

- Debe propiclar que los alumnos investiguen frecuentemente sgo

bre la materia.

- 8u interds porgue los alumnos aprendan debe ser mdy zrande,

- Depe propiclar frechentemente is particlpacidén del aluuno,

-« E1 método utilizado debe de conducir a un aprendizaje exca--

lente, -
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- Debe proplelar que los alumnoa siempre rszonen sobre los ---
temas expuestos,

- Lasg tareas que deja deben conduclr slempre & un buen aprendi

zaje,

- Debe proporclonar frecuentemente elementos para que el alum-

no conozca el avance de su apréndizejé.
- Las exigencias para calificar &eben ser adecuadsas,
- El grado de diflcultad de los exdmenes debe ser adecuado.
EL DOCENTE SE PERFILA-AQUIJCO i0. UN:-Y¥0. EULBTE DOMINADOR DE TO-
DA SITUACION CON- LA RESFONSABILIDAD TOTAL DE QUE EL ALUMNO, #»-

En relacidn a su responsabilidad:

~ E1 profesor debe»lﬁicier lalclase puantualmente,
-mﬁebe‘tevminar puntualmente,

- Debe asistir s clase slempre.

SE DESEA UN FROFESOR CASI' CON MECANISMO AUTOMATICO QUE ESTE EN
EL LUGAR Y LA HORA ESTABLECIDOS,

ﬁara due e1 maestro sea la indgen ue un saber avaoluto, un yo
fuerte productor de todo aphendizaje ¥y tan perfectamente res-;
~ponsable:4ee necesario que haya en esta coniormacisn espaclos
capllares y-minuciosoe, canales muy finos en donde cada uno re
>preaenta un clerto poder y que se lnscriben a su vez denfro de

gistemas de poder cuyo ejerciclo y aplicacidn deriva en la ge-
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neralizacidn de la iaplantacldn,de la lucna. El modslo express
do en el cuestisnario constituye un conjunto de sometimlentos,
enunclados que ze superponen a otﬁos, qJe se reslsten a ellos

para formar un sistema que represeata 1a lucha sastenida por -
mantenerse como rodelo, que hace permanente las reslstenclas y
los sometimientos. Cada proposicidén del modelo 1u¢ha deatro --
.del campo discurslivo por sostenersé como verdad gue  es parie -
de un saber instituidé. Pars que el boder exista es‘hecesarlo

‘gue haya situaclones bien espeéiricas‘de ddminacidn, sin eabar
Igo el modelo aparece como_espontéﬁeo.y”natural, ae ﬁresenta --
~como una forma de ayudar al maestrd ;ara‘que las cosas sean --

"eomo deben ser".

'_Eﬁrél modelo‘se encuentrén implicados valofes,'ldgicé y efedt;
"vidad jue qﬁedan expresados en conocimientos y modales, ‘5u ---
"rgzdn (...) se deslinda a partir del campo valsrativo pero --
gue tiene 3u génesis en las estructuras zoclopoliticas pues --
los valores:son expresiones de éstas y de ahf su cardcter hle-
térico, transindividual y contradictorio”, (42) "Lo aue se es
"y.id‘wue ge -asplra a ser estd regldo por la razda del modelo":
(43)

"(...) es una manera de retroalimentacidn_

en funcidén de los resultados tratamos de_

modificar, ya sea nuestrogs conceptos o ya
sea nuestras actitudea", Eatrev, #9
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"(...) me he basado para modificar la for-
ma de impartir las clases en las encues---
tas nque los alumnos resuelven acerca del -
profesor al final de seaestre y entonces -
hacen alzunas omservaciones sobre el com--
portamiento y sl encuentro cosas que no --
son convenlentes modifico el curso gue es-
toy dando (...)". Entrev, #I
Lo racional e irraclonal ‘estan signados en el modelo no por la
razén sino por los valores, la coincidencla espontdnea gon los
valores es la aceptanldn de los mismoa y por consigulente de 1la
dominacidén, pues aceptar el poder del Otro es construlr la pro
pla dominacién, el poder se vuelve difuso "nadie habla a tra--
vés de nadle (...) cada quien habla pdr sf mismo"; (44)
"(...) yo creo que sl ayuda ea ese wozento
a cada aluano, cada profesor trata de me-
Jorar su, su forma de enseflanza ino? y --
énto lleva al fin y al cabo a un zejor =--
proceso de ensefanza-avrendlzale y, o0, &
un nejor aprendizaje ce los alumos gue -~

es lo que al fin y al cabo es lo jue cuen
ta tno?". Entrev, %6 .

Con este poder del Otro nb ge hace referencia a ana doainacién
que ge pueda ejercer de unos sobre otros..slno a la 1nmersidn

del sujeto al e¢sfdigo discurslvo instituclonal, que es un opden
simbéllco del lenguaje y que se organt za lntermedlariagente --
entre la persona y sl mundo real, pudiendo ser utilizado ain -
tener queﬁhacep referencia a lo empfrico. "(...) el sujeto no

ge constlituye en su slnsularidéd glno a través de su lnserciéa

en el orden simbSllco que goolerna al mundo de los hnomores (..!)

(45)
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La entrada al mundo simbélicu se da como uas forma &e asewejap
g8e a los otros sujetos dentro de la cadena significante, simod
lica, Esta cadena le pre-existe al indlviduo, &l es efecto de
ella y no causa inaugursl, no duefio abaoluto, El sujeto se ha-
1la representado en lo slmbSlico a través de la verdad del =---
discurso de saber pero no entra en 110 su propla verdad, o --
s

mds blen, su verdad se inviste de la verdad del saber lastlitu-
cional,
"(...) el significante al producirse en lugar del Otro, hace -
surgir en é1 al sujeto, pero taabién a costa de parallizarlo, -
Lo aue ahl estaba pronto a hablar desaparece o se desvanece al
no sgr ya 2ds que un significante’: (46)

"(...) a ralz de estar anallzando las en---

.cueatag que se han aplicsdo durante mucnos

gemegtres, ve uno los profesores que son -

calificados por los aluinos, dleces, soa -

muy buenos, compara uno sus persoaalldades

y son completamente diferentes y sia eadgp

2o la tnica CaPﬂCtE"Istlua @3 que 30n 1uy

iateligentes"”, Entrev, #I
I.a competencis que a un maestro pueda 8djudlcarsele represen--
ta mde gque todo la aptitud para comportarse de un modo particy
lar en funciﬁn de un determinado tlpo de sltuacidn social ¥y jue
eg aprobsdo por el grupo de personas con quienes trapaja. zl -
docente eficaz es el que satisface el cumplimieato de valores

considerados como objetivos educativos validados por el entor-

oo instituclonal y social:
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"(...) hey un par de profesores, gor ejem-
plo, en mi coordinacldn gque tlenen muchas
actividades , son muy buenos ingenleros y,
eh, tienen trabajo aparte y sus activida-
des no les dejlan tiempo, eh, tiempo para -
venir a unos cursos de este tipo (de forma
cién docente) pero sus alumnos los alanpan
¢no% les hechan florea (,.,) y en los re--
sultados de sus encuestas que, que les a--
aplican a los profeaores (...5 estos dog =
cuates.salén:olen (...)". Entrev, #2 .

El deber ger es lo que estd en Juego y para el que todos parﬁ;

‘clpan, el maeatro se mueve entre aste deber ser, entre lo que

"es" y un imaginario "mds all4:

"{...) creo aue es de agradecer que alzulen
le diga a unooo, jue eatd ‘fallando aqul --
porque sl no se lo dlcen tal vez no se 4dé_
cuenta (...) slempre va a haber diferen---
cias de opiniones (...)". Entrev. #7

Lg multiplicidad de sometimientas y reslstencias gue 1npianta‘
‘el cuestionario comd'modelo docente, hacé aparecer fndices de
refraccidn que se expresan en torno & &1 en donde no sélo se -
le intuye alno que se lé réconoce como instrumento flscallza--
dor y de control para regular la prdctica doceate:

"(...) esa informacién no 1oa a ser asequl
"qulole, vaos a decir, a las autorldades,
'a los Jefes de uno (...) sin embarzo sl -
10 es (...) le encargan al coordinador de
materia sue las lea y haga un resumen jue
va al expediente de uno (.,.) lo archiva

el departamento (8si? entonces lo gue era

a un principlo privado (...) resulta . gue -
a veces sirve, porgue asf{ se na dado el -
caso, como elemento de julclo para benefl
ciar o perjudicar (...) no es una evalua-
cidn en la cual uno pueda con tranjuill--
dad ser tal cual con los aluunoa 3sino gue
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lo va a saber la Coordinacién ¢ ¢l Depap-
tamento, entonces (qué ea lo que tengo --
que hacer? cambiar ni forma de ser pars -
manipular (,..) la evaluacidén o encuesta_
que se hace sobre los profesores (...) es
muy manipulable (,.,) para que por parte
de los Jefes no ses azal visto el profesor
y no teuga un tache ino? {(risa) en su ex=-
pediente ¢no?". Entrev, #9

‘La operatividad de este instrumento que funclona como'procedi-
miento de legltimacidn se basa en la categorizacién de la acs-
c¢ién docente, categorizacién que suele aparecer cowmo anbigua -
pues en ella pueden caber toda la géma de tipos de uvaestros: -
el exigente, el buena onda. el barco, el autoritario, el reg--
‘pondable, todos tienen la posibilidad de recibir la menor o ma
yor.calificaclén:

"(...) 1a utilidad de esas encueatas es --

- muy reduclda 4207 por la subjietividad ea
laa respuestas {,..) les oreguatas de ...
opeida adltiple a0 e ayudaa wmucho (...)
en 203 ocaslones Le oontenido el primer --
lugar, pero en esas dos ocasiones yo not-
léarhelentragadd..catificaclones en todo -
el semeatre ?...) hasta el final, hasta -
el Gltlwo dfa de clases (...) ea otras he
eatado a wmitad del proumedio {(...)".
Entrev, #8

"(.,..) personas brillantes son duramente =
tratadas en las encuestas , en camolo per
gonas medlocres pero que saben manipular-
los, dagazos, no me gustaria el término -
manipular, sino que saben pretentarles -~-
la cosa amenamente. no amnenamente, que --
gaben soltarles su royo para «arles lo --
que desean ¥y no lo que deberlan reclben -

"
unae encuestas pero fenomeaales (...):.

Precissments de 1o que se trata es de aglutinar‘para controlar
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la dlversidad de la forma de transmitlir los contenidos, recon-
duciendola par los cauces instryzentados tanto en el fondo co-
2o en la forma perfllando a eficacla y la econoula en la en-

gerianza como en el aprendizaje.

El maestro puede tener indistintazente ina u otra ectitud, uno

u stro oomportumiento siembre v cuando sieunpre y cuando se has
ga desde el lugar del saber y su imparticlén efectlva;

"Eh,..., Plenso que en gensral, a nivel ge-
neral estd blen, aunque existen. sus, sus, ¢
eh, amh,.., ¢06mo diré aquf? bueao, 8luiu--
nas gosas Anot es decir, por e,emclo, (ri-
sa) para el alumno, @l nrofesor puede ser
'anético en ciertas ocaslones (..,) en las

. encuestas lo va a déspedszar (,...) a nivel
general pues sl ¢no? es un indicado de ----
efmo el .grupo se siente con el profesor y

. que el profesor & respoundido a las ingule-
‘del grupo 4#81% pues plenso jue estadfstica
mente aon representativas {...) ¢Cudatos =
casos aberactes kaprd de seteata nentes: -
pues vemos e deciy uwds diez, 4517 la sép-
tiaa parte . wntrev, XIi

21 modelo propuesto en la eacuesta desztaca Le la pféctichedu-
cativa el saber y su transaisiém, delaaio de lado toda la se--
?13 de afectos y de efectos aque estdn en juégo dentro‘de la ~-
fopmacidn'de.este circuito{ j,especificamente en tornoval lu--
gar;del‘brofesor. "(,..) las motivaciones subjetives de. la, ---
aversién contra la docendla, ¥ §or cierto, esencialrente las

anQnsclentea (..;).repreéentaciones incdn;ciehtes 0 precon---

sciéntes<de_los‘candidatos a esta profesidn, pero taabién de -
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los demds, sobre todo de loas propios alumnos, Los cuales condg
nan a esta profesién a algo asf como a une inhibicidén psfquica
aue la expone a las dificultades de las gque muy raras veces 5
tiene idea clara (...) prejulcios psicolégicos y soclales que
gon , se coneervan tenazmente y reacclonan & su vez sobre la -
reallidad , tranformandose en fuerzsa reales", (47)
"(...) 1llegue a conocer vh caso de un naes
tro en donde los aluanos decian cosas de~
..verag groseras 4not y el se cuejaba mucho
4no? pero es. la dnica oportunidad zue tig
ne el alumno de decirle al profeaor gus -
verdades, ademds es un profesor un gajul-
" to déspotatino? que tu de plano no le pug
des deglir sus errores porjue sabes jue te
va a tomar en sus manos ino? entonces el
aluano en ese momento se. siantld liberado
(eo.)". Entrev, #3
El discurso de.ls 1nstltucidn y sus objetos se van confordando
para mantener el lugar del docente como propletario-controlador
del saber, este lugar de saber se nutre del ‘deseo de saber del
alumno, deseo aue le es raptado para sustitulrlo por el deseo
del maestro de gque el aluzno aprenda por lo que aquél se ubiéa
como poseedor de dlcho saber. "S1 el educando no le adjudicara
un determinado saber que 61 no posee y une autoridad o poder -
qud se desprende de ese saber, el proceso educative no podria
llevérsejg cabo; (...) el resorte dlttmo de todo proceso educg
tivo es el amor: azmor del educando nacia la figsura idealizada
del meestro V amor ajue aguél espera- reciolr de éste coamo reco-
ncciulento por la aceptacidn y s2sinilacidn de sus exigeancias”,

(48)
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Este resorte-compbende una forma de roder, uio de sus oonduc—-‘
tos miltiples, poder del gue se hace uso reiterado por parte -
de la institucidn, del meestro al tratar de conformar a ua de-
tertiinado tipo de aluwno a través de la circulacidn de un clep -
to saber que conlleva los enfretamientos del del podep,.au.efe
elercicio y sostenimlento aungue ésto no entra dentro de the

gaber, no deben saberse laslluchas del poder.

El dlscurso del doecente como amo enmagcara su castracién, el -
desconocinlento de no posesr de no tener el saber abscluto y -
la necesidad de que exlata el lugar del alumno para que 61 se
sostenga en su lugar de maestro, y para cuyo_mantenimiento‘de
esta ludgen le habrén de auxiliar los métodos diddcticos para
conformar el discurso de la yocrscia (con eliainacién de la --
subjetividad) rars sustentarse como autor del saber, cuya vo--
luntad es de dominlo, de fascinacién:
"{...) creo yo que para jue una persona ~=:
gvalde a8 otra debe de tener por lo menos
la misma cantidsd de oonoclmientos en el
drea ¢4al? eutonces es diffcll que algulen
que tiene, en principlo, y de eso se par-
te, como es el aluano, wenos conoclimlen--
tos gue uno y pueda evaluar & uno, qué ==
, tanto conoeiulento tleqe uno- .
*Entrev. #5
El profesor como sabedor tanto de 1os contenidos cozmo de la mg -
todologla para tranamitirlos con eflcacla eigna au préctiog con

el aval‘del poder.



102

Goblernc e 1nsti£ualones educativas, planeaciores y trabpa jado--
res académicos se encuentran inmersos en las luchas del poder,
“(...) una socledsd que por basarse en el poder , necesita de

la fuerza fislca no quiere reeponsabllizarse de ella. Esto de-
termina tanto la delegaoion de la fuerza {,,,) como el despre-
clo por'elimaestro gulen actda sin que deeconozca:aquello que

en el fondo se sabe (.,.) al zismo tiempo cue se le respalda -

se estd demaslado advertido para practlcarlo directamente", --
(49)

2,3,- Prdctica docente.

La prdctica docente €8 por sfiuna prdctica discursiva, es el =
sgpaclo en que el profesor toma su luzar para heolar de los ob
jeioé de conoclalento del dlscurso de saver en cue ae‘encuen-;
~tra inmerso. En este eépecio de amaber el se encuentra jugado y
a su vez hace jugar & los a estos sacereas para configurar un -
modo parficular de dessavolviniento dentro de la prdctica edu-

cativa,

El proceeo de esnseflanzasaprendizaje se constituye aqul como -
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un progeso de consumo ay superes,. el profesor es el vinculo --.
directo entre los que "sabem" y los que "no saben”". Los que sa
ben tlenen la funcién de decir que tipo de conocimientos de---
ben ser creados y distribufdos por vfa del maestro;
"Bueno..., eh, me heso en los progragas -
que ya existen en la,.., en la facultad,
0 dea, cada,,., aaiganatura ya tiene esg-
tablecido su programs", Entrev, #8
El docente distribuye el saber de la misma zanera en gue &l --
fué nutrido por el mismo y que continua reciblendo "graclas a
las lnvestigaclonesg" de otros, el objeto de batudlo no sdlo es
contemplacién pare el alumno 8ino también para-sl mnaestro, Es
el'"depésito de un saber ajeno y abstracto que debe de transml~-
tir acrfticamente a los alumnos,i(50) independlentemente de --
que a este dltimo le pueda interesar o no.
“(el procego de enseﬁanza-aprendlzaje) es -
Ergnsmisidn de un conoclulentq 4no? --_
ﬁmh artotaes €5to t1éne que-yer-con Lod
intereses de los aluanos (.,,) le dediquen
mucho tiempo a ésto (o) lo yue se ensedie -
gea de su agrado (,,.) simplemente eso, =-
transmitir alzo ano? un 8lgo que se.aaoe -
ano?", Entrev. #6 .
Este saber ya dado en los programas figura una estructura que .
polariza gue tods practlica educativa ge vea atravezada por ella,
hablendo un plegaziento nue no es precisasente en. torno a éita
sino a 1la manera del amiemo, es decir, nay un aproplamliento de
1o que se propone, y ‘su cuaplimiento se ha sonvertido en ol --

propdsito principal de fodo docente, es como algo compulsivo -
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que hay que cubrir &l ritmo que ae marca, Se dlce qué conocer
rdpldo y qué conocer despacio y en detalle, &sto va conforzan-

do a la normalidad:

"Lo que maerca el programa (,..) el tftulo,
eso es-lo que voy a tratar de ubicar, voy
a hablar de eso (817 y devbo de estar ha--
blando de eso, es, eh, 81 le pongo énfa--
als a8 €80, a lo que estd en el prograna -
(...) 81 hay un tema en el que tiene veln
te horas y otro tema tlene ciaco, es gue-
ésto lo vamog a ver un poco rdpido, Rerp
ésto lo vamos a ver en detalle (...)",
Entrev. #4

8e hace_ﬁna distribucidn de la actlvidsd docente "lésicamente”
" precls=ada para llevar a una manera conin de relaoibaabse coa -
1a realldad por ello es nue el profesd;, couwo lugar de entre--
‘eruzattento de todo saber,. es qule@ dentro del -aula saoé.y re-
presenta el voder y el orden, y por Qonsisuiente>a €l es g -~
_‘ﬁuién corrsspande decir 1o que .ebe nacerse:

":uy tradicionalmeate, llego, preparo el -
tema nue corresponda de acuerdo st tenss--
rio, bueno,,., oueno, la laformacidn per-
tinente para la preperacidn, llego, olati

‘co, discuto y ya (...) cusndo uno recibe
una expoalclén que le parece légica,. en-
tonces uno tlene la posiplilidad de Juzgzar
€ base 9 sus conocimientos previos, si -
deveras le parece c¢claro, sl ao habls cla-
ro. puede zonsultar con la biobli-grafia o

" preguntarle al tipo que le estd hacliendo
la exposicién (...). Entrev, #I0

"{...) comy profesor, tlene la posibllidad, desde la cdtedra,
de hacer uso e la palsbra para argumentar zds extensamente -- -

sin'que nadle pueda contradecirlo, Con esta sltuacldn cuadra =
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irénicamente el hecno de que, sl algulen da.a‘log»estudiantes_
la oportunidsd de que planteen problemas e ilntenta aproximar -
la forma del curso a lé de un seainario, en'seneral hoy” mlsmo
no encuentra sco, hasta el punto de que los aluanos (,.,.) pare
cen desear la leccldn magistral, dogmdtica. (...) no~sdlo su -
profgslén (..,l fuerza al maestro a esa'actitudL(...) es obli-
gado a ella taabién (,..) por la sociedad”, (SI) uds que ser
” bblimado‘para.ocupaﬁ este lugar, se le forma para ello no 86lo
en'ios‘cursos de formacidn docente sino pof todo el édhtexto -
en que 3se mueve: la utilizaclén que se hace de los téxtos. la
disoosicidn_de los 1umareg en el aula, la relacidn con los de-
-mds maestros, con los alumnos, Ia;oﬁganlzaclén de los c¢onteni-
doa, las fo}mésidé evaluacidn, loa cojportamiantos VBiorados,
el tiemvo disponible, eto: ' |

"(...) muchas veces la actitud del profe--
gor o la actitud del alumno es eguivocada,
poF elemplo, el alumno adlo plensa jue de
be llegzar a sentarse y a escuchar lo gue
dicen y sl el grofesor no puede entender
nue ego no es asf, el profesor no tleae -
papacidad de enseflar, el alumnqo no es bug
no pero el profesor es malo, el profesor -
debe tener capaclidad pars levantar el in=.
teres de la clase, por otra parte, cuando
el profesor estd .constantenmente involucra
~do en la clase..al alumo, buscando ayuda
de otras personss, apoyaundose em otras --
partes para lograrlo y no se logra, y lo
ousca de diferentes maneras, desgraclada-
zente el profesor plerde un {0CO Q€,,eu =
de egperanza de poder lograrlo. dedo el -
' tlempo tan limltado, y tel vez a medlo --
gemestre llegue a la concl.sién de que es

.
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mejor segulr con la misma activldad, es_

deeir, que llegue el alumno, jue se sien

te, jue atlenda a la clase y que capte lo -

que alcance a captar (...)". Entrev, #7
La "autoridad estatutaria" en la lmparticién de los conoclimien
tos por parte del maestro encuentra su"signiflcancia coaplets
en 1la situacién en que se reallza la relacléﬁyde conunicaclda
pedardégloa, con su esgacio social, sl rito, sus ritmos teapors
les , en pocas palabras todo el sistema de coacclones visgibles
o invisibles que constituven la accidn pedagéglca"; (52) se re
conoce 88lo una forma de razonanlento vélida, la del profesor,
se considera que s5lo hay un modo de'concebir las cogas y es -
asf como hay ~ue aprenderlas, El docente representa el modelo-
al due vay que segulr y del que el alumno habfé de ser una ré-
plica, la ensefianza viens a ser un proceso de formacidn dé es~
tructiras fijas de sprendizaje:

"{...) normelueate pretendo ser de tal for

ma jue el alumo vaya razonaado conhigo,

entoaces yo estoy utilizando el pizarrda,

pero elloa ma van dicleado que; gué es lo

que sigue o cSmd se le hace eatonces no -

avanzo -hasta tener la opinidn de alzgucnos

" alumnos en que se hace de ess aanera, y -

entonces les digo: "naber ajul qué podess.

mos hacer para obtener alguna cosa", y si

no hay nadle que sepa, entonces regreso ¥y

81 hay algulen jue sabe podemos plantear.

tal situacidn que se preseatd y asl avan-

z0 (...)". Entrev, #I -
£l maestro se preocupard entonces porque todos los conociulen-

tos sean absorbldos; que._.todos los alumnos comiencen con el ==
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mismo contenido y terazinen tanolén igual, utilizando para ésto
lag_técnicas que hagan efectlva esta absorcidén, gque se haga --

una buena asimilacidn del saber,

Por su parte el alumno se ocupard de : avsober la mayor cantl-
dad de ssber, conocer la manera c¢émo se absorope este saber, se

guir de la mejor forma el juego al profesor.

Balo eotag circunstancias se considera aue tenlendo el profesor
un dorinlo profundo de la forma en ¢dao aprender la asiinatura
que imparte serd nds gue suficlente para tener ua aaysr y awejor

control sobre lo nue se habrd de conocer y cémo se naord de co

nocer, por lo ogue trata de llevar una slstematizacida preclisa
de los contenidos estaplecidos en cada prograsa, de tal rnaners

aue el alumno tambolén llegue a tener el doninlo 2n 1s forma de

!

aprender:

"(...) =1 técnlza se basa. primero en cono-
cer profuadanente la materla, yo plenszo -
'gque- si la conozco porgue la he dado en -
muchos afdos, €s declr, xl forna de prepa-
rar la clase es viendo qué es lo gque voy
a ver,, ponso los subtemas, plenso 1los te
mas 3ue voy & tratar, cémo los voy & tra
tar, "ué elerclcos les voy & proponer y,
al llegar a la clase, depen~1enuo cdzo eg
t4 aprovechando el grupo (...)".
Entrev, #1

Tanto lleza el docente a "dowesticar" este saber y su foraza de

transmisién, que al preparar una clase 1o hace cowmo sl fuera a
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exconer una recltacidn de una porcidn del saber tradicional, -
procurando que el mayor nidnero de alurnos sea receptivo a esta
recltacidn-transmisidén que-debido a su formas e ideslldad nate-
mdtica, intenta una transmisidn sin pérdids medlante procesos
de acuitulacidn:

MiAh! VL1 exposicidn es deszraciadamentel
no se puede hacer mnucho con grupos tan --
numerosos, 8 prepara uno el cassette wmds
0 menos O g8ca uno el gue ya tieae y, €s-
te, aedlo lo sacude, 1o actualiza (...} -
la lectura, el texto, los apuntes, y la -
preparaclidén de algunocs problemas, de algu
nos ejerclclos medio =a capacita y enton-
ces llega uno 2l grupo y lo expoae (,..)
trato que no quede ninguna duda (...) cal

g0 que es una exposic%én ¢no? casl a ve-~
ces conferencia (...)". Entrev, #4

"Un contexta como éste determina tan riauroéameﬂtg el comgorfg
"mlento de los profecores y de los estudiantes que los esfuep-~--
zos para lanstaurar el dldlogo se convierten ensegulda en fic--
cidén o farsa, El profescr puede soliclggg la particlpacidn o.-
la oblecisn de los estudlantes sin srriesgarse nunca a que és-
tag se instsuren realmente: las preguntas al sudlitorio suelen

ser preguatas aratqélas: aéstluadaé sobre todo a expresar la -
parte gque los fleles deben tomar en el oficlo, lae respuestas

suelen ser responsos”, (53)

La teoria es concebida como el saber-verdad gue tlene priori--

dad de aer transmitido y la -aplicacida de esa teorfa son los



109-

problemas en donde el alumno puede "pensar", "razoaar” por su

cuenta la-solucidn, pero 21 el tiempo es tan limitadio opodrd -
haber lugar para gue el aluano haga su reflexidén soore ese ---
objeto de conocinlento, o méh blen-lo que se lIama"partlicipa--
cién del estudiante" es la apllicacidn de conoclulentos ya esta
bleciﬁos en la teoria?;

2(...) procuroc nue siempre gue voy a dar -
una serie de contenidos tedricoa, eh, ha-
go ejemplos pero a veces el tiempo no lo
peraite, en clases de hora y velate minu-
tos, a veces una dexostracidén o dernostra-
clones de conceptos se tardan cuarenta, -

- cuarents y cinco ninutos y ya no da tiea-
po de hacer una aplicaclién directa (...)

_problemzs reales. (,..) de lo que es la --
prdctica de la inpgenierfa ino? hago que -
tanoién participen, o sea, en, los paso -
al plzarrén, cuando veo las cdras ;no? --
tienen duda, les dizo: "ia ver compafieros
-dénde se cuedaron?", "A ver usted. expli-
jueze;zué es 1o sue nies? " o " llere --

ustzad roatiauar? (...) dédo.uu tivapd ra-

zonsple 'para que lo vleasen, lo razonsen,

13 planteen (..:;} veo teorfa inszediatagen

te con 1z aplicscidn de ellos ¢not", T

Entrev, #5

El maestro preocupado por forual y méntener su ludsea e amuer
hace de su prdctice ua soliloqulo ante los alumnos, €1 por te-
ner la medida de sabeg:que le plantea la facultad, taato yue -
plerde contacto con 190 real para laaginar gque a un tal orden -
le tendrd gue corresponder un zodo y tiea:o e;pecifico‘de -———
aprendizaje, El doceante se enfrasca asfen un orden 3l406lico -

desde donde trata de percioir su prdctlca concreta:
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"(...) eso de dar materias es diffcil pre
pararlas , exceslvamente diflcll y iz al
principlo le cuectan a uno tra2ajo, ;5 ~-
despuén uno lam 1lega a dowlnar tanto que
uno ya no ge da cuenta que el 2lywno no -
entlende (,.,)" Entrev, #I2

Desde 1o sizb3lico se coaforma uu dnico orden posiole que por

sf es 16gico, raclonal, tomado de lo "natlral", y ael

14]

e expre
sa como un dliscurse de encantamiento basado en la norzatividad

pedagbgica,

Aqui el profesos es el ladividuo sia f2lla y el -alu.nd el Jue

no fuac.ong coaforie 1o esperadd, el ;rocesd ss por ezentla --
"la.mala recegelda ds los aejores mensa jes psr los .eores fo--
ceptoves”, (54) el zaestro lleza 8 caer ea la desvijeracida -
cuando .. alglin aluano le llega a hacer une pregurnta o dar uns

réspuesta que azuél consldera inconerente idajo qué 16:icaf® --
ba lo la‘ldsica discursiva y la relacida cona ells, conlorLsis -

les

/
de tal nodo ue no hay lugsr gara desviaclicas: radic

m

.
.

"(...) cuando tieaen gue ser, =h, clenco o
negro lag respuestas y entonces te jlcen,
éno serd verdef? jchin! entonces, eztd per
dido eate cuate ino? y eatonces es ahf -~
cuzudo te das cuenta jque la cosa aada nal
y cuando oyes asf{ a.corh la-palsbra verde,
porque sl dice uno verde, bueqo, €3e €3 ~.
el casgso patoldzilco, pero son varlos jue a
veces no los puedes distinsuir jenlnl ---
(...)". Entrev.#4

La normaclidén de lzs palapras y 1los actos es rroduclda gpor la -

tmpasicidén masiva de un dlszurso de ssber del que el docente -~
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aparece como agente leglitimador por lo que su funcidn se orien
ta & la producclidn y reproduccién de slgnificados culturales -
de carécter simbdlico que busca moldear las, estructures mente-
les. la intelligencla, los valores msoreles, afectivos, animicgs,
éticos; a través de la,disciplina, la memoria, la repeticidn,

el ejerciclo, etc,

La necesgidad de mantener esta normac16n,-la legitimecida de un
tipb de ﬁréctica édpcativa bcasiona la investigacidn de la gue
. derivan propuestas normativas en los profesores, en 1las autori
dades o en ios aiumnos para conformar la homogeneidad del dis-
cursgo y de sus sujetos hablpntes. rara gue ésto pupda sucecer

asl es necesario jue existan mdltiples imposiciones, adltiglez
efectos reglamentados <el poder que trabajen reticuler y tranz
versalamente la diversidad:

“(...) la Jerarquizscidn la hago en o2se a
{(...) primero cual es la importancia e -
cada contenldo, sezundo cufles son los --
que rejuleren de mds tiempo o en la difi-
cultad del siszo y qué le cuesta al aluax
no trabajo de entender (...} pero es auy_
diffcll porzue los grupos son muy dlspa--
res, y no puyedo decir -~ue hays cuareanta _
ta excelentes y cuarenta nmuy nalas entre_
los alumnos, no, hay de todo {(...)}".
Entrev. #3 -,

El maestro dentro de zu prdctica se lnstala coao en un suelo -
movedizo pues la realidsd a la gque =e enfrenta estd en couflig

to y no es dnlcamente una realidad regida por une normatividad,
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aquf -eabrfa hacer menclidn & clerta slituacldn que puede deseri-
bir de forma aproximada cdmo vivencia el profesor sesta circuns
“tancia: "ecuando el padre estd demssiado preseate en el tewor -
que inspira en la realldsd, el nifio corre el peligro de sen---~
tirse encerrado en un gueto con todas las salidss plorueadas -
por el peso de lo prohibido, del uledo, de la fuerza., Se en---
cuentra asf perdldo en sue referencilas arrieggaadose sezdn los
casos a contuhdi; hasta tal punto los reglstros de de lo resl,
lo lmaginario y 1o sixb31licd que no sabrd con gulen naolar, :a
- la medida que la sutorlidad pesa demaslado sooré la realidad Ze
saparece de hecho para dar lugar & ung insegurldsd (y taudlén
hostilidad) basada en el miedo”,.(55)

"(...) el contenido lo sé vastante bien -- -

poraue ya tenzo nucho tlempo dendo la ta

terla sin embargo esa estructura iz zodl-

fico de acuerdo alzunas veces 8 1ls nece-

sldades y no tanto a las dJel alu no,y, o,

a veces me llego a rerder en eso, en sa--

cufleg 3on las neceszidades que tleae ea -

ese momento el alunno (.,..) crec ..ie exo

nos p2sa 8 Mucnos ¥ ~ue es ul gZravs error

¢not o sea, yo tengd un prozrawd sue tuz-

plir y lo tengo 1ue cubrir a coro df &l -

luzar parque =i no el aluano no vé 2 83--

ber eso al téralno del semestre (,..)N.

Entrev, #3
Zl-maestro para trstar de teaer control soore uag situscldn --

! 4

jue siente aue se le escapa, y ~ue tlene gue “eafreatar sungue
no comd pleito", sepdn sus proplas palabras, expresan ya cler-

te relscidn de fuerza, fuérza parg lntentar ordensr todo zque-
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llo que se le delega comwo elaocorado pero nue en la prdetlea --
concreta se plerde de vista:
"(...) qulen estd organizaado todo el mate
rial soy yo, porque de alzuna nanera &0y
yo el que tengo, enfreatandome, aungue ao
como plelto gnoT aino como enfrentandoze
a la sltuacidén, & la situscidn coa los -~
aluanos {..,)", Entrev, #2
Mlentras mds normativas sean las formas de conducir el proceso
~ de ensefianza-aprendizaje afs iddneas se conalderan pues ellas
permliten uns transulsidn Integra de log contenidos, en cuazto
curpliniento de los objletivos, y2 cue en ella el alurao-todo =
lo tiene que reciblr y el =zaestro todo lo tlene que dar, esta
}elaCLGn ge fundamenta en 1la suficiencla'perpetuénda Jna trang
mleldn por via del aprendiza fe:
"(...) la técnies trosdlclonal de sxposicidn
cono z2ue le dicen "fuchl, tu estds atra--
gado" inof "ya camoia tu manera uye dar --
clases”, pero resulta cug 8l tuvierszos -
esa técnica blen en nente, podriamos sa--
car resultados marsvillosos dirfa »o (na?
hay profesores sxcelentes -ue szu tecalea
es exrosicisn (...)". Entrev. #2
Desde esta relacldn el docente puede teorlzar soore algin as--
pecto del conoclmiento sin izportar de qué experiezncla o Lla---
vestlgacidn provengan, lo esenclal ez su status de verdad, is-
tos conocimientos-vgrdad se estatuyen en textos, en gulas, en
apuntes para jue circulen deatro de la facultad, con ésto as -
pone en 22prchs tndo un régimnen de congervacion del saber, se -

estatize el conoeclimlento:



114

"(-..) 18 zanera de tratar los temas es -
generalmente basarse en los aruntes, =i -
es aue hay ap.nfes, dar lo bdsico (...)".
Entrev. "7

La forms de conectsr al aluano con.la realidad es & través cel
11bro o de 1la revista, es uds fdcil darle al estudiante uga --
reallded ya elabgrada ue meterlo en una realldad slewpre con-
trad}ctoria_sinuprocesar ¥y por lo mismo generadora de dlscu---
aldn, de d141oz0: |

"(...) 28 afs fdctl nue ellos entiendén --

una aplicacidn prdctica en un 1lloro o si

la ven en 3izlan artfculo de una revista
(...)". Eatrev, #7

Ls obsesidn pof'conserv;r fniegra la transanisidn del saper se
manifieeta en el apuntlesmo que viene a ser la'reproduceiﬁa'teg
tual del cénoclmieuto con lo jue se fouents 1la receptividad 7
pasividad: (56) ’

rofesores jue nucen ,ue €l a--

"(...) nay ¢

aluaao 2 _renda, ne cosent&oca elund, al--
a0 de ellos, 1ue un crofeszor 1z, 1o Jalco
jue hacfa eru entspse y dictariles, pery
su actlitud ers tal jue loc¢ oblixana a esz-
tudiar 7 sprendflan. o sea. a a2l se as na-

ce un poqulito absuridd pero 41 aflrozps ~-
que asl era y asprendld anucnisizo =i tozs-
bs el dictado y se ponla g zstudlar y ade
mds estaocan .puy clzras las notas y apren-
éLs (,,,)". Entrav, 4I

Le practlca =2ducativa conforssda zor rutinas,'rituules. ritosg,

Tito3, procedinleatos proovados, seju-ldades, ocovieduies, etc,,

{

conflzura mecaanlsnos cara produclr =1 estatuto de la veruad --

del zebep acadénlico, 2u consagrsclidn,

n
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.3.- El saber como transamisidn

g1 1lamado instinto ce conoci---
miento depe ger rceducldo a un --
inatinto de voluatad y conjulstz.
(...) la vercad consiste en la -
voluntad de nascerse dueiic de la_
aultiplicldad de las seasaciones,
en ordeanar los fendaenos en catg
gorfas determinedas (...)".

Nietzsche
La Ualversidad como tal se concloe cozo una instituclda produg
tora de ggbér clentffico, en “onde cada uns e sus subsistezss
tilene cozo prenlsa preclsazente el conoéimiento ¢cnu0 cleacle,-

este es o1 cardcter gue ae da a log contenido:s jae ce lmparten,

AL
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g agaf como puede leerse en el libro soovre ls "Jrzagizscida --

icadénica de 1la Facultsd de Ingenierfa", ea la zarts corsresgon
dieate a2 la Divisisn de Clenzlas 3dsicas:

"Preparar a lo: aluanos de la Facultad
de Ingenleria en los conoclirlentos --
clentificoes fundamentales que =e re--
quieren para el aprendizaje de la teg
rfa y las técnices arincipales de la_
carrera que hayan elegldo”. (I)

En otra parte se dlce tamcién:
"ealizar y difundir investlizaciones -

soore proolesas de interés naclonal -
que proauevan 21 desarr:llo tecncldszi
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co y contribuyan a ls actuslizacién a la

agtualizacidn y especializacién de profe

sionales en las distintas ramas de la in

genleria”, (2)
qué gentido toman frases como: "proporcionar conocliuientos =--
cientfficos” y "promover el desarrollo tecnoldgico", ante si--
tuaciones goucretas de desenvolviuniento econdznico en el pais,
que se éanactefiza particularmente en lo industrial por 1la sa-
turacidn dé empresas extranjeras que ya traen consigo eaulpos,
procesos,‘dlseﬁOs} manuaiea de operacidn, supervisores, etc.,

que gistematizan una forms8 de raclonalidad y eficacia jue es =

formulada desde los luzares de su procedencia,

Esta situacidn deriva en que lo que ae llama';a "wpoduccidn -
clent{fica" sea mds bién la adopeidn, bajo formaé_propias. de
una forma de produclir, gue dentro dgl-discurso educatlvo va ~-
iﬁtrincando la adalaistracidn, la implsntacién, la gestidn de
un poder lnscrito en précticas politicss y-sociales jue "engea
dran dominlos de ssver gque no sdlo hacen jue aparezcan nuevPE
objetos, .canceptos y’técuicéa, sino que nhacen nacer adesss for
mas totalmente nuevss de sujetos ¥ sujetos de conoclizleato”,
(3) Todo ésto para wantener este saber por lo gue la "Gaica --
gstrategla que seo ensaya es la capacitaclidn pgra corpetlr téc-
nica y econdzicamente con los lideres (pafses industriallizedoz)

dominar la misza clenzia, construir lag mismas md3ulinas, prodg
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cir les mismas cosas con la zisma organizacidén”. (4)

La educacién estd ai margen de lo -que pgdéia gser ung real prb-
duécién cient{fica, lo cue e hace.es desplazsr con formss es-
pecificacs los modelss cientificos extranjeros, con criterios y
lormes de aprobaciéh, de lo gue resulta un individuo formado -
pare aplicar el conoéimiento ya existente, no pera crearlo, bé

este modo se le prepara para dar fluldez 2] sistems,

Los efectos de poder limado® al saber no terminan en la univeg
gidad, sino que se encuentran en ells miz=a anclsdos y difusos

por toda su estructura, atravezando al docente,

Al maestro se le formas nds para traneaitirs cinoclmlenios :Qe
para crearlbs, la regls eg rue esté él die en los avaaces ce -
la materia que encefia, 1o “uz necesariase:te {ormas espssiil--
cee de-=Zpropigcisn del saser. Lentro de um discurzo en jue lo:z
suunciados se rizen unos s otros de fér:s gue llezaa a consti-

4ae seér ve-

1613

tufree en un cquﬁnto de proyosicio:ues suscepticle
rificadas o validadas zedlante procédinientos"cientificos" que
psralizan a toda la asctlvidad educstiva, cue lleva lmoricucdos

en.estos enunclados pretendldémenﬁe clentfficos efectos de po-
dep, de mnodo ininterrumpi@o. inéividualiz=do, édaptativo ¥ e

delfnean mecsniszos geanersles de dotinacidn -ue ze orgaalzs de
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de manera mds o menos coherente ¥ unitaria; Este es el pivote
cen el que se”construye el discurso acadéulco-cientifico de la

Universidad.

Es asl como las formas de conoclmiento concebidas por el pgro--
fesar van esbozando modos de apreheader lo reals: hecnos-oboer-
vaclones- cancentos4ley-;-teor1asr
"(...)-dlg@w0s. un eerllioc se quema. wuta,
eate, primero serfa la adaervacidén ¢no% -
luego la experimentacidn, la verificacisn

del 1nstrumento, y luego llegar a una teg
rfa", Entrev, 46

Este esquema de conocimiento es considerado cowo 1o uaners .4
18alca p2ra llemar & couocer, es el orden a segulppara encon--
trar la "verdad"; acunular de manera gradusl y continua laz --
experiencias, partlendo de lo sensorlal:

"(...) uno cusndo se topa con algo general

mente nuevo puesg lo que prigjero nhace oo--

servar el fen3=eno (,.,) adentrsr:e ads -

en el problesa, es declr, desarrollar lo

que se conoce co0ao método clentifico (sit

desde la obnservaclidn nasta 1la forz.lecida

de hipStesls y exrerizentacién para tra--

tar de comprender eze fendzmeno (...)".

Entpev, #II
Eéte nodelo constituye el modo gzeneral adoptedo oc2jo el cual -
ge aistematlza el seber para ser transamitido, se parte de lo -
mds eknple hasta llezar a2 lo mds com:.lejo, de 1o evidente a lp
desconocido, de lo inmedisto = lo general y de lo sensral & lo

inmedlato:
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"(...) lo que planeo es darles una visidén
‘fenomenoldéglica en las materias (...) se -
dan cuenta del fendmeno, gue lo entiendan
bien o mal, bueno, ese es el 1laliclo {,..°

v gse les vaya formando la ldea de algzo
%.h.) doy un esquema (...) jué conceptos
bdsicos hay que aprender, conceptos iater
medios y conceptos,.., supongo avanzados
{(...) voy integrando la teorfa (...) hago
problemas tipo fdciles hasta mds compllca
dos (...)". Entrev, #I2

Lé delimitacidn jque impone el seguimliento de esta forma ée-co-
. nocer funclioaa coxzo insteu ccidn de una noraa vecadd en Wik o

z3n raclonalista. léxlca wue €5 sSu esaeasias
"(...) el conocimlento se adgulere evidens
temente como 4aa asoclacidn de pasos 18 L
€cos jue se van repiriendo, se van repi--
tiendo, se van lacrementando, = van is--
provisando {(,..) todo lo jue es lézico re
gulere una estrategia {(...) en la prepa -
eran un conjunto de norass tara razonar -
~ blen, ‘esas normas jde dénde se extrafsa?
no sé, pero egas norunas son las nue coupg
nen a-la 18zica, si uao va partiendo de -
unag prenlsss y va ecnando & andar el in-
telecto”, Eatrev, #IO

La'ldgica del conocliniento es entonces "un conjuuto de horuas
para razonar bien" y jue representsn el rézlczen, las forzes --
proplas de-acoger y hacer funcionar la ests 1d;leca de la ver--
dad aue es coﬁétituida por uana serie de procedimientos regla--
mentados ~ue generan una econonfa especiflica en la circulacion

. ]
y fuaclonamiento de los enunclados,

Este discurso sobre la 1ldiica para conozer ha:a gu legitita---
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clén-en el imperativo de la ensefianza de sistematizar el. cono-
niento para obtener resultados objetivos en un tiemro determi-

nado,

El método de conoclmiento es una forma de sometimiento gque es-
-tabléce el cémo conocer -para mantener el saber y tanto maestro
cozo alumno han de ceflirse a.él.para ser sgbortes del alswo:

-"(...) hay una ley gue nosotros llamaznos -
" ley de Xoulong..., entonces Koulong estu-
VO...y haciends investigaciones como por
dlez aflos y llegd.a una ley y nosotros =--
la tenemos nue ver en una_horae (...) no--
sotrog como profesores considero que debe
mos de,.,, gularloes por un nétodo (,..) -
el alumno,segin sus experlencias,previas,
sus inquietides, glra alrededor de ese aé
todo, va por un lesdo, por otro, por otro,
hagta nue llega el momento que tiene gi--
ficlentes. experiencias y puede, en, con-=-
densarlas, integrarlas para llegar al co-
nocimiento (,..) yo considero que debe ne -
ber un zétodo alrededor del cusl giren --

todos los alumnos", Entrev. #8

El métado hipotético-deductivo orera como mecsalsmo lntesrador
para la"produccién" del conocimiento y garte de la forazulacidn
de conceptos, Jjulcloe de los que derivan nipdfe;is que peraltaan
la observacidén de los hechos; después ge verlifica si en esas -
condlciones se producen las obser;aciones previs;as; postek;cg
mente son conslderadas vdlidas esas formulacioheé sl se nan od
tenido las observaciones establecidas. (5) 3e establece un con

tinuo que v;‘dg lo consreto a-lo abstracto, de 1a esperieancla
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ffaica 8l esquema geomnétrico.

La ciencia as! concebida es una unidad de zaber jue peralte de
terainar zué merece ser calificado como tal y qQué no: la ver--
dad y el error: (6)

"(...) ahorita les digo cémo sacasnos esa -
. definicidn en la Hormdl, este, conjunto -
de, de:onocimientos clertos y probsiples,
metddicamente fundados y sirstexndticamente
dispuestos, esoc sI, y cada vez gue recu=-=.
rro a ver 3l algo es clencla, plenso zi -
cunple con todas esag condiciones y enca-
Ja, y ahi 7ne doy cuenta sl la puedo cali-~

ficar (...)". Entrev, ¥4

La consideracién de . lo vnrdédero y de lo falso es sostenido y
mantenido por tedo un sistema de saberes institucionale= que =

la laponen y la hacen vigente,

VEn este cago, el aprendizaje de un rdzdnamisnto por procedli---
vmientds conlleve formas de arrehender una reslidad.;ue no &dio
se refiebe a lo puramente scadémico slno zue izpllca cuestio--
nes sociales, psicoldglcass, polfticss, ecoadrlcaa;

"(...) podrfamnos definlr aue ua nucnacho -
aprendid , nque adquirid conociumiento si -
sua sctitudes cazbiaron (;._) jque adgul--
rié cierta habilidsd psra manejsr ejuis -
instrumento y con refpecto a la..., rarte

intelectual, gue pueda nacer abstrsccldn,
es decir, razonar siguleado clertos proceg
dtmlentos (,..)". Entrev. #¢

2e valida unz forma rfe conocer gon ocace en sateres Lnatitufdos

¢amo 1o puede ser lo clentfflco del objets de estudio asf couwo
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lo instrumental-pedazdgico, entendidos éstos como lo opjetivo

y visible del hecho educativo.'

Hay una creencla de que con la utlllzacidn del modelo ciedtif]
co ae va a8 llegar produclr conocimientos clentfificoa, lo jue -
se hace es re-utilizar métodos y teorfas clentificas gue foramsn
entre‘sf un ordenaviento del saber y gue 2l momento de ser lu-
partidas se dan coto si hubiera ya un acuerdo en el orden de -
, las cosas, tomandose los fen’nenos como ideas que vaa insertan
dose en sispemas de pensamiento ya dispuestos, verdades jue =-
acdgen a otrag verdades con lncorporaclo:ues sucesivas cou0 -==
"una ley del'¢e§en1r del saber que implican su unidad e uni---

formidad". (7)

El método de la clencia es transmitido como un medlo -~ue ana de
procurar la ansliada unidad de princlzlos con los jue z# naord

de aprehenier 12 multiplicidad del conocinlento,

"La zona de clarificacidén del amétodo muectra lo de fuera, lo

obletivo, en tanto que 12 zona de ocultaziento encuore al né--

todo mismo, la cleacia "al servicio de":(8) |

"(...) yo considero que el conociziento es
l2 capacldad de resolver proolemas sno? -
asul me estoy restringisndo a la ingenie-
rfa (. ,) uno utilizas el conoclalento pa~
ra presolverlos (CSmo se obtlene? eh, pues
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a partir de los fendmenos naturales, la -
ob=ervacién, la abastraccldn de un fendue-
no :;no?". Entrev, #8
El método no tiene cardcter clentffico intrfnseco, Znlcamente
puede ser un instrumento cientifico 84 para su seleccidn y ---
aplicacidén =e le relaciona con el obJeto de conac_miento y w--
con los conceptos tedricos, con'los Jue liega a fo:zar una uni
dad, éato de hecho ha sucedldo en el drea de la ingealeria, ;¢
ro es tal la connotacidn de verdad qué ge les da en el pouento
de 1a transmialdn que los conocimientos se llegan a adoptar --
tal cusles para con ello hacer fosteriores "transformaclcnes"
al medio, con el conoclunlento de la naturalezd y aus leyes, --
leyes nque don . verdades y métodos que se conciben.ccro lejes --
para llegar a esas verdades, aate 4sto gqué queda por nscer?;
"(...) un ingeniero, cuzslgulera tue sea su
‘especialidad debe conocer.el sedio ¥ la -
naturaleza, la natursleza se rige per ile-
yes fisicas, y tlentrac mas cor.reniazos
‘la naturaleza podrenos wodificarle {(...)"
Entrev, 43
4zf lo jue realuente se llega a transmitir ao estd rplac*u‘auo
¢on la craclén pues lo que se ensefia son los resultados {resli

.ded-concreta~-noclonses=-generallzaciones-anstracclones) de lo --

que fué una prdctica realmente clentffica.

"Una clencia no se coastlture gor el puro calco de rftsios ya

establecidos cientificemente, sino por un cauolo iaterao de -
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problemdtica acompaflado de un camolo de objete"; (9)
"(...) se utiliza el nétodo cientfflico pe-
ro pues nada mde se les napla de lo jue -
es el oojetlvo, lo jue es el procdedimien-
to, resultados y cdoncluciones de-una de--
terninsda préctica (...)". kntrev, #I1
Un canblo de objeto viene producido por una elsooracidn tedri-
ca que intenta dar una solucida, auajue inacaosda. & un sodo -
de explicscldn insuflciente de un deterninado fea’mens, Lo sue
ge hace més "bien es "uaa reproduccidn metddica de los oojetos
cientfficos", (I0) de un sodo cotidiano se recroducen los efec
tos tedricos que de alguna manera ya vienen aaticipados en 12
ruptura eplstemoldgica y de la nue es consecuencia la forasciin
de una cliencla, es deatro de este momento gisterisr dsnde se =
intezran lacs técnleas:
L
(...) Termodindmica o5 la obase para el in
genlero mecdnico, el aluino deoe de tensr
blen dominszdos los couceptos para ~ue pue
da segulr evaazaado y lo ulsmo hags traag
fornzciones 31 :zedlo (,,.)", Eatrsv, '3
La exigencla de iever ua douwlnlo asbsoluts ce 1os conceptas 1lle
va lmrlfcito en ello , el jue en estos coacertos se eacueatra
ya todo contenido, todo lo nue se podria haber dicao sosre ua
determinads fendnemo ectd anf y no hay jue agregarls nada, 3
lo basts tomarlo tsl cual por formas especificas de razona----
milento prozresivo y lineal:
“(...) no es la tarea de proiesor meter og

cinientos en la qente ie =liulen, es de--
cir, jue aprenda datos, 7ue aprenda aom--
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brea o Iérmulas, creo que es la ventaja -

de esta carrera de ingenlserla, gue todo -

se puede sacar razonandolo (...) ese aprea
diza Je del razonamlento, pudieramos decir,
no se bdasa en-un semestre, no €3 -una mete-
ria en narticular, nl un profesor en parti
cular, ni un curso determinado, sino que -
es paulstino (...) 1la capacidad de razona-
mlento nue ya la tlene a la altura de un -
quinto semestre (...)". Entrev, #7

©'81 1a funcidén del zsestro no es meter conoclaientos, ul datos,
ni‘férmulas, etc., entonces ziué se estd haclendo cuando se --
trata de ensedar un aprendlza je del razonamienta? (implica és-
to jue el gluino no trae formas proplas de raiqnaniento“o Jue
“laa que tras no cuentén? (Por qué? iPara qué?.

zl saber ie la ciencia como zerie de efectns tedricos toman el
‘carécter de lo verdsadero, la obligaélén de verdsd, se gace Jos
rituallzacldﬁ para producirla y para‘chacerls ley general. La -
rituelizscldn en la aprehensidn . del objeto ierestddio 5e ta-
sa en el aprendlizaje de hibitos que ge convierten zradualumentce
en actltudes, y de anI el alumgo, supuestémente, na de dar.el
2alto, y con aus"propias formas", enfrentar 1os proolezas jue
bse ;e planteqn: . |
"Fl3lce experimental e3 muy laportante -<-

Jno0? para la formaczidn Zel aluuno que gul

slera ser lIngenlero, en la cuzl sze le em-

pleza a formar clertos ndbltos, actitudes,

mfs gue habltos, actitudes (,,,) lo jgue ~

ge busca eg jue 21 Tucnacad sevdeegrrolle
por cuenta propla (...)". Eatrev, #3
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Por otro lasdo, se piensa que para llegar al qonpcfmiento no ne
cesarlamente se tlene que normativizar la manera para llegar a
é1, no hay sdlo una forms easquexnatizada y especifica que con--

duzca a la aprehensidn de un fendmeno pero ,qué sucede en la -

préetica?:

"(...) una tredicién, una costumbre y la -
costumbre hace ley, y la costumbre es que
para que un conoclmiento sea védlido y lo
aceptemss tal cual, es nue haya detrds de
éate una clerte experlmentacisn, lnvestl-
gacldén, inclusive vonerlo a prueba, lo --
que no admnlte refutacidn 2lguna ;nof o --
gea, la prueba de una hipStesis 4si? sia-
plexzente pero como que (,,.) opor e)émplo,
los hermanos Yriht cuando hicieron su --
prizer avidn no creo que hayan hecho eso

8 base de clertas hipStesls, ni pasandose
en un método clentffico ;no? ni oreo gue_
hayan necho una ecuacidén para el vuelo --
+esy 8hOra las hay..., pero rraclag a8 =--
ellas jque primero creyeron y luezo vieron
graclas al método clentffico a0s hezos -~
atorado (...)". Eatrev, #3 ~

El poder no sdlo se concentra en los aparatcs de Estado slao -
que hay necanlismos de poder gue operan debajo de estos a2para--

tds, a gu lado de forme minuciosa, cotidizna, (iIl)

ta'teoria aque ge consfruye con el obJetd de conocimieato, que
viene productds pbr una elabdracldn tedrica como respuests ---
conceptual a ung scumulacldn de obtdculos epiﬁemoléslcos, es -
conceblida como-contenédora de todo el saber sobre ese objeto y

como tal es manejada como telos, como un cumplimiento de fian -
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en sf misma y la prdctica debe de tender a ese fin, por lo que
la actividad en el-laoppatorio responde a la sistemstizacida -
de tipo técnico de los contenidos:

"(...) en la teorfs normalmente la act..,,
la activlidad del profesor es junto con --

* loa alumnos definipr qué es lo que se va a
hacer, nué fendmenos se ven a tratar jué
variables se van .,., a msnejar, con zué
lo van a mnedlr, pero todo desde el punto

- de vista tesrico, qué es lo que van a ha-
cer en sl experimento (...) dentro del la
‘boratorio ys son otras actividades (.,.)
ahiora se mete uno con el manejo del equi-
.po en sf, el princivio del funcilonamlento
ves, la8, podrfan ser, las precauclones -
Gde.eséequlpo, “supuestaseate. ya. sl aluino
'va trae coanrpletamente deflaldo 1o aue va
hacer en el laboratorio (...) se puede de
eir que es tedrico pero sobre el instru--
mento"., Entrev. %9

Entré teorfa y prdctica se establece una cséena_continua sue -
 puéde 1r desde 1a detefminacién de lo tedrico para llesar & lo
_vprécfioo o deteralnar lo préct;co para llegar a 1o tedrizo, --
’asf las reglas d1scursivas gue coanforzen al oonjeto forisa recy
lazpridades que rizen ld dlspersidn que pueds gager 21 teatarics

‘al analizarlos, al noqpiarloa, 2l explicarlos, etec,

La teorfa j'la préctica ee conclden como un clreufto en =l jue
‘ée corrésponden quvocamente uag a 18 otra parg afirzarse y =--
conetitulpr un discurso tedrico unitario, fornal jy cientffiéa.
M) priﬁero'el conteaido, eh,.., log--

- conceptos aue Se ven 8 Ver y..,, en fun-
cldén de eso yo organlizo, por ejeaplo, ex
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perimentos de laboratorio y considero -
ceey Un fendmeno fisico gue ellos no co-
nocen (...) en la cual tengan contacto -
a través de los sentidos con ese fendze~
mno y a partlr de ahf voy..., eh,-.estable
ciendo los conceptos gue voy 1r viendo.
¢émo los voy Llr relascionando uao c¢on ---
otrc, o sea, una esgpecle de cadenlita ---
el contacto-directo con los prooleunas ff
sicos, eh, abstracciones aobre sse fend-
zeno fIsico ¢no? y luezo las leyes, céno
se relacionan con esos conceptos (,.,. r,
Entrev, #8

. La ﬁréctiga puede ser una forma’de'diverslficsr, de rectiflcar, .
'»de precisar, de corregir, de refutar, de criticar, de negar, de
azujerear la teorfa. para multiplicarla y élejarla de la unidad
de los slstomas homoséneos,,hacer Jugar a 1la teoria-préctica -
para poner en movimiento é los objetos de éonodimieato, 2 los
‘métodoe, a los conceptpsliliberarlos. nacerlos -zapaces de 9po-
sicién,ioposicldn cantra lanjerarquizacién cleatfiles del cong

cimlento y sus inherentes efectos de boder,que coqnduzen 9 re--

utillizar slempre los mlamos objetos objetos y srlaciglos Ze

~

€
o

noclmniento rara lo aue se glooaliza el saber a través &2 220

O
[

dimlentos jue hacen ifitelizivles ciertas cosas y desecnsn el -

resto,

-EZgte glstema de poder lleva @ 18 -formacldn de modelos descrip-
tivoefuncionales, en donde el-porzquémdellos.fenéme;os es de--
terminado ror las~belacibqes por laz relaclones de causa=~-efec-

to visibles y cusntificsbles.
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La forma de produclr un saber tiepe que ver con la aanera en -
como se valorlza, se digtrlbuye,'se reparte y ge atriouye; (Iz)

"(...) defin» la estructura conceptual, el
contenido de forma global, después voy sg
lecclonando de acuerdo de cade tema, etaws::
pas, gupusctansate, etapas Progresivas --
en dificultad, inlaislueats veo _os oun--
aeotos sua farda Reaeral. d¢ preisrencle -
ejemplifiecandoinsg con situsciones de la -

' ‘vida diaria (...) emplezo por definir los

- conceptos bdsicos, jué variaoles intervig
nen, oémo..., cémo estén ublcadas .(.,,) -
‘una vez gue las deflnlmos, entonces vamos

" 'profundizando cada vez wds (,.,) vazos .ig

* ‘terrelacipnandolas. hacemos elemplos. ted-
“.ricos ®n el labaratorlio 8e refuerzan (qof?-

. establecen una relacién fuacional eutré -

esas variables pero a través de la expe--

"rimentacién y pues ya, se consldera gue -
esa relacidén es la ley zatemdtioa (,.,) -

‘la llanamos un modelo natemético (... ",

. Entrev, #9 : o :

" No reinvladlco al dPrecho 1Inico a la isnorancla (...) no ze

trata de rechazar el qaber, nl de ooner en JuegL ‘el pvesticlo—

"de un conoaimlento o de una enneriencia 1nnedlata, todavis no

anricionaaa en el saber (...) sino de la 1nsuvﬂecc16n ds save-
res, no. tanto contra lns ﬂontenidos, los retodos o los concep~
tos de una ciencia sino y sobre todo contra loz efectos uel --
4nbap centrallzedo que hé sido 1egado a lasg Lnstltuclones y-al

ﬁfunclqnamien;o dg_un discuraq cientiflco" (I3) que ce patentl-
z8 ferviontemante en contqnidos‘y fquas-de ehéeﬂduza y a los

que se pretéﬁdevque toda reelidad sea sotetlda, éonf%aqr&ndo -

‘en la mente el seguiwliento’de un sentido .que estd "en un ads -
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alld indefinldo pero férreo" conduclenio a"rautar el zundo" --
con respecto a condlciones ya determinadas y en las jue el su-

Jeto en lugar de preguntarse qué julere hsoer, gaé es coave---

niente nscer, se prezunta., sué "eatd cien"hnacer, ,ué "se" hi--

ce, (I4) Al progpoaer 1as coatenidos & trenszitir se 282¢ cowo
af éstos mo tuvleran nlnguna car e valoratliva, toda-seleccidn
de éatos y la manera de orgzanizarlos imglica ya uaa naaera de
conflgurarlos, "En los enunciados, en la marca éel texto, ln -
que se omite, lo aue se connota, y las condiciones iastituclo-
nales de la enunciscidn, devinleatcs del zaestro y del ssoer",
(IS) Hay una conformnacidén de lo fundanental ante la gultipli--
cidad existente, quedando ésto suscrito dentro del st2tua de -
17 nue ge .epseds:
. "(...) lo gue yo considero fundsrea:al es

Jue ellos reallcen un experisento,,., eh,

en laovnratorio,,,, y & pdrtir de cze ex-

perlments, eh, deszrrsllo..., 109 concsp-

tosy luegn con loz conceutos elabord> pro-

olemag que-tienen alguna relacidn con ..,

gsitusclines prdcticss,.., entonces 53{ ~-

voy tratando de eslaoonar todos los couno-

cimientog que van edzulriendo (...)%.

" Entrev, 48

Teorfa y prdctlca =on uac conexidn de redes :ue grilculan pedg
zog de accidn tedrica y pedazos de accifa ;rdctica; azf ls teg
ria 1iga una précticz con otra, en tento que l& préctica es --

une serie de conexiones eatrs cuntos tebricos, (I8) y sundue -

realtisd y dlscurso tilenen natuasz Laorlciciones a0 se puede lg
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terminar une viaculacién de causalidad unidireccioaal, (I7)

A 163 saberes formales les subyacen saberes calificedos coso -~
.Jerarquicamente inferiores al llanado conocimiento clentifieo

pues se plensan insuficlentemente elabofados, especificos, in-
capaces de unificacidn, apard:loacual..loscprocedimientos cicn
‘tIficos prestan "don” de regularidad para proporcioaar un cong
cimiento del rundo réordenandé laé contradic@iones, ldentifi--

cando con ello lo de fuers y. lo de dentfo.

Las nrécticas de laboratorio se orientan més & el ensayo de *3‘
~delos de 1nvestigac16n pura que a tratar problemas conecretos’ -~
_del‘pgia eon ello se_valiaaan las formas.de conociziento ya -
dadag, se refuerzan sue estructuras interaas: se asume ol pa--

pel de hacer clencla pero no se desempedia, (I3)

3.I.- Sistematizecién del conociniento: progranas

Ls estructura curricular se constithye por la,seleccidn y orca
nizacién de clertos contenidos, tipos de prdctica pedssSsica =
ixplenentadas y las condiclones instituclonales en que -se desa

rrollan, pars lo tue se hace uso de metodolypglas gque coanside--



135

ren ol mayor ndmero de elementos y ae les ublque en un momento
~espaclo-temporal. El curriculum es expresidn de prdcticas so--
clales mds amplias, no se explica a s3I xi:szo0, en donde estd in
goto y logra su sinificado., Su elaboracidn se inscrioe dentro

" del momento histérico polftico en jue es realizado.

Los contenidos que en &1 ouedan sistematizados "coatieanen no -
gélo toda 1avprob1emét1ca'pedggdglca sino tambiéh toda la pro-
blemdtica polftico-académica™ (I9) es ajul donde se constriye'
el instrumento de control, legitimsacidén y aproobacidn del quehs
cer docehte, se explica el por qué dé su préctica asf como:su

delinitacibn,

Opera como un mecanlsmo 1egislador, coneideraao éste cono,.f--
"(...) un discurso, une organizscldn del derecio- ridlico arti-
- culado en torno al principlo del cuerpo socilal y de la’ delexsa-
cién por parte de cada uno, y por otra, una cuadriculacidn com
pacta de coacciones disciplinariss gqle ssesuran en la préctics
la cohesién de ese mismo cuerpo social® (20) para glznap la --
prdctica eddcativa en- una triaqsulaclén: quién ence:da, jyulén -
arrende v bajo que condleloaes metodolds-vas aomo de coatenido.
" Factores éstos gue habrdn de conflufr para figurar un perfil -
profesional que en lo explfcito responde a la oferta educativa

" eon respecto al mercado de tr aoajo, pero ello sélo vieue a ser -
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coxo un pesultng final de una multiplicidad de efectos regla-
mentados de poder en los que no sélo se Jjuezan lo econdmicod 81

no temblén lo politico y soclal,

La 8laborgcidn curricular se se configurs a través de la arma-
zén de toda una serie de aparatos que sor los organlsmos que -
operan dentro de la facultad, couo lo pueden;ser el Consejo --
Ténico, los comitées-de carrera, los departamantos,rlas coordi
naciones, ete,, y las funclones adminlstratives gue los iate--
gran ¥ qué gon reallzadas por los profesores:
"(...) los programas. se, se elaboran con
base en los rejuerimeatos de la carrers,
e5t35 reqguerimentos los flJa un comité -
de carrera, mosotros,como profesores de
clerta asignatura, nacemos propuestae de
de prograTes, estss propuestas son ava--
ladsas por el Com)lté de Carrera.y deapués
se llevan 3l Con:ejo Técnico, Consejo ==
Técnicn dice su dltima palabra y sape --
cuando es 2decuado o no-un programa”,
Entrev, ¥I ' ‘
Lste aparzto burocrdtico-académico-adninistrativo pone en Jjuego
toda una serie de dispagitivos para éstablecér'los requerimen-
tos de la carrera y esignar los momentoe en 1as experiencias de
Ia-énseﬁanza. Beradministra el voder por medio de lo acadénioo,
permitiendo dentro de su estructura Jerarquica la participacidn
indirecta y muqhas veces nula-de .los sectores jue camﬁonen a -

eata institucidn:

"(...) en las necesidades que tiene el
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pals se enfocan las carreras (...) podria
poner el ejemplo en esta época de,donde -
la electrdinica estd en auge se zenera una
carrera de computacidn (...) esos progrg
mes (.,,.) estdn elaborados por gente que
estd en contacto tanto en la industrlia --
(...) son naestros que, gue cumplen con -
arbas caracterfsticas (...) wucha expe--=
riencia en 12 industria y aucha experien-~
cia como profesores, gue han ldo suplendo
ondo profesores, ocupandd puestos de coor
dinadores, subcordinsdores, jefes de de--
partamento {.,.) son gente reconoclda en
la Untversided (...)", Eantrev, #9 -

Pare poder porticipar en la elaboracidén de los programfs €3 ng
-'qesario pertenecer a este aparsto ourocrdtico cuyos integran--

tes eparecen como repregdentantes jue “hacen profesidn de na=~-~

blar vor otros " para instaursr una distribucidn del saper,

'Eetbs 1ntegranteé son déoehtes’que ﬁan atraveza&o_y han éidc -
‘atravezédos ﬁor la serle de caberes requeridos para ser recong
‘cidos por la Universidad, ia Jerarquta_académica'coéreepondé -
crecisazente a 1a cantided de experiencla jue ee tiene en el -
;anéjo:de este sabep;

- "{...) los _programas lo hacemos los profe
sores, ahora, no todns los profesoresg --
‘participamos (,,.) para atacar ua prozra
78 de materis se nace Juns reunidn de pro
fesores que ataca y .trabaja duraunte un -

" semestre o dos (...) trabajazos ea con--
Juunto clneo o sels profesores 4nof y sa-
88708 un auevo programg O ge modifica el
antertor (,..)". Entrev, /3

uonforme nds altos puestos a8 tienen dentro de la escala acadd
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mico-administrativa n4s recono¢inlentos se tlenen para gongi--
derar al maestro cono "generador" de conocizlentos, de saber,

de "verdad":

."™...) en el dlseflo ide los _progranas taz-
bién he tenido aue ver ;no% entonces anal
que blen, 123 progranas representan, este,
un noco la'forma en que conclpo lds nate-
rias (...)". Entrev, /4
Existe una marcada Jerarqulzacida del zaber, saper ea tanto co
asciniento y reconscimlento académicos, asf cono en el'senﬁtdo
de saper qué es lo ~ue neceslitan las znsestros, 1lss aluuios, los
progranas, ete. Es:en este tipo de saberes doace el poder de =
la lastitucidén encuentra su articulacidn,’poder"para decir y -
decidlir nue necesitan loe demds, y aue log profesdres con pues .
~tos 0 sla-ellos Justifican y xantienean:
. " "(,..) se supsne jue la gente gue estd na-
ta arrida, en contacto con la industria -
es la nue puede decldir o dice lo zue re-
~ulere (el alumno) cuaado termina la ca--
rrera", Entrev, #1
"i.1e haye temas obligados s ver? oueno, -
. me parese blen poriyuve es3os tesas son, en,
realizados, son 3upervisados o son cons--
truidos ol o8 p»rsonav ¢an clerts experleq-
a(... )" Eatrev, #6
21 docente camo funclonarlo de esta estructura counsilders couo
una de sus tareas a cuorir. la de vigllar el cuwpllziento de
estos programas, 61 miswo es penetrzdo por los mecanistS‘de -
legitinacldn de este smoer pars convertirse ea un necaalsesd --

ads Jue opera con otros, como lo pusde ger ol exdnen deparia--
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mental:

"(...) los profesores y los que tenenos --
clertas actividades acminlstrativas quere
10s transmitir ese cono, eze sentir a los
profesores, gue el prograna de la nateria
estd blen fundamentsdo (...) suponenos --
jue todoeg los profesores respetan esog --
programes y hay aanera de, este,,., pues
de varificar ¢no? la facultad estd divi--
dida en departanentos, 3 su vez €503 de--~-
partaasentos en coordinaclones, pues esas
coordliaaciones se enciargan de elaborar --
exdmenes jue zAran..., 7Jue garanticen jue
1oa aluanos aprendleran (...). Entrev, #9

"La burocracia orienta y establece las reglas del juego, en -
canblo la tecnocrsacia justificé con un ropg je tecnlcé lag pre--

glas inpuestas", (21) los dos deantro del mlsmo'discurso elercen

diatintns grados de domlnacidn,

Zstas reglas veatidas de modernidad y objetividad que las hace
aparecer ¢omo clentffieas y jue "en los sodelos de diseiio se -
of~ecen co1d pautas a sebvseguidae wor los nienbros de uua iug
tucidn educativa, se supone gue pueden de alzdn modo coatrcolar
la conducta de estos sujefosb(...). Esto no tlene cobqué ser -
intalenaole como’ Joslbllldad, pera ‘o8 1utﬂlerable que se lo --

digimule tras la apolo*fa a la 15§10a y- a la_cleutitleldad"

(z2) para arzumentar un owden en los conte doé aue‘responda -
con 12 eflcacia de su transnisién, és iecir, que naya el maJor‘
anneniizaie an el ‘nenor tienoo, para 1o 1u= el naest"o reﬁuiew!

re sue el conoeimiento esté or“anihada de tal nanera ;ue "eon-
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cuerde" con las "formas progresivas” de apreadizaje segin las
'cgbecidades cognoscitivas”, por lo jue 2e enmarce la materia
en un todo‘scquencial, en donde una a8 una va cubriendo una ~--
gtapa "lésgéa", dentro-de la 1égica del séber acadéuico insti-
tufdo en planes y pfogramas de estudio:

"(...) no se puede decir queeez, por ejem-
plo, gue una materia sea mds lmpjortante
que ‘la otra, creo-que todas-de acuerdo al
prograna dentro del cual estédn estructu-
radas son lmportsntes, tanto las prlzeras
como las dfitimas, o sea, las primeras por

que teidan un conocimlento general jue --
tal vez te pueden definir en un amomente -
dado, ‘en un clerto tipo de drea que vas a
gegulr, las lntermedias que te ensedien al

‘go especifico sobre determinada 4drea y --
lag finales que te deflinen ya hacla tu --
campo (,..)", Entrev, #7

La sistematicidad de los uontenidos ge basa en el ordenamlento
de mencr a mayor grado de complejidad, de modo que no ag puedé
pasar al atré sin habep visto €1 antérior. de acuerdo a tal -—
or&enaniento, asf los"insurwos" del proceso después de ser coa-
vertidos en producto, pasan a ser parte de otro, con lo qué se
nace 1a interdependencia del sistems verticaluente estructura-~
.do en: primero, segundo, fercer semestre, nasta completar diez
"gfrculos dlzclolinarios” jue formsn un"tubo vertical, (23) —
con nerqpectivas fragmentarlaé;y pragndticas;:
"(...) la estructura de la Fscultad de In
- genlerfa es, has de cusnta, una espiral,
entonces en las materlas de grimer lugre

go ge ven clertos conceptos (.,.) esos -
‘qonceptas gg wen reforzando en zaterlas



I41

subgecuentes (...)". Entrev, #14
El saber al ser fracclonsado en clases, en aaigﬁaturas, en se--
mestres, se va encerrando ea circulos cada.vez 248 disciplina-
rlos, con lo aue se ejercen sometimlento cads vez xds metliculg
308 para regular la tranamisisn estipulada de los conteunldos,

881lo hay espacio para enéeﬁar lo fundaméntal.

Esta forma de‘elaboracién de currfculum ge apoya en trabajos :
tedricos que géarécen coumo totalizadores de &oﬂa una realldad,
vor lo que se habla de 61 en los siguientes téraminos;"lo jue -
falta es una estructura conceptual coherente y 1déica". y se -
gontinaua, "un currfculum de 1deas‘generales o un piograma in--
" tegral, reculere de ua clerto tipo de 6rdenam1§ntoa,:horar;o;
clertos elementos de 1nstru6c16n ¥ ciertoé modoa ds ut;lizér -
la,intéligencia del peraoﬁal":(%#)

"(...) cuaudo'ya se da'por.més de una vez

la materia, se gana ajufl tres noras de --

preparacida por cuatro y wedis horas de -
plzarrén (,.,)". Entrev, #2 .

Je necesita una slstematizaclién mlnuclosa, planifléacién que -
espeaifique cémo, a sud hora; qué ée va 8 hécer, qué objet;f--
vos sevyan a lograr en esa clase.y que hablen .del rén@imiehno

dei estdﬂiénte: en sint2sis, un proygraa de m»ldeamiento o res
condiclonaalento, La prdctica coacreta ge nace de ledo para el

cumblimiento de este "zds al13" inf;éxible.
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"(.s.) 1o politico no 88lo es relacidén de exterioridad con la
planeacién sino que estd inmerso en los griterios, en los ele
mentos, en 1a organizaclén de los elsmentos y por eade en la -
orientacidn de la planeacidén": (25)
| "(,..) una vez yo conté el ndimero de con- -
" _eceptos que hay nue ver en un curso, enton
ces di je, bueno, son como trescientog ---
clncuenta conceptos y, por hacer alguna -
medida, lo dividl .eutre el nlmero entre -
el ndmero de horas que tiene programadas
-la asignatura, entonces resulta gue son -
setenta horas, hay que ver cinco concep--
" tos por hora, ¥ 8hl nos =allimnos ds la...,
de nue sea nosible algo técaico. (...) he
lefdo algo sobre la curva de olvido, jue
entre més conceptos se dan, més répido ae
olvidan .(,..)". Entrev, #8
La realizacidén de 1la currIcgla toma en cuenta los datos‘ihdiv;
duales y de situaclones especlfieaa pera generalizarlos dentfc7
de . un todo arménlco. para despuds- proceder a su anlicacién 1n—‘
distlnta '
"51 se considera nue el contenids consiste en hecnos esgecifi--
cos,'prlnclpios o ideas bﬁslcas, conceptos o slsteuas de penss
mlento. las decisianeé,aéerca de équello que debe‘emplearse‘u%&
determinar el alcance, la secuencia y la 1nt95racidn no seria

motivo de tanta cnnfusién". (z6)

Este discurso armdnlco tlene por envés la articulscién a estrs-

teglas especificas y pds globales de donlnlo:
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"(...) es cael imposible incorporir més --
informacisn de la gue puedes dar, es de--
la informacidn que te eetan pldiendo jue
les des al alumno a través del temario, -
es muchfsiza (,.,) no puede asimilar sl--
nuiera la nue se le estd dando, es declir_
no tienes tiempo de darle toda la que de-
berfas dar (...)". Eatrev, #7

"La pianeacién como técnlca neutral para el progreso slgue im-
voniendose (...) no por el poder de la razdn sino por uaa ra--
" zén subordinada al poder", (27)

"(...) 81 el alumno no entiende, no tiene
- cago cue el profesor cubra el temario coxn
pleto sin que el alumno se entere de nada
«v+s PEro es importante eso", Entrev. #7

Ls 1nst1tgclén a2l erigirse cono tal coalleva ya uaa anbleidn de
de poder,.que para mantenerse necesita sar_prodﬁctora y repro-
ductora de saber, de "verdad“,"aunqbe la verdad sa.sl no exlate
8las en. la wedida ean qus apoya sl podepe padep'quo 56 adjudi--
ca el sader y saper juse a6 aijudlcs el poder. los pqeatos ada
altosvdentro de esta je}arquialson representacién de esta artl

sulecidn saber-poder:

"(,..) ese temarlo generalmente no 1o na-
ce la persona iddénea, es declr, aungue -
ge pide 1la opinidn del profesor y se ha-
cen juntas de la Coordinacién, y del -=-
drea, y del Lepartsmento, generalunente -
los temarioa estan un voco fuera de la -
realidad debido a los minlsesnestres gue
que tenemos, en primer lugar, .y en-sesun
do luzar en aue los temas se pueden ex -~
tender un gsemestre mfnimo (,..)".
Entrev, #7

Los ﬁrogrmas no.representan las azcesidades acadénlcas de los
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- sujetos directamente afectados en la préctica sino mds blen --
regponden & los requerimentos de la institucidn por mentenerse
como productora dé saber de clerto nlvel, para ello participan
personas becadas en el extranjero que &l incorporarse a 1la fa-
cultad tlenden a reproducir sus experienclas de aprendizajle --
gue tratan de implementar y perfecclonar éiguiendo el modelo y.
disedio tnaido de: fueras .

"(,..} los cursos o loe temas que se dan ~-

aqul en la facultad generalnente son da--

dos por doctores ..., eh, plenso que, 8-

te, que ésto ha hecho uwés dafio que Dbenefl

cio, eh, gzeneralmente una peraona viene,

estudisnte del extranjero y tleme un cler

to problema que tlene aplicacién en el --

extranjero pero aquf, no, no sirve para -

nada (...)". Entrev, #6
El saber se utiliza para ascender ¥y luego el atatue'se'impdné
al saber pare deformarlo, 1maginando que el saber slrva 1nmea-
mediatamente para saber y la intellgencla al ser reconocida --

por éxitos y concursos universitarios se materiallza couo uaa

rijueza.

&1 mzestro o 86lo <8 va daleaando de zaestros s alumnoé 8ino
que también es delesado de los docentes funclonarios hacia ---
1log dends pforesares.-asi se compone a cadena de la transml--
818n, Exlsten elerclclos de poder como el saper la "verdad" y
d1fundirla ’

“Pues yo soy profesor de carrera asuf en --
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1a Unlversidad, ademds del puesto de téc-
nico admiaistrativo, sentonces tengo alre-
dedor ce nueve afios aguf de dar clase =---~

LN .

"(...) he tenido la oportunidad de impar--
tir varlos cursos, Sdemds de asiatir a --
algunos, la mayor parte han sldo de actuag
lizacién técnica".

"(...) en donde los profesores actualizan
aus conocimientos técnicos sobre la mate-
ria, o, los profesores nuevos adquieren -
préctica en el manelo de los coaceptos &l
nivel en nue nosotros queremos gue se ma-
nejen para los grupos en particular",
Entrev, #I

Aestegsaber ya constitufdo tanto en su contenido como en sus e
normas ha de tener que acceder el docente para alcanzar el di-
vel Jue le es rejuerido, Es el mecanilsmo que se implementa pa-
ra mnantener VLgente un determlnado tipo y cantidad dé condcif-

mlentos.

Tate mecanismo autovdtico de recldblr conoclulentoe y& elabora-
dos vare adguirir un saber hacer, en taato procedimientos, va
confarzsndo uu ejarciclo de cierta prdctica soclo-profeslonal
én él deaarrollo del ingenlero pero fue frecuentemente se acen
fﬁa-en el docente al conalderarlo como depositador de concep--
tos, habilidades y actitudes en el alumno:
"(...) normelmente los 1ngeniefos (ves) =
son ingenieros de nombre, aplicadores de
fSraulas, aplicadores de manuales y co--

sas por el estilo, lo jue desarrollan es
clerta actividad repetitiva-prdctica de
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obtener clerta informacién pero desatien--
den el deasrrollo intelectual,dificilménte
plantean problesas, les falta un podo el -

sentldo de pasar de una situaclén real a -
situacidn idealizada (,..)". zatrev, #IO

ocaslones ésto es negadc por el propio docentes

"(...) la docencia.,., enh, para cualguier
persdéna, no c3lo los ingenieros, mantiene
el estado mental bastante asctlvo porque -
uno tliene 7jue tratar con muchas personas,
tiene que responder distintas preguntas,
diversas cosas que al princliplo no habia
conslderado, que las personas ven desde =~
otrd punto de vista (,..)". Entrev, #I0

“(...) yo lo veo izual de crestivo..., o -
mds ¢no? en 1la industpria ootiene uno, eh,
otro tivo de..., satifacclonea, por ejsao-~
plo al ver construfda una..,, una presa,
un glstema eléctrico o algo asf, y aguf
la satifaccidén que uao tiene es jue des-
plerta uno la creatividad", Entrev. #u

Ppro'ahasta_qué punto es poslble negar ésto o tratar de'daflé

otro giro

cuando el pbder admlhiatrativo 1o regimenta todo?, -

cuando precisamente se trata de noramativizar todo y principal-

aente la manera de aprehender lo real:

":mh, fundamentalmente la carrera de inge-
nlerfa esss, crec que una carrera formati
va, es una-carrera que te va dando clertas
noruag, clerta manera de pensar, eobre tg
do te eatd dando uis metodologla, si, se
pudiera decir, se le estan dando lineanien
tos parasa atacar clertazs situaclones de
clerta manera y eso no se puede dar en --
una sgola materla, de una sola forusa, 2or-
que los problemas son anuy diverzos y suy
amplios en muchos cempos (...)".

Entrev, #7

La:admlnistraoién académica como fendmens ourderdtico géstiona
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modos de transmisién del saber, asf cono tamoién la internall-
zaclén de valores y el fomento de actitudes, gestibén jue en -

sus‘lnxersticioa refracta efectos de poder,

"La administracién de la educacidn constituye una parte de ese
conjungo-dé fuerzas , procegos y estruocturas por léa que y & -
través de las cuéles ge ejercita poder.en una socledad deterﬁ&
nada" (23) y que slempre tiene que ver con una estrategia espe

cifica de configuraclén de lo educativo,

Loe sapberes que maneja este aparato administraiivo se reiacie-
ran fundamentalmeate con lo académico, leglslativo, organizati
vo, econdalco y de_planeacidh para conforaar 1a"racionﬁlidad -
‘forual" de la prdctica de ensesanza, que 3l interior de la Uni
versidad, a . nivel estrqctural se maaifiesta en su actuacidn de
la sigulente manera s
"a-,- Modifﬁcaciones en 18 leglelacisn_unlversitaria, ean Llus -
normés y beslanentbs, con la creencla que estas bastan -
para'oamﬁiar 1a précticé instituclonsal. .
b.~ Creacidn de‘estructuras adninistrativas , generaluente ég
peditadas al rector, encergadas formalzente ie coordinar
e iiplantar los procesos de planeéacidn, sla .jue é&sto Gl--
timo Epere'en la préctica.

¢.- Constitucidn de equipos técnicos que elavoran mpdelos de
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planéacidn y planes de desarrollo amolcliosos y poco realls
_tas, ya sea por su inadecuacidn, o poraue en el proceso Qe
rlanescidn no se involucra a los diversos sectores de la -
comunidad universiteria”. (29)
Estos ejes de-actuaclén se extlenden hasta.la conformacida @ig
ma de los slstenmas admninistrativos de las~facu1tadéa, en donde
adguleren caracteres particulares pero-sin despgrenderse nuaca
Jde esta estrategla global de séber centralizado, Por ésto cual
"quler ceablio dentro de esta estructura sdlo puede ser de refor
ma; nunca de fevolucidn. pues se trata udnlcamente de camblos -
fue de jan las cosas igual o gque incremantén 1é estatizacidn esg
tructurals "(...) se tonaa declsiones y se elercen acciones =-
para aparecer como particlpante en 1la prdpuesta de planeaclén
univérsiferia, pero el @dvil real y el objetivo Ultimo eg pre-
sentar esta aparlencla y no preclsazente modiflcar las formas
ie opersr el traba)o acsdéuico e L.pulsar con ella una refaraa
(nds blen una transformacidn) universitaria", (30)
El docente‘como parte consthtufda y coxstituyente de este dia-
curso ge trans-forma en la encarnacidn viva de la 1dglca de es
prdcticaAdiscussiva: .
"Jamblar el programa de acuerdo a las coa-
diclones del srupo, lo veo. bestante pell-
groso iror qué? roriue ;gué es la unlver-

216ad% la Unlversidad es alzo ssf coao --
una empresa jue reclue persoands con clerto
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conocimientos heterogéneos y se ti:ine que

comprozeter a entregar profesionales con

con conoclnleatos homogéneos (...)".

Entrev, #I0
Lag instituclones soclales,y en especial 1la educativa, presume
un saver gobre t0d0 lo gque el individuo puede necesitar, con -
bage en lo cual se le ve como un bien’pugs preconiza dentro de -
su discurso s5lo bienestar para los sujetos, pretend;gndo'sa——
tlafacer todas sus inquietudes (como zadre de'psicdtico,‘omn1¥,
presente), tranasformaudose asf -en un instrumento de podeb que
redlstribuye los lugares del individuo, y del que no peruite -
éuestionamiento. De este'modo la institucidn lleza a convertir
al indlviduo ea pslcdtico que gulere y no gquiere vép caer la

omnipotencia del padre castrado pues veria caer la suya pro---

pia, El sujeto no puede segulr otra cosa jue no sea el discur-

20 institucinnal, (3I)

T2 administracidén de las rutinas en el rroceso E-A derivadas de
la formacidn de estructuras burocrdticas,es ua medio por el --
cyal 12 institucidn trata de zantener la palabra liverada al -
zargen, Esta admlnlstracién de saber-poder constituye cdda vez

wds al sujeto para el "consuso" de objetos de conociulsnto,
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3,1.1,- Contenidos

El entravpado de saberes nue conforman a la 1net1tuc16n queaan

coaguladoa por la regimentacién ue se realiZafdent"o ae su -—.
estructura acadénico-admintstrativa, Esta no permite discas én,
verificaclién o modificacidn a dlcnos saberes tedricos. tprnan-u"
dose éstos en lastrumento de poder que~enchentbén paraléio en

dopmas rellglosos,

Los contenldos presentan en su planteamiento el proyecto aca--
bado en el jue queds contemplado todo, jue va uds alld .de la -
exparienzia que puada tener el doeente coxo lageniero, el estu
diante como sujetn reflexive o la alsma situacldn en el aula,
en donde la relacién maestro-alumao puede geaerar una forma eg
pecifica de conocimiento:
"(...) no serfa conveniente (cambiar 2l -

prozarama Jue ge da por amaterla) porzue

nuchos de nosotros somos usda 1ds profe-

sores, no tenemos la visidn suficlieate -

coms para prever las ne*esldaaas futuras

de maestros y alumnos (o)

Eatrev, #I
Los contenidos se presentan cono saderes legados del avance de
la clvilizacidén. n€s particularcente d2 la culturs acadéulca,
que para que cumplan con el requisfito 2ducatlivo haordn de ser
simplificados para convertirse en una serle fragnentada que es

parte de un todo, con lo tue se na de rsealizar la accidn wolsx-
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deadora de la escuela, de lo que se espera sacar alumnos8-pro--
ducto ya purificados, o Qea, que lleven'impreso” lo aejor de -
sus adquisicliones, desechando lo "indeseable", Se hacen con---
flulr las tendenclas del estudianté hacia un plan coatinuo, --

evitando con ello los movimisentos "confusos" e "innecesartos".

Eata serle fragmehtada gse pone en orden seglin etapas sucesivo-
progresivas, estas etapas a su vez se "dlsponen” en actos aue
se van relacionando entre el precedente y el siguleate, Zsta -
disposicién de métodes y contenldos procuran”llevar™ el aprea-
diza je hacia la direccidn deseada, con 8sto se controlan las -
artlvidades, ejerclendo estfnulos selecclionados e intensifica-
dos, todo ésto paralabreviar el proceso de conocluieato, lle-- -
gando a hacer de é1 mds unz simulacisn jue zlgo real:
4 "{.,..) teorfa, coaceptos, desarrollos, de-

-mostraclones, cocas por el astilo, procu-

ro nue sieapre aue voy a dar une serle de

contenldos tedricos, eh, nago ejeaplos, -

pero a veces el tlempo ao lo peranlte, en

clases de hora y velante minutos, a veces

una demostracidn de conceptoss se tardan -

cuarenta, cuarenta y cinco minutos y ya -

no da tlempo de hacer uua aplicacidén di--

‘ recta (...g". Entrev. #5

A primera vizta pareciera cowo sl los métodos escolares respoa
dieran a las foruas del pensamientn; "el pen:amiento ds nroole
nas, el planteamiento de cuestiones, la asignacidn de taraas,

el'éunento de dificultades’”, (32) vero éstos surgen uds de un
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vlanteamlento general que de uns cuestidén de la experiencia --
personal del estudisnte; viene dacdo por el zaestro-el-texfo-el
brograma-el-plan-de-estudios, cuorlendo con ello exlgenclas ex
ternas, Es ésto lo gue determina la "medida" de ls prdctica en
lbs hdbitos "reflexivos" pera cuzplir con las lecclones asizna

das,

El fin a alcanzar en un futuro determina la progresisn del prg
ceso educativo, el desarrollo acusulatlcvo ublcado en una secg
slén temporal que ha de antlcipar el téralno del mlsmo. il cum
rlimlento de contenidos precisos en un tiempo preciso hacen la.
accldn necdnica:

"(.,..) que llegue el aluano, gue se slente,

que atlenda a la clase, que capte lo gue

alcsace a captar, tratzando de aparcsr la

meyar parte del material (...)".

intrev, #7
Las sateriss son tomadas como reales adlo para los flues del ¢
revaso, ias leccliones, y los exdzenss ao cono experiedcia jue

incite en el estudiante procesos vitales, £1"proceso"aqul es -

escucher. leer, reproducir lo jue "ge" dilce y lo gue "se" lee,
ta inquietud no la cgroduce el objeto de estudio sino el ouscar
el modo de satisfacer al naestro en cuanto a las tareas, el --
exdnen, la vepeticidn:

"(...) el aspecto forzativo, y que s to-
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davia mucho muy diffcll de evaluar, que -
gobre aué manera, en cuanto 2 gus actitu-
des, su responsabilidad, su sentido.,., ==
hasta su sentide costdn {no? su ublcacidn
dentro de la carrera (realmente les ha --
servido? ¢les ha ayudado? y eso es muy --
d1ffeil de evaluar (...} todo ésto es a -
través de elementos que uno les plde como
gon exdmenes, tareas, trabalos de 1nvest1
gacién, pldticas (...)". Eatrev, #5
El consumo y almacenamiento s3tdticn de objetos de conoclunlea-~
‘to‘entovpecen el procesgo educativo, ne hay lugar péra aadurar
les reflexlones, 8stas se ahogan con el exceso de informacida.
Se hace s8Il una_"absorcién"'de contenidos sin ninzuna puesta .-
en prdctica de la experiencla propla para selecclonarleos y ha-
carlos Jugar dentro de un cuestionamlento personal con respec-
to a un determinado objeto de estudlo, Todos los contenidos sze

ven al nismo nivel estdtico,

"E1 éonocimiento, en el sentido de 1la 1nformac16h sigrifica el
materisal ‘dlsponiple, 1los recursos indispenssoles de la ilndaga-
glén ulterior, de dessubrir, o de aprender mds coaas, Jon fre-
zuencia ge le trata como un flan en afl, y entonces el ovjetivo

llesa a-ser apontonsrla y exponerla cuando se le pide", (33)

Para poder pensar algo nuevo es necezarlo partir de lo ya cong
cido para darle un uso diferente, 1o reprochable ec que a esto

conocido 3e le dé zdmo soluoidn ya necha y acacada, pues en lu
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gar de ser materisl que el -aluino pueda adaptar y aplicar gor
sf mlsmo cozo recurso papra trabajspr sobre alguna cuestidan de-
rivada de la propls experlencia del pensgulento, 1o que 8 hace
e2 saturarlo; ea vez de ser el problema un incentivo para la -
busiueda 'y la reflexidn, es m4s blen ua problema para provocar
esta actividad intelectual,
“"(...) ningdn pensaniento o idea puede ser cosunlcados ¢owo -=
una idea de una peprgona a otra, Cuanio se la dice es para la -
persona a la jue se dige otro necno dado, no una idea, La coxnu
nlicacidn puede estliaular a otra percona a cownprender la cueés--
tisa 27r s nleno y a pensar una cosa semsjaante, o puede extln
sulr zu tateres intelectual (...), pero lo que ge obtlene 4i--
rectamneate. no puede'ser‘unﬂ ldea , 34lo luchands con las condl
glon=s el problena de prliera meno, buscsads y encoatraado au
proulo c2ning, logzre pensar'. (34)

"{...) un poco 7ejoran los aluunos en ovase

a las profssores, los pueae Jno conveacer,

les puede uao goner el ejemplo, les pue=-

de uno decirs aira te voy a dapr una ex.li

cldan de ésto en ua tepreunp razonaole, ;o

aé lag respueatas as{ gue nazme las pre--

guatas (,..)", Eatrev, #I
Los contrnldoz se couvierten en una tradielda, une tradlcidn -
del saber, que aunque reducldo, es neceserlo ser conducldo por

€1 una vez jue 1o ha predcrito el 1lloro, =zl grozraiud. ul .eecs-

tro,



155

"El espiritu del hoambre Aueda cautivo por el botfn de las vic-
torias - anteriores; los despolos., no las aruag y los actos pa-
ra emprender la batalla, se smplean para fijar el significado

del conociniento y, en hecho, de la verdad" (35)

Zs vrecisamente por tratar de connservapr ese saber que son ni-
nimas las modificaciones que ge le pueden hacer, de lo que se
trata nd9 gque todo es de jue maestro y alumno se adecuen a €1,
selecclonsndo, eso 8l por cueanta del profésor, formas de apro-
placidn aue faciliten es aprendizaje de lo estaolecido:

"(...) hay que adecuarse al curso.,., ade-

cuarse uno rara segulr con una clerta ne-

todolozfa (...) .a cual modiflco y alzu--

nas veces 8 mly necesldades y no tanto =&

las del alumo (,,.) yo tengo un progra--

ma que cunpllir y lo tengo due cubrir a --

como dé el luzar, porave sl no el alumao

no va a saber ezo altérmino del senestpe"

Entrev. #3
3e dan wiltiples ldeas heéches para forwer un "sistema de alsacy
asntento” jue es el modelo "logico” con el que se haord de ~---
sprehender la realidad concreta para fijer, solidificar aidn --
a4s este modelo que conlleva xodes de manipular esta realidad,
n9dos aue nabrdn de lrse iacremneatando nasta producir el per--

fecclonoalento en la haoillidad prdctica.

La practlca es =zdlo necessrisa para los fines de esta perfecciln

es 2ds8 un agregado jue 3lzo inherente al objfato de reflexidn -
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"{...) 0 ses, lo jue vezos en 1z clase sl
lo venimos a ocorroborar, entre comullas,
porgue @ veces, LOr Iucno Jue 1o tengauos
bien planeado no sale para nada (,..)".
Entrev. #I2

La materia puede ofrecer ocssiones diversas rara establecer co
nexlones enire los coatenidos y las experlencilas concretas sia
enbargo eflo se toma una pareisn de ella y8 que ol resto no 8se

encuentra previcta del orden, de) seutido de aquellos,

~La estructuracidén de lod coanteuldos representa pars ol caestro
ung nanera de protegeras del esfuerzs que tendrfa jue hacer si
el =aber no estuviera Jerarjulzsdo, alvelado peroihasta jue’--
‘punto eata estructurscidn hace nds Eilncapise en el producto 3ue
en el proplo proceso de reflexisnk
"(...) s0uf en la facultad zno? se.da cter:
ta teorfa, eh, se puede decir zue no se_
agimlle muy oien eso pers, este, ya cuag
do realzente, eh, eate, nace una aplica-
eldn de esa teoris en algo real, es cuan
do se reafirma el conociniento en &1, f1
ja pues los, el aportasiento de esz0 (nof
6 sea, que ez &l conocﬂ iento, gpues za--
per, conocer algo (no?", Eatrev, #3
La organizacidn aque se le da 8 la adgulsicidn de los conocl---
aientos diflerse ds la forma pertlcular en aue se aprende, no =~
parjue aste Gltlms sea doseorganizado sino porjue lo 8z en re-

lacidn a los puatos prdcticos del prowxrzza de la ssteria.

Esta sis;ematizaciSn depe ce responder & la econoafa taato de
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presentacidén de los conociulentos como de la forpa de sy -----
aprendizaje, teniendo como premlsss preclcsmente "la rapldez -
del aprendizaje", "la resistencia al olvido", "la capacidad de
tranaferencia de 1o aprenqidg a las situaciones nuavas“.'hlas

formgs de represeniah lo aprendido", "la econozfa de lo jue se
La aprendido segin el esfuerzo cognoscltivo lupuesto”, "la efegc
tividsd del aprqﬁdlza:e para crear nueves hipdStesis y combina-

clones", (36) Este dltizo punto tiene lugar cuando ya se ha cu

blerto conla serie de condiclonamientos del conocliiento,

La eztrudtura de 108 contenidos ademds ce establecer el rituo,
‘apliza el correctivo, fija las eatfategias slstexdticas del --
comrortamiento,mediante el andllsis de las formas de apreadi--
zéje; para =er transformados en hébltds.rutinarios a través de
formas pfescrlptlvas y normativas que gmarjuen el ritmo del ---
_curso v por tantd del aprendizajes

"{...) hay un progrems sl cuzl ajustarse,
¢ada aslgnatura debe de cubrlr clertos =
tenas en el lapso nue se nos progorclons;,
eatoaces en funcida de esz5 va uno supdi-

- vidiendo cada, prdcticamnente cada sezana,
haber gué tema tenemss nue ver para se--
zulr adelante y avanzar con clerto ritmo
entonces eco0 eg. lo que priacipalaente umo
tiva la eleccldn de lo zue se va a ver -
tal.o cual dfa", Entrev. IO

£l "desarrollo lntelectual" es conducido por etapas sucesivas

y lineslmente detalladas para eacadenar el estimulo y la ree--
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puesta, gque se manejan como procesos intermealos para obtener
objetlvos especificos jue conduzcan al objetivo general.
"El problena de ensefiar c¢onelste en nantener la experlencia del
alumno moviendose en la direccidn de lo que el experto conoce
yal. (37)
"(...) normalmente pretendo ser de tal for-
ma que el alumno vaya razoanando conmigo, -
entonces estoy utilizsando el plzarrda pero
ellos me van dlciendo que, zue eg lo que ~- .
sigue o céumo se le hice, entonces no avan-
zo nasta tener la oplaldn de algunos alua-
nos (...) les dizo: naver aquf que podemos
hacer pars obtener tal cosa (...)".
Entrev, #I
El contenido y el método que estructura el conocimiento para -
gar transaitldo représentan ung separacién representan una se-
paracidn falsa eatre el cédmo y el aué, se metodlza la- accidén -
reflexlva del objeto de estudlo., Las formas de reflexidn sobre

ua aojeto le son inherentes, no le vienen de fuera.

L1l rét0dos.de eprendizaje manejeds slempre de forae desvinculada
del oojeto de conocimlento aparece mds como un "necno de coney

hacién" gaes parte de ls"clasificscidn ya hecha de los necnos

y principlos del zundo, de la naturaleza y del houbre", (38) -~

olvidendo lo esénclal. ave cada iandlividuao tliene su manera pro-

pia de afrontar las cosas,
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La norma zue implante el método hacen ver el conocer coxo rigl
do y zecdnico, bajo el cual el maestro y el alumno son domina-
doa, en lugar de ser un medio a su.disposicién para sus pro---

plos finess

":06mo planeo el contenido de mi clase?,.
«es pues splicando precisamente las,,,, -
lag, 108 conocimlentos aprendicdeos en los
cursos de diddctlca, primero defino la --
estructura concentual, el contenido de --
forma global (...) voy seleccloasndo de -
acuerdo a cada tema, etapas, supuestaugen-
t{ezetapag,.., rcrozresivas en diflcultad -
(...) enplezo ror definir los conceptos -
bdasicos, sué varilables intervienen, c¢duo
eees CH70 estdn ublcedse, de jué tipo de
variables son, después emyezar por defi--
nir e@sas variables, una vez rue las defi-
ninos, entonces vamog profuniimendo wds y
nfs, y cada varisble vaaos laterrelaclo--
nandolas, vemos :ué relsciones existen --
entre ellas, hacemos ejlemplos teorlcos y
en el Bboratorio (...)". Eatrev. #9

"¥1 naterial del peasar no son los ceasamieatos sino las acclo
nes, 113 hechos, 103 sucésos y las relacliones de las cosas (..)"

VI5)

%1 .1étods cono modo-general-de-tratar-el-material -llena el con
tenidas de 1a clasaprovccéndo que se preste mds ateancidén a es--
tas formas de sproplacidén de lasg destrezas jue al objeto de re
flexidn, derivando 4sto en 21 coatrol de las acciones, 8stas -
se subordinan, ase unlforman bajo el método para sacapr resulta-

dos correctos y perfectamente meiibles, 3e aceleran los resul-
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tados sin habep espaclo para madurar los procesos intelectua--
les, el imperativo es la "respuesta correctapara lo que es --
necesario la despreza automdtica:

- "(...) en el lavoratoric como,.., COWO v=-.

© exlste un cuestionarlio previo, antes de -
la, de la imparticidén de la..., prdctics,

entdnces se les, se pasa una brigada al -
frente-y se les hacen las preguntas sobre
el cuestlonario previo, entounces cuando -
ge termlna de contestar esas oreguntaa se
lec evalda a los alumuos (.,.)". &.t -
Entrev, #II

Fara constatar que lo que se estd "viendo" de los contenldos es.
aprendido por el estudlante. el maestro necesita tener datos -‘
observables, ya ~ue no Se‘pueﬂe"medir" y "calificar" lo gque no
es vieible, es por lo que opera sobre los datos de la coaducta
iniclalopservable para lleger al caambio final por medio de z--

clertas acclones que han de llevar 2 los "Conocimieatos-hdoi--

tos" ya estaplecidos,

-& nace un slatema de reglueatacidn 1ue asezure la efectividad
2n lo transmitido, nue norume él‘aprendizaje, la formacidn de -
123 conceptos, los pracedimientos de la ensedianza, la retroali

. meatacidn inuediata sl alunno:

T "™(...) 8 vecéa,eh, cuaado paso & algin --
alumno o jue algulen wme ayude, ea de pla
no nada mds cuando nscen problexas, ze -
log doy yo..., porque exlste ésto sno? -
cuando hace proolemas colo jue uno tlene
cierto criterlo para resolverlos,.no es -
gue sean log dnicdes, ni los wmejores gero
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a veces sl llega otro (,,.) pues puede -

tener otro criterio un poguito difereqte,
entonces como que son dos formnas de ver -
lo aismo y todos, por ese alsao necho, --
tienen problemas de captacidn (...) evita
eso »orijue en genersal los, leos probdlenas

aue doy son, son tipo, esjuemdticos en --
los cuales les explico cémo deben aplicar
clertas formas, clertar expresiones o cé-
mo deben penzar ua problens, con ese ori-
terio pueden resolver aparte de los tipo

algunos otrog (,.,) sl cuando yo se los -
dov, ze los cdoy resueltos porjue & veces

- 3e complican, auniue sea un concepto bdei
co luezo se equlvocsn. asf viene el rela-
Jo (...)". Eatrev, #12 :

Un efecto educatlvo puede ser el de lncrementar le haplillidad .=
para hacer unA cosa a través de la aceldn autondtica, sin em--
o3r3> el lograr nacer ésto no posipilita la expansidén de los -

procgsos latelectusles, por el coatrarlo, los constriie,

La formacidn de ua héblto puede dar ocasiones dlversas de Qtlll
zer 1oz nedlos naturales_péra gular lac accloaes proplas paré
“cse ua nanelo activo del amblente, sleapre y cuando no sea la
tastruceldn unz fopsa de nabituscidn jue hasad del indivicduo -

45 sujetos pasivo,

Loa ndoltos implican no sdlo formas de aceidn ejecutiva y motg
ra sins jue son también constltuclén de disposiclones latelec~
tuales y enotivas. por consigulente, asl como nay hdbitos para

el Tanelo de lnstrumentos tamolién nay hdbltos de jfuzgar y razg
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nar,

La fljacién de hdbitos por medlo de la repaticién rutinaria se
laplantan en brinoipio'como modos externos & la accidn de pen-
samlento, haclendo con 4sto una"clausura del objeto de refle--
" x16n", para desbués,encarnér como formas proplas dél su jetp ce

conoclmiento donde el hébito es el gue lo domina.

Cuando se habla de degarrollo de progreso dentro de la prédcti-
ca educativa, las 6pebaciones intelectuales se ven como tran~¥
gitivas, no tienen sentldo por sf mismas, sdlo tienen signifl-
sancia dentrd de un mo&imiento hacla algo que estd fﬁera de lo
que eztd ocurriendo. "Puesto que el creclalento és preclsamen=
te un movinlento hacla un ser completo, el ideal final e; tn--

asvil" (40)

Iste final ideal visto como abjetivo absoluto, es el estaolecl
nlento que representa el"tope” ha donde ha de 1llegar el desarry

llo del pensamlento, no tiende a 1a orlentacidn Llumedlata de =

las capacidades sino a la obtencidn de formas abstractas y siz
bSlicas:

"(...) nosotros podrfamos definir que un -
muchacho aprendid. que adquirid comock---
mientos sl sus actitudes caabiaron, sus -
actitudes finales con respecto pues a 1a
perte motrfz, digamos gno? que adgulere -
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clerta habilidad para manejar equls ins--

trumento y con respecto a la..., parte in-

lectual, nue pueda hacer apstraccidn, es ~

decir, razonar sigulendo clertosz procedli--

mientos, entonces, cuanco esas actltudes -

han me jorado. han camoisdo, nosotros decl-

mos que el muchacho ha aprendido (...)".

Entrv! #9 )
"Como trabajo péolongado de inculcacidén que produce la inculca
cidn que produce 1s interiorizacidn (penetracidn) de los prin-
ciploas de una arbltrariedad cultural (trabajada'desde‘el.biopg
der) bajo la forama de un hdbito duradero y transferible, y por
lo tanto capaz de engendfar prdcticss conformes a estos princl
plos fuera y nés alld de toda reglamentacidn expresa y de toda
referencla explfcita a la regla (para) rproducir (...) la inte-
gracidn intelectual y moral sin recurrir a la represidn. extsr-

na v, en partlcu;ar,»alla coercidn ffsica", (4I)-

El profesdr cono portador de este s=imbolismo y de su sentldo -
1n£eéno ocupa el lugar de "nediador" eantre este mlémo slmbolig
mo del eula y la realidad exterans, é1 "se"postula couo repré;--
sentante de lo real (como 1n£erprete) pues sabe de ésto lo que’
"hay—que"‘declr: |

"(,..) algunas materlaz sue he dado,pues ya
tengs algin tlempo dédndolas y, y trato de
gstructurarlas 1ldzicaqnente, a 1o sue na -
sido sl rsclocinio, =il acto de reflexidn,

. #8a migma materis, por ejlernilo, yo dlgo,
bueno, ¢cudles son les rartes medulares -
del curso? ¢no? éstas conceptos, ¢si? ied
mo estdn interrelacionsdos entre alicdmo
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mo se derlvan de otroa conceptos? (...) -
esa interrelacidén me permite llegar al ---
gulente medular (..) trato de hacerlo de -
la manera pds 1ldaica posible ;no? digo, al
menos lo 18gico que es para mf (...)".
Eantrev, #5 '
1l profesor en eu transeisidn no reallza una labor ocbjetiva te
""sobre 1o que 1o real es", sino que hace une doble reducclén:
"reduccién de 1o real al discurso y reduccidn del discurso a -
lo que el receptor e3", (42) aunjue su imdgen 1deal slempre es
sobrecargada con una pretendlda objetlvidad jue le es legada -
por 1la misma funcidn de la escuela y sus lunerentes zecanlg---
mos de instituclonalizaclén s través de los formulamlientos en _
el currfculun en torno a loec contenidos y. los métodos ;
"(...) primero veo el contenido que se de-
be cubrir en el curso ¢sl? Y..,.s €1, ===-
puea en base a eso, estudlo en diferentes
textos, pues por criterio personal (nica-
zente,,.., digamos elaboro ya mentalmente
a estas alturas un resumen jue es el jue
loparto en c¢ldse (...)". Entrev, #I1I.
Z1 goncedbir el melor aprendiza je couo une acumulacidn excesiva
de informacién en donde se tlende a hacer hlncagie en la exten
s1én vy cantlidad de contenldos "consusidos", por soore los pro-
cesos itntelectuales, conduce & la"exposicién Gozg recurso di--
ddctico",'(#}) apoyandoaé en los lnstrumentos tecnoléglcos =--
para counformzar la eficacia en el quehacer: \
"(,..) 1la forza de lmpartir la msteria es

bdajlcamente la misma gue la tradiclonal
('Dl.‘.)"- Entrev- ?7 ) B
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-"(...) el peso de la clase lo doy yo en -
exposicién, en pizarrén o en el labora--
torio" Entrev, #8 -

"¢Porqué tradlcional? poraue me parece el
me jor método . Entrev, #10 -

.La La organizacidn curricular viene a ser-hqui como'una,dmsdi;
plina gue por estar dentro de 1a . "verdad"lnstituclonal. slgue
‘sus reglas y con reapecto & las cuales puede hacer syya una --
proposicidn como verdadera o falsa, hace el papel de una poli-'
cla dlacurgiva" que ge resctiva en cada uno de gus dlscursoe,-
(44) delineando todo un proceder gue contemple toda une reall-
dad?educativé.Donde'perfil del egresado y contenidos se arti-
culan para encadenar series de objJetlvos progres;vasvexpreaa--
dos'en conductas observables y registradles bajo criteriqé de

pretendida cleatlficlded.. | | |

""Istoa peifiles redactadas en términos de conocizientds, ha<-
otlldades y actltudes, no 88lo frazmeatan la coaducta auzana -
y retoxnan los aspectas superficlales pars el ejerclzlo de uaa
Trofesidn, sl preclsar sdlo los deseaperios observaples de la -
misma, sino oue fundamentalmnente deshistoriza el trabajo profe
alonal, al desvincularlo de una realidad consreta gue lo defls

ne", (45)

“3e trata e homogeneizar lo que se aprende y edno se aprende -
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en cada alumne, enzcada grupo, en cada semesire, en cada gene-
racién, en cada profesor, en cada funcionario académlco, para

lo gue es necesarlio la formacidn y funcionamiento de zecanis--
208 ﬁue tgitimen y vigilen el cumplizlento del "contenido-le--

531" .

3.2.-_Eva1uac16n de la eficacia en lb‘transmitido: exdmen ae--

b,partqmental.'

Zl exdqen departamental es- el modelo peglémehtade e institufdo
de 1o querel.eaber es-y al gue se debe orientar toda préctica
educativa, kg el 1nstrugento que en su uso consuetudinarlo le-
g9liza y garantlzs el saber ya“donsésrado" a travésvée_las ins
teacias instituclonsles que viehen e plesmarse en este exdmen;
representa la"verdad"reglanentada:

"{...) casi nadle puede canmbiar el proxra=-
ma, se necesita autorizacidn cdel Consejo
Universitario para camblar el prograna, -
entonces suponemos jue todos los profeso-
res respetan €808 programag y nay waageras
de, este,...., pues de verificar ;no% ---
la Unliversidad estd divididaen, la facul-
tad de Ingenierfa estd dividida en depar-
tamentos, a su vez esos departamnentos en
coordlinaclones y cdes €sag coordinaclones
se encargan de elaborsr exdmenes 'y que --
garan,.., que garanticen que los aluanos
aprendieron al menos lo suficleate (.,..)
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todos los profesores deben de cuasplir con

ege, gon ese programa ino? (,..) los pro-

gromas estdn establecldos y normsalmente -

todos los profesores lo respetan {(,,,) y

eso esperamos ¢no?", Entrev, #9
"El exdmen no ea mds que el bautlamo burocrdtico del saper, el
reconoclimiento oficiasl de la transubstanciacidén del saber pro-

fsno en saber sagrado", (46)

Z1 savper asi transformado es poder, poder que se flltra en cadasx
rézimen de saber jue se implanta y adopta paba eancarnar en el
brofea:r. e ady ool
1 sxZnen departazental no edlo evalla y avalia el avance del
aluxno dentro del saber sino tamolén <l seguimiento;del wism0
oor paprte del vrofesor:

"(,..) de esa forma nos damo3 cuenta de --

que clerto profésor aigue o no el progra-

ma {,..).con eso el departamento pues evg

lda o ayalda, mejor dicho, l2 califlca---

cidn nue da el profesor", Zantrev. £9
"sontra las instituciones tal cozo son, los individuos ao tle-
nea derecncs espirttuaias; el desarrollo esplritual 7 la educa
ciin conslsten en 15 ooedlente asinilacidn del espIritu;de las
tastituciones existentes". (47)

"(...) nay una gran heterozeneldad, tanto

en los alurnnos comno en 19s profesores, -

resulta que el product? ue son las alum-

nos (...) tienen jue hacer patente los -
conoclmientos jue adauirieron, entonces_
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como todabuéna empresa aue tlene control
de calidaed se debe de comprometer a entre
ar el producto con un minimo de calidad
%...)". Eatrev, #I0

La interpretscidn jue se le pueda hacer a un oojeto de esgtudlo
y los modoéhpara ello empleados quedan estandarizados a tra---
vés de este inatrumento, 61 representa el Indice norzador de -
1o que se aebe conocer y cémo pues ébto es lo "bdsico”, lo afm
nimd gue se debe cubrir, el problema de ésto es jue, como se -
mencliona arriba, a ésto fﬁfnlmo“, a esta "materls priza" 8o ‘le

presente comofrespuesta total, de la gue un "grupo de 1nmadu¥-

ros deberé llensr su cabeza para adcuirirbel"standart
"(...) sl uno hace la adecuscidn del pro--
grama 8 las necealdades deél grupo (...) -
.algnifica dismiauir, porque los tlgos =---
llegan tremendamente deflclientea, porijue
adn por azares del destino, cor cuestio--
nes hereditarias, por problemzs de alizen
tacidn results ~ue no son lo. inteligeates
que deberfan (...) eso me parece izzoral
bslo todos los aspectos para 1log alumads
que nl sinuiera se dan cuenta aue estdn -
siendo engeiados (...) alguien ouede lle-
xar 8- ser mejoripero no puede llegar & --
ger excelente sl no tlene las ﬂaterias --
orimes (,..)"., Entrev, #I0

Se considera inmoral apegar el contenldo a lss condlclones gel
srupo pero sao es més inmoral el hacer creer gue se forazsn in-
A1viduos para transforamar el medlo, cusado Lo jue se n&ce uds .

blen es constitulr sujetos con hfbitos mecdnicos?

Los maestros innersos en el orden deﬁ lo "fundazental", "como -
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antiguos buenos aluanos que s4lo juerrfan tener cozo alurnos
a futuras profesores » los profecores estdn predispuestos por
téada su formacidn y ror toda su experieacla escolar a estrar
en e}l juego de 1a 1nst1tuc16n Dirigliendoss al estudiante tal
como éste deberla aser, el profesor lmpide ihnevitableméente =---
sue el estudiante reinvindique.el derecho de no ser mds que --
10 jJe es8: .es jue acaso no reepeta, por el crédito que le me- .
4 rece, el estudiante ficticio que algunos "aluznos dotados", --
objéto de todos sus culdadns, le autorizan a creer gde es el -
realt®; (48)
"(...) es pues toda una loterfa porijue los
alumang buenos, intellgentes, traoa}ado--
res se pueden contar con los dedos de una
mano y todavia sobran (,,.)",
Entrev, #10
El docente como sgostenedor de este discurso nace aquf el papeli
de gondiclonante-condicionado poraue entra en los medénismos v
que conen en Juego las vias de legitlmaéién de este aaber, es
i:s;osi;iva de estos meconismos:
"(...) el depertaasento lo jue nace e3 . ue
en funcidn de las preguntas de los proig
gores, selecclona las jue =mé. se sdezdan
al programa, y entonces ©s33 preguatsds -
son lag 7jue van inclufdas en el exdmnen -
_ aepartamental (...)". Entrev. #9
3u actuscidn oficial debe de ir de acuerdo al dlscurso lnstity

ctonal, aunque la experliencla concrete sea uns l3oor & trapa--

Joz forzados:
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"(...} los exdmenes departsmentales no re-
presentan lo aue. el profesor ensera por--
que, o sea, en general el profecor no los
hace slnc lo hace otro grupo de profesores
eh, supuestamente se basa en el programa y
sobre eso ase pregunta, entonces la ldea es
que el exdmen departamental abargue todo -
el programa {..,)". Entrev, #8

'El maestro tleme agqi la reaponsaoilidad absoluta de que el pro
grama guede cubierto, no cuenta el alumno, la sltqacidn'sene;al
_del grupo, el objeto de estudio, Lo lmportante es ségﬁlr el rit ~

.mo suficlente para llezar a la suficiente etapa:

"(...) va encaminadc a :ue el profesor lo -
cuora tado porque lo usue pasa es que si el
prafesor no lo cubre lograluinges no lo ---
van 8 poder resolver eso que no ha visto,

_.entoaces, eh, representa lo jue el profe-
gor deperfs hsber enseflado seglin el progra -
718, sunjue el programsz no se pueda cumplir
pero..., yo dirfa gue es una medida de pre
sién para el profesor (...)". Entrev, /3

Egte instrumento funciona junto con otros dispositivos para con ¥
formar la snesiada uniformidad:

"(,..) antes sl un profesor daova electricl
dad, nada mds se dedicaoa sleap, trabdaje-
ba sobre cables (...) pero no daba nada =c <
de aledtricidad, o sea no daba lo eléctri
¢o (...) primero ne imagino gue ze Vi§ ==
gue unos alumnos sl sgoblan de la materia
y otros nada mda sabfan de cables, lo aue.
hicleron fué, bueno, pues como todes log
profesores vamos a dar electricldad en un

. mes vamos 8 ver dos temes y en ese mes se:
les hacemos un exdamen, y esc estuvo muy - .
bien, poraue =e nouogenelzd, de anl se wie
vienen los apuntsapara las naterlas, se -
hicleron eh, eh, llbrog, se han hecho..,,
se homogenelzé tndo (...)". Entrev, # I2
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"La fbrmalida@ de los plenes de estudio sobre podo ;uando‘se -
logra garantizar gque una ldgica transite por los mismose, puede
convertlirse en lneoherente cuando se nlega a los docente la --
posibllidad de 1nterpbetar 8l prograna a partir de las condi=-
ciones de su grupo en particular, La légica de los exdmenes de
paertamenteles opera como un elerciclc tIpico de esfa contradie
ciéh{ en donde se prétende aue todo el mundo aprenda lo mismo_

en 105 1ismos tiaapos y en la misma forma: el exdmen departa--

mental da cuenta de su logro". (4%)

El prbblema por faﬁto no se centra en lmplementar cada vez mds
mediss redagdzlcos e implementarlo en toda pré@tlca educativa

para hacerla entrar en la regularidad diacunsi#a sino refle~--
Xiomar sobre 1as'éccibnes jue harfan posibie'apégarse mds a la
coheﬁenoia del pensamiento. del aprendizaie, gue a la formall-

d=d4 zoherente. del currfcdulum,

"(...) hasta dénde se puede llezar a una inconerencia ea los -
ilanteamientos formeles del currfculum que garaatice una'cohe-

rencia respecto al aprendlzalte’, (50)

%8 desde esta perspectiva'de reflexidén jue 1las alternativas al
problema estdn por inventarse, pensarlo de 1la otra forma serfa

estar en camino de su progresiva perfecclidn.
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CONCLUSION:

La naturaleza propia'de-toda situaclén\edﬁcatlva coumo fendmené
de fuerza, de poder no puede ser dejada’de, lado u‘ébuitarla. -
en la medlida gue cada proceso de ésta impliea el poner‘en,mar;.
cha todo un conjunfo_de dispoeitiQoa.en que operan cbnstantes_
luchas en espaclos inrinitesimales'para tejer el envée de un -

discurso o@icial que_searfuncional al entramado éocial.

Este funclonamients del proceso educativo no es una préqtlca -
aue se nalle reduclda o determinaga por io ﬁolitiéo;‘eeondmico
b cultural;‘suérda nds bien con ello uha relacidn de artichlaQ
¢lsn, no de Qubordinﬂcién. Lo educativo conilene en si mismd -
el zeramen de lo poiItlcd, lo ecoa’mico y'lb oultupral; coastlty
ye un esgaclo de adltiples contradiccloanes jue & el vez se re-
laciona con los otros procesas sociales tamnblén de meaera con-
tradictoria, Estd es as! pobque la educacidén se presenta mds -
' como el medlo, el mecanismo mds "normal) més "obvio" de poder

conjugar‘en un todo homogéneo lo jue en esencia e5 una diversi
dad en contante conflicto que né 3519 de da de un grdpo social

B otro gino de ua individuo a otro, y adn en cadea lsujeto.en -

el,
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Estos dlspositivos "obvios" de normacidn de la diverslidad aps-
recen como lo evidents por su largo tiempo de permanencla se -

consideran como “verdaderos-incuestlonables”, Reprecentan la »

dbjetivacidn de las "objetividades" : la "verdad".

La "vefdad", el saber sobre la "verdad" legallia fbrmaciones -
eépec!ficas pars su dlvulgécién, sosteninlento y produccidn, -
La institucidn educativa como productora de "verdad", de saber
ge legitima por ello en el luger del poder, Esta como sisteua
en el que quedan permanentemente inscritas las luchéds de poder
constituye mezanismos singulares para 18 conservacidn de su ;-,
saber que lliva imbricados en su reglmentacléh efectos dg eate
plsmo poder. | |

La reginentacidén que opera en diétlntos éspadios de; sgbep 1@5
titucional ejerce en distintos grados y a dlferentes nlveles -
sometimleantos, dominacloneé. cesistencias y que derivan de la'
» movilidad y multiplicacldn del poder, atravezando por todas --
las instancias institucionales, desplazaadose, resquebra jaado-

‘ge por un lado e incrementandose y reproduclendose por otro,

Las formas aue puede tomar una institucidn de easeanza para -
'transmitlr s(t saber representan modos partlculares, estrate---

glas para la coaformaclén ‘de una "verdad" jué 8orLo tal @s po-=
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‘der, Dentro de oestas estrateglas se articulsn y;entran en Jjue-

Ro fodoa'y cada uno de los elementos gue, forman & esta prdctl-

ca educativa,

voncretamente en la Facultad de Ihgeniepia. cozo 86 puede ob=-
gservar en los dos capItdloa antecedeates, la préctica‘y torma-i
qidn de los profesores eg parte integral de eete slstema de --
estpateglgs, ﬁues é) es el portador por excelencla del sabepr--
regimentado, "domesticado" ya para su transmlslén, Este saoér

n> se reflere dﬁicamente al eonoclmiento de los contenidos,'sl
no tsmolén ? toda la ritualizacidén que se hace en torno a LN
ellos, y aue funciona como un conjuato de hrocedimieatoa. una
serie de mecanismos‘qué fundah toda ﬁna foraa de derecho, ub-~

- modo legal jue legitima la reglamentaciéa de este conociazlento. .

La reglazentacidn, 1la rezimentacisn del saber opera desde to--
dos los puntos de su entrete]ido, haclendose mds cerrado en dg
terminados espacloé puss son lugares hiperseanslbles de los di-

versos saberes s este saber luatituldo,

El 1ug&ridel naestro es, como ya se ha podido ver a lo largo -
de'este trabalo, uno de los focos nodeles de esate eatrapado --
pues en é1 quedsn ineritos todos 1los efectos de la normacida -

para constitufr al sujeto que le &s necesario a la‘institucién.
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-siéndo miltiples los factores que interactdan para esta confér

macién que slgna Bug modos de actuap y de pensar,

El insertar ssberes al quehacer docentq no vlene_dado por una
voluntad'conscientg‘de'ménipgler'n unos por medlo de otros, =--
sino todoé; dentro déntro ée la administracidén académica de la
facultad, estan jugados de entrada deede ol momento en que ca-
Gga cual asume su papel para encarnarlo y funclonar de aéuerdo .
.é‘éls el alumno ocupa su ldgar para recibir todo el saber, el
maeétro se prepara‘para dar lo que se pusda de este gaber y de
la me jor manera jue sea posible, el funcionario como docente -
utiliza su experiencla en el dnqinid (en el m@s amplio sentido
.de 1a pélabra) del éaﬁer‘para"broduclr“, distribufr, adsinlg--
trar v eatatir el conocimlénto; eatos ;uaares no se figuran de‘
forza alslada y'mecénica slno gue es por 1la pelacldn edtre -—-
los mlsmos aque 3se constituyen, Hada nay éye roupa lé“cadena -
evolutiva"; lugares,'lnstancias y remlamentos organlzativos se
encuentran dispuestos instituclonaluyente para wulen los ilegue

]

a4 ocupar,

51 docente desde que es alumno ge haya lnmersa eh este contex-
to ¥y repregenté ya, por eu experlencia escolar deatro de la =-
facultad, al ssplrante 1déneo para ejercer esta labor, en 61 -

se encuentran lrpresos los modos de "reflexidén" g.e se han de
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hacer sobre los objetos de estudio, s mar2atfa de ésto lo ---
constituye el proredlo general de su calificaclédn yue e3 aus--
tra sizbdlica de la poseslidén de un saber nue se preteande abso-

luto o 81 mennss esa imégen se ha de dar,

La formacldn del profesor ha de tendefr a constutu[f~esta lapre
eldn de acebamlento pues él, como :aeetro t1ene cue tenep'las
respuestas certeras, El"es quien"enseda, él representa la asedi
:da de saber a 15 1ue nay ~sue llegar pars alcanzar su du doami--
nlo, su poder. Por esta razédn es necesario aue oueda auxiliar-
se todo tipo de elementos aue apoyen efectivanente el cumpll--
7lento de su cometido: temer contenidos ya dispuestos para ser
transmitidos‘q través de formas establecidas a =lumnos coloca-
dos'ahi para recibirlo todo.. 4Qque ie‘toca,ser al méestro ante .
-@ste estado de cosas? es el conducto preténildamente gslempre -
udLfarme por el cue he de "transitar" el saver pars llesar a -
sus c0rreapondlentés P‘epositarios, los estudléntea. Auqjue «--
a'uél tazoién es, a su vez.‘deposi;ablo del saper cue le viene

__dé‘més arpiba,

La profezisn de lnzeniero y su profesldn de profesor juedan --
aquf anuladas, es aecir. hay uas. deeorofeaionalizaciin de su -
“labor ya aque los objetos de reflexidén de su ppéctica concreta

le son negados, o xejor ‘dicno, le son reconducidos a peasar no
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de la forma én como é1 los podrfa trabajar slao de la manera ¢
en como "sea ha" de trabajar, Forma, ésta, de tfabajo que por
sablda y vivlida, como aluano, es incuestionadle por estar ya -~
aprehendida por medio de la mecanlzacién de loé hdoitos, de =--

las conductas,

Eetos habltos y conductas son figurados .por ‘nedlo de saberes -
~ue foraan teoriaa sobre cada elemento de la préctica educati-
~va y que la representan a 63ta en lo simb§lico para conformar
un todo globalizedo y ordenado, Dentro de este ordanamlento es
en el ~ue tlene que ger constituldo todo sujeto de conocluien-
to, Fara ello la pedagogia. ﬁeducldo a lo puraﬁenté lastrumen--
tal,se lntsla dentro de este dlscurso coao regularidad qua da
cuenta derla disposicién que ha de pwesentar la prdctica edn--

creta y su enunclacidn,

Lq pedaz3zico, considerado co1o una secuencla de pasos olen de
limitados, se utiliza couo féraula que economiza y dlstribuye

lo educativo en bien de la ensefianza y el aprendizaje eflicaz.

La vedagogia y su reflexidn inviste su enunciaclén de cleati--
ficidad pars apareber con conerencia y demostrapllidad propla
v probada, para ger 1mplenentada como znétodo de todo proceso -

de ensefanza-aprendizaje. La esencia de su obleto de estudio -
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se ve as{ deasplazado para convertirse enldlscipling y técnica

qde se"nreoéupa por mejoraf (hacer eficsz) el process de en---
seflanza-aprendizaje”, ante lo cual el pedagogo ao tiene mds --
nue adaptar de la mejor foraza poslble la situacidén concreta --
de nue ge trate, a la serie de f6raulasg nque trae ya'armafae ¥
de cuys construccidn'tampoco és par;iclpé..El pedazogo couo el
profesor, atravezsdos por los saberes y su inhereate poder .jue
128 constituye, se ldentifican y encsrnan el modelo educativo

tnatituldo.

Lo pedagiglco se toia aqui como un saber_que na de dar forma a
la prdtica sducativa para canduciria por caulnos 'y flass segu-’
ros, viege a ser m4s un saber afadido que un bbJeto de reflee-
x1dn inherente a téda situacidn educafivé; no por la forua jue
'se le "ha de dar", sino poriue es un punto entre otros a reflg
Xirusp pers particulerlzér ls experiencla‘de ensefianza, y no -
:ara hacerla generalizacidn y traasplsatar la experiencla laalg

tintamente a otra situacién,

%l objeto de estudio de la pedagoala; 1a educacidn, estd hécna
Se mditlpies especificldades;utaﬁto por los sujetos invblucpa-
dns en ella como gor las situacione:z en ‘jue se ven envueltos,

siendo abordsdo este odjetd de estudlo ad cor dus dlseiplins -

en partleular sino cue se integra & £{ mismo desde uia dlvepr--
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sldad de campos ce estudlo. La consideracidn de &sto tendrla -
que posibilitar al pedagogo & buscar formss por 1las que sea --
viahle que estas especificidades encueptren exgreslén propia -
no scallarlaas bajo le vos luperativa de la necesidad de generg
1izacisni El problema no estarfa tanto en peasar clentificamen
te a lo pedagdgico sino en poder profundizar la éeflexidn 80--
bre 178 objetos y situaciones pedagdagicas indepeadientemente -

de jue se estéd hizclendo clencia o uo,

Victa esf la vedsgozia, y coro parte de la forﬁacidn del érofg
gar, teadrla sue ser mds gue un seber para recioir, "para am--
pliar el repertorio de conductas", podrfa ser vfa de explora--
cijn de auevos caminoe, jue aungue se contridljera con los ca-

tinos aexurns, répldoé y:claros rara la aceptéciﬁn de verdades,
fuéra una situncidn groolemdtica, incierta en 2onde el gensg--

wients tuviers eepacio para "ser" lncompiéto, sezulr distintas
tentstives, actuar bajo difereates planos de iaterrsgacidn, sg
gdlr, rezprezar, dezviarse, Todo ésto con el fia de que fuera -
zozlble elavorar mentalmenia un ndmcra Tenor de.sltuaclones de
laa que se pueda teuner codvlccién real y no toda una gerle ce

~convicclones establecidas como rejulzito de un oojletivo siem--
pre externo. Los hdbitss no formadas en un proceso educsativo -~

de desarrollo y oconcluslones firmes no esperarfen un estfuulos

externo, para resccionar 8ino aue lo buscarla,gctivanente sare’
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entrar en accidn.

La actividad educativa teadrfa mds ccadn para la reorganiza-
¢idn, la reconstruccidn. La transforazcidn: dejando abbertosel

camino para la renovacidn, laplicands tarhién ésto lo aleato--

rioc y el fracaaso pues ésto es pante de todo proceso educativo,

il zonseiderar 123 procasos dél pensamiento Vi dél aprenéizaje -
comn factores constitutivos de toda aceldn educativa pafa for-
mar indlviduos ssinilables al entrasado sociél parece sen‘una

tar=2 gaxtradictoria ya qué sparentenente no 2e puede llevar a
e7on una ein sermar a la otre o, més oien, éstp depende del f—

- tlpo 4e sujleto que se aulere formar.

Z1 +rofesor artado v atrsvezado gar toda clase de zaperes da--

dn

1h

an rrocedlialeatos, p'ueq ce t=cqiflcan 1as ﬂoutea;aoa y 1las

for.z2 de lmpartlrlos, derivan ea le. confibaﬂacidn de uu docen
te-técnico especlzllista en le transaisida de procediasientos --
que 1llevan implicitos las coavenclones y las aormes jue los rl-
~en, slﬁnsda eon ello toda forma de aprenensidn de lo real pa-
ra flgurar una secesidn exacta de coandlclones y tareas, La ---
trevedsd del tlemco ¥ la gran caat!dac de taformacisn a dar en
un senestresno dan cablda para otrn cosa, zer lo jue taapoco -

es muy,necesario aue el isestro r=flexiorae iucuo socre U que-
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hacer,

Por otro lado, también lo distrae de esta reflexidn el que se
vea 8 esta agtividad como ug servicio que puede ger complemnen-
to de cualnuler -otra actividad:jsi se és maestro dé tilempo ~--
completo se comblna con el cuamplimliento de funcionéa adolinis=--
tratives; sl se tlenen variss horas por semana .(sin ser de --
tlempo completo) se utiliza el tlempo restante para seguir»es-
s rudios de postzrado o sgsegulr otra carrgra;“sl se tleanen pocas

horaas de glase, se 1leva.al mayor tlempo el trapajo que se tls

ne fuera de la facultad,

Otra situacida nue también viens a influfr én este puhto. es -
gue el profesor comoc alumno no plensa como futuro des@rroilo';
profesional a la docencia sldo gue-se ve la mayoria dellqs ve-
ces eavuelto 1ncldentalménte en ella, vy io que en priaciplo ~--
‘results una foraa c¢dmodd~de contlnuar los estudios y trabajar

en el mismo luger, psterirmente. pesulta ser Qna habituaeldn a

los modos de trabajo dentro de la facultad, hasta queftermlna"
-pqp desvincularse tatalmente de los problemas concretos, rea--
les de la ingenleria paré moverse gleémpre dentro del-émbi}o --
escolar, En donde, comno ya se ha dicho, se pretende énglobar a

la totalidad de la realidad dentro ce un ordenamiento‘almbéll~

60 que siempre resulta ser arbltraéld pues é3te es nds expre~-
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8ldén de lo que "ge querrfa" gue fuera-la realidad y no de lo -
que eg en sf,

Esto tendria que llevar 2 réllexianar qobre las prépuestaa y -
nodelos de supuegtos fedvicos de un discursc gue aparece como
seductorvbero que enfrentado a lo real es anacrdnico y desgas-
tado, que ce implementa slempre con fines pragmétiéos los tan
ansiados principlos de rendimlento, ¥ la'posibilldad'que ven--
drfs a ser 1a definicidén real de uns préctica profesional con
respecto 8 lo jue serfa las exlgencias y neées;dadea de la es-
tructurs soclal, aunjue ne dahdo pbioridad inmedjata a‘los re-
querlinentos del capital, 3l & lasrnecesidades concretas del --
paiz, as{ como al establecimiento de estrategiae de enseﬁanza—
aprendiza1e Jue propicien el rensar en oojetos de estudlo con-‘
. cretos gue den ocaslén para la resolucién de proolemas tangi—-
_b1eq que posibiliten uas mejor formaclén congrometlda con su -

quaenncer goclal,

-3e rerueriria entonces, la formacisn de un sdjeto»critico con
Jn bogn je ﬁeérico-metoddldglco. ﬁréctlco, que satisfaza la de-
nanda, vihculadé y»Justlficsda.por esta estnqctdna soc;al en -
,ia‘cual él’oomoAdispoé;tlvo de enunclaclén dentro denlé articu
lacidn semldtica de 1as'¢adenas de éxpresldn,vaé hayé‘inmerso
y cruzado por un dlscurso lnstituido. La 1nmersldn en un dlg--

ourso iluetitufdo’ COJO préctioa social laplica uaa articula-——
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cién inter e lntrasubjetiva de dependencla mutua en la exlste
una dependencia necilproca entre las partes y el todo y entre -
las partes entre sf, 1nc1uIéas las condpotas y ansiédades. Re-
lacidq que resulta ser una encrucijadi en_la jue ol sin-senti-
do, iugar donde el'dese$ 1n31éte, deriﬁa en la bﬁsquq@a ds 1{-
neae de fuga. que permitan la crescidn cultural, qué-en este --
caso serIa‘ia produccidn del conocliamiento que trascendiera ---

nodelos rigidos,

Partlendo dezde este: punto de. vista, no se trata tanto &e cons
densr el nuehacer de uno u otro representante-portadcr del ---
discurso de un saber 1nstitncional. Lsada uno hace lo gue pusde
desde su eapacio lnstituclonal, cada und 8 su manera asume su
papel,gfunqidn sue hace pererencla a los plsnteamientos tedri-
coamatbdoldglcds j por ende eplstemoldgicos que 1mprgsionan al
profesor, por medis de la formacidn de saberes como las leyes
de la adaptacién y el aprendlzaje, la relacidn del aprendizaje
y las aptltudes. las condiclones-del rendinliento y la produc--
tivtded formaclones discuraivaa ‘cuya premisa es que la natura
leza del individuo es ser lustrumento, su ypcacldn ser colocg

do en su.puesto, en su tarea; aplastando con $sto su deseo,

Para que un saber aparezca'es imperativo gue el sujeto partisi

de 41 con su experiencia personal as{ cozo también del imple--
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mento de distintae elaboraclones tedrlco-conceptuales, El.sa--
ber asl producldo es una creacldn que co.o emergencia yueda =--
clrcunscrita al luterlor de expreeslones de un’'grupo, ya que el
saber no es producto de ur individuo sislado slao resulta de -
una relacidn intergrupal en un efecto de transvers;lida& jue -
tiene luger en el ﬁreciso momento en que el sujeib ‘es atrabezg
do por tode la variedad de instancias aocio~econ5fléas ¥ poli;
Llco suojetivaa que hacen referenela ‘de un modo aetermlnado -

del ser, del saber y del gsaber ser,

Estas reflexiones éurgen-dé un mdl-estar, de uas lucaa ea con-
tra de un Baper -“ue 88 ve cOwo aosoluto, gue eatﬁ an{ desde -+
siempre, 1nst1tu£do, "ua.en eu pianteamiento le éz a8l sujeto -
ge_conn imiento el lugar de eapectedor, dia tanciandolo de eu -

sbjeto de estudlo,

Séra'que aste saber-vebdad negeadnica, aue esclnce el juqso'¢e
poder tras ei fantasma'de ooastifhir un cuerdo :lobalizado cbn
,19 unive"ﬂalidad de sus voluntades, nudiera ser ramovido teq~--
drIa que ger cambiada 1a polftica e 13 veraad, es deuir, cono
ﬁice Fcu 2aylt, camblar su réglaen politlco. e-on5aico o instli-
tucional de produccidn, para - seoarar el poder de 1a vewdad de

168 formae de hegemonia soclale g, . econ3alcas y culturales, 58.

condriauuue"haoerehtblanua lasﬂporsonas involucradas por cuen-.
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ta propia y no tras lé representacidén de un sabepr tedrico.vEsta
habla de las personas no tendria como odjeto restaolecer contl
nuldasdes para plantearp respugstas norpatlvaa sino gara el recé
noclimiento de los -juegos de poder que cruzan al sujeto a tra--
vés del saber, cuestidn jue de ser ldentificada pddria‘evitar
la esclerotizacidn del proceso de énseﬁanza-SprendizaJe;
L ‘

Se pretenderia éntoncea hacer una "politizacida glocal" de los
.sujekos de coaaciﬁlento, el poder de'la verdad geria inherente

a todos ellos y no caracterfstlco de algunas,

i

e

El profésor, como suleto de conociwmiento, estab;ecérra o0 reata
blecerla au propredad hermeneﬁtica, 3u provtedad de lnterpveta
cidn . empeﬁada en 1la busqueda .de una comprenaxén y explicacidn

de 1o real para 3u transformacidn.

El pensamnlento como constsnte interpretaclida y reinterpreta---
clén de un objeto Zetermlnado constituye un proceso sin fin,
este es el cardcter que toda prdctica docente puede imprislr
pues lo educativo implica ajufl un cohstanfe'proceso de pgfle--
x18n delfobjeto de estudlo sue conduzca a 1a construcciég tS=-~
rica -deade de la gue se pueda interrozar y aacer uaa iactura -
particular sobre este mlsao obﬁeto.

Es hora de hacer caer la ilusida de inaglnsr a la verded como
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una y su discurso como unidireccional ante una diversldad a_o--—'
c¢kal plural y mdltiple nue. enncada nomnento de la prédctica edu-
cativa hace ver lo absurdo de este "suerer-creer" en un "deoer-

\
sor

ser",



ANEXO; "PROGRAMA DE. SUPERACION ACADEMICA: EVALUACION DEL
PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE, OPINION DEL ALUii-
NO SOBRE EL PROFESOR",



PROGRAMA DE SUPERACION ACADEMICA

EVALUACION DEL PROCESO ENSENANZA-RPPENDIZAJE

QPINION DEL ALUMNO SOBRE EL PROFESOPR

Este cuegtionario consta de 19 preguntas de opcién miltiple y
un espacio al final para comentarios del alumno,

Nombre del Profesor:
Asignatura;
Ciave de la psignatura: - Grupo -

En cada una de las preguntas deber8 marcarse con.una X la res-
‘puesta que ge considere mis adecvada (marcar una sola opcion
por pregunta).

1) Los conocimientos del profesor sobre la materia sont

1) excelentes 2) buenos 3) requlares '4) deficientes

2) Las preguntas de los alumnos las contesta con:

1) mucha sequridad 2) seouridad 3) inseouridad 4) -mucha ingequridad

3) Los temas de la materia que el profesor domina amﬁl;amente son:

1) todos 2) casi -todos 3) alqunos 4) miy pocos

4) El profesor expone los temas de una manera:

1) muy clara 2} clara 3} confusa 4) incomprensible

5) .Las clase ge desartollgn en forma:
1) muy 4gil 2) &4gil 3) aburrida  4) muy aburrida

6) La confianza que el profesor inspira en los alumnos para inter-
venir en clase es: ‘
1) muy grande 2) grande 3} escasa 4} nula

7) E) interSs por la materia que despierta en los alumnos es:

) li grande 2) regular 43) escaso 4) nulo



8)

)

10)

1)

12)

13)

-14)

17)

Propicia que los alumnos invetiguen sobre teras de la materia:

1) frecuentemente 2) algunas'veceé 3) muy pocas veces 4) nunca

El interés del profesor porque los alumnos apraendan es:

1) muy grande 2) grande 3) escaso 4) nulo

Propicia la participacifn en claszes:

1)} frecuentemente 2) algunas veces 3) muy pocas.veces 4) nunca

El. m&todo dg ensefianza del profesor conduce a un aprendizaje:

1} excelente 2} bueno 3) regular 4) deficiente

El profesor propicia que los alumnos razonen sobre los temas
gue exponet '

1} siempre  2) casi siempre 3) pocas veces 4) nunca

Las tareas y trabajos que deja contribuyen a lograr un buen
aprendizajex

1) siempre 2) casi siempre 3) pocas veces 4) nunca

Proporciona los elementogs: para que el alumno conozca el
avance de su aprendizaje:

1) frecuentemente 2) alqunas veces 3) muy pqcas vecea' 4)nunca

La exigencia del profesor-para_calificar egs

ly'égceaiva 2) grande  3) adecuada 4) peauefia

Los exsmenes tienen un qrado de dificultads

bl) muy alto 2) alto 3) adecuado 4) bajo

Por lo general, el profesgor iniéih la clage:

l)puntualmente 2)con poco retraso 3) con mucho retrasc 4)no lo sé



18) Por lo general, temmina la clase:

1) después de la hora indicada 2) puntualmente J) poco antes

de la hora
indicada

4) mucho anteg de
la hora indicade

.19} E1 profeabr asiste a clase:

l('aiemﬁre 2) casi siempre 3) en formairegular 4) muy pocas veces

COMENTARIOS Y SUGERENCIAS RESPECTO AL PPOFESOR:



ANEXO: "PROGRAMA DE LA ASISNATURA DE TER-OLI.A-1Ch",



UNSVERSIDAD RACIOMAL AUTONOMA DE HLXICO
FACULYAD DF TNGENIERIA " Apabate por oL

IVISION DE CIENCIAS BASICAS H, Comitfo Yeealzo oL

DIVIsICH . t7 de Octubaa de 1038

Asfgnoturar  TERHODINAMICA {0cubre de 1142) : hoja 2

PROGRAMA DE LA ASICHATURA: TEXRODINAMNICA

Claver 0068  Nim. de créditast 13 Carveras: 22, 20, 26 y 31,

. sexanass 16 Teorfat 4.5
Duracifn de) eurso

horass 104 Fzlctican: 2.0

OUJETIVO DL, CURSO: Proporcionsr al wetudiante los conceptos ¥ layss
fundanentales de la Tersodinfatca qus le peraftan snalisar sistesas )

tarmodindatcos utilinados en Ingenferfs.

TENAS
NUM. T1T0L0 ~ HomAs
x COMCEPTOS PUNDANENTALEZS | 10.0
I . PROPICLADES DE LAS mmuﬁn 16.8
1y PAINERA LEY DE LA TERNOOINANICA ‘ 9.0
v BALANCES ENERGETICOS IN SISTRMAS TRMODINANECOS 130
v SEGUHDA 1EY DB LA TEAMODINAMICA 12.8

vi CICLOS TERMODINAMICOS . 11,0

TEMA 1 "CONCEPTOS FUNDAMZRTALES® 10,0 h
ORJETIVOs

Proporcionar al astudtanta las definiciones y conceptos fundamantales do
la Termodinfmica Cl&aica,

CONTENIDOS '

1.1 Termodinduica, Sistema termodinimico, Sinteman afslado, certado y
ablerto. PFrontara y medio ambjente. #ustancia de Trabajo.

1.2 propiedades tormodindsicas: dntensivas y extensfvas, Presifn abuo
tute y relstiva. Temperatura eepiri{ca y Ley Cnzo do 1a Termodiniml
ca, Equilibrio terrodinimico y sstado, Fate, pracese y ciclo,

1.3 Enargfs. Enorgla vomo propledad del sistema (enetglas cinftica: po
tancial & tnterna), Trasainifa du sneryfa: trabajo y calor. Traf

* mis16n de calor por conducoidn, convecoién y radfaciln.

™0 11 *PROPIEDADES DR LAS SUSTANCIAS® 16,5 h

ANTECEDENTES: CSlculo Diforoncial e xnnqnln' Tenan IIL, VY VI
Chlculo Vectorialt Temaz 1 y 1

QBIRTIVO:

Proporelonar al estudiante los conocinientos que le parmitan determinar al
unas propiedades de una austancia sisple n-xrntbh, asf como el trabago.
H ;zolllh. por @sta, medisnts sl uso de tadlas, gréficas y ecuacionas de
astado., .

CONTERIDO:

I1.1  Sustancia purs, sispls y sisple compresible. R

11.2  Postulado de estado. Trabajo de uwna sustancia simple cowpresible,

11.3 muruu'da fase t-vntugn-volu—n, prosi6n-voluman, prosién-tes
Aol | 4 L

¥
II.4 Tablas d¢ propiedades termodinimi

11.9 Calares sspecfficcs y entalpfas de transforvacién. Cosficiente de
Joule~' mon., Cosficientas det raatbtlidad isotémmtca,
compresibilidad fuobdrica y compresibilidad adfabitica.

11.6 Gas ideal, Ecuacila genersl de estado gaseoso, EguaniSn de x
Vaals. Rouacifn de l!duuh-lwong. ',- iats van de

.7 zgn:lplo 4a Jox estados correspondientes. Factor de compresthili-

I1.9 rugactdad y cooliciente de fugacidad,
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Asigratursr  TERMODINAHICA hojs 3 Asignaturas T hoja 4
" rtMA 115 PRIMERA LEY DT LA TERHODIMAMICA® 0N V.3 ¥ re les & 1 aibles ¥ causas da frrevarsibilidad,
: ! v Ciclo ds Carnot, Taorema de Carnot.
ANTECEDENTESs Chleulo Difevencial o Integrali Teass III, Vy VI . V.S  Dasigualdad ds Clausius, Entropfa. rrlnelplo de) tocremento de 1a
vo ! entxopfa, Varfacidn de la antropfa en un gas ideal. Variacién de
OBJIETIVOS . antropia an los uistemas atsledo, corrado y ablecto. DIsQrams tem-
proparcionar al estudisnte los mocnuntol que 1o persitan efectusr ba - peratura-entropfa, Diagrasa de Kolller.
lances do wasa { energia en sistomas o8 VAl - v.6 Escals de tesperatura termodindnica.
168 de la trasm. -16n ¢ energia y alqunn do sus propiedades ux»odtnlm'f -
cas,
TEMA VI “C1CLOS TERMODINAMICOS®. 110 b
CONTENTDO:
; O8JETIVOY
I11.1 Principio da 1la conservacidn de 1ls energfa. Expsrimento de Joule. , . ' wdtante 108 4 oir 1
roporcionar al estudiants fud sscribir los
1.2 'f:"';{:.":z g:ag:.::m:?::ﬁ:"z.ﬂfz:: Prissca Loy de 1a Termg - eiclos termodinimicos nia empleados an 1a lnqunurll. .
111,3 Bouacibn de continuldad. CONTENIDOt .
111.4 Primarn Loy &a la Termodinmica en sistemas abiertos. Vi.i Clolos Otto, Dissel y Sirling,
. . . . V1.2 Ciclos Brayton y Ericeson.
TEMA IV BALANCES ENERGETICOS EM Il!ﬂ:’u! TERRODINANICOS 13.0h V1,3 Ciclo Rankine.
‘ANTECEDENTES: Cdlculo Diferencisl s Intagralt Temas III, V y VI Vi.4 Ciclo de retrigeracibn por cospresiln de vepor,
V1.3 Ctclo mocnico de comprenidn,

QHJETIVOL

Copacitar a) satudiante en la realizacitn de Dalances de wass y .nuq!l N
wistemas termodinimicos, calculsndo la trasmiaién de tnquu y propisdades
tersodininicas,

CONTENTDG:)

1V.1  Metodologia general de los balances de anergfa.
1V.1 Balances de energfa en oiclos.

1V, 3. dalances de enernis en mistemas cerrados Procesos isowtrico, imo«
bhrico, ilsotéraico, adiabitico y palitsépico,

IV.4  Balances de enorgfa an sistemas ablertos,

TEHA ¥ “SEGUNOA LEY DE IA TEAMODINAKICA® 1.5 b
OMIETIVOL
!raparclon. al ‘astudiants lue conocimientos yue le permitan daterminar va

tiaciones de entropla cn sistemas termodinfimicon,
CONTENIDD

V.l bireccionslldad en 1a trasmisiSpn de La unnq(l.
Hiquina térmica y borha de calor,

Vil Fnunciados do Kelvin-planck y Clauzius. Eficlencia y cosficiente
térricos,

bepbuito térmico,
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gupasieibn oral ° Sxfnenen parciales lon que se ““:“m
saposioitn audiovisual Exdmenes {inales

. 4) Vam Wylen Gordon J.» Soantsg Richard B, tatvi
Lacturas cblfgatorias yareas y trabajos fuars del sula FUMDAMENTOS DK TERMODISANICA
: ’ . Quinta reimpresiéa
Pricticas d& talley o de laboratd Aststencis a pricticas 'l:t::mn g;nuu Wiley
. : . %1C0,

$) Mansique JON he = Chrdenas Rafasl 8, 313, Vyvl.
FERNOOINAMICA

. . . rrimera adici

ANTRCEVENYES Editorisl Marh. 8.0, de L.V,

—— Wéxico, 1976

Rsigaaturss Claves Teman que s requisren: ¢) Samansky Mark . Taly
. : CALOR ¥ TEMRODIMANICA
. . . Cuarta sdicién
ciiaulo bifersncial e Integral 208y 113, Vy Vi, - pdgtorial Aquilar, §. A,
- L Espaha, 1878,

echioulo Vectorsal ) 206 Tyl
*pusde curearse similtineanente
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