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OBJETIVOS:

INVESTIGAR, EN FORMA GENERAL, EL FUNCIONAMIENIO DE LA -
ESCUELA PRIMARIA DE GOBIERNO RESPECTO A LA LABOR EVALUAT I
VA UTILIZADA POR AUTORIDADES, DIRECTIVOS Y MAESTROS DE LA
MISMA

ANALIZAR 1A NECESIDAD E IMPORTANCIA DE EVALUAR EN LA ES
CUELA PRIMARIA DE GOBIERNO

CONOCER EL PAPEL DEL MAESTRO, AL LLEVARSE A CABO EL PRO
CESO EVALUATIVO DEL NINO '

DESTACAR LAS PROBLEMATICAS QUE SE LLEGAN A PRESENTAR. EN
EL NINO QUE CURSA LA ESCUELA PRIMARIA DE GOBIERNO DURANTE
LA EVALUACION DE SU APRENDIZAJE.



" .. el maestro. jamds puede saber con certeza si
su estrategia va por buen camino, puasto que -
los instrumentos y t@cnicas de los que depende
para verificar sus suposiciones no son de todo

" fiables ni perfectos "

El maestro no es sdle un informador, sino una_
persona que con sus actitudes y acciones forma
o colabora a la formaci®n de hdbitos en sus -

alumnos.



INTRODUCCION,

A continuacidn mencionaremos una de tantas problemiti—-
cas educativas existentes en nuestro pais, sobre todo en -
nuestros Gltimos dias, tal problemitica es " La Evaluacidn

que se lleva a cabo en la 'Escuela Primaria de Gobierno ".

Al hablar de la Evaluaci®n en la Escuela Primaria de -
Gobierno, nos remitiremos a todos aquellos factores que de
una manera u otra intervienen en la escolaridad basica del
nifio, dichos factores son: los tipos de maestros egresados
de la Normal Superiof, la formacidn y/o preparacidn tradi-
cionalista que de ella reciben y su resistencia en la mayo
ria de los casos para la adopcidn de nuevos métodos de en-
seflanza, la supuesta responsabilidad para con la sociedad
y mds que nada la imigen que @stos representan em los ni——
fios; la Influencia Familiar tan marcada originando un buen
rendimiento y aprovechamiento escolar o la deficiencia de_
éstos; el Desarrcllo de la tercera infancia la que es de -
suma importancia péra proporcionarle al nifio el material -~
acorde a sus intereses, aptitudes, a su madurez figica y -
mental; el Plan de Estudios que dictado por la SEP de una_
forma idealista desciende en el.momento de llevarlo a la ~
practica al enfrentarse con una serie de problemas no con~
templados como por eje@ploé si el maestro estd preparado -
para evaluar los aspectqé cognoscitivos del nifio, si prepa

ra sus clases con algfin apoyo diddctico motivando a la vez



a sus alumnos, si de una manera subjetiva los "etiqueta",-
sivsigue la corriente filos6fica de su superior para eva——
luar a los infantes, etc.; el ambiente es tomado desde el _
punto de vista familiar, ya que el nifio durante esta etapa
se encuentra mids ligado a las tradiciones, exigencias e im
posiciones familiares que al medio social en donde habita,
el cual no lo podemos desligar ya que de €l se adquieren —
e imitan costumbres, filpsofias que penetran en la mentali
dad del infante quedando grabadas para su vida futura,

Por tanto, se considera necesario el nombrar todo aque-—
1llo que se encuentra en torno al alummno de la Escuela Pri-
maria de Gobierno, enfatiz&ndo el momento en que se da la_

Evaluacién, que es nuestro punto central del trabajo.




1. ANTECEDENTES

La importancia de la educacidn, data desde tiempos pasa
dos, cada pueblo, cada cultura tenia su propia manera de =~
educar encaminada al fin que ellos mismos determinaban.
En los inicios de la educacidn, se mencionan las necesida-
des, el gsentir de un establecimiento educativo, la escue——
la, conel objeto de obtener conocimientos que en el hogar
no se propiciaban tales como la lectura y escritura, pri--
mordialmente.

En Grecia, por ejemplo, la educacidn del hombre es toma
da como militarizada, como un ser de las clases dirigen~-e
tes; el fin supremo de la educacidn era asegurar la supe-——
rioridad militar sobre las clases sometidas. Poco a poco_
la vida educativa empezd a tener auge, necesidad de ir mas
alld de lo que en la familia se les enseiiaba, ya no basta-
ba con la sola tradicidn oral, ni con la simple imitaciﬁq_
de los adultos; es entonces cuando surge la escuela elemen
tal, la institucidn a la que acudirian los pequefios, a - -
aprender entre otras cosas, el manejo de las armas y la -
comprensidn de los deberes como ciudadano..

Se piensa que la escuela es fundada aproximadamente 600 -
afios A, de C.; los niifios poco antes de entrar a la escuela
primaria, se hacian acompafiar por un esclavo o pedagogo a_
un lugar de concentracidn, de ahi partian hasta la escuela
con Orden, paso ritmico y los ojos bajos. Es bién saBidq_

en qué medida se recurria a la severidad y a la crueldad;-



&sto ocasiond la peticifn de una institucifn humana, ale—-
gre y menos rigida,

La ensenanza en Grecia se realizaba aparentemente sin —
ninglin programa, y su ausencia dejaba a los maestros con -
cierta libertad, pero el estado reglamentaba el tipo de -~
educacidn que el nifio recibirfa en los hogares y escuelas.
El maestro por lo tanto no transmitiria su propio parecer,
por que si el fin de.la educacidn era formar sujetos con —
caracteristicas de soldados, debia encaminarlos a ser futu
ros gobernantes,vamar a la patria, a las instituciones y a
los dioses., ‘

En Roma, aparecen los maestros de primaria conocidos -
como los Ludimagister, que &stos al tener que trabajar pa-
ra vivir, se les reconocia en despreciable inferioridad, -
tratdndolos con cierta igualdad que a los esclavos, ya que
la pobreza los colocaba a luchar para sobrevivir, Alquila
ban un local para impartir la enseilanza, no recibian suel-
do alguno, sino simples regalos que después llegardn a ser
sueldos que pagaban las familias carentes de dinero para -
contratar a un instructor al servicio de los niﬁos; la fa-
milia por su parte, inculcaba virtudes militares y religio
sas a sus hijos. ,

Al igual que en Grecia y Roma, los planteamientos globa
lizantes de la actividad educativa que durante esos siglos
desarrollaron grandes fildsofos como es el caso de Aristd-.
teles y Platdn, principalmente; ",,la evolucidn histdrica_

como resultado de las luchas de clase nos han mostrado, en



efecto, que la educacidn es el procedimiento mediante el -
cual las clases dominantes preparan en la mentalidad y la_

conducta de los nifios las condiciones fundamentales de su_
propia existencia" (1), al hablar de clases dominantes, =~
nos referiremos a la politica educativa regida en cada €po
ca y lugar, y al decir en cada epoca y lugar, nos remiti--
mos a la educacidn de toda cultura actual, ya que retoma -
ideas y pensamientos de griegos y romanos que han tenido -
gran reconocimiento por la certeza y validéz de sus concep
ciones educativas, porque toman en cuenta al ser en tanto_
ser, sus intereses, capacidgdes, la manera en que se logre
un mayor aprendizaje, el mundo por el que se encuentra ro-
deado, etc. tal es el caso de Juan Jacobo Roussseau (1880)
que plantea una educacidn naturalista, El maestro mds que
maestro fungird como gufa; dirigird al nifio de una manera_
y no de otra, para alcanzar &xito, tomindolo como persona
y en su propio desarrollo.

_ Emilio Durkheim (1912) por su parte, sefiala que: "Toda edu
cacidn consiste en un esfuerzo continuado para imponer a -
un nific modos de ver, de pensar y de actuar, a los que no_
alcanzaria espontf@neamente, y que le son reclamados por la
sociedad en su conjunto y por el medio social al que en -

particular estd destinado" (2) Asi como Durkheim, Freinet

(1) PONCE, ANIBAL. Educacidn y lucha de clases. p. 2I5.
(2) GILBERT, ROGER, Las ideas actuales en pedagogia. p. -
11



10

(1896 - 1966); se encamina a la ensefianza y el aprendizaje
relacionandolo con la vida cotidiana, los juegos y los fe-
ndémenos de la naturaleza en el cual vive permanentemente,-
Como @stos pensadores " actuales " de la pedagogia, se en-
cuentran muchos mds en el manejo de la E y A desde el pun-
to de vista filos6fico, pero cada uno de ellos enfocado a_
los lineamientos a los que se hacen pertenecer, sin dejar_
de lado la parte humanistica sobre la cual reflexionaban -
antiguos pensadores al exteriorizar las ideas educativas -
concernientes a la @poca.

Como podemos darnmos cuenta, la educacidn en cada momento,-
lugar y época tieme su importancia y razdn de ser, es difi
cil nombrar cada caso en particular, pero si contrastar -
los origenes de la educacidn primaria con lo que actualmen
te se estd llevando a.cabo en la escuela de gobierno.

Al ya entrar en la problemdtica educativa de mi interé@s,
pretendo analizar y criticar en algunos momentos las meto-
dologias, los criterios a seguir por los maestros para eva
luar a los alummos, bajo que ideas filosdficas se guian y_
si en realidad las desempeiian tal y como fueron planteadas

por los pensadores de nuestros antepasados.

No es el fin del trabajo " criticar " a los maestros de
la escuela primaria de gobiermo, sino al hacerles ver que_
tan importante resulta la labor que desempefian, la influen
cia que ejercen en el nifio durante el tercera infancia en
donde estdn adquiriendo conocimientos, bases para su desa-

rrollo social, asi como para su integracidn al medio figi-
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co que lo rodea. Y por otra parte, interesar a las perso-
nas por las que el nifio se encuentra rodeado en colaborép_
positivamente en su desarrollo como ser, motivandolo, inte
resdndolo en actividades recreativas, respetandolo, hacer-
lo sentir bi&n en cualquier momento, como un miembro que -
forma parte de la sociedad ante la que debe estar a la es-

pectativa por las imposiciomes que de ella recibe,

[N ]
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2, EVALUACION

2.1 CONCEPTO DE EVALUACION

En toda institucidn educativa se precisa la existencia
de planes de estudio, los cuales presentan una serie de =
aspectos globalizando la actividad educativa que se preten
de realizar, uno de estos aspectos es la evaluacién, la -
evaluacidn entendida como un proceso que tieme por objeto
describir hasta que punto las experiencias de aprendizaje_
producen realmente los resultados, por lo tanto los acier-
tos como los defectos de los planes; ayuda a verificar la_
validéz de las hipGtesis sobre las que se fundd la organi-
zacibn, preparacidn del cirriculo y a comprobar la eficien
cia de los instrumentos que lo aplican.

Los planes de estudio y la evaluacidn son parte del - =
curriculo, son actividades formativas e informativas que -
estdn estrictamente sistematizadas y que ademis han sido -
concebidas como un medio conveniente para alcanzar objeti-
vos educativos determinados (Garcia, Fernando y M.R, 1972)
Seglin Tyler, el procesc de evaluacidn significa fundamen--
talmente determinar en que medida el curriculo y la ense=-
flanza satisfacen realmente los objetivos de la educacidn.=-
Puesto que los fines educativos consisten esencialmente en
cambios que se operan en los seres humanos, es decir en -~
transformaciones positivas en las formas de conducta del -
estudiante; la evaluacién es el proceso de determinar en -
que medida se consiguen tales cambios.
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El concepto de evaluacidn propuesto por Tyler ofrece lo
siguiente:
1.~ Significa que ella debe juzgar la conducta de los alum
nos ya que las modificacidn de las pautas de conducta
es precisamente uno de los fines que la educacidn per-
sigue,

2.~ Determina que la evaluaci®n no deberd limitarse a rea-
lizar esa valoracidn en un determinado momento, puesto
que a los fines de comprobar la existencia de posibles
cambios es imprescindible realizar las estimaciones al
principio y al final del proceso, con el objeto de - =
identificar y medir los que en ese momento pudieran -
estar produciendose,

Para Bloom (1913), la evaluacidn es un método para ad--
quirir en que procesar la evidencia necesaria para mejorar
el aprendizaje del estudiante y la enseflanza. Abarca una_
gran variedad de evidencias mds alla del habitual ex&men -
. final. Es una ayuda para aclarar las metas y objetivos -~
mis importantes de la educacidn y'como un proceso para de~
terminar el grado en que los estudiantes evolucionan en -
las formas deseadas.,

Un sistema de control de calidad que puede determinarse en
cada etapa del proceso E-A, si ese proceso es efic@z o no,
y sino lo es, que cambios deben efectuarse para asegurar -
su eficacia antes que sea demasiado tarde,

Bloom también entiende la evaluacidn, como un instrumento_

de la practica educativa que permite establecer si ciertos



14

procedimientos alternativos son igualmente eficaces o no -
para alcanzar un conjunto de metas educacionales,

En 1977, Galicia de Aguilar analizd las interpretacio--
nes y disposiciones expuestas por la Secretaria de Educa——
cidn, donde la evaluacidn significa el proceso cientIfico_
mediante el cual se formulan juicios para lograr cuanticua
litativamente el grado en que se logren las metas propues-
tas, utilizando normas o criterios establecidos en funcidn
del propSsito que se tiene, :

La evaluacidn, dice VAzquez Juvencio (1972) es una for-
ma de control educativo, cultural, técnico, estadistico -
del real y progresivo avance individual y colectivo en el _
aspecto cognoscitivo afectivo-psicomotriz, al desarrollo -
y madurez de su personalidad.

Al ser el tema central del trabajo la evaluacidn a un -
nivel elemental, la opinidn de Contreras Ferto (1972), se_
acerca mis a mis intereses con respecto a la escuela prima
ria, a lo que un nifio pueda o no ser capaz de realizar; y_
opina asi: Por medio de la evaluacidn se obtiene informa--
cion sobre si cada uno de los nifios que integran un grupo_
estd aprendiendo en grado 6pfimo, 0 cercano a el, con res-
pecto a sus capacidades. Una actividad y labor asi desa—
rrollada permitird al maestro ayudarse a realizar la ense-
filanza a la medida de las posibilidades actuales de sus -~ -
alumnos, tratard de "alcanzar el grado Gptimo" en cada ca-
so particular, teniendo en mente que un nifio siempre serd_

distinto a cualquiera de los miembros del conjunto grupal _
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del que forma parte.

La evaluacidn tal y como la plantea Contreras Ferto, se da
en el siguiente orden:

1.~ Medicién o estimacidn

2.~ Evaluacidn.

La evaluacidn como tal, se debe dar bajo ciertas normas
ya establecidas, por el contrario seria una simple valora-
cidn objetiva o subjetiva carente de juicio e interpreta—-
cidn,

Para concluir podemos decir: ,

En la Escuela Primaria, la evaluacifn se enfoca a una -
geﬁeraliZaciGn, ya que intervienen dos aspectos que juntos
forman ﬁh cuadro mucho mds completo para determinar si la_
ensefianza y el aprendizaje se estin trabajando satisfacto=-
riamente; estos dos aspectos son!

1.- calidad.- refiriéndose al manejo que hace el maestro -
en cuanto a su enseflanza y de acuerdo a los intereses_
y aptitudes del nifio

2,~ cantidad,.~ que vendrian siendo los resultados obteni——
dos en las pruebas objetivas; el aprovechamiento acadé
mico del alumno.,

Mediante 1 evaluacidn se toman decisiones para modificar

o ajustar métodos y/o técnicas de ensefianza con el fin de_

mejorar el proceso educativo,
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2,2 NECESIDAD DE EVALUAR

En el proceso Ensefianza-Aprendizaje, es necesario reali
zar una evaluacidn para saber si los objetivos generales -~
del apreﬁdizaje se cumplierdn o se distorcionardn., En es-
te proceso influyen variantes que determinan el €xito o -~
fracaso de sus resultados; entre estas variantes, la eva--
luacidn ocupa un papel de gran importancia por ser también
de caracter pedagbgico.

La evaluacion es producto de muy diversos factores que
el maestro debe conocer con el fin de ejercer una adecuada
evaluacidn, para garantizar un aprendizaje efectivo y de--
terminar el rendimiento académico de los alumnos; ademds -
es necesaria para vigilar y ayudar a un mejor desempefio de
las tareas de los maestros y para promover mejoras condu-—
centes a la elevacidn del rendimiento de las actividades -
escolares.

Dentro de la pedagogia, la evaluacidn juega un papel muy -
importante; ya que es a través de &sta como se pueden de--—
tectar necesidades y carencias de tipo educativo,

La deteccidn de necesidades y carencias de tipo educativo
es con la finalidad de propomer posibles soluciones a los_
problemas educativos,

Por ejemplo en una escuela primaria se evallan diversos as
pectos como: objetivos de aprendizaje, calidad de la ense-
flanza, rendimiento escolar, etc,

En este ejemplo, nos podemos preguntar ;Qué pasaria si la_
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evaluacidn en la escuela primaria de gobierno fuera nula?;
existirian una serie de contradicciones y problemdticas -
que afectarian la escuela bdsica, su organizacidn y mids de
talladamente el proceso E~A, de aquil que no se podria sa--
ber hasta que punto se estd@n alcanzando los objetivos que
desde un inicio han sido planteados, si la calidad educati
va impartida por los maestros es la m3s apropiada y va con
las necesidades e intereses de los alumnos, asi como tam—-
bién se ignorarian los resultados del rendimiento escolar.,
Por tal motivo, la evaluacidn se hace necesaria para veri-
ficar si y si no, tratar de dar posibles alternativas para
su adquisicidn, al haber detectado aquellas fallas que se_
estén presentando. Tambi&n se debe tomar en cuenta varian
tes que en muchos casos impiden asegurar las actividades -
de aprendizaje al ser puestas en la realidad, dichas varia
bleg;sonﬁ diferencias individuales, ambientes en donde se_
desarrolla la ensefianza, capacidad del docente, su persona
lidad, etc.

Entre las opiniones de Contreras Ferto referentes a la_
necesidad de evaluar en la escuela primaria, tomo en cuen-
ta s6lo 2 puntos de 4 que €l hace mencidn, ya que €stos -
los considero como de mucha mayor validéz, en comparacidn_
de los otros planteados, ademds por ser generalmente los -
mds conocidos en una institucidn escolar elemental, asi -
como también por encontrarse ‘ligados de manera inmediata -
con los problemas acad@micas acontecidos dia con dia y en_

algunos casos con cierta continuidad,
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tal motivo, considero que la necesidad de evaluar en -

la escuela primaria, presenta 2 razones de sger:

l,-

2.I-

Por los maestros: ya que deben conocer las capacidades
e intereses de los alummos en particular, como han asi
milado la ensefianza que se les proporciona, tener fun-
damentos para decir que un nifio necesita de Educacidn_
Especial y de este modo hacerlo sabef a sus padres, va
lorar su labor educativa y finalmente la evaluacibn -~
junto con otros criterios orientar@n al maestro para -
bromover o no al alumno.

Por los diréctores: cerciorarse del cumplimiento de -~
los objetivos, sugerir preparacidn pedagbgica (utiliza
cidn de t8cnicas y métodos de ensefianza) al personal -
docente, de acuerdo a los resultados del aprovechamien

to escolar alcanzado por el grupo, y en general eva- -

luar la labor docente as? como del plantel en general,

para evitar desviaciones e ir encaminados hacia lo que
a la Escuela Primaria se le exige, mediante los Planes

y Programas de estudio elaborados por la SEP,

Amhas razones se plantean como basicas y necesarias para -

un Optimo funcionamiento de la Escuela Primaria, particula

rizando en las actividades educativas encargadas al supe—

rior (Director de la Institucidn), y a los maestros que - -

s0n

las personas mis directas para transmitir la ensefianza

a log infantes,

Detrfs de estas 2 razones, la SEP y las Inspecciones Educa

tivas tienen una funcidn planeativa, programativa y organi
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zativa que desembocan en los directivos y a su vez en los_
maestros, donde se haya indispensable la evaluacidn para -
cada una de las jerarquias establecidas, y saber asi, has-
ta que punto se cumplen los objetivos propuestos por cada

una de ellas.

2,3 ASPECTOS QUE SE DEBEN EVALUAR

Actualmente la préctica de la evaluacidn en la Escuela_
Primaria de Gobierno es simplemente la reunidn de datos en
que se basa la asignacidn de calificaciones que correspon=
den a cada uno de los alumnos de un grupo en particular. -
Si la evaluacifn s6lo se limita a la medicidn de conociw-
mieatos adquirides, se distorcionarian los objetivos gene-
rales del aprendizaje, si estos son encajonados en la sim-
ple tarea de adquisicidn de conocimientos y habilidades.
Retomando las entrevistas que se realizardn a maestros en_
algunas primarias, considero que por lo general la evalua-
cion que se lleva a cabo, no toma en cuenta factores impor
tantes que se presentan en el proceso E~A como: .

- Condiciones socio—econdmicas y culturales de la comuni--—
‘dad o sector en que funciona la escuela

— Interés y capacidad que tienen los nifios sobre el apren-
dizaje ‘

-.M&todos y técnicas de ensefianza

- Situacidn que da origen al proceso educativo

— Material didactico
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- Preparacidn del docente

~ Conductas de los alumnos;

Esto refleja la evaluacidn encaminada a una medicidn, sin_
reflexionar en los factores antes mencionados y tan impor=-
tantes que afectan el aﬁrendizaje del nifio dando origen a:
temores, frustraciones, falta de interés hacia la escuela,
deficientes calificaciones, no acreditar el grado y como -
iltimo recurso se da la desercidn escolar.

En nuestros dias, la escuela se interesa por evaluar la
comprensidn, el conocimiento, la apreciacifn, destrezas, -
capacidad y aprovechamiento del nifio; aqui la evaluacidn -
juega un papel elemental, como una tarea general en la en-—
sefianza donde no existen limites para evaluar sélo conoci-
mientos y habilidades, sino que también van a ser tomados_
en cuenta los hdbitos, capacidades y actitudes del nifio.
Contreras Ferto. considera que deben existir 2 evaluacio~ =
nes, las cuales abarcan los factores originados en el mo=—
. mento que . se lleva a cabo el proceso E~A dentro del éalﬁq_
de clase. Los factores de evaluacidn, segln €1, han de -
centrarse en: |
1l.- el alumno
2.~ el resultado de la accidn educativa

Al decir centrarse en el alumno, el maestro tiene la ﬁg
rea de investigar al grupo e identificar a cada nifio en -
particular, ya sea por sus rasgos pérsonales, posibilida—..
des o capacidades de aprendizaje; por tamnto, lo que se de-

be evaluar es:
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a)

b)

c)

d)

e)
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el alumo,.-

las caracteristicas fisicas somato~funcionales; por
que un individuo es aparentemente semejante a los -
demds pero desde el momento de ser una persona, su_
persona, cuenta con caracteristicas y capacidades -
propias en su vivir; una constitucidn fisica Gnica,
por lo tanto realizari sus actividades de acuerdo a
lo que est®idotado, a su propia constitucifn,

su capactdad mental general y sus aptitudes; el - -
aprendizaje del alumno dependerd de su dotacibn in-
telectual; aquif el maestro debe tener muy presente_
que cada alumno aprende de una manera individual,
su aprendizaje; relacionado con el inciso anterior,
aunque en este aspecto las metas y los objetivos =
propuestos se consideran como fundamentales al ser_
evaluado el aprendizaje del alummno y conocer asi, -
hasta que punto ha asimilado conocimientos,
intereses y rasgos singulares de personalidad; el ~
alumno debe ser encaminado a las situaciones que le
traigan mayores satisfacciones, sobre todo si estén
relacionadas con su desarrollo fisico o psiquico, o

por una mejor adaptacidén a su medio. La personali~:

.dad del nifio, las caracteristicas, las manifiesta .~

en la escuela, adquiridas por herencia o imitacidn_
familiar,
el ajuste social escolar y las influencias ambienta

les; el cfrculo por el que se ve rodeado el infan—~
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do

a)
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te, influye determinantemente en su formacidn, se -
adquieren bases para la vida dutura. Mientras tan-
to la escuela y el hogar deben presentar los mismos

fines, evitando contradicciones entre ambas.

el resultado de la accidn educativa.- Este va liga-
al rendimiento de la accidn docente,
técnicas y procedimientos de ensefianza; se requiere

su eficiencia para el logro de las metas educati- -

- ‘vas.

b)

c)

d)

e)

medios y material diddctico; auxiliares para el me-
jor aprendizaje, contando con el ingenio del maes~-
tro, ya que a falta de material didictico, &l puede
crear situaciones apoyando la ensefianza dirigida -
para la adquisicidn del aprendizaje. ‘
horarios y distribuciones de tiempo; considerar el
tiempo favorable para la organizacidn de la imparti
cifn académica, con el fin de obtener un Gptimo ren
dimiento escolar,

instrumentos de evaluacidn; revisar la eficacia dqq
los instrumentos utilizados, ya que como parte de =
criterios evaluativos, auxilian al conocimiento par
ticular del alumno, '
calidad de la ensefianza del maestro; para clasifi—-—
car al buen o mal maestxeog. brindarles reconocimien-
tos y en caso contrario sugerirle preparacidn diddc

tica encaminada al logro de los objetivos dictamina

dos por la SEP.
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f) los programas de enseflanzaj si van por la lTnea mar-
cada, o si es necesario la reestructuracidn o cregw
cidn de otros al presentarse obstdculo alguno que im
ﬁida su cumplimiento,

g) la accidn general de la escuela; el mismo nombre lo_
dice, realizando la evaluacidn en beneficio, por un_
lado del desarrollo de los nifios y por otro, cum~ -
pliendo con los propSsitos del estado ante la socie-

dad, para el logro de un alto nivel cultural.

L;‘?.QyTIPOS DE EVALUACION

En el proceso E-A, es mecesario realizar la evaluacifn_

encaminada a detectar necesidades, actitudes, conocimien—
tos adquiridos, etc; resultados positivos o negativos, al _
ser positivoé continuar empleando la metodologia académica
que hasta entonces se habia utilizado, pero al ser los re-
sultados negativos, dar posibles alternativas para su solu
cifn, o como Gltimo caso, cambiar aquello que no ha tenido
resultados aceﬁtables.
" La evaluacifn en sf, implica de su aplicacidn, la cual
se pondr@ en prictica en toda. instituciBn educativa y en ~
cada momento que de ella se requiera. La evaluacidn en- —
cierra situaciones disefiadas para lo que se desee obtener_
durante el curso, por lo tanﬁo nombraremos a continuacidn_
estas situaciones.

Existen 3 tipos de evaluacifn: diagndstica, formativay -
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sumativa; cada una de ellas presenta caracteristicas, cri-

terios, funciones en particular dirigidas a un peritdo en_

particular., Por ser estos tipos de evaluacidn de tanta -
importancia en el proceso E-A, mencionaremos a cada uno de
ellos .con sus caracteristicas respectivas:

'1,- Evaluacifn Diagndstica.~ es la que se realiza antes de
iniciar el proceso E-A, para verificar el nivel de pre
baraci&n de los alumnos, y enfrentarse,a los objetivos
que se esﬁera que logren. Se enfoca la evaluacitn - -
diagndstica a los conocimientos o habilidades necesa—
rios ﬁara dedicarse con &xito al aprendizaje de los -
objetivos que se proponen en un curso.

Sus funciones son:

~ Establecer el nivel real del alummo o de un grupo antes_

de iniciar una etapa del proceso E-A, independiente de -
su historia académica

— Detectar objetivos que ya han sido dominados por los - -

alumnos en etapas anteriores de su formacidn, para evi==—
tar repeticiones y pérdida de tiempo

- Dar elementos para plantear objetivamente ajustes o modi

ficaciones al programa

- Diseilar actividades remediables, que el grupo o algunos_

alumnos necesiten antes de emprender el trabajo propia-—
mente del curso o de la unidad,

Los criterios bajo los que se deben aplicar:

- Tener presente el tipo de programa que se va a llevar a_

cabo, sus objetivos y contenidos
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- 5i el contenido del programa implica conocimientos pre--
vios necesarios

~ E1 momento lo determinan los aprendizajes'previos necesa
rios, en que momento se requiere de esos conocimientos

—~ Especificar los conocimientos que el alumno necesita.
Los requisitos de su aplicacidn:

— Abarcar aspectos relevantes

- Qué es lo que se requiere averiguar con determinada pre-
gunta

- No siempre se evalfla por medio de exdmenes, puede tener_
varias modalidades

-~ No necesita llevar un registro estricto

- Debe realizarse cuando se necesita la informacidn que se

desea conocer, si el alumno la domina,

2,- Evaluacibn Formativa.- se realiza durante el desarro--
1lo del proceso E-A, para localizar las deficiencias -
cuando afin se estd en posibilidad de remediarlas.

Este tipo de evaluacifn no funciona para emitir una califi

cacifn al alumno, sino pone de manifiesto sus puntos debi-

les, errores, y deficiencias para que las corrija. '

La evaluacidn muestra al maestro cual es la situacian4delﬁ

grupo y de cada alumno, para que pueda decidir sobre la ne

cesidad de dar un repaso, volver sobre una ensefianza ante—
rior o seguir adelante. |

Sus funciones:

- Retroalimentar al alumno y al maestro en el proceso E-A,
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poniendo de manifiesto lo que cada uno debe hacer para -
mejorarlo

- Mostrar al profesor la situacifn del grupo y de cada - =
alumno, para tomar decisiones y si es necesario dar un ~
' repazo ,

- bistiﬁguir lo que el alumno y el grupo han dominado, de_
los errores contenidos en el aprendizaje, las confusio--
nes, etc. Lo ya aprendido, y en que puntos de ese apren

dizaje hay otros errores y confusiones

Responsabilidad del maestro y el alumno

Retroalimentar

- Detectar las defiéiencias del proceso E-A

- Permite al estudiante ser conciente de su aprendizaje.
Log criterios:

Se realiza la evaluacidn formativa en el momento en que
se requiere verificar aquellos aspectos que son la base de
los siguientes conocimientos, los que interesan que queden
bién comprendidos para poder seguir adelante y alcanzar -
asl los objetivos subsiguientes. Abarca los puntos cla= =
ves, datos, conceptos, parte o elementos que son importan=
tes ?ara los resultados, elementos claves que el alumno de
be dominar, asi como aquellos que no son claves, pero que_
se requieren para comprobar que tanto se ha aprendido.

Los requisitos:
— No implica una calificacifn
~ Que el alumno perciba el verdadero sentido de la evalua-

cidén que se da durante el proceso E-A



- Que sea sobre lo que el maestro ensefia

- Abarca un periddo de'tiempo y un contenido especifico -
igualmente breve que puede estar constituido por una uni
dad o capitulo.

3.~ Evaluacidn Sumativa.- se realiza al t€rmino de una eta
pa del proceso E-A, para verificar sus resultados, es_
decir, para determinar si se logram los objetivos edu=
cacionales. estipulados para un cufso o para una unidad
mayor del mismo, y en que meﬂida fueron logrados por -
cada uno de los alumos.
La evaluacidon sumativa se ocupa de los resultados y no_
de encontrar fallas, ni su por queé.
Sus funciones:
- Ver si se.cumbli&'con los objetivos
- Decidir si el alummo aprueba o reprueba; se justifica -
~ hacer bromedios, darie paso a cada ex@men o actividad,
etc.
- Hacer un juicio de valor sobre los resultados de un cur-
S0, un programa o unidad
- Verificar si el alumno domina una habllldad o un conoci-
miento, si es capaz de realizar una funcin o una activi
"dad, si estd caﬁacitado para seguir o enfrentarse a de—-—
terminada :eéponsabilidéd o empleo
- Asignar calificaciones ya que proporciona bases
- Informar a maestros de afios superiores acerca del nivel

real en que se encuentran los alumnos que recibirdn
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- Se evalfian resultados que deben tener resultados

Criterios:

- Se realiza la evaluacibn sumativa, cuando los contenidos
tieneﬁ sentido

- Tiene que evaluarse en relacidn a los objetivos

- Se evalfia cuando una parte del curso tiene cierta autono

 mia con respecto al resto de'conténidos, o si es algo -~
irrelevante " ‘

- S8i se puede englobar el curso, es mejox.

Requisitos:

- Asignar una calificacidn

~ Ocuparse s8lo de resultados

— Abarcar un curso, unidad o tema

- Ser individual

— Se debe realizar al final del curse o de un programa.
Los 3 tipos de evaluacidn mencionados, son los que se -

considera deben ser aplicados en donde se va a manejar el _

proceso E-A, En la escuela primaria por ejemplo, los maes

tros deberian hacer uso de estos tipos de evaluacidn que -

les serviria para darles pautas de qué hacer, en donde en-

fatizar, a que atenerse respecto a su grupo. ?ara esto; -

es importante que el maestro conozca en que consiste cada

tipo de evaluacifn, cudl es el fin que se persigue con - -

ellos, y sobre todo tener muy presente que la meta es sa——

car adelante a los infantes que est@n bajo su cargo.
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2,5 INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Los instrumentos de evaluacifn permiten una recoleccidn
de informacidn, y al seleccionar el instrumento que se va_
a utilizar para evaluar, debemos tener como pardmetro el -
aprendizaje, ya que del aprendizaje mismo dependeri la - -
eleccién del instrumento educativo, para poder de esta ma-
nera evaluar precisamente lo que se quiera evaluar,
Existen una serie de indicadores para aplicar el instrumen
to evaluativo acorde a los intereses ya sean del maestro o
alumnoj si es por el lado del maestro tenemos: qué se pre-
tende que el alumo apremda, hacer que mental o manualmen-
te produzca o demuestre que aprendid determinada informa--—
cidén, cOmo saber si el alummo sabe hacer reacciones, etc:-
Lo cual se va a conocer mediante los resultados del instru
mento ablicado.

Hay gran variedad de instrumentos, pero dependerd de la
decisitn del maestro para ponerlos en prictica, segﬁn.la -
informacidn que se desea recoger.

Los criterios que ha de seguir el maestro para seleccionar

un instrumento son:

1.~ Qué informacidn se necesita.- la informacién que se -
desea que el alumno conozca, ser relevante y de utili-
dad para el mismo

' 2,~ Qué instyumento me da esa informaci®n.- el instrumento

adecuado para evaluar determinado aprendizaje, que sea

preciso y seguro (que con esta informacién recogida, -

se tenga la seguridad de que el alumno sabe)
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3.- Qué instrumento se puede aplicar y elaborar.- no sirve
de nada si el instrumento es muy bueno pero no estd al
alcance del grupo. ‘

Del maestro depende la aplicacidn y/o elaboracidn de &ste,

del tiempo, de‘las caracteristicas grupales, vollmen del -

mismo, etc. .

Los instrumentos son con el fin de obtener, al ser apli

-cados, datos cuantitativos que le sirvan al maestro como -
parfmetro y conocer asi la cantidad de conocimientos, habi
lidades, h3bitos o destrezas.que posee un alummno. Deben -
aplicarse cuando se considere pertinente; generalmente se_
llevan a cabo al haber terminado una etapa de labor docen-
te, para informaciones necesarias.
Todo instrumento ha de contar con validéz es decir, cuando
se mide lo que se propone medir, y confiabilidad, siempre_
que se apliquen se recojan informaciones semejantes.
La SEP, a través del acuerdo 17 que establece las normas a
que deberfn sujetarse los procedimientos de evaluacidn del
aprendizaje; sugiere los siguientes instrumentos de evalua
cidn:
- LISTA DE COTEJO.~ de control, corroboracifn o comproba-—
cifn, Es un instrumento que nos sirve para constatar pre-
gsencia o ausencia de caracteristicas y/o rasgos. Su fina-
lidad es seflalar los elementos que queremos constatar; no_
nos permite ver el grado de una caracteristica para valo—
rarla,

— ESCALA ESTIMATIVA.- se utilizan para medir productos de_
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aprendizaje o resultados, secuencias de desarrollo, dife-—-—

rentes modalidades de aprendizaje, diversas clases de com—

portamientos, apreciacidn de actitudes; disposiciSn de un_
sujeto hacia ciertas circunstancias.

— REGISTRO ANECDQTICO.~ va a facilitar al profesor la for-

mulacidén de juicios de valor con respecto a los cambios de

conducta que vayan presentando los a;umnos..(esto auxilia
a 1la informaciSn que en determinado momento requieran las_
autoridades, padres de familia y los mismos alummos).

- PRUEBAS ESTRUCTURADAS.- con reactivos de opeciSn mGltiple,
respuesta breve, correspondencia, falso y verdadero, com—

plementacidn, ordenamiento.: ,

- PRUEBAS SEMIESTRUCTURADAS.- las respuestas en estas prue
bas estd orientada, guiada; lo que ﬁacilitaré la contesta-.
cidn del alumno en el tema que se le pregunte.

— PRUEBAS NOQ ESTRUCTURADAS.- este tipo de pruebas son con-

testadas por composicidn o ensayo del tema que se pide.

— SOCIOGRAMA,- es la representacidn de los resultados obte

nidos en la aplicacidn de las t@cnicas socioméfricas, don-

de por medio de los procesbs de comunicacidn se puede de--

tectar la resistencia y aprehensidn de los individuos den-

tro del grupo; las situaciones de atraccidn o de rechazo.-

Son las fuerzas interactuanfes entre los miembros del gru-

po.

~ SOCIOGRAMA.- es un método de investigacidn activo y pro-

fundo de las relaciones formadas entre grupos e ideologias

colectivas.  En €ste no se va a tomar al alumno como indi-

es e
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viduo con sus problemas personales, sino integrandolo a un

grupo de individuos que comparten aspectos culturales comu

nes,

Adem3s de &stos, el maestro de nivel elemental puede -
valerse de otros medios evaluativos del aprendizaje que re
quieren un minimo de elaboracidn, tales como:
~ Actividades y ejercicios en clase:

. Escritos (pizarrén, cuaderno, etc.)

. Verbales (interrogatorios, discusiones, participacio--—

nes orales, etc)

— Actividades extraclase.

— Recursos estimativos (la observacidn constante al alumno
y su trabajo: opiniones de otros maestros, de los padfes
de familia, del propio alumno y de sus compafieros).

Los instrumentos evaluativos utilizados en las escuela_
primarias de gobierno, quedan a criterio del maestro encar
gado del grupo, el mismo pondrd en practica los instrumen-—
tos que apoyen y vayan encaminadog al logro de los objeti-
VoS que para ese entonces se requieran. A partir de los ~
resultados en las evaluaciones aplicadas a cada uno de los
nifios, ya sean semanales, mensuales o angalesﬁ se analiza_
el desempefio de éste a lo largo del periﬁdo escolar, lo =~
cual si en parte el resultado es negativo por alguna u - -
otra razén, la parte positiva apoyara enormemente el pase_
de un nifo al grado siguiente. .

Independientemente del instrumento o medio que se utili

ce para evaluar el aprendizaje, es indispensable llevar un

p—



" registro formal " de los resultados.
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3. LA EVALUACION EN LA ESCUELA PRIMARIA DE GOBIERNO
3.1 PANORAMA HISTORICO DE LA ESCUELA PRIMARIA EN MEXICO

El desarrollo de la escuela pliblica en México impulsada
por el estado, ha sido un aspecto determinante en cuanto a
la historia del pais; la educacidn no es algo estdtico, -~
sino que conforme va pasando el tiempo, se adeclia a las -~
situaciones econdmicas, politicas y sociales ante las que_
se ve envuelta, para el desarrollo y avance de la nacidn.
La educacidn como uno de los factores principales en una -
sociedad, se entiende como el medio encaminado a la expre-
8ion del ser humano y desarrollo de sus potencialidades -~
para integgﬁfge productivamente a la sociedad que pegtgpe-
. cey afifﬁ;r su tarea para consigo misme. De aqui que la_
educacidn primaria bdsica, se torna como la institucidn ~
donde se adquieren bases sBlidas que perduran para la vida
futura del sujeto, y que dan pauta al individuo hacia la -
adquisicidn de conocimientos, desarrollo social y desenvol
vimiento del raciocinioj juntos todos estos, originan lo -
planteado por la educacidn: la expresiﬁn y desarrollo del
potencial individual. ,

El nivel elemental a través de los afios, llega a consi-
derarse como resultado de la dinZmica histdrica, ya que el
gistema educativo nacional para la eficacia y congruencia_
a sus propbsitos, habri de renovar sus contenidos, métodos
‘y pricticas; y estando a la espectativa para reformas per-

manentes y encarar de esta manera los desafios del futuro.
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La enseflanza primaria desde su creacidn, ha sufrido algu——
nas de estas reformas de readaptacifn a la politica educa-
tiva del momento; ademds de que unos anos resaltan mis que
otros en la importancia de su labor. A continuacidn nos -
remitiremos a aquéllos periBdos de &nfasis em el nivel ele
mental.
Para comenzar, podemos decir que la educaci8n primaria_
a partir de 1867 al ser promulgada la Ley Orgdnica de Ins-
truccidn Plblica en la que se formula la obligatoriedad, -~
gratuidad y laicismo de la enseflanza elemental, pasa por -
una serie de contratiempos acordes a los ideales de los =~
que estdn bajo el poder, lo que hace que la educacidn pri-
maria siga ciertos 1ineamientos yva sean positivistas, so—
cialistas, etc. para el logro de las metas propuestas por_
la politica implantada. '
La ensefianza primaria en 1869, comenz0 con las modificacio
nes en. su aplicacidn; se reglamenta y decretan nuevas ba—
ses para su reforma como por ejemplo: establecer una am- -
plia libertad de enseilanza; facilitar y propagar, cuanto ~
sea posible la instruccidn primaria y popular, etc.
Se promulga en 1869 la ley que reforma la de 1867, en don~
de las disposiciones son: habra en el D.F, costeadas por -
los fondos municipales el nlimero de escuelas de nifios y ni
flas que exijan su poblaciGn y sus necesidades; se les ense
flard principalmente lectura, escritura, elementos de gramd
tica castellana, aritmética, sistema mdtrico decimal, prin

cipios rudimentarios de geografia (sobre todo del pais), ~
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moral, urbanidad e higiene,

La ley previno que la educacidn elemental fuera gratuita =
para los pobres y obligatoria para todos, no disponia ex~—
presamente que fuera laica, pero al suprimir de entre las_
materias la religidn, adquirid la éducacian elemental en -
México los 3 caracteres de la instruccidn pliblica moderna:
obligatoriedad, gratuidad y laicizacidn.

Durante el Porfiriato 1876-1911, la base de la politica
fué la idea de la conciliacidn; en esta &poca hubo hombres
que mantenian los ideales de la reforma (1867), para lo =
cual contaban s8lo con el instrumento de la educacidn que_
habia de compartirse con la politica del dictador.

La unificacidn total de la ensefianza no hubiese sido posi- |
ble, sin la existencia de una'ley que estableciera la obli
gatoriedad de la ensefianza elemental, mediante un sistemq;
de sansiones eficaces; es por tal motivo que la Comisidn ~
de Instruccidn Piblica de la Camara de Diputados formuld -
el proyecto, que en el afio de 1888 se convirtid en ley, -
que sefiald a la instruccidn primaria como dependiente del
estado, gratuita, ﬁrohibiendo ser impartida por ministros_
de cualquier culto religioso. Seri obligatoria en el Dis-
trito y territorios bara hombres y mujeres de 6 a 12 afios,
en un estaBlecimiento oficial, particular o _rivado., Las_
ﬁersonas que ejercen la batria botestad, agi como los enw
cargados de menores, camf;obar&n anualmente con certifica-
dos de escuelas oficiales o con los medios y requisitos de

terminados por el ejecutivo, que sus hijos o tutorados es-—
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tdn recibiendo o han recibido instruccidn primaria elemen-
tal. _
La reglamentacidn de esta ley fué aprobada en marzo de - -
1891.
A causa del decreto presentado en 1896, se autorizd al eje
cutivo llevar a cabo las reformas indispensables en la en-
sefianza de todos los grados e instituciones; y por la ley_
del 3 de junio (del mismo afio), se cred la Direccidn Gene~
ral de Instruccidn Primaria, con el propdsito de lograr la
unidad nacional de educacidn.

En 1908 se expide la Ley de educacidn primaria para el
Distrito y los territorios federales, que entre las dispo=-
siciones ma3s importantes, se encuentran:

— Lag escuelas oficiales, seran esencialmente educativas =
la instruccidn debe considerarse sdlo como un medio de —
educacidn

— Se entiende por educacidn el desenvolvimiento armdnico ~
de cada alumno, de modo que se de vigor a su personali-—
dad; que la robustescan hibitos por los cuales se inten-
sifique el espiritu individual de iniciativa, y que la -
discipline al propio tiempo un poderoso sentimiento de ~
civismo

~ La educacién adem@s de ser gratuita, laica y obligatoria
debe ser integral y nacional,

Se recomendaba a los educadores lograr en sug alumnos de—

sarrollar el amor a la patria mexicana y a sus institucio-

nes, asi como el propdsito de contribuir al progreso del -
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pais y al perfeccionamiento de sus habitantes,

La revoluciGn surge como una protesta al r@gimen de Por

firio Diaz, en esta etapa se dan bases juridicas para la -
organizacidn y orientaci6n &tica de la enseflanza pfiblica.-
La educaciSn ahora, lleva un cardcter popular y social, im
partiendo la ensefianza en todos los rincomes de la repfibli
ca,
El movimiento revolucionario crea escuelas rurales; esta -
se considera como su primera obra importante encaminada al
aspecto educativo. Al ser tal la demanda pedagdgica, ur—
gia extender el sistema escolar por los campos y montafias_
del pais, y se viG la necesidad de formar Centros de Cultu
ra Indigenista; adem@s de la creacidn de una subsecretaria
dentro del ministerio de justicia (1901), y en 1905 es fun
dada la Secretaria de Instrucci6n PGblica y Bellas Artes,-
enfatizando en las escuelas primarias, La cultura era pro-
piedad de la aristocracia y no de las clases bajas.

Las escuelas primarias particulares para 1917, sdlo po-
drian establecerse sujetandose a la vigilancia oficial., =~
En los establecimientos oficiales se impartiria gratuita--
mente la enseflanza primaria.

La enseiianza en este afio (1917), es libre, pero laica tan-
to a nivel elemental como superior. En el articulo 31 del
mismo afio, se les obligaba mandar a sus hijos o pupilos me
nores de 15 afios a escuelas pfiblicas o privadas para obte-
ner la educacidn primaria y militar, durante el tiempo que

marcara la ley de Instruccidn Plblica en cada estado.
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De este reglamento de la ley Organica de Educacidn Plblica
se desprende, que la educacifn primaria es obligatoria y -
que el estado debe proporcionarla gratuitamente,

La escuela primaria en 1917 seria obligatoria para todos -
los mexicanos, con fundamentos en el conocimiento cientifi
co y caricter netamente laico en todas las escuelas de la_
repliblica oficiales o particulares.

Las politicas y tendencias educativas para 1921, eran -
las de una educacidn popular y humanista, existia preferen
cia en la ensefianza t&cnica. Se crea la Secretaria de Edu
cacidn PGblica., '
Sin embargo para 1934, la educacidn sufre una desviacifn -
tremenda al ser influenciada por los procedimientos fenome
nol8gicos y por la pedagogia socialista; surge el plantea-
miento de la educacidn sexual, y de la ensemfianza elemental
con tendencia socialista. Se postula apoderarse de la con
ciencia de la nifiez y juventud,

El articulo 3o0. de educacidn en 1945 se reforma, la Ley
Orgdnica de educacidn marca, en la parte referente a la -
escuela bdsica, que serd obligatoria, gratuita y que tende
rd a desarrollar armBnicamente todas las facultades del -
gser humano, amor a la patria y la conciencia de la indepen °
dencia y en la injustiecia.

Surge el establecimiento del Plan de 6 afios para 15 educa-
cifn primaria.

La implantacidn del libro gratuito en la primaria resal
ta entre los afios 1958-64, Se declari que la educacidn =2
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plblica en México proporcionaria escuelas a todos los ni-——
fios de edad .escolar, sin distincidn de clases sociales, -
Ningin nifio quedaria fuera de las aulas.

A partir de 1964, se exhorta al pueblo mexicano a hacer
un esfuerzo vigorozo por acabar con la ignorancia, hasta -
llegar a la alfabetizaciOn completa del pais; se instala -
el consejo de promocidn de la campafia de alfabetizacidn en
el D,F, durante el mes de abril de 1965.

Para los afios 1970-76, la educacidn primaria ez obli gato-
ria, su universalidad dependeria de la produccidn de maes-
tros y aulas; se les da educacidn a todos los nifios.

Ya finalizando con este panorama histdrico de la educa-
cidn primaria en México, de 1976 a 1980, se crea una estre
cha vinculacifn entre el sector educativo y el aparato pro
ductivo, y como algunas metas propuestas para 1982 serian:
ofrecer en edad escolar a los individuos acceso a la educa
cifn primaria; avanzar hacia la educacidn bisica universal
en 10 grados; elevar la eficiencia terminal primaria; cas-
tellanizar a la poblacidn indigena entre los 5 y 7 afios =~
para que puedan cursar la primaria bilingue, etc. Por su_
parte, el sector educativo realizard:

a) Fortalecimiento de programas y proyectos

b) Formacidn de profesores

c) Impulsar la capacitacibn en el trabajo

d) Orientacidn de los contenidos educativos para la cultu-
ra nacional

e) Vinculacifn del proceso educativo con procesos producti
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vos de acuerdo a cada regidbn,

Los contenidos educativos deberdn ser orientados bajo un -
enfoque normativo para el bienestar, y reconocimiento de -
la importancia educativa., Para la alimentacidn, mejora— -
miento de vivienda y capacitacidn laboral,

Actualmente nos damos cuenta que el desenvolvimiento de
la educacidn primaria manifiesta, no integralmente, pero =
si muchos planteamientos, estrategias y alternativas sobre
la expangidn y calidad del servicio educativo contemplados
en el Plan Nacional de Educacidén (1977), y que diversos -
factores politicos,.econSmicos y sociales originardn un =
estancamiento en cuanto al crecimiento arménico del siste-

ma de educacidén primaria,

3.2 EL PLAN DE ESTUDIOS DE LA ESCUELA PRIMARIA EN EL D.F.

El plan de estudios de la escuela primaria, tiene como_
finalidad proporcionar al personal docente los objetivos -
educativos (metas y propSsitos) que se pretenden alcanzar_
a lo largo de un periGdo escolar a través del ejercicio -
educativo empleado, por lo tamto, entre mds claramente es-
té organizado y estructurado el plan, les serd de mayor =~
utilidad a los maestros durante el desarrollo de sus cur--
s08., ,

Al contar el plan con objetivos claros y definidos, ayuda
a encauzar mds facilmente el contenido y los medios que se

necesitan para la tarea educativa,
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Los planes y programas de estudio para la educacidn de_
las nuevas generaciones ha constituido, en todos los tiem-
pos, una tarea dificil y de gran responsabilidad para aque
llos a quienes la sociedad les ha asignado el cargo de edu
cadores.,

Todo lo mencionado es meramente tedrico, planteado como -
una especie de ideal; pero al ponerlo va en ﬁréctica nos =
encontramos con grandes problemdticas que influyen, en mu-
chos casos de manera determinante, en el manejo que pueda_
darse el proceso E-A para alcanzar los objetivos del periS
do escolar a que se imparte. En este proceso existen dos_
personalidades b3sicas, las cuales sin la presencia de una
no puede darse la otra, encontrdndose de este modo en una_
estrecha relacidn; tales personalidades son:

1.~ Maestro

2.— Alumno

Por su parte el maestro, toma en cuenta en la mayoria de -
los casos lo que la SEP a través de los "libros para el -~
maestro" plantea, sin embargo existen momentos en que el
maestro de primaria debe crear e ingeniar actividades que_
vayan de acuerdo a lo que la poblacidn infantil necesita,=-
trabajar con material tan limitado con el que la escuela -
cuenta, etc. .
Por otra parte el alumno, se ve influenciado por el nivel
cultural al que pertenece, por las circunstancias familia-
res que le acontecen: escasa alimentacidn, falta de liber—

tad acorde a su desarrollo.
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En México, la SEP es la institucidn encargada de mantener_
un proceso de revisidn y evaluacidn de la educacidn que se
imparte; allil mediante el trabajo conjunto de maestros, pe
dagogos y especialistas de cada &rea del plan de estudios,
tratan de asegurar los contenidos y mé@todos educativos co-
rrespondientes a las necesidades del pais.,

Los programas y libros de texto que de ahi resultan, se en
caminan a satisfacer los objetivos del programa educativo_
del actual gobierno mexicano: elevar la calidad educativa;
que desde mi punto de vista lo considero totalmente falso,
ya que al tener contacto con la prictica del nivel elemen-
tal, pude detectar grandes fallas del maestro al apoyar el
sistema educativo b3sico al que debe regirse, sin sentir -
realmente su papel como maestro, y lo importante que resul
taria concientizarse en su labor. Pero me pregunto de que
manera podria sentirse realizado un maestro como profesio-
nal, al carecer de iniciativa y material para trabajar. -
Mientras tanto considero que en gran parte, la SEP tiene -
culpa de ello, ya que si se pretende elevar la calidad edy
cativa, ?or qué no se preparan maestros con vocacidn para_
ésto, por qué sblo se invita a asistir a los directivos de
las ﬁrimarias como firmes representantes, a cursos de ac~~
tualizacidn frecuentes y en una proporcidn minima se re- -
quiere de la ﬁresencia de los maestros, abusando y estro—
peando casi siempre de sus vacaciones y no en forma conse-
cutiva que seria la manera mds correcta de actualiéarlos;—

pudiendo los maestros plantear de esta mamera los proble—



44

mas cotidianos que tiene que afrontar, y tratar asi de su~
perarlos si no en forma inmediata, si mediata pero con sen
tido.

Las autoridades de educacidn, como es el caso de la - -
SEP, procuran constantemente hacer revisiones y modifica--—
ciones de los planes y programas de estudio, ademi3s de los
libros de texto; sin embargo, no se ha logrado por comple-
to el grado de adecuacidn requerido en funcidn de las nece
sidades reales de los educandos.

Al revisar "los libros para el maestro" otorgados a maes-
tros por la Secretaria de Educacidn PGiblica y los libros -
gratuitos para los nifios, pude percatar lo valioso del con
tenido en general, su estructuracidn, los fundamentos psi-
coldgicos y criterios pedagdgicos, los criterios de inte-—
gracidn, las actividades sugeridas, etc. que apoyan el de-
sempefio de la labor docente como un ideal; a mi parecer -~
existen algunas lagunas en los planes y programas propues-—
tos como la falta de integracidn en algunos casos de los -
contenidos en la ausencia de una ldgica y diddctica entre
los diversos grados y &reas.

Asimismo, no se establecid una continuidad secuencial en--
tre los niveles que conforman la educacidn b&sica: presco=~
lar, primario y medio, y para concluir, no se propicio -
en su totalidad el desenvolvimiento integral del nifio en -

lo individual y social,
LOS LIBROS DE TEXTO

Los libros de texto designados al primero y segundo grado,
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cuentan con un "programa integrado', que fue creado para -
facilitar la labor de los maestros, ya que el uso de un -~
s6lo libro y un sGlo programa rigurosamente ordenado impli
ca un ahorro de esfuerzos y de tiempo que se pueden aprove
char para dar una mejor atencidn a los alumnos y ampliar -
sus conocimientos por medio de la consulta de bibliografia
complementaria.

La modificacidn bdsica que se le hizo a los libros de pri-
mero y segundo grado es la presentacidn integrada de las -
freas de aprendizaje.

Al alumo se le presentan las cosas, los hechos de la mis-
ma manera como se dan en la realidad, como un todo unifica
do para ser estudiado en cada 3rea de aprendizaje: cognosw—
citiva, motora y afectiva.

El programa integrado permite vivenciar las situaciones
para la experiencias individual introduci@ndose a la vez -
de manera natural en la personalidad del nifio.

Para este programa integrado se requiere considerar funda-
mentalmente los criterios psicoldgicos, pedagdgicos, diddc
ticos y de integracidn, para su elaboracidn.

A partir del tercer grado, los libros de texto mantie--
nen la ensefianza por Areas; los programas de estudio se -
han estructurado de manera independiente dando lugar a que
el maestro planifique y realice su Llabor educativa, toman-—
do en cuenta contenidos y actividades de las diversas - -
areas de aprendizaje.

La calidad educativa como finalidad actual de nuestro -
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pais, deberia estar em funcidn a las necesidades reales de

la poblacifn a que se imparte, sin embargo, los planes y -

programas de estudio actuales, carecen desde mi punto de -

vista de una congruencia ante la realidad de los indivi- -

duos y grupos sociales segilin las caracteristicas y necesi~-

dades regionales, debido en gran parte a la‘falta de con—-

cientizacién, origen €sta de la centralizacidn educativa.
Considero que la tarea de la planeacidn no es facil ya_

que implica el establecimiento de la situaciBn actual so=-

bre la educacidn en el pais, bas&ndose en:

- Los programas educativos existentes

— El material diddctico con que cuenta el pais

-~ E1 nivel de cabacitaciGn del docente

— EL nivel de poblacidn estudiantil,

- La organizacifn del sistema educativo

- La integracidn de la ensenanza y realidad del pais,

y como punto de vital importancia:

- El disefio de programas, donde se tome encuenta el proce-
so’ psicosocial de los alumnos,

Todo esto se encuentra encaminado para el logro de un mate

rial que induzca a los alumnos a participar activamente en

su aprendizaje; dando origen a una educacidn equilibrada y

armbnica. El maestro ante los planes y programas estable-

cidos, tomando en cuenta las caracteristicas del grupo, -~

escuela, comunidad y teniendo iniciativa propia serd quién

decida la mejor manera de realizar su tarea docente,

[ N ]
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3.3 IMPORTANCIA DE EVALUAR EN LA ESCUELA PRIMARTA

Dentro del proceso general de la ensefianza primaria en_
que se incluyen multitud de actividades, tendientes a pro-
porcionar a los nifios diversas oportunidades para desarro-
llar los variados aspectos fisicos y psiquicos que inte- -
gran su personalidad, ocupa un lugar importante la tarea -
de evaluacidn,

La evaluacidn en la escuela primaria no debe hacerse en

base a un sblo tipo de estimacidn, serd mas completa en la
pedida en que se utilicen varios tipos de testimonios y =
los integren hasta formar un juicio de valor de la efica~-
cia de la actividad educativa,
La importancia de evaluar en este nivel radica principal--
mente en proporcionar informacidn acerca de las deficien——
cias o aciertos del proceso E-~A, mediante la determinacidn
de las miemas caracteristicas en el rendimiento de los es-
tudiantes, ﬁroporcionando al mismo tiempo, el tipo de evi-
dencia que puede ser utilizada por el maestro para asig- -
nar, calificar e informar adecuadamente la situacidn que -
su grubo ﬁresenta, si se alcanzaron o no los objetivos pro
gramados. .

La escuela elemental, como ya lo hemos mencionado, ha -
sufrido cambios, dentro de los cuales la evaluacidn como -
parte importante de esta institucidn va perdiendo lo tradi
cional, es decir, evaluar simplemente por medio de pruebas
objetivas; ahora y conforme va pasando el tiempo gran par-

te de los maestros toma mis en cuenta al alumno en si, co-
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mo participe de su aprendizaje, como una persona en desa—
rrollo con sus diferentes caracteristicas e intereses; tra
tando de evitar la mera objetividad. Pero no podemos -~ -
hacer a un lado aquellos maestros, que por lo regular al -
ser personas de avanzada edad, se abocan sdlo a lo que a -
ellos les convence y facilita evaluar, porque deben entre-~
gar a la direccidén un nlimero que encierre lo supuestamente
apfendido por el alumno, ya que se les exigen calificacio-~
nes mensuales de los nifios como una especie de control,
Este tipo de maestros se limitan en su labor, y rechazan -
la evolucibn pedagbgica tomandola como negligente.
Quiero aclarar que la edad del maestro no determina el que
existan o no barreras a los nuevos métodos de ensefianza, -
ya que puede darse el caso de que un maestro de edad acep-
te las nuevas investigaciones pedagbgicas, porque le preo-
cupa la formacidn de sus alumnos, su actualizacifn como =~
maestro; pero se dan también los casos de maestros jovenes
que carecen de inter@s alguno en su actualizacidn, en la -
preparacion que puedan adquirir las personitas bajo su car
go; de esta manera rechazan todo el material nuevo que les
serviria de apoyo en su camino hacia los objetivos, impar-
tiendo su propio método de trabajo, que tal parece ser sb-
lo para él.

Evaluar permite sefialar el progreso, destacar e identi~-
ficar las dificultades del proceso E-A. De esta manera, -~
se dan posibles alternativas, medios u oportunidades que —

permiten superar las fallas existentes, o por el contrario
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si la metodologia y t@cnicas empleadas han sido positivas,
encaminarse para que dia con dia se pueda alcanzar la per-
feccidn.
Al ser esta la tarea de la evaluacidn, retroalimentar el -
proceso educativo (E-A) para el logro de los objetivos - -
planteados en el plan de educacidén primaria, cabe decir -
que aqui se pretende dar oportunidad al nifio para su desa-
rrollo fisico y psiquico. Por este motivo los educadores_
establecierfn ciertos objetivos que ayudan al desarrollo -
del nifio en sus diferentes etapas: de conocimiento, moto—
ras y sociales por las que a lo largo del ciclo bisico van
basando.
Al relacionar los contenidos del programa de la escuela =~
primaria con los objetivos que esta misma plantea y toman-
do en cuenta el tiempo dispomible del horario escolar para
la adquisicidn de conocimientos fundamentales, nos damos -
cuenta que la presencia de unos contenidos superfluos ame~
nazan la disﬁonibilidad de tiempo a aquellos qu requieren
mayor dedicacifn.
Retomando lo ya mencionado, creo conveniente sefialar los -
objetivos que Nerici I. Imideo menciona, respecto a la es-
cuela érimaria éstos son:
— E1 desenvolvimiento de la capacidad racional del nifio
-~ La adaptacidn al mundo fisico y social
- La aprehensiﬁn de técnicas fundamentales de adquisicidn_
de la cultura: escribir, leer y contar

~ La oportunidad de expresidn del nifio, tendiendo al desen
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volvimiento del espiritu creador
-~ E1 ensanchamiento del circulo familiar, mediante el con-
tacto con otras personas fuera del hogar
- La aprehensién de actitudes basicas para la convivencia_
y la cooperacidn social.
A partir de estos objetivos estudiados y planteados por -~
pfofesionales en educacidn, se puede deducir que la impor-
tancia de evaluar en el nivel elemental es con el fin de -
poder saber hasta que punto se logran dichos objetivos, si
los procedimientos alternativos son eficaces o no para al-
canzar las metas educacionales establecidas en el plan de_
estudios de la escuela primaria,
En este inciso se hace hincapié para reflexionar acerca de
la importancia.que tiene la realizaci6n de una evaluacidn_
adecuada, donde sean tomados todos y cada uno de los facto
res educativos; enfoc@ndose principalmente al alumno que -

funge, en este caso, como educando.

3.4 IMPLICACIONES DE LA EVALUACION EN EL RENDIMIENTO ESCO-
LAR

El rendimiento escolar es el logro alcanzado por los -~
alumnos durante el proceso E-A, la utilidad que de €l saca
ron; estd de por medio un juicio de valor, retomando los -
elementos de evaluacién acumulados durante el desarrollo -
del periddo escolar, Las asignaturas representativas del _

rendimiento escolar en la escuela primaria son:
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NOTACION OBTENIDA NOTACION QUE SE REGISTRA EN
LOS DOCUMENTOS OFICIALES

de 5 a 5.9 = 5
de 6 2 6.4 = 6
de 6.5 a 7.4 = 7
de 7.5 a 8.4 = 8
de 8.5 a 9.4 = 9
de 9.5 a 10 = , 10

La notacion 5 de la escala indica que los objetivos pro

puestos en el programa no han sido logrados; las notacio--
nes 6, 7, 8, 9 y 10 indican los diferentes niveles de efi-
ciencia con que los alumnos lograron los objetivos.
Estas asignaturas se colocan en la boleta de calificacio--
nes y nos dicen objetivamente cudl fué el rendimiento obte
nido por el alumno durante el periddo escolar correspon- -
diente.

La evaluacidn del rendimiento escolar se refiere a todo
el procesdlvalorativo, que transforma los valores numéri-~
cos obtenidos por un alumno en una prueba escolar, a cali-
ficaciones concretas, las mismas que nos indican si cada -
alumno logrd los objetivos de aprendizaje propuestos,

El papel de la evaluacidn en el rendimiento escolar es el _
estar destinado a determinar el grado en que los estudian-
tes logran los objetivos de aprendizaje previamente deter=—
minados, de un tema o unidad de ensefianza, de una asignaQE

ra, o de un nivel educativo. Mediante la evaluacidn se -
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aprecia y juzga el progreso de los alumnos, de acuerdo con
los resultados que se pretenden alcanzar. Es en otras pa-
labras, un modo de interpretar los resultados del proceso_
E-A ante los objetivos correctamente especificos.

Se dicen que en general muchas deficiencias del aprovecha-
miento escolar, sobre todo en un nivel b3sico, se relacio-
nan significativamente con las carencias y limitaciones de
los textos y programaé de estudio, del inadecuado uso que
de ellos hace el maestro. De lo dicho anteriormente surge
un desajuste funcional entre los planes de estudio y las -
necesidades de desarrollo social del pails, como la limita-
cidn del enfoque social de las experiencias de aprendizéje
al ambito escolar.

Asimismo dirémos que el evaluar implica descripciones cuan
titativas y cualitativas de la cpnducté académica del alum
no, la interpretacidn del nﬁhero de aciertos y resumir di-
cha interpretacidn en un juiéio_de valor; expresar que el
dominio demostrado por un alumno en relacidn con los obje-
tivos del curso, se encuentran por encima del criterio es-
perado y que, por tanto, amerita ser promovido al curso in
mediato Superior.

Henry S. Dyer en torno a la evaluacifn educativa dice:
"Desde todos los angulos, la evaluacidn del comportamiento
humano es, por fuerza, un proceso terriblemente complicado,
ya que los fendmenos del comportamiento humano son los mas_
complejos del mundo. Los maestros deben darse cuenta de -~

que la evaluacifn, en una u otra forma, no solo es una par—



53

te indispensable de su labor, sino que, como el resto, — -
constituye un terreno sembrado de dificultades y de pregun
tas sin respuesta, que exigen un estudio constante y una ~
reflexidn profunda, asi como la voluntad de seguir adelan-
te sobre la base de hipGtesis audaces. Creo que podemos -
conseguir nuestro objetivo haciendo conocer al alumno todo
su trabajo de clase, como una serie continua de experimen-
tos en el arte de aprender; experimentos que pueden ser mo
destos o ambiciosos..," (1)
La evaluacidn nos pone en contacto con la realidad del gru
po, con los integrantes del equipo, consigo mismo.
Se evalfia el adelanto, el progreso del grupo y del alumno,
verificando en qué etapa del camino nos ‘encontramos; cons-
tatamos a qué distancia del objetivo.estd el grupo y final
mente tomamos conciencia de la realidad presemte y lo que_
nos depara el porvenir., Engefia a corrégir desviaciones. -
Es orientacidn. Permite indagar hasta que punto el grupo_
estd satisfecho en relacifn con las tareas cumplidas, y de
este modo se deduce mediante calificaciones el rendimiento
que los alumnos han alcanzado.

El rendimiento escolar se ve afectado por las problemi-

ticas familiares, de las que se infieren la falta o mala -

(1) Manual para el curso propedéutico para maestros de -
Talleres.

Colegio de Bachilleres,
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alimentacidn, desintegracidn familiar, falta de responsabi
lidad y buenos habitos, ete, Originando que el nifio obten
ga un bajo rendimiento escolar al pasar al siguiente gra—-

do, o por el contrario no ser promovido de afio.
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4, ASPECTOS RELEVANTES DEL MAESTRO Y DIRECTIVOS

4,1 PAPEL QUE JUEGA EL MAESTRO DENTRO DEL PROCESO DE EVA=-
LUACION (CRITERIOS)

El maestro desde el inicio del curso toma en cuenta las
espectativas que cada uno de los alumnos trae consigo, es-—
tas espectativas se remiten a la clase social y rendimien-
to escolar principalmente,

De aqui se empiezan a determinar las preferencias por cier
tos alumnos, la clasificacidn que los maestros hacen de su
grupo de acuerdo a las apariencias o a la manera en que ca
da uno de ellos sobresale en clase.

En todo esto podemos darnos cuenta que resalta el sentido_
comin del maestro, donde estd incluida hasta cierto punto_
la subjetividad; pero la meta del maestro deberia consis—-
tir en fomentar la evolucidn o desarrollo de sus alumnos,-
considerando el potencial con que cuentan para la adquisi-
cifn de conocimientos de acuerdo a los objetivos que para_
ese grado escolar se desean alcanzar; y no dejarse llevar_
por superficialidades, al ver la objetividad del alummo.
Para detectar las aptitudes e intereses de cada alumno, es-
necesario que el maestro sea versidtil y est€ dispuesto a -
trabajar, a sacar lo md3s provechoso de @stos para su desa-
rrollo cognoscitivo, motor y afectivo de manera secuéncial
continua. '

El criterio del maestro para évaluar al alummo resulta

hoy en dia del conocimiento que se tenga del alumno mismo,
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respecto al rendimiento escolar que se ve enormemente afec
tado por la falta de una buena alimentacidn, ademid de al-
gunos otros factores como problemas de indole familiar, in
fluencias que recibe el nifio de contexto social (medio am-
biente) en el cual se ve inmerso, etc.

Un aspecto importante en el momento de evaluar radica en -
que el maestro, debido a la cantidad de niﬁos'que estan ba
jo su cargo, considera los intereses y habilidades de alum
nos en menor grado, origen &sto por un lado, de la falta -
dé tiempo con que disponme respecto a su grupo, ya que no -
es el suficiente para tratar a uno por uno de acuerdo a -
las disposiciones para trabajar que cada dia presenten; y_
por otro lado seria la falta de interés hacia el grupo, la
poca satisfaccidn que le acarrea el transmitir conocimien-
tos, que en vez de originar inquietudes, creatividad en -
los nifios, frustre al educando hacidndolo sentir una perso
na incapaz de obtener algo.

Lo ideal desde mi punto de vista seria dedicarle el — -
tiempo necesario a cada uno de los sujetos, para poder co-
nocer mas alld de lo que la mayoria de los maestros no co-
noce. De esta manera, motivar de un modo u otro al alumno
y sacar lo mis provechoso de 81, mediante una labor educa
tiva bién impartida; ya que como sabemos, el objetivo de -
la educacidn es lograr el aprendizaje del individuo,

El criterio del maestro dentro del proceso de evalua- ~
cidn, no se ve impuesto por el directivo, ya que se confia

en &1 (maestro}, por tener relacidn mi3s directa con el - -
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alumnado y un "conocimiento' de los pros y contras de al—
gln alumno en especial, El maestro simplemente cumple con
entregar las calificaciones al director de la escuela, que
de cierta manera estas calificaciones representan el rendi
miento académico obtenido por el nifio ya sea mensual, bi—
mestral o en general del perifdo escolar,

Actualmente la mayoria de los maestros (no todos), al eva~-
luar al alumno lo toman wmds en cuenta como participe de su
aprendizaje; trata de promover su desarrollo pero en un mi
nimo nivel, a pesar de ellos asegurar lo contrario.
Posiblemente &sto también se debe a la falta de un buen co
nocimiento respecto al desarrollo que va teniendo un ser -
entre los 6 y 11 & 12 afios; por lo tanto se les dificulta
motivar acertadamente al nifio, e immiscuirlo en su aprendi
zaje,

El maestro es la persona mds indicada para evaluar a su
alumno, porque &l es quién, de acuerdo a la utilizacidn de
sus métodos y técnicas de ensefianza, llega a conocer las -
aptitudes y dificultades del educando para con el aprendi-
zaje, empezando desde este nivel bdsico con la retroalimen
tacidn por parte de los maestros para ir ejercitando, =~ -
corrigiendo y poniéndolo al tanto de los conocimientos que
deba poseer en esa edad; al obtener los resultados de esta
actividad, se podrid pronosticar'fehtativamente su futuro -

como aprendiz.



58

4,2 LOS MAESTROS Y SUS DIFERENTES PERSONALIDADES

La labor que desempefia el maestro es considerada de - -
gran importancia en la sociedad, ya que 8sta se encamina a
coordinar, dirigir a grupos de personas para la obtencidn_
de conocimientos, desarrollo de sus habilidades y potencia
lidades; a su desenvolvimiento social que hari més flexi-
ble su integracidn a la comunidad de la que forma parte.
T.a ensefianza como parte de la labor del maestro, significa
instruir, transmitir un saber, unos conocimientos, que pre
tenden todos juntos elevar y nutrir el pensamiento del —
alumno y asi por medio de un buen aprendizaje, lograr los_
objetivos establecidos en los programas que la SEP otorga
a maestros de nivel primaria. '

El rol que el maestro juega es bdsico; de aqui que el maes
tro durante este nivel ha de darle la oportunidad al alum-
no de interesarse en los conocimientos que trata de trans-
mitirle, de crear un ambiente tal que surja una confianza_
mutua, un clima de aprendizaje, etc.

La habilidad del maestro respecto a lo que en un momento -
dado desee impartir, dependerd de la iniciativa e inter@és_
que tenga para sacar adelante a su grupo. La personalidad
que posee la transmite y muchas veces trae como consecuen-
cia la provocacidn de‘manipulaciﬁn, dependencias, pasivi—-
dad, agresividad, etc. que facilitan o por el contrario di
ficultan el aprendizaje.

De la personalidad del maestro depende que tanto se le fa-

cilite o dificulte el aprendizaje al grupo; por lo tanto -
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considero pertinente mencionar de que manera el maestro, -
mediante su personalidad, se manifiesta ante su grupo,

El maestro como maestro es muchas cosas:
Un maestro,~ Como maestro individual que en el salén de =
clases informa, explica y aclara. Ayuda a estimular al es
tudiante a aprender lo que mo conoce y a aprender lo que -
aprende, Un maestro ilustra, define, sintetiza, pregunta,
responde, escucha, crea confianza, proporciona diversos -
puntos de vista, proporciona material asimilativo, ajusta_
métodos, proporciona tono emocional. Tiene objetivos con-
cretos y retomando su experiencia decide lo que deba saber
y comprender el alumno.
Un guia.- con base a su experiencia, su conocimiento del =
camino para los viajeros (alumnosg) y su interés para que -
@stos aprendan. Fija las metas, establece limites contan-
do para ello con las necesidades y capacidades del alumno;
anima y enriquece cada uno de los aspectos del trabajo en-
tre maestro y alumno, finalmente evalfia los progresos rea-
lizados, Su influencia como guia es fundamental, aceptan-
do privilegios y responsabilidades que le corresponden.
El maestro como guia tiene 4 puntos bdsicos para su labor:
1.~ Planea los objetivos del esfuerzo educativo
2.~ Cuida de que los estudiantes realicen la jornada de -~

instruccidn ‘

3.~ Da vida y significado a la jornada educativa
4,— Evalia,

Un innovador.— Es como un puente entre lo viejo y lo nuevo
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mas especificamente como traductor de experiencias adquiri
das para la comprensidn de experiencias del estudiante de_
hoy.

Un modelo.~ Es uno de los papeles mds esenciales que desem
pefia el maestro: ser modelo. De &sto se deduce que el es-
tudiante se inspira en su maestro, lo imita porque sabe -
que al seguir cierta disciplina tendrd resultados simila--—
res a aquél que fue modelo en su vida estudiantil,

Un consejero.—~ El alumno tiene la necesidad de decidir, de
aqui que se dirigird@ a su maestro para que le ayude y le -
aconseje a tomarlas.

El maestro en algunos casos es confidente de su alumno y -
consejero de los padres de ellos, Si &ste es eficdz, los_
estudiantes acudirin a su encuentro en busca de consejos,~-
al emprender algo nuevo para su aprendizaje.

Un impulsor.- Un iniciador del avance, se enfuerza en cono
cer, actualizarse teniendo conocimientos frescos para - =
transmitir e impulsar a los estudiantes; percibe la inuti-
lidad perjudicial, pero tambi€n lo Gtil y beneficioso para
el estudiante. Es un ser prudente en cualquier nivel que_
se encuentre.

Una persona.- Las actividades del maestro como maestro, se
expresan por su mera personalidad, lo que act@a e influye
considerablemente durante el proceso E~A. La personalidad
del maestro es bisica para el logro de los objetivos del -
periddo escolar, ‘

Al mencionar algunos de los tantos tipos de maestros -~

LI
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con los que el nifio se encuentra a lo largo de su vida aca
démica, hasta ahora nos hemos referido a lo que seria el -
"ideal del maestro"; pero vemos en la realidad que se pre-
sentan otros tipos de maestros en la escuela primaria de -
gobierno, que a simple vista uno puede detectar su persona
lidad 'y en ese mismo momento pronosticar lo que los peque-
fios pueden esperar de €l; estos maestros pueden ser:
AUTORITARIOS., ,

Son aquéllos que saben o deben saber mucho. Llegan a impo
nerse ante el grupo y ante el mismo alumno haciéndole sen-
tir como un ser de pocos conocimientos. Se da la separa--
cidn de: yo soy el maestro, el que sabe mas, el Gnico que_
sabe; y tll eres el alumno el que no sabe.

NEGLIGENTES.,

Como generalmente se le conoce; es una persona de poco in-
terés hacia el alumno y para lo que &l pueda aprender. Im
parte su clase en el mbmento, muchas veces sin una pequeina
guia. Le da al alumno toda la libertad posible sin'requg
sabilidad alguna, se le llega a perder el respeto. El - ~
alumno aprovecha esta situacidn sobre todo en 50. y 60. =
afio, para hacer del maestro lo que mejor le parezca,

En si la tarea del maestro como promotor seria concluir
con las experiencias de aprendizaje del alumno, crearle in
ter&@s, perspectivas y valores s6lidos; un mayor conocimien
to y habilidad, estimularle a desafrollat sus talentos, =~
darle los instrumentos necesarios para alcanzar sus objeti

VOs.,.
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Se dice que un buen maestro nace, es decir, que trae consi
go vocacifn; entendiendo por vocacidn la aficifn, preferen
cia innata o predestinada hacia cierta profesibn que en es
te caso es la de ensefiar, Pero ahora y de manera general,
podemos darnos cuenta que el buen maestro es el que se in-
teresa por su preparacidn cultural, por estar al dia en -~
los acontecimientos mds relevantes relacionados con el ni-
vel que imparte, no se limita en sus conocimientos sino -~
que tiene un panorama amplio y puede y desea transmitir to
do 1o que esté de su parte.,

La personalidad del maestro es fundamental en el proce-
so E~A; lo que si podemos deducir es que:
"Las cualidades de personalidad son mis dificiles de ilus~
trar pero seguramente la eficacia de un maestro o gula se_
encuentra muy influida por sus cualidades personales tal -
como éstas se reflejan en sus actitudes hacia &l mismo, -~

hacia sus alumnos y hacia la ensenianza" (1)

4.3 CORRIENTE FILOSOFICA DEL SUPERIOR AL MAESTRO

La filosofia del director de una escuela primaria de -~
gobierno ante el maestro del mismo nivel, se ve impuesta -
bajo ciertas normas que la Secretaria de Educacibn Plblica

establece, por medio de la Direcci®n General de Educacidn_

(1) DOUGLAS YOUNG,,. El maestro ideal, p. 124
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Primaria dirigida a las escuelas primarias en el D, F,

El acuerdo 17 que contiene normas a que deberdn sujetarse_
los procedimientos de evaluacifn del aprendizaje, fue crea
do en el mes de septiembre de 1980 y hasta nuestros dias -
sigue vigente. Este acuerdo estd dividido de tal manera -
que cada uno de los aspectos tratados se ve involucrado en
el "deber ser" de la evaluacidn., Los aspectos a que se re
fiere son:

1.- La evaluacidn educativa en forma globalizante; desde -
la deteccidn de necesidades hasta la determinacifn sistema
tizante del proceso.

2.~ La evaluacidn del aprendizaje, que ayuda a verificar -
hasta donde ha alcanzado el alummno los objetivos de apren=
dizaje.

3.- Las caracteristicas de la evaluacidn del aprendizaje,
donde es especifica que la evaluacidn debe ser sistemdti--
ca, cientifica, objetiva, flexible, integral, participati-
va, oportuna y permanente.

4.- Los tipos de evaluacidn, que se pueden clasificar en:-
inicial, continua, final,

—~ Procedimientos de evaluacifn, que contempla la identifi-
cacidn de los objetivos del programa, seleccidon de instru-
mentos evaluativos y la aplicacidn de los mismos para la -
obtencidn de datos; interpretacin y enjuiciamientp de los
datos obtenidos, toma de decisiones pafa cualquier situa—- '
cidn por ejemplo nivelar o promover al alumno a una nueva_

situacidén de aprendizaje, etc.
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- Procedimientos de evaluacidn que se sugieren, como la -
lista de cotejo, registro anecddtico, sociograma, sociodra
ma, etc.

- Administracidn de la escala; se realiza aquil un registro
de las notaciones establecidas en el articulo 30, del - -
acuerdo 17, colocando por un lado si el alumno logro o no_
el objetivo propuesto e inmediatamente anotar el niimero -
equivalente obtenido, interpretindolo pero ya en forma es~
crita. _

- Informacion de resultados; el maestro de grupo dard a co
nocer los resultados de la evaluacidn a losalumnos y pa- -
dres o tutores continuamente y, a las autorida&es escola-~
res al término de cada unidad de aprendizaje y al concluir
el afio escolar,

-~ Nivelacidn en el proceso E-A,'ya que durante el desarro-
llo del afio escolar se dan casos de alumnos que, por diver
sas razones, no alcanzan los objetivos de aprendizaje pro-
puestos, El maestro tienen la obligacifn de planear, orga
nizar y evaluar actividades de aprendizaje complementarias
que ﬁermitan nivelar a los alumnos que no alcanzaron los -
objetivos,

— Acreditacidn; los documentos utilizados para dar validéz
a la acreditacidn en el nivel de educacidn primaria son: -
cuaderno de evaluacifn, boleta de evaluacidn, certificado_
de educacidn ﬁrimaria, cuadros de concentracidn, constan-——
cias de estudios.

~ Promocifng es la accidn por la que un alumno obtiene el
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derecho de cursar el grado inmediato superior, con base en
criterios preestablecidos,

En el acuerdo 17 referente a los prdcedimientos de eva=-
luacidn del aprendizaje, destaca la corriente filosdfica -
plasmada, la responsabilidad del mando superior y la trans
misidn y control de decisiones., Estos factores son en al-
glin modo poco flexibles para la comunicacidn y participa—
cidn de los elementos que intervienmen en el proceso educa-
tivo, al encontrarse determinadoss Entre otros problemas_
podemos mencionar: I\ '
- El desconocimiento de muchos aspectos de la realidad edu
cativa que afectan la expansidn y la eficiencia interna -
del sistema,

- La escasa vinculacidn de la escuela con la comunidad, -
que limita la accidn educativa al aula, sin considerar las
distintas relaciones de la escuela y sociedad. ‘

~ La aplicaci8n rigida de los reglamentos escolares y la -
exigencia a menudo injustificada del cumplimiento de requi
sitos para la inscripcidn y permanencia de los niifios en la
escuela,

Pienso que es conveniente esquematizar desde donde par-
te la filosofia que deben seguir los subordinados en las -
actividades que estdn bajo su cargo de la escuela primaria
elemental,

A continuacifn se presenta el Diagrama de Organizacidn de_

las escuelas de educacibn primaria:
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Al ya tener un pequefio esbozo del punto de partida de -
la corriente filos6fica impuesta en la escuela primaria de
. gobierno, y de los varios departamentos que de ahi resule—
tan; la Direccidn de la Escuela Primaria a través del Di—
rector, supervisa frecuentemente el trabajo del maestro en
el salén de dlases, haciéndoles a los nifios preguntas, pe-—
queilos ejercicios, leétufas de comprensidn (seglin sea el -
: éaso), etc, para que de este modo puedarconoéér hasta don-
de el maestro ha impulsado el desarrollo de los alumnos en
sus’ aspectos cognoscitivos, motor y afectivo de acuerdo a_
los objetivos del nivel que .se cursaj si el director de la
escuela detecta, al evaluar en una proporcidn minima, fa—-—
llas en los metodos de ensenanza y evaluac1on utilizados -
por el maestro, este lo retoma para que en un momento ade-—
cuado, ya sea en juntas del personal que labora en la es——
cuela o de manera.individual salgan a flote, pero con el ~
fin no de perjudicarlos, sino de retroalimentarlos para -
que se de un proceso 'de E-A satisfactorio, planteando cier
tas alternativas para dicho proceso a través de la parte -
evaluativa, siendo esta Giltima el objetivo bisico de nues-

tro trabajo.

4.4 EXIGENCIAS AL MAESTRO PARA QUE EVALUE

El maestro de primaria al evaluar, sigue al margen lo -
planteado en el acuerdo 17 por la Secretaria de Educacidn_

Piblica, a partir de lo que elegird el instrumento y la ma
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nera de evaluar propicios segilin a su criterio; a lo que -
desee evaluar y al manejo que haga de ello.

La evaluacidn que utilice para saber hasta donde han apren
dido sus alumnos, est3 bajo su propio criterioj el direc-~
tor de la escuela deja en libertad al personal docente en_
el ﬁipo de evaluacidn que considere mds adecuada para po--—
nerla en practica con los alumnos, siempre y cuando esta -
evaluacidn se encuentre de limitada por las normas a que =
los maestros deben  sujetarse durante la labor educativa.
E1l resultado de los nifios en las evaluaciones se entrega--
rédn periddicamente a la direccidn escolar, llevando el - -
maestro de ante mano un registro de cada nific en cuanto al
abrovechamiento escolar semanal, mensual, etc, que vaya -
teniendo, _

Al realizar la investigacifn de campo, se pudo congtaw—
tar que son pocos los maestros que en realidad llevan a la
préctica los tres tipos de evaluacién regueridos en toda -
asignatura que se imparta., Loé tipos de evaluacidn a que_
nos referimos son: diagnGStiéa, formativa y sumativa, nom=-
bradas anteriormente. L
‘Es muy importante desde el punto de vista ﬁedagﬁgico que -
el maesfro,tome en cuenta estas tres evaluaciones desde el
momento que va a impartir alguﬁa asignatura, ya que podrd _
detectar fallas o aciertos referentes a conocimientos, mé-
todos de ensefianza, barreras en el proceso E-A, que de una
u otra forma se podrian gustituir; pero si se continua im~

partiendo la asignatura "X" sin darse cuenta, mediante la_
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evaluacidn, de aquéllo que impide un aprendizaje satisfac-—
torio, no se sabria cOmo y de qué manera el alumno estd lo
grando o no un aprovechamiento escolar; que es éste Gltimo
uno de nuestros objetivos en el trabajo sobre la evalua- -
cidn en la escuela elemental.

La reprobacidn escolar, es otro de los aspectos que re-
saltan en el nivel primaria; para ello tenemos varios cri-
~ terios: ‘

- La reprobacidn a nivel elemental ha variado enormemente;
hace algunos anos, este problema era muy frecuente, se da=-
ban grandes indices de reprobacidn por ejemplo; si el niiio
no tenia la madurez suficiente para el afio siguiente supe-
rior.

~ Actualmente el Indice reprobatorio ha disminuido, debido
a que la SEP se preocupa por encausar al nifio en su desa-=
rrollo cognoscitivo, motor y afectivo, creando y poniendo_
en marcha proyectos educativos en las escuelas primarias -
tales como Grupos de regularizacidn: donde son remitidos -
nifios que por ausentismo & problemas de aprendizaje super-
ficiales, principalmente, se atrazan en los conocimientos
basicos del grado que cursan; en el grupo de regulariza- ~
cidn donde son remitidos, el maestro se dedicayintegramen—
te a ellos para evitar que bierdan un ciclo escolar.

Los Grupos integrados, es otro de los proyectos puesto en_
marcha por la SEP en las escuelas primarias. En estos gru
pos se tratan problemas de lecto-escritura que presentén -~

los nifios, para que posteriormente se integren a la escue-

*eoe
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la (educacibn) regular.

~ Otro de los criterios para evaluar es, que siel grupo -
en general no presenta problemas de aprendizaje, pero el -
porcentaje de conocimientos que poseen no es suficiente -
para el grado siguiente superior, el maestro por cuestio--
nes del "que dirZn", de que tomen un mal concepto de 8L -
como maestro; tiene dos alternativas:

1.~ Nivelar el proceso E-A; planteando, organizando, eva~—
luando actividades complementarias para nivelar a los alum
nos,

2.~ Disminuir el Indice de reprobacidn en su grupo.

- No se pueden hacer a un lado las cuestiones politicas, -
el costo de un nifio en la escuela por el gobierno; y si se
le reprueba al nifio, en cuanto mds le saldria la educacidn
al gobierno.

Estas son por lo general las principales exigencias ante ~
las que el maestro se ve involucrado al evaluar a los ni--

fios de la escuela primaria de gobierno.

LR N 4
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5, IMPLICACIONES FAMILIARES Y SOCTALES DE LA EVALUACION EN
EL NINO

5.1 DESARROLLO EVOLUTLVO DE LA EDAD INTERMEDIA (Erikson, =

Piaget, Sears)

Si el trabajo que se estd desarrollando se enfoca béasi-

camente a la evaluacidn del aprendizaje en el nifio a lo =
largo de la edad intermedia conocida tambiZn como la etapa
del desarrollo del nifio; es indudable que el maestro al -
ser quien evalua al niifio desconozca las caracteristicas de
&ste en su proceso de aprendizaje,
El maestro de primaria toma como marco de referencia las -
teorias sobre el desarrollo infantil, auxiliindose de esta
forma a la adopcidn de las medidas pedagbgicas apropiadas_
a las situaciones del grado escolar que imparte.

Como ya sabemos el desarrollo del ser humano es un pro-
ceso continuo y es imposible determinar con precisidn el -
paso de una etapa evolutiva a otra, asi como las diferen—
cias entre un grado escolar y el siguiente; de tal forma -
el maestro s6lo utiliza o debe utilizar los planteamientos
tedricos como referencia para su labor, pero no pensar que
los rasgos y/o caracteristicas que toma como base para el_
aprendizaje del nifio sean las Gnicas, ni que necesariamen-
te se den en todos los nifios de la misma edad,

A ﬁartir del pequefio esbozo realizado hasta este momen-
to, surge la necesidad de referirse a algunos autores que_

con sus respectivos planteamientos sobre el desarrollo del
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nifio, tratan de abarcar aspectos, que durante el ciclo ele
mental son de mayor utilidad para el maestro, para lo cual
Erikson, Piaget y Sears desde mi punto de vista son tres -
teorias que reunidas situan las funciones que tanto el - -
tiempo como la experiencia representan en el desenvolvi- -
miento humano por el que se va pasando.

Estas teorias se ocﬁpan de un aspecto distinto del desarro
1llo de la persona, respectivamente,

Erikson se enfoca al‘desarrollo emocional aféctivo, Piaget
especificamente al desarrollo intelectual y Sears a lo ex-
perimental, centrando la atencidn en la conducta.

Sus enfoques son distintos pero complementan el desarrollo
de la ﬁersonalidad, que es en este momento nuestro punto -
central,

- Por tratarse el trabajo de la Escuela Primaria de Go= =
bierno, no puedo hacer de lado la opinidn y sugerencias de
autores mexicanos respecto al nifio mexicano. Rubén Ardi-—
la, José Ldpez Sierra.. y otros plantean los problemas de_
la personalidad que el mexicano adquiere a lo largo de su_
vida,

En un principio enunciar@ los objetivos que la SEP estable
ce y que espera que el alumno sea capaz de alcanzar, &sto_
de acuerdo a cada grado escolar; presentaré una tabla de -
tallas y pesos del nifio (hombre y mujer) para comocer al -
alumno fisicamente de los 6 a 12 afios, y posteriormente me
enfocaré a las teorias de Erikson, Piaget y Sears asi como

a opiniones y sugerencias de los autores mexicanos.,
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Los objetivos son:

1°/" 6 afios

. Desarrollar actitudes positivas hacia el proceso de apren
dizaje

. Desarrollar actitudes de cooperacibn, respeto y responsa
bilidad

. Tomar conciencia de pertenecer a una comunidad

. Desarrollar su capacidad de observacidn y experimenta- ~
cidn elemental

. Comunicarse mediante diferentes lenguajes

. Iniciarse en el aprendizaje de la lectura y escritura

. Aplicar nociones matemdticas en la resolucidn de proble-
mas

. Desarrollar su expresidn corporal, pléstica y musical

. Desarrollar su percepcidn y ubicacidn especial

. Desarrollar su coordinacidn motriz gruesa y fina

. Desarrollar su creatividad e imaginacidn

. Practicar normas de seguridad e higiene
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2°/"  7-8 afios

. Manifestar actitudes positivas hacia el proceso de apren
dizaje

. Demostrar inter€s por participar como miembro activo de_
su familia, su escuela, su comunidad y su pais

. Comprender algunos fen6menos.y procesos tanto naturales_
como sociales mediante la observacidn y la experimentaw-
cidén elemental

. Expresar sus intereseé, pensamientos, sentimientos y - -
opiniones en forma oral, escrita, corporal y plastica

. Desarrollar la capacidad de comprensidn de lectura

. Aplicar la informacidn que recibe de su entorno en la re
solucidn de problemas sencillos que se le presenten

« Ajustar sus estructuras perceptivas motrices al ubicar -
su cuerpo y utilizar sus movimientos en relacidn con el
medio que lo rodea

. Practicar normas elementales de higiene, seguridad, con-

vivencia y trabajo en actividades cotidianas
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3° /" 8-9 afos

. Comunicarse oralmente mediante el didlogo, la descrip- -
cidn, la narracidn y la manifestacifn de experiencias y_
opiniones personales

. Expresarse en forma escrita a partir de la expresién - -
oral, y mediante la reconstruccidén y la creacidn de tex-
tos sencillos y de algunos documentos usuales

. Leer con el volumen de voz conveniente, entonacidon y - =
fluideg, y haciendo las pansas correspondientes a la pun.
tuacidn, sin menoscabo de la comprensifm del texto.

. Aplicar las estructuras basicas de la lengua en la comu-
nicacitn oral y escrita: sujeto y predicado con algunos
modificadores de sus nlicleos respectivos

. Interpretar sencillos poemas, rondas y canciones regiona

les
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4°/"  9-10 afios

» En expresidn oral y escrita: expresarse oralmente y por_
escrito mediante la descripcidn, la narracidn, entrevis-
tas e informes

. En fonologia y ortografia: resolver algunos problemas de
ortografia mediante la correcta representacidn de los fo
nemas b, y, r, j, y, k, y utilizacidn de la graffa en -
la escritura de palabras; algunos problemas de acentua—
cidn de palabras agudas, graves, y esdr@ijulas; y algunos
problemas de fonologia a través de la relacidén fonéma- -~
grafia -

. En lectura: manejar secuencias temporales, de causa y =
efecto, ideas principales, ubicacidn espacial, inferen~-
cias, suposiciones, interpretacidn de textos e instruc—
ciones de algunas fuentes de informacidn

. En nociones de linguistica: reconocer algunos aspectos -
gramaticales semdnticos y comunicativos de la lengua es-
patiola

. En iniciacidn a la literatura: analizar algunas formas -
literarias, crear relatos y recopilar algunas canciones_

populares,
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5°/"  10-11 afos

. En expresidn oral y escrita: n
Comunicarse a través de la descripcidn, la narracidbm, la -
interpretacidn, la expresidn de ideas y experiencias, y la
elaboracidn de informes y cartas

. En fonologia y ortografia

Resolver las dificultades ortogrdficas que presentan las -
diérisis, los verbos, las abreviaturas, algunos fonemas, y
la acentuacidn ortogrifica

. En lectura

Interpretar, comparar, resumir y establecer relaciones 16~
gicas, mediante el comentario; obtener informacidn en tex-—
tos, mapas, planos, anuncios e instructivos

. En nociones de linguistica

Identificar algunos aspectos gramaticales, geogrdficos, co
municativos y semdnticos de la lengua '

. En iniciacifn a la literatura

Comentar e inﬁerpretar lecturas literarias; inventar narra

ciones, descripciones y poemas sencillos
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6°/" 11-12 afios

. En la expresidn oral y escrita

Comunicarse en forma oral y escrita, a través de la des— -
cripcidn, el comentario, la interpretacidn, la expresidn -
de opiniones y la elaboracidn de informes

. En fonologia y ortografia

Usar correctamente las palabras hombfonas, los signos de -
puntuacidn, las maylisculas y el acento ortografico

. En lectura

Interpretar, comparar, resumir y establecer relaciones 16~
gicas mediante el comentario en la lectura bisica; y en la
de estudio obtener informacidn en textos, mapas, planos, ~
anuncios e instructivos

. En nociones de linguistica

Afirmar su conocimiento sobre aspectos gramaticales, semin
ticos, histdricos y geogrdficos de la lengua

. En la iniciacidn a la literatura

Interpretar y analizar textos literarios
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En el siguiente cuadro y antes de iniciar con los plan-
teamientos evolutivos generales del nifio presentados por -
Erikson, Piaget y Sears; y los comentarios de los autores
mexicanos, se representarin a través de una tabla las ta—
llas y pesos del nifio (hombre y mujer) de los 6 a los 12 =~
afios particularmente, ya que es la edad por la que atravie
sa en la Escuela Primaria de Gobierno; y que con esta ta--
bla se llega a temer un mayor conocimiento del infante fi-
sica e intelectualmente, lo que ayudari a que en un momen-
to dado al hablar sobre un alumno "normal” de "X" grado, -
se le ubique mds facilmente a €ste con los aspectos que un

nifio de esta edad deba presentar.

EDAD talla peso - talla peso
cm | kg , cm kg
6 afos | 117,5T9 |22,0%4,0 116,08 |21,0%4,0
6.5 afos | 120,8%9 |23,2%,0 119,1% | 22,4740
7 afios | 124,1%10 | 24,5%5,0 122,3% | 23,7%5,0
7.5 afios | 127,1%10 | 26,0%5,0 125,2%9 | 25,0%s5,0
8 afios | 130,0%10 |27,3%,0 128,059 | 26,4%6,0
9 afios | 135,510 | 30,0%6,0 133,0510 | 29,0%7,0
10 afios | 140,3%11 | 32,6%7,0 138,6%10 | 32,0%7,0
11 afos | 44,2811 {35,2%7,0 144,7511 | 35,7%9,0
12 afios | 149,6%11 | 38,3%8,0 151,9%12 | 39,7%10,0
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PLANTEAMIENTOS TEORICOS,
ERIK H. ERIKSON ( 1902 )

Se enfoca al desarrollo emocional afectivo, Trata de -
sefialar las oportunidades de desarrollo del individuo que_
le ayudan a triunfar sobre los riesgos psicolbgicos de la_
vida. o .

La herencia, cultura, familia, vida cotidiana y el juego -
son los  fundamentos en los que se apoya su teoria, y en -
los que seglin &1 se ve involucrado el nifio.

Erikson describe ocho etapas por las que va pasando el _
nifio a lo largo de su vida; una etapa se distingue por su_
propio tema de desarrollo, por su relacidn con las fases -
anteriores y ulteriores, y por el papel que desempefia en -
el plan total de desarrollo. Un individuo pasarZ a la fa-
se siguiente tan pronto como esté preparado bioldgica, y -
psicolbgica y socialmente, y cuande su preparacidn indivi-
dual coincida con la preparacidn social.

Las ocho etapas de desarrollo que describe Erikson, en_
donde las tres Gltimas corresponden a la adultez, con - -
"epigen€ticas" (#); la infancia, la nifez y la adolescen——
cia abarcan las primeras cinco fases;

Primera fase:

Sentido de la confianza badsica (1l - 18 meses); se esta—

(#) EPIGENETICAS: Sobre los genes, herencia, aprendizaje.
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blece el primer contacto con el mundo exterior a través -
del alimento, que constituye en si mismo una fuente de sa-
tisfaccifn., Se asocia su estado interno de bienestar con_
la persona que lo cuida siendo &sta la que representa su -
mundo social, El amor y el placer de la dependencia le -
son transmitidos por la madre, su calid&z, su sonrisa y el
modo en que ella le hable tendrd como resultado el sentido
de confianza bdsica para seguir con la siguiente etapa.
Segunda fase:

Sentido de la autonomfa (1 1/2 - 3 afios); afirma su sen
tido de autonomia realizando las cosas con su propia volun
tad. Se crea un sentido de duda respecto a su capacidad -
y a su libertad para existir como unidad independiente, el
peQﬁeﬁo se empefia en hacerlo todo solo: alimentarse, cami-
nar, vestirse, abrir y cerrar cosas. La zona anal se con-
vierte en el centro de ‘los esfuerzos fisicos, sociales y -
psicoldgicos; en este perildo centro de los esfuerzos fisi
cos, sociales y psicoldgicos; en este periddo se centran -
los contactos psicosociales en la actividad de retener y -
soltar, '

El medio social influye directamente en la comprensidon fi=-
nal que el nifio tenga de su sentido de autonomia, o de sus
dudas acerca del mismo,.

Tercera fase:

Sentido de la iniciativa (2_- 5 afios)} al ejercer cier-
to control sobre si mismo y sobre su medio, avanzar3 hacia

nuevas conquistas sociales y especiales cada vez mds am— -
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plias. Comprende que se toma en cuenta como una persona =
dentro de la sociedad, que la vida tiené una finalidad pa-
ra €l. Aumenta su lenguaje, surge la curiosidad‘por el se
X0, se empieza a organizar la instancia generadora que - -
constituye nuestro aparato psiquico: el superyo como las —
voces interiores de la conciencia del nifio, Se halla en -
equilibrio mutuo entre el yo (captacidn precisa del mundo),
el ello (principio del placer), y el superyo.

vCuarta fase:

Sentido de la industria (7 - 11 afios); comprende que ne
cesita un lugar con individuos de su misma edad ya que no_
puede ocupar un sitio de igualdad con los adultos. Su = -
energia la dirige a los problemas sociales que puede domi-
"“mnar con &xito. El sentir que el nifio es una persona incom
pleta le provocan sentimientos de inferioridad. EL adoles
cente consagra sus energias al mejoramiento de si mismo y_
a la conquista de personas y cosas. El juego empieza a =
perder importancia.,

Quinta fase:

Sentido de la identidad (12 - 16 & 18 afios); se da la -
superacidn de los problemas de la nifiez con disposicidn -
para afrontar los problemas del mundo como un adulto, Se_
ubica como persona em lo psicosocial, econdmico y cultural
percibiendo de esta forma un futuro mds amplio. Los pa- -
dres son reemplazados por los compafieros del individuo, ya
que sus esfuerzos estin dirigidos a esclarecer su rol como
miembro de la sociedad. Es preferible que el joven en de-

sarrollo tenga una identidad negativa que una falta de - -
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identidad.
Sexta fase: ,

Sentido de la intimidad (21 - 30 afios); adquisicidn de_
un sentido de la integridad, participacidn en la comuni- -
dad, libertad, responsabilidad, identidad del yo, matximo-
nio, procreacidn, recreacidn, solidaridad.

Séptima fase:

Sentido de la generatividad (30 - 45 afios); el matrimo~
nio deberia ser una unidn conyugal sana para'asegurar el -
cuidado y desarrollo satisfactorioc de la nueva generacifn.
Se incluye aqui responsabilidad, cuidado, atencidn, educa-
cibn infantil, inclusiBn del nifio en los intereses de su =
sociedad,

Octava fase:

Sentido de la integridad (45 -~ 55 afios); al procrear y _
asegurar el adulto el desarrollo de una nueva generacidn,-
adquiere una perspectiva de su vida, desarrollando un sen-
tido de integridad, la cual aporta soluciones en caso de -
desesperacidn o disgusto ante los divresos estilos de vi--
da, y de temor a la muerte como remate de una vida irreali
zada,

Erikson gira en torno a la socializacidn del hombre, a_
la conducta de &ste tal como se manifiesta en el medio so~
cial. Piensa que el hombre busca un equilibrio desde su =
nacimiento hasta la muerte, Considera que el individuo al
llegar a la adultez no concluye su desarrollo sino que con

tinfa,
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JEAN PIAGET ( 1896 )

Pertenece a la escuela cognoscitivista en la cual se

concibe el desarrollo como una serie de capacidades con

las que nace el individuo, y que se llevan a cabo con el

aprendizaje y la maduracitn del mismo. Al fundamentarse

en el desarrollo intelectual Piaget menciona cuatro aspec-—

tos que se combinan en la conducta cognoscitivista humana:

1.~ Maduracidn es decir la diferencia del sistema nervioso
de la persona

2.~ Experiencia (interaccidn con el mundo £isico)

3.~ Transmisidn social (el cuidado y educacifn que obtiene
el individuo)

4,- Equilibrio (el crecimiento mental origina niveles de -
organizacidn mis complejos y estables).

Para Piaget el desarrollo "es un proceso inherente, inalte

rable y evolutivo; sin embargo, dentro de ese proceso si-—

tia una serie de fases y subfagses diferemciadas". Organi-

za su teoria en cinco fases, en la que lo importante es el

orden de sucesifn de las fases., La sucesidn es siempre la

misma. Tales fases son:

Fase sensoriomotriz:

De 1 - 24 meses, depende principalmente de la experien-
cia sensoriomotora (sensaciomes, movimientos) y somatomoto
ra (estructura del cuerpo), Aqui se da la coordinacidn de
las actividades motoras y la percepcifn de un todo no muy_

definido.



Egsta fase incluye seis sub-fases (est

1,

El desarrollo intelectual estimula 3

conducta humana;

a)
b)

c)

. cibe).,

Uso de los reflejos.- se caracteri

cidn de los reflejos, La repetici

mulos internos y externos producen

que se dé la maduracidn, asimiland
acuerdo con sus propias demandas o
Reacciones circulares primarias.-

lacidn previa y el reconocimiento

voca la reaccidn, por ejemplo: mamila-hambre,
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adios) s

za por la ejercita- =
bn esponténea de esti
la experiencia para_
rlos a su medio de -
rgdnicas. (ler. mes)
consiste en la asimi-
del estimulo que pro—

Existe -~

una relacidn difusa entre una accifn y un resultado, y_

una idea del espacio temporal como
do. (2do. mes)

Reacciones circulares secundarias.
aproxiﬁadaﬁente. ‘Lo fundamental e
que el nifio se esfuerza por lograr
ren., Combina experiencias de tipo

otras, en donde la visidn es la ac

Imitacidn (puede imitar unicamente
Juego (una actividad que le repite
conducta comprendida) o
Afecto (en los primeros seis meses
ficado, ya que el nific no tiene seg

cia porque .ree que un objeto dura

Coordinacidén de los esquemas secun

cidn a nuevas situaciones.- primey

un presente prolonga

~ de los 4 a 9 meses_
g la retencidn, ya -
que los hechos du—~ =
visual, tdctil y de_
tividad coordinadora.

nuevos procesos de la

lo que ya ha hecho)

contento como una =~
no tiene gran signi-
ntido de la permanen-

solo mientras lo per

darios y su aplica- -

ano de vida; a tra-—
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vés de la experimentacibn constante y repetida llega al
conocimiento. En esta fase la conducta se basa en el -
ensayo y error., El reconocer signos y anticipar res- -
puestas apropiadas le crea un gentido de independencia.
(presencia del relimpago que anuncia la lluvia).

5. Reaccicones circulares terciarias.- de 1 a 1 1/2 afios; -
un logro dentro de esta fase de desarrollo es la capaci
dad del nifio de observar que el descubrimiento de nue--
vos objetos o nuevas conductas conlleva 2 aspectos:
'1,- Disponibilidad | |
2.- Utilizacidn de los objetos y actividades.

No siembre la segunda sigue a la primera.

Se ﬁresenta la memotié, el juego como funcidn expresiva -

del nifio. S

6. Invencidn de nuevos nwdibs mediante combinaciones menﬁg
les.—del a2 gﬁbs; demuestra un conocimiento de la -

permanencia de los objetos, los percibe y utiliza por -

‘sus cualidades'in;rinsecas (un coche para que ande),
prevee acciones debido a su capacidad de respondér a =
las seﬁales;lla adquisiciﬁn de imigenes retenidas y la_
capacidad de relacionarlas con experiencias antefio:es;
‘comienzan a forﬁuiar nuevas im3genes prgpias, y es en -
este momento cuando surge el pensamiento. 4
Fase preconce@tual:
De 2 a 4 afios aproximadamente. El nifio percibe su mun-
do fisico y social segiin las experiencias previas que ha =

tenido de ellas. Se caracteriza por la investigacidn; el _
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juego consolida y amplia sus adquisiciones anteriores; uti
liza el lenguaje para expresar su propia experiencia, EL_
pensamiento y la razdn son totalmente egocéntricos y de =
autoreferencia; comienza a pensar en t&rminos de causa =~
y‘efecto; su razonamiento es todavia irreversible (#). No
distingue entre calidad y cantidad.

Fase del pensamiento intuitivo:

De 4 a 7 afios, es una extensidn de la fase anterior. -
El inter@s por ampliar su circulo social ayuda a que el ni
‘fio reduzca su egocentricidad haciéndose mis participe; se_
le dificulta comprender conjuntamente un todo y sus partes.
El nifio preescolar puede contar, aunque todavia no tenga
el concepto del nlmero. El nifio se expresa por el lengua-
" je y por el aparato motor; sus jﬁegos organizados reempla~
zan a los espontdneos. Obedece porque comprende que con—
siste 8sto en hacer lo que se mande, en ocasiones lo hace -
éor temor y a veces no lo puede hacer como el quisiera por
no entender bién las Grdenes.

Fase de las operaciones concretas:

De 7 a 1l afios; el nifio sabe que ocupa un lugar dentro
de la sociedad, percibe un hecho desde diferentes perspec-
tivas lo que hace que el individuo adquiera conciencia de_
la reversibilidad (posibilidad de regresar al punto de par
tida de la operacidn dada), de esta forma podrd dar dife—

rentes soluciones al mismo problema. Comprende conceptos_

(#) TIRREVERSIBLE: imposibilidad de regresar al punto de -

partida,
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como presente, pasado, futuro; en todas las operaciones -
mentales su razonamiento se basa en el conocimiento de un_
conjunto mis amplio y en la relacifn l8gica que hay en €1,
la clasificacifn y el razonamiento inductivo son bisicos -
en esta fase; tiene la capacidad de ordenar y relacionar -
la experiencia como un todo organizado, se enfrenta a pre-
guntas como la muerte§ hay confusifn entre:objetos y simbo
los, Entiende quienes son los exactos integrantes de su -
familia; los preadolescenfes se interesan en las reglas -
que regulan sus actos,'analizan un castigo justo, exigen -
igualdad, no estdn de acuerdo con las mentiras, pero a - -
ellos les es permisible mentir un poco a los adultos.,

Fase de las operaciones formales:

De los 12 afos en adelante; adquiere la capacidad de
pensar y razomar. _
Mediante la seriacifn (suma de fenGmenos semejantes) se or
dena sistemfitica y controladamente un orden establecido, -
comienza la comprensidn de las relaciones geométricas y =~

los problemas relacionados con proporciones.

ROBERT R. SEARS ( 1908 )

Utiliza un enfoque experimental, centrando la atencidn_
en la conducta, ya que seglin sus planteamientos, los aspec
tos de la conducta puéden ser medidos. Sus aportes se —
han dirigido, principalmente a la dependencia e identifica
cién durante los primeros afnos de vida del nifio. Se ve in

fluenciado por la teoria conductista de B, F, Skinner en -~
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donde resaltan el premio, el castigo y el reforzamiento; -
por lo tanto el juego como parte parte importante en el de
sarrollo y vida del individuo viene siendo un aprendizaje_
por via de emnsayo y error.

Sears concibe tres fases de desarrollo en el ser humano:
1.~ Fase de la conducta rudimentarias: esta fase comprende
los dos primeros anos de vida; se funda en las necesidades
innatas y el aprendizaje que se obtiene en la infancia tem
prana, abarca el periddo de la pre-soeializacidn; el nifio_
adopta las conductas que le sean mds satisfactorias y asi_
sus actos se convierten cada vez m@s en conductas aprendi-
das por ensayo y error. El principal factor que influye -
en un status conveniente para el nifio son: la educacidn y_
los antecedentes culturales de la madre. Esta es una fase
de relacidn con los padres.

2.~ Fase de los sistemas motivacionales secundarios: de -
los 2 1/2 a los 5 6 6 afios; el aprendizaje se encuentra =
centrado en la familia siendo la madre el objeto principal
de refuerzo en la socializacidn ya que es aqui cuando el -
pequeiio ingresa al nivel pre-escolar; se debe reemplazar -
el castigo por la gratificacidn emocional. E1 nifio se - -
identifica com las personas que lo rodean y toma de estos_
lo qde mas le'gusta o satisfade; la deﬁendencia con respec
to a la madre desapafece con la edad. _fase de relacidon -
con la familia,

3.- Fasé de los sistemas motivacionales secundarios: apren

dizaje extxafamiliar. De los 6 a los 1l afios; adquiere y_
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aprende conductas fuera de casa, el maestro ahora va a su~-
plir en parte la dependencia del nifio en la madre; el nue~
vo ambiente al que se enfrenta el nifio le da diferentes va
lores que integran su personalidad. Fase de socializacidn

en general,

El nifio mexicano tiene al igual que los demds nifios un_
desarrollo evolutivo., Este desarrollo abarca intereses, -
aptitudes, capacidades, conocimientos, etc,

AsT se puede comprender que el nifio mexicano es capaz de -
aprender todo lo que est@ a su alcance. Sin embargo Rubén
Ardila, José Ldpez Sierra, Eduardo y Ferndndo Garcia, Bea-
triz Castillo y la SEP descubren factores sumamente impor-
tantes que frenman el aprendizaje del nifio que cursa la Es=
cuela Primaria de Gobiernoj dichos factores son:

a) Alimentacidn

b) Nivel socio-econdmico

¢) Medio ambiente social

Alimentacifn.— La dieta del nifno mexicano de clase media -
baja es pé@sima; ya que por lo general se consumen harinas,
golosinas, refrescos y no alimentos prot€icos come verdu--
ras, frutas, fibras que es lo que realmente ayuda al desa-

rrollo fisico y mental en el niifio.

Nivel socio~econdmico.— Que repercute desde la edad tempra
na, ya que el estudiante al llegar al nivel superior, trae
consigo factores (historia acaddmica, tipo de escuela, ali

mentacidn, estimulacidn familiar, nivel econdmico) que le
L —
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dan como resultado una formacidn y desarrollo poco &ptimo,

relativamente,

Medio ambiente social.~ Debe ser comnsiderado el ambiente -~
natural del nifio, la ideologia de los padres y hacia donde
se encuentra orientada. El medio ambiente es entendido -

como un estimulo en la persona,

El nifio mexicano no tiene un perfil en cuanto a su desa
rrollo cognoscitivo, afectivo, motor; por lo tanto los pro
fesionistas interesados en el drea educativa de edades tem
pranas retoman autores intermacionales como el caso de - -
Piaget y adaptan su teoria a la poblacidn mexicana "sin -
descuidar" los factores alimenticios, de nivel socio-econd
mico y medio ambientales.

"En el sistema educativo, el factor fundamental
es el alumno y todo lo demds deberia estar pro
yectado para permitir su correcto desarrollo.-
El considerar las instalaciones, la parte admi
nistrativa, el apoyo didactico y la planta do-
centa, o alguna de estas dreas como primordial,
rompe el sentido y significado de todo el pro-
ceso, ya que, sin el alumno como centro, la ~

educacidn carece de sentido" &&

&& REVISTA: Consejo Nacional para la Enseiianza e Investiga
¢idn en Psicologfa, Vol. VIII p. 164
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En la prédctica de la Escuela Primaria de Gobierno, un -

porcentaje alto de maestros estudian previamente el desa-—
rrollo, intereses y aptitudes del alumno que pertemece al
grado escolar que le es designado; de tal modo al ya estar
en contacto directo el maestro con el alumno en el saldn -
de clases, se toma en cuenta:
~ El conocimiento del desarrollo cognoscitivo, motor, afec
tivo y conductual en el nifio
- Los objetivos de la Escuela Primaria, y en especifico -
del grado escolar que se va a cursar, y
— E1 material de apoyo con que se cuenta para trabajar.
Ya en el transcurso del tiempo, se van detectando aquellos
aspectos familiares y sociales principalmente, que afectan
el aprovechamiento escolar del nifio obtenido a través de -
la evaluacidn.

As? nos damos cuenta que las teorias mencionadas abar--
can los aspectos generales poxr los que pasa el nifio de la_
edad intermedia, y a los que el maestro se remite o debe -

remitirse al valorar y/o evaluar al alumno.

5.2 INFLUENCIA FAMILIAR Y SOCIAL EN EL APROVECHAMIENTO ES~
COLAR DEL NINO

La influencia familiar en la vida afectiva del nifio, en
sus conocimientos, ideales, actitudes, preferencias que de
' Be desarrollar, es muy importante, porque de ella depende

en gran parte el logro de una mejor estructuracidn e inte—
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gracidn de su personalidad en formacidn.

Cabe decir que la familia es el grupo de personas que des—
cienden de un mismo tronco, viven en comunidad dom@stica,—
eg decir en una misma casa, atienden a sus necesidades con
sug propios recursos; generalmente es el padre quien sos--
tiene a la familia, pero en familias de clase popular y me
dia, también la madre y los hijos contribuyen a su sosteni
miento.

La familia como tal, es la encargada de transmitir edu-
cacibn al ser desde su nacimiento, esta educacidn ante la__
que el nifio actua como una persona receptiva, lleva consi-
go juicios de valor, moral, religidn, etc. que conforme va
ya desarrollandose eligird aquellas que considere mejores
de acuerdo a sus intereses; mientras tanto el nifio deberd _
sujetarse a lo que la familia diga y disponga.

La educacifn que podriamos llamar formal en el nifio comien
za generalmente a la edad de los 6 afios, sin embargo el ni
fio abrende de hecho, inmediatamente después de su nacimien
to. A los 6 afios cuando el nifio comienza su aprendizaje -
egcolar, ya lleva en si un ciimulo de vivencias, de conoci-
mientos adquiridos de manera natural en su contacto con el
entorno; es a esa edad cuando ya ha aprendido los hechos -
bdsicos sobre 21 y su familia, los vecinos y sus relacio—-—
nes con ellos,

La educacifn formal de la escuela primaria de gobierno tra
ta de brindarle al alumno, medios para desarrollar capaci-

dades y facultades de aprendizaje a través de la ensefian—
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za, que ésta ademds de encontrarse con algunos otros pro--

blemas como por ejemplo la falta de material para traba- -

jar, se encuentra con una barrera que impide realizar su -

labor satisfactoriamente, esta barrera es la familia.

La familia de la clase popular y clase media presenta un -

sin fin de problemdticas que influyen de manera directa e

indirecta en el nifio afectando su aprendizaje, que al ser_

retomado en la parte evaluativa se hablaria de su aprove--

chamiento escolar. Generalmente las problemdticas de las_

familias que se encuentran enestas situaciones sons

~ Limite de ingresos econdmicos

—- Falta de cultura familiar

— Separacibn de los padres ‘

- Falta de responsabilidad y limpieza

—~ No contar el nifio con alglin apoyo para que en determina-
do momento le resuelvan éus dudas

— Tener el nifio que trabajar para contribuir al gasto fami
liar

- Mandar a la escuela al nifio sin alimentos, etc.

Al igual que lo familiar, la influencia social y en especi

fico el ambiente en el que se ve rodeado el sujeto, son -~

circunstancias que influyen sobre su formacifn imprimiéndo

le caracteristicas particulares.,

El ambiente donde se encuentra el sujeto determina en la ~

mayoria de los casos un futuro incierto en &l; pero no po-

demos hablar de generalizaciones, ya que un niiio a pesar -

de vivir en zonas marginadas puede, si asi lo desea, alcan
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zar metas que €l mismo se forje; ya que existen en el ni-
fio, podriamos matar ese deseo.

En la prdctica de las Escuelas Primarias de Gobierno -
pertenecientes a zonas de nivel socioeconbmico medio y ba-
jo, resaltarén, al entrevistar a los maestros vy al mismo -~
director, los problemas fundamentales que provocan un defi
ciente aprovechamiento escolar., De aqui que la influencia
familiar en todos sus momentos, asi como la influencia del
medio ambiente son determinantes en el aprendizaje del ni-
no,

La mayoria de los maestros se quejan de la poca.responsahi
lidad que los padres tienen para con sus hijos, los mismos
maestros sabian porque un alumno no aprendia al asistir @s
te sin alimentos a la escuela, el de dormirse en el salon_
de clases por haber trabajado durante el dia o la noche -
para contribuir al gasto familiar, o el de no tener quin_
le ayude a resolver las dudas que se le vayan presentando,
etc,

Al mismo nivel los maestros de la Escuela Primaria de Go—
bierno toman al medio ambiente de la ubicacidn de la prima
ria, ya que &ste apoya las influencias familiares, de lo -
que resulta un medio sumamente diffcil para el proceso - -
E-A, para el aprovechamiento escolar del niiio.

Considero muy importante que los maestros de la escuela
primaria de gobierno tomen en cuenta todo aquello que afec
ta al nifio, que no se dejen llevar s8lo por lo cuantitati

vo, como es el caso de un nfimero obtenido en alguna prue—-

*eme
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ba, sino que se retomen los momentos del nifio a lo largo -
del ciclo escolar; y asf hacer sugerencias al respecto y ~

poner a practica lo que ellos consideren conveniente,

5.3 EL NINO ANTE LA ESCUELA

Hasta el momento nos hemos referido a la influencia fa-
miliar, social, al desarrollo del nifio. basandose en los -
planteamientos de tres autores de gran renombre en lo que_
respecta al dmbito educativo; pero creo que estamos dejan-
do a un lado el pensamiento del nifio al estar en contacto_
directo con la escuela, es decir el nifio ante la escuela.~
La palabra "ante" significa, mucho m3s de las normas esta-
blecidas por la SEP que la escuela primaria debe seguir o_
de los aspectos que influyen y determinan en parte la per—
sonalidad del ser; esta palabra significa el nifio como ni~
fio desde un enfoque humanistico con sus sentimientos, ilu-
siones, temores por la separacidn con el nlicleo familiar,-
emociones por la interrelacifn con otros nifios y con los -
adultos, espectativas frente al medio escolar y sobre todo
pensar en la relacidn afectiva que se establecerd con la -
persona que cuidard de él, conviviendo asi con su vida b3-
gica; esta persona a la que nos referimos es el maestro de
primaria. }

El maestro en su labor debe fomentar y expresar el respecto
absoluto a cada alumno como persona, durante su trayecto—

ria no exigirle mls de lo que puede rendir de acuerdo a su
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desarrolle; para no originar sentimientos de frustracidn,-
ha de evitar sistemas de evaluacifn que originen sentimien
tos de inferioridad o de superioridad que a la larga trai-
gan consecuencias sumamente desagradables.

Del manejo que el maestro realice respecto a las situa-
ciones de los alumnos como: capacidades, experiencias pre-
vias, actitudes, motivaciones, necesidades, y posibilida—-
des, entre otras; dependerd el entusiasmo, el gusto del ni
fo por asistir a clases,

Es importante conmocer a cada minio de los que conforman un_
grupo y en el que se van a presentar infinidad de experien
cias afectivas, motoras, cognoscitivas, y poder descubrir_
su posibilidad de participacidn y estimularlo con elogios_
oﬁortunos.

Quiero enfatizar en el rengldn anterior ya que existen pa-
labras (que bi&n lo hiciste, felicidades, ahora te quedo -
mejor, etc.), que para nosotros resultan simples y muchas_
veces sin sentido, pero para ellos les engrandece el alma_
y lo mejor es que les hace sentir bi&n, les hace sentir im
portantes, B

En ocasiones el pequefio teme asistir a la escuela por--
que sus compaifieros le hacen burla hiriendo de este modo -~
sus sentimientos y acabando con sus ilusiones ya sea por -
tener alglin defecto £isico o que por cuestiomes problemdti
cas resulte ser una persona introvertida; ahi es cuando el
maestro mds deberfa enfatizar con el alumnado en el respe-

to que una persona merece, que si entre ellos mismos no se
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lo proporcionan, muchos menocs lo van a recibir de los adul
tos.

Otro punto que considero elemental como lo es la misma_

escuela, es que el maestro se ponga a la altura del nito,-
que si tiene deseos de aprender, de conocer le proporcione
el camino para lograrlo, las herramientas necesarias para_
seguir adelante; por el contrario si el nifio presenta pro-
blemas en su aprendizaje, en su conducta o familiares y am
bientales, hay que canalizarlo para conocer la causa 0 - =
causas del problema y tratar de dar una solucifn certera.-
Lo importante es que al alumno se le tome tal cual con susg
pros y sus contras y no se le critique sin fundamento algu
no. Lo mejor es hacerlo sentir importante como nosotros —
quisieramos que nos hicieran sentir,
'El nifio al saberse aprobado, comprendido y estimado elabo-
rard una imigen positiva de si mismo, que en los momentos_
de evaluacidn ya sea por ejercicios y actividades, segiin -
la que el maestro considere mds adecuada, tratari de obte-
ner un aprovechamiento escolar satisfactorio de acuerdo al
sin £in de factores por el que se ve rodeade e influencia-
do.

5.4 REQUISITOS DEL NINO PARA PROMOVER DE ARO

La promocibn escolar consiste esencialmente en la - =~
accidn por la que un alumno obtiene el derecho de cursar -

al grado inmediato superior; sin embargo para que &sto se_
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de, se requiere que las escuelas de educacidn primaria es-
colarizada cumplan con los criterios de promociln estable-
cidos y controlados por la SEP.
La SEP establece que para ingresar al primer grado es nece
sario que el nifio obtenga 6 & mis en el promedio final; -
del mismo modo, del segundo al sexto grado deberd el alum-
no alcanzar un promedio de 6 & mds en cada una de las - -
4reas del plan de estudios.

En lo que respecta a los pequeiios que van a iniciar su_
nivel basico, debemos de tomar -en cuenta:
1.- Los que cursarén el jardin de nifios, trayendo consigo
una gama de conocimientos
2.~ Los que no lo cursaron .
Es importante considerar ambos casos, porque nos dan un pa
norama del nifio y hasta cierto punto un prondstico de su -
desarrollo y desenvolvimiento en el ambiente que el primer
grado de educacidn elemental le brinda. |
Por lo tanto se puede deducir que de algin modo, el alumno
que curs8 el jardin de nifios en comparacin del que no lo_
curso, tiende a adaptarse mids facilmente el ambiente esco-
lar primario contando con mayores conocimientos y destre-—
zas afines a su desarrollo; el pequefic que por alguna ra--
z6n no logro cursarlo, presenta atraso en los objetivos -
que para el primer grado de la escuela elemental se desean
alcanzar, y que en alglin momento se piensa que los nifios -
ya han sido encausados.

Las dos situaciones han de tenerse muy presentes durante -
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las evaluaciones a las que va a ser sometido el alumno, -
porque como ya se menciond, no se puede juzgar ni determi-
nar el resultado de una evaluacidn sin dejar a lado todo -
lo que estd detrds delalumno.,

No olvidemos que no existe sencuencia alguna entre el -
jardin de nifios y la escuela primaria (ler. grado) como -
debiera ser; sin embargo se dan casos en donde si hay con-
tinuidad, pero generalmente estos casos son muy reducidos.

Por palabras del director de una primaria se expuso un_
problema nunca antes contemplado: El ingreso cada vez me~—
nor de alunos a este nivel, enfatizando que el niimero es -
mucho mds reducido en el turno vespertino, En respuesta a
lo cual se ha planteado una hipdtesis:

(El origen de este problema fadica en el gran nfimero de es
cuelas primarias que se han construldo y que se siguen = -
construyendo?. |

Tal motivo hace que director, maestros y contando con poco
alumnado, se filtren y conozcan las situaciones de los ni-
flos que conforman la escuela; por lo tanto ayudan a los pe
quefios a entender, comprender, asistir a la escuela para -
poder ser promovidos, evitando la reprobacidn.

Actualmente la reprobacidn en la escuela primaria de go
Bierno‘queda en segundo término, ya que es reprobado sola—
mente aquél que obtiene un aprovechamiento escolar defi- -
ciente.

La SEP ha establecido en respuesta al intergs y necesida@_
de los adultos para cursar la escuela b@sica, alternativas

como planes de estudio de Educaci8n Primaria, que deberdn
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Lo que es una gran ventaja para

los sujetos que por ciertos motivos desertarbm o no reci-—-

bierdn dicha educacidn,

5,5 VENTAJAS Y DESVENTAJAS DE LA EVALUACION EN EL NINO

El evaluar a un nifio presenta ventajas y desventajas.

Podemos darnos cuenta que las ventajas y desventajas se =~

dan en un sin fin de aspectos por los que el nifio y el mis

mo maestro se ven rodeados e influenciados. Dichos aspec-

tos han sido mencionados a lo largo del trabajo de manera_

eneral y no tan particular como aqui se pretende.
g y ¥ p P

Por tal motivo a continuaci®n se encunciaridn ventajas y =~

desventajas que de los planteamientos teSricos y 1la practi

ca educativa primaria han resultado.

VENTAJAS -

- Detectar las fallas del -
alumno o alumnos que inte-——

gran un grupo

-~ Da pauta para rectificar_
si la metodologia de ense--
fianza utilizada es satisfac

toria o no

—~ En la ﬁrimaria‘de gobierno

DESVENTAJAS

- Los sistemas de evalua- -
cidn que se sugieren no son
practicables para todos los
medios de educacidn prima—-—

ria

= Al no conocer el signifi-
cado de "evaluar", el maes~-
tro mide al alumno, confun-

diendo asi la terminologia



en particular, conocer el -
aprovechamiento escolar del

nino

- Sirve para rectificar si

son adecuados o no los sis—~

temas de evaluacidn de acuer

do a los resultados

- Que al ser capaz el maes~-
tro de evaluar a sus alum—-
nos, pueda realizar los - -~
tres tipos de evaluacidn -
(diagndstica, formativa y =

sumativa), idea asi como de

sus aspectos cognoscitivos,:

motor y afectivo, para reto
mar sus fallas e implemen——
tar un proceso de ensefianza
aceptable para la poblacidn

.

con la que trabaja

-~ Al estar disponible el -~
maestro en cuanto a la va——
riedad de instrumentos de -
evaluacifn existentes cono-
cerd y pondrd en préctica -

los que considere mejores
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- El maestro por lo regular
no cuenta con la capacidad _
necesaria para evaluar a -
los alumnos, por lo tanto -
se le dificulta realizar es
ta parte, contemplada en el

plan de curso

- Las barreras del maestro_
ante las nuevas técnicas =
evaluativas de lo que resul
ta una evaluacidn tradicio-
nal como las pruebas escri-

tas

- Al saberse evaluado el ni

fio sobre todo a través de -

pruebas escritas, llega a =
disminuir sus capacidad pa-
ra resolver el exZmen por -
temer no saber: angustia =

del nino

- No conocer la manera de -

evaluar diagndsticamente

— No percibir el sentido de

la evaluacidn



- Permite conccer la labor_
que desempeifia el proceso -
E-A, que va implicito en los

resultados

- Al evaluar podemos saber
si se cumplieron los objeti
vos que se pretendian alcan
zar; es decir si aprendid o

no el pequeiio

- Describe hasta donde las__
experiencias de aprendizaje-
producen resultados satis~-
factorios con ayuda de Mate

rial Did3ctico

- Planear y programar cada_
vez mejor el grado escolar

con el que se va a trabajar

- Verifica cambios de con—
ducta en los seres humanos_
cualitativa y cuantitativa-
mente

— Evidencia el aprendizaje
- Determina en cierta forma
el grado en que los estu-~ -

diantes evolucionan en las_
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- No llegar a delimitar per
fectamente si un sujeto es_
o no capaz de realizar una_
actividad "X"

Emitir calificaciBnes errd-

neas

- Nivel respectivo del estu

diante pero errdneo

- Es dificil evaluar el com

portamiento humano

- No ser permanente ni opor

tuna



formas deseadas

- Permite establecer si ciexr
tos procedimientos altermati
vos son eficaces o no para -

alcanzar metas educacionales

- Control individual y colec
tivo en lo cognoscitivo, = -

afec tivo y motor

-~ Diagnosticar si un pequefio
requiere de Educacidn Espe-=-

cial

— Captar las formas mis ade-
cuadas para conocer el apro-
vechamiento tanto individual

como grupal

- Poder conocer los conoci--
mientos reales del alumno a_
priori del proceso E-A, res-
pectivamente a través de la_

evaluacifn diagnOstica

— Se destacan conocimientos .

ya adquiridos para evitar re .

peticidn y/o pérdida de tiem
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- Poder retroalimentar al =

alumno

- Percibir el sentido de la_

evaluacidn

~ En qué medida se logrardn

los objetivos educacionales_

estipulados

- Saber si un alummno estd ca
pacitado para seguir o enfren
tarse a determinada responsa-

bilidad o empleo .

-~ Permite asignar calificacio

nes

- Nivel respectivo del estu--

diante

— Conocer cémo y que tanto es
el desenvolvimiento del estu-

diante

— Conocer los aciertos & de—
fectos del proceso E-A; la in

terpretacidn del proceso

105
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- Pone en contacto con la rea-
lidad del grupo, integrantes -

del equipo y consigo mismo
- Es orientacidn

- Constata a que distancia del

objetivo estd el grupo

— Permite indagar hasta que =~
punto el grupo estd satisfecho
en relacidn con las tareas cum ' '

plidas
— Ser permanente y oportuna

Se pudo apreciar en la totalidad del trabajo, la presencia
de un nfimero predominante de ventajas en la evaluacidn, en
comparaciﬁﬁ de las desventajas que de ella surgierdn,

El nimero de ventajas de la tarea evaluativa que de los
planteamientos tedricos y de la fuacidn de la escuela pri-
maria de gobierno se obtuvi&ron son 32; el niimero de des--
ventajas de esta misma labor es de IL.

Una vez mis y a través de la experiencia podemos darnos
cuenta que la EVALUACION es fundamental en todas las Insti
tuciones Educativas (hablando en t&rminos pedagégicos).

La evaluacidn no sdlo en la Escuela Primaria de Gobierno -
es necesaria e importante, sino que existen otros lugaréq_

tales como Instituciones Gubernamentales, Privadas, Depar—
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tamentos de trabajo, Secretarias, Centros Comerciales, = -
etc. que requieren de ella en los cursos de Capacitacidn =
que les imparten, asegurando de antemano que de la evalua-
cidn se percatardn mayor niimero de ventajas que de desven-
tajas, con el firme propdsito de saber, por medio de esta_
labor evaluativa, si estin cumpliendo los objetivos previa
mente establecidos,

A mi juicio, la EVALUACION en el ejercicio de cualquier

actividad es un requisito indispensable.

¢ 00
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SUMARIO CONCLUSIVO

- La SEP con el establecimiento de sus planes y princi-
palmente los programas de estudio para la Escuela Primaria
de Gobierno, sigue una filosofia idealista, ya que en el -
momento de aplicar lo tedrico a la prédctica, podemos perca
tarnos de las grandes barreras que impiden un funcionamien

to iddneo.

~ El alumno que cursa su primaria debe ser respetado en
sus habilidades, destrezas, conocimientos, actitudes y to-

talmente en su manera de aprender,

— Frecuentemente los maestros de la Escuela Primaria de
Gobierno clasifican a cada uno de sus alumnos de acuerdo -
a sus apariencias, a la forma en que sobresale en clase, a

los nifios "problema", etc. llegando asi a etiquetarlos.

- En México, un porcentaje bastante alto de maestros de
la Escuela Primaria de Gobierno no se concientizan de su -
labor y sobre todo de utilizar al m3ximo el minimo mate~- =

rial diddctico con que cuentan.

- El maestro debe encaminar al pequefic en el trayecto =
de su vida elemental, manejando aspectos tales como fami——

liares, sociales y econdmicos, entre otros.

— A pesar de las deficiencias que la Escuela Primaria =~

de Gobierno presenta, es mejor que el nifio de clase social
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media y baja asista a ella, que por el contrario no lo - -

haga.

- El nivel socio-econfmico no determina el que un nifio_
sea capaz de aprender., Ya que existen pequefios de nivel -
socio-econfmico bajo que son tan capaces en su aprendizaje
al igual que otros de nivel socio-econfmico medio o alto,-
o por el contrario. Lo que si podemos decir, es que influ

ye bastante el nivel, pero no es determinante.

- El proceso evaluativo consta de tres etapas: DiagnGs=~
tica, Formativa y Sumativa, y de estas tres, el maestro de
la Escuela Primaria de Gobiefno sblo toma en consideracidn
la Formativa y la Sumativa, haciéndo de lado la Diagndsti-

. Ca.

-~ El maestro debe estar conciente que la evaluacifn no
es una tarea facil; es dificil en la medida en que el com-
portamiento humano es sumamente complicado de evaluar en -

todos y cada uno de sus momentos.

- Es importante que el maestro programe las experien- =
cias y actividades de aprendizaje, a partir de los objeti=-
vos que la SEP establece para el grado con el que se va a_
traBajar, ademds de tomar encuenta el material de apoyo -

con que la poblacidn estudiantil cuenta,

- E1 maestro como supuesto "tutor" del nific, es la per-

sona mds indicada en orientarlo, encausarlo, motivarlo pa-
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ra seguir adelante, e impedir que el medio ambiente en el
cual habita le arrastre hacia un camino con poco futuro -

como estudiante y principalmente como persona.

— Es triste pensar que a la Escuela Elemental Nacional
no se le da la suficiente importancia por los Directivos,=—
Maestios, Padres de familia y por la misma sociedad, a pe=-
sar de ser la institucidn donde el nifio adquiere bases pa-
ra la formacidn de su personalidad, conocimientos, descu=—-
brimiento y ménejo de habilidades e intereses; ademds de w
la socializacifn que durante la edad intermedia es funda--

mental para el desarrollo del individuo.

-~ Una de las causas por las que, a través de la evalua-
cidn, el aprovechamiento escolar es detectado como defi- -
. ciente, es la falta de planeacibn del curso y especifica~-
mente de la clase; debido a que un maestro por cubrir am-—-—
bos turnos (#or lo general en diferentes escuelas),‘no-tie
ne el t1empo necesarlo para elaborar su plan de trabajo el
cual incluye experiencias y actividades de aprendlzaJe que
envuelyen directa e indirectamente al alumno en el proceso
de E-A, '

— E1 apoyo y complemento familiar-escolar que el nifio -
tenga es realmente necesarxo para su equillbrlo personal -

en lo emocional, motor, cognoscltlvo.

- La falta de conocimiento de lo que significa el con--

cepto de evaluacifn, implica que el maestro tome en cuenta
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solamente lo cuantitativo como seria el promedio final de_
las calificaciones acumuladas por un alumno a lo largo del
ciclo escolar, en lugar de congiderar tanto la calidad (in
tervencidn del juicio de valor), como la cantidad y en la_

medida que &stas se logrardn.

-~ Es necesario que el maestro‘de>nivel primaria esté -
actualizado en las cuestiones pedagbgicas (evaluacidn, pla
neacidn, motivacifn, relacidn maestro-alummo, etc.), ya =
que de ellas puede derivar y adaptar las que le sean de ma
yor significacidn para su metodologia de ensefianza, crean—

do de esta manera mejores situaciones de aprendizaje.

- La familia es en un primer momento la base para el de
sarrollo del.niﬁo{ en un segundo término lo es la escuela;
pero en un momento dado ambas se complementan y son las -
guias que influyen en gran medida en ia vida del indivi- -

duo,

- El nifio de la edad intermedia consume energia que so-
lo la recupera con una buena alimentacidn; una dieta balan
ceada con leche, fibras, frutas, verduras.

El aprendizaje de un nifio, es resultado en una porcidn bas

tante alta de una alimentacidn prot€ica.

~ AsT como el nifio precisa de una buena alimentacidn, -
tambi&n necesita amor, comprensidn para ser feliz y estar_

seguro de si mismo, platicar, escucharlo interesarse en ~

L N
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sus actividades, colaborar con &l y respetarlo., Son todos
estos factores los que le ayudan a un buen desenvolvimien-

to.

- Es necesario que se haga investigacifn concreta y ac—-
tualizada de las caracteristicas evolutivas del nifio mexi-
cano, pues al parecer se estudian y retoman planteamientos
tedricos de autores internacionales para aplicarlos a la -
poblacifn mexicana, que de antemano sabemos que se ve in=-
fluenciada por factores alimenticios, de nivel socio-econd

mico y medio ambiente social,



113

BIBLIOGRAFIA

1.~ ADAMS, SAM. Como ser buen maestro. Buenos Aires, Ed.
Kapelusz, 1970, 253 p.

2,- ALCORTA B., LUIS, Planeamiento del curriculum, Revis

ta: Mundo Universitario. Asociacibn colombiana
de Universidades. No. 6 Enero-febraro=-marzo,=
1974,

3.- ARREDONDO MUROZLEDO, BANJAMIN, Historia de la revolu=—
cidn mexicana., M@x. Ed. Porrfia, 1971, 334 p.

4.~ BLOOM , BENJAMIN, Evaluacidn del aprendizaje. Buenos
aires, Ed, Troquel, 1975. 364 p.

5.~ CARRILLO, ELBA. Ensefianza programada. Mex, CISE = =
(unam) 1980, 904 p.

6.~ CONTRERAS FERTO, RAUL. EvaluaciOn en la escuela prima
ria. Méx, Ed. Oasis, 1972, 420 p.

7.~ DOUGLAS YOUNG, JAMES Y PULLIAS EARL, V. El maestro -
ideal, Méx. Ed. Pax-Mex, 1980, 360 p.

'8,- EDUCACION. Revista trimestral, Srgano oficial del Con
sejo Nacional Técnico de la Educacidn, 4ta, épo
ca Vol, VII No., 37, Julio-agosto-septiembre de
1981,



114

9.~ GALICIA DE AGUILAR, LUISA E., Evaluacidn y recupera~--
cidn en el aula, Méx. Ed, Ediplesa, 1977, - -
115 p.

10.~- GILBERT, ROGER. Las ideas actuales en pedagogia, -—-
Méx. Ed, Grijalbo, 1983. 248 p,

11.- GUIA DE LA MEDICINA FAMILIAR, Enciclopedia salvat de
la familia, Tomo IX p. 230,

12,- KARMEL, LOUIS J. Medicidn y evaluacidn escolar. Mex.
Ed. Trillas, 1981, 546 p.

13.~ LEY FEDERAL DE EDUCACION. SEP. 1974. 76 p.

14.~ LIBRO PARA EL MAESTRO. SEP, Méx, 1981, (1, 2, 3, 4,
5, 6 grados)

15,~ LLINAS ALVAREZ, EDGAR, Revolucidn, educacifn y mexi-
caneidad, Méx. UNAM, 1979, 277 p.

16,~ MAIER, HENRY, Tres teorias sobre el desarrollo del -
nifo: Erikson, Piaget y Sears., Buencs aires, -
Amorrottu editores, 1976, 358 p.

17.~ NERICI, IMIDEC G. Hacia una diddctica general dindmi

ca. ‘Buenos aires, Ed. Kapelusz, 1968

18,~ PONCE, ANIBAL., Educacidn y lucha de clases. Méx. =~
Ed, Cartago, 1980. 236 p,




115

19,~ QUIRARTE, MARTIN., Visidn panordmica de la historia -
de México. Méx, Ed. Porrlia, 1976, 337 p.

20.- REVISTA: Consejo Nacional para la Ensefanza e Investi

gacibn en Psicologia. Vol. VIII

21.~ ROUSSEAU, J. JACOBO. Emilio o de la educacidn. Mex,
Ed, Porrfia, 1982, 385 p.

22.— SEP: ACUERDO 17 QUE ESTABLECE LAS NORMAS A QUE DEBE--
RAN SUJETARSE LOS PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION
DEL APRENDIZAJE, DIRECCION GENERALIE EDUCACION
PRIMARIA.  1980.

23,.- TYLER, RALPH, Principios bisicos del cirrfculo. Bue

nos aires, Ed. Troquel, 1979. 127 p.

24 ,~ VAZQUEZ, JUVENCIO. Sugerencias pedagbgicas, Méx, -
Ed. UNAM, 1972. 500 p.




	Portada
	Índice
	Introducción
	1. Antecedentes
	2. Evaluación
	3. La Evaluación en la Escuela Primaria de Gobierno
	4. Aspectos Relevantes del Maestro y Directivos
	5. Implicaciones Familiares y Sociales de la Evaluación en el Niño
	Sumario Conclusivo
	Bibliografía



