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INTRODUCCION

El objetivo de este trabajo es proponer una metodologfa de estu
dio al alumno del primer y segundo semestre del bachillerato
del Colegio de Ciencias y Humanidades, en el Area de Talleres
que sirva como un instrumento de apoyo en el conocimiento y

aprendizaje de las materias de dicha 4rea.

5i bien es cierto que el alumno necesita aplicar los conocimien
tos aprendidos, tambi€n es cierto que antes de poder aplicarlos
necesita conocerlos, aprehenderlos y comprenderlos, por lo que

un material de apoyo al aprendizaje como el gue se propone ofrg'
cer el conocimiento de técnicas y h8bitos de estudio requeridos
por el 8rea en cuestibn, asi como la explicacién de los aspec -

tos importantes de la materia.

La idea de este material de apoyo fue pensada en funcién del
alumno, sin embargo el papel del maestro también juega un papel
importante tanto en la utilizacién del material por parte del
alumno, ya que el profesor seri quien guie y coordine las acti-
vidades de estudio; como en la adaptacién y elaboracibn de los

materiales de apoyo.

La propuesta de este material obedece al intento de apoyar la
bGsqueda de posibles alternativas de solucifén al problema del

aprovechamiento escolar en esta institucién, dado que la cues -



tibn de la reprobacibén ha sido una preocupaci®n constante dentro
del Colegio de Ciencias y Humanidades y uno de los tantos facto-
res que se le atribuyen a este aspects es el relacionado con el
método de estudio; es decir, el que se refiere a la manera de
cémo abordar las materias que estudia y cdmo solucionar y su -
perar los obstdculos que se le presenten al respecto. Este tipo
de problemas tienen por efecto retrasar y dificultar el paso del
estudiante por la escuela, aumentando, por consiguiente la tasa
de reprobacién y/o desercidn.
Es por esto, que existe la necesidad de buscarAalternativas de
soluci6n a dicha problema y que en este caso se pretende que sea

a través de un material accesible y Gtil para los alumnos.






1 ENSENANZA MEDIA SUPERIOR EN MEXICO A PARTIR DE 1956.

Haciendo un poco de nhistoria, en el afio de 1867 Gabino Barreda
reorganiz6 la educacidn nacional y cre6 la ESCUELA PREPARATO -
RIA la cual tenia como objetivo preparar a jovenes para sus es

tudios profesionales.

£1 tiempo pasgaba y las circunstancias cambiaban la realidad,
sin embargo el concepto de Preparatoria se mantuvo inamovible.
£1 modelo de Gapbino Barreda fue ligeramente modificado por Jus
to Sierra pero se siguié conservando su ese;bia. Bn algunas
ocasiones se llegaron a realizar pequefios cambios, cono la ac-

tualizacisén de contenidos, no obstante la estructura y el es =

piritu se mantuvieron sin variacién,

El panorama sufrib dos cambios importantes: la creacidén del
Instituto Polit&cnico Nacional y su sistema de escuelas voca -
cionales y el cambilo de planes de estudios en 1956 en la Pre -~

paratoria Nacional.

La creacién del Politécnico era una alternativa de educacién
superior y el cambio de planes era una reaccién de los criti -
cos del positivismo con un deseo de redefinir el plan del ba -
chillerato, pero se carecfia de un cuerpo de conocimientos y de
una filosofia eéucativa. Unicamente se deseaba un cambio,

oero no habfa una idea bien definida s6lo"un sentimiento ‘anti



enciclopedista', m&s enfocado a las numanidades y a la técnica
y menos universal” (1) .

Sin embargo, el cambiar el espfritu positivista las materias
obligatorias no inclufan ninguna disciplina cientifica convir-
tiéndose éstas en materias optativas, dando como resultado un
avance en direccibn opuesta a los logros cientf{ficos contem ~

plados en los sistemas educativos.

El doctor Ignacio Ch&vez logré un cambio pragmitico haciendo

énfasis en la formacién cientffica y aumentando un afio la du -
racién del ciclo, (de dos anos a tres), en donde se enfatizaba
que "El bachillerato no es una secundaria amplificada. Tienen
finalidades muy distintas, esencialmente formativas de la per—'
sonalidad y algunas especificas de preparacifén para una carre-

ra <;iet‘.erm:f.na.cla"(2 ).

( 1) PANTQJA M. David. Ponencia que presenta el Colegio de Ciencias v
Humanidades a la mesa de trabajo del area correspondiente a la educa-~
cidn media superior, Coardinaclidn del Colegio de Ciencias y Humani-
ddes. MXico, .1979. p. 20.

( 2) CASTREJN DIEZ, Jaime. El bachillerato. Documento interno del CCH,
Méxioco, 1981L. p. 10.
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2 CREACION DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES,

Un cambio en el bachillerato era sin lugar a dudas nhecesarioc
para tratar de impulsar el desarrollo cientifico. Empero la
reforma al bachillerato, la Preparatoria Nacional, era consi-
derada alin tradicional y conservadora, hablfa la necesidad de
hacer cambios drdsticos, dicha inquietud di6 como resultado
un proyecto que acapard la atencién de la comunidad universi-
taria el cual origind la creaci6n del COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES (CCH).

En la sesibn del 26 de enero de 1971 el proyecto se hizo rea-
lidad, siendo el Dr. Pablo Gonz&lez Casanova y el Dr. Alfonso

Bernal Sahagdn rectores e idefSlogos del proyecto.

La idea del CCH estuvo basada en tres cualidades:

1®* Flexibilidad del sistema.
22 Enfasis en formar mas que informar.
32 (Creacibn de una metodologia adecuada para cumplir con

sus fines.

Con base en el marco general ya mencionado, se establecieron
objetivos generales para todos los niveles de ensefianza del

Colegio de Ciencias y Humanidades.



a)

b)

c)

d)

e)

3)
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OBJETIVOS GENERALES DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y
(3) '

HUMANIDADES

Establecer un mecanismo permanente de innovacibn de la

Universidad capaz de realizar funciones distintas sin te-
ner que cambiar necesaria e Inmediatamente todé la estruc
tura universitaria, adaptando el sistema de los cambios y

necesidades de la propia Universidad y del pails.

Preparar jévenes capaces de cursar estudios que vinculan
las humanidades, las cienclas y las técnicas a nivel ba -

chillerato de licenciatura, de maestria y doctorado.

Proporcionar nuevas oportunidades de estudio acordes con
el desarrollo de las ciencias y las humanidades en el Si-
glo XX y hacer. flexibles los sistemas de ensefianza para

formar especialistas y profesionales que puedan adaptarse
a un mundo cambiante en el terreno de la técnica, estruc-

turas sociales, culturales y econdmicas.

Intensificar la interdisciplina entre especialista, escue
las, facultades, centros e institutos de investigacién de

la Universidad.

Promover el mejor aprovechamiento de los recursos humanos

y técnicos de la Universidad.
Gaceta UNAM. 3a. época, V. IT, Nimero extracrdinario, 12 fekrero 1971.
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4 DESCRIPCION DEL PLAN DE ESTUDIOS DEL COLEGIO DE CIENCIAS

Y HUMANIDADES.

Cuando en 1971 el Consejo Universitario decidié otorgar las
facilidades que dieron origen al Bachillerato de Ciencias y
Humanidades, se propuso que, en la disvosicién pedagfgica que
contuvieran sus materias bdsicas, se propiciara al alumno ad-
guirir una gran flexibilidad y la posibilidad de cambiar in -
clusive de vocacién y/o profesibn, asi como de aprender a com
binar profesionés distintas y a realizar acgividades escola -
res interdisciplinarias y, por otra parte se.prpcuré que los
cursos optativos fueran previstos para que se fomentaran las

especialidades y la cultura del especialista"( 4).

Un anﬁiguo anhelo pedag8gico, que procuraba combatir el vicio
del enciclopedismo y proporcionar una preparacién que hace én
fasis en las materias b&sicas para la formacién del estudian-
te, fue el sostén principal para la elaboracién del Plan de
estudios de este ciclo y se pensd que agquellas materias le
permitirian tener la exveriencia vivida que favoreceria el
aprendizaje. Tales materias madres fueron concebidas como
dos métodos: el experimental y el histérico asf como dos Len-
guajes: las Matemiticas y el Espafiol. Se pensb también en im

partir ensefianza sobre Lengua Extranjera y sobre una forma de

( 4) PANTOJA MCRAN, David. Notas y reflexiones acerca de la historia
del Bachillerato, UNAM, I9B2. p. 47.
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expresibn pléstica.

El plan de estudios de este ciclo en el Colegip de Ciencias y
Humanidades contiene como sustento vertebral el estudio de la
Matemdtica, el Método Cientffico Experimental, el Método His~
tbrico-Social y el dominio de la expresién hablada y escrita

a través del estudio y prdctica en el uso del idioma Espafol.

La organizacibén de estas cuatro &reas bdsicas del conocimien-
to se oponen, ya afin en su disefio, a la idea del llamado "en-
ciclonedismo" creyéndose fundamentada en pensar gue la acumu~-
lacién de informacibn cuantitativamente es la me'jor forma de
engefiar. Por contraposicién a esta actitud institucional de
la ensefianza, se pensd que en el "nuevo" sistema educativo
del Colegio de Ciencias y Humanidades lo importante no es el
cGmulo de la informaciSn sino el aprender a aprender, es de -
cir, el propiciar a los j6venes de media superior una forma -
cién.de conocimientos bdsicos que les permitan buscar y encon
trar por si mismos a través de experimentar vivencialmente el
proceso de investigar, de analizar y de descubrir el conoci -

miento cientifico a su nivel y alcance.

En este nivel, el Plan de Estudios pretende "formar para que el
egtudiante gsepa como servirse de la informacibn, sepa como ma
nejarla y servirse de ella para crear nuevos conocimientos,

va que la informacidn debido al gran desarrollo del conoci -
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miento en esta &poca se hace r&pidamente o!m;olet:a"(5 ). El
plan de estudios se apoya en el “fomento y estudio de aquéllas
disciplinas que sirven de bases para construir y desarrollar
ot’ras disciplinas y asf se consideran obligatorias aquellas
materias que son el instrumento para la congepcifén de otras

materiag(s).

Otra - caracteristica de este plan de estudios es su naturale-
za nétamente "interdisciplinaria" que permite la sintesis me-
todolégica a‘ través de la cual se propone un plan d; Festudios
flexible que permite hacer frente al intenso desarrollo cul -
tural contemporéneo, de tal modo que el estudiante adquiera

el método y la té€cnica de trabajo que le permita desarrollar

actividades inherentes al futuro desempeiio social y iaboral.

Ademis, como sefialaba Alfonso Bernal Sahagln en una entrevis-
ta respecto a las materias interdisciplinarias, "no se trata
de materias sino de programas interdisciplinarios de prepara-
cién en los que participen gruypos de inventarios de diferen -

tes especialidades.

{5) FILORES OIEA, Victor. "El(!:ﬂ,mxainstimci&lmivarsitariaqueexi
gelamciedadunde:nayeldesarrouosocial,mmmax,
UNAM, 1973, p. 32.

{6) GOZAIEZ CASANOVA, Pablo. "Bsta es la mwva universidad. Es la mis
maUnivecsidadqxecabiayaerenm' Documenta op. cit. p. 78.
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Se pretende, por ejemplo, interconectar al taller de redaccibn
con los experimentos de fisica que realice el alumno desde el
primer semestre. Se intenta también conectar la historia uni-
versal con los matcmdticos en el sentido de que hay una corre-
lacibn, puesto que hay una secuencia histérica an el desarrollo
de la matemitica. Esto marca una idea de gue los conocimien -
tos no son desmembrados , sino que son producto de la mente hu
mana, del esfuerzo de los investigadores y es bueno que se
conozcan las distintas disciplinas"( 7 ).

Es importante también resaltar que , , " ge persigue que en
esta etapa, el estudiante adquiera también el necesario adies~-
tramiento que lo capacite para realizar ciertas actividades de
cardcter té&cnico y profesional que no exigen la licenciatura.
Asf la formaci6n en este nivel serfa una sintesis de activida-

des propiamente académicas con un aprendizaje préctico"( 8).

Cabe sefialar que el curriculum del Colegio tiene una doble fi-

nalidad, es decir, que es PROPEDEUTICO Y TERMINAL( 9).

( 7) BERNAL SAHAGUN, Alfonso, "Aprender a ensefiar y enseilar a aprender",
en Documenta Iop. cit. CCH,.1979, p. 38.

{ 8) "Proyecto para la creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades y
de la Unidad Acadfmica del Bachillerato", en ibidemi p. 7.

( 9) FLORES CIEA, Victar, "El Colegio de Ciencias y Hmanidades una ins -
titucién universitaria que exige la sociedad moderna y el desarrollo
social” en Documenta op. cit. p. 36.
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Propedefitico porque en &1 se contemplan las materias relativas
a las cuatro 4reas b&sicas originales distribufdas en semes -
tres, cada una incluye las horas semanales (20 hrs.) para los
semestres primero al cuarto y en el quinto y sexto semestres

son 24 materias seriadas agrupadas en cinco opciones.

El egresado del Colegio tiene pase reglamentado a cualquier
carrera de la Universidad, siendo indispensable para su ingre-
so el haber acreditado todas las materias y un idioma extran -

jero (Inglés o Francés).

Terminal porque el Colegio brinda a partir del tercer semestre
la oportunidad de cursar una opcifn té&cnica que permita al

alumno su capacitacibn para incorporarse al mercado de traba -
jo; obteniendo adem&s de un adiestramiento pr&ctico un diploma

de técnico a nivel bachillerato.

DESCRIPCION GENERAL DE LAS AREAS DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES (107

- Objetivos Generales del Colegio de Ciencias y Humanidades.

El desarrollo integral de la personalidad del eduéado, su or -~
ganizacidén plena en el campo individual y su cumplimiento sa -

tisfactorio como miembro de la sociedad.
(10} ver p. 104.
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Proporcionar la educacién a nivel medio superior indispensable
para aprovechar las alternativas profesionales y académicas

tradicionales y modernas, por medio del dominio de los métodos
fundamentales de adquisicién de conocimientos: los métodos "ex
perimentales e histfrico~social" y de los lenguajes "espafol y

mateméticas".

Constituir un ciclo de aprendizaje en el que se combinen el
estudio en las aulas, en el laboratorio y en la comunidad.
Capacitar a los estudiantes para desempefiar trabajos y puestos
en la produccién y los servicios, por su habilidad de decidir
y de innovar sus conocimientos y por la formacién de la perso-

nalidad que implica el plan de estudios.

Para dar cumplimiento a los objetivos generales planteados se
establecieron sesenta y cuatro materias semestrales integradas
en cuatro ireas de conocimiento: de ciencias experimentales,
higt6rico social, talleres y matemdticas. Cada una de las
8reas tiene dos propbsitos generales: uno formativo, relacio -
nado con la adquisicibn de habilidades y aptitudes, y otro in-
formativo, asociado a la adguisicién de conocimientos. A cada
una de las &reas se fijaron objetivos generales que a continua

cibn se indican.
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Objetivos Generales del Area de Ciencias Experimentales.

El Alumno:

Aplicari el método cientffico experimental a problemas
concretos de la naturaleza, empleando las habilidades ad-

quiridas al cursar las materias del drea.

Integrard el conocimiento de los fenbmenos: fisicos, qui~-
micos biol8gicos, psicolégicos y de la salud, en una vi -
8ién general del comportamiento de la naturaleza; disefa-
r& experimentos que permitan la validacidn de conocimien-
tos y habilidades adquiridas con base en la aplicacibn
del método cientifico, para la resolucifn de probleﬁas

concretos.

Manejari técnicas e instrumentos que posibiliten la rea -
lizacién préctica de los disefios experimentales que pro -

ponga para la resolucién de problemas especificos.

Conocerd los lineamientos bdsicos para elaborar reportes
de investigacifn cientifica, aplicindolos a la elabora -

cisn de informes sobre sus investigaciones escolares.

Objetivos Generales del Area de Matemdticas.

El Alumno:

Representari fenémenos y situacicnes reales mediante sim-

bolos, desarrollando modelos y obteniendo relaciones en =-
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tre los simbolos utilizados, a través de la induccién, la

deduccién y la analogia.

- Integrari en una visién general de las matemdticas el co-
nocimiento de la teorfa de los conjuntos; los modelos ma=~
temdticos; los lenguajes: numérico, algebrdico y geométri

co; los del cdlculo, la estadistica y la 16gica.

- Identificard la utilidad de las matem&ticas en la solu -~

ci6én de problemas prédcticos.
- Utilizard la matemdtica como un lenguaje simb6lico en la
construccién de modelos que representen elementos de la

realidad natural y social.

" Objetivos Generales del Area HistSrico-Social,.

El Alumno:
- Aplicard el método de anilisis histérico-social problemas

concretos de su realidad.,

- Integrard el conocimiento de los fen6menos sociales, na -
cionales y universales en una visifn general del desarro-

1llo de 1la humanidad.

- Identificard la utilidad de las ciencias sociales en la

comprensién y solucién de problemas de la sociedad en gque
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vivimos.

Objetivos Generales del Area de Talleres de Lectura y

Redaccibn.

El Alumno:

Analizard textos literarios y cientificos; comunicard sus
principios y razonamientos'por escrito, en relacidédn con

problemas sociales y de la naturaleza; en general, sgerd

capaz de utilizar el lenguaje como instrumenﬁo de comuni-
cacién., En tanto gque esto supone un emisor, las materias
del &rea desarrollan la habilidad de expresarse oralmente
Y por escrito; en la medida en que supone un receptor, de
sarrollan asimismo la habilidad de la lectura e interpre-

tacibn de textos.

Integrard el conocimiento de las formas gramaticales; los .
recursos de la redaccifn; las caracteristicas de los di,—
ferentes tipos de escrito: relato, descripcibn, ensayo, y
los mecanismos y técnicas de investigaci6bn documental y |
de campo, y los recursos de la expresién visual, de una
visibn general del uso del lenguaje como instrumento de
comunicaci®n. - -Identificari la utilidad de la lectura Yy
la redaccién por uso, tanto en las otras materias que cur
sa, como en los prdblemas de comunicacién y prictica en

su Smbito social.
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METODOLOGIA DE LA ENSENANZA EN EL é&H.

En el Colegio de Ciencias y Humanidadeé el énfasis recae en
el aprendizaje maS§ que en la ensefianza, en la formacidn més
que en la informacién. Esto significa considerar que la edu-
cacién no s8lo intenta lograr gue una persona se integre en
un contexto cultural sino también pretende que el discente ad
quiera conciencia de su papel como individuo hacedor de cul -

tura,

Por otro lado se pretende que el Colegio convierta en reali -~
dad prdctica y fecunda las experiencias y ensayos de la Peda~ .
-gogla nueva considerando los principios que la sustentan: li-
bertad, responsabilidad, actividad creativa y participacifn

democrdtica.

En cuanto al maestro se requiere que &ste sea ofientador,'
gufa y compafiero que con su ejemplo contribuya al desarrollo
de una personalidad libre, capaz y responsable. Se intenta
también que la’ actividad del maestro ~ alumno sea una verdade
ra comunicacién y no un monSlogo caracteristico de la educa -
ci6n tradicional, e intentar que esta comunicacifn logre gue
.tanto el maestro como el alumno adgquieran una conciencia crf-

tica conocedora de la realidad.

Con respecto a los contenidos se hace hincapié en que &stos
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debersn ser motivadores én sf mismos, las actividades que se
propongan o surjan por iniciativa del grupo deber&n ser inte~
resantes en donde los contenidos programidticos deber&n esti -
mular y motivar a los alumnos por el valor del saber mismo y
no por acciones externas que coaccionen y que, si logran un
aprendizaje, &ste resulta efimero y dura lo gue dura la pre ~

sibn.

El método a utilizar ser8 de preferencia el inductivo lo cual
a su vez implica que el maestro tenga conciencia clara de lo
que pretende ensefiar, es decir, que conozca los objetivos ge-

nerales y particulares de la materia que imparte .,

ASPECTOS A CONSIDERAR PARA SISTEMATIZAR LA PROPUESTA
METODOLOGICA( 1 ),

A)‘ Detectar, a través de una prueba-diagnbstica, elaborada
con ese objeto, el grado en que se poseen dichas informa

cioneg, comprensiocnes, habilidades y destrezas.

~ Promover la organizacifn de grupos de aquélles alumnos
con deficiencias similares, asigtirlos en la determi-
nacién de los objetivos a lograr por cada grupo y de

(11) "zQué es el (olegio de Ciencias y Humanidades?", en Documenta,  op.
cit.. p. 86. -
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los recursos que se lo permitan.

Asistirlos en la evaluacibn peribdica de su progreso

hacia el logro de los objetivos propuestos.

Informar a los alumnos de las finalidades y enfoques de

su asignatura y de su aplicacién en las diferentes profe

siones.

Especificar los objetivos del programa, de acuerdo a
la realidad del grupo, determinada ; través de la
prueba-diagnéstica a que se hace referencia en el pun
to A), estableciendo cada uno por separado y en forma

que sean fAcilmente comprensibles por alumnos.

Estos objetivos deben ser planteados en términos de
informaciones, comprensiones, habilidades, destrezas,
apreciaciones, actitudes, intereses y valores a lo -

grar por el alumno.

Informar a los alumnos de los objetivos especificados
para el grupo y asistirlos en la determinacifn de sus
propios objetivos, de acuerdo a los que se haya espe-

cificado para el grupo.
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- Promover la organizacifn de grupos con agquéllos alum -
nos que presenten deficiencias similares, asistir a ca
da grupo en la determinacién de los objetivos que se
propone lograr y de los recursos que se requlere para

ello.

- Asistir a los alumnos en la determinaci6én de los obje-
tivos y recursos para el estudio independiente que les
permita superar las deficiencias detectadas en la auto
evaluaci6n, o progresar de acuerdo a sus propios inte-

reses y necesidades

La propuesta metodoldgica para el Colegio de Ciencias y Humani
dades evidentemente no pretendfa ser una utopfa pedagbgica,
sin embargo, en la préctica la consecucifn de dicha metodolo -
gia ha trOpgzado con ciertas dificultades que han frenado el

desarrollo del Colegio en ese sentido.
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5 COMENTARIOS ACERCA DE LOS PROBLEMAS Y NECESIDADES DEL

CCH.

Los objetivos de creacién del Colegio de Ciencias y Humanida -
des son ideas que contienen valores académicos significativos
y que hoy por hoy no dejan  de tener actualidad, sin embargo,
exlsten varios problemas que han obstaculizado el desarrollo

del Proyecto Educativo del CCH.

FORMACION DOCENTE

Si bien es cierto que la formacibn docente propicia el desa -
rrollo y enriquecimiento académico del profesor en beneficio
no sblo de su persona, sino de sus alumnos es menester de la
institucién propiclar las condiciones necesarias con alternati

vas viables que coadyuven al logro de esa meta.
Sin embafgo, las acciones encaminadas a la formacién docente
en el Colegio ha desencadenado expectativas, intereses, grupos

y limitaciones que van desde:

- Escasez de recursos hasta las resistencias afectivas a

los procesos de cambio.

- Programacién de acciones con sentido inmediatista.
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- Utilizacidén de los cursos por parte de los profesores co-
mo mero requerimiento administrativo para la promocién

del nivel académico.

- Implementacibn de cursos de veinte horas que limitan la
profundizacién en los contenidos asf como en las aplica -
ciones précticas tanto en el curso como en la préctica

pedagégica del Colegio.

"Todo ello configura una contradiccifén de fondo: los procesos
de formacibn docente que estdn llevando a negar la filosoffa
educativa del Colegio, por la desvinculacifn entre teorfa y
prictica que conllevan, y por la bdsqueda de una falsa seguri-
dad en la reproduccifn de esquemas y la resistencia a partici-
par y, con ello, a exponerse a la incertidumbre y la critica"

(12)

EDUCACION MASIVA

Partiendo de la base de que la participaci®n activa del alumno
en su proceso formativo es fundamental para su desempefio aca-
démico y que requiere por parte del maestro de la voloracién

de algunas caracterf{sticas personales, asi como vigilar su de-

gsempefio en el curso, es importante seflalar que esto se puede

(12) FormaciSn Docente. Documento interno de trabajo, SePlan, 1984,
p. 7.
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lograr en la prédctica,atendiendo grupos con un ndmero limitado

de estudiantes.

Pero, al intentar llevar a cabo estas y otras actividades de
cardcter mis individualista en un sal6n, donde la poblacifn ex
cede en su gran mayorfa a los treinta alumnos, dichas activi -
dades son verdaderamente imposibles de cumplir, vor lo que el
quehacer docente se limita a proporcionar instrucciones sin po
der controlar la calidad de respuesta dada por el alumno.

v

CONTRADICCION ENTRE EL MODELO Y LA PRACTICA.

En este punto guiero referirme al cambio actitudinal que los
maestros hap tenido con respecto al CCH, desde sus inicios a
la fecha. La juventud de los profesores al originarse el CCH
era evidente, aproximadamente el setenta y cinco por ciento de
ellos contaba con veintiseis aiios en 1971, esta caracteristica
determind en gran medida el entusiasmo, dinamismo y creativi -
dad con que los maestros se desenvolvian en su quehacer docen-
te; aunque tambié&n por lo mismo se dieron errores y desviacio-
nes. El enfoque liberador del Colegio provocé que algunos
maestros convirtieran su cdtedra en adoctrinamiento, o bien
que no hubiera equilibrio entre prdctica y teorfa dando como
resultado un activismo sin sentido por lo que el énfasis en
una libertad mal entendida condujo al frecuente repudio de to-

da norma y autoridad.
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En la actualidad pareciera ser que el maestro ha olvidado algu
nos principios del Colegio como son el romper con la idea del
profesor expositor, y olvidar el enciclopedismo, preocuparse
m&s por formar que en informar, propiciar la interdisciplina,

formar individuos criticos.

INTERDISCIPLINA

Una de las finalidades del Colegio, es la formacién flexible
que obtendrd el alumno, permitiéndole realizar actividades -
INTERDISCIPLINARIAS en donde los maestros deberdn correlacio -
nar su materia con las demds asignaturas, considerando a la in
terdisciplina no como una combinacién arbitraria de discipli -
nas y ciencias, sino en la conversién del objeto de estudio en

-campo de convergencia e interseccifn de diferentes disciplinas.

Lo anterior, en té&rminos generales no se ha logrado llevar a
efecto, ya que &stos suponen, en cierto sentido, mayor carga

de trabajo para el profesor cue prefiere continuar trabajando
baséndose en la fragmentacifén del conocimiento. En Cuadernos
del Colegio # 24, el Lic. Javier Palencia hace una breve ejem-
plificacibén de lo que en el Colegio se ha venido manejando como
interdisciplina a partir de dos casos concretos: en donde los
profesores de las cinco asignaturas iban siguiendo un programa

semanariamente discutido para tratar de abordar el enfogue que
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cada materia daba a un tema dado, es decir, intentaban una
unidad temdtica y, a partir de ella, adecuaban el punto de
vista de la Fisica, de la Historia, de Talleres, etc. y por
otro, estarfa la "prdctica interdisciplinaria" de los alumnos
que se van a Guanajuato, para que en Quimica vean las aleacio
nes de los canones, en Historia les cuentan la toma de la Al-
h6ndiga; el profesor de talleres les lea una novela con afo -
ranzas de Guanajuato, el de Matemdticas les plantea el proble
ma de las fluctuaciones en los procescs del metal segdn sus

variables matemiticas.

ALUMNOS

En este apartado quise referirme especialmente a los alumnos
de primer ingresoc al Colegio de Ciencias y Humanidades y a la
consideracién de algunos problemas académicos de las asigna -

turas Taller de Redaccién y Taller de Lectura.

Partiendo del andlisis de reflexiones hechas por profesores
del Colegio en relacifén a este punto, se pueden seflalar que
los alumnos de nuevo ingreso al nivel medio superior de la
UNAM carecen de las capacidades de base, es decir, el saber ha
blar, leer, escribir, calcular y comprender lo que se habla,
lee, escribe y calcula, mismas que deberfan estar desde la es

cuela elemental. Esto, por lo tanto, repercute y origina pro-
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blemas mds serios, como son el que el alumno aprenda esas capa
cidades bdsicas tardfamente cuando deberfa haberlos aprendido

en la primera fase de su desarrollo intelectual.

No obstante lo anterior, los alumnos no ejercen sus faculta-
des para la lectura y ademds, en su gran mayorfa, no tienen la
capacidad y/o habilidad para relacionar frases l6égicas con una

minima significacibn y expresarlas en forma oral o escrita.

Este panorama permite ofrecer parte de la problemdtica relacio
nada con el &rea de Talleres (Lectura y Redaccifn) que no es
privativa del nivel medio superior, ya que a nivel licenciatu-

ra siquen persistiendo dichas carencias.

Esto, entre otros aspectos, constituyeh el aquf y el hoy del

Colegio de Ciencias y Humanidades.

Log puntos a los que me he referido se apoyan tanto en documen’
tos del Colegio como en encuentros de cardcter académico tales
como: foros, mesas redondas, conferencias, simposium donde la

experiencia relatada por profesores del Colegio de Ciencias y,
Humanidades que al preocuparse de la formacién de - sus alumnos
contribuyen de diversas formas a elevar el nivel académico de

sus educandos asi como el cumplimiento de los objetivos del Co
legio. No obstante lo anterior, considero necesario no adop -~

tar una actitud conformista y negativa, sino aprovechar las ex
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periencias hasta ahora vividas y rescatar y hacer vigentes

los pfdpésitos de esta instituci6bn. "El tiempo de la adver-
sidad es el tiempo del reto para una institucién como el Co-
legio de Ciencias y Humanidades. Consequir ahora la vigen =
cia de sus principios fundamentales es convertirlo en nu ~
triente de una Universidad nueva, a la altura de su circuns-

tancia hist6rica" (13) .

(13) ROBIES URIBE, Jos€ Eduardo. %iencia Curricular del Colegio de
Ciencias y Humanidades en el Cic Cl érato. Documento de

Trabajo, 1982, p. 3/.
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1 ANTECEDENTES SOBRE REPROBACION EN EL COLEGIO DE CIENCIAS

Y HUMANIDADES

Optimizar el proceso Ensefianza-Aprendizaje, es un reto al cual

se enfrentan las diferentes instituciones que persiguen firnes

educativos, y en el Colegio de Ciencias y Humanidades este jas

pecto se ve mis problematizado dadas las caracterfsticas de

[ N

mismo, el cual intenta romper con un sistema tradiconal de en
sefianza promoviendo una formacibn crftica y reflexiva de sus

educandos .,

Sin embargo la reprobacibn, entendida como el no cumplimiento

de los limites estabecidos en la adquisicién de un determinado

contenido u objetivo fijado por al Institucién, no deja de ser

un lastre en la formacién académica del alumno, impidiendo ade-~

mds que concluya sus estudios en el tiempo reglamentado.

Algunas de las causas principales que influyen en este proble
ma de la reprobacidn, son "el ausentismo, la carencia de prp
bramas unficados, los diversos contenidos de las asignaturaf,
la inexistencia de libros de texto tanto en bibliotecas publli

cas come en las del Colegio, ciertas deficiencias en la forma

cibn acadfmica de los maestros, la carencia de hdbitos de estudjio
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en el alumnado. Es claro que cualquiera de estos factores de
termina en algdn porcentaje que muchos alumnos se conviertan

en reprobados"(l4).

El problema de la reprobacidn ha sido desde siempre uno de
los grandes problemas a los que cualquier institucién educa -
tiva se enfrenta. No obstante lo anterior, se hace cada vez
més necesario intentar dar soluciones que resuelvan el proble
ma. Las soluciones van desde instituir una segunda oportuni-
dad para acreditar la materia (examen extraordinario) hasta

el recursamiento de la misma.

La reprobacifn lleva implfcitos varios problemas que originan
la no acreditacibn de una o mis materias. Es decir, si se en
tiende por acreditacidn la necesidad institucional por certi-
ficar de una manera objetiva los conocimientos implica que la
manera de corroborar si los objetivos de aprendizaje cubier -~
tos supone a su vez la elaboracibn de un reactivo o pregunta
para confirmar el supuesto logro de las conductas; lo cual a
su vez impide los procesos de aprendizaje del estudiante fo -
mentando la memorizacibén y mecanizacifn de dicho proceso; ya
que los instrumentos de evaluacién (ex&menes) son elaborados
en la mayorfa de los casos en funcién de una serie tan amplia
de objetivos que en primer lugar impide tener una visibn glo-

(14) GONZAIEZ TEJADILIA, Pablo et al, Reprobacién. Direcci6n, CCH, Plan
tel Naucalpan, 1980, p. 4-8. ’ ' ' -
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bal y estructurada del fenfmeno a estudiar, y .segundo, el he -
cho de que el alumno resuelva un instrumento de evaluacién en
donde tiene que recordar cierta informaci6n, no significa que
a partir de las respuestas dadas, se puedan inferir datos eva-
luativos sobre su proceso de aprendizaje, ni sobre las dificul
tades que enfrenta, y tampoco si el objeto de estudio fue real
mente aprendido. Por lo qﬁe resultarfa necesario revisar a ni
vel institucién, los conceptos de evaluacibn, acreditacién y
reprobacifn a partir de la significacibén de que el aprendizaje
es un procesoc en el sujeto, no un producto, concepcibén esta Gl
tima fundamentada en la psicologia conductista, que niega la
capacidad del individuo de elaborar la informacibn, y ..."en
la ensefianza, como proceso tiene lugar la asimilacifn de nue -
vos conocimientos y al mismo tiempo el desarrollo de las ener-
gias cognoscitivas de los escolares. Son dos facetas de un

mismo proceso Intimamente vinculados"uS) .

No obstante lo anterior, la escuela como institucibn continda
realizando su préctica educativa con ex&menes, o pruebas obje-
tivas en donde sus partidarios "argumentan una 'objetividad'

en el manejo estadfstico de la informacién, aplicando la media

aritmética, la desviacifén estandar a fin de manejar datos cuan

16 )

titativos con respecto al aprendizaje" , sin embargo si la

(L5) DaNIOV, M.A. EL proceso de la ensefianza en la escuela, México, Gri
jalwo, 1977. p. 36. ,

(16) DIAZ BARRIGA, Angel. Didictica y Curriculum. MSxico, Nuevomar
1983. p. 127,
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conceptualizacibn del aprendizaje es entendida como proceso
pero que "desgraciadamente" se maneja sélo a nivel técnico,
supone un aprendizaje que contempla una serie de.situaciones
problemiticas en donde el alumno necesita ejercitar su pensa-
miento, razonar, discutir y criticar informaciones nuevas se-
gtn su esquema referencial previo es evidente, que la pricti-~
ca de estos ex@menes resulta incongruente ya que no es A par-
tir de un examen que se puede evaluar ni mejorar el proceso
de aprendizaje del alumno durante un mes, un semestre, un afo,
etc. como es el caso de los exdmenes extraordinarios, sino de
berfa ser a través de actividades ininterrumpidas que llevan
implicito un verdadero desarrollo mental que suscite "un fun-
cionamiento mental activo de los alumnos al estudiar tal o
cual materia en donde se verifique la acumulacién y la sinte-
sis de los medios de razonamiento y las operaciones l6gicas

utilizadas".

No obstante lo anterior, los ex&menes extraordinarios conti-
ndan visualiz&ndose como una alternativa de solucién al pro -
blema de los reprobados. Dichos ex&menes son "apoyados" con
gufas de estudio que son elaborados especfficamente para di ~
cho fin por profesores del Colegio como materiales de apoyo
al aprendizaje para la presentacifén de ex&menes extraordina -

rios.

Estas gufas de estudio contienen un desglose de la materia a
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tratar, bibliograffa y en algunas ocasiones sugerencias de ac-
tividades complementarias, cumpliendo en su gran mayorfa con
caracterfsticas propias de materiales autoinstruccionales y
por lo tanto lineales. El término lineal es manejado aquf
para denotar lo directivo y limitado de un programa, dejando
que el aprendizaje se dé por ensayo o error mis que por razo-
namiento. Esto es, se presenta la explicacibn de un determi~
nado tema, posteriormente se le pide al alumno que realice al
guna actividad como puede ser: contestar un cuestionario, ela
borar algin trabajo por escrito sobre algunos puntos relacio-
nados con el tema y por @ltimo el alumno comprueba lo “apren-

dido" remitiéndose a los materiales seguidus en dicha guia(l7k

Lo anterior no deja de ser hasta cierto punto, limitante para
el logro de un aprendizaje sélido por parte del alumno, ya cque
no se le presentan m&s alternativas de respuesta que las men-
cionadas en su documento (Gufa de Estudio), ademds la parti -
cipacibn del maestro se ve restringida en buena medida, por -
que se cree que la gquia es lo suficientemente amplia, comple-
ta y clara que no necesita de la explicacifn de la persona
que domina el tema (maestro), coartando al alumno la posibi -
lidad de resolver dudas o bien formular criticas, puesto que
no podr&n ser satisfechos o encauzados de manera adecuada,
respectivamente, a través de la lectura y resolucién de una

gufa de estudio con las caracteristicas ya mencionadas.

{17) Informaci6n obtenida de Gufas de Estulio y Material de Apoyo. Refe
rencia al final del trabajo. -
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Io anterior, si bien es contemplado como una medida que ayude
a la reprobaci6én no deja de ser de cardcter "corrective" y no

preventivo ya que el problema persiste,

Existen también otro tipo de acciones encaminadas a la solu -
cibén de la reprobacifén como es el proyecto de "Recuperacién
de reprobados" uﬁ)(Re.rep.) consta de una serie de activida -
des y opciones para rescatar a los alumnos que por diversas
razones no han pocdido acreditar y adeudan una, dos y tres ma~-
terias del plan de estudios del bachillerato. Se trabaja con
un sistema de ensefianza-aprendizaje disefiado acorde con los
métodos de trabajo del Colegio y a las necesidades y peculia-
ridades del problema en cuesti6n. La recuperacién de repro =
bados es un programa en donde el alumno es canalizado al maes
tro del 4rea correspondiente a fin de darle una correcta ase-
soria para posteriormente presentar un examen y finalmente po
der sustentar el examen extraordinario. Esto, de alguna mane
ra, ha ayudado a reducir la tasa de reprobacibén, sin embargo,
considero que esta actividad se ha convertido en un circulec
vicloso ya que el alumno al contar con este apoyc no se preo-
cupa por cubrir su semestre lectivo de manera ordinaria y pre
fiere inscribirse al servicio Recuperacién de reprobados y
presenta el examen extraordinario tantas veces como sea nece-
sario hasta lograr acreditarlo "resclviendo” asi el problema
de ser reprobado pero sin lograr avanzar en su proceso de de-

sarrollo intelectual,

{18) II Seminario de Psicopedagogfa. Memoria, Vivero Alto, UNAM-OCH.
Direocifin de la Unidad Académica del Ciclo Bachillerato, 1980.
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Otro inténto ha sido el Proyecto Alfa de Matemiticas en el
Plantel Sur que surgidé como un esfuerzo por ayudar a prevenir
el alto Indice de reprobados en matemiticas y propiciar que
el alumno adquiera un método propio de estudio. Dicho proyec
to aln no ha reportado el logro satisfactorio de sus objeti -

vos.

El hecho insoslayable de que el estudiante del bachillerato
del Colegio de Ciencias y Humanidades como el de otras insti-
tuciones tengan dificultades para desarrollar actividades de
estudio y por lo tanto de aprendizaje, ha derivado en un cre-
ciente inter8s por desarrollar programas que coadyuven a la

solucién de este problema.

Originando que la bGsqueda de alternativas en el Colegio de
Ciencias y Humanidades se desarrolle a partir de dos supues~
tos:

a) Cada una de las 4reas del conocimiento implica formas pe-

culiares de estudio y aprendizaje.

b) La forma de apoyar el aprendizaje de los estudiantes es
orilentarlos para que ellos mismos generen y desarrollen
sus propios procedimientos de estudio y conocimiento con-
centrando las actividades de ensefianza-aprendizaje en los

alumnos més que en el profesor.

Esto ha dado lugar a que se formulen diferentes propuestas de
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trabajo, dentro de las cuales se incluye la propuesta del Ma-

terial de Apoyc al Aprendizaje.

1 Elaboracidn de materiales de estudio orientados con un
conjunto coherente de criterios, que debieran considerar
las caracteristicas del drea del conocimiento, habilida -
des requeridas, nivel académico estudiantes, profesores,

recursos.

2 Impulsar programas de trabajo que permitan a los estudian
tes participar activa y responsablemente en su propio
aprendizaje, a través de la reflexibn, el andlisis y 15
transformacib6n consciente de su estudio y conocimiento.

}

Lo anterior estd fundamentado en que "el alumno debe compren-

der el sentido de lo que hace y en el momento que lo hace,

ello significa saber al fin de su actividad, de otro modo su

conducta careceria de sentido"(lg)

r Y dado gue uno de los
principios'basicos del Colegio es educar m4s y mejor a un ma
yor nimero de alumnos" el Colegio ha planteado la necesidad
de que las alternativas de solucibn sean proyéctos de caréc -
ter masivo, es decir, que contemplen acciones encaminadas a
dar solucién a todos los problemas académicos del alumnado,

ya que dicha institucibn no puede, ni ha sido pensada para

dar educacidn de una manera individualizada y ademds porque

(19) CIRIGLIANO, G.F.J. Filosoffa de la educacién. 2a. ed. Buenos Aires,
Humanitas, 1979. p 118,
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no se cuenta con los recursos humanos y materiales suficientes

para dar este tipo de ensefanza.

"El propésito primordial del trabajo docente en el Colegio es
dotar al alumno de los instrumentos metodol6gicos necesarios
para el dominio de las principales fireas de la cultura, en don
de el concepto de aprendizaje cobra mayor importancia que el
de ensefanza en el proceso de la educacifn; por ello, la meto-
dologfa que se aplica persigue que el alumno aprenda a apren =
der, que su actividad receptiva y creadora no se malgaste en in
tentos frustratorios (sic) y gque adquiera capacidad autoforma-

tiva en el mAs amplio sentido de la palabra”‘zO).

Por lo que una concepcibn de docencia que explica "el aprendi-
zaje escolar (inicamente por la capacidad, esfuerzo y dedica -
cién de cada alumno en lo individual sin considerarlo en su in
sercidn gocial, sostiene una concepcibn individualista, biolo-

gista y voluntarista del aprendizaje"(ZI).

Por lo tanto, el Colegioc de Ciencias y Humanidades pretende el
desarrollo integral de la personalidad del educando, su reali
zacién plena en el campo individual y su desempeiio satisfacto-

{20) “Una Nueva Posibilidad Bducativa, Bases pedagSgicas del Colegio de
Ciencias y Humanidades", en Documwenta, op. cit. p. 91.

(21) perfiles Educativos, oct., nov., dic. 1981 en "Lineas de reflexifn
para abardar el problema del bajo aprovechamiento.
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rio como miembro de la sociedad, aunado al logro de un conoci
miento auténtico as{ como la formacibn de actitudes a través
de una metodologdi en la cual el alumno participe activamente

en el proceso educativo bajo la quia del maestro.

El bachillerato ante todo intenta "formar un estudiante criti
co y comprometido con su realidad en donde los alumnos conoz-
zan y transformen la realidad a través de una formacibn cien-
tffica-humanistica y de una prictica reflexiva a partir del

concepto de hombre que se desea formar y los medios concretos

22)

con gque se alcanzard esa formacién"( .

Desde esta perspectiva, el proceso de ensefianza-aprendizaje
constituye una unidad dialéctica en donde los procesos de En-
gefianza=-Aprendizaje se encuentran en la base de los procesos
educativos considerando por ensefianza, las actividades que
tienden a facilitar los procescs de aprendizaje y por apren -
dizaje un proceso dinfmico de interaccién entre sujeto y obje
to, cuyo producto representa un nuevo repertorio de estrate -

gias de accibn que posibilita la significatividad del suje -
to'(23).

(22) CHRISTLIEB DE FERNANDEZ, Carmen y MUROZCANO, Flor de Maria. Modelo
Hucativo del (CH. 1978, (Mecanograma).

{23) FERRUICA VELAZQUEZ, M. y otros. Apraximaciones a la Teorfa de la do
cencla. Docto. Mimeo. CISE-UNAM, 1943, p. B.
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En el Colegio de Ciencias y Humanidades existen materiales de
apoyo al Proceso Ensefianza-Aprendizaje gue han contribuldo de
una u otra manera al mejor encauzamiento del mismo, pero que
no dejan de considerar a la educacién desde un punto de vista

tecnocritico y eficientista.
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2 FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA.

Dados los problemas que afectan la prdctica educativa en el
Colegio de Ciencias y Humanidades se han intentado diferentes
estrategias de solucifn, sin embargo, continda habiendo alum-

nos reprobados y con un bajo nivel académico.

Se han tratado de llevar a cabo metodologias de ensenanza-a-
prendizaje, cuyo objetivo ha sido establecer una relacién en-
tre conocimientos tebricos, la aplicacibén y‘tranSformacién de
los mismos. No obstante io anterior, las evaluaciones en es-
te sentido reportan haber sido insuficientemente experimenta-
das dichas metodologfas y ademds no han sido plenamente emplea

das, debido a la falta de gufa y orientacibén a los maestros y

a la carencia de recursos suficientes para su aplicacifn.

Sobre este punto habrfa que reflexionar y considerar no sblo
los resultados a los que se ha llegado, sino también las 1i =

mitantes que han provocade los resultados antes mencionados.

Habria que recordar y analizar también que el sistema educa -
tivo est8 subordinado a una serie.de factores que contribu ~
ven a fomentar este tipo de situacibn, y..."un factor que ha
limitado su desarrollo ha sido el rezago educativo que se ma-
nifiesta en la limitacién de sus gervicios educativos y en la

s..(24)

calidad de los mismo » pero no solamente a estos dos pun

(24) SOLANA, Firlnando. Tan lejos como lleque la educacién. México, FCE,
1982. p 11. :
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tos, sino también a la flata de claridad que se tiene del hom
bre que se quiere formar. Entendido &ste, como una totalidad
inteqrada, producto histSrico que transforma la naturaleza y

en ese proceso crea la cultura,

En este sentido, la educacifn ha necesitado de mdltiples inno
vaciones que estén de acuerdo a las diferentes necesidades dé
la poblacibn, académicamente hablando, y congruentes con el

acelerado ritmo de nuestro desarrollo.

Con esto me refiero, a que si bien hemos crecido demografica-
mente, la calidad de nuestra ensefianza ha petmanecido en un
punto en donde ni se es absolutamente tradicionalista ni se es
totalmente "nueva"., Es decir, el punto medio, el punto de
equilibrio no lo hemos encpntrado, lo cual pudiera traducirse

en un estancamiento acadé&mico cualitativo.

Cabe sefialar queila educacién se ha desarrollado .en un nivel
de reproduccibn m&s que de transformacibn, en donde el apren~
dizaje es evaluado seglin el grado de memorizacifn-repeticibn
(mec&nica) realizado por el alumno sin importar su anflisis y
critica: que si bien no lo hace, no se debe s6§lo a su incapa-
cidad sino a la falta de orien;péidn y exigencia por parte
del maestro, gue incluso puedé.carecer de los elementos nece-
sarlos para provocar en sus alumnos un aprendizaje que conlle

ve a la transformacibn y generacién de un nueve conocimiento.



47

Entender al hombre como sujeto transformador, nos permite es-~
tablecer una teoria del aprendizaje en donde la capacidad de
operacién intelectual se jerarquiza, y es a partir de sus ca-
racteristicas y leyes de funcionamiento que se debieran esta-
blecer estrategias para favorecer su desarrollc cognoscitivo

base fundamental de la ensenanza.

Por lo tanto, la practica educativa se debe entender como una
préctica transformadora, en donde para transformar el conoci-
miento, se necesita no sb6lo de la capacidad del alumno sino

también de la del maestro, quien al establecer una directriz

cenida o limitada por un plan de estudios, limita a su vez al
alumno que no entiende o no coincide con esa direccién de pen
samiento, siendo entonces la “transformaéién" del conocimien=-

to una copia del maestro,

Es por eso que el profesor debiera tener un dominio de su pro
pio conocimiento y una apertura tal, que permitiera el didlo-
go a un buen nivel pero gque ademds guiara la lucha por encon-
trar la manera de generar un nuievo conocimiento, pasando evi-
dentemente, por los niveles necesarios para alcanzar ese tipo
de conocimignto. Al hablar de niveles me refiero a gue para
lograr un conocimiento que conlleve a una transformacién, el
maestro,lpor una parte, necesita en primer instancia conocer
el objeto de estudio de aquello que va a impartir asf como se

leccionar del objeto de estudio en cuestifn los factores o
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elementos que juzgue esenciales para la comprensifn del mismo,
dar a conocer el vinculo de conceptos y hechos, a fin de que
el alumno asimile la informacifén seleccionada y organizada
ademds de fungir comeo mediador entre la realidad objetiva y
la experiencia de sus alumnos. E1l alumno, por su parte, ten -
drd que apropiarse de hechos y conceptos que ya se han dado
del objeto de estudio a fin de conocer la realidad y transfor

marla.

Ahora bien, si el conocimiento supone la apropiaci6n del mun?
do por el hcmbre en el planc inteligible, la realidad és en -
tonces suceptible de ser conocida a través de distintos tipos
o clases de conocimiento para posteriormente transformarla.

Si bien es cierto lo anterior, el aprendizaje no puede ni de~
be estar limitado a una reproduccibn de conocimientos ya gene
rados sino como "un proceso de apropiacién de la realidad” lo
cual requiere que el sujeto construya sus propios marcos refe

n@5)

renciales
Abordar esta problem&tica requiere reflexién y andlisis de
factores gue intervienen en el desarrollo de ese proceso deno

minado coneocimiento.

No obstante lo anterior, en el ciclo escolar del bachillerato

(25) DIAZ BARRIGA, Angel. Op, cit. p. 52.
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la finalidad educativa es que los alumnos puedan asimilar y
enriquecer conscientemente elementos bdsicos de la cultura
del medio y particularmente de la cultura propia del intelec-
tual. En donde educacifn es entendida como un "espacio de re
produccién indispensable para transmitir ideologias, legiti -
mar al sistema y capacitar a los hombres para las tareas so -
cialmente requeridas y, al mismo tiempo un espacio en el que
privileqgiadamente se desarrollen la capacidad critica y la

formulacifn de alternativas frente a lo establecido"(zs).

En relacién a 'lo anterior, habrfa que preguntarse, entonces,

¢de qué manera se estdn logrando objetivos tales como "formar
alumnos criticos capaces de transformar su realidad"?, o, ¢es
que, en realidad, lo gue la escuela pretende es Gnicamente re

producir el conocimiento m&s que conocer la realidad?

Planteadas estas consideraciones, y sin intencién de profundi
zar en las implicaciones de cardcter ideolSgico que pudiera
tener la escuéla, presento a continuacibn la estructurd'con'-

ceptual y metodolbgica del material de apoyo que propongo.

{26 ) Simposiun Internacional del Bachillerato. WAM-CCH-DGAPA. p. 5.
(Documento de Trabajo) .
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3 DESCRIPCION DEL MATERIAL DE APOYO AL APRENDIZAJE PARA EL

ALUMNO DEL PRIMERO Y SEGUNDO SEMESTRE EN EL AREA DE TALLERES.

La propuesta sobre el Material de Apoyo al Aprendizaje la con
sidero una transformacién de las gufas de estudioc manejadas
hasta ahora en el Colegio. Intenta retomar el quehacer tanto
del alumno como del maestro "en donde el procesc de planea -~
cibn didactica no deje la accidn docente al arbitrio del pro-
fesor ni la actividad del estudiante en la anarquia, dimensio
nes igualmente subjetivas que obstaculizan el proceso de apren

dizaje del alumno"(27).

Al Oolegio de Ciencias y Humanidades, le preocupa lograr en -
cauzar el aprendizaje de sus alumnos tomando como base obje -
tivos definidos que le permitan al maestro orientar la solu -
cibn del problema de cfmo enseniar, lograr que sus alumnos re-
flexionen sobre la forma en que ellos mismos adquieren, sis -
tematizan, ordenan y contrastan sus conocimientos a lo large

de sus cursos, a fin de desarrollar sus propios m&todos para

obtener conocimientos y conciencia de los mismos.

Sin embargo, parece ser que se han desvinculado los tres ele

mentos por demds indivisibles del Proceso Ensefianza-Aprendiza

(27) CAMPOS, Miguel Angel. "La estructura did&ctica". Enh
la didictica de la educacifn superior. México, ENEPI, UNAM, .1978,
p. 24.
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je, buscando resolver por separado elementos de un problema

que conforman un todo.

Por lo tanto, elaborar un material de apoyo con la idea de
conjuntar los elementos del Proceso Ensefanza-Aprendizaje en-
riquecerfa las posibildiades de aprendizaje de los alumnos a
través de la contrastacién y/o complementacibén de lo que se
estudia en clase, con la orientacifén de su maestro de manera
que se puedan abrir los canales de comunicacién entre ellos

y propiciar un ambiente en el salén de clases, de reflexifn y

critica.

El Material de Apoyo al Aprendizaje supone un programa que nho
s6lo proporéione al alumno informacibn acerca de la materia
sino que aporte elementos que den a conocer el objeto de estu-.
dio de la materia,vademas de estrategias que le permitan re -
basar el nivel de memorizacibn mecdnica y pasar a un nivel de
adquisici6n de conocimientos a través de planteamiento de

".,.. problemas adecuados a la madurez del educando para que
piensen y enseflarles a pensar. Esto trae como consecuencia
en el alumno capacidad de crftica, de investigacién, y de

)

creacibn® (? , contribuyendo al cimiento de estudios poste -

riores. Este contempla una metodologfa de trabajo que quiere

(28) MARZOLLA, Ma, Elena. "Aprendizaje". En ibidem, p. 14.



romper con la ensenanza tradicional, fragmentaria, memorfsti-
ca, en donde existe un divorcio entre la pré&ctica y la reali-
dad social actual, influencia caracteristica del positivismo

y conductismo que no sélo es palpable en los planes de traba-
jo, sino en la actividad docente. Por lo tanto, es evidente

qgue resulta necesario tener presente ademds de los principios
propios de la metodologia del Colegio, la naturaleza de la ma
teria, la estructura conceptual de la misma (conceptos, prin-
cipios, teorfas: componentes de la estructura conceptual) asi
como las experiencias del alumno no s6lo es una secuencla 16-
gica, ordenada y esquem&tica de la asignatura, sino que es un
material que da a conccer las caracteristicas principales de

la materia asf como su vinculacibn con otras asignaturas, per
mitiendo al alumno, sobre todo, tener una visién de la estruc
tura interna de la materia que estudia, a fin de contemplarla

de manera mds clara en relacién con el plan de estudios.
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4 ESTRUCTURA METQDOLOGICA.

El Material de Apoyo al Aprendizaje sustentada por la propues

ta metodolégica para la elaboracifn de programas de estudh:eg

- Marco Referencial
- Programa Analitico

- Porgrama Gufa

Cabe mencionar que si bien mi propuesta se ajusta a dicho mo-
delo metodolégico, existen algunas modificaciones al mismo en

relacisn al desarrollo de cada uno de los apartados.

MARCO REFERENCIAL

El marco referencial de mi propuesta est8 basado en la obten-
cibén de datos cuantitativos acerca de la Aprobaci6n y Repro -
bacifn en las cuatro Sreas existentes en el Colegio de Cien -
cias y Humanidades. Cabe mencionar que el andlisis de estos
datos se centra en los dos primeros semestres, dado que la
propuesta se sugiere para ser llevada a cabo durante los pe -

rfodos mencionados.

La propuesta estd dirigida al drea de Talleres en sus dos pri

meros semestres, sin embargo el recabar datos acerca de las

(29 DIAZ BARRIGA, Angel. Op. cit. p. 31-60.
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otras &reas, se debe a que la comprensién del lenguaje tanto en
su forma escrita como en su forma oral es la base fundamental
para comprender y asimilar los contenidos y el objeto de estu -
dio de todas las materias, adem&s de considerar que existe una
relaci6n slimamente estrecha entre el desempefio en el 4rea de Ta
lleres y el rendimiento en las tres dreas restantes, es decir,
en la medida en que el alumno maneje su lenguaje, en esa medida
los resultados serdn redundantes en el desemperio de las demds
asignaturas. En una investigaci6n: "DiagnSstico de Comprensisn
de lectura de los estudiantes de primer ingreso al Colegio de
Ciencilas y Humanidades" realizada por profesores del mismo del
&rea de Talleres, sefialan que un gran nlmero de alumnos no iden
tifican los t&€rminos de la manera en que son presentados en el
texto. Es decir, se encontr$ cque si el texto dice "MEDIA
ARITMETICA" el alumno lo lee como "MEDIA METRICA", si el texto
dice "VIDA ARBOREA" el alumno lee "VIDA ARBORACEA", si el tex-
to dice "EBRIO" los estudiantes leen "EBREO". Otra .dificultad
que sefialan es que el alumno no identifica el sujeto general

del texto, es decir, de quien se habla.

Lo anterior resalta la importancia que tiene el gque el alumno
cuente con los apoyos necesarios que le ayuden a solucionar el

problema de la comprensién de lectura en cada una de las 4reas.

Resulta importante destacar que el Indice de reprobacién en el
4rea de Talleres no excede del cincuenta por ciento, sin embar

go considero que adn a pesar de ser un porcentaje hasta cierto
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punto aceptable, es fundamental coadyuvar en el aprendizaje de
dicha drea ya que de ella depende en gran medida el éxito o

fracaso en las demés 4reas.

Las gr&ficas que a continuaci6n se presentan son de cada una
de las &reas: TALLERES; HISTORICO-SOCIAL; EXPERIMENTALES y
MATEMATICAS, dando a conocer el porcentaje de No Aprobados y
Aprobados en los semestres primero y segundo del afo 1983 .1-2,
Los datos originales de cada una de las 4reas con sus respecti
vas materias de los cinco planteles se encuentran en los ane -
x0s los cuales contienen cifras de alumnos Aprobados, No Acre-~

ditados y No PresentadosBO).

(30) Anexos p. 89.
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AREA DE TALLERES3

‘

Con respecto a las materias del &rea en.l® y 29 se puede obser
var que el fndice de reprobacibn es mayor en el segundo semes -

tre.

Sin embargo, entre las materias de Redacci6n y Lectura el Indi-
ce de reprobacién es mds evidente en la segunda siendo los plan
teles Naucalpan y Sur los que presentan el mayor Indice de re -

probacidn,
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AREA DE HISTORIA

En relacibn a las materias de Historia Universal Moderna y Con-

temporfnea e Historia de México I se observa un ligero in;remeg
to del indice de reprobacifn en el segundo semestre; siendo los
planteles Naucalpan y Azcapotzalco los gue presentan el fIndice

mayor, no asf para el primer semestre ya que los porcentajes

’

mis altos se ubican en los planteles Azcapotzalco y Vallejo.
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AREA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES

En relacibn al primer semestre del Area de Experimentales los
planteles con un mayor Indice de reprobacifn son Naucalpan y
Sur, no asi para el segundo semestre donde el fndice de repro -
bacién se localiza en Naucalpan y Vallejo. MNo obstante, lo an-
terior es necesario considerar que las materias en los dos se -

mestres son diferentes: Fisica I y Quimica I respectivamente.
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AREA DE MATEMATICAS

Los planteles Naucalpan y Sur presentan el mayor fndice de re-~

probaci6tn en Matemditicas II y Matemdticas I en el plantel Sur.

Cabe sefialar que el fndice de reprobacién se da en mayor pro -

porcifén en Matemdticas II en los cinco planteles.
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A partir de los datos presentados se puede concluir que las &reas
que muestran un porcentaje mayor de aprobados son Historia y Ta-
lleres y en las 4reas de Matemdticas y Experimentales desciende
ligeramente. Sin embargo, considero que habrfa que analizar de
una manera mis profunda, si la diversidad de programas no est§
jugando un papel importante en esto, asf como la preparacién de
los maestros, o bien si la metodologfa empleada es realmente la

adecuada.

Cabe seifialar que una de los principales razones de esta diferen-
cia se debe a que las 4dreas de Historia y Talleres no requieren
de conceptos y razonamientos abstractos cuestiones esencialmente

necesarias en las 4reas siguientes.

Por otro lado, resulta interesante resaltar que el Indice de re-
probacifn en el segundo semestre en sendas &reas no excede al
cincuenta por ciento, gque si bien no es "alarmante”, sf lo es,

si se analiza el nfimero de alumnos que representa ese porcenta -

je.

AREAS - NUMERO DE ALUMNOS
Matemiticas - 14,746
Experimentales 10,734
Hist8rico-Sociales 9,475

Talleres 8,238
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AREA DE TALLERES

El Material de Apoyo al Aprendizaje bien puede disefilarse y apli
carse a cualquier materia contando, evidentemente, con apoyo pe
dagbgico y maestros de las respectivas asignaturas. La pro -
puesta no ha sido probada en ninguna asignatura; sin embargo,

en un primer intento se porbard en el Area de Talleres, del Plan

tel Sur.

La eleccibn de esta &rea se debe primordialméﬁte a que, los con
tenidos de las materias en especial del Primer Semestre del
Area de Talleres (Taller de Redacci6n I y II, Taller de Lectu
ra de Cldsicos Universales y Taller de Lectura de Cl4sicos Es =
paholes e Hispanoamericanos) estdn vinculados a mi propia dis -
ciplina de estudio y la eleccifn del Plantel, a la facilidad de
poder contar con el apoyo de algunos profesores en su disefno y

aplicaéi&n.

Por otro lado, la justificacifén central de esta eleccifn estd
en considerar la lectura y escritura como operaciones indispen-
sables en la formacidn del estudiante asi como el logro indis -

pensable de una conciencia libre por la via del ccnocimiento.

La lectura y escritura no pueden considerarse como dos activi -~
- dades separédas, ni siquiera metodoldgicamente; son elementos

de un mismo proceso de conocimlento y que, sin duda, su real
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integracidn permite mejorar el nivel de formacifn académica

de los alumnos.

La lectura como la escritura forman parte de un proceso semio
18gico de comunicaci6n, dicho proceso tiene como finalidad 1la
produccién de significados, pero también su recepcifn ayudaréd

a completar el circuito mfnimo de la comunicaci6n.
CODIFICACION~~-p DISCURSO~-~-p DESCODIFICACION

La lectura y la escritura tiene como finalidad que el suﬁeto
aprehenda y comprenda la realidad por medio del lenguaje y el
alumno al asistir a la escuela tiene como objetivo conocer;
aprehender y comprender la realidad para transformarla, de
tal suerte gue estos dos factores (lectura y escritura) sean
la base fundamental del conocimiento; y... "el lenguaje, como
expresi6n dnica del ser humano, y como medio de transmisidn

de la cultura, finca su importancia en que el pensamiento s6lo
puede desarrollarse por medio de €1, y hoy dfa la cultura uni-
versitaria concentra en el lenguaje del idioma, la expresién
cualitativa del universo, con todo el bagaje de informacién y
de conceptos, categorfas, leyes y teorfas que nos permiten ex=-

plicarnos la realidad en su totalidad'(31).

(31) SIMPOSTUM INTERNACICNAL SOBRE EL BACHILIERATO. (MAM-OCH-DGAPA, 1982.
p. 13. (Documento de Trabajo).
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Cabe recordar que el aprendizaje del lenguaje en el Colegio,

preéende que los alumnos hagan consciente la relacién entre la
organizacién del pensamiento y la comunicacién oral y escrita;
la comprensifn e interpretacién de diversos textos; la ubica -
cibn de las diferentes manifestaciones linglifsticas. en sus con
textos sociales, generando actitudes que permitan a los alum -
nos desarrollar su lenquaje de acuerdo a las exigenciasg de sus
actividades. Dichas actitudes por formar, requieren interesar
al alumno por la materia a través del conocimiento del progra-
ma de trabajo, propiciar la socializacibén de los conocimientos
mediante su discusifn colectiva, impulsar la actitud critica

estableciendo una relacibn constante entre los conocimientos

te6rico prdcticos y la realidad.

Lo anterior cobra sentido, en la medida en que el maestro ten-
ga claro el objeto de estudio de su materia, de tal suerte

que pueda transmitirlo a sus alumnos y dependiendo de la repre
sentacién que ellos tengan, se asegurar§ la asimilacién de co-

nocimientos y el desarrollo de las fuerzas cognoscitivas.
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PROGRAMA. GUIA DEL MATERIAL DE APOYO AL APRENDIZAJE

- Esquena.

- Aclaraciones y Justificacibn de Aspectos.



75

E 5 Q U EMA

- la. Parte: UBICACION que contiene:

OBJETIVOS GENERALES

- IMPORTANCIA DE LA MATERIA

- DIFICULTADES PROPIAS DE LA MATERIA YV
RECOMENDACIONES PARA SUPERARLAS

- CONOCIMIENTOS PREVIOS DESEABLES »

« VINCULACION DE LA MATERIA CON OTRASJDEL
PLAN DE ESTUDIOS

- BIBLIOGRAFIA GENERAL DE LA MATERIA

’

-'2a. Parte: INTRODUCCION-PREPARACION:
PRIMERA UNIDAD
- OBJETIVO
- CONTENIDO

= BIBLIOGRAFIA

- 3a, Parte: EJERCITACION:
--Actividades Complementarias y Bibliograffa

Correspondiente I y II

- 4a, Parte: COMPROBACION:

- Evaluacifn
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ACLARACION Y JUSTIFICACION DE ASPECTOS

Nombre de la Asignatura

la. Parte UBICACION

EVALUACION DIAGNOSTICA. Se elaborari el objetivo de la misma,
asf como el listado de cuestiones referidas a la materia. Tie
ne como finalidad que el maestro conozca el nivel de conoci -~
mientos de sus alumnos a fin de hacer los ajustes necesarios

al programa de la materia.

Los aspectos a tratar en la evaluacibn contemplarin aspectos
no sf6lo referidos a la materia, sino cueséiones relacionadas
con la metodologia de estudio. El contenido podrd ser modifi-
cado a juicio del maestro o bien aplicar la evaluacifn cue se
sugiere. Es recomendable que el maestro antes de aplicarla ha

ga una breve mencibn del objetivo de la misma.

OBJETIVOS GENERALES. Explicacién de las metas a alcanzar al
finalizar el curso. Estos objetivos deberdn ser redactados en
lenguaje accesible y claro para los alumnos. Esto tiene como
objetivo que el maestro amplfe los objetivos planteados para
la materia en la Gufa de Estudio, a fin de lograr que el alum-~
no entienda los objetivos de la misma; asf mismo, dard a cono-

cer el temario a sequir en el curso con su explicacién corres-
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pondiente, si es que asf lo considera indispensable.

IMPORTANCIA DE LA MATERIA, Consiste en hacer una descripcién
de la asignatura resaltando la importancia de la misma; esto
con el fin de despertar la curiosidad por conocer y descubrir
los elementos constitutivos de la misma. Este punto tiene la
finalidad de que el alumno entienda la utilidad de la materia,

asf como la aplicabilidad de la misma en otras materias.

DIFICULTADES PROPIAS DE LA MATERIA Y RECOMENDACIONES PARA
SUPERARLAS. Se sefialarn los obstlculos con los que normalmen
te se enfrenta el alumno al cursar la materia. Esto tiene por
objeto dar a conocer al alumno el panorama real de la materia,
aunado a sugerencias que ayudarin a organizar, realizar y com-
prender de manera mis objetiva su trabajo académico. La inten
cibén de este apartado es gue el alumno conozca los obstdculos
con que los alumnos se tropiezan al cursar la materia y princi
palmente de dos tipos: falta de manejo de los conocimientos ad
quiridos previamente o bien a la carencia de técnicas de estu-

dio, o ambos.

En el Material de Estudio se hard mencién de algunos de los proble
mas a los que se hace referencia (técnicas de estudio) sin em-—
bargo se sugiere que el maestro amplfe y los comente en su ex-

posicibn.
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En cuanto a las técnicas se hard mencién de algunos de los pro
blemas a los que se hace referencia (t&cnicas de estudio) sin
embargo se sugiere que el maestro amplie y los comente en su

exposicién.

CONOCIMIENTOS PREVIOS DESEABLES. Se expondrdn aquellos elemen
tos que se consideren necesarios para el aprendizaje de la ma-
teria en cuestibn a fin de homogeneizar al grupo en cuanto a
conocimientos y no retrasar el ritmo de trabajo del mismo. Esg
te punto est8 sGmamente relacionado con el anterior. Es aquf
donde la evaluacibn diagnSstica proporcionard informacibn para
conocer el nivel de conocimientos y habilidades en el que se
encuentra el grupo. Dependiendo de esta informacifn, el maes-

tro decidir8 cbmo lograr homogeneizar al mismo.

VINCULACION DE LA MATERIA CON OTRAS DEL PLAN DE ESTUDIOS. Se
intentard explicar las relaciones entre las materias a estu -
diar y las del plan de estudios a fin de no presentar la mate-
ria como una parte aislada de un conjunto. El objetivo de es-
to es que el alumno logre ubicar la materia en relacibn con
otras y empiece a captar el sentido y la importancia de la mis

ma.

BIBLIOGRAFIA GENERAL DE LA MATERIA., Se dar§ a conocer el apo-
yo bibliogr&fico zon el que se contard, mismo que estard cons-

titufdo tanto por libros, publicaciones periSdicos, que deberdn
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ser clasificados segdn su grado de dificultad; asf mismo, se le
proporcionari un resumen con las ideas principales de la biblio
graffa sugerida. Con este apartado se intenta dar a conocer los
materiales bibliogrificos que sirvan de apoyo al aprendizaje del

alumno a lo largo del curso.

2a. Parte INTRODUCCION-PREPARACION

PRIMERA UNIDAD

OBJETIVO. Al igual que los objetivos generales, se dar& a cono-
cer el propésito del tema a estudiar asf como lo que se espera
que aprenda el alumno al finalizar el curso. Esto tiene como
finalidad, dar a conocer al alumno lo que se espera que Conozca
y aprenda en la unidad. Con lo anteriocr el alumno contard con
un panorama claro de la misma y esto le ayudard al alumno a
destacar los conceptos y caracterfisticas relevantes para el lo-

gro de los objetivos propuestos.

CONTENIDO. Se presentar8n los elementos constitutivos de la
primera unidad, asf como una introduccib6n y explicacién'en for=-
ma de resumen apoyada con un esquema o cuadro sinSptico a fin
de dar una visién general de la misma, esto es que el alumno
tenga un panorama del contenido de la materia con su correspon~
diente secuencia. La finalidad de esto, es que el alumno cuen
te con los aspectos mis generales de la unidad a tratar, de tal
forma que le sirva de marco referencial para el estudio y pro -

fundizacidn de los temas contenidos en la misma,
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BIBLIOGRAFIA. Se enlistari la bibliograffa minima necesaria y
complementaria para cada uno de los temas, asf como la pagina-
cibn para cada unc de los libros, o publicacibn peri8dica se =-

gin el tema de que se trate.

3a. Parte EJERCITACION

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE Y BIBLIOGRAFIA CORRESPONDIENTE I.
Se disenardn actividades de aprendizaje propias para cada una
de las unidades. Estas actividades serdn descritas clara y
concisamente, mismas que contar&n con la bibliograffa adecuada
para su realizacién. Las actividades propuestas en este apar-
tado ser@n las mfnimas necesarias para la acreditacibn de la
unidad. Estas actividades son con el fin de reafirmar lo es =
tudiado en la unidad apoyadas con bibliograffa adecuada para
dichas actividades. h

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y BIBLIOGRAFIA CORRESPONDIENTE II.
-Este apartado sigue las mismas caracteristicas que el anterior
con la salvedad delque estos son optativos. Es decir, una vez
realizadas las actividades de aprendizaje anteriores el alumno
que asf lo desee podr§ continuar con las actividades de este
apartado.

NOTA: después de que hayan llevado a cabo cada una de las acti
vidades antes mencionadas, se promover8 la puesta en co-
mGn de lasg experiencias y resultados de los trabajos,

~sirviendo esto de retroalimentacibn para el grupo.
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4a. Parte COMPROBACION

EVALUACION. El maestro pedird a sus alumnos la elaboracién de
un cierto nlmero de preguntas, ya sea por equipo o individual-
mente, referidas a la unidad que serd evaluadat El maestro ég
plicar8 que esa tarea serviri para conformar un banco de pre =-
guntas, mismas que el profesor revisard, seleccionard y modifi
card, tratando de conservar la esencia de la pregunta. Una
vez hecho lo anterilor, se elaborard la evaluacibn con las pre-
guntas del banco; se aplicard dicha evaluacifén y finalmente ha
bréd un comentario en ambos sentidos (maestro-alumno) sobre la

misma @ fin de aclarar dudas o bien reafirmar el tema.,

El objetivo.de esto es que el alumno participe de manera mis
directa en su evaluacifén a través de la elaboracifén de su pro=-
pio examen y fungir como juez de su propio aprendizaje, respal

dado por el maestro.
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| PROGRAMA ANALITICO

Partiendo de la base de que para la e%aboracidn del material
propuesto es necesario conocer con profundidad el Area de Ta~-
lleres, considero necesario y fundamental partir del anilisis

de los siguientes puntos:

le Plan de Estudios. Formaci6n de Areas.
28 IRelaciones entre Materias y Areas.

32 Objeto de Estudio del Area de Talleres.
42 Objetivos del Area de Talleres.

58 Programas de 18 y 22 Semestres del Area de Talleres.

Lo anterior permite tener una visifn totalizadora del &rea en
cuestibn, en relaclén con otras del Plan de Estudios, asi como
la contrastacién de los objetivos del Area con los manejados
en los diversos programas exiétentes, de tal manera que los
contenidos contemplados para la elaboracifn del material estén
debidamente analizados y organizados de tal suerte que el pro-
grama obedezca a los propésitos de centrar el objetivo del ma-~
terial de apoyo al aprendizuje en el proceso mis que en el pro

ducto.

Para la elaboracifn del material de apoyo se requiere de la ob

servacién de algunos puntos:
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1 Recopilacifn y revisién de programas de la materia.

2 Elaboracifn de los ajustes necesarios a los programas
de la materia.

3 Elaboracifn del programa maestro de la materia.

4 Determineciﬁn de los objetivos.
4.1 Generales.
4.2. De Unidad.

5 Delimitacién de los requisitos indispensables para cur-
sar la materia.

6 Establecimiento de los puntos de mayor dificultad de la
materia, asf! como las recomendaciones para superarlas.

7 Redaccién de los contenidog correspondientes a los temas
tratados .en la unidad.

8 Diseno de las actividades de aprendizaje obligatorias y

complementarias.

El desarrollo de los puntos anteriores requiere de la partici-
pacibn de los profesores que imparten la materia, asf como la
colaboracibn del asesor pedagbgico; pues elaborar el material
y entregarlo a maestros cuya participacién en la elaboracibn
sea nula y que por tal motivo carecen de.la formacifn e infor-
macibn pert%nente‘para interpretar y manejar adecuadamente el
material de apoyo propuesto, es entender al maestro camo un
simple ejecutor de acciones sin mds participacibn que el de

llevarlo a la préctica.
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Por lo tanto, una parte fundamental para lograr esto, es que la
accién docente sea realmente ur sustento de la labor pedaglgi-
ca en donde los maestros sean preparados para promover el apren
dizaje, ya que no se puede exigir aquello que no se es capaz de

realizar.

Al hablar de que los profesores "sean preparados para promover
el aprendizaje" me estoy refiriendo a tres cuestiones; la éri-
mera un tanto mfs diffcil gque la sequnda, es exigir por parte
de la institucifn una preparacién pedagbgica adecuada del per-
sonal docente que garantice la calidad de trabajo en el aula;
la segunda es que el maestro, en este caso del Srea de Talle -
res, colabore de una manera directa en la elaboracibn del ma -
terial que se propone, de tal suerte que tanto sus conocimien-
tos y su experiencia sirvan para enriquecer la calidad de in -
forﬁacién vertida en &€l; y por dltimo la tercera en donde se

requiere que el profesor participante de la elaboracibn del ma

terial sea quien lo realice y evalde en sus grupos.

Sin embargo, la respuesta a ese reto no puede ser aislada ni
impulsiva por lo que la necesidad de un conocimiento claro y
preciso de las condiciones .acadfémicas de los alumnos asf como
también el dominio de la materia en cuestifn por parte de los

responsables es fundamental.

Huelga decir que este material de apoyo al aprendizaje, no de-
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ja de ser un intento mds por contribuir a subsanar las defi =
ciencias académicas de los alumnos del Colegio y coadyuvar en

la diflcil tarea de educar.
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CONCLUSIONES

Partiendo del hecho de que el Colegio Je Ciencias y Humanidades

estdi basado en tres cualidades tales como:

- la flexibilidad del sistema

- el &nfasis en formar m&s que informar y

- la creacifn de una metodologfa adecuada para cumplir con sus
fines,

la propuesta presentada intenta incidir sobre todo en el logro

de la sequnda y tercera cualidad, adecudndose a la estructuyra

metodoldgica propuesta por el Colegio intentando articular los

contenidos temiticos con la diddctica de la ensefianza en el

Area de Talleres a f£in de lograr que el alumno adguiera una

metodologla de estudio.

La propuesta del Material de Apoyo al Aprendizaje requiere fun-
damentalmente de una formaci6én docente conocedora del objeto de.
estudio de su materia, de tal suerte que el maestro funja como
mediador entre el objeto de estudio y la representacifén que de

tal tenga el alumno.

Lo anterior no se logra ficilmente, se requiere de mucho traba-
jo reflexivo, analftico y crftico que ayude al alumno a rebazar

las expectativas de un aprendizaje de repeticifn y memoristico.
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El Material de Apoyo al Aprendizaje no intenta crear cerebros
enciclop&dicos, sino formar mentes claras y arménicas ayudindo-
se de la confrontacién de actuaciones reales y significativas.
De estos tres aspectos b&sicos, el de mayor importancia resulta
el que se refiere al objeto de estudio sobre el cual quisiera
resaltar la importancia de que el maestro tenga una adecuada
apropiacién del conocimiento, ademds de tomar en cuenta aspec -
tos tales como la preparacif6n precedente del alumno, la falta

de sistematizacién de sus habitos de estudio.

Si bien es cierto que el Taller de Redaccién y Lectura debe de~
sarrollar en los alumnos la capacidad de trabajo intelectual a
través de la lectura y la escritura sistemdticas, es necesario
producir materiales de apoyo congruentes con la idea de vincu -
lar ambas tareas, lectura y escritura, por lo tanto el material
que se sugiere, persigue los objetivos de andlisis de textos 1i
terarios y/o cientfificos donde el alumno exprese por escrito y
en forma oral sus ideas, crfticas y razonamientos asf como lo -
grar integrar el conocimiento de las formas gramaticales, los
recursos de la redaccibn y las caracterfsticas de los diferentes
tipos de escrito, aprender a reconocer los elementos y andlisis
de un escrito para posteriormente en los siguientes semestres
de esta &rea, aprender a manejar los mecanismos y técnicas de
inveétigaci6n documental y de campo, como también los recursos

de la expresifn visual,
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Otro aspecto que quisiera enfatizar, es el relativo a la repro-
bacibn, aspecto analizado de manera cuantitativa tanto en las

grificas como en los anexos. Conocer este problema afin desde

la Optica cuantitativa no deja de despertar inquietud e interés
por estudiar de manera rigurosa este fenfmeno e intentar resol-
verlo no s6lo a la luz de la evaluacién curricular en los diver
sos ciclos en forma desvinculada uno de otro, sino en su conjun
to y concatenados, sin descuidar en esa evaluacifn la formacibn

docente, aspecto vital en el desarrolleo educativo.

El material de Apoyo al Aprendizaje estd dirigido a los alumnos
de los dos primeros semestres, dado que el alumno al ingresar a
un nuevo o mejor dicho diferente sistema escolar, requiere de
una readaptacifn al sistema escolar y el material que se maneja
en la institucién. Por lo tanto el material que se propone,
cumple a la vez con dos funciones, una que es la de integrar al
estudiante en la dinfmica de trabajo del Colegio y la segunda
que es la relativa a la formacibn académica del alumno del Co -
legio de Ciencias y Humanidades donde el énfasis recae en la
formacifn mds que en la informaci6n y en el desarrollar la con-

ciencia critica de los alumnos.
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CUADRO 1.1

Porcentajes de acreditacibn y no acreditacién de
alumnos del primero y segundo semestres por Plantel
en el Area de Talleres.

- . v : — - v e e
PLANTEL INSCRITOS [APROBADOS | N.A. | N.P. REPROBADOS

nzcapotzal | 41,164 70.02 11.59)18.38 29,96

Naucalpan 38,219 65.01 15.09}19.89 34.98

Vallejo 43,080 66.14 17.53[15.39 32.92

Oriente 43,993 69.10 16.33}14.55 30.88

%P? __““"44,184 63.75 17.86118,38 36.24 L
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CUADRO 1.2

Porcentajes de acreditacibn y no acreditacidn de
alumnos del primer semestre por Plantel en el Area
de Talleres.

LECTURA DE CLASICOS UNIVERSALES

TOTAL 3

! PLANTEL INSCRITOS | APROBADOS| N.A. |N.P. REPROBADOS
Azcapotzal 9,190 73.47 13,56 f12,95 26.51
Naucalpan 8,133 66.46 16.73 16,79 33.52
vallejo 10,122 73.73 16,39 | 9.87 26,26 ,
Orlente 9,915 73.78 16.21 { 9.99 26.2

|sur | 10,376 68,46 18.68 [12.84 | 31.52

CUADRO 1.3
Porcentajes de acreditacién y no acreditacién de
alumnos del segundo semestre por Plantel en el
Area de Talleres.

TALLER DE LECTURA DE CLASICOS ESPANOLES E

HISPANOAMERICANOS
TOTAL '3
PLANTEIL INSCRITOS APROBADOS | N.A. | N.P. REPROBADOS
Azcapotzal 9,212 65.75 11.98 [22.26 34.24
Naucalpan| 8,210 “59.89 14.49 25,61 40,10
vallejo | 10,097 65.75 18.49 115,75 34.24
Oriente 9,941 67.54 15.37| 7.08 32.45

Sur 10,466 59,58 E7'79 22.63 40.41




CUADRO 2.1
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Porcentajes de acreditacifén y no acreditacidn de
alumnos del primero y
en el Area de Hist6rico-Social,

segundo semestres por Plantel

B TOTAL | %

PLANTEL INSCRITOS |[APROBADOS | N.A. | N.P, REPROBADOS
Azcapotzal| 38818 67.22 114.56 8.48 32.76
Naucalpan 35801 62.53 15.20R2.44 37.64
Vallejo 39662 64.11 17.22}18.52 35.74
Oriente 50730 68.93 15.75[15.30 31.05
Sur 39212 67.57 18.97014,22 32.42
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CUADRO 2.2

_Porcentajes de acreditacién y no acreditacibn de
alumnos del primer semestre por Plantel en el Area

de Hist6rico-Social.
HISTORIA UNIVERSAL, MODERNA Y CONTEMPORANEA

~

TOTAL 3

PLANTEL | 1nscrITOs | aprouaposin.a. |u.2. |  epronanos
Azcapotzal 4600 19.20  }16.17)16.17 35.37
&aucalpan 4097 68 .34 17.87113.79 31.66
Vallejo 5032 66.53 {24.21] 9.26(  33.47
briente 4929 74.84  |16.09] 9.07 25.16
pur 5131 72.34  |19.18] 8.48 27.66

Vo ——— ———— v 4]

CUADRC 2.3

Porcentajes de acreditacifn de alumnos del segundo
gsemestre por Plantel en el Area de Histfrico-Social.

HISTORIA DE MEXICO I

! TOTAL %

PLANTEL _|InscriTos |aPRoBADOS | N.A. |N.P. | REPROBADOS
Azcapotzal 4621 57.37 17.10 |25.56 42.62
Naucalpan 4147 51.26  P2.73 [25.99| 48.73
Vallejo 5048 62.51  }8.04 [19.43] 37.48
Oriente 4963 66.41  1%.74 [16,84] 33.58

Jpur 5222 63.06 .42 }119.51 36,93
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CUARDRO 3.1

Porcentajes de acreditaci6n y no acreditacibn de
alumnos del primero y segundo semestres por Plantel
en el Area de Ciencias Experimentales.

FISICA I y QUIMICA 1

TOTAL $
PLANTEL INSCRITOS APROBADOS | N.A. |N.P. REPROBADOS
Azcapotzal 34576 65.36 15.86)18.77 33.47
Naucalpan 33908 61,92 }18.50)19.56 33.07
Vallejo 33480 67.06 20.23122.24 42.48
Priente 37114 63.35 20.32(16.32 36.64
ur 36967 63.53 19.53116.87 36.46
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CUADRO 3.2

Porcentajes de acreditacifn y no acreditacitn de
alumnos del primer semestre por Plantel en el Area
de Ciencias Experimentales.

FISICA 1 T

' TOTAL %

PLANTEL | INSCRITOS | APROBADCS|N.A. IN.2. REPROBADOS
Azcapotzal 4790 63.06 £3.63 113.29 36.93
Naucalpan 4463 58,99 R6 .84 |14.16 41.00
lVallejo 5290 65.12 p2.75 12.11 34.37
Oriente 5349 65.56 5.03 9.40 34.43

A sur 5345 60.87 7.52 t11.59 39.12

CUADRO 3.3

Porcentajes de acreditacién de alumnos del segundo
semestre por Plantel en el Area de Ciencias

Experimentales.

QUIMICA I
m TOTAL )
. PLANTEL INSCRITOS |APROBADOS| N¥.A. | N.P. REPROBADOS
hzcapotzal 4812 55,92 20.9823.03 44.07
%aucalpan 4451 55.47 22.73}21.79 44.52
ballejo 5321 55,81 25.46 (18,71 44,18 °
Driente 5292 §2.13 21.56{16.30 37.86

sur © 5437 58,13 20.65(21.20 41,36 |




CUADRO 4,1
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Porcentajes Jde acreditacidén y no acreditacifn de
alurnos del primero y segundo semestres por
2lantel en el Area de Matem&ticas.

.
-

TOTAL 3
PLANTEL INSCRITCS |APROBADCS| N.A. | N.P. REPROBALCS
Azcapotzal] 30,965 60.18 33.8315.01 48 .85
Naucalpan | 29,195 43,89 124.0921.09 53.45
vallejo 32,196 51.03 34.2019.08 48.97
Orjente 31,816 55.47 35.841 8,68 44.52
Sur 32,438 . 46.17  |32.25[21.62 ' 53.82
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CUALRO 4.2

Porcentajes de acreditacién y no acreditacién de
alumnos del orimer semestre por Plantel en el
Area de Matemdticas.

MATEMATICAS 1

o 1 qorar 3 -
(PLENTVT, 1 INSCRITOS | AFROBADOS|N.A., |u.P, REPROBALOS
Azcapotzal 4,892 57.21 |31.62/11.16 42,78
Naucalpan 4,451 55.67 |31.63}12.69 44.32
?Vallejo _.5/328 | 57.1 |33.22) 9.66]  42.88
épriente 5,106 66.94 |29,200 3.85 33.05 |
|Sur | 5,613 50.43 {35.66/ 13.89 49.56 __J
CUADRO 4.3

Porcentajes de acreditacién y no acreditaci6n de
alumnos del sequndo semestre por Plantel en el
Area de Matemiticas.

MATEMATICAS II

c— vy ot e e - e e ey

e o

- g on o s - et

TOTAL %
PLANTEL |INSCRITOS |APROBADOS | N.A. N.P. | REPROBADOS
| Azcapotza) 5,189 43.45  |39.39 17.135 56.54
[;;ucalpan 4,789 37.27  {39.38 [23.34. 62.72
| vallejo 5,783 46,29  [38.61:15,09 53,70
! oriente 5,410 55.04  |36.32 8.63 44.95
| sur 5,661 42.23  [31.30 [26.46 57.76 }

. —- e
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