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INTRODUCCION

Come uno de los objetivos que orientareon y orderaron el programa ==
educativo del goblerno Federal fue "elevar la calidad de la Educa~-
e1én" (SEP, Programas y Metas del Sector Educativo 1979-1982), las-
autoridades de la Secretar{a de Educacibén Pablica encaminaron es- -
fuerzos hacia el logro del objetivo mencionado mediante la realica=

€1én de investigaciones referentes a métodos de ensefianza-aprendizs

je, evaluacibn y experimentacidn de programas.

Uno de los métodos de ensefianza que ha logrado una amplia difusibn-
en México y que tiene un reconocimlento a nivel mundial es el pro~=
puesto por 1a Dra. Mari{a Montessori, por lo que la Secretaria de -

Educacibdn Plblica apoyd ls reallzacidn de un proyecte de evaluacldn.

En este proyecto se efectud una comparacidn entre nifios que curpae=
ron el primer y sexto grados de educacién primaria con el programa-
de la Secretaria de Educaclén POblica con nifios que cursaron 1os ==
grados equivalentes con el método Montessori, al flnallzar el ciclo

escolar 1981-82,

La comparacidn mencionada se efectud con el propdsito de suminig= =

trar informacién valida y confiable a las autoridades de la Secreta



ria de Educaci’n Pibllca (SEP) y del Centro de Lstudios de Educa- -
cibn Asaciacibn Montessori Internacional (CEE-AMI) para la toma de-

decisiones en el nivel de educaclon prescolar y primaria,

Este estudio reviste gran importancia debldo a que permite ldentifi
car las diterenclas que existen entre dos escuelas que enplean dife
rentes métodos de ensehanza, en ruanto al Jogro de objetivos progra

méticos.

El presente documento contiene Jos anlecedentes del proyecto en - -

cuanto a la justificaclén del estudio y obletivoe (capftulo 1),

En el capl{tulo IT se describen las caracteristicas del método Monte
ssorl y programas de primer y sexto grados, en cuanto a su fundamen
tacién tebdrica, el wmétodo de ensefianza-aprendizale y el tipo de eva

luacibn quz ut!lizan.

En el capitulo 11! se describe el método de esta investigacibn: in=
cluye la pobiacibén y muestra objeto de estudio, el tipo de disefio =
elegido para efectuar las comparaciones y el nimero de mediclones,-
las variables consideradas y los instrumentos construldos para mee-=
dirlas, el procedimiento sequido durante la aplicacidn de los ins--
trumentos en campo y flnalmente el tipo de tratamiento estadistico-

al que fue sometida la informacibn captada.

En el cap{tulo IV se presentan los resultados de la evaluacidén para
los grupos de comparacidn en cada una de las varlables considera- -

das. Estos resultados son descriptivos e inferenclales.



Las conclusiones y recomendaciones generadas con base en los resul-
tados se incluyen en los cap{tulos V y VI respectivamente. Finalmen
te se enuncian los alcances y limitaciones del estudio (capitulo ==

VII), as{ como la bibliografia consultada.

Es necesario comentar que, aunque participd en el estudio la Secre=
taria de Educacién Piblica, a través de la Direccibn General de Eva
luacién, y el Centro de Estudios de Eduraclién Asoclacidn Montessorl
Internacional, los resultados son responsabilidad del autor y no ra

prasentan la posicién de las instituciones citadas.



To ANTECEDRENTES

1e Justificacidn del proyecto

Como se menciond anteriormente, uno de los cinco objetivos del pro-
grama educativo del joblerno federal fue elevar la calidad de la --
educacidn, ol cual se pretendld lograr mediante actlividades agrupa=
das en el programa de mejoramiento de los contenidos y métodes edu-

cativos.

Con base en ¢l obletive mencionado, lu Secrotarfa de Bducacibn -~
blica ha experimentado nuevos mitodos de enseflanza-aprendivale, mo-
dificando programas con el proposito de mejoratrlos y realizando In-

vestiyacioneas para hallar soluciones a los problemas existentes.

Es un proyecto realizado por la SEP o través de la Direccion Gene=e
ral de Acreditacidn y Certificacidn, ne observd que log nifios que -
aslsten a escuelas purticulares logran mejores resultados en madu--
rez y rendimiento académico que los nlfios de las escuelas oficlales,
en el primer afiv de cducacibén primaria (Secretaria de Educacldn P

blica, 19874).

tn otro provecto reallzado por la miswa dlrec=idn se encontrd que -

los nifios de las cscuelas partlculares alcansan mejores niveles des
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Es necesarino sehalar e en oestos dos proyec s de o svalua o idn go oo

dlstinguid el mitodo oilacat bve apticado on b e das patbioul -

res.

De ahl e, ante e polltion el fobicrno bty i y bon resr i adog.
obgervados, la Ueciotaria de Educac o POL e Loy des fdldo busca
at las escuelas qui slguen distintos ndtodos, elemontos que puaodiane

enriquecer los programas y met cnton educat lvos que actualmente entan

operando.

En las distintas escuclas existentes cio nnestoo pals se siguen dome
terminados métodos de cnsebanra gque son sustent ados por diferentes-
fllosotlas; asl, nor obapio, existen escurlos que operan bajo los-
lineamientos de I'inaget, de Frejnet, Decroly, Montegsorl, Doewey, ---

etc,

Al efectuar un analisis de tao distintas escuelas que uporan on els
Distrito Federal, se eneontrd que 1a escuela Monlengori presenta -
una mayor serledad en cuanto al apego a su filosof{a, mitodo, prepa
racibdn de perscnal (quias), organizacidn escolar, etc. en relaclén-

a las otras escuelan.®

* £1 Contro de Estudion de Edocacion AMI. AJC. esta reconocido pore
la Asociacldn Montessor! internaclonal.
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Por lo anteriormente expuesto se considerd importante efectuar una=
comparacibdn entre los nifics de escuelas oficiales y rifioa de Talle=
res Montessori en el nivel de educaclidn primaria y de esta forma --
observar si las diferencias que se habian encontrado (sl comparar -
escug.ias oficlales con particulares) se meantenian, dilufan o se in-

crementaban.

La comparacidn entre los nifos de ambas escuelas se realied en el -
primer y sexto grados de educacibdn primaria, en las variables! ren~
dimiento académico en las &reas de Eiuncins Sociales, Matemdticas,-
Clencias Naturales, Espafiol, as{ como en el promedic de éstas; habi
lidad verbal y numérica; y finalmente la sctitud hacia la escuela.=
Dicha comparacidédn se efectud en estos grados porque son el iniclo y

el término de la sducacién primaria.

Como en ambas escuelas se sigue el programa de la Secretaria de Edg
cacibn Plblica, 1a comparscién se efectud con base en los conteni-=

dos que marca dicho programa y que son tratados de manera comin por

las escuelas mencionadas.

2. Objetivos

Los objetivos propuestos para esta evaluaclén versaron sobre la com
paracién entre nifios de escuelas oficilales y de Talleres Montessori

en 1er y 69 grados, los cuales a centinuacién se enuncian:

a. Conocer en qué medida difieren los nifios de ler. grado de educa-

cibn primaria oficial con antecedentes de educacién prescolar en



be

Co

jardines de nifies, de los nifios del yrado equivslente en Talle==
res Monteasori con antecedentes de educacldn prescolar en "casa-
de los nifioa"*, en las varlables: habllidad en lectouescritura, =
noclones de aritmética, rendimlento académico y actitudes haciae

la escuelas,

Conocer en qué medida ditiejen los nihos de oo grado de educa- -
cibn primaria of lctal con antecedentes de educaclbdn prescolar en
jardines de nlfios, de los nifos del grado equlvalente que no cur
saron educaclén prescolar y de los nlfios de Talleres Montessorl-
con antecedentes de educacion prescolar en "casa de los nifios",-
en las varlablest habilidad verbal y numérica, rendimiento aanﬁ

mico y actitudes hacia la escuela,

Determinar el grade de influencia del nivel socioeconbmuico, sexo
y edad de los nlifios sobre las habllidades y rendimiento académi-

co, en primer y sexto grados.

* Eate término se utiliza como equivalente de la educacidn presco--

lar en el Método Montegsorl,



11. DESCRIPCION DEL METODO ¥ PROGRAMAS

Como los grupoa de comparacidn fueron nifios que cursaron el primer
y sexto grados de educacibén primaria con el método montessorl y ~-
con los programas de la Secretarfa de Educacién Piblica, durante -
el ciclo escolar 1981-1982, en este capitulo se describirén tanto-
el método montessori como los programas que estuvieron vigentes du
rante dicho cielc escolar. Esto se realisd con la finalidad de que
se aprecien mejor las diferenclas que existen entre el método mon=-
tessori y los programai de la Secretaria de Educacibn Piblica, ya-
que son caminos distintos que al final deben llegar a 1o mismo, ==
Que en eate caso, son al logro de los objetivos de la educacibén ==

primaria de los grados ya citados anteriormente.

Cehe seflalar que las diferencias existentes entre el método =
Montessori y los programas que la Secretar{a de Educacién Piblica=
opers, radican sustancialmente en el enfoque filosbéfico y en la me
todologia. Estas diferencias son antagbnicas y que marcan rutas =-

diatintas a seguir en el proceso educativo.



1., Método Montessor!

1.1 Puntos sobre ¢l sistema Montessori

La Dra. Montessori (médicoc, filésofa, sociblogs, antropbloga y peda
goga) cred a partir de 1906 y mediante la observacién directa de -~
los nifios, una filosoffa de 1a Educacidn que, sustentada en el cong
cimlento profundo y cientifico de las caracteristicas del nifio, la=
llevaron a organizar uns metodolog{a que lo acompaha y ayuda indivi

dualmente en su proceso madurativo.

1.1.1 Guia interna de actlvidad en el nifio

El nifio esté dotado de vida psiquica desde su nacimiento y tras con
8igo una gufa interna para dirigir su desarrollo como un proceso na
tural, con caracter{sticas y exigencias proplaa en cuanto a tiempo-
y sucesién, gracias a un impulso de realizacibén de sus potencialida

des innatas,
1.1.2 Mente ahsorbente

£1 nifio durante au primera infancia tiene una mente digtinta de la=~

del adulto, que lo lleva a tomar del ambiente en forma inconsciente



los elementos que necesita para formar sus facultades psiquicas. --
Las impresiones no sblo penetran en su mente, sinc que lo forman. =
Hay un per{odo de absercidn, por asl decirlo, y un pericdo de expln

816n de la facultad adquirida.
1.1.3 Per{odos sensibles

Durante el proceso natural de desarrollo se van dando en el nifio -«
clertos per{odos caracterizados por una especial sensibllidad hacia
determinados objetos de desarrcllo, a los que el nifio tiende irre~~

siatiblemente y los cuales son transitoriocs.

S1 el amblante no prevé la satisfaccién de estos perfodos sensibles
=0 los inhibe~ el desariollo posterior de la facultad correspondien
te se dificults y en ocasliones se implde ya que desaparecen def- =

pués de los saeis 'sfios.
1.2 FPuncionamiento por niveles

El propbésito fundamental de la Filosof{a Montessorl eg ayudar al -«
crecimiento del nifio respetando las leyes naturales que goblernan -
los poderes innatos de cada ser, los cuales desarrollandose en un =~
medio ambiente en que se relinan las condiciones de libertad, respe~
to y carifio, desplerten espontAneanente su motivacidn intrinseca pa
ra conseguir, por la acclén, su autoconstruccibn a travéa del cono-

cimliento y dominio de su ambiente.

La Dra. Montessorl distinguid etapas de crecimiento {(apoyzdas tame-

bién por las teorlas de Plaget, Erikson y las investigaciones de ~-

10



Arnold Gesell), las cusles son estructurales en periodos de tres «-

afios de duracidn.

Del nacimiento a les 3 afies (Cuarte de infantes)

De los 3 a los 6 afios (Casa de los nlfios)
~ De los 6 a los 9 aflos (Taller 1)

De los 9 a los 12 afios (Taller 11) ORIMARIA

- De los 12 a los 18 aflos

N S
(que se subdivide a su vez en 2) SECUNDARTA

Correlativamente a estas etapes, posteriormente se desarrollaron =
técnicas, materiales y secuencias de trabajo adecuadas a las edades
cronolégicas y a los perfodos correspondientes del desarrollo, que-
dando as{ constituidos varjos niveles (por ejemplo Taller I y Ta= =

ller II) para satisfacer las necesidades de la educacién primaria.

Ahora bien, aplicados estos periodos de crecimiento y desarrollo ==
del nifio a la realidad concreta de la educacibén escolar, producen -
ventajas espec{ficas, como por ejemplo la guia (maestra especialira
da) que sigue a cada nifio durante un perfodo definido de su desarro
1lo, lo que permite la consolidacid4n de una relacibdn ustable que fa
cilita ademds la posibilidad de ulteriores relaclones (emocionales,
cognoscitivas y sociales) estables también. Finalmente, no se puede
olvidar que en la divisibn, el corte en dos niveles implica para el
nific compartir actividades con otros nifios que se encuentran en el-
mismo perfodo de crecimiento y desarrollo, aunque con diferentes ==

expresiones de interés de las etapas de ese periodo o fase. Lo posi

11



tivo de esta reunibn consiste en cque se da un margen no sblo adecua
do sinoe incluso éptimo para el reto y el desaf{o de las capacidades

porsonales, a la vez de identificacién con el grupo.

Con estos beneficios se evita el sentimiento de competencia, en si-

destructivo y se gana el logro de una sociabilidad adecuada.

1.3 Principlos metodologicos

Tal vez sea éste el punto de mayor importancia para comprender la -
especialidad del sistema Montessori, su método educativo de trabajo,
El método de aprendizaje en este slstema educativo no es tan sdlo -
una técnica, es a la vez un método de investigacldn, es adewds el -
encuadre facilitador del aprendizaje educativo que requlere, por e-
tanto, conocimientos, habilidades y actitudes especi{ficas para su =
implantacién., Adl pues sip olvidar que define por sus parémetros -
una verdadera situacildén experimental de investigacién, en este mow~
mento ponemos énfasis tan s6lo en su aspecto de facllitador del = =

aprendizaje y desarrollo del educando.
a., Ambiente preparado

E) desarrollo del nifio se realiza adecuadamente dentro de un am=
blents organizado que proporcione estimulo y elementos reales y=
eficacen, El1 ambiente comin del mundo que nos rodea rara vez Sue
miniatra al nifio estos estimulos y elementos que neceaita para =
su desarrollo, de aqul la importancia de crear el amblente ade--

cuado al nifio.

12



b. Trabajo esponténec y libre, perc guiado

Coe

Ahora bien, el medic amblente preparado no es en si mismo sufie-
ciente. Si bien permite satisfacer las necesidades de sutocons--
trucclbn del nifio, dado que la actividad de cada nific responde a
una intencionalidad de desarrollo propla gue se refleja en petig
dos de sensibilidad dete.minados, es @l quien elige el trabajo a

que se hs de dedicar y por el tiempo que &l decida.

Es asl como revela sus propios patrones de desarrollo, sin embay
go la presencia de la guis o el guia resulta imprescindible, ya=-
que debe establecer 1{mites a la actividad del nifio cuando obsex
ve s{ntomas de pos’/.les desviaclones, y estar siempre alerta s -
motivar al nifio ofreciéndole retos y posibllidad de éxito, face=

tor indispensable para la autosatisfaccibdn.

Asi, 1a gula no solamente es un maestro que ha recibido entrena-
miento especializado en técnicas, procedimientos, filosofi{a del-
sistema, ¢tc., sino que su formacibn consiste también en la aper
tura al crecimiento y desarrollo personal, a fin de que estdé cn-
parmanente proceso "de convertirse a s{ misma" pudiendo compar--
tir y facilitar, por esta actitud, la exploracién del nifio en su

proplo proceso.
Material de desarroilo Montessori

Un apartado especial exige el conocimiento del llamado "materisl
Montessnri". Estos materiales si bien no son de uso exclusivo ==

propiamente hablando, son el fruto de una larga historlia de ine-

13



de

vestigecién pero lamentablemente se les confunde con "equipos ai
décticos". A diferencia de estos Gltimos, el propbsito de loa ma
terisles gque se usan en Montesscri no es enseflar habilidades u -
eobtener conocimientos especificos, sino que han sldo expresamens=
te disefiados e implementados con el fin de ayudar s facilitar el

proceso de autoconstruccién y autodesarrollo personal.

Mediante el uso de este material el nific adqulere experiencias =~
concretes y preclsas y con su manajo directo prueba, elercita y-

madura sus capacidades.

El material forma um conjunto de medios con vistas al estimulo -

de los sentidos y al ejercicio de actividades motoras y mentales.

Es analitico pues aisla las propiedades de las cosas y clasifica
la realldad compleja y varisde, Se utiliza en ejercicios digefia~
dos para un propésito directo y otro indirecto que prepara al ni

fio para la realizacidén de ejercicins posteriores,
Repeticién del ejercicio

Lc_nctlvldad motora es importante para el desarrollo de la inte-
1igenciati el nifio no aprende mediante la observaclén, necesita -
ser activo, manejar y manipular objetos; sdlo por medio de 1la ex
periencia con propbésitos inteligentes se desarrolla, Asi, el ni-
fio repite sus acciones porque el hombre tiende a la perfeccibn y
hara las cosas tantas veces sea necesario hasta que lo satisfa—-

ganj esto indlca que tiene tendencia al autocontrol.

14



e, Control de error

f.

El nifio desarrolla una conciencia de las consecuencias de sus =«
scciones, una aceptacién de los "errores" come parte de la vida-
y una actlitud de rectificar lo que es posible rectificar. Por --
8110 el material estd disefiado con su propio control de error, -
asl el nifio conoce la correcta o incorrecta realizacién del ejer
cicio, sutoevaluindose. Es el disefio del material el gue propor=
ciona el control de erior; por ejemplo, cualquiera que sea al -

proceso que se slga, 8610 hay una disposicidén en la cual les cu-

bos de diversos tamafios quedan ordenados de mayor a menor.
Desarrollo de la concentracioén

£8 necesario puntualizar gque estructura y orden son regquisites -
indispensables que facllitan encontrar el camino para el desarro
110 infantil. Sobre esta base es posible la flexibilidad sin pé-

l1igro de confuslbn en lo personal o en la maduracién social.
En otras palabras, se trata de proteger las elecciones del nifio,

Reuniendc estas caracteristicas y un trabajo realizado er. forma-
libre y espontinea, que responde a los intereses reales del ni--
fio, se produce el fendmeno de la concentracién. Cuando ésta sui-
ge, se consolida el orden del grupo, as{ como una atmbsfera agra
dubie de vida en comin. El nific aparece mas sosegado, mas des- =
plerto, mas comunicativo. La ordenacidn de 1a vida paiquica se -

establece con este fenémeno de la concentraclén.

15



g Vida social

Entre los puntos que favorecen al desarrollo social armbnico se-
pueden citar: la variedad de edades de los nifios en un mismo gru
po (anteriormente se mencionaron los niveles), el respeto mutuo-
y por el trabajo que cada quien realiza, el papel del gula, el -
uso de la libertad individual; todos estous aspectos estimulan y=-

preparan al niRo para una organizacidn y cooperacién comunitaria.

Directrices del método. Todos los purtos mencionados anteriormente-

como principios metodoldgicos convergen en las siguientes directri-

ces practicas que conforman todo un método educativo:
1. Trabajo individual

Repeticibn del ejercicio

de actividad

Libre eleccidn
de trabajo individual o colectivamente

.Control de error

AnAlisis de movimientos

Ejercicio de silencio

Bu;nos modales en las relaclones soclales
Orden en el ambiente

Aseo de la persona

Educacidn de los sentidos

Escritura independiente de la lectura
Escritura precediendo la lectura

Disciplina en la libre actividad .

16



2., Aboliciébn de recompensas y castigos
Abolicién de los ailabariocs
Abolicién da las lecciones colectives rutinarias
Abolicibn de juguetes y golosinas

Abolicién de la catedra de la maestra instructora

1.4 Programas

La programacibén de actividades en el sistema Montessori dependa de-
varios factores. Los dos més impor;anteﬂ corresponden a los intere~
ses de aprendizaje del nifio y a su periodo o fase de desarrolio., --
Por otra parte, el manejo secuencial del '"material de desarrollo" «
es otro factor importante para la comprensidn a la vez gque explica-
y facilita la interaccibén de las Areas. Cada Area posee materimles-
especificos con los cuales el nific pone en practica el método cisn-
tifico, es decir puede Q;perimentar cada concepto y poner en practi
ca su capacidad de explorar. Esto lo llevara al anilisis de cada pa
so para que mis adelante pueda sintetizar y por s{ mismo llegar a -

la abstraccibn.

8410 para fines de una mayor comprenalbn el programa puede ser divi
dido en 7 grandes Aress, pero en la realidad forman un todo que se-
complementa y sblo con &l trabajo progresivo en cada una puede ade-

quirir el nifio una visidn césmica del mundo que habita:

a., Vida practica
b« Sensorial

c. Lenguaje
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d. Matemiticas
&. Geomatria
F, Aress culturales

g+ Expresién

a. Vida prictica
El nifies

» Adquirird un conocimiento detallado del cuidade del ambiente, se-
adaptard a su cultura y conclentizard su contribucibn a la comani

« Adguiriré un conocimiento detallado del cuidado de su persona, a-
través de la actividad motora, que le ayudard a organizar su inte
ligencia,

o Adquiriré respetc consciente hacie loa demas mientras &l crece en

su independencia,
o Adquirird control de movimientos para el manejo de 8U cuerpo,

En los cbjetivos enunciados es facil vislumbrar que se trata basica
mente de la formacién de hdbitos o conjuntos de costumbres que lo =

llevan a una relacién armoniosa:

« Cuntigo mismo
« Con los demis

« Con el medio fisico
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b, Sensorial (abstracclones materializadas)

El nifio podrA clasificar conscientemente el ambiente por medio de -

sus sentidos:

. Formard abstracciones claras en su mente a traves de las experien

cias con el material.

. Desarrollaré una mente ordenada y clara que mantendrid en &) una ~

tendencis al orden,

. Tendrd innumerables opurtunldades de practicar el orden, la se~ =
cuencia al hacer observaclones, experimentar y abstraer distincio
nes cada vez més fipas de volumen, forma, dimenslones, peso, olor,

sabor y temperatura.

Dentro de este grupo ¢« chjetivos se pretende basicamente que el ni
flo sistematice sus comunicaciones con el amblente a través del uso~
de sus sentidos como formas basicas de percepclbn del mundo y de --

sus formas.
c+ Lenguaje
El nifio:

. Enriquecerd su vocabulario, desarrullando paralelamente confianza

en s{ mismo.,

. Aumentara el sustrato de impresfones reclbidas por la psique, fa-

voreciendo su actividad motora para la reproduccién de sonidos.
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« Adquiriré su propic lenguaje, ®l de 1a lectura y escritura. (Tow-
das las funciones del ego como la percepclén, el pensamiento, len-
guaje, coordinacidn de movimientos y los procesos de aprendizaje=~
en general requlieren un largo perlodo de preparactédn indivecta ==
antes de emerger como aspectos integrados a la personalidad, En -
el caso del aprendizaje de la lectoescriture, esta preparacian se

inicla desde muy temprana edad, en la "Casa de los ninos".)

. Perseccionard su ortograt{a, al tiempo que hace 1o migmo con la -

lectura y la escritura.
. Comprendera la funcldn, nombre y etimologla de las palabras.
« Serd capaz de anallzar ‘6qica y estructuralmente sus lecturas.

. Teniendo como base todo lo anterior, podra realizar el estudioc de

*

la clausula.

d. Matematicas
El nifio:

« Adquirirh unas base clara de diferentes conceptos temAtlcos comoi-
idea de nGmero, sistema decimal, conteo, manejo de combinaclones«

bhsicas y concepto de operaciones fundamentales.

« Manejard lo concreto antes de lo abstracto, partiendo siempre de~
la experiencia sensorial asociada luego con el lenguaje y los sim

bolos eacritos,
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. Anslirara cada una de las operaciones ftundamentales coun diferen--~
tes materiales y ejercitard su aplicacion a través de problemas -

cotidianos.

. Conocera los nimeros racionales y manejara <on ellos las vperacio
nes fundamentalcs, sus propledades y su aplicacldn en la resolu--

cibn de problemas.

. Adquirlrd el concepto de potencia y trabajard analizando binomios

y trinomios.

. Comprendera la rafz cuadrada con el sistema decimal y en ocasio--

nes (depende del nifio) 1a ralz cibica.
. Serh capaz de manejar sistemas con base diferentea a la decimal,

. Desarrollard una menle maleméhtlca con base en experlenclas concig

tas, pudiendo llegar en su proceso al entendimiento abstracto.

e. Geometria
£l niflo
» Distinguiréd las diferentes figuras gqeométricas.

« Manejara las nomenclatuvas correspondientes a cada una de ellasi-

triadngulos, cuadrilateros, poligonos y clrculos,

. Trabajara con diversos elerclclos de conjuntos y manejaré su sime

bologia.
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. Comprendera « laramente los conceptos de jaiabdad, Semcjarza y - -

equivalencia y lue aplicara constantemente,

. Adquitird el conocimiento de area comw merids de superficle y de-

ducira las férmulas para cada una de lag flgurLas geomélrlcae.

. Adguirira el concepto de volumen y deducita las formulas de pris-

mas, plramides y poliedros.

La geomelr{a antes de Pitdguras v Luclides no ers una clencla sino~
5610 una experiencia y después da muche tlempo ha ido llegando a la
abstraccion por medio del teorema. Es estu la razdn por la que en ~
Montessori se la {nicie desde "casgsa de los ulfos" como una experteu
cia evitando los blogques mentales gque surgen al tener que memu-iza

algo que no entendemos.

fo Areas culturales
£1 nifio:

« Adquirira una visibén de la grandeza y de la totalidad de su unje==-
verso relacionando todo con este conceplto y conclentizando la sie-

tuaclén del hombre y la tarea que le corresponde,

+ Desarrollard su habllidad de clasificar y ordenar el detalle ob--
servado, ‘escubrlenuu, seleccionando, experimentando y relacion&g
dolo entre 8{, lo que le ayuda a captar el orden para no purderse

en la varledad.

. Llegara a adquirlir una visldn césmica de su universo viéndolo y =



comprendiéndolo desde dltererivs angulos; as! se pueden enuneras-
dentro de las Areas cultursles a la Geoyratfa, Historia, Zanlogla,

Botanlca, Anatomia y Ecologia.

d. Expresion

La expresion es un medio para lograr la autorrealizacidng por medio
del arte el yo se proyecta en obletos: en la expresién se muestra -
algo de esto, el acto de poder llevar a cabo un ejercicio de expre=-

816n provoca una catarsis positiva para todo ser humano.

El proceso se inlcla desde "casa de los aifios” y 80lo se muestran ~

las técnicas que favorezcan slempre la expres!én naturals

1.5 Procedimientos evaluativos

Dado que en el Sisteme Muntessor! cada material persigue un propbqi
to directo o Indircecto, la evaluacidn estarad determinada por el cum

pliniento de dichos propdsitos.

Tres son los tipos de evaluacldn que se reallzan en el proceso de -

aprendizaje basados en la observacidn

a. Evaluacidn dlagndstica, mediante el reconocimiento de lo mostra~

do previo a la presentacidn de un nuevo materlal para determinar

8l el alumno estd en condiclones e enfrentarse a un nuevo reto,

b. Evaluacidn formaliva, la que se lleva a cabo durante el desarro-

llo de cada presentacldn; se refieve a la observacldn del manejo

que hace el nifio del material presentado as! como la repeticibén
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del mismo.

c. Evaluacidén sumativa, cuyos instrumentos son los récords indivie-

duales, donde se toman en cuenta todos los factores de ¢ asarro--

1lo psicomotriz, cognouscitivo y social de cada nifio.

2. Programa de primer grado

Con el propdsito de elevar la calidad de la educacibn que se imparw
te en Méxica, se encomendd al Consejo de Contenidos y Métodos Educa
tivos la revisidén y evaluacion de los planes, programa y libro de -
texto de educacldn primaria en septiembre de 1978, accidn que s --
complementd con las opinlones de maestros y pedagogos con respecto-

a las modificaclones de esos materlales.

+
Como resultado de esta tarea se acordd la elaboracién de programase-
y libros de texto integrados para primer y segundo grados, por la -
Direccidn General Adjunta de Contenldos y Métodos Educativos, cone=

servandose los programas por Areas de tercero a aexto grados.

Con esa integracidén se pretende que los alumnos tengan un material-
didActico estimulante y de facil manejo, (e proplcien una educa= =
clén equilibrada y armbénica, de 14ual forma «que facilite la labor -
de los maestros en ahorro de tlempo y esfuerzo, al utilizar un solo

libro y un solo programa.

La modificacibén primordial de ese programa se reflere a la integra-

cién de las areas, ya que en cuanto a los contenldos y métodos tiee
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nen mucha semejary & ¢ton los proyramas anterlores.

2.1 Pundamentos pelcolbgicos

En el procesu ensefianza-aprendizaje, la integracidn consiste en pre
sentar al alumno la realidad como un todo unificado, concepto afin-
al sincretismo difundido por Claparede, Decroly, Plaget y otros pe-
dagogos de la escuela acrtiva.

La percepcidn del nifo de 6 a # afos es global, es decir, petcibe -

las cosas comn un todo indiferenciado, manifestando dificultad en -

la percepcidn y observacion del detalle,

El prograna integrado se hasa en ese sireretismo, trata de r<spone=
der a las necesidadas del alumno. Asimismo, esa integracidn se fun-
damenta en las leyes de aprendizaje y en los estudios experimenta--

les sobre psicologla evolutiva reallzados por Plaget.

Otro aspecto fundamental en la integracion es la vivencia, que se ~
lograra si se le enseila al nifo cosas entrelazadas, formando un blo
que que s& grabe en su memoria, lo cual no deberf{a ser de tipo nemo
r{stico, sino algo vivido y adquirido con la practlca. le esa forna,
vivenciaudo sltuaclones, la experlencia individual podra introducir

se naturalmente en su personalidad.

As! la Integracidn trata de reunir todas las cuestiones en torno a-
un punto unitario que da signitficado a lo restante, con una estrucs
tura organica de contenidos, objetivos y actividades del programa -

que se basan en }a naturaleza del conocimiento humano, necesidades-
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e intereses del educando y ¢ el proceso enseflanza-aprendlizale.

2.2 Critertos pedagdgicus

En el aspecto pedagdyico la integracldn de las oche areas del cono-
cimiento deberén tener una estructura wrganica, ldglca y clent{fica
de los contenidos, objetlvos y actividades que partiendo de situa--
clones juteresantes v vitales para el alumno, favorezcan 821 acclén-
como ageite de su propio aprendiza’e para evitar las dispersiones y
falta du coherencia entre los cuntenidos de las dreas del plan de -
estudios, y ahorren tiempo y esfuerzo tanto a los alumnog Cong a ==

los maestros.

2.3 Criterics dldacticos

El programa integrado se encuentra estructurado por ocho unldades -
cuyos contenidos parten de la realldad del alumno y cuyos asuntos -

giran todos en torno a un punto unitario,

Las unidades constan de cuatro partes o modulos, entendliéndose por=
mbddulo un: "Conjunto de elementus independlentes que por sl mlsmos=
constituyen un todo y que por sus caracterlsticas espec{flcas pue--

den Inteqrarse para formar un todo mayor, 1a unldad”,

A su vez los mhdulos se encuentran formados por nicleos integrado--
res, contenidos, objetivos y actividades, elementos que seran tra.a

dos a continuacién.
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Nicleo integrador

"Naclones basicas cient{ficas, sltuaciones o heches reales, en tor-
no a los cuales se agrupan los contenidos, los procesos de método =
clent{fico tobservacién, exparimentacibn, etc.). 3% escogid el piie=

cleo integradur por unidad y por mbdulo.
Contenidos

Se encuentran incluldos en 1os ubjetivos. Los contenldos se han su-
bordinado al logro de obletivos 1eéerenfes al desariovllo de la per-
sonalidad y & la conquista de métados de investigacidn que 8irvan -
en la actividad expresiva del nifio, sin dejar de tener en cuenta --

aquellos que ayudardn al desarrollo emoclonal y social del alumno.

Objetivos

Para los objetlvos espec{ficos no se utilizd taxonom{a detﬁrminada;
por ias caracter{sticas del programa. Fueron elaborados teanlendo en
cuenta los objetivos nererales del grado escolar, los nicleos Inte-
gradores tanto de la unidad como de los mbédulos, l1os contenidos de=

las Areas del aprendizale y el nivel de desarrollo del nifo.
Actividades

Las actividades se encuentran organizadas en tres formas de manera-

que cubran las distintas Areas del programas

Organizacién 1lneal, que parte del nicleo Integrador del mbdulo, ~=

avanza en el desarrolio de las actividades y logra una correlaclén-
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Integradora, Circular, vuando se parte del nicleo integrador y se -
finaliza regresando a €l. kadial, sl se parte del nGcleo lnteyrador

y 8@ da w. ir y venir entie ntcleo, actividades y objetlivow,

2.4 Método para la ensehanza de la lectura y escritura

El método que se propore en el programa de primer grado para la en=
sefanza de la leclura-escritura se conoze con el nombre de Método -

Global de Analisls Estructural.

Se intcia con la percepcidn global del enunciado y el andlisis que-
es dirlgido sistematicanente por el maestro, se realiza siempra den
tro de estructuras lingiifsticas, a fin de que los elementus que se=
estudien esteén dentro de un contexte tunclonando como parte de un -

todo que tenga signiticado para el nlfio,

:

La globalizacidn se apoya en el aprendizaje de la lengua hablada.

Cuando hablamos utllizamos sjempre enunclados, expresiones con sen-
tido completo, asi aprende el nifio a hablar, artliculando una sflaba
o una palabra a la que da el valor de un enunclado completo., El pro
cedimiento del método gleobal es pues semejante a la forma en que el

nifio adqulere el lenguale.

El método se inicla con el anallsls de enunciados que forman parte-
de un contexto para pasar luego a las palabras del enunclado y asi=

llegar hasta la silaba,

Este método se basa en el desarrollo psicoldgico del nifio ya que ==
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percibe sincreticamente cuanto le rodea. Capta lus formas totales -

entes que los elementos o partes gue l¢ integran.

El método global de analisis estructural se clasifica entre los mé-
todos de marcha analftica porque parte del analigis para llegar a -
1a sintesis. Estos métodos de marcha analftica son conslderados més
lentos en la ensefianza de la lectoescritura, ya que en estos méto--
dos se llega a la comprensién y en los de marcha sintetica se atlen
de més a los procedimientos mecanicos. La comprenslon en 108 métoe~-
dos de marcha analitica (a los que-pettonere el método global de ==
analisis estructural) se da simultdneamente con el proceso de lecte

escritura.

El método global de analisis estructural tiere cuatro etapas que -=
van desde la visualizaclidn de enunciados hasta la afirmacién de la=-

lectura y escritura como dltima etapa del método,

La primera etapa se reflere a la visuallzacidén de enunciados, en ==

donde el nifio aprende a identificar vartos enuncliados relacionadosg-
con el contenido del mbédulo. Para esta primera etapa se sugieren ==

los siguientes pasos:

- Conversacibn

= Escritura de enunciados realizada por el maestro
~ Lectura de enunclados reallezada por el maestro

- Identificacién de los enunclados

- Copla de enunciados

- Evaluaclén
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Ls segunda etapa es el andlisls de ennciados en palabras, en donde

@l slumne, que ya ha aprendido a identiflcar los enunciados y cuyo=
proceso de maduraclén se ha desrrrollado, comienza a anallzar el to
do y a identificat palabras. bkn priwer lugar Jdentifica aquellas ==
gue tienen mayor slguificadoe para el que pueden reslizarse con ale
go observabhle ya sea en forma natural o gratica (sustantivos, adje-
tivos y veibos). En sequndo lugar aquellas que tlenen funciédn sacun
daria en el emunciade (preposiclones, articules, etc.), perov que se
replten frecuentemeute, lo jque facllita su reconocimlento en otrese

enunciados.

Los pasos para esta etapa son los que a continuacidn se wmencionant

~ Conversacibn

- Escritura de los enunciados elaborados por el maestro
- Lectura de los.enunclados elaborados por el maesiro

-~ ldentificaclén de 1os enunciados

-« Lectura de las nalabras del enunclado

- Identificacibn de las palabras

- Copla de palabras y enunclados

- Evaluacidn

A la tercera etapa corresponde el andlisis de palabras en s{labas,-

Es la etapa que se considera més diffcil ya que requiere mayor madu
rez., Durante ésta el alumno debe conocer las letrag que ¥Forman las-
s{labas pero elempra er “uncidn de la estructurs de la palabra y =
ésta, a su vez, de la estructura del enunciado. El conoclniento de=

las vocales debe ser previo a la identificacién de silabas directas
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simples. Los pasos para esta e!.pa sun los slguientes:

~ Copversacidn

~ Escritura de los enunciasdos elaburados por 'el muesipe
- Lectura de los enunclades eiaborados por el maestro

- ldentificaciédn de los enunclados

~ Lectura de las paiabras del enunciado

- Tdentificacidn de las palabras

- ldentificacion de las sllabas en estudio

- Formacién de palabras y enunnladas

-~ Trazo en scrlpt de las consonantes de las s{1abas

- Evaluacion

La cuarta etapa es de afirmacidn de la lectura y escritura. En esta

etapa ¢l nifio ya conoce las letras y esta en condiclones de leer ==
textos sln ayuda de dibujos, Para esta iltima etapa se sugleren los

pasos sigulentes:

- Conversscidn

- Escritura de enunclados elaborados por el maestro
- Lectura de los enunciedos

- Redacclén de enunciados

- Evaluacibn

2,5 E1 tipo de letra en el método global de analisis estructural

Para el metodo gloLal de analisis estructural se utiliza la escritu

ra SCRIPT, que consta solamente de dos trazos, lineas (en diferen=-
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tes poslcivnes) y circunferencias (completa o en lraccldn). bada la
simplicldad de eus trazos resulta facil de apierder y les, adenas-
de que se adapta a las posibllidades Jde coordlina 100 matma flna ==

del nino.

I.a letra SCRIIT es la rque aparece en los libros de texto; asl, domi
nando el proceso de escritura, se podré hacer la transferencia a ==
otros tipos de letras similares como la de algunus llbros, periddi-

cos, revistas, etc,

Este tipo de letra requlere menor esfuerzo visual por lo nue el ni=-

fio se fatiga menos.

2+6 Metodologla de las matematicas

Es convenlente que el educando encuentre en las matemadticas un len=
guaje que le ayude a plantear y resolver una gran variedad de pro~-
blemas cotidianos, y que le permita informarse sobre au ambiente y-
organlzar sus 1deas, para poder tomar declslones y resolver los pro
blemas a que se enfrenta diarlamente en el manejo de modelos matemé
ticos. Esto le permitlra llegar a concluslones, que podran aplicar-

se a otras situaclones.

Este proceso se inicla selecclonando algin suceso o fenOmeno de la-
roalidad que interesa estudiar (abstraccldn); luego se constriuye un
modelo matematico del mismo de manera que pueda hacerse un analisels
de sus propledades y llegar a algunas conclusiones (deduccion logi-
ca)j finalmente se interpretan y apllcan esas condiclones a 1a mis-

ma realidad de la <ual se partid.
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Al seguit los pasos de este procesv en el nifo, se desarrollard su-
capacidad de rszonamlentu 1dgico junto con una dependencia de jui--

clo y un espiritu critico y creativo,

La metodolugfa que se propone exige que el nifio participe en todo -
el proceso matemitico para que confie en 8! mismo y adgquiera la se-
guridad de que puede utilizar las matemdticas en sus actividades (%)
tidianas. De ahl 1o que la experiencia ha mostrado, cuando al apren
der se debe utilizar el mavor nimero de los sentidos, es declr, su-

aprendizaje multisensor lal pars que los alumnoes comprendanh mejor y-

retengan los conceptos por mas tlennos

2.7 Procedimientos de evaluacidn

La evaluacidn del aprendizaje en esta concepcidn didactica consiste
primordialmente en la fqrmn)acién de juiclos cualitativos como base
para la toma re decisiones en cuanto al alcance de los objetivos de

aprendizaje. Eato implica que la atencidn se cubre en el grado de -

avance de cada alumno, reconaclendo sus logros y esfuerzos en 1os -

diferentes mcmentos del proceso de aprendizaje y ohservando no sdlo
el producto flnal sino también el proceso de elaboraclén ya que am-
bas son igualmente importantes y significativas en la formacion del

nifio.

La evaluacién proporcisna informacion que orlenta al maestro para -
tomar decisiones respecto a la planificacidn, desarrollo y culmina-
¢16n de sus arclones para la conducr:lon del aprendlzaje. fn la pla-

neacibn, cuando detecta carencias, condiclones y posibilidades del=-



slumno; en el desariollo cuando le permite constatar la etectividad
de sus acciones cotidianas; y en la culminacion del proceso, al eu-

tudiar el logio de los cbietivos de aprendizoie,

La evegluacidon del sprendizaje en los progremas integradus deberd ~-
apegarse a los lineamlentos del acuerdo 17 sobre evaluacidn(e*) y al
instructivo que las direrciones generales de educacidn primaria han

emitido para la melor interpretacidn y aplicacién del mismo.

En relacién a las avaluaciones, el maestro podra realizarlas medlan
te observaclones constantes del comportamiento de sus alumnos o0 = =

blen utilizando lag tecnicas que juzgue vonveniente.

Dichas ohservaciones las concentraria en las tablas de reglstroj a--
plicando su criterto, las interpretari y traducird con una notactbn

final, '

Para el ruglstro de notaclones se ha disefiado como documento ofle -
cial el reglstro de asistencia y evaluacidn y el cuaderno de evalug

cibn del alumno.

T el cuaderno de evaluacldn se presentan, para cada unidad, cua- -
dros que indican objetivos, aspectos, notaclones y observaciones so
bre el aprendizaje del educando. Los objetlivos se refleren a lag --
conductas que se busca proploiar en el educando, y se agrupan en w--

funcién de los siquientes aspecton:

(*) Las bases jurldicas que sustentan la evaluaclén del aprendizale
estan estipuladas en el Acuerdo 17 expedido por el C. Secretas-
rio de Bducacidon y publisado en el Diario Oficial del 28 de - «
agosto de 1978,

[
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Exgreaién. Se refiere a la forma en que el nifiv pervibe y utiliza -
los diferentes recursos que tiene a su alcance para (omunicarse. in

cluye lenguaje oral, escrito, sonidos, flguras y su propiu cuerpo.

Socializacidn. Se refiere al proreso mediante el cual el nifio logra
formar parte de los grupws soclales. lucluye las manifestaclones de
colaborscidn y responsabilidad, solidaridad, autenomfa, trascenden-

cla y respeto a los demds.

Destrezas., 35e refiere a la wmanera en que el nifio reconuee el t lempo,
el espacio y las cosas que lo rodean, asl como a su capacidad para-
realizar, con facilidad y precision, actividades wmanuales y corpora
les, Incluye habilidades para saltar, cortar, platar, correr, escri

bir, etc.

Conocimientos. Se refiere a la adquisicion de informacidn sobre gl
qunos temas, caracter{sticas y relaciones de lus objetos asi como a

su apllcactdn e situaciones practicas.

Para facilitar al maestio la tairea de investigacion los objetivos -
se encuentran clasiflicados de acuerdo a los cuatro aspectos antes -
mencionados, Esa integracion deberd ser conslderaca para la evalua-
ci16n que realiza =1 marstro al téimino de cada unldad, conforme a -
la escala estipulada en el Acuerdo 17. Dicha evaluacibn se registra
ra tanto en el cuaderno de ovaluacidn del alumno como en el regige—-

tro de asistencla y evaluacidn,

w
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3. Frograma de sexto gqrado
3.1 Fundamentaridn tedrica

El programa de &w grado constituye una gufs de trabajo que permite-
al maestro planjficar y reallzar su labor educaliva considerendo =~

los contenldos y actividades de todas las areas de aprendizale.

La estructurs pedagdgica de dicho programy es por ateas independien
tes no integradas ya que, seyin las diferentes teci{as que hablan -
sobre el desarrollo infantil, el niflo que cursa este grado ya es ca
paz de hacer abstracciones, anticipar resultados y consecaenclas, -
su pensamiento es mas ohjetivo y preciso, su percepcifin ha dejado -
de ser sdlo sinciética, y comlenza a desarrollar btna mayor conciens-

-1

Sla oy sensibilidad.

Estas caracter{sticas permiten introducir al nifio en un programa -=
por &reas sin desviar la importancia del desarrollo cognoscitivo, =
psicomotriz y afectivo, como base del desarvollo Irtegral de su per

sonalidad.

Las Areas de tormacibdn son slaete:

'

Matematicas

Espafiol
- Clencias Naturales
- Clencias Sociales

Educacidbn Fisica

Educacidn Ternaldgica
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« Educacian Avifetica

Los programas de cada una de estas slete areas estédn estiucturadoss
en ocho unidades proglawdlicas gue curtespunden aproximadamente a -

los ocho neses de trubaje efectivo del efo escolar,

lLes unidades estar. fotmadas por objebivos particulares, objetivos -

especiticos y actividades Je apremndizaje,

Los ubjetivos particulares han side elaborados en funcion de los oh
jetivos generales del area correspondiente y senalan una selacclon-
de agquellos comportamlentosn que debel dn lograr Jos alumnns al conm-
cluir 1a unldad, que una ves alcanzados se tiansforman en anteceden

tes.

El programa mencionade pretende afirmar conocimientos que ya posee~

el nific mds que desarrollar nuevos,
3.2 Método

E1l metodo a segulr en las dletintas areas de aprendizaje estd pla--
neado de acuerdo con el contenldo de los libros de los nifios; en df
cho método se pone el énfasin en lr expresldn oral de los alumnos -

a que sc considera basico dentro del proceso ensefanza~aprendizaje.
Y

Es importante, sejgin el programa, que los nlfios aprendan a exponer-
sus puntos de vista y a escuchar con atenctodn a los demas, que fe--
pan defender sus cargumentos y respetar las opinfones ajenas, y se -
recomienda que haya por lo menos un dicclonario de calidad en el sa

16n de c¢lase para que los nifos se acostumbren a usarlo cuando en--
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cuentren palebras que no comprendan.
h. Area de Mateméticas

El contenido de esta area presenta 108 siguientes aspectos! aritmé-

tica, geometr{a, ldyica, probabilidad y estad{atica.

El método de dicha area pretende que los alumnos puedan aplicar sus
conocimientos matematlicos a situaciones vowretas de la vida, por -

lo que para su eneefianza se partira de situaciones reales.

Para desarrollar el &rea, el progtama suylere las slquientes opcio=

nesg:

» Reallzar las actividades en el orden que e presentan en el libro

del nifo,

« Seguir la ruta gue marca el programa por objetivos de aprendizaje,
bPara el desarrollo de la clsse se suglere:

+ Motivar por medio de la discuslén ablerta,

» Iniciar la lectura colectiva y al mismo tiempo discutir 1os ele--
mentos del problema.

+ Resolver las cuestiones del texto.

s+ Recurrir a la lectura de las partes del compendlo en ~ago necesa-

rio.
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B. Espafol

Esta Area se consldera de suma Importancia ya que la lengua es fun-
damental en el proceso ensefanza-apiendizale pues a traves de ella-
se logra la comunicacion y se descubre el mundo. Por sus ubistivos,
esta érea se encuentra correlacionada con las Areas restantes ya -
gue el naestru dehe dejar ue sus alunnos se expresen 1o Mas pogl-=

ble con €1 y entre ellos, y que escriban y lean muy a menudo.

Las actlividades propuestas ¢n la practlics de la ensefianza de la len
gua en el sextou grado de educa 0o primarls conprende cinco aspece-

tos.

. Expresldn oral y escrita, tn ella se expresa lbremente todo tipe

de vivencias en forma oral y escrita.

Fonolegfa y ortografia. Superar problemas ortogréficas y practie-

car la puntuacidn de palahras,

. Nociones de lingiifstica. Tmpllca lus conncimtentos minlmos para -

la mejor comprensidn de las estructuras de la lengua.

« Lectura, Perslque 14 perfeccldn de la capacldad de comprensibn de

los textos escritos.

¢ Iniclacién a la itteratura, Tmplica iniclar la sensibilizacién y-

1a comunicacién estética a través de la palabra.

Lag secclones ¢n que se encuentra dividldo el proyrama tlenen sus -

propios objetivos y su propia metodologla y se snglere que va traba
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jen simultancamente.

En general, cuon esta area se establece una contela b was eBtlecha
con las demas &reas, en especial clerclas sociales clen Tas rnatys
rales, Se refuarza el metodo cientifico e histdrlco - votinl cuando -
el alumno distingue, analliza, <lagifica y explica su mundr natus 1l-

y soclal, el andlisis es tamblén en el aspecto de 1 vveifsiics, ya -

que se analiza cada una Jde las partes del enunciado,
C. Clencias Sociales

Los contentdos de esla Atea que se leat oo de integrar mediartc an -
enfoque Interdisciplina io wons antiopologla, socdolagia, historia,

geografia, demogrifta, econonla y clancia polltica,

Con estos contenidos se pretende promover la formacion de tn. actl-
tud de cambio en la conclencla de los alumnos, ya que los olietivos

que se proponen en el area son de dos tlpos: formativos e Lnformatf

vO8a.

E1 método de trabajo que se sugiere en el prograna estid planeado de

acuerdo al contenido del libro dol nldo.
Como actividades para el aprendizale se sugleren:

+ Una serie de preguntas cuya finalidad sea asequrar la comprensién
correcta de los textos sin que sea un interrogatorio rigido y for

mal.

« Discusaidn,
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« Investijaciébn en libros, periédices y revistas con el emplec de -
napas, elaboracidn de cuadros, etc., ya Jue se vonsidera que la =
congulta de libros, el manejo de sus {ndices y la obiencion de in

formacion le sera de utilidad al nifio para toda su vida.

D. Clencias Naturales

El método que propone el programs para estes Area es el método cien-
tifico, con el cual se pretende formar en el nific una actitud criti
ca gue 1o lleve s buscar explicaciones de los fendmenos que ohserva

Yy tratar de comprobarlos expe: lmentalmente.

Para poner en practica este método es recesarlo desarrollar las si~
qulentes activldades: observar, dlstinguir, explicar, experimentar,

comprobar, eminciar, registrar y consultar,

E. Educasibon artfstica

"Tiene cemo propdsito relaclonse los conocimientos y experlencias -
del mundo efectivo del nlilo con ios elementos esencliales de la comu

nicaclbn".

Tiande a desarrollar en el nifio sus capacidadesg perceptivo-motorass

y creadoras, de critica y antocrltlea y su sensibilidad.

En cada unidad se sujfer~n dlvepsas actlividades gue conelsten en co
mentartos, distinclones, enlistadns y descripciones, por lo que el

mAtodo e el gqie suglere el piograma pues no hay libro del alumno.



F. Educaclén Tecnoléglica

Esta &rea se encuentra relacionada con las demds, ya que se preten-
de que el slumno aplique los conocimientos clentiflcos que haya ad~

quirido.

Es convenlente que los alumnos aprendan a usor correctar.nte las he
rramientas, & realizar con propledad las operacionrs basicas que su

penen los proyectos y a particlpar eficientemente en @l.

E1l método & sequir so suglere en 21 prograna mediante actividades -
como: observar, manipnlar materiales y herramifentas, hacer medicio-

nes, etc.
G. Educacidn Fisica

La educacién flelca se considera de caracter bdslco y general y cop
tiene todas las formas de activacidn fisica del hombre, ya que den~

tro de la educacién integral se incluye el comportamiento motor.

Existen dos modalidades dentro de los programas de Educacldén Flsica

para el sisiema educativo nacional:

. Deporte escolar formativo, gque esld liberado de las condli'onps -
estrictas del deporte de alto rendimiento, ya que s¢ praci. == por

mero placer.

. Deporte escolar de rendlmiento, cuya aplliaclén se hace en nf jo: -
y adolescentes que teniendo un desarrollo pslcomotor baslco y e

neral, producto de la Educacld Flalca escolar, acasnan un tolence
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especial para el deporte de compelencia.

El método a sequlr se suglere a través de las actividades del pro~e

grama.
3.3 Procedimientos evaluativos

La evaluacién en el sexto grado opera come un sistema de informa- =
cién que el meestro utiliza para estimular al educando, hacer ajup=
tes necesarios en el proceso ensefanza-aprendizaje y planificar sus

clases.

El libro del maestro sugiere que las evaluaciones de aprendizaje -~
sean permanentes, que los objetivous generales de grado sean conslide
rados a largo plazo, y a vorto plazo los objelivos de unjdad emple-
ando técnlcas e instrumentos de evaluacion apropiados. Se suglere -
que la técnica Sésira sea la observacidn mediante la cual el mags—-
tro podra obtener datos significativos de cada uno de los alumnos,-
anriqueciendo eésta con el uso de otras técnicas e instrumentos como
pruebas objetivas en las que se elegirén aquellas situaciones que -
permitan verificar las conductas propuestas por lus objetivos espe~

cificos,

También debe considerarse la participacién activa del alumno dentro

del proceso enseflanza-aprendizaje.

Por (ltimo, se suglere que la evaluacidén que el maestro realice sea
integral o sea que el rendimienito del alumno comprenda todos 10s ~=-
comportamientos plasmados en el programa. Se utilizan tres tipos de

evaluacién: dlagnéstica, formativa y sumativa,
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ITI. METODOLOGIA

El método empleado en este estudio fue el slguiente:s

1. Poblacibn y muestra

La poblacibn considerada en este estudio estuvo conformada por ni-
fios que cursaron, durante el ciclo escolar 1981-1982, el primer y=-
sexto grados de educacibn primarla en escuelas dal Distrito Fede--
ral dependientes de la Secretaria de Educacidén POblica (escuelas =
oficlales) y pcr nifos-de Talleres Montessori de log mismos grados

(primero y sexto).,

Debido a que el Centro de Estudics de Educacidn Asociacién Montee-
ssorl Internacional ha crecido lentamente, cuenta con pocos Talle-
res Montessorl y por tanto el nimero de nifios es bajo en primer ==
grado y mas aGn en saxto grado, este estudio de evaluacién se con-
sider{ a casi toda la poblacidn de nifios. Para las escuelas oficia
les se selecciond al azar una muestra equivalente a los Tallares =
Montessori en cuanto a cantidad de nifios y ublcacién geografica de

las escuelas.
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La muestra quedd integrada de la sigulente forma:

+ 100 nifios de 1er yrado de educacidn primaria oficlal con antece~-

dentes de educacidn prescolar oficial.

« 100 nifics de 1er yrado de Talleres Montessori con antecedentes de

educacion prescoldar en "casa de los nifios”.

« 200 nifios de 6% grado de educacidn primaria oficial (100 nifos -~
cen antecedentes de aducacidn prescolar oficial y 100 nifios sin

antecedentes).

« 100 nifios de 69 grado de Talleres Monteegsori con antecedentes de-

educacidn prescolar en "casa de los nifios".

La muestra correspondiente a los nifios de la primarla oficial fue =
seleccionada al acar en campo por el personal que aplicd los lnatru

mentos,*

2« Diseflo

Como los objetivos centrales de este estudio plantean la necesidad-
de cdmparar a los nifios de 1ler y 60 grados de la primaria oficlal -
con los nifios de Talleres Montessori de los grados equivalentes al-
término 4el ciclo escolar 1981~82, se eligid un "grupo experimen- =

tal" qus habla sido some:ido a un tratamiento y un grupo testigo --

¢ Por las caracteristicas del estudio (exploratorin) la muestra de-
nifios de escuelas oficiales no fue representativa de la pobla- ~«
Clbno
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con el que se le compararis. En este casce el grupe experimental es-
tuve formado por los nifics & quienes se les adminlatrd el métode -

Monitessori y el grupo testigo lo formaron los nifios de la primaria-

oficial.

Para el grupo testigo en 69 grado se agregd un grupo mas que corres

pondié s nifios que no cursaron educacidn prescolar,

El disefic que se empled en este estudio es de tipo preexperimental~

con una socla medicién al final del curso escolar 1981-82.

A continuacién se presenta su esquema:

R G, X, o,
s, X, O
R 63 x3 01
G X3 04
8y X4 0
Donde:

R Selaccibén al azar de los nifios,

G1 Alumnos de 1er grado de aducacidn primaria con antecedentes de~

educacidn prescolar oficlal (grupo testigo).

02 Alumnos de ler grado de Talleres Montessorl con antecedentes de
educacién prescolar en "la casa de los nifios" (grupo experimen-

tal).
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Alumnos de 6¢ grado de educaclén primaria con entecedentes de =

3
educacibn prescolar oficial (grupo testigoi.

G, Alumnos de 62 grado de educaclén primaria sin antecedenteas de =
educecidn prescolar (grupo testigo).

G5 Alumnos de 6@ grado de Talleres Montessori con antecedentes de-
educacidn prescolar en "la casa de los nlfos" (grupo experimen-
tal).

x1 Administraciédn del programa oficial de ler grado de educacién -
primaris,

X, Administracién del prograna oficial de ler grado de educacidn -
primaria, con el método Montessori.

X, Admtnistracién del programa oficial de 69 grado de educscidn ==
primaria.

Xy Administracién del programa oficial de 60 grado de educacidn ==
primaria, con el método Montessori.

0,1 Medicién al finalizar el ciclo escolar 1981~82,

3, Varlables & instrumentos

Variablea

Se coneideraron en este estudio variables independientes, dopondiog

tes y atributivas.

La

variable independiente fue, 10s métodos montessori y &1 de los «

programas de la SEP.

47



Para seleccionar las variables dependientes gue entraxfan en la com
paracibn entre lod grupos experimental y testigo fue necesarioc iden
tificar las que fueron comunes a ambos para gue ls comparacidn fue~
ra vdlida. Las variables consideradas para el ler y éu grados fug-=

rons

a. Rendimiento académico en las areas de Clencias Sociales, Clen~ -
cias Naturales, Espafiol y Matematicas, as{ como el promedio de =
éstas. Se entiende por rendlmiento académico el dominlo que log=-
alumnos tienen de los objetivos programdtices de cada una de las

dreas mencionadas.

be Actitud hacla la escuela. fe reflere a la "tendencis o acto a ==
adscribir al mundo externo procesos psiquicos reprimidor que no=-
se reconocen como de origen personal y a resultas de lo cual el-
contenido de estos procesos se experimentan como percepclidn @xe-—

terna" (Warren, 1977),

c. Habilidades en la lectoescritura y nociones de aritmética (ler =

grado), habilidad verbal y numérica (69 grado).

Las variables atributivas "son aquellaa que no aon susceptibles de~
menipular" (Kerlinger, 1981). En este caso se refieren al sexo, = «
edad y nivel sociocecondmico de los nifios, las cuales se considera--
ron como control, es decir, se tratd de que los nifios tuvieran el =

mismo sexo, edad y nivel socioecondmico.

Igltrumcntou

Los instrumentos empleados en esiu evaluacién para medir las varia~
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bles dependientes no fue necesarlo elaborarlos debido a gue la DGES®
ya contaba con ellos, Instrumentous que hablan sldo piloteades y uti

ligzados en otras evaluaciones.

En cuanto & las variables atributivas se elabord un cuestionario di
rigido a padres de famiila, el cual fue plloteado antes de su aplie

cacldn detinitiva.

En el cuadro 1 se presentan los instrumentos que se utilizaron, la-
fuente de informaclibén y las variables yue midieron. En los cuadros—
2 y 3 se presentan las estadisticas de las pruebas en cuanto a su -
confiambilldad e Indice de dificultad, estad{sticas que corresponden

a la poblacibn y muest:ra de estudio.

4. Procedimiento

Para este estudio se efectud una sola medicién al finalizar el cur-
80 escolar 1981-82, #n la primera semana de junio de 1982, para lo-

cual fue necesario;

a. Identificar las escuelas y grupos donde operarén los métodos que

se evaluaron,

b. Seleccionar los instrumentos que se emplearon en el levantamien-

to de datos.

c. Reclutar, capacitar y selecclonar al personal que aplicd los ins

trumentos.

*Direccién Genernl de Evaluacibn.
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CUADRO 1

INSTRUMENTOS Y VARIABLES

INSTRUMENTO

FUENTE DE
INFORMACION

VARIABLES QUE MIDEN

Prueba de Habl
lidades

Alumnos de 1er
grado

Habilidades en lectoescritura

(EPILE)

Prieba de Habi jAlumnos de ler Nociones de Aritmética

lidades gradao

(EPTNA)

Frueba de Ren=- JAlumnos de lex rRendimlento academico en las

dimiento grado dreas de Clencias Naturales y
Espafol

Prueba de Ren- jAlumnos de ler Rendimiento académico en las

dimiento grado areas de Clencias Soclales y
Matematicas

Prueba de Ren-~ JAlumnos de 6¢ Rendimjento académico en las

dimlento grado areas de Cienclias Naturales y
Espafiol

Prueba de Ren- jAlumnos de 6Q Rendimiento académico en las

dimiento grado drems de Clencias Soclales y
Matematicas

Prueba de Habi |Alumnoa de 6@ Ha%ilidad verbal y numérica

lidades grado

(EIS)

Prueba de Acti [Alumnos de ler Actitudes hacia la escuela

tudes y 6¢ grados

Cuestionario Padres de Fami |Nivel socloeconbmico, edad, sexo

lia
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CUADRQ 2
PRIMER GRADO

RESULTADOL LSTARTSTICON DE LAL FRUEBAS

PRUEBASZS TNDLCE D DIPTCULTADS CONFTABTLIDAD S
Habilidades (LPILE) 0.7 34 09143
Hablilidades (1FiNA) w740 U HG s
Rendinlento, Cjon- 0.0 4nd e tiH77

clas Sociales

Rendimiento, Mate~ IRy etd 410
maticas
Rendimiento, Clen- oY) 0aB163

cias Naturales

Rendimiento, Lspa- SR I a1
flol

CUADRO 3
- . LEXTO ORADO

RESULTADOS BSTADISTICON D LAL FRUKBAL

PRUEBADS INDICE DE DIPTCULTAD CONFTABILTDAD

Rendimiento, Clien~ 0.4827 D211
clas Soclales

Rendimiento, Mate- 04 AHKY 0.7482
maticas
Rendimiento, Cien- 0.4941 0.7361

clas Naturales

Rendimiento, Fspa- 0, 6081 0.H74%
flol
Habilidades (EI5) NeHbHT7 0.9210

¢ g1 {ndice de dificultad indica la proporcidn de nifius que contes
taron correctamente la prueba.

** La confiabilidad indica la consistenuia finterna de la prueba y -
se midibé con la férmula Ruder-Richardson 20 (Magnuson, 1975),
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Dicho personal tuvo el slgulente perfil:

+ Estudiantes que cursapan como minime el o semestre o blen pa~-
sartes de las carreras de tsicologla, i'edagogia, Soclologia u-

otias afines a la educacion.

« Experiencia en apllcacion de instrumentos y en el manejo de ==

grupos.

A este personal se le capaclto acerca de 1o8 tnstrumentos que dée =

bian aplicar y postericimente se hizo una seleccidén mediante una =-

evaluacidn de dicta capacitacidn.

Se emplearon 50 aplicadores, correspondiendo 10 nifios a cada aplica
dor .
d. Aplicar los instrumentos de mediclién

e,

Una vez seleccionados los aplicadores, se les asignbé la escuela-
donde deblan aplicar los instrumentos y se les proporciond el ma

terial para la aplicacibn.

L.a apliracién durd cuatro dfas para 69 grado y cinco dias para =

1er grado.
Codificar la Informacibén

Después que se efectud el levantamiento de datos, la informacidn
de las pruebas fue vaclada a hojas &pticas para que fueran lef--

das por al lector Optico.
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Asimisme se pasd toda la informacidn a cintas magnétices para -«

que la computadora la procesara.
S. Tratamiento estad{stico

Los tratamientos estad{sticos que se efectuaron para cada una de ==

las varlables captadas e¢n las pruehbas fueron:

a. Distrlbuciones de frecuencias y porcentajes, y promedio de por~-~

centajes, de respuestas correctas para cada grupo de comparacién.

b, Comparacién de medias empleando la prueba T de Student entre los
nifios de ler grado de las escuelas oficlales y los de Talleres ~
Montessori, Esto se hizo para saber sl las diferencias existen—-
tes entre los grupos de comparacifi1 eran significativas estad{s-
ticamente. Se utilizd esta prueba debido a gue se trataba de gru

pos independierics (asignacidn de sujetos al azar).

c.'Anélinil de varjanza. Debido a que en 60 grado eran tres grupog=
de comparacién, fue necesario reallizar un anflisis de varianza.~
Como en este anallsis se encontraron diferencias significativas-
ai 5%, se efectuaron pruebas de comparaclonas miltiples de - - =

Tuckey considerando el mismo nivel de significancia.

d. Tablas de contingencla. Para observar la dependencia o indepena=
dencia existente entre loa resultados ohtenidos por los nifios de
1er y 60 grados de las escuelas oficiales y de Talleres Montesso

ri en el rendimiento académico global (promedioc de las areas = =~
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Clenciss Soclales, Clencias Natursles, Mateméticas y Espafioi) y-
en las habilidades en lectrescriturs y sritmétice (1ler grade) y-
habilidades verbal y numérica (62 grade) con relacién a las va~-
riables sexo, nivel socloecondmico y edad, se emplearon tablas =

de contingencia.

El promedio global de aclertus de los nifics se transformé y agru
pé en valores enteros de U0 a 10, la edad de los nifios se agrupb-
en dos categorias, 7 afios o mencs y mas de 7 afios {ler grado) y-

12 afios o menos y mas de 12 afios (69 grado).

AnAlisis de varianza-covarianza. Para obgervar 81 el nivel socig
econdmico influye en los resultados obtenidos en cada una de las
pruebas por nifios de escuelas oficiales y Talleres Montessori, -
sa realizd un anadlisis de varianza entre ellos utilizando como =~
covariable al nivel socloeconbdmico de los nifios y como variable-
dependiente el promedio de porcentaje de respuestas correctas --

obtenido &n las pruebas.

.

La importancia de la covariable se puede observar en la magnitud
del estimador 9 . Tamblén se realizd una prueba de hipbtesis «=
(Tuckey) para encontrar su significancia, para lo cual se ajusts
ron los promedios cuando el efecto de la covariable es significa

tivo a un nivel de 5%.
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IV RESULTALOS

Los resultados de la evaluacidn se presentatén para cada variable -
dependiente considerada al comparar niflos de ler y 69 grados de las
escuelas oficiales con nifios de Talleres Montessorl de los grados ~

egqulivalentes.

Se expresarin en términos descriptivos e Inferenclales por medio de
graficas de barras y de cajas (McGill, Tuckey y Larzen, 1978). lLa =~

interpretacién de estas iltimas es la siguiente:

Puntaje maximo (PM) —ap—
Cuartil 3 (Q3) I
Mediana (Md) ,
Media (X Ly on o oo e
Cuartil 1 (a1
Puntaje min{to (pm) e

n

El puntaje maximo indica el porcentaje mis alto de reapuestas co- -
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rrectas gue alcanzd cusndo menos un nifio. Bajo el cuartil 3 e loca

lize 8l 75% de los casos.

La mediana divide a ls muestra en dos partes iguales y la medis es~
el promedic de porventajes de respuestas correctas que obtuve el ==

grupe.

Bajo el cuartil 1 se encuentr:i el 25% de los casos y el puntaje mi-
nime seflala &1 porcentaje mis bajo de respuestas correctas que al--
canzd cuando menos un nifle. La anchura de la caja es proporcionar ~

a n, donde n ed ¢l tamafio de la uestra.

lLas escalas empleadas fueron de porcentajes para las habilidades y-
rendimiento académico y de proporcién para la actitud de los nifRos=
hacia la escuela. La primera escala eslA multiplicada por un conge=~

tante que es 100 y la segunda no.

Para la variable nivel socicecénomico se consideraron tres niveles-
alto, medio y tajo} para obtener estos niveles se asignaron puntos-
a cada indicador y se sumaron. Con base en la suma total se asigna~

ron & 108 niveles correspondlentes.

Resultados globales

Al comparar a los nifios de Talleres Monteasori con nifios de escue==
las ofiriales, tantoc e&n primer grado como en cexto (ver cuadro 4) =
se encontrd que el primer grupo de nifios logrd mejores resultados =
en comparacién con @l segundo grupo, en las variables estudiadas, -

con excepciédn de la variable actitud hacia la escuela (sexto grado).

56



CUARIO 4

RESULTADOS QUE AILCANSARON 105 NIROS DE TALIERES MONTESSORI Y
ESCUELAS OPICTALES TN CADA UNA DE LAS

VARIABLES

CONSIDERADAS

GRUPOS

VAR T AR TR Y

Habilidades
en lecte-es
critura

Habi 1ddades
enoAn H:n{?tl

(8

Nifos de Talle-
res Montessor|
(primer grado)

X
1LY

Kendinmtento
acatdémnlcon
IEEEI NS

Actitud 1.ae-
cla 1y g
cuela

Habi idad
verbal y
simérica

Rendimiento
academico
ylobal

X
LR

Favoral-je

Nifios de escue-
las oflciales
(primer grado)

X
[HEER

Deglavorable

Nifios de Talle
res MontessorT
(sexto grado)

liegfavaralile

Nifios de escue-
las oficlales
(sexto grado)
que cursaron
educacibdn pre-
escolar

Nesfavorable

46,44

Nifios de escue-
las oficlales
(sexto grado)
que no cursaror,
educacidn pres-
colar

besfavorabile

X
57,04

46.64




Primer grade
1. Hablilidedes en lectoescritura y noclones de aritmética

Al comparar loe nifics de ler gruado de escuelss oficiasles con los ni
fios de Talleres Montessori del grado equivalente en la varisble ha-
bllidad en lectoescriturs (grafica 1), se encontrd que la maycria =
(75%) de los nifios del segunde grupo se concentraron en 108 porcen=-
tajes mas altos (70 a 100) mieniras que lus niios de las escuelas -
oficiales se concentraron entre lus porcentajes 54 a 97, de ahl que
1a distribucidn de los resultados del segundo gqrupo esté mls carga-
da hacla los valores altos. Tamblén se evidencid que los nifios de -
Talleras Montessorl lograron una media (77.72%) superior a4 la de -~

los nifios de escuelas oficlales (66.31%),

Como puede observarse existen diferencias entre las medias de ambos
grupos de nifios, por lo que al efectuar pruebas de comparacibén de -
medtas (T de student) a un nivel del 5%, se encontrd que estas dife
rencias son estadisticamente significativas a favor de 108 nifios de
Talleres Montessorl, lo que indica que los productos que alcanzan =
este grupo de nifios son mejores en relacidn con los que obtienen ~=

loe nifios de escuelas oficliales.

En cuanto a 1a variable nociones de aritmética (grafica 1}, al come
pursr entre 8! los mismos grupos de nifos se presentd una situacibn
similar, ya que la mayoria de los nifios de los Talleres Montessori-
(75%) me agruparon en los porcentajes mas altos (84 a 97), en tanto

que los nifios de escuelas oficiales se conjuntaron entre los porcen
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tales 52 & 87.

Nuevamente la diferencia entre las mediss de los dos grupes es lig
nificativa a un nivel del 5% a favor de 1o# nifios de los Talleres=

Montesgoria
2, Rendimliento scadémico

Al comparar los nifios que cursaron el ler grado de educacién prima
ria en los Talleres Montegsori con los nifos de las escuelas ofl--
cisles del grado equivalente en cuanto al rendlmiento académico en
las &reas de Clencies Soclales, Matematicas, Clencias Naturales, -
Espafiol, esf como en el promedioc de éstas, se encontird que en el =
primer grupo de nifics, cuando menos un nifio logréd el 100% de res~-
puestas correctas en cada una de las cuatiu reas evaluadas y glo-
balmente alcanzaron el B4,1% de respuestas correctas. Tamblén se -
observé que el 75% de los nifios de Talleres Montessori se agrupa~-
ron en los porcentajes altos B6 a 100 en Clencias Sociales, 81 a =
100 en Matemhticas, 90 a 100 en Clencias Naturales, €7 a 100 en £s
pafiol y 00 a 99 en el promedio, mientras que el 75% de los nifies -
de las escuelas oficiales se concentrd en porcentajes inferiores -

en cadas caso (gréfica 2).

Ademés al comparar los promedics de porcentaje de respuestas co- -
rrectes de cada una de las prusbas y en al promedio de ambos gru--
pos de nifios, las difsrencias encontradas resultaron significati--

ves sl nivel del 5% a favor de loa nifios de Talleres Montessori.
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fon resadbadon gpie oo g ene g st e aadan Laos botd
tavorable de 1og nifos bocia boa aspec s cnoiel e Do 1 v ug
tro, companctog, lectura, b on vy jlobattente Te o rercore al paoe-
medlo do Jon aspectos venciorados) v Cada ipa de ascuacia.

La Interpretacias 4 s veosulbados oo vomn sigue:

~ La proporcibn (1,00 gepresenia o1 tolal de nifAns de cada tipo -

de escucla.

-~ La diferencia entie ia proporcidn qral teada y la proporelén to--

tal (1,00) indlca la actitnd desfavorablte.,

- Cuando la proporctdn de vibons graticadas cebasa il W50 slgnificas

que la actitud del gruro de niteg =5 favorablo, ya que el punta-

Je obtenidao pasy o tor wavor,

1o qréiinq s cvidencio pre ol comparar los nitios dde Talleres -

Montessori con log odfoe de cxcaedan of feialon en 1og aspectos es-

cuela (lromueble), compaforo o, Tectara, taeaw vy globalmente, lus -

nifios del primer gropo ssani oot avoo una asbituad favorable en relas

eidn con los nifivs de escaelas oficiales. ¥o ol aspecto meestro su
actitud fue desfavorable, Tawhién se ebuerve (qie los nlios de ea--
cuglas aoficliales moslraron vna act Lhird Jectavorable por aspecin ye

qlobalmentie.

A4, Triluencla del sexo, edad y nivel socioecondmico sobre las habi

lidades en lectoescritura, nociwmes de aritmétlca y rendimiento
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académico global.

Fara observar le independencla o dependencla de las varlables habi
lidad en lectoescritura, nocivnes de arttmética y rendimlento aca-
démico con relacidn al sexo, edad y nivel sorioecondmico de los ni
fios de ler grado se utilizarun tablas de contingenriae £l conflema
clente de contingencia sitve para nedir el grado de asociacidn ens
tre dos variables., bl nlvel de conflanza fue del 5% y sr trabajo -
con la hipbtesis de Aque existe indeperndencia entre sas vartabley -

asorcladas.

Para probar la hipbtesis de independencia entre edad y las varid--
ples hakilidad y rendimlento, se categorizd a los nivos en U guies
pos: 7 afios o menos y mayores do 7 oanos, L1 oporcentaie (lobial de =
aclertos se transtormd y aqeupd de tal forma que s06lo alcanwd valo

res enteros entre Oy 10,
Los resultados se expresan en los siqulentes términos!

J, cuadrada. Eg una netadfstica basada en das difercoclas entre =«

i
los valores observadus y los esperados bajo la hipbte
815 de Independenclia en cada celda de una tahla d6 ==
frecuenclas evaluadas (tabla de <ontingencia). Cuando
las variables de la tabla son independlientes, la esta
distica tlene una distribucibdn aproximada X (j, cua-
drada), por lo que para probar la in'ependencia entre

ias dos variables se calcula la estadlstica y la prow

babilidad () de haberla obtenide bajo la hipbGtesls =
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de independencie; si{ esa probebilidad es bajs, dicha-

hipbtesis se rechaza.

Grados de libertad, Es el paranelro de la distribucidn basado en -
el nlmero da veldas existentes en la tabla de contip-

gencis,.

Valor P. Es 1a probalilidad de cometer el error eatadfstico de ti-
po T, es decir, rechazar la hipbtesis de lndependen--
cla cuando ésts e cierta. El nivel que generalmente-

se fija pars rechazar la hipitesis es 0.0%

Coeficlente de vontingencia. Es una wedlda de asoclacidn basada en
el valor obtenido de Ji cuadtada. 51 rango va de 0 a-

1 e indlca el grado de relasidén entre las varilables.

Al relacionar las variables sexo, nivel socloecondmiro y edad con-
las habilidades en lectoeecritura, aritwética y rendlnlento acedé=
mico glebal (cuadro %), solamente el nivel rocioeconfmico eath ree
lacionado con la habilidad ern aritmética y rendimiento académico -
global. Para Ia habilidad en lectoescritura, la hipbtesis de inde-
pendencia no tue rechazada, sin embargo la estadlstica estuve cerw
ca del l{mite de rechazo, por lo que se considera gque con una mies
tra mas grande y una prueba mAs precisa, ls hipOtesis de indepen--

dencia probablemente hubiera sido rechazada.
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CUADRO 5

RESULTADOS DE LA ASOCIACION DE LAS VARTABLES SEXO, NIVEL

SOCIOECONOMICO Y EDAD CON LA HARJLIDAD LN FECTOESCRTIURA, ARTTMETICA

Y REMDIMTENTO ACAREMICO ALOBAT,

VARIABLES | N GRADOS , COEFICTENTE .
ASOCLADAS PUADiA“A DE VhiOR p* DE RESULTADO
' LIBERTAD CONTINCENCTA
Habtlidad en
ectoescr| i1
ra con:
Sexo 15,8573 4 0.07 U296 No se rechagzal
la hipétaesis
Nivel socio- a v
econbmico 23.593 18 0. 1646 0 No se rechaza
Ia hipbiesis
Edad 10.6135 9 0.3016 0,07 No se rechaza
le Lhipbotesis
Habilidad en
arltmetica
cont
Sexo Te16:5 7 D.412 0207 No se rechazal
la hipdtesis
Nivel socio-
econbmico 66.931 14 0.00 0.531 Se rechaza 1a
hipbtesis
Edad 8.619 7 0,241 (Y, 230 N se rechaza
la hipbtesis
Rendimiento
cademico
§!§bal con:
Yexo 3,151 8 0.9240 3.139 No se rechaza
la hipbtesis
Nivel socio-
econdmico 47.62 16 0.0001 0,467 Je rechaza la
hipbtasis
Edad 11.409 8 0.1796 0,262 No se rechaza
1 1a hipbtesis

* Cuando el valor p

es de 0.05 o menor, se rechaza la hipdtesis
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E8 necesarlo comentar que el nivel socioecopdmico de los nlifies de-
escuelas oficlales fue bajo, mlentras que para los nifios de Talle-

res Montessori fue medio.

En cuanto a la edad promediv de 108 nifics, para lus de escuelas «-
oficiales fue de 7 afics y pars los Talleres Montessorl fue de 7 -=

afios 11 meses.

5, Influencia del nivel socivecondmico subre las habllidades en w-
lectoescritura, nociones de aritmética y rendimiento académico-

global con medlas ajustadas.

Debido a que en los resultados presentados anteriormwente se obser=-
vd gue el nivel socioecondmico esld relacionado con la habilidad -
aritmética y rendimfento a adémico global y posiblemente tamblén -
con lectoescritura y que en las varlakles medidas los resultados -
son mas altus en los nifos Montessori que en los de escuelas ofilem
ciales, se conslderd que al hacer las pruebas "t" de igualdad de -
medlas se estd confundiendo el efecto prodacido poar ¢1 nivelsocio-
econdmica y el producido por el métoda, por lo que ge decldid efec
tuar las pruebas de igualdad de medias entre ios dos métodos sepa=-
rando el efecto producido por el nivel sociocecondmico. Esto se lo-
gra mediante el andlisls de varlanza-covarlanza, donde el nivel a0

civeconémico interviene como covariables
E1l modelo utilizado es el sigulente:

Y= M + ME + js (X - X} +

§7



Donde:

Y percentaje de aclerto obtenide en ls prueba
" promedio de aciertos general

M. efecto producido por la escuela a la que pertenecen los nifics=
(oficial o Montessorl)

efecto de la covarlable
nivel socioecondmico

error inherente a la poblaciédn baje estudie

e -\

Ls hipbtesis & probsr es M, » M donde M, es ls medla del efecto -

1 1
debido al método Montessori y M2 la media del efecto debido al mé-

todo oficial,

Los resultados se expresan en los sigulentes términos:

Medias sjustadas, Son las medias de rendimiento corregidas por el-

efecto del nivel socioecondmico.
P es el nivel de significancia de la prueba. Cuando es menor de w«e

0.05, la hipbtesis de igualdad de medias entre -

los dos métodos es rechazada.



CUADRO 6

MEDIAS AJUSTADAS
VARIABLE Nifies de Talle- [Nifics de escue- P
res8 Montessor! las oficiales
Rendimiento 81.217 63.87 0.00
global
e
Habilidad en 86.76 61.06 0.00
Aritmética
Habilidad en 78.03 66, 36 0,00
Lectoescritura

Como Be puede observar, la diferencia entre las medias ajustadas es
ligeramente menor que cuando no fueron corregldas por la covariablej
8in embargo, la hipdtesis de igualdad de efecto de los dos métodos-
se sigue rechazando por lo que se concluye que independientemente -
de su nivel socloecondmico, los alumnos del Montessorl obtienen ca-

1ificaciones mas altas que los alumnos de escuelas oficiales.

Sexto grado

En este grado se compard a los nifos de Talleres Montessorl (NTM) «
con los nifios de escuelas nficiales, distingulendo en estos Ulitimos
a nifos que cursaron educacibn prescolar (NCP) y a nlfios qua no la-
cursaron (NSP) en las variables habilidad verbal y numérica, rendi-
miento académico en las areas de Clencias Soclales, Ciencias Natura
les, Matematicas, Espafiol y en el rendimiento académico global (pro

medio de las cuatro Areas), as{ como en la actitud de los niflos ha-
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cla ls escuels.
6. Habilidad verbal y numérica

En cuanto a la primera varlable, habllidad verbal y numérica (gr&fi
ca 4), se encontid que los nifios de Talleres Montessori lograron me
jores resultados gue los otros dos grupous de nifios de las escuelas=~
oficiales, ya que entre 70% y 7% de respuestas correctas se agrupd
el 75% de dichos nifios, mientras que el 75% de los nifios de escues=
las oflciales con educacidn prescolar se concentraron entie 35% y -
85% de respuestas correctas y el 75% de los nifios sin educacidn = =
prescolar se aglutinaron entre el 40% y el 84% de respuestas correg

tas.

También los nifios de Talleres Montessorl obtuvieron una media (X) =
de porcentajes de respuestas correctsas mayor (73,44%) que los otros
dos grupog de nlfios de las escuelas oficiales (NCP 46,49% y NSP - =
52.04%). La diferencia entre las medlas resultd significativa al 5%
a4 favor de los nilfos de Talleres Montessori. Al comparar las medias
entre loa niflos con prescolar y sin prescolar de las escuelas ofj--

ciales, la diferencla no fue significativa.
7. Rendimiento académico

Al comparar a los mismos grupos de nifios pero shora en la variable-
rendimiento académico en las areas de Cliencias Sociales, Ciencids =
Naturales, Espafiol, Matematicas, asi como en el promedio de éstas -
(grafica 5), se encontrd que los NTM nuevamente alcanzaron mejores=

rasultados que los NCP y NSP en las areas mencionadas.
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La media de purcentajes de respuestas rorrectas mAs bala que logra
ron 108 NTM fue de 60% en el area de Clenclas Naturales, mlentras-
que la de los NCP y NSP fue de 39.11% y 42.%1%, respectivamente, -
en el Area de Clencias Soclales. s necesario seflalar que en el ==
érea de Espafiol 10s NTM, los NCP y NSF de las escuelas oficlales -
lograron los mejores resuliados, con relacién a las otras areas y-

al promedio global.

Las diferenciss en los promedios de respuestas correctas fueron -~
significativas al 5% a favor de los NTM en comparacibn con los NCP
y NSP de las escuelas oficiales, Entre éstos ltimos las diferen-—-

cias no fueron significativas.

Como se ha podido observar, dentro de las escuelas oficlales log -
alumnos que no cursaron educacibn prescolar tienen wmedlas ligera--
mente superiores a los alumnos que 8 la cursaron, sin embargo es-
tas diferencias no son significativas por lo que copnsiderd que la~
educaclda prescolar no alcanza a afectar el rendimiento académico-
en el sexto grado y por tanto en una muestra aleatoria as igualmen
te probable que una u otra media resulte ligeramente superior a la
otra por lo que se considera que las pequefias diferencias observa-

das se deben Unicamente al azar,
8¢ Actitud de los nifios hacia la escuela

pPor lo que respecta a la varlable actitud hacia la escuela (grafi-
ca 6, que se interpreta de la misma forma que la grafica 3), se en
contrd que unicamente en el aspecto compaferos, ia actitud de los~

NTM, NCP y NSP es favorable; para los otros aspectos, escuela (in-
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mueble), meestros, lectura y tareas, y para el promedio global, la-

actitud fue desfavorable.

9. Influencla del sexe, edad y nivel socioecondmico sobre las habi-

1idedes verbal y numérica y rendimiento académico global,

Pers tratar de encontrar el grado de relscidén entre las varisbles ~
sexo, edad y nivel socloecondmico con el rendimiento académico glo-
bsl y la habllided verbal y numérica, se realizaroun pruebas de higé

tesis de independencia en el estad{etico J, cuadrada.

i

Estos resultados se obtuvieror pare los nifios de 6% grade mediante=~

las pruebas de hipétesis de J, cusdrada (tablas de contingencia). =

1
Los resultados del rendimiento global j de la habilidad verbal y nu
méri.a se agruparon en una escala de 0 a 10 de niumeros entervs, la=

edad se dividié en dos categorias, menores o hasta 12 afios y mayo--

res de 12 afios,

Se debe sefialar que el cneficiente de contingencla indica el grado-
de relacibén existente entre lns variables observadas. E1 nivel de =

significancia utiligado fue del 5%.

Los resultados de las pruebas de hipStesis de independencia entre -
las variables sexo, nivel socloaconbébmico y edad con la variamble ha-

bilidad verbal y numérica se presentan en el cuadro 6.

Se observd que el nivel socioeconémico influye en 1la habilidad verw
bal y numérica y en el rendimientc acadamico global. La edad mania-
festd influencia en el rendimiento academico global y en las habili

dades verbal y numérica, estos resultados probablemente se deban al
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CUAD

RO 7

RESULTADOS BE LA ASOCLACION DE LAS VARIABLES SEXO, NIVEL

SOCIQECONOMICO ¥ EDAD CON LA HABILIDAD VERBAL Y NUMERICA Y
RENDIMIENTO ACADEMICO GLOBAL

VARIABLES Jj GRADOS VALOR p*{COEFLCTENTE
ASOCIADAS DE DE RESULTADO
CUADRADA LIBERTAD CONTINGENCIA

Habilidad

verbal Y hu-

mexica coni

Sexu 14,614 9 0,1021 0.242 No ge recha-
za la hipbte
sisg

Nivel socio-

sconémico 77,759 16 0,00 0.495 Se rechaza
la hipbtesis

Edad 19.692 9 0,019 0.287 Se rechaza
la hipbtesis

Rendimiento

acedamlco

globai cont

Sexo 10,520 a8 0.2304 0,203 No se rechsz4
la hipbtesis

Nivel socio-

aconbmico 65.96 16 0.00 0.456 Se rechaza la
hipbtesis

Edad 264625 8 0.0008 0,323 Se rechuza la

hipbtesis

¢ Cuando el valor
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azar, ya que con los estadisticos obtenidos no es posible precisar~
las causas; ademéds los nifios de Talleres Montessori tuvieron, en --

promedio, menor edad; el sexo no mostrd influencia.

Es necessrio sefialer que el nlvel sociocecondmico promedio de los ni
fios de escuelas oticiales {fue bajo, mientras que para los nifios de-
Talleres Montessorl fue medio. En cuanto a la edad promedio de los-
nifios, para las escuelas oficiales fue de 17 afios % meses y para ==~

loe Talleres Montessori, 11 afios Y meses.

10, Influercia del nivel sociocecondmico sobre la habilidad verbal y

nimerica y rendimiento académico global con medias ajustadas.

Como se ha podido observar, el nivel gocioecondmico estd relaciona-
do con el rendimiento académico y la habllidad verbal y numérica, =-
por lo que nuevamente se vuelve a utilizar el analisis de varianza-
covarianza para probar la hipbtesis de lgualdad entre el efecto del
método Montessori y el oficial (con y sin educacidén prescolar), se-
parando el efecto debido al nivel sociceconémico. Los resultados ~-
#on los siguientes:

CUADRO G

MEDIAS AJUSTADAS

VARTABLE {Nifos de Ta]NiFos con JNIAoa sln P
lleres Mone|prescolar |prescolar
tegsori
Habilidad ver= 70.43 47,82 53.81 0,015
bal y numérica
Rendimiento
académico glo- 62,90 46.02 48,135 0.00
bal
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Come se puede obsgervar, las diferenclas entre las medies ajustadas~
es ligeramente menor gque cuando no fueron correyldas por la covarlag
ble; 8in embargo, las diferencias siguen significativas a favor de-
l1o8 nifios de Talleres Montessourl; entre los nlfos de escuelas of l-e

clales las diferenclas nuevamente no son significativas.

Con base en lo anterlor se puede decir que independlientemente del -
nivel sociocecendmico, los nifios de Talleres Montessor) iogran mejoe

res resultados que los nifios de las escuelas oficlales.

78



V CONCLUSIONES

Con base en los resultados presentados se puede conclulr quet

1.

2,

3.

4.

Les nifios de Talleres Montessori lograron en cada una de las va=~
riables considersdas (habilidad en lectoescritura y nociones de~
aritmética, primer grade; rendimlento académico global y actitu-
des hacla la escuela, primer y sexto grados; y habilidad verbal-
y numérica, sexto grado) mejores resultados que Jos nifios de las
egcuelas oftciales. Estas dlferencias fueron significativas, con

excepcldn de las actitudes hacla la escuels.

Las variables sexo y edad no influyen sobre lss variables hablli
dad en lectoescriturs, nociones de aritmética y rendimientc aca-
démico global de los nifiog de primer grado, tanto de escuslas --

oficlales como de Talleres Montessori,

Las variables sexo y edad no influyen sobre las variables hablili
dad verbal y numérics y rendimiento scsdémico global de 108 ni~-
fios de sexto grado de escuelas oficiales y de Talleres Montesso-

ri.

El nivel socioeconémico s{ influye sobre los resultados ohteni~e

dos por los nifios de primer y sexto grados de escuelas oficiales
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5.

Y de Talleres Montessori, estos Gllimos pertenecen 3 un nivel so

cloeconomico medie y los primeros a nivel bajo.

Aungue el nivel socicecondmico wostrd influly en los resultados-
de los nifios, las diferenclas encontradas entre los nihos de eg=-
cuelas oflciales y de Tallereg Montessori, se deben probablewmen-
te al métndo utillzado en ambas escuelas, ya que al efectuar un-
andlisis de varlanza~-covarianza, donde se tratld de separar la in
fluencia del nivel socivecondémice, las diterencias entre los gru
pos de comparacidn siguieron siendo significativas en favor de =
les nifios de Talleres Montessorl, aunque, en up estudio mas pro-
fundo, se podria apreciar mejor si las diferencias se deben al =

método o a otras variahles.

Es necesario recordar que estos resultados se debeu considerar -

con cautels por las razenes expuestas anterlormente.
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VI RECOMENDAC IONES

Con base en los resultados y conclusiones se recomienda que se ana=
lice la factibilidad de reslizar un estudic a meyor profundidad so-
bre el métoado Montessorl con el propdsitce de identificar aguellos -
elementos que puedan adaptarse sl programa oficlal gue la Secreta--
ria de Educacion Piblica opera. En este estudio se deben considerasr
variables referentes al ambiente escolar, tipo de material didacti=-
co y técnico, perfil de los docentes, lnteraccidn docente-educando,
interaccibn educando-material, tipo de actividades, logro de objeti
vos del curgo, actitud de los nifios, habllidades, madurez; etc. Tam
bién es conveniente que se incluyan grupos testigo, que podrian ser

eacuelas particulares con diatintos métodos y escuelas oficiales.

Es conveniente conaiderar a los metodos que siquen las distintas es
cuelas como fuente potencial de alternativas para incrementar la ca

1idad de la educacidn prescolar y primaria.
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1.

2,

3,

4,

VII ALCANCES Y LIMITACIONES

Les resultadeos de esta evaluacidn no pueden generalizarse a la =
poblacibén de nifios de las escuelas oficiales debldo a que la - =
muestra no fue representativa; para los Talleres Montessorl si -
@8e pueden generalizar log resultados, ye que se considerd a casi

toda la poblacién de nifios.

Los resultados obtenidos en la prueba de actitudes por los nifios
de escuelas oficiales y Talleres Montegsorl deben considerarse -
con clerta cautela deblido a que la prueba no estd estandarizada-
y también por las limltaclones mismas del instrumento por la va-

riable que mide,

En esta evaluacidén no se tuvo control sobre michas variables que
puedan influir contra los resultados como por ejemplo: afios de -
educacibn prescolar para los nifios de Talleres Montessori y de -
escuelas oficiales, maduracidn de los nifios por la interaccibn -
con el medic ambiente, caracter{sticas de las educadoras y tipo-

de material.

Aunque se intentd en este estudio tener control sobre las varia-

bles edad y nivel socioeconbmico, no fue posible, debidoc a las =
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caracteristicas de lus nifcs baje estudio (los nifos no tuvieron
1a misma edad como se habla planeado y sunque vivian en 1a misma

zons urbana, correspondian a difererte nivel socioceconbmico).

De ah! que mediante procedimientios estadisticos (tablas de con~-
tingencia y snélisis de varisnza-covarianza) se determinaron las

contribuciones intrinsecas en los resultados.
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