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ACLARACION.

El presente  trabajo es fruto de mi experiencia en el
Programa Educacion PBdsica Intensiva durante cinco abos. Dos de
ellos los realice” con el equipo de trabajo que estuvo hajo la
direccidn del Departamento de Investigaciones Educativas del
Centro de Investigacion y de E£studios Avanzados del Instituto
Politdenico Nacional vy gque hiro upn priver dJdisefio de  dicho
prograna. Las otros tres corresponden al trabejo realizado con
el Instituto Michoacano de Investigeciones Rocliales., R.C.
CIMISACY y con ¢l Centro de Educacidn y Comunicacion Popular,
R.C. (CECOPAC). que fueron las asociaciones Civiles gue tuvieron
a su cargo la iwplementacicn vy desarrollo del programa en la
ciudad de Morelia. va que en cada ciradad de la Repuahlice dJonde sé
implementc. inicialmente los responsables directos eran grupos
que  funcionaban cComd &50C2aCiones civiles y que eran coordinados
por el Consejo Nacional de Fomento Educatrvo (CONAFED.
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A lo largo de este tiempo., el programa fue objeto de
diversas modificaciones, dekidas tanto a cambios en la Jefatura
del prograna como a resul tados de diversas evaluaciones
practicadas en los aspectos técnico. operativo y administrativo.

La informacion sobre los niveles, objetivos, programnas de
curso de cepacitacian. etc.. Que se encuentra en los anexos, €5
la que se encontrabha vigente haste el mnes de Julio pasado. Desde
enero de 1984 es  trabajado dJdirectarente por las Delegaciones
Estatales de CONRFE Yy ya& no por asociaciones civiles g
dgctualmente se le siqguen haciendo moditicaciones, tanto €n lo que
respecta @l cwrricalo como @ niveles, seleccion ¢ capacitacion de
persondd . perfil di los Inséractores. ofio.
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1. ANTECEDENTES.

ded. EL Progranma Educaci

ine som

En atencion a miles de adolescentes anal fahetas y desertores
del sistema de educacidn basica, la Coordinacion Nacional del
Programa “Primaria Para Todos” firmo’. a fines de 1978, un
convenio con el Departawento de Investigaciones £ducativas del
Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados del 1.P.N. para
que €ste desarrollara un diseno cxperimental, cuyn objetivo serfa
crear un sistema que les permitiera. a Jovenes de ¢l @ 14 abos de
edad, acreditar la educacion prinmarva en un lapso de dos abos.

Los Centros de Educacion Rasica Intensiva (CERI) fueron
creados  pare Iimnplepentar. cxperimpentaer y  retroalimentar este
disehio. '

En 1980 se le encargd &l CGHAFE la administracion vy
coordinacidon del programa: 1z operacion de los centros educativos
en  cada ciudad de la Repdhlica donde se inmplemento estuvo a cargo
de  "Grupos Locales” ., 0 sea, asociaciones civiles que. funcionaban

en cadae locelidad. Actualmente funciona en doce ciudades de Ia
Repihlica baJjo la supervisidn directa de las Delegaciones

Estatales de CONBFE y el rango de edad de los alunnos se anplio a
v-14 anos.

Los adolescentes analfabetas /o0 desertores de las ronas

. . . ”~ . .
urbanas se abican en su mayoria en las colonias periféricas, por
lo que los CERI xe instalaron en este tipo de colonias.

Ne acuerdo a las Investigaciones reaglirzadas por diversos
grupos locales (1), los problemss que Inpiden o dificualtan la
asistencia de esos Jovenes a la escuela sop principalmente de
orden econdmico. Nesde temprana edad se¢ ven responsabilizados de
los quehaceres domdsticos vy del cuidado de los hermnanos menores
para permnitir que los padres salgen a trabajar, o. llegados a
cierta edad. deben salir a colaborar con los adultos para
aumentar los ingresos economeacos de la fawilia. Esto da por
resultado el  que la mayor parte de la poblacidn real y potencial

de los CERI ya haya Erabajedo alguna ver. ya sea €n 0ricios
simples (boleros., periodiqueros. lavacoches, e6c.) o otros un
poco nas complejos (ayudantes de alkanil, de plomero, de

mecanico, etc.).

’ . . .
Dentro de otres caracteristi.as de esta pohlacidn tambien se
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puede mencionar que provienen dJde  familias cuyos wiemhros
econonicaments activos se dedican a labores poco remuneradas. €
inclusive nuchas de estas son a nivel de subewnplen. S[us hakitos
alimenticios son deficientes, por rarones econbdmicas y culturales
¥ regularmente padecen nales respiratorios, dentales 1%
gastrointestinales en forwa cronica.

E£s frecuente gque €l padre esté ausente en estas familias,
fisicamente y/0 en forma de autoridad moral. Regularmente la
madre trabaja todo el dia. lo que conlleva @ que los hijos vivan
lejos de la tutela de sus padres. £Esto proveca gue su papel apte
la autoridad y un sistewa normativo sea ambiguo. £i no de Franco
rechazo.

En  general proviepen de ftawiliar nuwmerosas, y la mayoria de
sus miembros, si no es que todos. comparten el problema cducativo
de la poblacidn que acude al CEBI. Gu asistencia a la escuela es
irregular, debido a problemas familiares, labkorales o,
sinplemente, por desinteres en la escuela.

Ry capacidad Jde  atencion v concentracion es poca. debido a
muchos factores: alimentacion deificiente. protlemas fawiliares,
maltrato, desinteres o rechazo por la escuela, etc.

En copJunto. todos estos problepas  han contribuido a2 que
estos muchachos hayan desertado. adewas de que, al estudiar cada
caso en particular, se encuentran npuchos otror mpas.

Aunque hayan abandonado o Jjamis heayan asisitido a la
escuela, no puede decirse que estos Jjovenes entre 9 y 14 anos
sean Ignorantes. Es necesario qtender a su ¢dad y experiencia de
trabkajo y wver que practican & diario una serie de destreras’y
hakil idades que la vida cotidiana les ha olligado a desarrollar.

Por la edad vy el tiempo de que estos Jjovenes disponen para
estudiar, s obvio pepsar que la primaria de seis abos, que exige
la permanencia constante, no ¢5 un alicrente para ¢llos. Es por
esto que el equipo central Jde CONAFE decidio redacir el periodo
de seif anos & dos, durante los cuaales los alumnos asisten cuatro
horas diarias, de lunes a viernes.

La determinacjgn de que el programna tuviese una duracion de
dos abos se debio wéds hien @ que se gueria ofrecer un plan
atractivo, en tiempo, a aquellos wuchachos que habian tenido
experiencias escolares desagradables. £l obtener en corto tiemnpo
un  documwento oficial que les es requerido en la navoria de los
lugares donde solicitan trabajo podrie ser ana motivacidn para
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inscribirse en el progrenz. Laweutaflemente, en el aspecto
operativo, la mayoria de los aluwnos alcanzan 1os objetivos

planteados, para ser cubiertos en ese tiempo. con un grado nedio
de calidad.

e acuerdo con ecte programa, los aluwnos no cursaen grados,
sino niveles, que no precisamente  L1enen  una correspondencia
definida con los grados de la primaria ofticial. £En el Bnevo [/ se
encuentran detallados estos niveles. asi como los centros de
conocimiento de cada uno. Un aluppo desertor pusde ingresar al
CERI segdn ¢l grado de dominio de la: destrozas ¢ conocamientos
que posea, Independientemente del dltins grado cursado. desde el
Nivel Alfabetiracidn haste &1 Nivel 1 pvanzado. por lo cual el
tiempo Que debera permanencer epn el CERI pucde  reducirse
considerablemente.

£l  reconocimiento de 1o que &l educando €5 y sabe (2),
independientenente de la escolaridad. ¢ fundawental en este t1po
de  primarisa. Los Jovenes que punca han asistido a la cscuela,
llegan & ella conaciendo y ¢sando su lenquaje ¢y con una capacidad
de cuantificar QqQue utilizan cotidianswente. aci como un anplio
conocimiento enpirico de su realidad inmediata (tanto social como
natural ).

tomando en cuenta lo anterior ¢ obligador por la .eresidad
de reducir el tieppo de escolaridad. <o escogieron. de entre los
ohjetivos de la primaria de sedis anos., aquellos que tueran los
mas relevantes y los que pudreran, b o mopento dado. Compensar
otras caréencias. Nienes (35 afirma gue la escuela primaria basa
su  accion en cuatro aspecios que podrlan ser considerados como
ayudas JFormales para el desarrollo de la inteligencias la lengua
oral Chablada v olda), la lengua excrota. ol lenguay: del esquema
espacial vy el lenguaje e Tos pumeros. Ademas de tratar de
cubrir estos aspectos, Ctanto ¢l equipo central Zomo los locales
bhuscaron ¢ formularon ofijetivos qQue persiguen ¢l Jdesarrollo de

. . . ! .
destreras y habilrdades, en o contraposicion  con la simple
T N .
adquisicion de conceptos. Neo oburea.  ademas, que Los o oaluamnos

aprendan ¥ practiquen Lebenicas e autoestaudio.  comno UDa
prepar&cion  para que  posteriormente  peedan  ingresar  d o otros
niveles hajo el sistema abierto. Fundementalmente s¢ pretende
que desarrollen la lecto-escriture Jde  manerae funcional y la
cuantificacion razonada dJde la realided. Los obsetivos generales
de  cada upk de las cuatro dreas fasioas Que se trabrajan en la
primaria  (Espabol, MWatendticas, Ciencias Natwrales ¢ Ciencias
Sociales) giran en torno a estos objetivos bdsicos.

Esto es lo que, dentru Jo la terminologfa del programa se ha
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definido como las Destreras Culturales Rasicas (D.C.R.), pues se
considera que son los conocimientos y bhaliilidades Intelectuales
sobre elementos basicos de la cul tura uarbana. que  son
indispensables para que ¢l sujeto pucda integrarse y participar
de manera “adecuada” en ¢l contexto gencral en que vivinos.

Gracias & ~su dowminio. &l sujeto pucde actualizar sus
conocimientos o concretar la posihilidad de tener acceso a otros
estudios y oportunidades.

De wanera mss concreta, las D.0.R. se definen de
siguiente mancra (41 > : :

Leer bien: : o
- Captar la Intencion precisa de un mensaje a travds:
de la interpretacidn sintdctica y semdntica de las
expresiones escritas.
~ Nescuirir la estructure de diferentes escritos.

- Analirzar y sintetizar las partes de una lectura.

~ Peprcibir el escriéo come la comunicacion de las
Intencliones del autor,

- Reconocer simbolos tipograficos v usar el
diccionario vy enciclopedlias. :

Escribir bien:
- Elabworar pensajes por escrito on ITenguaje sencillo

v claro.
- Ordenar un escrito en funcion Jde una fInalidad y ,
armar pdrrafos con una hilacién ldgica. .

- Redactar con correccidn sintactirca y ortografica.
- Objetivar., en ¢! lenguaje escrito. el propio
pensamiento.

Hablar bien: P
~ Expresarse oralmente con claridad,. coherencia y =
fluidex, de manera qQue &l auditorio capte sin
dificultad las Iideas del exponente.

Servirse de las matematicas.
- Aplicar correctamente las cuatro operaciones
basicas (suma, resta, multiplicacidn y divisidn) con
ndmeros enteros y decimales positivos a problemas
cancretos de la vida diaria.

Estudio individual.
- Qapacidad de hascar la informacidn que s€ necesite
€n fuentes bibhliograficas, con suficiente
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independencia, eficiencia y efectividad.

o ’ ¢

Para lograr el desarrollo wdecuado de las D.C.R. se creo

otro elemento que., al igual que las DO .. constituye uno de los

pilares del  programas  las  Nolividades  Socialpente  Relevantes
(R.E.R.D.

Las A.E.R.  pretenden  gue el CLIYD participe &n acciones
inpportantes, desde el punto de viste social. para la comunidad y
para &l  alumno vy que al mismo tiempo favorezcan la adquisicion
funcaronal vy desarrollo de las D.C.0R. Lon estas actividades se
pretende que €1 aprendizaje sea nds srgniticativo.

o

Sus objetivos generales son (52

~fAsimilar Ila realidad local y presentarla transtformada
como tarea cualtural, dtil y. por lo wismo. relevante.

- Hacer evidente al alumno la necesidad de adquirir el
dominio de las D.C.0H. para parlicipar activamepte en la
vidae de su comunidad.

= Proporcionar cenlensdos carricalares que se relacionen
con la vida Je su comuanidad.

- Involucar a losy adultos de la comunidad en la accion
educativa.

Pare seleccionar la A.5.RKR. a desarrollar, se debe estar
sequro, mediante una Investigacién  adecuada. de que responde a
una necesidad de la comunidad (ya sea técnice, social. cultaral,
etc.) y de que puede involwucrar @l alumno de tal wanera de qaé
adquiera funcionalmente las D.d.R.

La 8.5.R. debe camplzr con los sigquirentes criterios (53

- Qfrecer posibilidades educatives reales que  puedan
@justarse a la wnmetodologia del programe  (asociacidn
trabajo ecadémico~trahajo comunitario).

- Inpvolucar al mayor ndmero de personas de la comunidad.

- Generar interés y participacion de la comunidad en el
andlisis dge las necesidades y  en la husqueda de
alternativas para soluacionarlas.

- Proporcionar material hikliografico que fundamente el
desarrollo npatural de la actividad y que Sirva para
practicar las D.C.B.

.
‘

-

Ya seleccicenada la A.0.R.  se  delen forpular dos tipos-de
obJetivos (7)+ o
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&) Objetivos socialest: accione: concretas que se tiel
que realizar parae cuwplir con ol plan de trabajo de
A.3.R.

b)Y  Objetivos académicos: condactas  que  se esperan del
alumno para que logre el domenie de las D.C.R. y para que
estudie los caontepidos de (iencias Naturales y Ciencias
Sociales que propicie la A.2.R0.

en
Il

Dentro de Ia polit:nm ez yxp&nﬁidn del programe. existe
clierta flexihilidad para la seleccion  « inplenmentacidén de la
A.5.R., ya Que Ccada grapo local debe selecsionar la A.5.R. que su
propia investigacidn le sebale como la wmas adecuada. La
seleccidn nupca ha sido facil. ye que la problemédtica wmas
inportante de & comunidad debe cawplir con los criterios antes
descrites ¢y esta condicidn  se  da diticilmente.  £n ocasiones.
aunque cunpliera con ésos  roeQuisitos. s pecesitaba de wucho
eqQuipo  huwmano ¢  técnico  para peder dar o apa solacion. ademds de
Caer &n Sreas que  ExXigen la ntervencidn de  dependencias
ofliciales para su aprobacion e teplomentws2on (Ej.: dar solucién
a la talte de agua potablc o cuerqgre clactrica en ana colonial,
lo que llegaba a hacer JIinpoperante Lo seleccidn de algunas
actividades.

Teniendo presentes estos problemas. ol eguipe de trabejo que
tenfa a su  carao el programs en 1o ciadad de Morelia CCECOPAC)
selecciond wvarias problematicas guo  atectabhan a la comunidad
donde se trabajaiba., como Io fusroni: falia de servicios de salud
suficientes para toda la poblacidn, mala nutricidn,. desempleo. la
adolescencia, entre otras. y lao englobd bajo una sola A.5.R. que
denomings “Orientacién a la Familzia” '

Esta A.2.0. pretende que el CERI proporcione una orientacidn
para que la comunidad se  organice @ tin Jde participar en la
bdsqueda de soluciones a problemas concretos. y no tanto dar una
“ayuda’ axistencial . producio de  anae  a@ctitad  paternael ista.
Vespuds de L invest igacion  gque realican Tos alapnos soloe los
problepes  de  sa comanidad, Laccoan ol omegoromed o e copan e @
wus  familias lox recsultados Je su o anvestrgeocion Coerdel . volanle,
periddico  maral, drapatizacion). Se menciona en priper térming @
las familias, porque, dados los problemas de conunicacion Que

Iinplicea una compunddad urliana, : optso  por defipir como
“comunidad”  (8). en priwera Iinstapcia. a los alumnos del CERI y a
sus  familias. £y segunda instancia, sop las fawilias que s

eouentran  donde  wive la poblacion demendante y/o dopde esta
ubicado €1 CERI. £n el Anexo o se encuentra le Justificacion de
wotivos Que llevaron al grupo local de Morelia (CECOPACY a optar
por esta RA.E5.R.. asi como los objelivor rociales y educativos que
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se cumplen.

El tratamiento de las arecas de Cicnoias Naturales y Ciencias
Sociales es fTdcil o travis de las avvestigaciones que roaliran
los alumwnos. £1 trabajo en el area de opabol se ftacilita por la
necesidad que hay Jde escrifdr textos legibles e inteligibles para
los demds, lo que sirve al instructor de apoyo para la correccion
de  textos y  tratamiecnto de  algunos  aipectos especificos de
gramatica que cstan inclufdos en el programa. Lo Que siemnprée ha
sido wuna dificultad es el tratar las matendticas integradas &l
programa de Ila A.5.R.. & que  no o tedos los temas tienen una
relacion directa con algune de lay problendticas tratadas v que,
por otro lado., estén in.luldos Jealro il prograra de o5ta area.
Rdends de que s caracteristica caesi gonerel el deraoredo que
expepripentan los docentes  wl  dwoartir csta area (v cue les
transmiten & Joy  aluppnoes?), 1o qguae los lleva a trabajarlia de la
manera “mas  Ffacil? pars e€llos. <in gae leos [leve mucho tiewpo de
preparacidn £ IDvestigacion., o sea. nesoristicamnente. Feto flega
@ disminuiy aun mas las posibelidades de integracidn de esta drea
con la R.E.R.

Lox docentes que Iaboran en los CERI  sop estudiantes
universitarios que prestan soa servicio soczal. Cada docente
atiende a un  grapo  con  un marine de 2O al awnos. La pofilacion
naxima de cada grupo se ha determinado cop hase en (9):

- £l cardacter intens:vo de la primaria.

- las expectativas concretas de los nuchachos que a ella
asisten, a
- &l cardcter heterageneo de  los grupos en donde hay
@lumnos de varlas edades y  con experiencias escolares
variadas (la DRYOria de allas Con COnSEecuUencias
negativast,

e Jay necesidades y logs avances individuales que &l
profesor debe atender dentro de ¢ste sistemna.

Nadas Jas nucvas  podel idades  waowddmicas y o diddcdticas gue
inplican log CEND ¢y las caracterlsticas de Los profesoere. que &n
ellos trabajan. el punto central del programa se debe enfocar en
la capacitacidn docente para que los instractores (100

- interioricen ol planteo y estrategia de lox CERI.

~  coporcan 105 temas del curso de capacitacion aplicando
la wiswa metodologia que se¢ husca aplicar en la prinaria,
- atilicen adecuadanents Jos materiales de  trabajo
elaborados parae loy CERL, ,

-  depuestren en la prdctica de Ia docencia, su habilidad




COBO’ profesores

1.2. Las matematicas en ¢l Programa Educaecidn Bdsice Intepnsiva.

En los dltimos abos. la watendtica como ciencia ha sido
objeto de varias transformacioncs. Nésicamente., la natendtica e
ciencia de representaciones. esquemar ¢ ahséracciones ¢ cadae dia
busca nuevas formas de condensacion simhidlicra v forma)i:af‘én el
pensamiento. Esta te ndﬁnfld actual de la matemdtica como ciencia
exige tambien la svolauc1on de o drdd. Lica de csta m&t@rﬁ&. Ne
hecho. wuchos profesionales de Ja edocsmion. v oen particalar de
la ensebanza Jde  las  matemdl ice-, bory Ditseado nuevaes tormas de
trabajaclas  en  of saldn ol fvws nuevas  estracbaras
watematicas tienden a  upa  mayor  genooral Faae 200, Comno e gemnplo
tenepos la ensepanra del sistema deé nDuameracion decimal a partir
de  diversas lases:  en  geowetria, en  ver de  parfir  de las
propiedades topolagicas del  espasio -punto. lipea. friguras
geonetricas plapay. elc.- xe introduce @ los alumnos @ su estudio
con las nocliones det frontera. dentro v fuera, dJoelante ¢ detris.,
antes y deypués v asi sdcesivemente.

La modificacion y reorganizacion del prograve oo matematica
en la educacion primaria  ha applicado e} considerar aspectos
tanto de cardcter didactico. asxd copo de o ardcter cientitico. s
por esto  Que s¢ noecesitan  considerar  Jdos  canposs el de lay
srtracturas matemdalicas y ol de las estruclures mentales.

in

Es amportante romar o e ntag anae e lay principales

conclusrioneés o qQue Plegea Driaged al ostadear Tas eelacrones entre
las estructuras matemdticas v las estructuras operatorias de la

inteligencia &1 SUs investigaciones sohre la génesis @ del
conocimiento infantil: “Aas estrus turas operetorias de la

Inteligencia mwapifiestan desde su oriagen los tres tipeos de
organizacién que  corresponden  a aquellos que en matematicas dan
Tugar e las estructoeras elgetraicas. las estructuras de orden y
las estructuras topologicas” (17). e aqui se desprende la
inportancra de Jrear un proqwawn de matemnltices que contemple una
serie de actividades que facilitep el divanismo Jde reversibiilided
y de equivalencia.

La wetodoloyla que g ha  desarrol leodo  para  elaborar el
programa de matemdticas del Programa Educacion Résica Intensiva,
adends de fudamentarse en la teoria del desarrollo de la
inteligencia de Jdean Piaget, toma elemsntos de la escuela de




Celestip Freinect v la teoria del apredizaje de las matemdticas deo
Zoltan P. Dienes. '

S5¢ parte de que todo aprendiiajie equivale @ an proceso de
interiorizacidn del nmedio por parte del sujeto. ¢y, @ su ver, de
nodificacion de ese wedio por la accién del suajeto, cuando dste
varia sus actitudes, copocimientos., valores., etc.

En un estado previo al aprepdizaje. ¢l individuo no «cuenta
con los elementos cognoscitivos, psicowotrices o actitudinales
que le permitan resolver una situacion especifica. Al manejar
dicha situacidn en forma préctica o abstracta -seqdn el grado de
nadurer Iintelectual del sujeto-., &l covocer v wanipular sds
componentes ¢ las relaciones que entre ellos existen. puede
llegar & Incorporar nuevos elewentos o so extructura cognoscibiva
y @ establecer naevas relaciones entre ¢vos Slepentos,. & manera
que posteriormente pueda transterirlias & sctaacionss simrlares.

. o ,
&1 conociniento. consrdirandelo o g61o  ep relac ron a

Qe , , .
conceptos, sino  CLanhien o desiresas w balil idade:s , @5 un proceso

dinamico en el caal el susclo {iepe un papel eminentamente
activo, en donde el pensar es operar. ayf el pensamiento €5 una
accidn  interiorirada vy las  acciones constitayen la hase del
desarrollo intelectual.

En relacidn concreta al desarrollo curricalar del drea de
. ’ . .
matematicas, s tomo  en  cuenta la evolucion mental del suajeto,
por lo cual se hap considerado tres factores (1303

1. La nmaduracion del organiswo.- Los alumnos reales
y potenciales de los CERD son  adolescentes  que
tienen entre 9 oy 14 anos de oedad. B oencaentran en
un estado transitorio cnére ol pengamiento concreto
¥ el pPENS@mlento hipotdtrcodeductivo. ELsto
significa que la mayoria de ¢llos necesita condusir
‘su  aprendizaje a través de un proceso Que vae desde
la accidn concreta sohre los obyetos, hasta el logro
de abstracciones y la elaboracion de leyes.

2. El eJercicio y e expericncia  adguirida.- La
experiencia qujco~mutﬁwétit& s Jogra al actuar

soblre los objetos ¢  descabrar lay propredades que
los relacionan, axi  cowo lox  resultados de  las
acciones ejercidas  sobre ollos. vl ose  toma €0
cuenta la realidad economico-social de los alumnos

de los CERI. <(la mayvoria trabaja parda ayudaer o
mantener & sus  fapilias) y la edad e¢n que Ingresan
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(9=-214 @hos?), paede darse uno cuenta que se les bhan
planteado mdltiples situaciones en las cuales han
tenido que actuar sobre  objetos reales ¢ resolwver
problemas  concretos. 1o que lexs permite cadantificar
la realidad de maners significativa.

Pero por otro lado. tambidy bay gue copsiderar que
el mismo  mwedio ambiepte lox ha privado de ana serie
de actividades queé 1os upoyen on la Organtzacion de
su  aprendirzaje, lo gque  ©n 0Car10Des provoca Gde
alguna EXPErIiencia potencial mente  rica  pare el
aprendizaje  se  Jdiluya., aunque Do preclsamnente se
pierda. No - trata esencralmente de la falta de
escolaridad., sino el que ] mrxmo mnedio ambiente
cultural no lous conduce a retfleocionar sobre sa medio
soczal ¢ natural.

K Interaccion con el @mbzente socral v naturael .
Este Ffactar se encuentra intimamepte ligado al punto
anterior, yva gque al comparar el sujedo sus propios
pensanientos vy acciones con  los demds. reafirpara
los suvos propios o  se  wverd en  la pecesidad de
reelaborar sus estructuras con Jos nuevos elementos
proporcionados  por &l ambiiconte socicl o por pedio del
proceso de comunicacidn.

Ensebar no es  sindpimo  de presentar verbalmente al alumno
estructuyras elaboradas para que ya tan zo0lo &1 las asimile. £l
acto Jde ensedar dehe considerar situac iones dopde las estroacturas
pucdan  ser dJdescalbirertes, Deo rgual forma. wprender no o s 10001no
Jeo asimilar  exlractaras  preostabiles tda . weno Joesoabirarl e, asd
como desarrollar la hatilidaed de aplicar los copceptos asi
formados & situaciones reales diversas que se presentan én el
nundo.

Concebido de estae manera el aprendizaje. la investigacion
personal del @l umno parea descalbiriv  cuxlquier concepto gy
operacidn, ocupe un  lugar predowminante. Le Iimportancia de los
"problemas  de  aplicacidn” en que el alunno ejercita una serie de
rociopes y  a@ccriones., €5 inncqgable. Pero se ba procurade adoptar
tantidn, como medida diddoéeca, los "proflemnss de introducacion”,

con los que los alunnos se verdo obldigados @ mane jar v conbinar
una serie e clenentos adquirtdos P deseutirir IVUE RS

OPEra&CIones.

Se  trata de evitar el usu mecanico de tdrmulas o reglas
Jictadas por el pacstro, pero  tambicn bhay qus procarar que la
investigacion personal y colectiva po permite 1o elaborecion de
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un procedznzento mecanico por algdn o algunos alumnos que tienden'“i
@ la  realizacidn del menor esfuerzo. Para lograr esto hay Que
plantear 'y replantear las operaciones (aritnéticas y geomdtricas)
de diversas maneras y desde diversos puntos de vista, ‘para evitar
la rigidez en los hdbitos de pensawmiento que se haya podido
formar en alqgunos alumnos. :

De manera concreta, en la enseflanza de la aritadtica se
deben relacionar las operaciones directas e znver:as de " diversas
maneras (suma con resta y- multzpl:caczon ‘con- divzszon;'cono
operaciones contrariass multiplicacidn como una sucesion de suwas
y division como una sucesion de restas). En el campo de la
geometria, hay - que ensenar las nociones que se quieran
diferenciar, oponiéndolas en un niswo problema (adentro-afuera,
perinetro-drea), ademds de presentar los datos de diferentes
maneras para que los alumnos puedan analizarlos desde varias
perspectivas.

Para que . la investigacidn sea realmente analitica vy
significativa, los alumnos de los CERBI deben contar con el
auxilio de diversos wmateriales que les permitan “construir” sua
aprendizaje,’ asi{ como reafirmar y practicar los conceptos ¢
habilidades logrados. R

La manipulacidn de wmateriales 'diddcticos permite que los
alumnos dispongan de referentes concretos a los cuales pyedan
acudir durante el tiempo que tardan en Interiorizar las mcciones
sobre ellos y hacer, posteriormente, abstracciones.

Para que el empleo -de los wmateriales concretos rinda el
fruto que de €l se espera, es necesario recalcar que se debe
respetar el “aprendizaje de su uso” por parte de los alumnos.  De
lo contrario, sdlo servird como apoyo falso y serd dificil que
los a&lumnos lo akandonen, pues en lugar de servir. como apoyo para
un aprendizaje independiente, les creard dependencia y serd un
aprendiraje viciado. ‘ - :

Especzfzcamente, en el CERI se utilizan, para el aprendizaje
de los ndmeros y de las operaciones aritméticas, cuadrztoc de 1
cwm x 1 cm como elementos representativos de las- unidades’ simples;
barras de ! cm x 10 ¢» para las decenas y cuadros de 10 c» x 10
cw para las centenas. O sea que éentre estos I elementos existe
una relacion de 1! a 10, nisma que existe entre los elementos
representados ¢y entre todas las unidades de nuestro sistema de
nawereczdn y de nuestro sistema meftrico decimal.

Es jmportante que el primer contacto con,estbs nateriales




sea un Jjuego libre pare que Ios elumnos vayan conociendo: sus
propiedades: caomo- esta hecho, que forma tienen los elewentos que
lo componen, qué posibilidades hay de transforwarlo, etc.
Intuitivamente ewpiezan a construir ¢y a través de esta accion
contindan encontrando caracterzstzcas y propiedades de las
construcciones mismas (14). ‘ E

A través del Jjuego libre descubren que hay restricciones en
cade situacion, es decir, reglas del juego del material. Es
Iimportante que, mientras se dan ‘estos descubrimientos, los
alumnos se los vayan comunicando e Intercambiando y que el
profesor los ayude & encontrar Jjuegos para que formulen otras
reglas que wvayan dificultando la construccion y asi la actividad
se haga nds atractiva. Esto permite que los alumnos se den
cuenta que el comprender una regla posibilita que formulemos otra
que sirva mejor y asi podamos sustituir la primera por la mds
adecuada. '

Al darse cuenta que estas reglas del Juego pueden ser
aplicadas  epn diversas situaciones -por ejemplo, pueden
equipararse Jos elementos del naterial con las monedas de $1, $10
y $100 para ver que se deben seguir las mismas reglas de cambio-,
los aluwnos van realizando un proceso de abstraccion. Para que
se puedan utilizar las abstracciones bhechas, es necesario
elaborar una representacion que permita a los alumnos hablar de
lo abstraido ¢ actuar nuevamente sobre €l. Esta representacidn
puede ser un cuadro, un sistema cartesiano, un diagrama o0
cual quier .otra representacidén visual o auditiva. £En el caso
concreto de este nmaterial se ha utilizado un cuadro cowo el
siguiente:? ’ ' : :

donde Ios alamnos andt

; cuadros
obtenzdas despaes de cada tﬁancformac an :
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Posteriormente se debe analirar la representaclion para darse
cuenta de las propiedaedes de la abstraccidn realizada. Para esto
£5 npecesario una descripcidn de 1o representado. es decir, la
élakhoracidn de un lenguaje.

Re  trata e gue  Jos o wlamnos realroen st proceso caon el
naterdal para atacar los srgurentes prafil engss

1) £l aprendiraje de 1oy pdmeros & través de los
conjuntos w5 muy dtil. pero recualta incompleto, P
una vezr aqgotadao el aprendtea e de los digitos bey
que  Justzlicar 1w forma  simbOi o0 g gue 5€ Usa PRy
escribir Jos  polardigrios, U a0 hay dee depostran
por (](ld; e amportante  que Lac citra s gaarden un
orden @l ser exoridas (S1ood doce se escrabe con o oan
uno v un dos. cual esx la diterencia entre 12 y 21 0
pon qué las Cifras s¢ COopponen undas Jon otras ¢ no
S SUPENrDODED Un&y o« otras (por que, £1 &1 treinta oy
una &5 30 o+~ I se excribe 31 ¢y no I0IY. A esto &5 &
lao que me refiero cusndo digo gue ¢s5 pds importante
que los  alumpos contruyan los  ndperas  que a que
simplemente los aprendan a escrilir.

2) £l uso de problemas de introduccion v aplicacion
/’ . - .
ex basico para &l  aeprendirate de las operaciones

como  herramicepax  Jde comnprenceon de la realidad.
Pero dado el nivel do desarrollo coaposarbivo de e
mayowfw doeo tor alumnos, tadavla Cicnen necesidad Je
OpErar solire oliJetos  concretos  para  Lbascar
solucidn & los problemas planteados y resolver las
OpErICiones necesarias para ello.

3) £l DINGJO del esquera perpite, adends dJde
“econtruir” los ndweros y cowo condicidn para ello,
comprender Jas relaciones que  existen entre las
unidadex, decenss, centepas. mridades  de wmillar.

et . Lsto da la posihzlidad de  hacer ura
transferencia & las relaciones que existen entre las
unidades del srstema met oo decimal (pexa.
langitad. capacidad. wonetariasr pare evitar que los

aluwnos se  aprendan  de wpeporia las equivalenciras
entre wvada wuna de €llas. Lo Que 56 pretende ex que
sean capaces de hacer transformacionpes do una unidad
a otra.

£l programa del nivel de alfabetizacion esta dedicado,
primeranente, a que el &lumno se ubique en ¢l espacio trabajando




con conceptos  como: cerca, lejose dentro,. fuerer arriba. aba Joe
delante, detrds; ctc.. Junto con otras o tividades de preparacidn
para el aprendizaje formal. £n sequndo lugar,. ocupando la mayor
parte de este npivel., se da énfasis al trakajo con el material
antes descrito para apoyar lo adquisicion del concepto de ndmero
y del manejo  de  las  operaciones  bdcpcas por considerarce que
estos elementos son las herramientas fupdameptales para cual guier
otra cuantificacion. La relacion de cséox elementos con la vida
cotidiana oe los alumnos debe darse a traves de la enunciecion de
problemas concretos. por parde de los propios alumnos., para Que
comprendan la utilidad de los conocimsentos que estaén adquiriendo
en el CERI.

£n el Nivel 1 se sigue manipalando paterial para comprender

otros conceptos aritméticos y  geonséricos. Rdemds. existe un
elemento imnportante para vancular ¢l trabajo academicoe con la
real idad: la posibilidad de que los &lumpos participen en

actividades que, &l tieppo de ser socialpente relevantes para la
comunidad, permitan desarrollar concepltor ¢ destresas  Que 6

relacionen, en  la wmedidae de 1o posible. con la aectividad
4 . . .
academica. De  igual manera, se¢ aunenta ef trabajo con ¢l libro

de  texto para tratar de disminuir la denendencia del alumno hacia
el maestro. en lo que se  refiere & la adquisicion de pusvos
conceptos y desarrollo de destreras ¢ habilidades.

En el MAnexo & se presentan los objetivos del drea que deben
cubtrir los alumnos del CERL ¢n cada uno de los niveles.




2. LA CAPACITACION EN LA FORMBCION DE LO3 HOCENTES'DE LUS@C
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Como se ha »wencionado. la peblacion que acude a estos
centros educativos €5 en  su conjunto de  caracterlisticas may
especiales, i se compara corn la que asiste reqularmente & las
escuelas oficiales. Aunque a evasr escuelas €tamhién  asisten
Jovenes y wuchachas con oroqleméticas ECoOnGmicas,
sociales,cul burales ¢  familiures sexegantes a lay de los que
asisten a los CFN], podriano. decir gue en eliar conséiteyven una
minoria, ya que  son los que desertan v o degan de formar porte de
la poblacidn escolar atendide por ol -~ rsxtena regalar. (60 0tras
palabras, dejan G ser oan problema para ol profesor gae, «on 50,
&0 4 7O alumnos. no puede atendsr a los gue se raragan por fal tar
o por asistir pero sin trabagar  al o ritmo  que le marcan al
profesor ep &l progrera, scan cdales sean 1as Cceousas Que potiven
el retraso del alumpo.

Inplicitamente, para ser a@lumno de lox CERD se dehen reunir
stas caracteristicas. 1o que permite prever lo diffcil que serd
el trabhajo con un grupo de sdlo 20 alawnos. Antes que nadi. se
requiere que €l profesor tenaa ana  tdes clara del papel que
deberd Jugar ante su  gruapo y del conpromiso que esto inplica.
DNesgraciadampente, s&i stendewos a les condiciones actuales en las
que  laboran los profexores o DIy d, podremos ver que., én
ocasiones, ellos  xon  ap clewento Que o agrega o la larags liste
de  cadusas de  la Jdesercidn.  oal  limilar su Carea a "epsenar’” vy
desinteresarse  por  todo aquello  que  les  sucede a los alumnos
fuera del saldn de clase vy hasta postrarse agresivos con todo

.

aquel que dificul te un poco s« Lebor, sio ipporter las Cauias.

U]

Esta situacicn ha probdematizado mucho la seleccidn de los
docentes., Inrcialmonite s trabajo  en ! DL con profesores
normalistas Que& desesrsn participar en ol progreama vy & los que la
SER comisionaria. e les  peclaéaba oa  través  del  contacto
personal que  tuvieran cop gente Que va traiaJabe en el programa.
va  fuera del equipo de dnvesbigacion o de los propios profesores.
Teoricamente detda dar Laenos  rosaltador.  pues  era gente
preparada  para la dJdocencia. con ewperiencia oy con an interds
especial en trabajar con esta poblacion. a la que se capacitaria
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en dos peses en los aspectos particulares .de la metodologia del
programa.  En realidad, la tramitacidn de las comisiones no
logreba hacerse al nismo tiempo para todos los interesados, lo
que ocasionaba Qque su Ingreso fuera en fechas diferentes. Las
consecuencias de esta situacidn, dentro del curso de
capacitacion, son obvias, ya que habia quienes ingresaban ya que
el curso estaba por finalizar. Ademds habia que otorgar
compensaciones econdmicas €en vacaciones, ya que la naturaleza
misma del programa no permite mds de 4 semanas de vacaciones al
eho, 1o que no es compatible con los periodos de vacaciones que
otorga la SEP a sus profesores. Estas circunstancias, aunadas al
riesgo Qque representaban los centros por ser plazas urbanas en .
potencia ‘para profesores que no qQuisieransalir de su localidad,
hicieron que se decidiera a cambiar el perfil del docente.

El perfil por el que se  opté, y que fue con el que se
inplementd el programe en la provincia, fue el del estudiante
universitario que, en calidad de pasante, prestaria su servicio
social profesional. As{, idealmente, &l cubrir un requisito para
poder obtener su titulo, el estudiante universitario devolveria
al pueblo lo que éste le habia proporcionado: educacidn.

Era reponsabilidad de los grupos locales el hacer convenios
con las universidades locales para legalizar la prestacion del
servicio. La seleccion y reclutamiento de los pasantes se hace
de la siquiente manera: todos los interesados presentan un primer
exdmen de seleccibén que, en Morelia, consiste en una entrevista y
en elaborar un texto sobre un tema senalado, resolver unas
operaciones aritméticas con ndmeros naturales y decimales y unos
problemas. Esto se hace con el fin de tener una pripera nocidn‘
del grado de dominio de las D.C.B. que tienen los aspirantes.
Después de esta primera seleccidén, se imparte el curso de’
capacitacion durante dos wmeses. Al finalizar éste se hace una
segunda seleccién, dependiendo del interés vy aprovechamiento
nostrade por los aspirantes, asf{ como del numero de plazas
disponibles. - '

El universo de seleccién deberia de ser, preferentenente,
alumnos que cursaran carreras Que tuvieran alguna relacjép con la
educacion: Pedagogia, Psicologia, Saciologia, Comunicacidén.. Pero
en el caso de la Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo
no existe ninguna de estas carreras. Por lo tanto se han tenido
que seleccionar alumnos de cualquier carrera. También se acudid

&l Instituto Tecnoldgico Agropecuario de Michoacén y a alumnos de

una escuela normal particular que desearan prestar su servicio

. social en el programa (actualnente dicha escuela normal ya no

funcional). Esto representa una grap‘difjcultad,_pae:_es:gébte



que, en su nayor:a,;'és el primer contacto que tiepe con los
problemas educativos y con la docencia. ' SR e T

Como mencioné anterior»ente, el curso de capécitecién se ha
hecho en dos weses, 4 horas diarias de lunes & viernes. En dicho
curso hay que preparar a los muchachos para que puedan Impartir
clases en cualquier nivel, con la wetodo[ogze del programa,
vincular los objetivos de las cuatro dreas basicas ccn la A.S.R.
y afrontar los problemas de indole psicopedagdogica que se les
presentan en el saldn de clase. :

£l prograna del Curso de Capacitacidn se encuentra en el
Anexo 4 y en €l puede observarse que, aunque se trata de cubrir
diversos aspectos esenciales para la formacion de los futuros
Iinstructores. no es lo adecuado para capacztar a los muchachos
con las caracterisiticas antes descritas.

Es por esto que el equipo central de CONARFE se encuentra
actualpente trabajando en la bidsqueda de un nuevo perfil del
Instructor vy en el disefio de un curso que prepare efectivamente a
los futuros daocentes.

En lo que respécta a la capacitacidn en el drea de
patenaticas, . objeto .de: este  trabajo, lo que se busca es-que-el -
futuro docente reflexione sobre los actos matematicos que realzza
diariamente en forma mecdnica para que se de cuenta de. los
procesos mentales que estan implicados en ellos. Se Ies pide: qae
realicen eJjercicios como los siguientes (185)% : :

—————-———-_.-.—_...—._—_—__._-.._-.-——_.-.__--.—_-_.-.—-

cmha de trabajo No. 2
vTALLER SOBPE SISTEMAS DE NUMERACION.

,' 1-‘ I»agznemos un Iugar dondeﬁf
f;escrzban, ordenadewente y a partzr de

i, R ) 'v e “ L ' I R PR

)T > ) ) ere §
k'Completa los lugares: en blanco y contzn‘,”'
;fnamero treznta y tres.gi* ;_;v AL

Jlll

1. Efcmbe €l antecesor 'y sucesor de las sigu
px~numeros.J, L Sl P
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antecesor e sucesor .
j f.f."-",.} - '.L /——l : '. ; donma
f..};.*;r.“;_ N/

LY A A . 4
6. ”éCué{ es la diferencia entre este sistema de
numeracion .y el sistema en _que . habitualmente

escribimos los nimeros?

”cSe parecen en algo9

Cual f es’ Ia dzfzcaltad que encontraste para resolver.
Ios ejerczczos del 1 al § de este material?

o G . T " T - A8 o - S s o - e Y e W e O G W e -~

Con estos ejercicios se pretende que comprendan que no basta
con mostrar a los alumnos los modelos de los ndmeros para Que con
eso ellos puedan escribir cualquier ndmero que se les solicite y
puedan ‘comprender las relaciones que existen entre ellos (mayor,
menor, igual). ' '

Para poner de manifiesto que regularmente operamos en forma
wecé&nica, _sin razonar  los procesos que se deben segquir. para
encontrar las soluciones, se les pide que resuelvan una resta del

—wtipo: 622 - 559 = ?, donde algunos ndweros del minuendo son
menores que. los del ‘sustraendo vy se les pide que resuelvan el
szguzente caestzonar:o-~ ‘ :

dPor que ”pzden prestado” uno al dos? . .. oo
& Por qué después dicen nueue' para doce, sz'solo le
”pzdzeron” uno al dos? e : '
- ¢ Por qué dicen que ”Ilevan” uno y se lo dan al cznco sz
se lo “pidieron” al dos? ' :
- ¢Por qué le “piden” ahora uno. al 59259

Estas iInterrogantes sirven como motzueczon para realizar el
trabajo posterzor e Ir encontrando poco a poco las respuestas.

Para que comprendan  la forma en qae.se ”constrayen”'los
ndmeros  y cémo - se realizan las operacibnes; se les hace que
trabajen  usando el szstema de agrapaczon base 4 en lugar de la
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, 7/ . .
agrupacian base 10 Que usamos cotidiavamente.

£1 material que se les proporciena  parae trabajar son
tridgngulos de dJdiferentes tamanos y colores. Con 4 tridngulos
amarillos es posible formpar un triangule arul: con 4 tridangulos
azules se forma un trianqulo rojo y con 4 tridngulos rojos., se
forma un Llanca.

Primero se les permite Jjugar con &l y analizarlo libremente.
Después se les pide que resuelvan los siguientes ejercicioss

Ficha de trabajo No. 3.

Con ewpleo del material hase o

l. CEs siempre posible, Juntando trianqulos de un
miswo color, construir trianaalos de otro tamabo™
CQue equivalencias epcontrasts?

&. Efectda con estos Criangulos  ap  juggo con la
siguiente reglas cada wer Que juntes un npdmero de
trianqgulos que te permita  formar uan tridgngulo de
nayonr tamano. debes  de  capbiar los  trianqulos
menores por ese triangulo mayor.

a) Dados ratorce Criangulos anarillos. transformal ox
K a‘-()!_fn 1T regla del e . Cludntos trianguloe e
cada color obtienes? '

kD Con veintidds trianqulos amarillos, <Jcocudntos
P} N . .

trigngulos de cada color obtienes?
. . - 8 Vo

d) Burca una TfTorme de  representar las diferentes
cantidades obtenidar en lorx incisos @), &) y o). '

Ficha de tratajo No 4.

QY. De acuerdo al esguenma elaborado. representa en Sl
los. resultados obtenigos en los incisos ald. L) oy o)
de la ficha de trabajo No. 3. :

L A B
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3. Series: .

a) Pon en el tablero 3 tw;éngalos amarillos. e
aumentando  de  dos  en  dos  hasta Ilegar al nidmero
une=~uno-tres.  Haz Ios  canhiros  necesarios caeda ver
que  s¢ pueda  formar un triangalo Jde payor tamano.
Escrife la serie.

k) A partir del 1, aumenta de 4 en 4 hasta el ndwerbg 
dos-dos~uno. ot

c) A partir del uno-dos-tres (un tridngulo rojo.

azules v I amarillos) quita e 2 en‘ﬁ,harfa;é(
numero uno-tres o

a M a0
o ADLECESOr ¥ SUCESOr.
Encuentra los antecaesores ¢ sucesores de los
siguientes ndmeros. Resuclve  primero €1 eJerciclo

sin  wmaterial ¢ después compraelia tus respuestas con
/ . .
el auxilio de este.

‘Fiﬁﬁa}dé’érabajo Noe. 5.

se 4,

Siempre utilizando el material hba

cuclye.
siguientes ejerciclos i

2. Investiga qué sale de Ia méqujna:;>
D127 4 10D =
2903 + 102 =

Explice como hiciste para encontrar las respuestasi

>




237 = 1204

R T P R D

Escrike cdmo encontraste los resultados =

o]

527 - 1

Lk

a1 -

100 -~
CRUe =~ proceso
diferencias?
Se realizan eJercicios de este estilo y con este

procedimiento para analirar la& construccion de los ndmeros y el
proceso de resolucion de las 4 operaciones basicas cop ndmeros
naturales. Para tratajar con leor pdmeros decimales se deja de
lado la base 4 y se uwtiliza le base 0. E£1 punto central de la
reflexion en este dltime tema €5 ls  funcion y uso del punto
decimal .

.

Ficha de trabajo No. @

Para apoyar la resolucion del taller sobre ndmeros
decimales vas @ wtilirar mas tiras con diferentes
unidades como las siguientes, <cada ver Que se te
indique:

tira 1t tm c bV i

i
>
3

tira : Hm - Om m dm.cm. nn

tira 3: Kg Hg Dg g dg ey ng

tira 41 K1 WL DI 1 dl el wl

Como puedes ver., eptre las antdades de cada una e
estas tiras existe una relac.o. decimal (relacion 10
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.é ]'de canrkiol.

Lectura ¢y escritura de ndneros decinales.

IX.1 Coloca la tira & en el esquemasd

2 7 5 4
2 5. 4
2. 5 4

1.z 5 A

JEJﬁpfiner nidmero se 16€i.oos.iin
£l sequndo numero se Iee:.,..,ﬁ”
E1 tercer ndmero se I1e€t.......
£l cuarto ndnero P S

ctual de las cuatro cantidades € was grande?
cPor qué?

IX.6. En uana hoja hat un esguemny vy utiliza las tiras
que se te indicap en cada caso. Real fra los cambios
QUE  SERN) DECEYARSENC PRINE EN PP S tae cantidades en
la nueva unidad v oregistralaes  en los siguientes
cusdros.

a2) Medida de peso: uwtiliza la tira 3 y registrea eno
el siguiente cuadros I

medida &n nueva unidad nedida cop
kilograwos la nueva

unidad.

J.06 Dy JOda
Q.48 A il
Hy iy
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‘Fffba“de trabajo No 10.

vﬁ;f.‘a) Acomoda las 5iguientes'cantid5déﬁ V ﬁé¢a{

1.49 23,5 0.0103

Resena brevemente los pasos  que seguiste,;pérg

realizar la suma:

b) 3.45 Kn 104,25 m 532.5% mo - P
Acomads las rcantidades anteriores en columna

samalas.
Analiza los pasos segquidos y reseBalos brevementes

c) Indica brevemente la diferencia de arbos tipos de .
FUBIL. B

En general. las diversas fichas de trabajo que se aplican
cumplen con el ohkjetivo de  hacer reflexionar & los Yuturos

docentes sobre los Procesos netenaticos que real 1xan
diariamente. Lementald epente no se ha Crebajado de  manera

profunda en las implicaciones diddctreas que s pueden cxtrasr
parae la ensebanea de las waltendtices v, en la nayorfa de los
casos., s ha quedado en  an  sinple cgercroro mental . Huchos
instructores ocupan poco la quia que s les proporciona para
desarrollar el programa de rmatendticas y reproducen la mayoria de
los rodelos con 1los que e€llos @prendieron & operar ¢ a oscribir
los ndmeros. En general, lo que wenos aplicen es el uso del
material concreto, porque lo consideran como perdida de tiempo.
adends de la molestia que ipplica cuidarlo.




3. PROPUESTA DE CAPACITACION EN EL ARER DE MATEMATICAS.

e s et S . s s s e ey s S s S o B e S ot S

£l  presente capitulo no pretende ser una exposicion
filoséfica acerca de cémo conoce el hombre, cémo aprende. En
concreto he tomado como base la psicologfla evolutiva de Jean
Piaget para exponer, a grandes rasqgos, como llega el sujeto &
construir las estructuras légico-nmatemdticas del pensawmiento.

Todos los trabajos e investigaciones de Piaget giréb en
torno & cinco conceptos claves (16), que son los siguientess

7). La ac¢ién estda en la base del conocimiento. - £l
conocimiento depende de la calidad, intensidad, direccidn
y frecuencia de la accién. A partir de ella se da una
relacion de integracidn del sujeto y del obJjeto: en la
medida en que el sujeto actde sobre el objeto, ird
.conociendo poco & poco sus caracteristicas, aproximdndose
cada vez mas a la totalidad del mismo. La complejizacidn
del ‘objeto depende de la complejizacién y organiracidn de
le actividad del sujeto.

2. Plaget plantea un rechazo a toda oposicion radical
entre experiencia y deduccidn. Para tener acceso al
~ conocimiento, el sujeto debe poseer ciertas estructuras
. del pensamniento que le permitan asimilar las
- caracteristicas del objeto. Pero estas estructuras se
copstruyen en funcidn de la accion del sujeto sobre el
.objeto, ya que no existen con anterioridad. - Por lo
tanto, se puede afirmar que no hay Iimites perfectamente
identificables entre las estructuras del pensamzento del
sujeto y las propzedades del obJjeto.

3}). . Replantea el problema de 1la posibilidad de un
conocimiento objetivo. En la concepcion epistemoldgica.,
un incremento de Ila objetividad sera dependiente de un
. Incremento de actividad por parte del sujeto. En sus
‘. inicios el pensawzento €s sincrético porque no ve al todo
cowo la reunion de las partes, ni & una(s) parte(s) como
integrante(s) del todo. 0 sea Qque las aproximacionées
Iiniciales al objeto son deformantes. £l progreso de la

accian posibilita Integrar sistemas parciales ' en
estructuras de conjunto. 8 una nayor actzuzdad
corresponderd una mayor organz:aczon ¥ estructuracidn del

pensamiento, trayendo como consecuencia una ‘mayor
ohjetividad en el conocimiento del objeto. by

-

4. Tanto la  npaturaleza como 'Ia ualzdez de  105

Lonoczmzentos dependen de su modo de formaczdn.r

5). Segun lo afirma Enilia Ferrezro en. I pesenteczon K-
la edicibn castellana” “la Introduccidn ‘a la
epistemologia genética, la .concepczon dialéctica del
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-conocimiento se encuentra en toda la obra de Piaget.  No
s ‘lineal. la evolucidn del pensaniento ni hay cortes
vahbitrerios en un proceso continuot “las estructuras
adquiridas en un nivel dan lugar & una reconstruccion
antes de que estas estructuras reconstruidas puedan ser
integradas en las nuevas estructuras elaboradas sobre Ios
niveles ulteriores”(17).

El conocimiento es un proceso y no un hecho consumado ¢
petrificado. Por ser un proceso, €s susceptible de pasar de un
estado de menor validez a uno de mayor validez.

Piaget reemplaza la pregunta basica “¢qué es conocimiento?”.
por " dcdmo pasamos de un estado de menor conocimiento & otro de
mayor conocimiento?”. No intenta definir las expresiones "“estado
de conocimiento” o “estado de mayor conocimiento. Parte de que
éstas surgen de un contexto social determinado, en un momento
dado ¢, bdsicamente, de la prdctica social. £l inicio del
estudio del conociniento parte de los progresos que realiza un
sujeto en un momento dado (t0) para llegar & momentos sucesivos
t1, t2, t3, etc. Para saber cémo llegd al estado de conocimiento
que tenia en el nomento tO ese individuo hipotético, se puede
transferir al estudio de sujetos que estéen en un nivel inferior.
“Podemos pues remontarnos hacia atrds en la edad de los sujetos
hasta el momento mismo de nacer. y aun antes, hundiéndonos en lo
biologico” (18). Cada momento del conocimiento es mas estable
que el anterior, pero menos que el posterior.

Cuando se dice que un sujeto “no puede hacer” o que "ya
puede hacer” se habla tomando el punto de vista de un observador.
Pero cuando se analiza el conocimiento desde el punto .de vista .
del sujeto” cognoscente, el “no poder hacer” se convierte en una
manera particular de “hacer”, y el “ya puede hacer” significa
hacerlo de. una manera diferente, nds organirada y con un mayor
conociwmiento del objeto. Esto implica aceptar que cada sujeto
aplica ciertas normas de raronamiento en un nivel y que aplicara
otras en un nivel dzferente, hasta alcanzar lo que se considera
como ”razonamzento Idgico”.

EI “origen del «conocimiento (ontoldgica o histdricamente
habl ando?) zmplzca la consideracion de los mecanismos generales de
organzzaczon, decequzlzbraczon v neequzlzbraczon del pensamiento.

El  adtodo genetico conczdere a todo conocimiento como
relativo, de acuerdo. a su desarrol]o en el tiempo en el que se
generd o wodjfjcé. -Toda génesis del conocimiento parte de una

estractQﬁa (por szmple que sea) y desemboca en otra estructura, a
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la uez que toda ‘estructura tiene una génesis (19).

Con respecto al aprendizaje, se puede decir que el sujeto .
(adulto -0 nino) aprende (aprehende el obJjeto de conocimiento)
cuando,. -enfrentado ante un objeto del medio (natural o social),
se plantea preguntas acerca de él, formula hipdtesis, actda sobre
él (en forma concreta o abstracta), llega a - conclusiones
parciales para después verificarlas o modificarlas y, como paso
altimo, modifica y reestructura su pensamiento y, por lo tanto,
~ su conducta.

Invariablemente, ante un problema nuevo, el sujeto anticipa
en forma mds o0 nmenos esquemndtica la operacidn a utilizar, es
decir, el problema se convierte en un proyecto de accidn (20).
Dicho esquema puede incorporar el nuevo objeto sip . pingdn
problema, o  bien servir sdolo de forma may global, de manera- que
el sujeto debe construir una nueva operacion.

Segdn Gerard de  Montepellier: “La modificacidn
correspondiente al fenomeno del aprendizaje debe ser r el a t j
v a » e n t e persistente. Por otra parte, la

modificacidn debe manifestarse no sdlo bajo la forma de una
variacion puaramente intensiva o cuantitativa, como un aumento de
velocidad, una relacidn de esfuerzo, etc., sino también como una
variacidn extensiva o cualitativa, como un cambio de formaz o de
estructura de la respuesta o, eventualmnte, su produccidn ante
nuevos estimulos” (21).

La base del pensamiento -~ son las operaciones y las
operaciones siempre son accliones, -ya& sean relativamente
manifiestas, concretas -como lo son en la infancia- 0
interiorizadas % abstractas. Y si el aprendizaje es la

modificacion o produccidn de estructuras del pensawmiento,
entonces se desprende que la accidn es el elemento bdsico para el
aprendizaje. R Io largo de Sus estudios Piaget ha confirmado el
papel przwordzal que la acczon Juega en el canpo del pensamiento,
en oposicion al de la imagen.

) Sus experimentos y trabajos han demostrado Qque -si “una:
operacion reversible y el relacionar activamente longitudes
dadas, son factores necesarios para la constitucién de una nocidn .
elemental cual es Ia de la equivalencia de dos conjuntos: se
comprende entonces que las nds complejas nociones del pensamiento
matemdtico mucho menos pueden ser explicadas mediante la imagen
estatica” (22). L

Sobre esta base ¢3;qae,;e fundan las criticas a la didd&tica
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tradicional, 1la cual apoyada en los principios de la psicolog:a
asociacionista, considera a las iImdgenes como Jlos elementos
fundamentales dwl 'pensamiento aritwético, geonétrica y de las
ciencias naturales. As! se pretende mostrar imdgenes a una clase
y concentrar la atencidn en sus detalles para provocar en los
alumnos impresiones que automaticamente den como resultado las
nociones v las operaciones deseadas. No acepta que la
investigacidn es la base del progreso del pensamiento., Es en el
curso de la investigacibén cowo actividad intelectual, como se
forman las nuevas operaciones y nociones. Y po €s que la imagen
no Juegue un papel Iinportante dentro del aprendizaje. Lo que
sucede es que cuando se ha formado en la mente del sujeto de
ranera significativa, es decir, como resultado de las conexiones
que . se establecen en el pensamiento entre las diversas
estructuras y operaciones, se convierte en un simbolo cuya
percepcidn permite evocar la operacidn deseada. £En lugar de ser
el elemento constitutivo del aprendizaje, se convierte dnicamente
en un soporte del pensamiento (23). :

Los actos de inteligencia y la construccidén de las
operaciones se dan a través de dos acciones: la asimilacidn del
obJjeto a las estructuras cognoscztzvas del sajeto ¢y la
acomodacidn del sujeto a las caracteristicas del objeto.

En todo acto 'cognoscjtiuo, el sujeto debe reestructurar y
modificar las  caracteristicas del objeto para poder asimilarlo &
los esquemas zntelectuales ya existentes en é1.

otro lado, la realidad no es del - todo

.y maleable, por lo que el sujeto se ve en la
Lod - acomodanr sus ESQUEMAS intelectuales a las

caracteristzcas de los objetos (24). ' e

'For "Lo tanto, toda conducta es la asimilacidn de lo naevo a

esquemas anteriores y una acomodacidn de estos esqaenas e las
situaciones nuevas.

Para  Piaget, estas dos aciones s0n los - procesos
fundamentales de la adaptacion intelectual del sajeto. Y es la
adaptacidn, Jjunto con la organizacidn, lo que €l considera como
los componentes bdsicos del acto cognoscitivo. (25). No sdlo es
necesario que el pensaniento asimile y acomode los objetos y
forme asi estructuras cognoscitivas, sino que es indispensable
tanbién la organizacidén interna de éstas para que el pensamieto
pueda funcionar adecuadamente. Dichas estructuras del
pensamiento no se van formando aisladawente. Uan conformando
sistemas que a su ver estdn relacionados entre si. | Esto
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posibi!ité<ta1 pensanzento llegar a un objetzvo e travé::de n
caminos. poszbles y Iograr un estado de equzlzbrio cada Vezrnayor
y nés efzcaz;»;g

Tanto Ia&'adaptaCidn como la organizacidn se encuentran
presentes y de manera constante en todas las edades y a lo largo
de todas las etapas de desarrollo. Piaget les llama invariantes
funcionales. - Al mismo tiempo afirme la existencia de dos
elementos variables durante todo el proceso del desarrollo, que
se modifican con la edad y que aun dentro de los limites de cada
etapa sufren wmodificaciones. Estas variables sont la estructura
y el contenido de la inteligencia. Las estructuras son sistemas
de conocimientos o modelos de accidn formados por el sujeto como
consecuencia de sus acciones sobre los objetos del nedio ambisnte
natural o social. Estos sistemas o modelos posibilitan que la
accidn se wvuelva a efectuar o que se aplique a nuevos contenidos
con su consecuente modificacidn. EIl contenido estd constitufdo
por la conducta externa del individuo que manifiesta la accidn
del pensamiento.

La funcidn de la estructuracidn es organizar y sistematizar
los datos aportados por la realidad a través de formas sucesivas
de incorporacion. Esto implica una actividad inventiva vy
reinventiva por parte del sujeto cognoscente. Es asi como se
logra " un estado de equilibrio entre el pensamiento del sujeto y
las caracteristicas del objeto, un  equilibrio entre la
asimilacidn v la acomodacidn. :

Piaget define el equilibrio psicoldgico, no como una balanza
en estado de reposo, sino como la compensacion a perturbaciones
exteriores, lograda por una amplia actividad deI sujeto._“kff sal
méximo equilibramiento correspondera ... Un maximo de actzvzdedes
del sujeto que compensardn, por una parte, las pertarbaczones
actuales, pero también, por otra parte., las perturbaciones
virtuales” (26). ' ' ‘ SRS

Es por lo nmismo que Piaget no le concede tanta importancia
al equilibrio como estado sino &l equilibramiento como proceso.
Este proceso se da por la necesidad de lograr una wmejor
organizacién, cuando un estado anterior resulta insuficiente e
Insatisfactorio ante las exigencias del medio. Esto es lo que
motiva la evolucién y desarrollo del pensamiento.

El equilibrio como forma perfecta y estética no se conszgae
nunca. £Es &  través de aproximaciones sucesivas qae' el
conocimiento = se - wva construyendo. £l equilibrio. de' las
construcciones anteriores sirve de base para Iograr estructares
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1dé . de conocimiento constztuye 'un ‘estado de
eqai!ibrioxgdznénzco. Para dzferenczarlo del equilibrio estdtico
de un szstewa necénzco, Pzaget lo denomzna' "equilibracidn”.

El desarrol!o del conocznzento es una sucesidn de estados de
equilibracidén donde hay nmecanismos de desequilibracidn de cada
nivel y devrsequilibracidn delfnaevo nivel que se va alcanzando.

Hay tres fornas de eqazlzbrzo.
a)* entre 105 esqaenas de asimilacidn y los obJetos &: Ios

cuales . dzchos esquemas deben acomodarse (propza del
proceso de adaptacidn),

L) entre los subsistemas Que luego se integrantén‘an
sistema (propia del proceso de organizacién),

c) entre las diferenciaciones y las Integraciones. En
este tercer tipo de equilibrio, en .gran parte, basa
Piaget la explicacion de la produccion .de nuevos
conocimientos. ‘ : » : :

El proceso de equzlzbraczdn presenta tres caracterzstzcas-

7) El, eqazlzbrzo i se caracterzza por ser estable, mas _no
znmdvil.;, “Un szstena operatorio serd ... un sistema de .
acczones, _una serie.de.operaciones- esenczalnente -poviles, -~
pero ; -que. pueden ser estables en €l sentido de que la
estructura’ qae las determina no-se modzfzcaré ya mds una
-vez con:tztuzde” (28). i

, 2) fLa accion del nmedio exterior puede influir peara
modificar un sistenma. Pero & su . vez el sujeto paede
compensar esa influencia con . acciones (relacidn
asimilacidn-acomodacidn). ....Rsf. ..se  puede..-.-hablar-..de-
equilibracidn (29). o a

3) En tanto nayor sea la actividad del sujeto, mayor serd
el equilibrio.  Conforme avance el proceso de desarrollo,
el  sujeto  podra anticiparse a las perturtaciones
exterzores poszbles -mediante las operaciones ipversas o
las reczprocas, '

Una‘lmuestra del papel que 'juega el equilibramiento en el
desarrollo prog eszuo ,de,“los ‘procesos cognoscitivos, es - la
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aparicidn de las operaciones mentales. Como se ha afzrmado desde
un principio, el pensapiento siempre es accién. En sus inicios
es puragente sensorionmotriz. En este nivel hay rowentos de
supremacia de la asimilacidén sobre la acomodacidn y otros en los
que la relacidn es a la inversa, adends de Qque la tendencia de la
@similacién es bdsicamente conservadora, mzentras que la de la
acomodacion es prioritariamente de continua renovacidn.

En la siguiente etapa, las representaciones intuitivas
permiten que las acciones se interioricen. £Es la imagen mental,
especie de - imitacidén interior, lo que posibilita un equilibrio
nds extenso y mds duradero entre la asimilacidon y la acomodacidn,
aunque ambas siguen conservando  su directriz conservadora y de
cambio, respectivamente. £Es cuando una estructura alcanza su
reversibilidad ¥ su - posibilidad de coordinarse con otras
estructuras para componer sistemas mds complejos, Que puede
decirse que han aparecido las operaciones. £s la reversibilidad
y la componibilidad lo que da a las estructuras operatorias un
equilibrio, en el sentido de que dicha estructura no se
modificard nds una vezr constituida. Pero esto no implica que,
una wvez conformadas, las estructuras operatorias no puedan servir
como Instrumentos de equilibramientos ulteriores. Es a partir de
una estructura asi generada como se posibilita la g€nesis de otra
estructura superior.

Para FPiaget, una concepcion del desarrollo de la
inteligencia va de la mano con una concepcidén de la formacidn del
ndmero y del espacio.. Afirma que la l1dgica no crea sus objetos
de estudio de la nada (proposiciones, clases, relaciones,
funciones, postulados, reglas de deduccidn) sino que parte de las
estructuras operatorias del sujeto. “En sus niveles superiores
el pensamiento es, ante todo, un sistema de operaciones ldgicas,
fisicas (espacio-temporales) y ndmericas” (30).

Desecha las teorias empiristas del ndmero. La diferencia
primordial que plantea se bhasa en dos conceptos: :

a) La accidn interiorizada, que va mucho pas alla de una
experiencia Iinteriorizada en la zmagznaczon.

k) La. reversibilidad. de Iac acciones,  Que €xige-una-

anplia coordinacion de ~las mismas que conduzca & una

composicion progresiva, que no se limite a ser lipeal y
aditiva. ‘ } AR

A través de diversos experzmentoc Piaget nuestre que €l

sujeto . no .  se reduce & . zmagznar los hechos para constrazr el
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ndmero (EJj.: experimento de cor:espondencza vzsual de dos hzleras
de fichas), paesto qQue muchas veces, a pesar de la experiencia,
no se produce el concepto de ndmero como imitacidn de la
realidad. A cierta edad (5 6 6 abos) la manipulacidn de los
objetos no conduce necesariamente a la deduccidn de la
conservacidn de los conjuntos. Es indispensablela experiencia
para regresar .a la. confzguraczon Inicial o para apoyar la
comprension del pasaje de una configuracidn a otra.

Lo bésido, lo realmente importante para el aprendizaje, no
son las cualidades de los obJjetos con los que se trabaje. £l
crecimiento intelectual no estd en funcidn de las abstracciones
que se puedan hacer de las propiedades de los ohjetos, sino de la
coordinacidon de' las acciones que sobre ellos se ejecuten: “...un
concepto matematico se bhalla preparado por un sistema de
@CCIONES. Se trata nucho més de experiencias que el sujeto
realiza sobre sus propios actos que de experimentacién sobre los
objetos caomo tales.” (41).

Los fendmenos ‘fisicos pueden expresarse con precisidon en el
lenguaje natemdtico. Aunque la matematica superior estd, muchas
veces, mas’ allé de la experiencia real, la nmatenmdtica elemental
es la expreszon del resultado de algunas acciones comos:
despla‘amzentos,ﬁ reuniones o disociaciones, superposiciones,
correspandenczas,'etc.

£s "asf'; como se puede Interpretar que el desarrollo
cognoscitivo tiende a  una compleJ1¢aczdn en la estructureczon %
organzzaczon’*déf pensamzento Iogzco matematzco, .9:, Z
inversa. L : - : i B

3.7, Concepto 3 metodologi de la

_ S ‘
En todas las sociedades los sujetos participan en los
procesos sociales, productivos, educativos, etc., que en ellas se
generan. Al requerirse esta accidn o la incorporacidn de nuevos
individuos a dichos procesos, €5 Indispensable que se realice una
capacitacién de los mismos, como una forma de lograr una
participacion nds adecuada. En este caso, la capacitacidn dehbe
consistir en la difusion vy andlisis de experiencias realizadas

para no cometer errores en una nueva accion o para mejorarla.
Pero no qebe entenderse como que la capacitacidn dnicamente es la
transmision . de tales experiencias, ya que “...la capacitacidn es
(debe ser) . producto. permanente tanto de experiencias adquiridas
por nosotros mismos en la accion, como del conocimiento que
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terreras personas nos transnzten, o de Ias observac:
que nos hagan nuestros companeros” (32). .

obes cr!tzca

Como producto permanente, debe entonces concebirse como una
accidén constante, que no se reduce a un curso, por importante que
éste haya sido. t/n curso debe brindar la oportunidad de
introducirse en un tema especifico o de aportar nds elementos,

pero la capacitacion en si debe prolongar su accidn mucho nds
alld.

La capacitacidn no se da en forma individual, ye-qae, al
perseguir una mejor participacidn del sujeto en los procesos
sociales y/o . productivos, tiene que darse en el contexto

adecuado, donde  necesariamente debe existir relacidn e
interaccion entre los individuos que realiran una actividad
deterninada. Y es precisamente por esto por 1lo que se hace

necesario delimitar los alcances de la caepacitacidn, ya que, al
formar parte de una - sociedad que no  cambia aislada o
parcialmente, la capacitacién en si no puede provocar cambios
sociales. En este caso, la capacitacion no cambiard la
concepcion ni el rumbo del proceso educativo actual, pero si
cooperaréd para racionalirar y operativizar las acciones de los
individuos que en él participardan (33). ‘

£l objetivo especzfzco de este trabajo es analzzar un carsa
de capacitacién en un contexto escolar, y nas en concreto, la
capacitacidn para la ensefianza de las natemdticas a nivel de
educacidn bdsica. Sobre esto puedo decir que comdnmente se ha
ensehado y hemos “aprendido” las matemdticas como una serie de
procesos mecanizados. AL

La actividad escolar se basa en dos formas caracteristicas .
de ensehnanza: por un lado, la ensehaza verbalista y, por el otro,
el sistena de demostraciones, el . cual, para introducir
operaciones nuevas, se basa en la presentacidon de imdgenes
el aboradas totalmente antes de su presentacién, de manera tal que
no se pueden wmanejar ni transformar en el momento de la clase.
La experiencia.  demuestra que tales imagenes, por hien elaboradas
que estén, carecen de sentido para los aluwnos, lo que obliga al
maestro a regresar al nétodo verbalista para tratar de que sus
alumnos imaginen la nueva operacién, sin lograr ningdn resultado
favorakle.

Como  mencioné en la Unidad 3.1. este tipo de ensehanza no
favorece la,;interiorjzacjén de las operaczones por parte de los
alumnos, -trayendo como consecuencia que €stos memorzcen fornulas
sin comprenderlas y realicen procedimientos de solucion en forma
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recapizada. La repeticiéon de una formula sdlo muestra la ...
existencia de un hdbito sensoriowmotor. Cuando ‘el alumno
comprende parcialmente algunas operaciones enundadas, no puede
Justificar el proceso en conjunto, lo que lo lleva a cometer
errores “absurdos” (multiplicar datos erroneos, olvidar parte del
procedimiento de calculo, etc.)

La lahor de la capacitacidn debe consistir en cambiar el
punto de . vista del profesor para que pueda comprender que esos
procesos forman un enlace de estructuras que van de lo sinple &
lo complejo. En el saldn de clase esto se deberd traducir en
proponer a los alumnos acciones que les permitan descubrir estas
estructuras, - -su constitucion- y--la-forma-en-que--se-enlazan-unas - -— -
con otras. v

£n este sentido las actividades de aprendizaje ~tanto las de
la capacitacion  como las del programs en si- no deben centrar la
atencion en - las respuestas para determinar lo correcto- o
incorrecto del eJercicio realizado, sino que debe concederse
importancia a los procesos nmentales realizados para llegar a
tales respuestas: . “la aptitud esencial consiste en saber
encontrar el camino .a través de situaciones cada ver mds
complejas; hay que. poner el acento en la actividad dindmice del
investigador (buscar) wmds que en el aspecto estdtico de la
respuesta”’” (34). .

Pero para lograr lo anterior, en la capacitacién bay que
romper la barrera que representa la forma en que aprendieron las
matematicas los futuros docentes y reestructurar su pensamiento
para Qque conciban el aprendizaje de una nueva manera. £En otras
palabras, los objetivos de la capacitacidn deben sert por un
lado, el fomentar el reaprendizaje de nociones a través de la
construccion de esquemas de pensamiento, ya que e€en- puchas "
ocasiones se tratae de esqQuemas qQue no se han formado en la mente
de los docentes por €l tipo de las experiencias matematicas
tenidas en la escuela elemental. Pero tamhbién, por otro lado,
resulta indispensable su capacitacién en la metodologia de la
enseBanza de las matemdticas para que utilicen adecuadamente los
nateriales que propone €l programa, a través de actividades
enriquecedoras y propiciadoras de la construccidn de operaciones.
mentales.

Cuando se da un cursa de formacidn docente €5 necesario
definir las caracteristicas cualitativas que se esperan del
profesor, .dado que el concepto de “buen educador” depende de.-los.
valores,  expectativas, experiencias de la sociedad, observadores
y grupos de padres y alumnos. Es necesario tener claro los



resultados a alcanzar por el profesor,?tanto en. lo que se - ref:ere
a objetivos educacionales en concreto como a fornaczén generel de
los aluwnos, para poder emitir un Jjuicio sobre Ia conpetencza del
docente. R

El punto central de esta parte del curso general que se
imparte para la formacidn de los docentes del Programa Educacidn
Bdsica Intensiva, busca que éstos sean capaces de crear ¢
coordinar-- -actividaedes - que propicien la Zipteriorizacidn vy
esquenatizacidn de acciones que al principio se den con la
manipulacion-- de objetos concretos, para Que poco & pPoco se€ &ayen
convirtiendo en estructuras mentales reversibles y componibles
con otras, y asi se vayan formando sistemas de pensamiento cada
vez nds conplejos. £l docente deberd conducir las acciones del
al umno para que poco & poco vaya necesitando cada vez menos Ia
panipulacion concreta de objetos.

En general, €n toda capacitacion se requiere la
participacién activa de los sujetos para que se pueda generar un
proceso de analisis y sintesis de manera que los participantes
obtengan sus propias conclusiones y resultados. Para lograr esto
es Iindispensable:

1) tener mucho cuidado al seleccionar los materiales que

servirdn . de apoyo (de Iectara;, 'pera resol ver,
audiovisuales, etc.), para que s;rven realmente como
medio de  comprensibn del tema tratar y brinden

. . (&N .
suficientes elementos de analisis,

. . ¢ - A T PR
2) generar la discusion, como punto esencial de anél:szs,.

3)  explicitar las observaciones, sugerenczas,“
conclusiones verbales y/a escritas couo ﬂ;re'arsosA
retroal imentadores de las experiencias. :

Para que la discusion y la obtencidn de conclusiones sean
realmentedtiles, se dehe prever el procedimiento a seguir €n
cada sesidn. Una buena ayuda la representan-las “dindmicas-de
grupo”, tomdndolas como guias generales. No se puede seguir 2l
pie de la letra el procedimiento marcado por una dinémica o
técnica  ya definida, ya que hay que atender a las caractristicas
concretas del grupo con €l qQue se esta trabajando, pues no
siempre serdn las mismas. . :

Lasr dinémicas no deben concebirse como una panera.de. hacer
nds divertidas las sesiones de capacitacidn, sino que deben verse
como parte del proceso de ens=na*na-aprendzzaje._ Por lo tanto,
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es indispensable analizar los objetivos que se persiguen en la'
capacitacidn para poder elegir el procedimiento adecuado. Unas
veces ' lo serd el trabajo individual, otras el trabajo en pequehos
grupos. Tambhién a veces es necesaria una forma mixta de trabajo.

La seleccidn dependerd siempre de los objetivos que se quieran

alcanzar y de las caracteristicas del grupo con que se esté

trabajando.

En todo mowento de la capacitacidn, sea cual sea la dindmica
que se genere, hay que tener presente que éstas no sdlo tienen
una relacion cuantitativa con los participantes, sino qQue tanbien
tienen una relacidn cualitativa con los Iintegrantes. Es el
conocimiento real que se tenga del grupo lo que ‘permitird
configurar, y no seleccionar, la dindmica méds adecuada (35).

Respecto a las mdltiples y variadas técnicas y dindmicas de
grupo que  hay, doy, en lo personal, mayor ponderacion a aquellas
que bhuscan integrar la participacidn de los sujetos en un grupo
de trabajo, ya que esto permite una wmayor Intervencidn e
integracidn de los participantes. De igual manera se logra més
profundidad en la comprensidn, discusibn, analisis y obtencidn de
conclusiones de los diversos temas de trabajo.

Para iIintegrar un grapo de trabajo se necesita. qae'sas
participantes definan sus obJetzuos, que deben ser comunes, y que
exista una actitud de cooperaczon y participacidn de los miembros
que permita crear un ambiente dindmico dentro del grupo. -

Para que funcione el trabajo en equipo debe equipararse con
an  Jjuego.{len_el.sentido.de_-seriedad.que.le.otorgan-los.npinos)i--se -
deben fijar, observar ¥ respetar reglas que regulen .1a
participacidn - y---el - trabajo de los miembros. Para esto se deben
determinar cliertas funciones & cada integrante y crear mecanismos
que permztan la participacidn de todos los sujetos y establecer
normas minimas que faciliten la discusidn ordenada, para que
puedan  expresar 'y aclarar dudas. opiniones. resaltar cosas
importantes y llegar a conclusiones grupales. o

En el ‘trabajo en grupo. el participante debe presentar un
trabajo personal que esté de acuerdo con el proyecto general y
debe enriquecerse y retroalimentarse con las criticas de los
demads. El aceptar la critica de los compafieros y desarrollar la
capacidad de autocrftica, ambas sobre la participacidn individual
y sa Influencia en el proceso grupal, es indispensale para el
trabajo colectivo (362, “El valor ¢y la dificultad del
intercamwbio intelectual en un grupo. se hasan, en efecto, en que
ponen -al  individuo ante puntos de vista diferentes del suyo”
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(37).

Los benefzczos 'del

zndzvzdao sonr“,

trebaJor

“grapal a formacidn del

 9Papa1, 3 :

*aprende & ser soIzdarzo con un grapo, :

.aprende a plantear problemas de znteré: conan

colabora en Ia nedxdawde,:u: aptitudss y capaczdades,

- aprende & discutir y & escuchar,

- aprende a aceptar criticas en fanci6b3§jdé1.
enriquecimiento del trabajo colectivo. o

£l trabajo de un individuo es realmente dtil y relevante
para si mismo y para la sociedad en la que participa cuando se da
como resultado de la participacidn de un grupo de personas. Esto
permite que los sujetos puedan encarar problemas de diversos.
tipos (técnicos, sociales, etc.) de una manera mas efitaz.

Por esto es znportante capacztar para el trabajo en grapo.
Esto beneficiarfa no sdlo & los instructores, sino que ellos
ensebarian a su vez & los alumnos a formar equipos de trabajo.

Como parte. . de la . formacidn. . .de los profesores,. es
indispensable conrzderar la prdctica, pero no como dltima parte
del curso de capaczteczén, @ manera de conclusidn, sino como una
forma ZImportante de experiméntacion personal ante la situacidn
pedagégica. Para que esto sea efectivo, hay que brindar al
docente en. capacitacién, la oportunidad de realizar un andlisis
sistemdtico de sus actos presentes, y aun de sus experiencias
pedagdgicas - anteriores, aunque su participacién bubiese sido tan
sélo como alumno, pues "...la prédctica estd en la iniciacidn del
proceso; el que aprende es un sujeto concreto cuyas prdcticas
anteriores, Inscritas epn su repertorio experencial, interfieren,
enriquecen, se modifican, Interrelazcionan con la nueva situacidn”
(38).

Dentro del proceso de aprendizaje, la practzca es un
elemento fundamental, pero entendida como prdctica social. Las
sztuaczones - concretas son las que €n real idad plantean dades,
generan uwpxoblemas,. propician el andlisis y la reflexzon ¥
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confirman o ‘cuestionan la validez de los conocimientos.
decir, la prdctica actda como criterio de verdad. Es por eso que
desde los inicios de la capacitacidn hay que ubicar & los futuros
docentes en el contexto en el que participardn posteriormente.

Por otro lado, es indispensable que esa prdctica les permita -
y exija aplicar los conocimientos adquiridos durante el curso y
que npo sdlo sirvan como datos que amplien su bagaje cultural. La
capacitacidn no - debe servir como un adiestramiento del.
razonaniento. ldgico-matemético del universitario, sino ‘como
instrumentos  aplicables dentro del proceso pedagdgico que
coordinard el futuro docente. ‘ ~

Como. ~ un elemento importante que posibilite una wmayor
efectividad de la prdctica, se debe crear un sisvema de andlisis
de los actos pedagdgicos del docente en formacidn, de tal manera
que dicho andlisis sea lo nds objetivo posible y evite al méximo
Juicios - de valor que provoquen reacciones defensivas en los
docentes para Jjustificar sus actos.

Para esto, debe tener muy claros los objetivos diddcticos v
pedagbgicos que debe alcanzar, para poder adquirir conciencia de
aquel -objetivo nmds general que debe lograr como docente. Esto
posibilita que reciba consejos y criticas del exterior, no como
agresiones, sino como aportes Iimportantes para lograr un cambio
favorable en sus actitudes y conductas cuando parecen inadecuadas
@ la situacidn pedagdgica.

/ Para que .se de este cambio, es Indispensable que el futuro
docente tome conciencia .de sus actitudes (intelectuales ¢
arfectivas) frente al grupo, y de las reacciones que €stas
ocasionan, ademas de tener una voluntad real de superar los
obstdaculos que. e€sto provoque. La necesidad de cambio no debe
darse en una situacidn amenazante o agresiva, de manera que se. le.
permita recibir crfticas y eJjercitar la reflexidn sobre los
propios actos. Es importante también tener la posibilidad de
tener experiencias nuevas después de un primer andlisis, para que
la retroalimentacidn sea efectiva.

La observacion y analisis de la prdctica pedagdgica debe
prolongarse mds alld del curso inicial, pero como parte misma de
I'a capacitacidn permanente. Fomentando la reflexidén y el andlisis
se puede superar el quehacer pedagbégico del docente. Cuando se

da una situacion de “fracaso” €n el proceso - de
ensehanza-aprendizaje, puede considerarse como un “fracaso
parcial” -y un tanto henéfico, ya que brinda la oportunidad de un

aprendizaje- si el propio profesor toma conciencia de su error y
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modifica su conducta.

£l
etapass

‘andlisis = de

'los hechos sobresalientes,
Confrontaczdn de las percepczones y opznzone: -que

¢ ‘‘de estos hechos sabresalzentes el profesor mzswo ¥
ﬁlos observadores. ' : : L i o

: muIdentzfzcaczon de las~ acciones del profesor que han
'generado los hechos puestos en evidencia para todos.

d) Investzgaczon del origen de Ios comportamientos, bien
en -los- rasgos de personalidad, o bien en el modo de
asumir un papel o una funcidn. '

El estudio de las actitudes del docente debe comprender,
adends de sus reacciones ante las situaciones educativas a que se
enfrenta, la wmanera en que las percibe, ¢ su concepcidn del
fendmeno educativo en general.

La ficha de observacidn, como instrumento de andlisis, puede
ayudar & los docentes en capacitacidn & ubicar los avances y
‘retracesos. de su aprendizalje como profesores. Mas no se pretende
que la ficha, o cualquier otro instrumento de observacidn que se
utilice, alcance a captar y permita interpretar los motores
Iinconscientes de 1la conducta. Tan sélo se pretende evidenciar
los elementos funcionales de é&sta, segdn las condiciones del
medio, aunque tanbién hay que considerar que “el ambiente que
determina el comportamiento en un momwmento dado no es la totalidad
del nmedio fisica o psiquicamente presente, sino sblo el medio en
tanto que existe para el individuo; el medio psicoldgico estd
deterninado & la vez por las caracteristicas del medio objetivo y
por las de la persona” (39).

Para - elaborar  la ficha de obseruacidn"séf propone lo
siguiente: ‘ o ) :

1) Selecczonar los rasgos fandawenta!es a ohservaﬁ.

 2),'Def1nzr operaczonalmente Ias conductas y actztudes a
observar para unificar, en lo posible,
codificacidn- decodzfzcaczdn de los obseruadore;‘
docentes en capacztaczon. P
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3) Establecer, una escala de evaluacidén (Marcel Postic
propone una escala de 5 grados, argumentando que la de 3
implica pérdida de la informacibn y la de 7 dificulta
'dzstzngazr diferencias precisas entre los nzvele:)-

El andlisis del comportamiento del docente, sobre todo en
los inicios de la capacitacidn, no debe tener como objetivo el
ewitir Juicios sobre su posible éxito o fracaso como profesor,
sino debe considerarse como un Instrumento Qque propicie su
evolucisn como tal. : ve

rea de matendticas.

3.3. Propuesta para la cagacztaczén en el

La presente propuesta parte de la estructura y materiales
del programa de capacitacidn actual, pues no los considero
negativos, sino mas bien insuficientes en la profundidad con que
se han trabajado y en que falta otro tipo de materiales que
expliciten el marco tedrico con el que se estd trabajando.
Reitero lo expuesto en la Unidad 2.1.% estas deficiencias existen
en razdén del escaso tiempo del que se dispone para capacitar a
los docentes, lo que no permite que se Incluyan todos los
elementos necesarios para lograr una buena formacidn de los
profesores (esto se extiende a todas las dreas, no sélo a la de
matenmdticas). Por lo tanto, €l nuevo curso que se disene deberd
contemplar tiempo suficiente para incluir los puntos que &
continuacidn propongo.

Los limites de esta parte de la capacitacidn estardn
marcados —.por los objetivos particulares del drea.  Pretendo que

1.  Descubra el proéedimjento raz onado‘qae se debe seguzr
para realizar las: operaczones ;@ aszcas v resoluer
proklemas. . : v i :

2. Diferencle las caracterzatzcas del procesa mecanico de
resolucidn de opcraczones iy probl:mas de las del proceso
razonado. ‘ : censE

3. Explique los fundamentos p:zcoIogzcos ¥ dzdactzcos deg
 ambo¢ proceso: de reso!aczov i :

4. Pelaczone Ie programaczon del drea de matemétzcas con
la programacidon de la A.S.R.
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5. Aplique en sus pkécficéﬁaf?bténfés"la' metodologia
propuesta. ' . ' R

;6;f5Reflexione % ﬁpalice su prdctica docente en reIeci&n &
los ohkjetivos didacticog y pedagdgicos del programa.

. La resolucidn de las fichas de trabajo que se han venido
utilizando (ver Unidad 2.1.) es importante, pues permite el
analisis de la diddctica tradicional a travéds del andlisis de la
dificultad de resolucidn de los ejercicios. Bdsicamente se trata
del ohbstdculo de explicar (razonar) el proceso sequido. Pero la
experiencia ha demostrado. que esto no garantiza una comprensidn
plena del problema ni la aplicacidn adecuada de la metodologfa
propuesta. Para lograr lo anterior considero también necesario
que se realice la lectura ¢ el andlisis del marco tedrico que
fundamenta el trabajo del drea de nmatemdticas (Unidad 1.2.), para
que los futuros docentes comprendan que no se trata tan sélo de
una forma “nusva’ y “divertida” de ensenar las matemdticas, sino
que tiene hases psicopedagdgicas comprobables en la prdctica.
Una reflexion sobre nuestras experiencias pedagdgicas anteriores
resultaria muy benéfica. :

Este andlisis puede ser complementado con.la identificacidn
de la propuesta netodoldgica en el trabajo desarrollado en la
capacitacién con los nwismos docentes, ya que los problepas
planteados en las fichas de trabajo no son casuales, sino que
responden al mismo warco tedrico, sbélo que los objetivos deben
ser tratados @ un nivel diferente pues se trabaja con sujetos con
un grado mayor de desarrollo cognoscitivo. En la resolucidn de
las fichas habria que solicitarles que algunas las hicieran sin
el apoyo del material concreto (base 4) para que comprendan que
si ellos, que tienen un pensamienito hjpotético—deductivo; no
pueden abstraer los procesos desde un principio y necesitan el
apoyo material, con wmayor razén los alumnos del CEBI requerirdn
la manipulacién de objetos concretos en las actividades ~de
aprendizaje. Es importante que comprendan que el material no
Jjuega un papel purapente de atraccibn y diversidn.

Dentro del trabajo realizado con cada ficha (y sobre todo en
la sesién dedicada a la resolucidn de problemas) e€s indispensable
pedirles que encuentren diversos procesos de resolucidn para uan
mismo problema y que los analicen a traves de una Jjustificacidn.
verbal y/o escrita para saber por qué llegaron a esas respuestas.
Esto evidenciaria el hecho de que es posible llegar al mismo
resul tado por diferentes vias, lo que los ayudaria a comprender
la importancia que tiene revisar los trabajos de los alumnos en

-
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funcion del proceso de -resolucidn y no de los resultados
ohtenidos. Teambien se requiere un andlisis de los "errores” bajo
la perspectiva de una forma especial de pensamiento y no como
“respuesta incorrecta”. Lo que hay que buscar es la modificacidn
(evolucidn) de 1la forma de razonar y no un cambio en las
respuestas.

Resultaria deil proporcionar material bibliogréfico
adicional que amplie vy refuerce los conceptos vertidos hasta el
momento, pero no como bibliografia opcional, sino como trabajo
obligatorio de discusidn y andlisis dentro del curso.

Es necesario incluir también, no sdlo la presentacidn, sino
un amplio y riguroso andlisis de la propuesta diddctica del
programa (andlisis de la “6uia del instructor” y de los objetivos
del drea - de matematicas) y su relacién con el trabajo
desarrollado dentro de la capacitacidn (tanto con los materiales
de lectura como con los de resolucidn).

Para un buen desarrollo del prograna €s indispensable la
incorporacidn de las matendticas con la A.S.R. Para esto, se
necesita que el docente trabaje conjuntamente con ambos programas
para que pueda identificar qué objetivos de matemdticas puede
introducir a traves de la R.S.R. y qué otros puede practicar. Lo
importante es que no "invente” actividades cuya relacion resulta
dudosa y. forzada sino que extraiga actividades de los mismos
problenas que propone la A.5.R. '

S - ) . . [ 4 Ld
Las  actividades anteriores se realizarian a traves del

trabajo  individual. y. en pequehos._grupos, _pero. terminando-siempre—— - -

en una plenaria para obtener conclusiones generales. Las fichas
de trabajo se pueden resolver en forma individual, pare respetar
el ritmo de comprensidn. de cada persona, de manera de que se
trate de un descubrimiento a traves de la propia actividad. La
discusidn y andlisis del material bhitliogrdfico se haria por
redio de pequenos grupos, Que se apoyarfan €n  una gafé
praoaporcionada por el coordinador de la sesidn.

Las sesiones de practica diddctica se programarian tal como
se han bhecho  hasta el momento: después de algunas sesiones que
proporcionen. elementos para llevarla a cabko, pero no como parte
final -~ del ~curso, de tal panera que se pueda tener una
retroalimentacion y un nuevo periodo de practicas. ‘

La organizacidn de las prdcticas incluiria la aplicacidn de
una ficha ~de observacidn que definiera las caracteristicas a
desarrollar en los docentes, tanto sobre los aspectos diddcticos



partzcalares como Ios aspectos pedagbgicos nds generales.

contznaaczon propongo las caracter!stzcas relaczonadas con

trabaao en. el érea de matemdticas que podrzan incluirse en una
ficha general asi{ como su definicidn operacionals

a) Introduce adecuadamente un nuevo material. .
- Introduce el nuevo material a través del juego 11bre.~

- Permite que encuentren libremente las propiedades y
caracteristicas del material. ol
- Propicia la comunicacién entre los alumnos para obtener
un esquena que represente las caracteristicas del
material. -

- Pide que sjmboljcen con material los elewentos de un
problema u« operacidn. :

- Sustituye el material faltante (por extravio o falta de
disponibilidad en ese nmomento) con otro con el cual
tambien puedan deducir las relaciones existentes entre
los elementos del esquena. e

b) Analiza las construcciones -entales realzzadas por
los alumnos.

- Califica revisando el procedimiento de resoluczdn de
-operaciones y problemas. > e

- Utiliza wmaterial concreto para Que Ios aIumnos revzsen
un ndmero mal escrito o una operaczon 0. problewa nal
resuel to. : .
-  Pide que =simholicen con materzal Jos elementos de una
operacidon o problema.

c) Utiliza los problemas para eJercztar:y organizar
pensamiento de los alumnos.
- Pide que revisen Ia operaczon g
de dar una calificacidn. : :
- Resuelve prohlemas €n forma colectzua parawanalzzar las
diversas formas en que paede resolver mIsmo
problema. '

- Pide gque simholicen con waterzal Ios elementos de un
problena u operacidn.

- Pide que identifiquen los 'elementos de un problema
(pregunta, datos dtiles y no dtiles, operaczons¢ & .
realizar, respuestal. ‘

= Introduce las operaciones nuevas & traues de . problenas.
- Constantemente propone problemas de aplzcaczon.,- ‘

- Opone . €n un mismo problema las noczone¢ cuya
diferenciacion es dificil. "

~ Induce Ia transferencia de las nociones trabhajadas a




nuevos problemas.

d) Relaciona el prograna de I
de matemdticas. s e
- Rprovecha las actividades ‘del  programa de la. 9 S.R.
para introducir conceptos y operaciones natenatzcas.,;‘

= Genera problemas matemétzcos & partir de los problenas
de presenta la A.S5.R. :

‘;S;R.?con el progré.a

e) Propicia 11 investigacion.

- Introduce las operaciones nuevas a través de problemas.
- Induce el descubrimiento de formulas geométricas.

- Induce el descubrimiento de operaciones inversas y
correlativas. :

- Induce la ¢transferencia de las nociones trabajadas a
nuevos problemas.

f) - Relaciona cada operacion con su iInversa -y su
correlativa.

- Opone la resta como Iinversa de la suma.

-~ Opone la divisidn como inversa de la maltzplzcaczdn.r

- ARsocia la wmultiplicacidén con una serie de  sumas
sucesivas. B

- Bsocia la divisidon con una serie de restas sucesivas.

La aplicacién de la ficha de observacidn debe servir para
analizar, = Junto con el docente, su evolucidn como
_profesor. - SRR

Taodas las actividades anteriores (excepto, tal vez, la
resolucién de las fichas de trabajo) deben prolongarse
mds alla del cuUrso inicial paera desarrollar la
capacitacidn permanente. Esto implicarfa la necesidad de
reuniones periddicas Qque permitieran programar estas
actividades, de acuerdo con las necesidades que se les
vayan presentando a los profesores en el curso de sus
précticas. ' Lo
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«

ANEXO 1 DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL PROGRAMA EDUCACION BASICA
SUS CENTROS DE CONOCIMIENTO.

Nivel

Alfabetizacién ). Operaciones basicas (suma, resta ,
(6 meses) mas con nimeros naturales. :

- Préctlca de la lecto—escritura.

" ;, - Investigacién bibliogréfica y de camp sobre
: iproblemas sociales, a través de la“ Activ vad So~-
““cialmente Relevante.

~ Operaciones bésicas y problemas con numeros na
turales. :

" = Introduccién al Taller Indlvidualizado de Tra~
bajo como técnica de autoestudio. i

~Nivel I

(15 meses) '~ Préctica de lz lecto-escritura.

| - Investigacién bibliogréficay de: caﬁﬁb'éébre
‘| problemas sociales, a través de. la Actividad So-

.I;Avanzado (' cialmente Relevante.

eses)
: “~Operaciones bésicas y proble
”Lturales y decimales.

.| .de Trabajo.

o

Nivel II :' ﬂf{7— Investigacién sobre temas de las cuatro éreas, aplicando las

(3 meses) técnicas de autoestudio, autocorre0016n y trabaJo por: tutorias.




QNEAO ‘.vJUQTIFICACION DE Ln DE LA A. S R..”ORIENTACION A LA
4 FAMILIAR".
(tonado de la 6uia del Instructor. szel I. A.S.R.
arzentaczdn & la Fanilia, Morelia, Mich.)

La 'pOblaCian demandante de los servicios educativos que
ofrece el CEBI proviene de familias que comparten una serie de
caracterzst:cas que son comunes a todos los iIntegrantes de las
clases populares-

‘a) El ingreso familiar es hajo,

b) Los nmiembros de la fawmilia que trabajan, lo hacen
' ’regaIarnente en actividades catalogadas como “subempleo”

o como peones, albafiiles, obreros no calificados,

comerciantes, etc. ' ' :

c) Viven en condiciones de higiene y salud wuy precarias.

d) Su nivel escolar es muy bajo. '

e) Presentan caracteristicas fisicas que evidencian su

desnutricidn.

Esta situacidn constituye en si pisma un problema, pero
ademds sus componentes crean un circulo vicioso que lo agravan:
por falta de conocimientos. no aprovechan sus poOCOS recursos para
balancear su dieta alimenticia; debido a la escasez de ingresos
econdonicos no pueden costear la educacidn de los menores; la baja
escolaridad-———les ~ dificulta—aun- mas -conseguir—enmpleos-—nejor--
remunerados, etc.

Los resultados del sondeo realirado pusieron en evidencia
que los problemas que més aquejan a las colonias donde se
encuentran los CEBI, entre otros muchos, sont el alto costo-de la
vida ¢ Ia falta de servicios de salud. S T o

Ante estos problemas partimos de la realzdad de que ‘el CEBI
no puede resolverlos, ni crear paliativos, pero tanbién partznos
de las szgpgentes hipdtesiss

Muchoc problemav de salud tienen su orzgen en la faltea

'de orzentaczon para prevenirlos. Es nds eficaz

Veconomzca la nmedicina  preventiva que la nmedicina
curatzya. ' '

k) EI kajo ingreso familiar se ve disminuido en su poder:. '
iadquzfztzvo por las constantes alzxas en los precios de
los'' productos de primera necesidad. Este problema se ve
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>

‘agravado por Ia ‘mala distribacjon pﬁekaﬁdééééifadéihace
Ja fanzlza. B '

,c) La ‘accidn individual de las personas no es efectiva
bpara‘ combatir a los especuladores, acaparadores, etc., Es

‘. pecesaria una organizacidn para que el consumidor
“adquiera poder y esté en condiciones de ejercer sus
derechos. ‘

Es por esto que, como Actividad Socialmente Relevante de los
CEBI de Morelia, se creard un centro de orientacidn familiar,
cuyo obhjetivo prznczpal es organizar a la comunidad para
participar en la bdsqueda de soluciones a problemas concretos.

,
}

Consideraremos como nuestra ‘”comunzdad” @ los alawnos del
CEBI y @& sus fawmilias, en primer término. En segundo, serdn las
familias donde viva la poblacidn demandante y/o donde estd
ubicado el CERBI.

OBRJETIVOS SOUCIALES QUE SE CUMPLEN:

Brea I1: . Salud.

Objetivo: :arzentar en eI area;de'la ’
tzeneu_*relaczou_dzrecta con*los CEBI desarrollan o.-activi
platicas sobre medicina prevent:ua.

nctividadesﬂ

2. VUisitar e las familias de los alumnos del CERI para
levantar -lIa historia clznzca familiar, Esto con el obJetzvo
de detectar enfermedades crdnicas y poderlas cana!zzar a las
‘instituciones adecaades.

2. Crear un dzspensarzo que atienda prioritarianmente a Ia
poblaczon que esté relacionada directamente con el CEBI.

I, Crear ‘un comité de salud con los padres de familia de los
alamnos del. €CEBI para la administracidn de dicho dzspensarzo
y la. colaboracién, en general, en las actividades médicas
qae organzce el dispensario (campahas, platzcas, etc.)

4‘ Eleborar la gréfica mensual de peso de nifios de 0 & 5
anos,;de edad como wmedida de preuenczon de enfermedades’ y de
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desnatrzczén.:

5.;5Canalzzar A aQuelIas nznos qae asz Jo reqazeran,
servzczos nédicos que ofrece: el DIF“

é.ﬁ Pelaczonar al CEBI 'con Ssn;para'apoyar nulas«campanas
periddicas de vacunacidn. i

7. Organizar pléticas con los padres de familia sobre los
siguientes aspectos de medicina preventivas .. -
- prevenczon de enfernmedades de temporada, ' ‘
- orientacién nutricional, AT
- bhigiene z2mhiental, familiar y personal. (Este punto pretende
dar medidas . de bhigiene viables de ser aplicables en la
situacion en que viven las familias, para que . mejoren sus
condiciones de higiene). I ‘

8. Impartir pequedos cursos de primeros auxilios y pldticas
sobre prevencidn de accidentes. R e =

Area II: Nutrzczon.-

e e Sams s it s o S S S

Objetivos: Orientar a las familas que tzenen relaczon can el
CEBI para que dzsenen una dieta alzmentzcza adecaada a Ios‘recarsos
econdmicos de que dzsponen. i :
- Promover una mayor orientacidén a Jos consumzdores qae Ies
ejercer sus derechos como tales. PR

Actividades:

Z. Ayuder a. Ios padres de fawzlza para que anelzcen eI,reg pen
alzmentzczo - de  su familia. & través de reuniones perzodzcas,
tomando en cuenta su vanr econémico ¢ alzmentzczo. ~

2. Rpoyar con. soya' la dzeta de nihios desnatrzdos
propen:zon a Ia desnutrzczon.

3. Proponer alzmentos que sean una alternatzua paray'a@fqbilja,
tanto por su valor economico como . alzmentzczo.rg;,J@,"""7**'
5. Drzentar a los padres
”Organzzaczon de Consawzdore:” :
contrarrestar Ia acczon »que Io: e5pecaladore
eJercen en su contra.‘; i RS

v acaparadores
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NOTA: Aunque la nutrzczanaes un aSpecto que esta en relacion directa
(y es condicidn indispensable) con la salud, lo tratamos por
separado porque se van a realizar actividades importantes en los dos
sentidos. : L : e :

Area II1Is Comanzcaczdn.

o man i g it s P Prasd ey e Pt St S

Objetivo: Crear un medio: de comanzcac on
participe en la znuestzgaczon s
aquejan. B

Actruidades:s~if

1. Apoyar Ias‘cawpanas de medicinea preventzua.

~Info el comunidad sobre - Ios‘ pr cios o
articulos de primera necesidad. 2 i

3. Publicar listas comparativas de precios de los lagares de
compra més comunes. ' a L '

4. Investigar causas ¢y alternativas de otros problemas que
tanbién aquejan a la comunidad, como son: deficiencia en el
transporte pdblico, falta de agua potable, problemas con el
servicio de limpieza, etc., y presentar suas resultados a la
comunidad. o '

5. Promover la partzczpaczon de la comanzded para que atzlzcen
ese medio para expresar sus demandas.~

OBJETIVOS EDUCATIVOS . aue - SE LUGPAN.~-¢;~;*4*f~?¥*9“%

A traues de este 9 S P Ios alawnos del CEBIu"

z. Peconocerani Ia dzferencza 'entre medzczna preuentzu medicina

curativa y promovéran’le~ réctzra de Ja przmera.

atz!zzaran medzos propagand2¢t1cos:: PO, las
las ’

&, Elaboreren Y
campanas de‘ orzentaczon de la famzlza, en
nutricidn. ' o ~ ‘




3. Participardn  en las campabas invektigabdo;"pFébaraﬁao-]
difundiendo temas y materiales apropiados. e SRR

4. Investigardn las causas y, Junto con la comunidad, buscaran
alterpativas a problemas comunes Qque los aquedjan y utilizardn
diversos medios de difusibn para divulgar lo que investigaron.

Estas actividades no pretenden, de ninguna manera, cambiar los
hébitos de alimentacidn, higiene, consumo, etc., de las familias con
las que se trakaje ni de los aluwnos del CEBI, sino simplemente
mostrarles una serie de alternativas, en las dreas mencionadas, para
que la gente incluya, dentro de sus hdbitos de vida cotidianos,
aquellos otros que considere pertinentes.
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bNEXan. OBJETIUOS DEL AREA DE. Mnrennrchs DEL PPOGPAMA
C EDUCACION BASICA 1~7£~szun.; e

ALFABETIZACION.

Antes de introducir a los alumnos de este nivel al Iog?o de
los objetivos planteados, se trabaja con ellos una serie de
actividades preparatorias _para la adquisicidn de la
lecto- escrztara y el cd&lculo. Dichas actzvzdades pretenden la
maduracidn y ejercitacion de las siguientes &reass e

-atencion, retencién'y comprénsidn,
- ritmo,

- coordznaczon potriz gruesa,
- coordinacion motriz fina,

-~ esquema corporal,

- constancia de forma,

- discernimiento de figuras,
- posiciones espaciales,

- relaciones e«paczales, .
- ejercitacidn de las estrurtaras cognztzua'
- nociones tenporale:, : 2
zntegraczon de grupo.

El alamno-,’

z. Constrazre caalquzer namero menor%

3. ﬁplzcaré los conceptos de Unzdad,‘
calcular el valor posicional  de - cada

ndmero menor que Z,000. S

4. Peconocera el antecesor y ¢ucesor de un
5. Aplicara el algorztwo de Ia sama

sumandos. » L e 2
é. MBplicara el algoritmo de Ia resta en operaczones can m
menor que 500. R :
7. Resolvera maltzplzcaczones por an dzgzta.~

&. Resolverd problemas de suma ¢
iguales a 500 y de multiplicacidn por : , : »
9., Utilizard los sinbolos <. > e para ordenar ndmeros menores

que 500. S ‘ e ;
10. Identzfzcara I{neas rectas,«! horz;ontales, ver ;gales,
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inclinadas

O ONIVEL I.

al szel I Inzcza]

S e gt ooen ot | e -—....—.-—.—-——-.

El alqmnozr

z. Pepresentaré con palabras vy nameros arébzgos .
naturales hasta las Centenas de Hillar. '
zZ. Pepresentera con ndmeros romanos los ndmeros hasta ‘el 100
3. Aplicard el algoritmo de la suma en operaczones aste de 4
cifras. ' , ‘
4. Bplicara el elgoritmo de la resta en operaczones donde el
minuendo sea Iigual o menor que 100,000. T
5. MBplicara el algoritmo de la multzplzcaczon en operaczones
donde el nultiplicando sea hasta de 4 cifras y el multzplxcador
de 2 cifras. ,

6. Rplicard el algoritmo de la divisidn a operaczones con
dividendo de 4 cifras y divisor de un digito.
7. Resolverd problemas que Impliquen el manEJo de Ias cuatro
operaciones bdsicas con ndmeros naturales. : il

g. Aplzcara las equivalencias entre unzdades de tzenpO»en Ia_
solucidn de problemas. S
9. WUsard las unidades de longitud: metro, deczwetFOV
milZmetro para expresar medidas de longitud. f :
10. Resolveré problemas que zmplzqaen célcalo de p
figuras geowétricas.

11. Identificaréd unidades de peso. :
12. Interpretaré los datos presentados a'°
barras. S

b Nivel g ﬁuanAado.;f7]?;“% REe

ERLLL AR meSe e

£l alumno*
1. Representarsd con ndwmeros arabigos y con los ndmeros
naturales. BEE SO , ‘ o e Sl
2. Expresara con numeros arahigos y con palabras los ndweros
decimales hasta con 2 cifras decinales. N ‘

3. Pepresenteré los ndmeros hasta el 1000 con ndmeros romanos.

4. Aplzcara- el algorztwo correspondzente en la suma, resta,
multzplzcaczon ¥ divisidn de ndmeros decimales. i

5. Pefoluera problemas que impliquen efectuar vsamas, restas,
maltzplzcaczone¢ y divisiones con nidmeros naturales y decimales.
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é. Manejard las diferentes unidades del Sistenma Hetrzco Decznalv
en mediciones de longitud dadas.

7. Resolverd problemas de célculo de drea de fzgaras geowétr:cas
conocidas.

8. Construzra figuras geomnétricas: circulo, cuadrado;ptriangula,
rectdngulo. o :

9. Construird diferentes tipos de angulos.
10. Comprenderd el concepto de fraccion. B L e
11. Reconocerd que varias fracciones dadas puede"fexphekak;évcon
el mismo denominador. : i s
12. Efectuard sumas y restas de fracczones q'@up $ Co ]
diferente denominador. e iy

13. Resolverd  prohlemas  que zmplzquen <a¢as;
fracciones con igual y diferente denomznador.”f'

14. Calculara porcentajes. e T R

NIVEL II.

El alumnof’

. A traues:idél estudio por ,tutorfa: y la  autocorreccién,
ampliara “saﬂvf;nformaczon acerca de un tema de nmatewmdticas
estudiado en nzueles anteriores y se zntroduczra en el estudio de
un tema nueuo.,;_a; :




ANEXG 4. CENTRO DE EDUCACION Y COMUNICACION POPULAR, A. C.
PROGRAMA DEL CURSO DE CAPACITACION PARA INSTRUCTORES DE LOS s
CENTROS DE EDUCACION BRSICA INTENSIUA DE MORELIQ, HICH. '
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TEMA

SEMANA | SESION TIEMPO
APROX.
la, 1a. :> = Introduccibén al curso y preséntécién 30 min.
o del equipo. e
- Marginacidon educativa 'y problemdtica | 3 h.
educativa nacional. Ero R
- Principios elenentales de | 30 min.
investigacidn social. § A
géa::f - Trébajo de campo.

‘= Intercambio de experiencias.

La marginalidad.
Taller de redaccion.

jdéﬁ ‘77”

- Perfil de la poblacion a Ja quefva
dirigido el programa :

- La educacidn cowmo practzca'~de;.1ai

libertad.

- Descripcion del Progranma.

- Actividad Socialmente PeIevante. EA‘

2a.

- La competencia lingiistica.
- Las D.C.R. : T
- Metodologia de la alfabetizacion. -

- Metodologia de la alfabetizacion. 11
L Ejercicios . de madureczon{f Q

psicopedagogica.

- Introduccidn a nmatemdticas. . aama y

resta  de digitos. -'bzstemas " de
. S
numeracion. L T

- Taller de redaccion.

. 30 m.

9a. - Criterios para el desarrollo de
R lecto-escritura. S 5
| - Pindmicas de grupo. 2h: 30 m.
" 10a. - Técnicas diddcticas. .2 h.
- Taller Individualizado de Trabajo. -2 h.




- Taller sobre dramatizacién.

o 12a. |

3a. - Bistema de numeracidén base 4. ,é&;évyif ’
resta de polidigitos. e
~ 13a. - Planeaczon de clase. = | 3n. 30m.
D - Resolucion del Taller Indzuzdualzzado~ 30 min.,
de TrakaJjo. :
‘ 1§§. - Observacidn. ﬁgvh,,f~
“}i55¥~' - laller de redaccion. '-:gihu 30@.
: : - Pragramaczon sempanal . g & a2 e
- Resolucion de Taller Indzuzdaalzzad 30 min.
de TrabaJjo. = ;
'fiég; - Programacién semanal.
4a. 1&5:*' - Practica.
A - Observaciaon.
‘  i§é;Q‘ ~ Practica.
el - Observacidn.
- Pré%tica.’
- QObservacion.
‘L.
C - Practzca.,
~ Observacion.
~ Intercamhio de experiencias.ax
- Programacion semanal.
5a. - Prdctica.

- Ppactica.

- Practica.

- Ppractica.

' - Resolucion del Taller Indzuzdualz¢ad

- Intercanbio de experzengzas.ff‘”
- Taller de redaccion. '

de Trabajo.




&0

6a.

fffde TrabaJo.,

Multzplzcaczon. :
Pesoluczon del Taller Indzvzdualz

~ = “Errores"” de escritura y corre
~de textos. S
./
Taller de redaccion.

Dzuzszon. : RN
Resolucion de problemas.-n‘ﬂ

’ .
Numeros deczwales. S

lectura.

Hetodologza para la cowprenszon

Criterios de evalaaczon.:

7a.

32a.

Promocion.

33a.

4
Promocion.

34a.

Promocidn.

Promocidn.

. 36a.

4
Promocion.

8a.

. 37a.

4
Promocion.

. 38a.

Promocion.

R4
Promoczon.

Promocibn.

‘Promocidn. 7
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NOTAS

. v N . N
1.1. El Programa Educacidn Basica Intensiva.

(1) Ceballos Rosa Ma. et al. Educacion Rdsica Intensiva. México,
CONARFE, 198f. (Cuaderno No. 1. Fundarentos vy Nescripcion del
Progranal.

'¥) DIE, 8EP., CUONAFE. Centros de Educacion Rdsica Intensiva.
México, 1980. '

(3) Dienes, Zoltan P. La mwmatemdtica moderna ep la ensehanza
primaria. Rarcelona, Teide, 1976. ‘

4) CONAFE. Programe Educacidn Rasica Intensiva. ~(Rédnfdbes
Regionales de Delegados CONRFE. Mayo., I982) Mimeo. Lo

(5) CONRFE. Metodologia para la seleccidn y planeatidﬁfaé Ia
R.3.R. Mimeo. S

(¢) Idew.

(7)Y Idem.

(3) CECOPAC. Gufa del Instractor. HNivel 1. A.5.R. Orientacid
la Familia. Mimeo. : e f:'

(9D DIE. Centros de Educacian Rdsica Intensiva. ,Cuhsojl
capacitacidn para grupos técnicos locales. Himeo. L

(210 Idenm.

i~
(LY
H

IS

Las matemdticas ep el Prograpa Educecidn Bésica Intensiva,

(12) Dienes, Zoltan P. Up. cit.

(12) Idem. (p. UIlI).

(13) Para Piaget constituyen los. tres ”factoﬁeg "¢[ﬁ
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desarrollo aental y el gredo de desarrollo no puede explicarse ni
anal izarse atendiendo solo & uno  de ellos, ya gque e€stan
Intinamente Interrelacionados.

(I4) Dienes, Zoltan F. Las ceis etapas del aprendizajé en
matematicas. Rarcelona, Teide. 1974. B

- - K] ’ y -k apre 'k-
2.2 duienes son les docentes de los Centros de Educacion Rasica
Intensiva y como £6 capacitsn.

(25) La mayoria de estas fichas de érabajo fusron tomadas de las
que atilirza el [Departemento de Investigaciones Educativas del
Lentro de Investigacidn y de Extudios Lvantados del T.P.N.

I.4. Chdmo el sujeto accede al pensapiento malemitico.

(Z206) Plaget, Jdean. Introduceron w la epistenologda genwd¢;@;
Ruenos Rires, Paidos, 1978. (pags., 15-01). S e !

(17) Idem. p. 20.
C18) Idem. p. 12.

tudios de psicologia. FRarcelona. Seix

(19) Piaget, Jean. BSeis exst
Barral, 1974, (pags. 2I10-215).

(7Q) Rekli, Hans. Una didectica fundada en la psicologia de Jean
Piaget., Ruenos Rires, Kapelus 297 8. (pags. J1i~116).

(21) Rodriguer. Arucena. “E1 proceso de aprendizaje en el nivel
superior y uaniversitario” ent Coleccidn Pedagogicae Universitaria
Jox. Centro de Estudiors Educativos de la Universidad
Veracruzana, No. 2. Jdulio ~ Riciembre. 1976,

[

“) Aebli, Hans. op. Cit. {(p. &Q).

(2
(23) Idem. (pags. G7-47).

(24)  Ri la asimilacion y la acopodacion se separan cono procesos.
ex  tan sdlo para crear un  esguena teorico  que  facilite su
descripcion, comprension y estudio. Pero en realidad se trata de
un  proceso  unitario e iIndzsociallde. En todo acto cognoscitivo
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tienen lugar en forma sinultdnea, sin que se pueda d&terpgpgr
donde termina ¢na y donde comienza Ia otra. ~

(25) Canovas Rehling., Haniela. La pfiﬂolog{a”qvqlqtjgardé;JZZD
Piaget ¢ sus aportaciones al canpo de 1a eda;aczon. Tesngf;gﬁ} 3
(pags. -8, i ey

(260 Plaget, Jean. Seis estudios de psicologia. Barge{qpagkr
Rarral, 1974, (p. 144).

) Plaget, Jean. Introduccion & la epzstemolqglawgeneﬁzaa3
Buenos Aires. Paidds. 197&. (p. 20). : o :

' P i Y. DEIE ctudios de psicologia.  Narcelopa. Seix
28Y  Plaget, Jﬁm”.rmﬁlﬁ ertudios de psicologi ‘
Rarral, 1974, (p. 224o).

LG A s .
(29} Up eJemplo claro de estas dos caracterzisticas lo da Rngard
I Gorman en su libro Iptroduccion & Pzaqet. Rusnos Aires,
Paidds, 1975, (pags. 69-70) y que @ continuacion reproduzcosd
JA) 2Ny - g fof &

CONCEPTU DE NUMERG DEL NING DE LA ESCUHELR PRIMARIA:

. ’ R . . o ’
“Numero”: cantidad discontinua: no varie con los LQW&;O&:J?
disposiciaon. ,

ESTRUCTURA DESARROLLADA EN LOS GRADOS INTERWEDIGS: —

P

'
namerao

. ~ .
cardinal ordinal .
(s %, 3) CJo.. %o.. Jo.)

entero fraceion
(2. 2) (L2, 273

. v, . . . . » .

La Incorporacion de la clasiticacion en cardingles
e enteros oy traccionces  al concepto
principal pente un eJempl o

distinciones s incorporan

y ordinales ¢
original de  ndmero. es

de asImilacon. Las
simplenpente  al  concepto gencral Jde

Nuevas

ndwero,  sin que suceda an cankio drdstico en la estructura. sino
un  desarrollo de la nispa a traves de una nayor diferenciacion.

En  este desarrollo de la estructars del ramero, &loo ba ocurrido
con el ndwero ! Cpor ejenplo). Previampepte representaba solfo una
unidad. ahora abarca tanto la coidad (cardinal) como al pPrinero
de  una serie Cordinal ):  adends. indzca  wma mitad., un tercio,’
EtC..  COmO  pumerador en une  fraccion.  fste cambio Indica una



od

aconodacion. :

A  partir de las distinciones incorporadas & la estructura
del ndmero, se¢ ha ampliado considerabliemente nuestra concepcion
de los ndweros especificos v abarce diferentes aspectos de
acuerdo cop la nueva Iintormacion adquiridea.

(30) Rebli, Hans. dp. Cit. (p. 6l).

(32) Piaget, Jean. Introduccion & la epistemologia gendtica.
Ruenos Rires, Paiddbs, 1978, (p. 7). - B

3.2, Loncepto vy

e e b cave s e ot ot oA F-Bm A P o] PR

(3%) Mercado Teran. Rubwn. Gula  para ela@pﬁ?&fﬁ
contenidos de capacitacion. MHexico, CEDEPRSL. (p. 13)

('3 Idenm. (pags. I1Z1-ié&).
(34) Relbli, Hans., Op, Cit. (p. J).
(35) HMercado Teran. Ruben. Op. Cit. (pags. 45*49)13 ,jft

(3&) Gomez, Rossana. £ trabajo en equipo. HWéxico, CNME
‘Deslinde, Serie Nusvos Metodos de Ensehanza, No. I72i: . -

(37) PBebli, Hans. Op. Cit. (p. #0).
(3%) Rodriguer, Arucena. Op. Cit. (p. 12).

(39) Postic, Marcel. UOhservacion y formacian de
Madrid, Morata. 197%. (p. &3). s e
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