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I N T R o D u e e I o N 

EL INTER~S EN LA PSICOLOGfA DEL APRENDIZAJE HA 

AUMENTADO EN LOS ÚLTIMOS AÑOS; SE DEBE A LA PREOCUPACIÓN POR -

LA EDUCACIÓN EN GENERAL, DETERMINADO POR El AUMENTO DE LA PO-­

BLACIÓN, LA COMPETENCIA ENTRE LOS PAÍSES POR ELEVAR SU TECNOLQ 

GfA Y LA FALTA DE M~TODOS MÁS CLAROS PARA OBTENER LA INFORMA-­

CIÓN SOBRE LA FORMA EN QUE PUEDAN APRENDER AQUELLOS NIÑOS A -­

QUIENES LES RESULTA DIFÍCIL POR CAUSAS NEUROLÓGICAS O AMBIENTA 

LES, ESTOS AVANCES EN LA TEORfA DEL APRENDIZAJE SE HAN FORTA­

LECIDO POR LAS INVESTIGACIONES DE LA FISIOLOGÍA Y QUÍMICA DEL 

CEREBRO, 

LAS TEORÍAS DEL APRENDIZAJE ESTÁN COMPRENDIDAS 

EN DOS FAMILIAS QUE SON: lAs TEORÍAS DE ESTÍMULO RESPUESTA -­

(E R) Y LAS COGNOSCITIVISTAS O GESTALT, ENTRE LAS DE ESTÍMULO 

RESPUESTA ESTÁN: CONEXIONISMO DE THORDIKE, EL CONDICIONAMIEN­

TO .CLÁSICO DE PAVLOV, SKINER, fTHIRE, TEORÍA SISTEMÁTICA DE -­

HULL Y EL FUNCIONALISMO, ENTRE LAS COGNOSCITIVISTAS ESTÁN LAS 

CLÁSICAS DE GESTALT, TOLMAN Y PIAGET, EXISTEN DIFERENCIAS FUN­

DAMENTALES ENTRE AMBAS TEORfAS QUE SON: 

A).- Los INTERMEDIARIOS PERIFÉRICOS PARA LOS -

DE ESTÍMULO RESPUESTA, MIENTRAS QUE PARA LOS GESTALT SON INTER 

MEDIARIOS CENTRALES, SIN EMBARGO AMBOS PARTEN DE LAS INFEREN-­

CIAS A PARTIR DE LA CONDUCTA OBSERVADA, 
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B),- ADQUISICIÓN DE HÁBITOS PARA LOS DE E R PA 

RA LOS GESTALT SON ADQUISICIONES DE ESTRUCTURAS COGNOSCITIVAS. 

C),- ENSAYO Y ERROR PARA LOS DE E R Y PARA LOS 

GESTALT DISCERNIMIENTO REPENTINO EN LA SOLUCIÓN DE PROBLEMAS, . . . . . 

AMBAS TEÓRf AS ACEPTAN LA DEFINICIÓN DE APRENDI­

ZAJE COMO: UNA MODIFICACIÓN EN LA CONDUCTA A TRAVÉS DE LA. EX­

PERIENCIA, ELUDIENDO EL PROBLEMA DE LA EJECUCIÓN DEFINIÉNDOLO 

COMO UN CAMBiO EFECTUADO EN EL SISTEMA NERVIOSO CENTRAL, ESTA 

DEFINICIÓN AFIRM~ QUE EL APRENDIZAJE ES UNA INFERENCIA QUE DE~ 

PUÉS SIRVE DE ENLACE DE INFERENCIA ESPECIAL SOBRE EL .PAPEL QUE 

DESEMPEÑA EL SISTEMA NERVIOSO CENTRAL EN EL APRENDIZAJE, EN -­

VISTA DEL DESCONOCIMIENTO QUE OCURRE DENTRO DEL ORGANISMO CUA~ 

DO SE EFECTÚA EL APRENDIZAJE; POR LO TANTO, DEBERfAMOS.DEFINIR 

AQUELLO. DE LO QUE HABLAMOS SIN ESPECULAR, PARA LOS TEÓRI.COS -. ) 

DE E R EL NO PODER DEFINIR LOS PROCESOS INTERNOS QUE SE LLEVAN 
.. 

A CABO EN EL APRENDIZAJE, NO LOS TOMAN EN CUENTA AFIRMANDO QUE 

NO ES NECESARIO SABER NADA DE LOS CORRELATOS NERVIOSOS:DEL ---
.. 

APRENDIZAJE PARA ESTAR .SEGUROS QUE SE PRODUCE LO IMPORTANTE ES 

QUE SE PRODUCE·, EN CAMBIO. LOS GESTALTISTAS LES LLAM~N .ESTRUC­

TURAS INTERNAS QUE SE DESARROL~AN ~TRAVÉS DElAPR~~6iz~JE PA­

RA DAR PASO AL bE~ARR.OLLO DEL PENSAMIENTO LóGfc~'.· ... 
. -.- •.;' 

. .. . . 

GENERAL NO CONSISTE EN LA FALTA DE MÉTODOS QUE CADA VEZ SON --
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MÁS DIDACTICOS, SINO OBTENER INFORMACIÓN SOBRE LA MANERA EN -­

QUE PUEDEN APRENDER AQUELLOS A QUIENES LES RESULTA DIFÍCIL, Y 

COMO LOGRAN ESTOS NIÑOS LAS OPERACIONES FUNDAMENTALES DEL PEN­

SAMIENTO LÓGICO, Ü SEA AQUELLOS NIÑOS QUE SE ENCUENTRAN EN UN 

MEDIO POCO PROPICIO LLÁMESE ESCUELA, HOGAR, BARRIO, ETC,, QUE 

NO LES PROPORCIONAN NI REPRESENTACIONES DEL MUNDO NI LAS MOTI~ 

VACIONES QUE ESTRUCTUREN SUS PROPIEDADES COGNOSCITIVAS, PODE­

MOS CONSIDERAR ALGUNAS POSIBILIDADES COMO SON: 

- PERTURBACIONES EN LOS DISPOSITIVOS PARA LA -

ADQUISICIÓN DE LA INTELIGENCIA POR UNA PATOLOGÍA ORGÁNICA O Atl 

BIENTAL DANDO COMO RESULTADO CAMBIOS CUANTITATIVOS Y. SOBRE TO­

DO CUALITATIVOS EN LA SECUENCIA QUE SIGUE EL DESARROLLO DE LAS . 
ESTRUCTURAS INTELECTUALES O QUE TAMBIÉN SE VEAN MODIFICADAS TA 

LES DEFORMACIONES POR EL AMBIENTE, 

- LA POSIBILIDAD MAS FRECUENTE; ES CUA~~O EL -

NIÑO NO PROGRESA MAs ALLÁ DE c 1 ERTO Lf M ITE SUPERIOR o LOGRA Ab. 

GUNOS AVANCES PERO RETROCEDIENDO A UN NIVEL INFERIOR, 

ESTO NOS LLEVA A PENSAR QUE PARA LOGRAR EL DESA 

RROLLO LÓGICO, EXISTEN SENDAS ALTERNATIVAS PARA QUE SE LOGREN 

LAS ESTRUCTURAS COGNOSCITIVAS DEL TODO, Es ESTO LO QUE DEBE-­

RfA INTERESAR A LOS EDUCADORES Y CENTRAR SUS INVESTIGACIONES - · 

EN LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES Y LAS ESTRATEGIAS DEL DESARRO­

LLO COGNOSCITIVO CON EL FIN DE DESCUBRIR LAS SENDAS ALTERNATI-
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VAS EL DESARROLLO INTELECTUAL, CUALES SON MAS NATURALES, CUÁ­

LES MÁS CONGRUENTES CON EL MEDIO AMBIENTE EN EL QUE SE DESARRQ 

LLAN LOS Nl~OS CON DESVENTAJAS, 
(, 

NUESTRA PREGUNTA ES lCóMO NIÑOS DISTINTOS LLE-­

GAN A LAS MISMAS ESTRUCTURAS LÓGICAS POR SENDAS DIFERENTES SE­

GÚN SU PROPIA EXPERIENCIA EN SU MEDIO, O SEGÚN SU PATOLOGfA OR 

GÁNICA Y LA EXPECTATIVA CULTURAL? , lQUt OCURRE CUANDO LA DI-­

RECCIÓN INTELECTUAL SE BLOQUEA POR PRIVACIONES AMBIENTALES, PA 

TOLOGfA ORGÁNICA?, SUPONEMOS QUE EL ORGANISMO BUSCA SOLUCIO-­

NES QUE CONVERJAN (SENDAS ALTERNATIVAS) PARA LOGRAR .EL DESA-­

RROLLO LÓGICO QUE PROPONE PIAGET O ESTE TIPO DE DESARROLLO LÓ­

GICO ES UNA DE TANTAS SENDAS ALTERNATIVAS QUE EXISTEN, 

Los ESTUDIOS DE WE~NER SOBRE LOS PROC~SOS CONGQ ... 
SCITlVOS ANALOGOS EN NIÑOS Y LOS DE GOLDESTEIN EN ADULTOS .. CON 

LESIONES CEREBRALES PROPORCIONAN EVIDENCIAS DE QUE LAS SUPUES­

TAS SENDAS ALTERNATIVAS O FACTORES DE SEGURIDAD PUEDAN ESTAR -

INTEGRADOS EN LA ORGANIZACIÓN DEL SISTEMA NERVIOSO.CENTRAL, 

Asf QUE TANTO LA PSICOLOGÍA DEL DESARROLLO COMO 

LA PEDAGODfÁ EN sus APLICACIONES PRÁCTICAS RESPECTO A LOS M~TQ. 
DÓs EDUCAcJONALES DEBE TOMAR ENCUENTA LA IMPORTANCIA DE coNo-.. , . . . "' ,,·.·; 

CER LÁ! ORGANlZACIÓN. y FUNC·ióN DEL SISTEMA NERVIOSO y QUE NO SE 

LE º~ A LA LIGERA, vA QUE~vº~()/APRENDIZAJE PEDAGÓG.Ico Lo ANTE­

CEDE UN APRENDIZAJE'FISIOLÓGICO, DE AHÍ LA IMPORTANCIA QUE LA 
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MATERIA PSICOFISIOLOGÍA APLICADA A LA EDUCACIÓN SEA UNA MATE--. . 

RIA FUNDAMENTAL PARA LOS PEDAGOGOS,. 



1.- ELEMENTOS ANATOMICOS Y FISIOLOGICOS DEL SISTEMA NERVIOSO 
CENTRAL. . .. 

l.L: · 'DESCIÚPCION ANAToMICA DEL SISTEMA NERVIOSO CENTRAL. 

EL SISTEMA NERVIOSO CENTRAL ESTA CONSTITUIDO DE 

ENC~FALO Y .MÉDULA ESPINAL, ES EL CENTRO QUE DIRIGE E INTEGRA -

TODOS LOS MENSAJES E IMPULSOS NERVIOSOS. AMBOS SON ÓRGANOS Vl .. 
TALES DEL CUER~O HUMANO, ESTAN PROTEGIDOS POR LOS HUESOS CRA-­

NEALES Y POR UN LfQUIDO EXTERNO E INTERNO QUE ES UN AMORTIGUA­

DOR, MIENTRAS QUE.LA MÉDULA ESPINAL ESTA ENCERRADA EN EL CA-­

NAL VERTEBRAL, SU C.UBIERTA INTERIOR CONSTA DE DOS CAPAS LLAMA­

DAS MENINGES, CONSTITUIDAS DE.TEJIOO CONECTIVO Y SEPARADAS UNA 

DE OTRA POR UN ESPACIO, LA MÉDULA ESPINAL ES UN CILINDRO QUE 

MIDE DE 42 A 45 CMS, DE LARGO ESTA COLOCADA EN EL CANAL VERTE­

BRAL Y EMITE 31 PARES DE SERIES RAQUÍDEAS (FIBRAS ÁFERENTES Y 

EFERENTES) QUE SE PROLONGAN A TODAS LAS PARTES .DEL CUERPO, -­

EXCEPTUADOS· LOS·NERVIOS RAQUÍDEOS Y SUS TERMINACIONES SENSITI­

VAS y MOTRICES·,·. TODA LA SUSTANCIA NERVIOSA ESTA CONTENIDA EN 

CAVIDADES ÓSEAS, LA SUSTANCIA.BLANCA DE LA MÉDULA ESTÁ FORMA-. . . . . . ' 

DA DE FIBRAS NERVIOSAS MIELfNICAS LLAMADÁS TRACTOS, CADA UNO .. 
1 . • ' . 

TI ENE . ÚNA FUNCIÓN: ESPEC f F I CA: TRANSMITEN MENSAJES HACIA ARRIBA 

Y HACIA ABAJO TANTO DEL CEREBRO COMO DE OTRAS PARTES DEL CUER­

PO, Los' TRA"crós SE ENTRECRUZAN DE UN LADO A OTRO DE LA M~DULA, 

POR LO .QUE EL LADO DERECHO DEL CEREBRO RECIBE iMPULSOS DEL LA­

DO IZQUIERDO REGULANDO sus ACTIVIDADES y ESTA MISMA RELACIÓN -
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SE APLICA AL LADO I ZQ.tj¡ ERDO ¡ 

' . " "' :·· .: . ~ . . ' ' ' - ' -· 

PRINCIPALES FUNCIONES ~E .LA
1

MÉDÚLA ESPl 

NAL SON: ·· 

. 1) .- _CONDUCCIÓN DEL lftiPULSO l~ERVIOSC{ErnRE EL 

SISTEMANERVIOSO PERIFÉRICO Y EL CEREBRO, 

2) ,- Es EL CENTRO REFLEJO DE LA>ÓRAN. t4~YORIA - • 
' ·. ~··; 

DE ~EFLEJOS O RESPUESTAS, RECIBE V MANDA MENSAJES A Üfí DESTI NC 
. . . 

DETERMINÁDÓ1 

EL ENCEFALO.- Es UN ÓRGANO COMPLEJO y I;ESARRO-. 
LLADO;, QÜE CONSTA DE SEIS REGIONES PRINCIPALES LLAMADAS BULBO 

RAQU(DEO, C~REBELO, PROTUBERANCIA, MESENC~FALO.~ CEREBRO MEDIO, 

TÁLAMO V CEREBRO, 

CERESRO POSTERIOR ó r-lESEnCEFACO;- BULBO RAQUf­

DEo.~ Es UN.'E~SANCHAMIENTO DE LA PARTE SUPERIOR DE LA MÉDULA 

ESPINAL; E:~TA coi~STirU[DO DE TRACTOS ASCENDENTES y DESCENDEN--
"·.-··- .. - '. 

TES DE MATERIA GR! s CON ALGO DE BLANCA EN su INTERIOR, .CONSTA . ' . 

DE UNA .. CAVIDAD PRODUCIDA POR EL ENSANCHAMIENTO DEL CANAL ESPI-

NAL Y SE LLAMA CUARTO VENTR[CULO, LA SUSTANCIA GRIS CONTROLA 

LOS MOVIMIENTOS CARDIACOS RESPIRATORIOS, CONTRACCIÓN V DILATA-. . ,'' . -' 

CIÓN. DE VASOS SANGUINEOS Y OTROS, 
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CEREBELO.- ESTÁ SOBRE LA MÉDULA EXTENDIÉNDOSE 

A LOS_ LADOS; CONSTA DE UNA ESTRUCTURA CENTRAL EN FORMA DE GUSA 

NO LLAMADA VERMIX Y DOS MASAS LATERALES O HEMISFERIOS, CADA -­

UNO TIENE EN SU INTERIOR SUSTANCIA BLANCA Y TRACTOS CONECTADOS 

AL CEREB~LO, CEREBRO v·MÉDULA ESPINAL: EN SU INTERIOR TIENE MA 

TERIA GRIS Y CUERPOS NEURONALES LLAMÁNDOSELE CORTEZA, QUE SE -

ENCARGA DE REGULAR FUNCIONES CORPORALES COMO LA ACTIVIDAD DEL 

s l STEMA ESQUELÉTI ca 1 

LA PROTUBERANCIA y á CEREBRO MEDIO.-· EL.: CERE­

BRO MEDIO ESTÁ.C9MPUESTO EN SU MAYOR PARTE>DE TRACTOS DE PRO-­

YECCIÓN," SIRVE COMO VfA CONDUCTORA ENTRE LA MÉDULA ESPINAL y -

OTRAS,PARTES DEL CEREBRO; POSEE REFLEJOS VISUALES~ .AUDJT.i'VOS.Y 

CENTROS NERVI_OSOS QUE SE JUNTAN CON EL CEREBELO E INTERV.I ENEN 

EN LA COORDINACIÓN MUSCULAR·. 

.. . 

. CEREBRO ANTERIOR, - TÁLAMO,..: ,Ht POT ÁLAMO·, ,,; Es--

TÁN cóLqcA_rios A~R,IBADEL CEREBRO MEDIO v ABAJO.·~EL c°EREBRO. EL 

HIPOTÁLAf'.10 ES iA REGIÓN PRINCIPAL DEL ENCÉFALO, POSEEDORA DE -
. . 

CENTROS REFLEJOS VICERALES QUE CONTROLAN E tNTEGRANEÍ..METABO-

LISMO y nr~ERSAS ACTIVIDADES DE ÓRGANOS v TEJrnof INTERNOS, -­

PARTICIPA .EN. LA PRODUCCIÓN DE SUEÑO,; SED·; MIE~O;. Y ESEL CEN--
. . . . . -._· ,'' - - - -. ~ ·., "' . ' ; . ' . 

TRO DEL CONTROL DEL FUNCIONAMIENTO DELl:ÓBULO ANTERIOR DE LA -

PITUITARIA V EL PRODUCTOR DE CIERTAS HOR~ONAS.1 · EXISTE UN NÚ-­

CLEO DE. GRAN INTERÉS ANATóMico y eosrnLEMENTE FuÑc10NAL AúN --

CUANDO NO HAY DATOS SUFl~IENTES PARA CONFIRMARLO ES EL PULVI--
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NAR,, NúCLEO VOLUMINOSO DE· PARTE POSTERIOR CUYA CONEXIÓN ANATQ 

MICA ES'EN L~ CON~LUENCIA DE LOS LÓBULOS PARIETAL, TEMPORAL Y 

OCCIPITAL,ESTA ZONA TI EN.E IMPORTANCIA EN RELACIÓN co'N FUNCIO-­

NES SUPERIORES COMO LA COMPRENSIÓN DEL LENGUAJE Y CIERTAS GNO­

SIAS, 

TALAMQ,- EN EL INTERIOR DE CADA UNO tiE LOS HE­

MISFERIOS SE LOCALIZA UNA ESTRUCTURA GRANDE QUE SE HALLA UNIDA 

PRÁCTICAMENTE A TODOS LOS TERRITORIOS DE LA CORTEZA CEREBRAL: 

TIENE UNA SERIE DE NÚCLEOS QUE POR SU ACTIVIDAD Y CONEXIONES -

SE LES LLA"IA ItHRÍNSICOS Y OTROS EXTRfNSICOS, OTRA DIVISIÓN ES: 

NÚCLEOS ESPECÍFICOS E INESPECÍFICOS; LOS ESPECÍFICOS SE RELA-­

CIONAN CON FORMAS DIVERSAS DE SENSIBILIDAD, LOS OTROS NO, Ex1i . 
TE UN NÚCLEO DE GRAN INTERtS ANÁTOMICO Y POSIBLEMENTE FUNCI.0-:-: 

NAL AÚN CUANDO NO HAY DATOS SUFICIENTES PARA CONFIRMARLO ES EL 

PULVINAR, NÚCLEO VOLUMINOSO DE LA PARTE POSTERIOR CUYA CONE--­

XIÓN ANÁTOMICA ES LA CONFLUENCIA DE LOS LÓBULOS PARIETAL, TEM­

PORAL Y OCCIPITAL; ESTA ZONA TIENE IMPORTANCIA EN RELACIÓN CON 

FUNCIONES SUPERIORES COMO LA COMPRENSIÓN DEL LENGUAJE Y CIER-­

TAS GNOSIAS, 

EL CEREBRO.- CONSTITUYE LÁ MAYOR' PARTE'DEL EN­

CÉFALO:HUMANO'DENTRO DE ÉL RESIDEN LAS FUNCIONE~MÁSAVANZADAS. 
DEC:gI~T~MA NERVIOSO: MEMORIA, INTELIGENC IA>,PERs6NALIÓAD ~ :__ 

CRITERIO:,· - LA MATERIA GRIS ESTÁ FORMADA DE CUERPOS/ CELULARES -
. . ' 

EN FORMA DE PLIEGES O CIRCUNVOLUCIONES; ESTA DIVIDIDO EN DOS -
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HEMISFERIOS CONECTADOS. ENTRE Sf POR MATERIA BLANCA COLOCADA Ili 
. . ;- ' 

TERNAMENTE Y COMPUESTA PORTRACTOS NERVIOSOS QUE CONECTAN LAS 

DIFERENTES PARTES DE LA CORTEZA CON OTRAS; ASf COMO CON OTRAS 

PARTES DEL ENCÉFALO Y MÉDULA ESPINAL, LA CORTEZA DE CADA HE-­

MISFERIO MUESTRA FISURAS PROMINENTES, PARA SU MEJOR ESTUDIO SE 

DIVIDE EN CINCO LÓBULOS, CONSTA DE DOS VENTfCULOS LATERALES -­

UNO EN CADA HEMISFERIO CONECTADOS POR UN CANAL AL VENTRÍCULO -

FORMADO POR LAS PAREDES DEL TÁLAMO E HIPOTÁLAMO, 

FUNCION.- SE HA LLEGADO ~L .. CONOCIMIENTO D8 LAS 

FUNCIONES CEREBRALES A TRAVÉS DE LOS A~OS Y DE VARIOS PROCEDI­

MIENTOS COMO: OBSERVACIÓN O DESTRUCCIÓN DE DIFERENTES ÁREAS -

DEL CEREBRO, ESTIMULACIÓN EN ANIMALES Y DE SÍNTOMAS EN LOS PA­

CIENTES CON LESIONES CEREBRALES LLEGANDO A CONOCER ALGUNAS PAR 

TES DEL CEREBRO Y SUS FUNCIONES, 

AREAS SENSITIVAS DE LA CORTEZA CEREBRAL;~· Es--
·'··.-·· ' 

TAS ÁREAS SON: VISUALES, AUDITfVAS, OLFAT)VAS/GÜSTATIVAS .y -

SOMATOSENsiriVAS, 

AREAS MOTORAS DE LA CORTEZA' CEREBRAL;.;. SON LAS 

RESPONSABLES DE LA coN·f'RAcc I óN voLUNTA1u A nE<Los MúsCuLÓs Es-­

QUEL~Ticos, T~ENEN ESTE NOMBRE DEBIDO.A ~uE'io~ IMPULSOS NER-­

VIOSOS DE ESTAS REGIONES PASAN POR MEDIO DE,NEURONÁS MOTORAS A 

MÚSCU~OS ESQUÉLETICOS ESPECÍFICOS, ORIGINÁNDOSE S~ CONTRACCIÓN, 

LAs AREAS MOTORAS Asf COMO LAS SENSITIVAS soN CENTROS INTEGRA-
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DOS QUE NO INICIAN IMPULSOS. NERVIOSOS SillO QUE LOS REGULAN Y -

TRANSMITEN .·POR \lf AS NERVIOSAS EFER~NTES lJSUALES, . .; . 

A REAS DE ASOC IAC ror·1 DE Lft. CORTEZA CEREBRAL. - -

ESTAS ÁREAS REPRESENTAN UNA GRAN PORCIÓN DE LA CORTEZA CERE•-­

BRAL Y SE CREE QUE SON LAS RESPONSABLES DE CARÁCTERES AVANZA-­

DOS COMO: MEMORIA, IMAGINACIÓN, APRENDIZAJE1.PREVISIÓN1 EMO-­

CIONES Y OTROS PROCESOS MENTALES, 

SlSTEr'iA RETICULAR.- SON FIBRAS ENTRECRUZADAS -

EN TODOS LOS' SENTIDOS CON CANTIDAD DE C~LULAS PEQUEÑAS, MEDIA­

NAS Y GRANDES QUE SE INTERCALAN, SE ENCUENTRAN EN TODO EL TROli 

CO CEREBRAL DESDE EL BULBO HASTA SOBREPASAR LOS PEDÚNCULOS CE­

R~BRALES, NO TIENE LIMITES CON LAS DEMÁS ESTRUCTURAS POR LO --. . 

TANTO ES DIFICIL DEFINIRLA, SU IMPORTANCIA FUNCIONAL DEPENDE -

DE LOS SISTEMAS ~E FIBRAS ASCENDENTES Y· DESCENDENTES DEJAN CO­

LATERALES,. DE MODO QUE CUALQUIER .ESTfMULO QUE DESCIENDA DESDE 

LA CORTEZA O SUDA DESDE LOS NIVELES INFERIORES TIENE POSIBILI­

DADES DE TRANSMITIR ESTIMULOS, TAMBI~N TIEtJEN CARACTERfSTICAS 
. . 

REVERBERAN~ES, ES DECIR QUE UN ESTIMULO TIENDE A CIRCULAR UN -

PERÍODO LARGO DE TIEMPO DE MANERA CIRCULAR, TIENE ZONAS CON -­

FUNCIONE~ DEFINIDAS.QUE·SON: ZONAS INHIBITORIAS Y OTR~s)~~CI-
,,··'.:··· 

TADORAS~ ZONAS· QUE SE RELACÍONAN CON NIVELES SUP.ERIÓRES IÚEN-­

TRAS QUE OTRAS LO;HACEN:.CON NIVELES INFERIORES; .; 



. 
1.2.- DIFERENCIACION FUNCIONAL DEL SISTEMA NERVIOSO CEN-TRAL. . . . . . ' !, i· ,:. · · · 

. . 

· EL sISTEMkNERVIÓso E'sTK cóNSTITlÍino Déf· · 

. 1) :- UNA ESTRUCTÚRA"éENTRÁL"FORMÁNDO :EL··ENC~FA 
Lo v LA M~oúa · ESPI NALr TAMBilN ·1..LÁMADB 4sisTEMA N;ERV I oso CEN-­

TRAL. 

· 21,~ UNA AMPLIA E INTRINCADA RED CONECTIVA DE 

C~LULAS NERVIOSAS PERIF~RiéAs, CONSTA DE DOCE PARES CREANeALES 

y 31 PARE'~ DE ~ERVI.OS ESPINALES 1 SISTEMA NERVIOSO PERI·F~RICO 1 

. EL SISTEMA NERVIOSO PERiF~RICO SE.DIVIDE EN DOS 

PARTEs: s I sTEMA NERv I.oso v I cERAL v s I sTEMA Ni::Rv.1oso. SoMAT1 co ·• 

PoR DIFERENCIAS EsTRuéTuRÁLEs v FuNcioNÁLEs EL . . 

stsTeMÁ NERvl.oso viceRÁL sE suBoi.v'I'ne EN Dos PA.RTE·s: · SisTEMA 

NERVIOSO. StMPÁtÍcn Y PARASIMPÁTICO·, LAs FIBRAS NERVIOSAS' DE -
ESTOS Do's· SISTEMAS DIFIEREN EN EL ORIGEN QUE TlENEN ús ri'IvER­

SAS SEc·d()cN~S DEL CEREBRO Y M~DULA Y AMBOS TIENEN EFECTOS o--­

PUESTos·', . PARA ALGUNOS óRGANos Los ¡·MPU~sos NERVI osos LLEGAN -

POR MEDIO DE LOS NERVIOS SIMPÁTICOS, LOS CUALES SON ESTIMULAN­

TES: MIENTRAS QUE LOS DE LA v{Á PARASIMPÁTICÁ INHfaEN LA MISMA 

ACTIVIDAD 1 PA.RA: OTROS ÓRGANOS·~· LOS EFECTOS PUEDEN SER CONTRA­

RIOS, 
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CORTEZA CEREBRAL.- EN tL SE REALIZAN FUNCIONES 

CONCERNIENTES A LA RECEPCIÓN, EL ANÁLISIS Y LA INTEGRACIÓN DE 

LA INFORMACIÓN; SE DEBE CONSIDERAR A LA CORTEZA FORMADA POR -­

DOS GRANDES PARTES SEPARADAS POR LA CISURAS DE ROLANDO Y SIL-­

VIO, LOS LÓBULOS PARIETAL OCCIPITAL, UNA PARTE DEL TEMPORAL EN 

UNA PARTE Y EL LÓBULO FRONTAL POR OTRA, 

Los LOBULOS PARIETAL, OCCIPITAL v TEMPORAL.- CA 

DA 'LÓBULO ESTÁ ESPECIALIZADO Y ORGANIZADO EN: ÁREA PRIMARIA, 

RECIBE Y REGISTRA INFORMACIÓN; ÁREA SECUNDARIA, ORGANIZA Y CO­

DIFICA; ÁREA TERCIARIA, ES DONDE LAS DIFERENTES INFORMACIONES 

SON ASOCIADAS Y SINTETIZADAS PARA CONSTITUIR EL FUNDAMENTO DEL 

COMPORTAMIENTO, 

LOBULO FRONTAL.- . Es EL CENTRO DE LA INFORMACIÓN 

DE INTENCIONES, DE LA ATENCÓN Y MÁS DE LA PROGRAMACIÓN·,· LA INl 

CIACIÓN Y DEL CONTROL VOLUNTARIO DE LOS COMPORTAMIENTOS MOTO-­

RES INTENCIONALES, LAS LESIONES A ESTE NIVEL PUEDEN OCASIONAR 

DEFICITS DE LA MEMORIA, ALTERACIONES DEL LENGUAJE Y FALTA DE -

ORGANIZACIÓN MOTRIZ, 

. ' . .. 
TALAMO.- PASA!~ VfAS NERVIOSAS AFERENJES / EL TA. 

LAMO\JUEGA UN,-PAPEL IMPORTANTE EN LA SELECCIÓN DE. INFORMAC 10_:-
' .. 

NES EN;RELACIÓN CON LOS FENÓMENOS DE·LA ATENCIÓN; ESTÁIMPLICA 

DO ENEL RECONOCIMIENTO DEL CARÁCTER AGRADABLE·Y~ESAGRADABLE 
DE ALGUNAS ESTIMULAc'1'0NES, LA n1v1srÓN DE Los cuERPOS.OPTO...:E~ 
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TRIADOS:· TÁLAMO DE UNA PARTE Y CUERPOS ESTRIADOS<O NÚCLEOS -­

GRISES 'DE LA OTRA, CORRESPONDEN A DOS FUNCIONES DISTINTAS, DE 

LA SENSIBILIDAD Y DE LA MOTR I C IDAD, · . 

Los CUERPOS ESTRIADOS.- AsocIADos A OTRAS A---
.. 

REAS, FORMANDO UN CONJUNTO FUNCIONAL MÁS AMPLIO LLAMADO SISTE-

MA MOTOR EXTRAPIRAMIDAL, LOS NÚCLEOS GRISES DE LA BASE ASEGU-­

RAN LA COORDINACIÓN DE LOS MOVIMIENTOS GENERALIZADOS AL CONJUlt 

TO DEL CUERPO, FAVORECIENDO LA EJECUCIÓN DE LOS MOVIMIENTOS IN 

VOLUNTARIOS ESPECIALIZADOS, ASEGURANDO EL FUNCIONAMIENTO DE -­

LAS DIFERENTES PARTES DEL CUERPO; SE CREE QUE SON EL LUGAR DE 

CIERTOS ESQUEMAS MOTORES Y DE AUTOMATISMOS EN RELACIÓN CON LAS 

PRAXIAS; TAMBIÉN TIENEN ESTOS NÚCLEOS UN PAPEL INHIBIDOR DE LA 

ACTIVIDAD TÓNICA; SEGÚN DABSON ELGGLETON LAS AF'ECC IONES DE ES­

TA .REGIÓN ORIGINAN UNA HIPERACTIVIDAD MOTRIZ QUE SE TRADUCE EN 

MOVIMIENTO INVOLUNTARIOS RAPIDOS Y DESORDENADOS (COREA O DANZA 

DE SAINT Guy; ATETOSIS) O POR EL CONTRARIO, UNA RIGIDEZ MUSCU­

LAR Y UNA INMOVILIDAD RELATIVA (ENFERMEDAD DE PARKINSON), 

. TRONCO CEREBRAL.- Los NÚCLEOS DE ESTA REG I óN -

CONTIENEN .GRAN NÚMERO DE CENTROS REGULADORES DE LA VIDA VEGETA 

. TIVA: . REGULACIÓN CARDÍACA, CIRCULATORIA Y RESPIRATORIA, SIN 

EMBARGO. LA FORMACIÓN RETICULAR DÁ OTRAS FUNCIONES; POR UN LADO 

ACTÚA COMO ACTIVADOR DE LOS .'CENTROS SUPERIORES INCREMENTANDO -
' . 

EL ESTADO DE VIGILIA, POR OTRA REPRESENTA EL CENTRO DINAMOGÉNl 

co DE LA ACTIVIDAD GAMMA,QUE ES EL OR.IGEN DEL TONO DE BASE' 
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. EL CEREBEL0 •. 7. SE LE ATRIBUYEN· TRES GRANDES FUli 

CIONES: ..•. 
.·,,.' 

. lL... CorffROLA y REGULA EL TONO. MUSCULAR' VfA -

FORMACIÓN.RETICULAR,. 

; ' ' 

2),.,~ CONTROLA LA ESTÁTICAY LA EQUÍLIBRACIÓN -

EN LA POSICIÓN DE PI~ .Y·EN LA MARCHA, > 

3) ,- PERMITE LA .• EJEC!JCJÓN DE MOVHÚENTOS VOLUti 

TARIOS Y AUTOMÁTICOS, REGULANDO LA COORDINACIÓN DE LAS SINÉR-­

GIAS MUSCULARES, 

LA MEDULA ESPINAl.- Es EL CONDUCTOR DE LOS IN-

FLUJOS. NERVIOSOS AFERENTES Y EFERENTES Y ES EL CENTRO DE LA MQ 

TRICIDAD REFLEJA, LA SUSTANCIA GRIS CONTIENE LAS MOTONEURONAS 

ALFA TÓNICAS RESPONSABLES DE LA ACTIVIDAD TÓNICA Y DEL MANTENl 

MIENTO DE LA POSICIÓN ERECTA, Y LAS MOTONEURONAS ALFA FÁSICAS 

SON LAS RESPONSABLES DE LA ACTIVIDAD MUSCULAR CINÉTICA; TANTO 
'. .. 

EN LA f'10TRICIDAD REFLEJA, COMO EN LA VOLUNTARIA Y AUJOMÁTICA, 

', . . . -

L3,-:- LA· UNIDAD FUNCWNAL DEL SISTEMA NERVIOSO. 
;·- ·. ·- '• _._·. ·' ·-'·• -

.. ··'' - .-

··.· .. LA NEURONA QUE COMPRENDE EL :cüedpd/ÜE LA .CÉLULA 
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NERVIOSA CON SUS PROLONGACIONES ES LA UNIDAD MORFOLÓGICA, FUN­

CIONAL Y NUTRITIVA DEL TEJIDO NERVIOSO (1), SEGÚN SU LOCALIZA 

CIÓN Y FUNCIONES, LAS NEURONAS SE PRESENTAN BAJO VARIAS FORMAS: 

NEURONAS MULTIPOLARES, BIPOLARES, UNIPOLARES; CADA TIPO DE NE~ 

RONA .SE COMPONE DE UN CUERPO CELULAR QUE CON TI ENE UN NÚCLEO RQ. 

DEADO DE CITOPLASMA Y DE RAMIFICACIONES CORTAS: LAS DENTRITAS 

Y DE UNA LARGA EXPANSIÓN: EL AXÓN, TAMBI~N LLAMADO CILINDRO -

EJE O FIBRA NERVIOSA, ESTÁ RODEADO DE UNA VAINA DE MIELINA QUE 

ACTÚA COMO AtSLANTE Y FACILITA LA TRANSMISIÓN DEL INFLUJO NER­

VIOSO AUMENTANDO·SU VELOCIDAD, LA MIELINIZACIÓN O MIELOGtNE-­

SIS ES EL RECUBRlMIENTO PROGRESIVO DE LOS AXONES POR.LA MIELI­

NA, ES UN FACTOR DE LA MADURACIÓN FUNCIONAL DEL SISTEMA NERVI~ 

so DESPU~S DEL NACIMIENTO y DURA VARIOS AÑOS, Los AXONES QUE 

COMPONEN EL BULBO RAQUÍDEO ESTÁN CUBIERTOS POR UNA VAINA DE 

ScHWANN, 

Los CUERPOS CELULARES DE LAS NEURONAS PARTICI-­

PAN EN,,LA COMPOSICIÓN DE LA SUSTANCIA GRIS DEL CEREBRO, CEREBE. 

LO Y M~DULA ESPINAL MIENTRAS QUE LOS AXONES COMPONEN LA SUSTAN. 

CIA BLANCA Y LOS NERVIOS, ESTOS ÚLTIMOS PUEDEN REAGRUPAR LAS 

FIBRAS.MOTRICES O BIEN LAS FIBRAS SENSITIVAS O LAS DOS, 

(l} .~ .JUAN AZCOAGA. APRENDIZAJE FISIOLÓGICO .Y APRENDIÍ.AJE P;. 
DAGÓG.ICO, 35, · .. 
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TODA LA NEURONA PARTICIPA DE DOS PROPIEDADES BÁ 

SICAS TÍPICAS DEL SISTEMA NERVIOSO QUE SON: LA EXITABILIDAD Y 

LA CONDUCTIBILIDAD, HACE ALGUNOS AÑOS SE AGREGÓ OTRA PROPIEDAD 

LA DE.PLASTICIDAD FUE PROPUESTA POR KoNORKI, EN RELACIÓN CON -

LOS FENÓMENOS DE APRENDIZAJE, SEGÚN ESTA PROPIEDAD LAS CÉLU-­

LAS NERVIOSAS BAJO DETERMINADAS .CONDICIONES SON CAPACES DE MO­

DIFICAR SU MODO DE REACCIÓN, LA LEY DE POLARIZACIÓN FUE DES-­

CRITA POR CAJAL Y LA ENTRADA DE LOS ESTÍMULOS POR UN POLO Y LA 

SALIDA POR OTRO, EL POLO QUE DA ENTRADA AL ESTÍMULO ES EL CO! 

JUNTO DE DENTRITAS Y EL CUERPO CELULAR, MIENTRAS QUE EL POLO -

EFERENTE ES EL AXÓN, LA LEY DE POLARIZACIÓN DINAMICA SE CUMPLE 

EN CASI TODAS LAS NEURONAS AUNQUE HAY EXCEPCIONES, 

ÜTRA PROPIEDAD DE LAS NEURONAS ES LA FORMA: lAs 
CÉLULAS PIRAMIDALES DE LA CORTEZA TIENEN UNA FORMA TRIANGULAR 

TODAS, LAS NEURONAS DE GoLGI TIENEN UNA FORMA ESTRELLADA, LAS 

;4NEURONAS MOTORAS DE ÉSTA ANTERIOR Y DE LOS NÚCLEOS DE LOS NER­

VIOS CRANEALES MOTORES, LAS NEURONAS SENSITIVAS DEL GANGLIO DE 

LA RAfZ POSTERIOR CADA UNA DE ELLAS TIENE UNA FORMA QUE LE ES 

CLASICA, ESTA CONSTANCIA DE FORMAS EXPRESA LA DIVERSIDAD DE -

MODALIDADES FUNCIONALES QUE PUEDEN TENER LAS CÉLULAS NERVIOSAS 

AUNQUE TAMBIÉN EXISTEN DIFERENCIAS QUÍMICAS,· 

DE °ACUERDO CON PRENANT LAS NEURONAS SE CLASIFI-. · ...... ~ ~: ': ' 

CAN EN: 

A) MOTORAS . · B) .. SENSITIVAS: c) ASOCIATIVAS 
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LAS NEURONAS MOTORAS SON AQUELLAS QUE TIENEN SU 

CONEXIÓN REAL CON ESTAS NEURONAS Y LOS MÚSCULOS, l.As NEURONAS 

SENSITIVAS SON LAS CÉLULAS NERVIOSAS CONECTADAS CON APARATOS -

SENSITIVÓS Y SENSORIALES, LAS NEURONAS DE ASOCIACIÓN SON AQU~ 

LLAS QUE CONECTAN ENTRE Sf A LOS GRUPOS ANTERIORES, CADA NEU­

RONA TIENE UN UMBRAL DE EXCITABILIDAD, ES DECIR QUE LA INTENSl 

DAD DEL ESTÍMULO DEBE TENER UN NIVEL DE INTENSIDAD PARA ACTI-­

VAR A LA NEURONA, CUALQUIER ESTÍMULO GENERA MODIFICACIONES EN 

LA EXCITABILIDAD, AÚN POR DEBAJO DEL UMBRAL; A ESTOS CAMBIOS -

SE LES LLAMA ELECTRÓNICOS, TENIENDO GRAN IMPORTANC,IA EN LA --­

TRANSMISIÓN SINÁPTICA, 

ORGANIZACION MICROSCDPICA, 
MEMBRANAS.- TANTO EL CUERPO CELULAR COMO LAS -

. . 
PROLONGACIONES ESTÁN RODEADOS POR UNA MEMBRANA QUE ESTÁ FORMA-

DA POR CAPAS DE PROTE {NAS y DE Lf p ID.OSI ESTA MEMBRANA ES SEM !­

PERMEABLE, ES DECIR QUE SOLO PERMITE EL PASO DE DETERMINADAS -

SUSTANCIAS, 

. :ERGASTOPLASMA'.- SUSTANCIA TIGROIDE, RETfCULO -

ENDOPLÁSMICO.~ SE TRATA DE UN ASPECTO DE LA C~LULA NERVIOSA -
. . '. . 

ATIGRADO; CON DETERMINADAS T~CNICAS DE COLORACIÓN, LA DISTRIBU 

CIÓN y·~L TIPO DE LA SUSTANCIA TIGROIDE CAMBIA DE UNOS TIPOS -

CELULARES A OTROS DE ESTO SE DERIVAN LOS SINÓNIMOS; ESTÁ FORMA 

DA POR PROTEÍNAS y ÁCIDO RIBONUCL~ICO I LA EXCITACIÓ'N DETERMINA 

MODIFICACIONES DE LA DISTRIBUCIÓN DE'LA SUSTANCIA TIGROIDE QUE 
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SE ~ILUYE1 MIENTRAS QUE LA CÉLULA NERVIOSA SE CARACTERIZA POR 

LA RECOMPOSICIÓN GRADUAL DE LA SUSTANCIA DESPUtS DE UNA EXCITA 

CIÓN VIOLENTA, .LA INHIBICIÓN SE MANIFIESTA POR UNA CONDENSA~~ 

CIÓN Y AUMENTO DE LA COLORACIÓN DE LA SUSTANCIA, 

NUCLEO y NUCLEOLO.- LAS CtLULAS NERVIOSAS TIE­

NEN UN.~GRAN.NdCLEO CLARO Y ESF~RICO QUE CONTIENE UNA ESFERITA 

EN SU INTERIOR LLAMADA NUCLEÓLO AMBOS SON CARACTERÍSTICOS DE -

LAS C~LULAS NERVIOSAS, ESTAN CONSTITUIDOS POR PROTEÍNAS Y ÁCI- · 

DO RIBONUCLÉICO, TIENE TAMBIÉN UNA SUSTANCIA ASOCIADA AL NUCL~ 

ÓLO QUE SE LE DENOMINA CROMATINA y ESTA FORMADO POR AcIDO DESQ 

XIRRIBONUCLÉICO, 

NEUROFIBRILLAS.- LAS FIBRILLAS RECORREN EN TO­

DOS LOS.SENTIDOS EL CUERPO CELULAR Y LAS PROLONGACIONES A LO -

LARGO DE SU EJE , ESTÁN CONSTITUIDAS POR PRO TE [NAS, SE~ALAN EL 

PASO DEL' ESTÍMULO EN EL INTERIOR DE LA CÉLULA NERVIOSA, 

CONDRIOMA.- SE LE LLAMA ASf A UN CONJUNTO DE -. . 

ESTRUCTÜRAS MUY. DIMINUTAS LLAMADAS MITOCONDRIAS, ESTÁN FORMA-­

DAS POR UN CONJUNTO DE MEMBRANAS PLEGADAS SOBRE Sf MISMAS QUE 

RECUBREN UN' INTERIOR FORMADO POR UN LfQUIDO CLARO, EL CONDRIQ 

MA ESTÁRELACIONADO DIRECTAMENTE CON LA RESPIRACIÓN CELULAR O 

SEA CON: EL METABOLISMO DE LA PRODUCCIÓN DE ENERGfA, 

ZONA DE GOLGI;- SE ENCUENTRA CERCÁ DEL.NÚCLEO 



:... 24 -

DE LAS·. NEURONAS,. SE LE LLAMA ZONA DE GOLG I, ESTÁ FORMADA POR -

LÍPIDOS, PARTICIPA EN LA PRODUCCIÓN DE SUSTANCIAS TANTO EN LAS 

CÉLULAS NÉRVIOSAS COMO EN OTRAS CtLULAS DEL ORGANISMO, 

LA SINAPSIS.- CAJAL DEMOSTRÓ QUE LAS CÉLULAS -

NERVIOSAS NO ESTÁN UNIDAS ENTRE sf, SINO QUE TOMAN CONTACTO -­

UNAS CON OTRAS, A ESTOS CONTACTOS SE LES LLAMÓ SINAPSIS; CADA 

SINAPSIS ESTÁ FORMADA POR LAS RESPECTIVAS SUPERFICIES DE CON-­

TACTO DE DOS CÉLULAS DIFERENTES, EXISTEN TRES TIPOS DE SINAP­

SIS: 

11.- LAs QUE VINCUlAN; EL AXóN'DE UNA c~:LULA --
. ' . ' . . . . . .. . . . '~·- .. ; . ·" - ';'- . , . 

CON LAS'DENT~ItASDE OTRA, 

~ . . 

·. 2) ".- · LAs QÚE ·RELACIONAN EL ÁxóN DE UNA: CÉLULA 

CON EL CUERPO DE OJRA, 

LÁs QUE RELAcfo.NAN· UN TERRITORIO NEÚRONAL 

coN u NA'. ·F1~RA.· MuscuLAR 'º JNA ,áL:utA GLANDULAR,,·· .. 
. , . ' . ' . , . . , ., ',. '- ,. 

·. · ... 

CLEMENTE ESTABLE CONFIRMÓ MAS TARDE UNA CONCEP­

CIÓN DE LA NEUROFIÚol.o¿tA' REFERENTE A OTROS CONTACTOS INTER-­

NEURONALES QUE ADEMÁS DEL AXODENDR{TICO y AXOSOMÁTICO. SE TRATA 

DE LA CONEXIÓN DE AXONES ENTRE Sf; AXO-AXÓNICAS Y DE DE~TRITAS 

ENTRE sf; DENDRO DENDRfTicAs. coNs IDERANDO QUE TODOS LOS CÓNTA~ 
TOS INTERNEURONÁLES SON FlJNCI,ONALEs·, EL PASO DEL EST,fMULO EN 
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LA SINAPSIS CORRESPONDE A LA LIBERACIÓN DE UNA SUSTANCIA LLAMA 

DA NEUROTRANSMISOR, 

'lAS NEURONAS NO TIENEN OTRO CAMPO DE ACTIVACIÓN 

QUE EL CONTACTO CON OTROS TERRITORIOS NEURONALES, LOS ESTfMU-­

LOS DETERMINAN CAMBIOS, PRIMERO EN LA MEMBRANA DE LA CÉLULA, -

. LUEGO EN su INTERIOR, Los ESTÍMULOS LLEGADOS EN RÁPIDA SUCE-­

SIÓN SE LES DENOMINA SUMACIÓN TEMPORAL Y SU SINAPSIS OCUPA CA­

SI TODO EL CUERPO DE OTRA NEURONA, LOS ESTfMULOS SIMULTÁNEOS -

SE LES NOMBRA DE SUMACIÓN ESPACIAL, Los ESTfMULOS ORIGINAN -­

CAMBIOS EN EL EQUILIBRIO DE LOS IONES A AM30S LADOS DE LA MEM­

BRANA CELULAR QUE CONSISTEN EN UNA RUPTURA DEL EQUILIBRIO DE -

LAS .CARGAS ELECTROSTÁTICAS DE L1'. MEMBRANA QUE SE LES DENOMINA · 

DESPOLARIZACIÓN, CUANDO SE ALCANZA UN ESTADO DE DESPOLARIZA-­

CIÓN ADECUADO (UMBRAL) LA NEURONA SE ACTIVA Y GENERA OTRO TIPO 

DE ESTÍMULOS, LOS CN1BIOS SUBLIMINALES ALTERAN EL EQUILIBRIO -

DE LA MEMBRANA POR DEBAJO DEL UMBRAL, FACILITANDO EL PASO DEL 

ESTÍMULO O ELEVARLO, Y BLOQUEAR LOS CORRESPONDIENTES ESTÍMULOS 
. . . 

SINAPTICOS, LA HIPERPOLARIZACIÓN ES LA DESCARGA DE LAS PARTfC~ 

LAS POSITIVAS Y NEGATIVAS EN TODA LA MEMBRANA, 

LA NEUROGLIA·.·.. EL TEJ r'oo NERytoso No. ESTA FOR-
. . . . 

MADO SOLAMENTE POR NEURONAS JUNTO CON LAS C~LÜLAS NERVIOSAS E.S.. . 

TÁN LAS •~c~~uLAs GLI ALES, LA NE~ROLOGÚ DEL s1 s.TEMA NERV.I oso -
• '. • •• fl 

CENTRAL COMPRENDE .LA ASTRO~LtA Y LA ,OLIGODENDRQGLlA, 
·.' .. , 
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LA ASTROGLIA COMPRENDE CÉLULAS DE CONFIGURACIÓN 

ESTRELLADA CON PROLONGACIONES EN GENERAL LARGAS, SE LES ENCUEti 

TRA TANTO EN LA SUSTANCIA GRIS COMO EN LA SUSTANCIA BLANCA, ES 

DECIR, ESTÁN EN RELACIÓN CON LAS FIBRAS MIELINIZADAS Y CON LOS 

CUERPOS DE LAS CÉLULAS NERVIOSAS, Los ASTROCITOS SON LAS CÉL!J. 

LAS DE LA ASTROGLIA Y TIENEN UNA CONFIGURACIÓN MÁS O MENOS UNl 

FORME SEGÚN LOS TIPOS DE QUE SE TRATE, LOS ASTROCITOS FIBROSOS 

SON CÉLULAS DE CUERPO PEQUEÑO CON LARGAS PROLONGACIONES FIBRO­

SAS QUE SE EXTIENDEN EN TODAS DIRECCIONES, PERO EN GENERAL --­

ACOMPAÑANDO A LAS FIBRAS MIELINIZADAS, Los ASTROCITOS PROTO-­

PLASMICOS TIENEN UNA ESTRUCTURA MÁS ESPONJOSA Y PROLONGACIONES 

MAS GRUESAS Y MAS CORTAS, LAS PROLONGACIONES CHICAS ENVUELVEN 

A LOS CUERPOS DE LAS CÉLULAS NERVIOSAS Y LAS PROLONGACIONES Fl 

BROSAS ACOMPAÑAN A LAS FIBRAS, EXISTE OTRO TIPO DE CÉLULA LLA 

MADA MIXTA PORQUE PARTICIPA DE LAS CARACTERÍSTICAS DE LAS DOS 

ANTERIORES, Es MUY POSIBLE QUE LOS ASTROCITOS SEAN LOS INTER­

MEDIARIOS ENTRE LA SANGRE Y LAS CÉLULAS NERVIOSAS Y EN 'EL META 

BOLISMO CELULAR, 

OLIGODENDROGLIA.- SoN CÉLULA~ DE CUERPO PEQUE~o 

Y MAS BIEÑ ESFÉRICO CON UN NÚCLEO PEQUEÑO Y EXPANSIONES ACINTA 

DAS, SE ENCUENTRAN TANTO EN LA SUSTANCIA GRIS COMO EN LA SUS-­

TANCIA BLANCA, EN LA SUSTANCIA GRIS ESTÁN EN CONTACTO CON LOS 

CUERPOS DE LAS CÉLULAS NERVI6SAS EN CALIDAD DE SATÉLITES, EN 

CAMBIO EN LA SUSTANCIA BLANCA SE HALLAN VINCULADAS A LÁSFI---

BRAS NERVIOSAS, SE HA COMPROBADO QUE EL REVESTIMIENTO MIELfNI-
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ca DE LAS FIBRAS NERVIOSAS ESTA FORMADO POR NEURONAS, CAPAS -­

CONCtNTRICAS DOBLES QUE NO ES OTRA COSA QUE LA MEMBRANA CELU-­

LAR DEL OLIGODENDROCITO, LA VAINA DE MIELINA QUE SE SUPONÍA -

DESLIGADA DE LAS ESTRUCTURAS CELULARES ES UNA FORMACIÓN DEPEN­

DIENTE DE LAS CtLULAS GLIALES, SU VINCULACIÓN ES CON LOS CUER­

POS CELULARES O CON LAS FIBRAS, 

SE PRESENTAN CAMBIOS METABÓLICOS EN LAS CÉLULAS 

NERVIOSAS Y EN LAS CÉLULAS GLIALES VECINAS, ESTO HA DADO MAR-­

GEN A POSTULAR EL PAPEL DE LA NEUROLOGÍA EN LOS FENÓMENOS DE -

. APRENDIZAJE, PUES ESTA INTERMEDIACIÓN METABÓLICA SERÍA COMO UN 

REGISTRO DE LOS CAMBIOS QUfMICOS NECESARIOS PARA LOS PROCESOS 

DE APRENDIZAJE (CALAMBOS), 

- BASES QUIMICAS Y fYiETABOLICAS DEL SISTEMA NERVIOSO. 

LA ESTRUCTURA DE LAS CÉLULAS NERVIOSAS DEPENDE 

DE LAS~PROTEfNAS, HAY UN METABOLISMO LIGADO A LAS PROTEÍNAS Y 

ADEMAS TODAS LAS ENZIMAS SON PROT~fNAS, LA PRODUCCIÓN DE ENER­

GÍA DE LAS CÉLULAS NERVIOSAS DEPENDE DEL METABOLISMO DE LOS Hl 

DRATOS DE CARBONO Y EN PARTICULAR DE LA GLUCOSA, 

PROTEINAS ENZIMAS.- LAS PROTEfNAS SON CUERPOS 

DEL ALTO PESO MOLECULAR, DAN LUGAR A DIVERSAS FORMACIONES COMO: 
• t 1.· 

. ¡ . . 

MEMBRANAS, CORPÚSCULOS, FIBRAS Y OTROS; LA ESTRUCTURA DE LAS -
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CÉLULAS NERVIOSAS.DEPENDE FUNDAMENTALMENTE DE LA TRABAZÓN DE -

LAS MOLÉCULAS DE PROTEfNAS ENTRE sf, LAS CADENAS DE PROTEÍNAS 

ESTÁN FORMADAS POR MOLÉCULAS MÁS PEQUEÑAS LLAMADAS PÉPTIDOS Y 

ESTOS A SU VEZ ESTÁN COMPUESTOS POR UNIDADES MÁS PEQUEÑAS LLA­

MADAS AMINOÁCIDOS, 

lAs ENZIMAS SON MOLÉCULAS QUE TIENEN LA PROPIE­

DAD DE ACELERAR LAS REACCIONES QUÍMICAS, HAY ALGUNAS QUE SON 
,J. 

MEDlpORAS EN MUCHAS REACCIONES PERO EN CUERPOS DIFERENTES, ~--

OTRAS SON ESPECÍFICAS E INTERVIENEN EN UNA SOLA REACCIÓN Y UNA 

SOLA SUSTANCIA, 

Los ACIDOS NUCLEICOS;- SE HA PUESTO MUCHO INT[ 

RÉS EN ELLOS POR SU PARTICIPACIÓN EN LOS FENÓMENOS DE APRENDI­

ZAJE, HAY DOS TIPOS DE ÁCIDOS NUCLÉICOS EN TODAS LAS CÉLULAS: 

UNO ES EL ÁCIDO RIBONUCLÉICO (ARN), Y EL OTRO EL ÁCIDO DESOXI­

RRIBONUCLÉICO (ADN), AMBOS ESTÁN CONSTITUIDOS DE ÁCIDO FOSFÓRl 

ca,. UN HIDRATO DE CARBONO y CATRO BASES QUE SON: ADNINA, CITQ 

SINA y GUANINA. EL ADN ES EL ÁCIDO NUCLÉICO DE MÓLECULA MÁS -

GRANDE, SE ENCUENTRA EN EL NÚCLEO Y DEBE SER CONSIDERADO EL R~ 

SERVARIO DE LAS DIVERSAS SÍNTESIS DE LAS PROTEÍNAS DE LA cáu­

LA. EL ARN SE LE LLAMA MENSAJERO PUES TRASLADA LOS CORRESPON-
. ' ;·· .. 

DIENTES CÓDIGOS PARA LA SÍNTESIS DE PROTEÍNAS AL PROTOPLAS~A, . . . . ,• 

EL RET.fCULO ENDOPLÁMICO CONTIENE GRANULOS. RICOS EN ARN y SE --

LES NOMBRA R IBOSOMAS' EX 1ST1 ENDO POR DECIRLO AS t DOS TI POS DE 

ARN: EL ARN RIBOSOMICO y EL ARN MENSAJERO,· OPERANDO IGUAL FIJll~ 
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RA LA S t NTES 1 S DE LAS PRO TE f NAS, SE AF 1 RMA _Ql!E. LAS D 1 VERSAS -

~ODIFICACIONES QUE IMPRIME EL APRENDIZAJE AL COMPORTAMIENTO RA 

DICAN EN UNA REORGANIZACIÓN DE LAS PROTEfNAS CELULARES DE LAS 

NEURONAS O DE LAS CtLULAS GLIALES, REORGANIZACIÓN QUE TIENE CQ 

RRESPONDENCIA CON EL CONCEPTO DE PLASTICIDAD DESCRITO POR Ko-­

NORSKI, LA REORGANIZACIÓN DE LAS PROTEfNAS NEURONALES GARANTl 

ZAN EL PARENDIZAJE Y ESTO DEPENDE EN GRAN MEDIDA DE LOS ÁCIDOS 

NUCLtICOS, MUCHAS INVESTIGACIONES EN LOS QLTIMOS A~OS CONFIR­

MAN LA IMPORTANCIA DEL ARN EN LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE, 

LA PRODUCCION DE ENERGIA.- LAS CtLULAS NERVIO­

SAS TIENEN UN METABOLISMO CASO EXCLUSIVO DEL CICLO DE KREBS, -

LAS ESTRUCTURAS CELULARES QUE SON EL CENTRO DE ESOS PROCESOS -
' 

DE OXIDACIÓN SON LAS MITOCOl'JDRIAS, LAS MEMBRANAS PLEGADAS A -

LAS MITOCONDRIAS ESTÁN FORMADAS'POR PROTEÍNAS ENZIMÁTICAS QUE 

PARTICIPAN EN EL CICLO DEL KREBS, LA ENERGfA PRODUCIDA POR LA 

OXIDACIÓN SE UTILIZA NO SÓLO EN LOS PROCESOS DE EXITABILIDAD Y 

CONDUCTIBILIDAD SINO TAMBIÉN EN LA SÍNTESIS DE PROTEÍNAS Y PA­

RA LA PRODUCCIÓN DE SUSTANCIAS, TODAS LAS CÉLULAS NERVIOSAS -

PRODUCEN SUSTANCIAS, ALGUNAS PRODUCEN HORMONAS PERO TODAS PRO­

DUCEN E~ NEURO TRANSMISOR CORRESPONDIENTE, ESTE SE ORIGINA EN 

EL PROTOPLASMA MUY POSIBLEMENTE CON LA INTERVENSIÓN DE LA ZONA 

DE GOLGI, LOS CUERPOS AS! GENERADOS SON TR~SLADADOS A LAS TER­

MINACIONES AXÓNICAS POR UNA CORRIENTE DEL PROTOPLASMA.QUE CIR­

CULA EN DIRECCIÓN DISTAL: LOS DIVERSOS TIPOS NEURONALES TIENEN . - . ··'. ·, \•"" . 

UN NEURO TRASMISOR Y OTRAS SUSTANCIAS ADEMÁS DE LAS HORMONAS -
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QUE SON PRODUCIDAS POR' ESTE PROCESO, 

POTENCIALES MEURONALES.- LA ACTIVI~AD DE LAS -

C~LULASNERVIOSAS SE EXPRESA EN POTENCIALES, CUANDO UNA NEURQ 

NA DESCARGA ES POR~UE EL CONJUNTO DE TERMINACIONES SINÁPTICAS 

HA ALCANZADO SUMACIÓN ESPACIAL,, ESTE FENÓMENO SE ORIGINA E~ EL 

CONO tiE.LA C~LULA Y TIENE UNA FORMA MUY CARACTERfSTICA EN AGU­

JA CON DURACIÓN DE UNO A COS MILISEGUNDOS Y UNA AMPLITUD DE 20 

A 100 MILIVOLTS, 

ESTE POTENCIAL DE ACCIÓN PROSIGUE SU CURSO A LO 

LARGO DE LA FIBRA QUE PUEDE SER DE 30 A 40 METROS POR SEGUNDO 

PARA LAS FIBRAS MÁS DELGADAS.1 Y DE 100 A 200 METROS POR .·SEGUN­

DO EN LAS FIBRAS GRUESAS MIELINIZADAS, TANTO LOS FENÓMENOS DE. 

LA MEMBRANA EN EL PERIODO DE CONVERGENCIA DE LAS INFLUENCIAS -

SINÁPTICAS QUE DETONARÁN A LA C~LULA COMO LOS DE LA MEMBRANA -. . 

OPERAN A TRAV~S DEL METABOLISMO PROT~ICO, Los POTENCIALES LER 

TOS DEL TIPO DENDR(TICO DE LA MEMBRANA CELULAR TIENEN UNA DU-­

RACIÓN DE 10 A 30 MILISEGUNDOS Y UNA INTENSIDAD DE 10 A 20 MI­

LIVOLTS.1 OTROS POTENCIALES LENTOS SE OBTIENEN EN EL CUERPO CE­

LULAR Y SON LLAMADOS LENTOS POSTSINÁPTICOS.1 .TIENEN UNA DURA--­

CIÓN DE 4 A 7 MILISEGUNDOS Y UNA AMPLITUD DE 6 A. 35 MILIVOLTS. 



1.4.-; SISTEMAS PIRAMIDAL Y EXTRAPIRAMIDf1L, 

Los SISTEMAS PIRAMIDAL y EXTRAPIRAMIDAL REPRE-­

SENTAN DOS GRANDES GRUPOS DE FIBRAS NERVIOSAS, ORIGINADAS EN -

ALGUNAS PARTES DEL SISTEMA NERVIOSO CENTRAL Y QUE TERMINAN EN 

LAS NEURONAS EFECTORAS MODULARES, SE ATRIBUYE AL SISTEMA PIRA­

MIDAL 41..A RESPONSABILIDAD DE LA MOTRICIDAD VOLUNTARIA Y AL SIS­

TEMA EXTRAPIRAMIDAL LA DE LA MOTRICIDAD AUTOMÁTICA, LA DIFE-­

RENCIA QUE EXISTE ENTRE AMBOS SISTEMAS ES EN SU ASPECTO FUNCIQ 

NAL GROSMANN 1967, 

EL SISTEMA MOTOR PIRAMIDAL.- DE ACUERDO CON -­

LEUKEL ESTÁ F"RMADO POR 31% DE FIBRAS QUE VIENEN DEL ÁREA FROtl 
' 

TAL 4: 29% DEL ÁREA FRONTAL 6: Y EL 40% DE LAS ÁREAS PARIETA--

LES l, 2, 3, 5 Y 7, EL l.JQ% DE LOS AXONES SOLAMENTE VIENEN DE LA 

CORTEZA MOTORA; EL 20% DE LA ZONA SOMESTÉSICA 2: Y EL RESTO VIE­

NE DE OTRAS REGIONES DEL CEREBRO 3. 

EL s 1 sTEr·iA rnToR EX TRAP IRAM IDAL.- SE LtAMA As t 
AL CONJUNTO FUNCIONAL QUE AGRUPA LAS ÁREAS FRONTALES 6 Y 8 DE 

BRODMAN, EL ÁREA 5 PARIETAL SUPERIOR, ÁREA TEMPORAL 22, ALGU-­

NOS PUNTOS DE LAS ÁREAS SENSITIVAS }, 2 Y 3, MAS LOS NÚCLEOS -

GRISES DE LA BASE ASEGURANDO LA MOTRICIDAD AUTOMÁTICA EN EL Nl 

Ao ANTES DE LA MIELINIZACIÓN DE su FASCÍCULO PIRAMIDAL, Los -

COMPONEN COMPONENTES CORTICALES DEL SISTEMA EXTRAPIRAMIDAL, Sl 

NO DOMINAN ESTE SISTEMA, AJUSTAN SU FLEXIBILIDAD HACIENDO POSl 
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BLE LA ADQUISICIÓN DE NUEVOS COMPORTAMIENTOS MOTORES, AMBOS -­

SISTEMAS PARECEN SER LOS RESPONSABLES DE LA ORGANIZACIÓN O CO­

ORDINACIÓN SECUENCIAL DE LAS MÚLTIPLES ACCIONES MUSCULARES, Itl 

PLICADAS EN EL COMPLETAMIENTO DE LAS ACCIONES ESPECIALIZADAS, 

SERÍAN LA BASE DE LA PROGRAMACIÓN DE LAS ACCIONES Y POR ESTA -

RAZÓN ALGUNOS AUTORES CALIFICAN ESTA ÁREA DE PREMOTRIZ O PSICQ 

MOTRIZ, 



2, - MADURAC ION Y APRENDIZAJE, 

2.L-:- CRECIMIENTO Y FACTORES QUE LO AFECTAN. 

AUNQUE LA FORMA Y ESTRUCTURA DEL CUERPO ESTÁN -

MÁS SUJETAS A INFLUENCIAS QUE NO SON HEREDITARIAS COMO SON: -

LA NUTRICIÓN, EL CLIMA, EL EJERCICIO, ETC, EL CRECIMIENTO OR­

GÁNICO NO SE REALIZA AL AZAR, PODEMOS DECIR QUE EL CRECIMIENTO 

DE UN ORGANISMO ES DIRIGIDO U ORGANIZADO POR EL CAMPO ELECTRO­

METABÓLICO DEL ORGANISMO, TAMBIÉN LOS FACTORES HEREDITARIOS DE 

ALGUNA MANERA DETERMINAN PARTE DEL CRECIMIENTO, 

Los PRINCIPIOS DEL CREClMIENTO y DESARROLLO DE 

LOS SERES HUMANOS SON LOS SIGUIENTES: 

l,- PRINCIPIO DE LA DIRECCIÓN DEL DESARROLLO, 

EL CRECIMIENTO, TANTO DE LA ESTRUCTURA Ff-· 

SICA COMO DEL FUNCIONAMIENTO TIENDE A REALIZARSE DE LA CABEZA 

A LOS 11CEFALOCAUDAL11 Y DEL CENTRO A LA PERIFERIA "PRÓXIMO DIS­

TAL", ESTE DESARROLLO PUEDE OBSERVARSE MÁS FÁCILMENTE EN EL -

EMBRIÓN FETO Y DURANTE EL PRIMER AÑO DE VIDA, 

2,~ PRINCIPIO DE CONTINUIDAD, 

EL CRECIMIENTO CORPORAL PROCEDE EN FORMA -

CONTÍNUA, NO'ES REVERSIBLE Y ES INCESANTE, HASTA QUE EL ORGA-­

NISMO HA LLEGADO A SU MADUREZ TOTAL, EXCEPTO CUANDO UN NIÑO --
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QUEDA AFECTADO POR ALGUNA ENFERMEDAD O SEVERA DESNUTRICIÓN, -

SIN EMBARGO EL CRECIMIENTO SOMÁTICO NO SIEMPRE AVANZA AL MISMO 

RITMO YA QUE TIENE PERÍODOS DE LENTITUD O DE APRESURAMIENTO, 

3,- PRINCIPIO DE LA SECUENCIA DEL DESARROLLO, 

POR REGLA GENERAL LOS PASOS DEL DESARROLLO 

F f SI CO. SE SIGUEN UNO A OTRO EN FORMA MÁS O MENOS UNIFORME Y -­

PREDECIBLE , 

4 ;- . PRINCIPIO DE MADUREZ O APTITUD, 

LAS HABILIDADES QUE VA ADQUIRIENDO UN NIÑO 

REQUIEREN DE CIERTO NIVEL DE DESARROLLO ESQUELÉTICOMUSCULAR Y 

NEUROLÓGICO Y LLEGANDO A ESTE NIVEL DESARROLLO PODEMOS DECIR -

QUE EL NIÑO ESTÁ BIOLÓGICAMENTE APTO PARA EJECUTAR CIERTA TA--

REA, 

5.~. PRINCI,PIO DE PATRONES .INDIVIDUALES DE CRE­
.. CIMIE!ÚO, · ··•. · ... 

!_A rl,~ RECC IÓN Y SECUENCIA DEL DESARROLLO F l 

SIOLÓGICO SON MÁS O MENOS DE LAS.MISMAS PARA TODOS LOS NIÑOS, 

CADA UNO INDIVIDUALMENTE TIENE GRANDES DIFERENCIAS CON RESPEC­

TO AL TIEMPO, POR EJEMPLO UN NIÑO PUEDE CRECER RÁPIDAMENTE Y -

ES PROBABLE QUE CREZCA IGUAL EN TODOS LOS ASPECTOS MIENTRAS -­

QUE OTRO NIÑO PUEDE CRECER LENTO, 

CRECIMIENTO ES EL AUMENTO ÓE MASAC~RPÓREA', DE-
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SARROLLO. ES LA PROP 1 EDAD DE LA MATERIA VIVA QUE LO LLEVA POR -

EVOLUCIÓN PROGRESIVA, AL ESTADO DEFINITIVO PERFECTO DE SUS FUN 

C IONES, (2) , 

EN EL CRECIMIENTO Y DESARROLLO EXISTE UNA MADU­

RACIÓN CONSTANTE Y UNA DIFERENCIACIÓN EN LA QUE DEBEN VALORAR-

SE: 

l,- LA INTENSIDAD, 

SON LOS GRADOS DEL CRECIMIENTO QUE ES MA~­

YOR DURANTE EL PRIMER AÑO DE VIDA, REGULARl·ZÁNDOSE MÁS TARDE -

HASTA LA PUBERTAD EN LA QUE NUEVAMENTE SE HACE MUY INTENSO, 

2,- VELOCIDAD Y RITMO, 

SON LAS ETAPAS POR LAS QUE PASA EL CREC !-­

MIENTO DE ACUERDO CON LAS VARIABLES FISIOLÓGICAS Y PSICOLÓGI--

CAS QUE INFLUYEN·EN EL CRECIMIENTO Y DESARROLLO, 

3,- ETAPAS, 

Es LA CLASIFICACIÓN QUE SE HACE DE ACUERDO 

Al CREciMrENTÓ~ PERMITIENDO LAS DIVISIONES DE LA INFANCIA. 

(2),..: ROGELIO HERNÁNDEZ v. MANUAL DE PEDIATRÍA, 18. 
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4,- FACTORES QUE AFECTAN EL CRECIMIENTO, 

SON DE DOS TIPOS; INSTRfNSICOS Y EXTRfNSl 

cos, Los INTR(NSICOS DEPENDEN DE LAS CARACTERÍSTICAS PROPIAS 

DEL INDIVIDUO Y SON: 

A),- GENÉTICOS O HEREDITARIOS, 

B),- PRENATALES, 

e),- NEUROENDOCRINOS, 

.Los EXTRfNSICOS SON: 

A),- ALIMENTACIÓN (DESNUTRICIÓN), 

B),- CAUSAS SOCIOECONÓMICAS, 

·e);- EMOCIONALES, 

.. · D) ,- . ENFERMEDADES, 

EL cREcIMIENTo No Es uN PRocEso·-AistAnoi DEPEN­

DE DE LA INTERACCIÓN DE MÚLTIPLES FACTORES AMBJENrnfEs YE~no­
CRINos PARA UN DESARROLLO ÓPTIMO, 

Los PARTIDIARIOS DE LA POSICIÓN ACTIVA-PASIVA -

HACEN HINCAPIÉ EN DOS PROCESOS DE DESARROLLO: LA MADURACIÓN Y 

LA ACULTURACIÓN; .. LA M.ADURACIÓN ES SUCESIVA Y ACTIVA POR EL D§. 

SENVOLVIMIENTO DE VARI.AS FUNCIONES Y CAPACIDADES MENTALES Y --
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CORPORALES INNATAS, LA CULTURACIÓN ES PASIVA POR LA ABSORCIÓN 

DE LOS SISTEMAS DE UNA CULTURA o SOCIEDAD, ESTOS DOS PROCESOS 

DE DESARROLLO SE INTERFIEREN; SIN EMBARGO, LOS MECANISMOS DE -

LA MADURACIÓN SON TAN FUNDAMENTALES QUE NUNCA SON SOBREPASADOS; 

LOS ASPECTOS BASICOS SON BIOQUfMICOS, META2ÓLICOS Y FISIOLÓGI­

COS, ASf COMO LA INDIVIDUALIDAD TIENE TAMBI~N SUS ASPECTOS PA­

SIVOS, APRENDIZAJES CONDICIONADOS; EL ENFOQUE ACTIVO PASIVO -­

DEL DESARROLLO DICE QUE LOS IMPULSOS BÁSICOS ORGÁNICOS Y LAS -

FORMAS INNATAS DE RESPUESTAS EMOCIONALES, PROPORCIONAN LOS FU!i 

DAMENTOS SOBRE LOS CUALES SE LEVANTA EL COMPLEJO REPERTORIO DE 

RESPUESTAS DEL COMPORTAMIENTO, 

2 ,2 ,- . MADURACION, 

LA FISIOLOGfA DEL DESARROLLO DEL SISTEMA NERVI~ 

SO CENTRAL EN EL LACTANTE ES EL ESTADO FUNCIONAL DE LOS DIFE-­

RENTES ÓRGANOS DEL SISTEMA NERVIOSO DURANTE LAS ETAPAS PROGRE­

SIVAS DE SU MADURACIÓN, ESTE DESARROLLO NORMAL EN EL LACTANTE 

DEPENDERÁ DE LA INTEGRIDAD ANATÓMICA Y FUNCIONAL DE LOS DIFE--

RENTES ÓRGANOS CUZ LO FC;;i·iMl, 

LAS PRIMERAS MANIFESTACIONES DE FUNÚÓN DE ESTE 

SISTEMA SE INICIAN DESDE LA EDAD GESTACiONAL TEMPRANA, PROLON­

GÁNDOSE DESPUÉS DEL NACIMIENTO HASTA LA EDAD 'ADULTA, 
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LA LACTANCIA ES LA ÉPOCA D~ ·LAVIDA QUE VA DES­

DE EL PRIMER MES DE VIDA HASTA LOS DOS A~OS DE EDAD, ES EN ES­

TE PERÍODO DONDE EL NIÑO ADQUIERE UNA SERIE DE ACTIVIDADES NER 

VIOSAS QUE LO PREPARAN PARA LA EJECUCIÓN DE ACTIVIDADES MÁS -­

COMPLEJAS EN ETAPAS SUBSECUENTES, LA IMPORTANCIA DE CONOCER -

LA FISIOLOGÍA DEL DESARROLLO DEL SISTEMA NERVIOSO CENTRAL EN -

EL LACTANTE ES DE UTILIDAD PARA DETECTAR SI UN PEQUEÑO SE ESTÁ 

DESARROLLANDO EN FORMA ADECUADA O HAY ALGÜNA LIMITACIÓN Y EN -

QUE ÁREA SE ENCUENTRA ÉSTA, PARA ORIENTAR A LOS PADRES EN RE­

LACIÓN A LA ADECUADA MADURACIÓN Y LAS FORMAS EN COMO AYUDARLE 

A APRENDER SEGÚN: sus LIMITACIONES, 

LA MADURACIÓN DEL SISTEMA NERVIOSO CENJRAL SE 
. ' ·, 

CONSIDERA.DESD,E JRES. PUNJOS,:.DE VI.STA:,· .. · 

. E~D~RACIÓN.· 

.· B) •. .'E( .MENTAL:··•• ··.·.• ••.... :·•{·.···· ... ·.·.•.·.·.:A. p .. ···R·········:·.E··.· .•... N.· .. ~.·.· .. ···· .•.. · ... 1.·.·.·.tA·····".~E 
•C.).EL ADAPTATIVO 

,. •:. ' .. . ·. ' 

PARA ·HACER ;MAs cLÁRo' .:~sTE P.ílÓcEso'· o E ·MAD'ukÁc 1óN 

sE DE~E · HA~E~ UNA coRRELAc í ó~· nE Las' ~·I ~·~íÚ:NfE~··· ~·JE~MEN.tbs: DEL 

SISTEMA NERVIoso v LA. APARíé:IóN oE NiJ~vP.'s i::uNcroN~;§' c·o·RR~sPoN­
DIENTEs A LA MADURACIÓN, 
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EL LACTANTE DE UN MES REACCIONA A ESTÍMULOS EX­

TERNOS, DOLOR, FRfO, CALOR POR EL INICIO DE LA MIELINIZACIÓN -

EN LA MtDULA ESPINAL. EL DEL SISTEMA AFERENTE TRACTO FÁCILMENTE 

SEGUIDO HASTA EL TÁLAMO ÓPTICO, [L TRACTO NO ES IDENTIFICADO 

EN LA CORTEZA CEREBRAL, LOS CORDONES POSTERIORES SE ENCUENTRAN 

EN ESTADO DE MIELINIZACIÓN INCIPIENTE, POR LO QUE PODEMOS SUP~ 

NER QUE LA SENSIBILIDAD PROFUNDA ESTÁ PRESENTE TAMBltN EN ESTA 

ETAPA DE LA VIDA, LA ACTIVIDAD DE LOS NÚCLEOS SENSITIVOS MOT~ 

RES DE LOS NÚCLEOS CRANEANOS ES EVIDENTE, ESTOS SE ENCUENTRAN 

MIELINIZADOS POR LO QUE EL LACTANTE PUEDE PAl\PADEAR, GESTICU-­

LAR, DEGLUTIR, SUCCIONAR, ETC, 

Los NÚCLEOS GRISES EN LA BASE DEL CEREBRO COMO . 
GLOBUS PALLIDUS, NÚCLEOS SUBTALÁMICOS, NÚCLEO ROJO Y LOS FASCÍ 

CULOS MAMILO TEGMENTAL, NÚCLEOS VESTIBULARES VERMIX DEL CERE-­

BRO Y NÚCLEOS DENTADOS Y FASCÍCULO ESPINOCEREBELOSO SE ENCUEN­

TRAN EN VÍAS DE MIELINIZACIÓN, LA FUNCIÓN DE TODOS ELLbS DAN 

UNA SERIE DE REFLEJOS TRANSITORIOS DEL RECitN NACIDO; ELLOS -­

TIENEN UNA AFERENCIA QUE PUEDE SER VESTIBULAR, AUDITIVA O SEN­

SITIVA QUE PROVOCA UNA RESPUESTA MOTORA COMPLEJA QUE INDICA LA 

PRESENCIA DE ACTIVIDAD DE LOS NÓCLEOS BASALES DEL CEREBRO COMO 

LA RESPUESTA DEL MORO, EL REFLEJO TÓNICO DEL CUELLO EN EL QUE 

SE HACE MANIFIESTO LA ACTIVIDAD VESTIBULAR, EL REFLEJO DE BÚS­

QUEDA QUE AFIRMA LA PRESENCIA DE ACTIVIDAD TRIGtMINO FACIAL Y 
. . ' . 

EL REFLEJO DE SUCCIÓN, CON SU AFERENCIA TRIGtMINO GLOSOFARIN--

GEO-NEUMOGÁ STRICQ, EL LACTANTE DE UN MES TIENE UNA POSTURA EN -
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FLEXIÓN POR PREDOMINIO DE FUNCIÓN DE IMPULSOi TÓNICOS SOBRE -­

NEURONAS PROXIMALES DEL ASTA ANTERIOR, SIGUE UN OBJETO CON LA 

MIRADA EN SENTIDO HORIZONTAL COMO MANIFESTACIONES DE MIELINIZA 

CIÓN DE LA VÍA VISUAL, 

A LOS TRES MESES TIENE CONDUCTA MOTORA VOLUNTA­

RIA PRIMITIVA, INTENTA TOMAR UN OBJETO EL MOVIMIENTO ES TORPE, 

INCOORDINADO, SOSTIENE LA CABEZA AL ESTAR SENTADO, YA QUE A E~ 

TA EDAD EL FOSCÍCULO CORTICO ESPINAL TIENE MIELINIZACIÓN INCI­

PIENTE EN LA MÉDULA ESPINAL y TALLO CEREBRAL. Los HERMISFE--­

RIOS CEREBELOSOS INICIAN SU MIELINIZACIÓN Y EN EL GLOBUS PALLl 

DUS HAY AUMENTO DE LA CELULARIDAD Y MIELINIZACIÓN, SE HAN DESA 

RROLLADO REFLEJOS CONDICIONADOS 11 PROCESO MENTAL" EN EL QUE UN 

ESTÍMULO INESPECÍFICO PROVOCA UNA RESPUESTA DE AGRADO O DESA-­

GRADO QUE ESTÁ LEJOS DE SER CONCIENTE, MANIFIESTA SU ESTADO DE 

ÁNIMO A TRAVÉS DE CONDUCTA MOTORA CONSISTENTE EN AUMENTO DE LA 

ACTIVIDAD EN LOS MIEMBROS, INTENTA LEVANTAR EL CUERPO, SONRIE, 

LA FRECUENCIA CARDÍACA Y LA RESPIRACIÓN SE HACE PROFUNDA Y FR~ 

CUENTE, LA VISTA SE HACE BINOCULAR, ESCUDRIÑA A SU ALREDEDOR, 

SU AUDICIÓN PROGRESA Y ES CA~AZ DE VOLTEAR A ESTfMULO AUDITÍ-­

VO, EXISTE INTEGRACIÓN CORTICAL EN LA PERCEPCIÓN PRIMARIA.Y LA . ' ' , 

ACTIVIDAD MOTORA ES DEFECTUOSA POR 

A LOS SEIS MESES ES CAPAZ DE TENEk CONT~OL:COR-
.,·:- !··· -, ;·'"' 

TICAL DE LA POSTURA EN MOVIMIENTO VQLU.NTARIO EN. LOS ,MIEMBROS -

SUPERIORES .y EN LOS INFERrdRES, PU~dE ARRAST~ARSE/ALCA~,ZAR UN 
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OBJETO, SE PUEDE SENTAR SOLO; ESTA CONDUCTA ES POR LA MIELINI­

ZACIÓN TOTAL DE LA MtDULA ESPINAL Y LOS TRACTOS CORTICOS ESPI­

NALES CRECIENTEMENTE MTELINIZADOS. Los TRACTOS OLIVARES y OLl 

VO CEREBELOSOS Y LA SUSTANCIA BLANCA CENTRAL DE LOS HERMISFE-­

RIOS CEREBELOSOS ESTÁN BIEN MTELINIZADOS, LO~ GANGLIOS BASALES 

Y TRACTOS MAMILO TALÁMICOS ESTÁN EN VÍAS DE MIELINIZACIÓN, ASf 

COMO LAS FIBRAS DE ASOCIACIÓN FRONTO TEMPORALES, V~ UN OBJETO 

DE 8 MM,, LOCALIZA LA DIRECCIÓN DEL SONIDO, PASA UN OBJETO DE 

UNA MANO A OTRA, BALBUCEA, MUESTRA PREFERENCIA POR ALGÚN ALI-­

MENTO, EL REFLEJO DE MORO Y TÓNICO DEL CUELLO DESAPARECEN Y EL 

DE SUCCIÓN Y ESCALÓN AÚN ESTÁN PRESENTES, 

A LOS NUEVE MESES LA ACTIVIDAD MOTORA SE ACRE-­

CENTA, AHORA ES CAPAZ DE GATEAR, EXPLORAR LO QUE LE RODEA ESTE 

PROGRESO SE DEBE A QUE VA AUMENTADO LA MIELINIZACIÓN DE LAS -­

FIBRAS TRASVERSAS DEL PUENTE, LAS PORCIONES DISTALES.DE LOS H~ 

MISFERIOS CEREBELOSOS Y DEL PUNTAMEN Y PALLIDUS Y SUBTALÁMICOS 

SE ENCUENTRAN MIELINIZADOS, LA AGUDEZA VISUAL MEJORA, Vé UN DI~ 

co DE 5 MM 1 y OYE A MEDIA PULGADA EL TIC TAC DEL RELOJ' . Los -
. . . . . . 

NÜCLEOS DEL TÁLAMO ANTERIOR, VENTRAL LATERAL, VENTRAL ANTERIOR 

Y CENTRO MEDIANO TIENEN MAYOR MIELINIZACIÓN, ~EL FA~C!CULO MA­

MILO TALAMICO BIEN MIELINIZADO, HÁY AUMENTO DE LOS PRÓCESOS 

DENDRÍTICOS'· 

' . . . 

A .... LOS 10-11 MESES, DADO ,LÓ.;A\,-ANZA~O· DE. LÁ .. MIELl 
. ·, .· ' ' . . . . --·., ,"-'. ' . 
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NIZACION Y EL AUMENTO EN LOS PROCESOS DENDRfTICOS EL LACTANTE 

ES CAPAZ DE LAVANTAºSE Y ADOPTAR LA POSICIÓN DE Pit CON AYUDA 

Y CAMINAR EN SENTIDO LATERAL ASCitNJ:·OSE CON SUS MANOS PRIMERO 

~os PitS y RESTAURA EL EQUILIBRIO MOVIENDO su CUERPO y MANOS 

EN EL MISMO SENTIDO·, LA AFERENCIA SENSITIVA SE HACE CORTICAL 
. . ' . ' . .• 

Y LOCALIZA EL DOLOR, GESTICULA.EN SEÑAL DE AGRADO O DESAGRADO, 

HACE PINZÁ CON DOS DEDOS; BALBUCEA Y DÍCE ADIOS~ DESAPARECE EL 

REFLEJO DE P~~ALEO ~ PA~~O~ EL DE SUCCION ESTÁ PRESENTE Y APA 

RECE EL.DE ;LANDAU QUE INDICA MADURACIÓN SENSITIVA MOTORA y A··· 

REAS DE ÁSOCÍACIÓN, EL MOVIMIENTO VOLUNTARIO ES PRIMITIVO Y -

TORPE, TIENE ~bcAJCAPACIDAD PARA COMUNICARSE Y NO ENTIENDE, 

A LOS DOCE MESES DESAPARECEN LOS REFLEJOS TRAfi 

SITORIOS DEL LACTANTE, APARECE LA RESPIRACIÓN PLANTAR FLEXORA 

COMO EVIDENCIA DEL CONTROL CORTICAL, CAMINA SOLO, LOCALIZA EL 

DOLOR Y LO EVITA COMO INTEGRACIÓN TALÁMICO CORTICAL E INTERCOB. 

TICAL, HA~E PINZA CON EL PU~GAR Y EL MEÑIQUE, PUEDE TOMAR DOS 

CUBOS CON AMBAS MANOS, HACE PIRÁMIDES DE DOS O TRES CUBOS, T~ 

DAS ESTAS FUNCIONES HABLAN DE MADURACIÓN DE SISTEMAS CORTICA­

LES Y SUBCORTICALES, l.As FIBRAS DE ASOCIACIÓN EN VfAS DE MIE­

LINIZACIÓN FRONTAL, ANTERIOR TEMPORAL Y PARACENTRA' ES,· TIENEN 

POCA MIELINA ),L IGUAL QUE EL FRONTAL Y TEMPORAL, LA SUSTANCIA 

BLANCA·DE',LA IN'SULA POLO FRONTAL Y TEMPORAL POCO MIELINIZADO, 

TIENE. MEMORÜ ~SP~CIAL, ENTIENDE Y OBEDECE ÓRDENES ~ENCILLAS, 
PRONUNCÍA Dos ·cr TRES PALABRAS ca~ SENTIDO í ·HACE GRAc r'As ~'E~-­
PRESA su:·ESTADO DE ANIMO POR ACTIVISAR EL SISTEMA. LfMBICO CON 
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SUS CONEXIONES DIENCEFÁLICAS Y SUS PROYECCIONES CORTICALES, 

A LOS DIECIOCHO MESES EL LACTANTE AHORA ES CA-­

PAZ DE:cciRRECUNADO EN FORMA CARACTERfSTICA, SE PONE R!GIDO CO­

MO SIGNO.· DE MIELINIZACIÓN POCO AVANZADA, APRECIA FORMA, TAMAÑO 

Y DISTANCikDE UN OBJETO, JUEGA PARA ~L MISMO, SE DISTRAE FA­

C 1 LMENTE '· USA ·ENTRE C.INCO Y OCHO PALABRAS, APRENDE RUT 1 NAS, Al.. 

CANZA UN OBJETO ARRIMADO A UNA SILLA, AUMENTA SU CAPACIDAD VI­

SUAL ~AUDITIVA, SIGUE EL RITMO DE LA MÚSICA, TIENE MEMORIA Y 

HACE JUICIOS DE TIPO CAUSA EFECTO, lAs FIBRAS NO MIELINIZADAS 

SON LAS FIBRAS PONTINA TRANSVERSAL Y .EL PULVINAR, lAs FIBRAS 

CORTAS DE ASOCIACIÓN FRONTAL TEMPORAL Y DE LA INSULA INICIAN -

SU MIELINIZACIÓN, 

·SE MIELINIZAN AL MISMO TIEMPO· EL.LÓBULO> FRONTAL 
·,. ·.:' 

'.' :,: 

ANTERIOR, TEMPORALES Y PARIETALES POSTE.R IOR.ESY Los· MEDIOS COR 

nco DIENcÚAÚcbs, 

. A LOS VENTICUATRO MESES ~LÚMA ETAPA DE LActAN-
. ' . '' . :.·· . 

CJA, EL.NI~O TIENE AHORA UN. LEGAJO MOTOR, MENTAL YA~APTATIVO, 

CUYO DESARROLLO DEPENDERA DE LA EXTENSIÓN, MODIFICACIÓN Y'PER­

CEPCIÓN DE LOS MECANISMOS QUE HAN SIDO ADQUIRIDOS EN ESTE 'TIE~ 

PO "LAS NUEVAS EXPERIENCIAS, OBSERVACIONES Y ELABORACIÓN DE RE. 

FLEJOS COND IC r ONADOS COMPLEJOS,, (APREND 1 zAJE POR 'IMr°TAC,IóN} ·•· 

As f coMo EL DESARROLLO DEL PENSAM 1 ENTO ABSTRÁCTO coNTINÜARA DE.. 
•• '. 1 

SARROLLANDOSE, 
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LA AGUDEZA VISUAL MEJORA 2 A 3 MM,, OYE AL DO-­

BLE .DE DISTANCIA QUE AL AÑO, PERCIBE SU CUERPO EN EL ESPACIO, 

EJECUTA ACTOS SIN VER, INDICA CON EL DEDO DONDE SE LE PICO, -

DISMINUYE LA LATENCIA A LA RESPUESTA NOCICEPTIVA, PERCIBE EL 

ESPACIO EXTERIOR Y TIENE EQUILIBRIO, CORRE, CAMBIA PAGINAS: -­

APROXIMA EL PULGAR AL ME~IQUE, INTENTA COPIAR UNA FIGURA "0" 
"U", FORMA MÁS DE TRES CUBOS EN LfNEA Y USA EN EL LENGUAJE EL 

PRONOMBRE, VERBOS Y FORMA FRASES, TIENE CONTROL VOLUNTARIO DE 

LA VEJIGA,"DESEA APRENDER" NUEVAS PALABRAS, INTENTA REPETIR LO 

QUE OYE Y PREGUNTA QU~ ES ESO, SE PONE LOS ZAPATOS SIN DISCRI 

MINAR, DESTAPA UNA BOTELLA, DESENVUELVE UN DULCE, DESCRIMINA 

ENTRE UNO Y MUCHOS, PUEDE VER POR 3-5 MINUTOS UN CUADRO, TIENE 

MfMICA ACTIVA, 

- Es MUY POSESIVO, CAPAZ DE HACER ALGO PARA LLA-­

MAR LA ATENCIÓN; TIENE POCO CONTROL DE SUS EMOCIONES, 

. ' 

EL CEREBELO BIEN DIFERENCIADO, LAS CÉLULAS DE -

PARKINJE POR FUERA DE LO GRANULAR INTERNO, LA MIELINIZACIÓN DE 
. . ' .. 

TODO EL SISTEMA NERVIOSO CENTRAL ESTÁ EN PROGRESIÓN, NO HAY ÓR 

GANO QUE NO ESTÉ MIELINIZADO EN MAYOR O MENOR PROPORCIÓN, PERO 

YA MIELINIZADO EN FORMA EXHUBERANTE, Los PROCESOS DENDRÍTICOS 

EXTRAORDINARIAMENTE DESARROLLADOS, 



2.3,- APRENDIZAJE; 

LA MADURACIÓN Y EL APRENDIZAJE O LA COMBINACIÓN 
• 

DE AMBOS ES EL MEDIO POR EL CUAL OCURREN CAMBIOS EN LAS PERSO­

NAS: PARA NUESTRO OBJETIVO VAMOS A TOMAR LA MADURACIÓN COMO UN 
. ' 

PROCESO DE DESARROLLO, EN EL QUE EL INDIVIDUO MANIFIESTA DE --

TIEMPO EN TIEMPO, DIFERENTES RASGOS EN EL MAPA POR EL CUAL HA 

SIDO LLEVADO EL SUJETO DESDE EL MOMENTO DE LA CONCEPCIÓN (3), 

Y COMO APRENDIZAJE VAMOS A ENTENDER: EL APRENDIZAJE ES UNA MA 

NIFESTACIÓN DE LA CONDUCTA MÁS O MENOS PERMANENTE EN LA~VIDA -

DE LA PERSONA·,· QUE NO ESTÁ DETERMINADO POR LA HERENCIA SINO A 

TRAV~S DE LA EXPERIENCIA (4), PUEDE SER DESDE UN CAMBIO DE -­

PUNTO DE VISTA, COMPORTAMIENTO, PERCEPCIÓN O UNA COMBINACIÓN -

DE TODOS, INFLUYENDO EN NUESTRA VIDA CUENTAS DE LO MEJOR O --­

PEOR DE LOS SUJETOS, 

CUANDO SE HABLA DE LAS FUNCIONES CONGNOSCITIVAS 

SE OBSERVA UNA PROLONGACIÓN DE ESTE PROCESO DE INDIFERENCIA--­

CIÓN ESPECIALIZADORA, CON LAS FUENTES MORFOGEN~TICAS Y ESTRUC­

TURALES DE LA ORGANIZACIÓN VITAL Y EL AMBIENTE SON LOS QUE DE­

TERMINAN EL APRENDIZAJE~ PODEMOS DECIR QUE EL COMPORTAMIENTO 

(3),- M.L. BIGGE. BASES PSICOLÓGICAS DE LA.EDUCACtóN, 319. 
(4) ,- lDEM, . 
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ES UN CONJUNTO DE ELECCIONES Y ACCIONES SOBRE EL MEDIO QUE OR­

GANIZA DE MANERA ÓPTIMA LOS INTERCAMBIOS Y EL APRENDIZAJE, --­

PUES AL ADQUIRIR NUEVOS CONDICIONAMIENTOS, APRENDIZAJES O HÁBl 

TOS, EL SUJETO ASIMILA SEÑALES Y ORGAN!ZA ESQUEMAS DE ACCIÓN -

QUE SE IMPONEN AL MEDIO Y A LA VEZ ES ADAPTARSE A EL AMBIENTE, 

LUEGO HAY UNA ASIMILACIÓN ACTIVA A NIVEL DEL -­

COMPORTAMIENTO Y LAS FUNCIONES COGNOSCITIVAS QUE OBEDECEN A -­

LAS LEYES GENERALES DE ASIMILACIÓN Y LA ADAPTACIÓN, EL SISTE­

MA NERVIOSO TIENE COMO CAMPO EL CONJUNTO DE LAS.REGULACIONES -

INTERNAS, COORDINACIÓN DE LOS DIFERENTES APARATOS FISIOLÓGICOS 

Y DE LA ORGANIZACIÓN DE LOS INTERCAMBIOS CON EL MEDIO, 

1 E~TOS CAMBIOS PUEDEN SER MATERÍALES O FUNCIONA­

LE.s •. Los CAMBIOS FUNCIONALES SUPERAN A LA EXISTENCIA DE ÓRGA­

NOS TODAVÍA MÁS DIFERENCIADOS: SEMSORIALES·Y EFECTORES, MOTO­

RES, COORDINACIONES NERVIOSAS, CEREBRALES Y CORTICALES QUE_PER. 

MITEN EL APRENDIZAJE, LAS FUNCIONES COGNOSCITIVAS SERÍAN LOS 

ÓRGANOS ESPECIALIZADOS DE AUTOREGULACIÓN DE LOS INTERCAMBfOS -

EN EL SENO DEL COMPORTAMIENTO, POR LO TANTO EL APRENDIZAJE R~ 

PRESENTA EL ESTABLECIMIENTO DE NUEVAS RELACIONES ENTRE: 

1.- ESTÍMULO y RESPUESTA MANIFIESTA. 

2,,.. EsrfMULO y PROCESOS INtERNOS 1 
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. _. ' -

.. ·J,..:. PROCESOS INTERNOS Y RESPUESTAS MANIFIESTAS 

.. 4,- Dos· o MÁS PROCESOS INTERNOS; (5L. 

No HAY RESPUESTA FINAL EN LAS INTERROGANTES DEL 

APRENDIZAJE NI EXISTE UNA TEORÍA QUE SEA SUPERIOR A LAS DEMÁS, 

CADA MAESTRO PUEDE DESARROLLAR SU PROPIA TEORJA Y ~UEDESOSTE­

NERLA DEBIDO A su ARMONÍA INTERNA y CONVENIENCIA EDUCATIVA, 
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EL APRENDIZAJE DEnE SER ENTENDIDO COMO UN PROC~ 

SO .QUE AFECTA EL COMPORTAMIENTO DE UN ANIMAL O DE UN SER HUMA- · 

NO, QUE ALCANZA A TENER UN CARÁCTER BASTANTE ESTABLE Y QUE SE 

ELABORA FRENTE A MODIFICACIONES DEL AMBIENTE EXTERNO, EL 

APRENDIZAJE OCURRE EN EL ÁMBITO DEL COMPORTAMIENTO Y A SU VEZ 

LO REORGANIZA, CUANDO SURGE UNA NOVEDAD EN EL AMBIENTE DETERML 

NA CORRESPONDIENTEMENTE UNA DISPOSICIÓN DEL COMPORTAMIENTO QUE 

DEBE SER LO SUFICIENTEMENTE APTO PARA ENFRENTARLA; ESTA NUEVA 

DISPOSICIÓN TIENE UN CARÁCTER ADAPTATIVO, O SEA UNA TENDENCIA 

A LA RECUPERACIÓN DEL EQUILIBRIO ENTRE EL ORGANISMO Y SU MEDIO 

O LA ARMONÍA ENTRE AMBOS, YA QUE DE ACUERDO CON PIAGET, LA IN­

TELIGENCIA PRESUPONE LA CAPACIDAD DE REACCIONAR FRENTE A NOVE­

DADES DEL AMBIENTE CON FLEXIBILIDAD Y CON UNA REORGANIZACIÓN -

SÚBITA DEL COMPORTAMIENTO, 

No SIEMPRE EL APRENDIZAJE CONSISTE EN MANIFESTA 

CIONES POSITIVAS DEL COMPORTAMIENTO, CUANDO OCURRE UN COMPORTA 

MIENTO INEF.ICAZ POR LAS CONDICIONES DEL AMBIENTE NO ES NECESA­

RIO QUE SE EXTINGA LA CONDUCTA DEL REPERTORIO DEL SUJETO, ESTE 

APRENDIZAJE AUNQUE NEGATIVO TAMBitN ES UN CAMBIO ADAPTATIVO, -

POR LO TANTO PODEMOS DECIR QUE HAY APRENDIZAJES POSITIVOS QUE 

LLEVAN A LA ESTRUCTURACIÓN DE DETERMINADOS COMPORTAMIENTOS Y -

OTROS APRENDIZAJES NEGATIVOS QUE EXCLUYEN OTROS COMPORTAMIEN-­

TOS POR !NECESARIOS, No HAY APRENDIZAJE sr No HAY CONDICIONES 

ADECUADAS EN EL SISTEMA NERVIOSO CENTRAL QUE LO HAGAN POSIBLE, 
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NÓ .. E~ISTE APRENDIZAJE: 

A) ; ~ . SI 'LA$ CONDICIONES BAS I CAS ESTÁN PO.R DEBA 

JO DE LOS REQUERIMIENTo's c.· I. BAJO, ' 

¡3} ,- '·'Sr NO HAY ADECUADAS cÁRACTERfSTICAS DE LA 
- - ' - . . . 

ATENCIÓN TÓNICA, 

" ' (' 
_. 1 -

··b) .. ·:. HA~ .DrFicúl+AoEs n{ÁPRENDIZAJE·s1 .HAY ;;_ 

PROBLEMA EN .LA RECEPC,IÓN SENSOPERCEPTIVA 1 

. PÓí>EMOS DEC 1 R QUE PARA 'QUE OCURRA EL APRENDIZA­

JE DEBE.HABER .CONDICÚ)NES BÁSICAS (ACTIVIDAD NERVIOSA y/o QUE 

ESTÉ MOTIVADO EL SUJETO)_,· POR LO TANTO,· LA MOTIVACIÓN PODEMOS 

DEF 1 N IRLA COMO:' ."LA MOTIVACIÓN ES PURA y s IMPLEMENTE REFORZA­

MIENTO" SEGÚN WooDWORD y SCHLOSSBERG, ÜLDS DICE QUE LA MOTIVA 

clóN DEPENDE DE CIERTAS ESTRUCTURAS HIPOTALAMICAs; L¡s QÚE pug_ . ' . . 

DEN SER ESTIMULADAS EL~CTRICAMENTE ·º MEDIANTE IM~LANTACIONES o 

DRO~AS; DEBEMOS ENTENDER 6uE co~o ~N ESTADO DE EXCI~ABILIDAD 
DEL SUJETO PARA PODER INICIAR UN ÓPTIMO CONDICIONAMIENTO, Y CO 

' ' -
MO UNA DE LAS CO.NDICIONES DEL SISTEMA NERVIOSO CENTRÁL QUE HA-

.. 
CEN POSIBLE' UN PROCESO DE APRENDIZAJE; SIN EMBARGO, PARA NUES-

TRO OBJETIVO,· LA MOTIVÁCIÓN l.Á DEFINIREMOS DESDE TRES ASPECTOS: 



- 51 -

. ASPECTO FISIOLOGICO, 
- ' ·-;l :..·~ :' ' ,:.,, :.: l •. • •• ·'. :- ~ . . • • '. ~ .: .; ·,·: 

ESTADO DE EXCITABILIDAD ÓPTIMA QUE SENSIBILIZA 
;:: •• ,- ...... , •, :. _' . .-,_ ·:;,·' • !• h 

LAS ESTRUCTURASDEL .SISTEMA NERVIOSO, 

ASPECTO PSICOLOGICO. 
ESTADO DE RECEPTIVIDAD QUE INCLUYE FACTORES --:-­

ATENC IONALES Y SENSOPERCEPTIYOS PARA LOGRAR. UNA FORMA.PE· APREti 

DIZAJE ESCOLAR, CREANDO LOS ESTÍMULOS CONYE~I'ENfEéPARASUSCI­
TAR LA ATENCIÓN TÓNICA, 

ASPECTO PEDAGÓGI ca·,:: ... 
CONJUNTO DE CONDfCIONES 'y ESTRATEGIAS QUE HACEN 

POSIBLE EL APRENDIZAJE, (7), 
'··¡ 

~··· ~~-· 

<7) .- J.· AzcoXGA·:~· APRE,~DizAJÉ. F1sIOLóC31co .v ;Al'RENDIZAJE,PEnA 
G,ÓGJCO, '5f,.·54: .. ·• .··•· ... ·.· . . . . </: :\; .. e , 



.,. 

- 52 -

~ÁRA N~ESfR~ ~UNTO DE VISTA LA MOTIVACIÓN ES: 

"EL ESTADO DE CONDICIONES INTERNAS NECESARIAS -

ENTRE LOS ESTÍMULOS CONVENIENTES Y LAS ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

PARA HACER POSIBLE EL APRENDIZAJE", 
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LA NUEVA PEDAGOGÍA DEBE PROPORCIONAR UNA INTER­

PRETACIÓN POSITIVA DEL DESARROLLO MENTAL Y DE LA ACTIVIDAD PSf 

QUICA, POR TAL RAZÓN LA PEDAGOGÍA ACTUAL NO SE HA DESPRENDIDO 

DE LA PSICOLOGÍA, SON LAS INVESTIGACIONES PEDAG0GICAS Y LOS Mf 

TODOS DE OBSERVACIÓN QUE AL EXPERIMENTARLOS HAN DADO UN GRAN -

APOYO A LA PEDAGOGÍA PARA ANUNCIARSE COMO UNA PRÓXIMA CIENCIA, 

EL ASOCIACIONISMO EN TODOS SUS ASPECTOS, PRINCl 

PALMENTE EN SUS PRETENSIONES EVOLUCIONISTAS Y GEN~TICAS HA,I lit 

TENTADO REDUCIR LA ACTIVIDAD INTELECTUAL A COMBINACIONES Y ASQ 

CIACIONES LIMITANDOSE A ADMITIR FACULTADES YA CONSTITUIDAS, -

LA PSICOLOGÍA DEL SIGLO XX CON W, JAMES, DEWEY, BALDWIN EN LOS 

ESTADOS UNIDOS: BERTEON EN FRANCIA: BINET Y CLAPARED EN SUIZA; 

LA ESCUELA WURZBURG EN ALEMANIA, CONSIDERARON QUE LA INTELIGEli 

CIA ES UNA ACTIVIDAD RELACIONADA, CONSTRUCTIVA, DINÁMICA: Y A 

LA PERSONALIDAD LA CONSIDERARON UNA CREACIÓN CONTÍNUA E IRRE-­

DUCTIBLE, FUE EN ESTE AMBIENTE QUE SURGIERON LOS NUEVOS MÉTO­

DOS DE ENSERANZA, CONSIDERANDO A LA INFANCIA COMO UNA ETAPA DE 

DESARROLLO, DECROLY REFUERZA LA PEDAGOGÍA CON SUS ESTUDIOS -

CUATRO NIÑOS RETRASADOS OBTENIENDO EL MÉTODO GLOBAL PARA EL -­

APRENDIZAJE DE LA LECTURA; KERCHENSTEINER SE DEDICÓ A LA RE--­

FLEXIÓN PEDAGÓGICA Y A TRATAR DE REORGANTZAR LAS ESCUELAS ALE­

MANAS, UTILIZANDO UN CONJUNTO DE TRABAJOS REALIZADOS SOBRE PSl. 

COLOGfA INFANTIL, CON LA IDEA DE QUE LA ESCUELA TIENE QUE DESA 
. .. 

RROLLAR LA ESPONTANEIDAD DEL ALUMNO, G, i<ARL GROSS PROPONE EL 

JUEGO COMO UN EJERCICIO PREPARATORIO ENCONTRANDO UN APOYO EN -
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CLAPAREDE, COMPRENDIENDO LA IMPORTANCIA DE LOS TRABAJOS DE --­

CROSS PARA LA EDUCACIÓN, DERIVÁN'lJOSE NUEVOS MÉTODOS DE ENSEÑAN. 

ZA Y JUEGO~ EDUCATIVOS, ALFRED BINET CON SUS INVESTIGACIONES 

DlÓ UN NUEVO CURSO A LA EDUCACIÓN CON LOS TESTS SOBRE EL DESA­

RROLLd MENTAL Y LAS APTITUDES INDIVIDUALES, 

PARA MUCHOS EDUCAR ES ADAPTAR AL NIÑO A SU ME-­

DIO SOCIAL, SIN EMBARGO LOS NUEVOS MÉTODOS TRATAN DE ADAPTAR -

AL NIÑO PERO UTILIZANDO LAS TENDENCIAS PROPIAS DE LA INFANCIA, 

ASÍ COMO EL DESARROLLO MENTAL PARA LOGRAR UNA MEJOR ·SOCIEDAD, 

Esros NUEVOS PROCEDIMIENTOS y APLICACIONES DE LA NUEVA EDUCA--­

CIÓN SÓLO PUEDEN SER COMPRENDIDOS uS! HAN UN ANÁLISIS DETALLA­

DO DE SUS PRINCIPIOS U ORÍGENES CONTROLANDO SU VALOR PSICOLÓGl 

CO PARA PODER ENTENDERu: 

1,- LA SIGNIFICACIÓN DE LA INFANCIA~ 

.. "< 2, - . LA ESTRUCTURA DEL. PENSAMIENTO DEL· NIÑO 1 . . ( ·.· . . - ' . 

·. EL NI~o-sEvE oBLlGAno A AcoMoDAR sus óRGANos ~ 
SENSOMOTÓRES A LA,' REALIDAD EXTERIOR, A LAS PARTICULARIDADES DE. 

LAS COSAS. -o{ LAS. QUE TI ENE QUE IR INTERPRETANDO POCO A POCO TQ 

DAS y Ac"iJMODÁNDÓtÓ A:<sus PROPIOS MOVIMIENTOS LAS CARACTERf STI ... 
- . . .. . . . . .. 

cAs DEL OBJETO,-' >PóI:lEMo·s DECIR QUE LA I NFANc IA CONSISTE EN EN-
" .. ·· ,_ ' . . . . 

CONTRAR EL.EQUILIBRIO ENTRE EL SUJETO Y EL OBJETO, YA QUE SE -
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INICIA.DE UN~ I~DIFERENCIACIÓN ENTRE EL SUJETO Y EL OBJETO, -­

ASIMILANDO. EL MEDIO EXTERIOR A SU PEQUEÑA ÓPTICA A TRAVÉS DEL 

JUEGO; ES ~RECISAMENTE ESTE JUEGO LA ACTIVIDAD INFANTIL MÁS ltl 

.PÓRTANTE DONDE LAS NUEVAS TÉCNICAS EDUCATIVAS SEAN UN APOYO; -

PERO SI NO SE PRECISA EL SIGNIFICADO DE LA FUNCIÓN DEL JUEGO -

EN RELACIÓN AL CONJUNTO DE LA VIDA MENTAL Y LA ADAPTACIÓN INTE. 

LECTUAL DE LOS RESULTADOS SON DEFICIENTES, 

EL NIÑO QUE JUEGA DESARROLLA SUS PERCEPCIONES, 

SU INTELIGENCIA, SUS INSTINTOS SOCIALES PARTICIPANDO DE SUS -­

ORÍGENES SENSOMOTORES,.ESTA INTELIGENCIA PRÁCTICA POR MEDIO -­

DEL JUEGO ASIMILA DE LO REAL AL yo, INICIÁNDOSE CON UN SENTIDO 

BIOLÓGICO QUE·PAULATINAMENTE SE TORNA EN UNA INTELIGENCIA FUN­

C IO'NAL Y LÓG 1 CA, 

, .,,.· 

.. ··,. 2.3.:l~· .NEURDLOGIA DEL,~PRENDIZAJE • 
. :," . 

Los PROCESOS DE APRENDIZAJE SE RELACIONAN CON -

LA MEMORIA, ESTOS PROCESOS SÓLO PUEDEN INFERIR Y MEDIRSE POR -

LOS CAMBIOS QUE OPERAN EN LA CONDUCTA DE UNA PERSONA, CUALQUIER 

MEDIDA DEL APRENDIZAJE DEPENDE DEL PROCESO DE ALMACENAMIENTO -

(MEMORIA), ENTRE EL CAMBIO QUE SE PRODUCE EN EL SISTEMA NERVI~ 

SO Y LA SALIDA MODIFICADA.DE LA CONDUCTA; MUCHOS PROCESOS DE~ 

LA MEMORIA DEPENDEN DE LOS PROCESOS ANTERIORES DEL APRENDIZAJE, 
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PODEMOS DEFINIR TRES TI POS DE MEMORIA ciUE SON -

LOS s 1 GUI ENTES ( 

A);- .LA MEMORIA !CÓNICA; 

Es UNA MEMORIA SENSORIAL Á MUY CORTO PLA­

ZO, DURA UNOS MILISkGUNDOS, PARECE EXISTIR SÓLO EN LA .MODALI­

DAD SENSOR.IALESTIMlJLADA Y DESAPARECER PASIVAMENTE CON EL TIEt:1 

PO,. 

. . 
BL- li.(MEMORIA PRIMARIA 9 A CORTO ·PLAZO, . 

· DÚRA·:cÚ~To .. PERf ~no tiE .sl:i3uNoos·./ ~E PRf. 

SENTA C~UzANDO LAS MODALIDA;DES SEN~ORIALES, .· 

. ·• ·.· ·el;- · lA;M~MOkIA SECUNDARIA, 

. E~ DE UNA. PERMANENCIA RELATIVA (8) ,< 

.. < . Aúti NÓ SE DETERMINA SI LOS PROCESOS PÍÚ MAR 1hs 

y SECUNDARIOS DE> LA .. MEMORIA SON DOS PROCESOS DIFERENTES: o UNO 

SOLO Qu'E 1s~ PR
1

ESENTAN A TRAV~S DE DIFERENTES ESPAéIOS í){;fIEt:1 

PO, 

rn> .- Rte:·~ARD.THo,MP~aN. · · IN~FiOóütcYóN Á UF r~~1cal.óol.c\: F1~s'.10-
LÓG1cA. p, 558, 

'1 
! 
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HABLAN DE HABITUACIÓN Y SENSIBILIZACIÓN, OTROS COMO PIAGET LO 

DENOMINAN ADAPTACIÓN ENTRE LAS FUNCIONES COGNOSCITIVAS DE CA-­

RÁCTER FUNCIONAL Y EL MEDIO, OCASIONANDO UNA ASIMILACÍÓN,ACTI­

VA EN EL COMPORTAMIENTO, 

LA HABITUACIÓN Y LA SENSIBILIZACIÓN SON DOS CA­

TEGORÍAS DE PLASTICIDAD CONDUCTUAL PARA QUE LOS RESPONSABLES -

DE LA HABJTUACIÓN DE LAS RESPUESTAS CONDUCTUALES: OCURRE DES-­

PUÉS DE LAS VÍAS SENSORIALES PRIMARIAS DEL CEREBRO Y ANTES DE 

LAS MOTONEURONAS, ESTA HABITUACIÓN SE CARACTERIZA POR UNA DI~ 

MINUCIÓN REVERSIBLE DE LA RESPUESTA Y ES MÁS RÁPIDO Y ACENTUA­

DO CUANDO LA ESTIMULACIÓN ES MÁS DÉBIL Y FRECUENTE, EL PROCE­

SO RESP.ONSABLE DE LA HABITUACIÓN OCURRE EN LAS INTERNEURONAS,, 

DESCUBRIÉNDOSE DOS TIPOS DE INTERNEURONAS: UNAS PRESENTAN --­

PLASTICIDAD DE RESPUESTA A LA ESTIMULACIÓN REPETIDA, MIENTRAS 

QUE LAS OTRAS NO, LA HABITUACIÓN ES EL RESULTADO DE LOS CAM-­

BIOS LOCALIZADOS EN LAS SINAPSIS CON EL ESTIMO REPETIDO Y A LA 

DISMINUCIÓN QUE SE PRESENTA A CONSECUENCIA DE LA ACTIVACIÓN, -

DENOMINÁNDOSE DEPRESIÓN SINÁPTICA, A CONSECUENCIA DE ESTO SE 

HAN DESARROLLADO DOS TEORÍAS; LA DEL PROCESO DUAL Y LA DEL MQ. 

DELO COMPARADOR, 

LA DEL PROCESO, DUAL.- DICE QUE LOS,DOS, PROCE--
. ' ' -- ·- '- •_' -, .. '-e·,:-:,' .. 

SOS SON INDEPENDIENTES Y SE DESARROLLAN ANTE UNA ESTIMÚLACIÓN 
. -.·, - . . '. :· ··,1' .. 

REPETIDA MEDIANDO DIFERENTES SISTEMAS Y MECANISMOS NERVIOSOS, 

PREDOMINANDO LA SENSIBILIZACIÓN CUANDO SON ESTÍMULok .. 'FüERTES Y 
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LA HABITUACIÓN CUANDO SON ESTÍMULOS DÉBILES, 

LA DEL MODELO C0~1PARADOR 1 - ENFOCA LA CORTEZA -

CEREBRAL DESDE EL PUNTO DE VISTA DE LA FORMACIÓN DEL ESTfMULO 

REPETIDO DE UN MODELO, LA FORMACIÓN RETICULAR SIRVE DE AMPLIFl 

CADOR DEL MODELO COMPARADOR, SI HAY CAMBIO EN EL ESTfMULO, LA 

·FORMACIÓN RETICULAR PRODUCE UN AUMENTO EN EL DESPERTAMIENTO, 

LASHLEY INICIÓ LA BÚSQUEDA DEL ENGRAMA, CONJUN­

TO DE PROCESOS Y CAMBIOS FÍSICOS QUE SE OPERAN EN EL CEREBRO V 

FORMAN Lk BASE DEL APRENDIZAJE, DESARROLLÁNDOSE DOS PRINCI~IOS: 

•. l.~ ·EL PRINCIPIO DE LA ACCIÓN DE MASA, 
... ···. ';:_. 
{ ,·:-', 

2.- EL PRINCIPIO DE LA EQUIPOTENCIAL
0

I
0

DAD, 

,.,, 

CONCLUYENDO QUE MIENTRAS·QUE'EL ENGRAMA SEA UN 
' ' 

CAMBIO. HIPOTÉTICOQUE SE OPERA EN EL CEREBRO ... COMO RESULTADO ~~-

DEL APRENDIZAJE; EL ENGRAMA EXISTE, YA QUE CUALQUIER CAMBIO EN 

LA CONDUCTA REFLEJA CAMBIOS EN EL SISTEMA NERVIOSO, ESTO ES A~· 
. . . . ' 

TERACIONES FÍSICO QUÍMICAS QUE VIENEN A FORMAR LOS ENGRAMAS, 

HE~B DICE QUE LOS CAMBIOS QUE SE PRODUCE~ DURANTE EL APRENDIZA 

JE SE DESARROLLAN ENTRE LAS INTERCONEXIONES DE ÁREAS AMPLIAS -

DEL CE~EBRO, O SEA QUE UN TIPO DETERMINADO DE APRENDIZAJE IM-­

PLICA EL DESARROLLO DE DETERMINADOS CIRCUITOS, PERO QUE ES PO­

SIBLE. QUE LAS NEURONAS DE ESTOS c I RCU I TOS PART I c I PEN EN NUMERQ. 
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SOS ENGRAMAS, No EXISTEUN CONOCIMIENTO DEL LUGAR·Di:L ENGRAMA 

DEL SER HUMANO, ·. 

Tono APRENDIZAJE IMPORTANTE.REQUIER& DE LA COR-
' . - .. ·.· · .. •: ' _- .- .- ·. - -.. ·. ; 

TEZA CEREBRAL, SIN EMBARGO LOS MECANISMOS FfSICO QUÍMICOS BÁ-

SICOS DEL ENGRAMA PUEDEN OCURRIR POR DEBAJO. DEL NI.VEL DE .LA -­

. CORTEZA CEREBRAL, 

NORIKASHVILI EN SUS INVESTIGACIONES CONCLUYÓ -­

QUE LOS NÚCLEOS INESPECf FICOS DEL TÁLAMO INCIDEN EN LA RECEPTl 

VIDAD DE LA CORTEZA· CEREBRAL A ESTÍMULOS ESPECfFICOS DE MANERA 

QUE LA SUSTANCIA RETICULAR COMO LOS NÚCLEOS INESPECÍFICOS CON­

TRIBUYEN A MANTENER LA ATENCIÓN TÓNICA Y ESPECÍFICA, LA SELE~ .. 
CIÓN DE LA INFORMACIÓN LA REALIZAN LAS CtLULAS CORTICALES, 

lAs INVESTIGACIONES SOBRE FISIOLOGÍA DE LA ATEti 

CIÓN CORRESPONDEN EN SU TOTALIDAD A LOS CAMBIOS FISIOLÓGICOS -. . . 

DE LA SUSTAtlCIA RETICULADA DEL TRONCO ENCEFÁLICO Y LOS N~CLEOS 

INESPECfFICOS DEL _TALAMO, BREMER COMPROBÓ EN SUS INVESTIGACI~ 

NES QUE LAS MANIFESTACIONES ELECTROENCEFALOGRAFICAS Y DEL COM­

PORTAMIENTO ERAN DISTINTAS, SI SE SECCIONABA EL TRONCO CERE--­

BRAb SEPARANDO EL BULBO DE LA M~DULA, QUE SI CORTABA EL TRON­

CO CEREBRAL SEPARANDOLO DEL CEREB_RO A NIVEL DE LOS PEND~CULOS 

CEREBRALES 1 A LA SECCIÓN DEL TRONCO CEREBRAL SEPARANDO EL. BUk 

BODE LA M~DULA LE LLAMÓ ENCtFALO AISLADO YLOS REGISTROS ELE~ 

TROGRÁFICOS ERAN TRAZO FORMADO POR OND.AS PEQUEÑÁS RÁPÍDAS:.Tf Pl 
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CAS DEL ESTADO DE VIGILIA Y·LA ACTITUD ES DE ALERTA EN LA SEC­

CIÓN DEL TRONCO CEREBRAL, SEPARANDO EL CEREBRO A NIVEL DE LOS 

PÉNDULOS CEREBRALES; LOS REGISTROS ELECTROENCEFALOGRÁFICOS --­

ERAN ONDAS GRANDES LENTAS, CARACTERÍSTICAS DEL SUEÑO Y LA ACTl 

TUD APARENTE ES DE SUEÑO; QUEDANDO MOSTRADO MÁS TARDE POR MOR[ 

ZZI LA SUSTANCIA RETICULAR QUE ES LA RELACIONADA CON EL ESTADO 

DE VIGÚ~IA·, EJERCIENDO UNA ACCIÓN SOBRE TODA LA CORTEZA CERE-­

BRAL DANDO DOS TIPOS DE RESPUESTA: 

Al,- ÜNA RÁPIDA POR LA RELACIÓN RETfCULO CORTl 

CAL, 

·J3r,..: · ÜTRA LENTA POR LA EXISTENCIA,DE VARIAS --
'.;, '".. ' " 

NEURONAS INTERPUESTAS~ . 

ESTOS CAMBIOS SE ASEMEJAN DEMASIADO A.LOS FENÓ-
. . ,. . 

MENOS DE ATENCfÓN, CONCLUYÉNDOSE QUE LOS ESTADOS ATENCIONALES 

DEPENDEN DE LA SUSTANCIA RETICULAR SOBRE LA CORTEZA CEREBRAL V 
. '. . . 

TAMBI~N UN RESULTADO DE LA EXCITABILIDAD DE LA CORTEZA PARA LA 

RECEPCIÓN DE ESTfMULOS SENSORIALES, TAMBIÉN LA CORTEZA CERE---
. . . . 

BRAL CREA ESTfMULOS QUE ESTIMULAN A LA SUSTANCIA RETICULA~; E~ 

TOS ESTÍMULOS SON: 

· •. RETÍCULO CORTICALES·,· 
~.' ' 

, CóRTICO RETICULARES, 
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SE DISTINGUEN DOS TIPOS DE ATENCIÓN: UNO BRUS­

CO Y BREVE QUE SE LLAMA ATENCIÓN FÁSICA DEBIDO A LA ESTIMULA-­

CIÓN SÚBITA DE LA SUSTANCIA RETICULAR COMO DEL SISTEMA TALÁMI­

CO DIFUSO, PARA QUE SE DE ESTE FENÓMENO DEBE HABER UNAESTIM!! 

LACJÓN SENSORIAL CON UN GRADO DE ALERTA CORTICAL PARA QUE LA -

RESPUESTA SEA ALERTA CORTICAL, YA SEA DÉBIL O EXCESIVA SEGÚN -

EL GRADO DE EXCITABILIDAD, LA ATENCIÓN ~OSTENIDA O TÓNICA SE 

DEBE AL MANTENIMIENTO DE UN NIVEL ADECUADO DE RECEPTIVIDAD DE 

UNO O MÁS CANALES SENSORIALES, OCURRE CUANDO LA ESTJMULACIÓN -

DESCENDENTE DESDE LA CORTEZA CEREBRAL A LOS DISPOSITIVOS SUB-­

CORTICALES O SEA A LAS FIBRAS CORTICO RETICULARES, MANTENIENDO 

UN TONO SOSTENIDO DE EXCITABILIDAD CORTICAL O DETERMINADAS FOR 

MAS DE EST IMULAC 1 ONES, ft1l•'1BAS ATENCIONES SE INFLUYEN REC f PROCA 

ME~TE Y SIEMPRE VAN LIGADAS A UN REFLEJO DE ORIENTACIÓN, 

. .', ·¡·:, 

2:.~3,2',- .• ACTIVIDADES DEL CEnEDRO. EN EL APRENDIZAJE·. 

' - ', : ,· ',;'- ,"' '_ 

EXISTEIJ DOS ENFOQUES DE:lAS;CORRElAClONES.EL~c-· 
. . 

TRICAS DEL,APRENDIZAJE rn EL CEREBRO:: 
. . . 

¡' •' e'.·:·.'· 

.J,.~\;EL:REGISTRO ;Í:JE:LA ACTIVJDADCEREBRAL COMO 

. RESPUESTA ÓUE HA DE CClNDIC IONARSE·; . 

2,..- · LA UTILIZACIÓN DE LA ACTIVIDAD CEREBRAL CQ. 

MO RESPUESTA QUE HA DE CONDICIONARSE, 



- 62 -

LA CORTEZA CERE.BRAL ES ACTIVADA POR LOS ·ESTf MU­

LOS DEL ENTRENAMIENTO DURANTE LAS FASES INICIALES DE(APRENDI­

ZAJE, CONFORME EL ENTRENAMIENTO AVANZA SE EVIDENCIA·UNA:ACTI-­

VIDAD CORTICAL EN LA CORTEZA SENSORIAL PRIMARIA Y MOTORA SI--­

GUltNDOLE, POR LO GENERAL, INCREMENTOS EN LA ACTIVIDAD DE DI-­

VERSOS SISTEMAS SUBCORTICALES NO ESPECIFICADOS, EL APRENDIZA­

JE IMPLICA CAMBIOS QUÍMICOS EN EL CEREBRO, EL PROBLEMA CONSIS­

TE EN IDENTIFICAR LA NATURALEZA DE LOS CAMBIOS QUÍMICOS PRO--­

PIOS DEL APRENDIZAJE, CON LOS PROCESOS QUÍMICOS QUE .SE ASOCIAN 

CON LOS CAMBIOS PRODUCIDOS EN LA ACTIVIDAD NEURONAL, DADO QUE 

EN EL APRENDIZAJE SE INVOLUCRAN CAMBIOS EN LAS INTERACCIONES -

NERVIOSAS, Y PUESTO QUE LAS INTERACCIONES NEURONALES MÁS SIGNl 

FICATIVAS OCURREN EN LA SINAPSIS, ENTONCES EL APRENDIZAJE DEBE 
'· ' 

IMPLICAR CAMBIOS EN LA TRANSMISIÓN SINÁPTICA QUÍMICA, LA DIFI-

CULTAD ES QUE NO HAN IDENTIFICADO LAS SUSTANCIAS TRANSMISORAS 

SINÁPTICAS QUÍMICAS, YA QUE ES POCO LO QUE HAN REVELADO LOS E§. 

TUDIOS ACERCA DEL PAPEL QUE JUEGAN LAS SINAPSIS COLINtRGICAS -

EN EL APRENDIZAJE, 
. .. 

• ,' _. ':_; __ - -,<_ 

LAs TEOR fAs DE. LAS PROTEJ NAS~ ACERcÁ DEL APRENDl 

ZAJE PARECEN MÁS RAZONABLES I YA QUE LAS PROTE í NAS eoN'sTITÜYEN 
; -,_·_ -- . 

LOS BLOQUES QUfMICOS BÁSICOS DE CONSTRUCCIÓN DE LAS NEURONAS. 

SIN EMBARGO, EXISTEN DOS PROBLEMAS A ESTE RESPECTO: 
• • 1 • -.·: ' 

. . 

EXISTEN UN NÚMERO GRANDE DE PROT~fNAs·a0e PQ. 

DRfAN ESTAR IMPLICADAS EN EL APRENDIZAJE, 
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.,:-, \.•·· EL CAMBIO PROTEICO RÁP.JDO;YREGULAR: .. JNSINÚA 
1º . . '> - .·.-; · .. · __ '.. -,: .,.··-:.; .. -·'. --~_:r·· -~..-:·:. '·.·· . 

. QUE LAS MOLÉCULAS PROTEflÚCAS PODRÍAN CONSTl 
: • - • - '· •••• ,.1 •• _ ' ,. -"~ - ; --. ··~»-·- . . ·.-) : ... , ..... ·'; '.' . 

. TUIR EL PROCESO BÁSICO DE. C.A/MEMORJA,. 
• • • •;, ,• ; •·' ,. • • ¡, ! ··; ,.f i , •. ~ r'< 

LA FORMA MÁS RAZONABLE COMO SE SUPON.EACTL1AN -­

LAS PROTEÍNAS Y EL RNA EN EL APRENDIZAJE .SERÍA LA DE; ~.UE, ACTUA. 

RAN. COMO MECANISMOS MEDIANTE LOS CUALES SE MODIFIQUEN-,LAS ES-.. 

TRUCTURAS Y LOS PROCESOS QUÍMICOS QUE COMPONEN LA SINÁPSIS, -

EL ANÁLISIS DE LOS ENFOQUES DEL APRENDIZAJE CON BASE EN LAS -­

PROTEÍNAS Y EL RNA TIENEN EL PROBLEMA DE LA DISTINCIÓN ENTRE -

EL.APRENDIZAJE y LA EJECUCIÓN ' Los ESTUDIOS SOBRE LO~ CAM--­

BIOS PRODUCIDOS EN LhS SUSTANCIAS BIOQUÍMICAS .DEL CEREBRO A -­

CONSECUENCIA DEL APRENDIZAJE, ENCUENTRAN CAMBIOS QUÍMICOS RES­

PE~TIVOS EN LOS TEJIDOS CEREBRALES, No SE H~ LOGRADci~ SIN EM­

BARGO~ ESTABLECER AÚN LA DISTINCIÓN ENTRE LOS CAMB(OS RELACIO­

NADOS CON LAS VARIABLES DE EJECUCIÓN, 

.·.Los .PROCESOS DE cor1n1c10NAMIENT.OS COMUNES, EL -
.. 

REFLE~.0. CONDICIONADO VESTIGIAL NOS MµESTRAN LA EVIDENCIA DE --

UNA .FASE DE LA MEMORIA INMEDIATA, ESTA FASE SE APOYA EN FENÓME .- .· --~~ ·': . .· . . . . ' ·. ' . ' -
NOS; EL~CJR.ICOS DE COMUNICACIÓN ·SINÁPTICA ENTRE LAS NEURONA.S Ili. 

VOLUCRADAS EN LOS CIRCUITOS CONDICIONADOS, ACOMPAÑÁNDOSE DE -­

HIPERTROF.IA DE TERMINACIONES SINÁPTICAS Y AUi'iENTANDO LAS VESf­

CULAS SINÁPTICAS Y MITOCONDRIAS EN ELLAS, PODEMOS SUPONER QUE 

LA BASE ESTRUCTURAL QUE JUSTIFICA LOS FENÓMENOS DE LA MEMORIA 

DEBERfAN SER LA REORGANIZACIÓN DE LAS MOLÉCULAS DE PROTEÍNAS -
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NEURONALES¡ DANDO LA POSIBILIDAD D~ OTRÓ~ÁMBIO D~ REACCIÓN EN 

DICHAS NE:URONAS, ESTA PROPIEDAD DE REORGANIZAR LA C~PAélDÁD -· 
. ' 

DE REACCIÓN POR LA MISMA NEURONA SE LLAMA:PLASTICiriÁD, ADMITl 

. MOS QUE SE PRODUCE UNA MODIFICACIÓN PERMANENTE OCASIONADA POR 

UNA SECUENCIA DE ESTÍMULOS DEFINIDOS, CADA UNO DE ESTOS ESTf­

MULOS ACTÚA SOBRE UNA O VARIAS CÉLULAS NERVIOSAS DETERMINADAS, 

POR CONSIGUIENTE, ESTAS CÉLULAS RESPONDEN DE UNA MANERA PARTI­

CULAÚ SEGÚN EL ESTfMÚLO Y SU REPETICIÓN, CADA RESPUESTA DE Ei 

TAS NEURONAS DAN LUGAR A DETERMINADAS MODIFICACIONES EN su·ME­

TABOL1sMd ~ROtEICO, LAS MODIFICACIONES TIENEN UN CARÁCTER REl 

TERATI~O n ESTABILIZANTE; O SEA QUE UN CAMBIO EN LA CALIDAD DE 

RESPUESTAS DE CADA NEURONA OPERA O DÁ UNA MODIFICACIÓN ESTABLE 

DE SUS MOLÉCULAS DE PROTEÍNAS, LAS INVESTIGACIONES HAN CONFIB. 
. . . 

MADO QUE LA CONSTITUCIÓN PROTEICA DE LAS NEURONAS Y DEL RNA ES 

UNA BASE PARA LA CONSTITUCIÓN DE MODO DE REACCIÓN PARA ASPEC-­

TOS PARTICULARES DE LA MEMORIA, 

HAYDEN MOSTRÓ CON RATAS SOMETIDAS A PROCESO DE 

APRENDIZAJE QUE HAY UN AUMENTO DE RNA CORRELATIVO AL PROCESO -

DE APRENDfzAJE·, ESTE AUMENTO DE RNA SE DEBE A UNA ESTIMULACIÓN 

DEL DNA NUCLEAR TANTO EN.LAS NEURONAS COMO EN LAS CÉLULAS GLIA 

LES, REVELANDO TAMBIÉN UN AUMENTO DE LA ADENJNA y EL URACILO. 

EL RNA ES RICO EN ESTAS DOS BASES, POR CONSICHJIENTE; É~FEL PRO . ' . - ' ' -
TAGONISTA PRINCIPALMENTE EN EL METABOLISM'o ;NEURONAL'y;·GLIAl.'.rDu. 

RANTE EL APRENDIZAJE y LA CONSERVACIÓN tiE ;L~ AP~~NiliDo (M~Mo-­
RIAL 

'• 
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. Los ESTUDIOS DE LA CIBERNÉTICA POSTULAN QUE EXI§. 
. . .. 

TEN CIRCUITOS DE CIRCULACIÓN ORDENADOS Y QUE LOS CIRCUITOS POLl 

NEURONALES NO SON ORDENADOS, SINO IRREGULARES Y QUE S~10RMA ES 

LA CIRCULACIÓN REVERBERANTE, O SEA QUE UN DETERMINADO NÚMERO DE 

CÉLULAS NERVIOSAS, A TRAVÉS DE LAS CUALES UN ESTfMULOCIRCULA -

EN FORMA REITERATIVA Y QUE A UN CIRCUITO DE MEMORIA LE CORRES-­

PONDERfA UNA DETERMINADA CADENA DE CÉL:ULAS NERVIOSAS LIGADAS Efi 
TRE sf POR MEDIO DE sus PROLON~ACIONES, HAv PROPUESTAS M~CHAS 

REDES DE ESTOS CIRCUITOS PARA TRATAR DE ~NTENDER Y REPRODÜC)R -

EL FUNCIONAMIENTO DEL SISTEMA NERVIOSO, MUCHOS DE ELLOS NO SON 

ÚNICAMENTE DE LA MEMORIA, SINO DE LA INTELH:::NCIA ARTIFlCIAÚ. -

ESTAS REDES SON SISTEMAS DE CONTROL DIFERENCIADO JERÁROÜ(CAMEN­

TE, PERO LAS INVESTIGACIONES SOBRE LAS PROPIEDADES-DE·ESTAS RE­

DES CONTf NUA POR LA NEUROCIBERNÉTICA ACTUhL, 

Los PACIENTES OPERADOS DE NEUROCIRUGÍA.CON ANES­

TECIA LOCAL PENFIELD DÁ LUGAR A RE~O~ERACIONES, SIN EMBARGO AÚN 

NO SE tOMPRUEDA SI SON ALUCINACIONES, ILUSIONES O FENÓMENOS DE 

LA MEMORIA, NO SE SABE SI LOS HECHOS FUERON VISTOS u OÍDOS, LOS 

RECUERDOS SON FAMILIARES, ÜTRAS EXPERIENCIAS RELACIONADAS AL -

LÓBULÓ'FRONTAL CON LA MEMORIA: SE TRAT
0

A DE EXTIRPACIONES DEL.:. 

LÓBULO FRONTAL POR DIVERSAS CAUSAS, INCLUYENDO SUS CONEXIONES -

MÁS IMPORTANTES, y SI HAY ALTERACIONES DEL SISTEMA FÓRNIX HAY·~ . . . .· ···. . ' . 

TRANSTORNOS DE. LA MEMORIA, REPRODUCIENDO UN CUADRÓ SEMEJANTE Á 
. LA PSJCOSISCDE:~l(ORSÁl<O\t¡ 



2.4.- PERCEPCION Y APRENDIZAJE, 

LA PERCEPCIÓN SE DEFINE COMO EL PROCESO POR ME­

DIO DEL CUAL UN ORGANISMO RECIBE O EXTRAE INFORMACIÓN.DEL ME-­

DIO QUE lO,RODEA (9).. EL APRENDIZAJE SE DEFINE COMO LA ACTIVl 

DAD MEDIANJE LA CUAL ESA INFORMACIÓN SE ADQUIERE A TRAVÉS DE -

LA EXPERIENCIA Y PASA A FORMAR PARTE DEL REPERTORIO DE DATOS -

DEL ORGANISMO, Los RESULTADOS DEL APRENDIZAJE FACILITAN UNA -
. . 

NUEVA OBTENCIÓN DE INFORMACIÓN, PUESTO QUE LOS DATOS ALMACENA-
. . . .. 

DOS PREVIAMENTE· SE CONVIERTEN EN MODELOS POR COMPARACIÓN, ----

TRANSFIRIENDO ESTA NUEVA INFORMACIÓN A LA ANTERIOR, CUANDO ES 

MÁS COMPLEJO EL APRENDiZAJE INTERVIENE OTRO PROcESO éoGNOSCITl 

VO, LLAMADO PENSAMIENTO QUE HACE TAMBIÉN USO DE MODELOS,' ES -­

UNA ACTIVIDAD CUYA REALIZACIÓN INFERIMOS CUANDO TRATAMOS DE SQ. 

LUCIONAR PROBLEMAS, POR LO TANTO PODEMOS DECIR QUE LA PERCEP-
. . . . 

CIÓN ES UN CONJUNTO TOTAL QUE INCLUYE SUBCONJUNTOS DEL APRENDl 

ZAJE Y EL PENSAMIENTO EN EL ACTO COMPLETO DE OBTENCIÓN DE JN-­

FORMAC IÓN (10) , 

. ' 

- ALGUNOS AUTORES DEFINEN A LA PERCEPCIÓN, APREN-
.-.... ., -'.~' '., 

DIZAJE Y PENSAMIENTO•·COMO.·PROCESOS COGNOSCl;TIVOS,,PORES,TA~•ES-

(9)..- R·.·H, FoRGUs,· PERCEPCió .,,p, 13.1:. ,, 

(101.- lBID~M; P. 14. 
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TRECHAMENTE RELACIONADOS CON EL PROBLEMA DEL CONOCIMIENTO Y ES 
. .. 

DIFÍCIL SEPARARLOS EN SITUACIONES PRÁCTICAS, YA QUE A MEDIDA -

QUE EL CONJUNTO DE PERCEPCIONES SE AMPLÍA Y SE TORNA MÁS COM-­

PLE_JO Y RICO CON LA EXPERIENCIA, EL INDIVIDUO ES CAPAZ DE EX-­

TRAER MÁS INFORMACIÓN DEL MEDIO QUE LO RODEA, CONSIDERAREMOS 

AL APRENDIZAJE Y PENSAMIENTO COMO EVENTOS QUE AYUDAN EN LA EX­

TRACCIÓN DE INFORMACIÓN, 

LA RELACIÓN ENTRE ESTOS TRES PROCESOS LA REPRE­

SENTAMOS DE LA SIGUIENTE MANERA: 

MODIFICA LA PERCEPCION MODIFICA AL 
• DEL ESTIMULO ORGANISMO 

~~··· 
ESTfMULO - - -l>ORGANISP.O --·- -<:>APRENDIZAJE - - -e> PENSAMIENTO 
~~~.-~ 
MODIFICA LA PERCElCION 
DEL ESTIMULO 

MODIFICA AL ORGANISMO 
A TRAVES DEL APRENDI­
ZAJE 

- RELAcióN APRENnrzAJE:v PENSAMIENTO .EN EL PRocEso. DE LA -­
PERcEP~IóN, ,TOMADO DEL .R.H. fORGUS, PERCEpcróN, p, 16. 

~ ': 

· Los .. EsTfM-~Los. LLEVAN LA INFORMACIÓNPOTENCIAL, 

soN OBSERVADOS POR EL ORGAN 1 sMa ,· ESTE, EXr~,.;i<uNA INFORMACIÓN ~ · 

QUE ACTUALIZA, AYUDÁNDOSE coN EL PROcE~a·DEL APRENDIZAJE, Es-
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.- . ' . 

TE APRENDIZAJE MODIFICA AL ORGANISMO EN FORMA QUE LA PERCEP---

CIÓN DE LOS ESTÍMULOS SEA MODIFICADA GUIANDO TAMBI~N AL PENSA­

MIENTO (HAY UN MANEJO DE INFORMACIÓN APRENDIDA ANTERIORMENTE); 

ESTE PENSAMIENTO SE MODIFICA A TRAV~S DE LA INCLUSIÓN DE UN -­

NUEVO APRENDIZAJE, QUE A SU VEZ, MODIFICA LA PERCEPCIÓN DE'LA 

SITUACIÓN ESTIMULADORA (TRANSFERENCIA) AL SOLUCIONAR EL PROBL[ 

MA CON LA RESPUESTA ADECUADA, 

DEBEMOS CONSIDERAR LA PERCEPCIÓN COMO UN PROCE­

SO CONTINUO QUE VARÍA DESDE EVENTOS QUE SON DE NATURALEZA SIM­

PLE Y ELEMENTAL HASTA AQUELLOS DE GRAN COMPLEJIDAD QUE REQUIE­

REN APRENDIZAJE Y PENSAMIENTO MAS ACTIVOS, ESTE APRENDIZAJE -
. . 

ES MAS ACTIVO AL IR ALMACENANDO DURANTE AÑOS LA INFORMACIÓN; 

ESTO LO DEMOSTRÓ PIAGET AMPLIAMENTE, COMO UN NIÑO ES INCAPAZ -

UE FORMAR CIERTOS CONCEPTOS HASTA QUE HA APRENDIDO A PERCIBIR 
.. 

CIERTAS RELACIONES ENTRE LOS ESTfMULOS, 

S1EMPRE HAY ALGUNA PERCEPCIÓN <No sIEMPRE í-1t:NE 

QUE SER VISUAL) QUE DEBE ANTECEDER AL APRENDiiAJiy'co~o EL -­

APRENDIZAJE Y LAS REPRESENTACIONES DE LO PERCIBIDO' INFLUYEN; EN 

EL PENSAMIENTO, ES MUY DIFÍCIL DESLIGARLOS, TAMÍ3I~N CÜMb"EL~-
, . ·- , .. · ... 

PENSAMIENTO MODIFICA AL APRENDIZAJE QUE A su Vl:z~ tIN.Fl.tJYE' EN -
LA FORMA QUE VEMOS EL MUNDO. 

·'·. ,. ... 



ETAPAS DE LA,EXTRACCION DE .I.NFORMACION 
•'• ·. ,, : -.; ' .· ·;< ~· ' '·. . .. · ~-:. 

1.- ErJERGIA FISICA <ENTRADA)'.- 'EL MEDIO, AMBl~NTE ES UN ,CON-­

JUNTO DE EVENTOS QUE PONEN EN MOVIMIENTO EL PROCESO PER--

. CEPTIVO, LAS CONDICIONES DEL MEDIO RESIDEN EN LA ENERGÍA 

FÍSICA PROPORCIONANDO LA ENERGÍA PARA LA PERCEPCÍON, ENER 

GfA SON CIERTAS PROPIEDADES DEL ORGANISMO QUE AFECTAN LA 

CONDUCTA DEL SISTEMA DURANTE EL TIEMPO QUE ESTÉ PRESENTE 
' ' 

LA ENERGÍA O LAPSOS CORTOS DESPUÉS DE ESO, O SEA QUE ALG~ 

NAS CARACTERÍSTICAS DE LA ENERGÍA MODIFICAN LA CONDUCTA -

EN FORMA D !RECTA Y SE DENOMINAN ASPECTOS INFORMA TI VOS DE 

LA ENERGÍA y CONDUCEN MENSAJES AL OR~ANISMO~ Los ASPEC--
' . 

TOS INFORMATIVOS SON LIMITACIONES; SÓLO LAS UNIDADES QUE 

,. ' ESTÉN DENTRO DE CIERTOS LfMITES EN LA ESCALA' DE LA ENER--

GfA ESTIMULAN LOS SENTIDOS DE MANERA INFORMAT:IVA, 

2.- TRASDUCCION ,SE!lSORJAL.- Es LA, WTERPRETACióN DE .INFORMA-

c16t1 FÍSICA EIJ llEl!SMES H!FORr~ATI_YOS QUE EL SISTEMA tlER-­

VIOSO PUEDE unuzr.~R, ErJ LA .VIDA_ ·COTIDIANA NOS ADAPTAMOS 

A UNA GRAN VARIEDAD riE ESTRUCTURA~ DE ENERGf~, MUCHAS SE 

PRODUCEN EN EL MEDIO EXTERNO Y SE LES LLAMA ESTÍMULOS DEL 

MEDIO, OTRAS RESULTAN DE CAMBIOS EN LOS ÓRGANOS INTERNOS 

Y SE LLP.M,'.\M ESTÍMULOS DE ESTADO (EN ALUSIÓN AL ESTADO DEL 

ORGANISMO), 

Los ESTÍMULOS DE ESTADO CHOCAN coN Los DIFEREN-
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TES ÓRGANOS DE LOS SENTIDOS; 'TRASDUC l ENDO DE':MANER/\ SELE~ 

TIVATIPOS.ESPECÍFICOS DEL SENTIDO .. (INFORMACIÓN COMO PO'."­

TENCIAL ~E i'c¿iÓN o:ENERGiiü y Los TIPOS,.DE E~ERGfA rnFOB. 

MATIVA QUE ELLOS TRASDUCEN, 

ORGANos. DE Los· SENTrnos · v EN ERG 11\ INFóRMAffvr(tfüE TRAsnucEN 

;. 

• • ,· "·. '• « -· : ·~ .• •. . 1 •• ;;· •• J:~ .. ' " ·: -.~·,' ' 

' ' . ·- ·~ ·.: 

i.~ VISIÓN,- ENERGÍA1LUMINOSA1' ·, 

. i,·-· ,AuDícróN·,:~:: TRAsDUCE E~ERG'iA SONORA·, 

B) ,- PROPIOCEPTORES O SENTID()S PRÓXIMOS~; ... · 

3','~ SENTIDO DEL TACTOCUTÁNEO;O DE LA -­

EPIDERMIS,- TRASDUCEN FR'ío/ CALOR,· 

DOLOR, PRESIÓN,~ETC~. 

ETC, 
.:.; 

5.-.: SEN,JIDp QLJfMI.c0,DEC,QLFAT9.•""'.ilR,A~DU. 

Cfí~ . Los .INTEROCEPTORES ó SENTIDOS PROFUNrios. -. ·;-.-.~ ·? ;,.---,/; '. > ·:·-,,- ·'.;, ~ ...... · .•. , __ ·:_-.'-~:;·~~:'· ... ' 

6:)~. SE:Nfino crNET~s1co. - · TRÁsriucE CAM--
··_,·.-::_.:,.··--,:· : ... : .. ': ' . .. . . . 

BID~ EN LA POSICIÓN DEL CUERPO Y MO~ 



.. 
\ _,:.~ 
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l~VIMIENTOS;DEL~CUERPO, 

Sí:NrínÓ'·EsTkrico·:-·6 :vesTisütARi·.:.. TRA~ 
; riucE.;CAMBi ós·:,EÑ E2'7:EQu itlsRí o ·'ÍlEL --

'CUERPO; 

· .. , ~-,'.:!._.:) :.r··,-t:::::.:._· ;<;_ 
RELACIONADOS AL MANTENIMIENTO DE LA 

',> '. . ."'\ \:{;-;.\'.(.(,'.<. ~ ;.-_~::.' -, . ' . '. .\ -- . - .' -

· REGÜLACIÓN DE.FUNCÍONES ORGÁNICAS: 
. : ' \"· '.' ': 

HAMBRE,·· SED, SEXO, ETC~ CllL 

3, - ACTIVIDAD I NTERCURRENTE DEL CEREBRO, - CuAÑDo Los I MPUL .-­

sos· NER~I osos LLEGAN AL CEREBRO OCURREN DOS.~OSAS~ EL ci 
. ' 

REBRO ACTÚA COMO RECEPTOR Y TRASMITE LA INFORMACIÓN AL -- • 

SISTEMA DE RESPUESTAS, COMPLEMENTANDO EL ACTO DE PÉRCEP-­

CIÓN (RECEPCIÓN) Y ÁDEMÁS S~LECCIO~AR~ REÓ~GÁNIZA~ Y ~O~l 
FICAR LA INFORMACIÓN ANTES DE TRASMITIRL~ AL ~I~TEMA DE -

REsPuEsTAs CsELEcc róN>'. · LAs ~os 'F-uNc IONES üt&cc.IÓ~ v RE. 

c~pf;IÓN SON ¿RGANIZ~DAS POR DOS ~ÍS~EMAS ANATOMICOFISIOLd 

GICOS, EL DE ACTIVACIÓN CONSISTE EN IMf>ULSOS ASCENDENTES 

.QUE S~CÓNCENTRAN AL NIVEL DEL TÁLAMO CEREBRAL Y EL cERE-
·_.;.,C . .,•.. . . :, :::., - ,_; \ 

·BRO MEDIO DE LA SUBCORTEZA Y Q.UE:'POST.ERIORMENTE BOMBAR-1-.-
¡: ::~ ~- . ' • :· 

(11) .·- . IBIDEM. p', 20 1 • 
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DEAN LA CORTEZA PARA ACTIVARLA, DE MODO QUE ESTÉ PREPARA-
. . . . . ' .~ 

DA PARA LA INFORMACIÓN·;,QUE LLEGUE, ADEMÁS.DE ESTA A~TIVA 
CIÓN Y MOVIMIENTO DEL ESTADO CONSCIENTE, ELSISTEMApE A~ 

TIVACIÓN RETICULAR AYUDA A SELECCIONAR IMPORTANTES MENSA­

JES SENSORIALES QUE SERÁN TRASMITIDOS A LA CORTEZA. Los 
CENTROS DE RELEVO O PROYECCIÓN MÁS IMPORTANTES ESTÁN EN -

LA PARTE SUPERIOR DE LA SUBCORTEZA; DE MANERA QUE DIRIGEN 

LOS IMPULSOS SENSORIALES (MENSAJES INFORMATIVOS) A LA PAR 

. TE APROPIADA DE LA CORTEZA, LA CORTEZA TIENE ÁREAS SENS~ 

RIALES ESPECÍFICAS Y DIFERENTES QUE RECIBEN LA INFORMA--­

C1ÓN DE LO~ SENTIDOS, ENVIÁNDOLA AL LUGAR DE R~SPUESTA O 

DE SALIDA DEL SISTEMA PERCEPTUAL, 

. . . 
LAS PARTES DE LA CORTEZA NO ESTÁN AL SERVICIO -

DE UNA. FUNCIÓN PURAMENTE SENSORIALi: TIENE DIFERENTES A--­

REAS (sEÚcc16N,· REORGANIZACIÓN v MODIFICACIÓN), QUE soN 
. . . 

'LLAMADAS ÁREAS DE ASOCIACIÓN, AUMENTANDO Y MODIFICÁNDOSE 
' ' . . . 

A TRAVÉS DEL APRENDIZAJE_Y LA EXPERIENCIA, 

4.- LA EXPERIENCIA PERCEPTUAL O RESPUESTA,- . Es .LA ETAPA DE 

SALIDA, YA SEA ·EN TÉRMINOS DE RESPUESTÁ VERBAL co~DUCTUÁL 
EXTERNA (QUE Nos DICE QUE,·LA PERCEPcióN :HA bcuRR.100 C12), 

'!········· .. •' 

(12) ,- IBIDEM, P. 22.· 



H 

MENSAJE 
CIFRADO 

(E) 

~.·-. 

· .. ·.~· MENSAJE 
DECIFRADO 

RESPUESTAS 



· ' , · SENSOPERCEPC ION 

PODEMOS CONSIDERAR A LOS PROCESOS SENSOPERCEPTl 

VOS MISMOS COMO PROCESOS DE APRENDIZAJE, LA ENTRADA DE UN ESTf 

MULO EN UN APARATO SENSITIVO O SENSORIAL ES RECONOCIDA POR·UN 

POTENCIAL QUE LO TRASLADA DESDE LAS PORCIONES MÁS DISTANTES -­

HASTA LAS ESTRUCTURAS CENTRALES DEL SISTEMA NERVIOSO, ESTE PO­

TENCIAL TIENE UNA FORMA CARACTERÍSTICA: CUANDO SE ENCUENTRA -

EN LOS NIVELES SUPERIORES DEL ENC~FALO, SE CONVIERTE ~N POTEN­

CIAL PROVOCADO, 

JUNG DEMOSTRÓ QUE LA LLEGADA ALA CORTEZA CERE-
. . 

BRAL DE UN ESTÍMULO LUMINOSO DETERMINA CINCO TIPQS\DE :RESPUES-

TAS EN LAS NEURONA.S, MOSTRANDO QUE HAY CINCO· TI POS\DI FER ENTES · 

DE NEURONAS QUE SON: 

, NEURONAS TI PO L ~ HAY UNA RESPUESTA DE Exci. 

TACIÓN, PERMANECEN NORMALES TODO EL TIEMPO~'. 

' NEURONAS TI PO II '.. HAY UNA RESPUESTA DE _,;._ 

EXCITACIÓN INICIAL QUE LUEGO DECRECE, 

, NEURONAS TIPO Il l.- RESPONDEN CON.ÚNA INHI,.. 

Bic1.óN AL PRINCIPIO, MÁS TARDE HAY UNA Exci·T~cró~-•. •.· ... ·•· 
''>' 

'.' ;'' \ 

·• NEuRoNi\s r1po 1v.·.. H.Á.v UNA rNHrn1cI6N GRA--
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DUAL CRECIENTE Y• EXCITACIÓN POR LA OBSCURIDAD, 
••• · ·, •. " - ~" . 1 .- • , ' . • 

, NEURONAS TIPO V,- HAY UNA INHIBICIÓN, DES-­

PUÉS U.~A. EXCITACIÓN, LUEGO INHIBICIÓN QUE AUMENTA PAULATINAME.!i 

TE, (13)-. 

EN LA VISIÓN, LA RETINA ES LA QUE REALIZA EL~~ 

PRIMER ANÁLI~IS DE LA INFORMACIÓN (ESTÍMULOS} QUE LA AFECTA, -

DESPUÉS EL CUERPO GENICULADO EXTERNO Y EL ÚLTIMO ANÁLISIS SE -

DÁ EN LA CORTEZA DE LA Cir.CUNVOLUCJÓN CALCARINA DEL LÓBULO oc~ 

CIPITAL. EN LAS INVESTIGACIONES MAS RECIENTES SE HAN DESCU--­

BIERTO CÉLULAS NERVIOSAS EN EL TÁLAMO QUE REÚNEN I:Q.S FORMAS -­

DISTINTAS DE ESTIMULACIÓN; ESTAS NEURONAS TIENEN LA PROPIEDAD 

DE CONVERGENCIA SE~SORJAL DE GRAN IMPORTANCIA PARA LA SENSOPER 

CEPCIÓN, LA SENSOPERCEPCIÓN DEBE SER ENTENDIDA (VISUAL) COMO 

UN ,PROCESO COMPLEJO EN EL QUE ADEMÁS DE LOS RECEPTORES RETINIA 

NOS, INTERVIENEN ~8SCULOS DE LOS OJOS; HAY REPETICIÓN Y REFOR~ 

ZAMIENTO, DESARROLL~NDOSE EN DIRECCIÓN A UN ESTEREOTIPO VISUO~ 

ESPACIAL, EL GRADO DE CONVERGENCIA DE AMBOS OJOS AL OBSERVAR 

EL CONTORNO DE UNA FORMA, IMPRIMEN UNA RELACIÓN ESPECIAL AL R~ 

·< 

(13) ,- JUAN. AZCOAGA. APRENDIZAJE FI.SIOLÓGICO, . APRENDIZAJE -
' ... ". ' ·.• . . ~ ,, . ., 

PEDAGÓGICO, - lPo,,7$.•h' 
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G 1 STRARSE EN LA. RETINA,· ; HAY nos· TI POS 
1 D~ S~~sd~rntEpC fóN ·Vi·~~ 

SUAL .. : '"·· - '.r " 

A),- LA VISUO ESPECIAL,- QuE RESULTA DE LA -­

ELABORACIÓN DE ESTEREOTIPOS RETINIANOS Y PROPIOPERCEPTUALES, -

LOS MÚSCULOS OCULARES QUE RECONOCEN FORMAS, DISTANCIAS, PROFUli 

DIDADES,.LUGARES, ETC, 

Bl.- LA SENSOPERCEPCIÓN SIMPLE QUE.VA RELACfo­

NANDO LOS COLORES, .. 

SE HA COMPROBADO QUE SE LOGRA E~ APREN~IZAJE·-­

MÁS RÁPIDO CUANDO RECORREN EL ESPACIO, YA' SEA AL'TocAR'UN ÓBJS. 

TO O MEO.IR CON LAS PIERNAS UN DESPLAZAMIENTO CON PERS.ONAS INVl 

DENTES, POR EL CAMBIO DE ENTRADA DE Lo's ESTfMULOS VISUALES PA ... 

SAN A SER TACTILES, 

PERCEPCION·JACTIL 

. ' ' 

LA ÁCTIVIDAD MUSCULAR DE LOS DEDOS'•( LAS CORRE~ 
PONDIENTES AFERENCIAS PROPIOPERCEPTIVAS DELOS MÚSCULOS, TENDQ. 

NES; ARTICULACIONES QUE SE COMBINAN CON A~~R~NCIAS·TACTiLESi -

MISMAS QUE RESULTAN DE LA COMBINACIÓN SIMULTÁNEA DE ESTAS AFE-
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RENC IAS, ASOCIÁNDOSE CON LAS VISUALES, No PODEtlOS HABLAH DE -

PERCEPCIONES TÁCTILES SIMPLES POR QUE PARTICIPAN DIVERSOS COM­

PONENTES: TACTILES Y VISUALES; TACTILES Y AUDITIVAS; TÁCTILES 

Y QUÍMICAS, ETC, LA CAPACIDAD DE ANÁLISIS Y SÍNTESIS RESPONDE 

A ALGO MÁS COMPLEJO QUE UN RECONOCIMIENTO POR RECEPTORES CUTÁ­

NEOS, 

EL ESQUEMA CORPORAL LO PODEMOS INCLUIR DENTRO -

DE LAS PERCEPCIONES TÁCTILES Y CONSIDERARLO COMO UN PROCESO -­

GRADUAL QUE SE FORMA CORRELATIVJi.1'1ENTE CON AFERi:MCIAS PROPI'OCEE. 

TIVAS DEL EQUILIBRIO, VISUALES Y SO~RE TODO TACTILES CON EL R[ 

FORZAMIENTO DE DIVERSOS ESTIMULO$ Y CON DIFERENCIAS PARA LAS -

DISTINTAS PARTES DEL CUERPO, LA PARTICIPACIÓN DE ESTAS DIFE-­

RENTES AFERENC !AS EN LA COl~STflUC I ÓM DEL ESQUEíit1 CORPORAL TI E­

NEN UN CARÁCTER DINAMICO CON UN FONDO DE RELATIVA ESTABILIDAD, 

PERCEPCI~:ES GUSTATIVAS, OLFATORIAS Y OTRAS 

CASI SIEMPRE SON CORRESPONDIENTES CON OTRO TIPO 

DE P.ERCEPC IOl\ES Y NO SE SABE MUCHO SOBRE COMO FUNC I CNA ESTA CQ 

RRESPONDENCJA FN :EL SISTEMA N~R~IOSO~ . PERÓ.LOS PPOrFSOS DE -­

APRENDIZAJE QUE DAN LUGAR A SU ELABORACIÓN SON COMUNES CON LAS 

ANTERIORES, ESTE TIPO DE PERCEPCIONES NOS BRINDA UN CAMPO DE -

ESTUDIO MUY AMPLIO, 



2.5.- LENGUAJE Y PENSAMIENTO. 

EL ORIGEN DE LAS PRIMERAS CONSONANTES POSTERIO­

RES Y DE LAS.CONSONANTES ANTERIORES RESIDE EN LA EXPRESIÓN DE 

HAMBRE Y LA DE SU SATISFACCIÓN, CUALQUIER EMISIÓN VOCAL DEL Nl 

ílO EN CONEXIÓN CON LA ALIMENTACIÓN ESTARÁ RELACIONADA CON LOS 

MOVIMIENTOS DE LA ALIMENTACIÓN; Y AL TRATAR El ORIGEN DEL LEN­

GUAJE VEMOS QUE LOS ÓRGANOS DE LA EMISIÓN VOCAL SON TAMBitN EL 

ORIGEN DE LA SUCCIÓN, EL VERSÁTIL MECANISMO DEL LENGUAJE ES -

UNA POSIBILIDAD COMO OTROS MECANISMOS MOTORES, EL CRECIMIENTO 

POSTERIOR DE LOS NERVIOS Y MÚSCULOS DEBE COMBINARSE CON LA --­

PRÁCTICA PARA PRODUCIR UN REPERTORIO DE SONIDOS ADECUADOS PARA 

HABLAR,. EL MEDIO SOCIAL ES EL QOE DÁ LOS ESTÍMULOS NECESARIOS 

PARA EL DESARROLLO DEL LENGUAJE, 

LAS PRIMERAS CONSONANTES, SEGÚN MISS BLANTON, -

HACEN SU APARICIÓN DURANTE EL PRIMER MES DE VIDA SON LAS NASA­

LES Y GUTURALES COMO M, N, Q, K, H, E, Y COMO RESULTADO DE PO­

SICIONES FÁCILES DE LA BOCA; SE INICIAN PROBABLEMENTE CON MOVl 

MIENTOS AL AZAR, PASANDO ESTE PERf ODO DE EXPRESIÓN LARÍNGEA, -

APARECE EL DE ARTICULACIÓN CASUAL, BALBUCEO, LAS PRIMERAS CON­

SONANTES SE REPITFN.CON MÁS CONTROL COMPLEMENTÁNDOSE CON OTRAS 

NUEVAS, lAs EXPLOSIVAS LABIALES Y DENTALES p, B, T, Y D, ·LAS 

FRICATIVAS A, V, F, T, H, DESPUtS VIENE UNA FASE IMPERATIVA YA 

QUE SURGE COMO UNA FUERTE EMI S 1 ÓN DI SPLACENTERA P0°R I NCOMOD I -­

DAD QUE ASUME EL ROL DE CONTROL SOCIAL,· LA CHARLA INFANTIL --
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9UE SE INICIA ES ESPONTÁNEA, INDICA UN ESTADO PLACENTERO Y VI[ 

NE A SER UNA FORMA DE JUEGO, SI HAY EMOCIONES MÁS FUERTES, SE 

ACELERAN LAS FUNCIONES DEL SlSTEMA NERVIOSO SIM?ÁTICO Y EL BAL 

BUCEO PLACENTERO SE TRASNFORMA EN GRITOS INARTICULADOS, EL -­

SIGNIFJCADO PRI~CIPAL DEL JUEGO VOCAL DE LOS DED~S PARECE CON­

SlSTIR EN LA APLICACIÓN DE HEFLEJOS CIRCULARES ENTRE EL SONIDO 

DE LAS SfLAMS Y LA POS!BlLIDAD DE SU PRONUNCJACIÓN, EJEMPLO, 

EL BEBt PRONUNCIA UNA SÍLABA, SE ESTfMULA A SÍ rHSMO POR DOS -

VfAS: 

, RECIBE SENSACIONES KINEST~SICAS DEL SONIDO -

PRODUCIDO POR ~L MISMO. 

EL ESTÍMULO AUDITÍVO AL VOLVER DE LOS CEN--­

TROS CEREBRALES , ESTOS IMPLULSOS AFERENTES SON REDESCARGADOS 

A TRAY~S DE LA MISMA VÍA MOTORA USADA EN LA PRONUNCIACIÓN DE -

LA PALABRA, 

PODEMOS SUPONER QUE ESTO SE DEBE A: 

, QuE LAS SINAPSIS QUE CONECTAN EL IMPULSO AFf 

RENTE .CON LA DESCARGA MOTORA A LA PRONUNCIACIÓN RECIENTEMENTE 

EMPLEADAS, SE ENCUENTRAN EN UN ESTADO DE RESISTENCIAS REL7\TIVA 

MENTE MENOR Y SON FACILMENTE PUESTOS EN ACCIÓN OTRA VEZ, SE -

INFIERE QUE EN ALGUNOS CASOS, LOS ESTÍMULOS DE RETORNO SE RECl 

CEN MIENTRAS LA RESPUESTA ORAL SE ESTÁ AÚN PRODUCIENDO Y LAS -
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"RESISTENCIAS SINÁPTICAS MOTORAS (DE LA SÍLABA. PRONUNCIADA) HAN 

SIDO DOMINADOS POR QUE EN SU LUGAR SE ESTÁ REALIZANDO LA DES-­

CARGA A TRAVÉS DE ESAS SINAPSIS, 

LA RESPUESTA A LA SfLABA PRONUNCIADA SE CON­

DICIONA PARA DAR EL SONIDO Y ESTE SONIDO AL SER ESCUCHADO EVO­

CARÁ LA RESPUESTA DE SU PRONUNCIACIÓN, POR QUE EL BEBt ESTÁ -­

PRACTICANDO LAS SÍLABAS DE SU FUTURO VOCABULARIO, ESTABLECIEN­

DO REFLEJOS AUDIOVOCALES, A TRAVtS DE LOS CUALES UN SONIDO HA­

BLADO PUEDE EVOCAR DIRECTAMENTE SU ENUNCIACIÓN, 

LA INFLUENCIA SOCIAL ENTRA EN EL PROCESO DEL. 

DESARROLLO DEL LENGUAJE, SI LOS REFLEJOS AUDIOVOCALES HAN SIDQ 

BIEN ESTABLECIDOS POR EL SONIDO DE UNA PALABRA LA RESPUESTA DE 

ARTICULARLA SURGE AL ESCUCHARLA A OTROS REPITIENDO LOS SONI-­

DOS QUE OYE A OTROS: AQUELLAS RESPUESTA ORALES QUE FUERON AD-­

QUIRIDAS A TRAVÉS DEL CRECIMIENTO Y LA PRÁCTICA, EL NIÑO NO -­

IMITA, EVOCA EL REFLEJO AUDIOVOCAL MÁS CERCANAMENTE PARECIDO -

QUE SUS PROPIAS LIMITACIONES DE PRONUNCIACIÓN HAN SIDO CAPAZ 

DE FIJAR. DE ESTE MODO FRASES ENTERAS QUE ESTÁN MUY LEJOS DE 

LA COMPRENSIÓN DEL NI~O PUEDEN SER REPETIDAS DE MEMORIA CON -­

TANTA PRECISIÓN COMO LOS HÁBITOS DEL LENGUAJE YA ADQUIRIDOS LO 

PERMITAN, SOBRE TODO EN LA ETAPA DE APRENDIZAJE POR IMITACIÓN: 

SIENDO EN REALIDAD LA PUESTA EN ACCIÓN DE LOS HÁBITOS DEL LEN­

GUAJE ADQUIRIDO PREVIAMENTE POR LOS ESTfMULOS AUDitlVOS CONDI­

CIONANTES, No HAY DATOS FISIOLÓGICOS PRECISOS SOBRE ESTO, ÚNl 
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CAMENTE EVID~~CIA~:.QUE:SIRVEN DE APOYO Y SON: 

. 1~- SI LAS RESPUESTAS VOCALES SON ~IJADAS GRA­

DUALMENTE EN FORMA CIRCULAR CON EL SON IDO PRONUNCIAD.O COMO ES-

· T f MULO, ES NECESARIO LA REPETICIÓN DE LA MISMA SÍLABA, DE ES­

TA MANERA EL BEBÉ APRENDE A IMITARSE A Sf MISMO PARA DESPUÉS -

REPETIR SONIDOS PRODUCIDOS POR OTROS, MAS TARDE MUCHOS OBJETOS 

SON NOMBRADOS POR DUPLICACIÓN DE SÍLABAS Y FRASES M~S LARGAS -

SON REPETIDAS COMO UNA ESPECIE DE JUEGO, 

2, - SóLO LOS SON IDOS .. QUE HAN SI DO YA PRONUNCIA 
.. 

DOS .EN .~RTICUALCIONES FORTUITAS PUEDEN SE.R EVOCADOS POR LOS SQ_ 

NIDOS.DE.LA PALABRA DE OTROS, O SEA QUE SÓLO SE EVOCAN LOS SO­

NIDOS QUE HAN SIDO FIJADOS COMO REFELJOS AUDIOVOCALES, 

3,- EXISTEN EN EL SISTEMA NERVIOSO CENTRAN ME­

CAN 1 sr1os ADECUADOS PARA LA F 1JAC1 ÓN GRADUAL DE HÁBITOS VOCALES, 

NO TOViANDO EN CUEl!TA LA CORTEZA CEREBRAL RELATIVAMENTE POCO D§. 

SARROLLADA EN LA INFANCIA, HAY CONEXIONES ADECUADAS ENTRE EL -

NÚCLEO AUDITIVO DEL TRONCO ENCE~ALICO Y LAS FIBRAS MOTORAS QUE 

CONTROLAN LOS ÓRGANOS DE LA PALABRA, NI LA INTELIGENCIA SUPE­

RIOR, NI LA IMITACIÓN CONCIENTE SON NECESARIOS PARA EL USO DE 

ESTE APARATO, LA CO~EXIÓN AUDIOVOCAL ES DIRECTA E INMEDIATA, .. 

PROBA.BLEMENTE ·SE .TRATA-pE. MECANISMOS SUBCOR.TICALES .. (;!UE.· REl'RE~­

SENTAN , R,ESPUESTAS F9RMADAS TEMPRANAMENTE Y FIJADAS·· C I RCU.LARMEM. 
'. .· ., ' · .• >.' , .•. " . . . .,, .. ,. • ........ '' ' 

TE, :'·' . .' ., ,• 
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.. 4,- LA SORDERA TEMPRANA O CONGÉNITA SE ACOMPA­

ÑA DE MUTISMO, NO PUEDEN USAR EL LENGUAJE HABLADO POR QUE LOS 

REFLEJOS_AUDIOVOCALES NO HAN SIDO NI PUEDEN SER ADQUIRIDOS.V -

SON SUSTITUIDOS POR LOS REFLEJOS VISUOVOCALES, LA FALTA DE ~~­

REACCIONES\6IRCULARES VOCALES USUALES FORMADAS tEMPRANAMENTE -

SON RESPONSABLES DE SU MUTISMO, 

PRIMERO ES EL DESARROLLO DEL LENGUAJE MEDIANTE 

EL CUAL LOS HÁBITOS DE LA PALABRA SE REALIZAN AL SONIDO DE ·LAS 

MISMAS PALABRAS PRONUNCIADAS EN EL MOMENTO EN QUE SE LES OVE: 

EL SIGUIENTE PASO ES CONVERTIR ESTAS REACCIONES DEL LENGUAJE -

LORO, EN VERDADERO LENGUAJE, ESTE PASO SE LOGRA A TRAV~S DEL,­

MEDI O SOCIAL, . 

. Los PADRES COMIENZAN EL PROCESO DE ENSEÑARLE"A 

NOMBRAR OBJETOS, HAC 1 ENDO DE ELLO UNA RESPUESTA CONDICIONADA,·­

TRANSFORMÁNDOSE EL OBJETO EN Sf EN UN ESTÍMULO ADECUADO PARA -

EVOCAR LA RESPUESTA DE NOMBRARLO, ESTE PROCESO DE NOMBRAR, O 

LA ADQUISICIÓN DE VOCABULARIO COMIENZA EN EL SEGUNDO AÑO DE Vl 

DA, INCREMENTÁNDOSE NOTABLEMENTE HASTA LOS SEIS AÑOS DE VIDA;. 

EL NIAO APRENDE A UTILIZAR SU HÁBITO PARA NOMBRAR COMO HÁBITO, 

PARA PEDIR, EL NiílO APRENDE ASf A CÓNTROLAR A LOS DEMÁS POR M~ 

DIO DE LA EXPRESIÓN VOCAL, LA REACCIÓN .DE NOMBRAR SE CONDICIO­

NA NO SÓLO POR LA VISIÓN.· DE UN OBJETO, SINO TAMBIÉN POR OTRO -

ESTÍMULO INHEREN.TE 'A LA. SITUACIÓN GENERAL, ·EN EL APRENDIZAJE· 

DEL LENGUAJE ENCONTRAMOS' QUE El CONTROL soc IAL: ES UN FACTOR D~ 
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CISIVQ EN EL INCREMENTO DEL DESARROLLO, 

EL N!RO ADEMÁS DE NOMDRAR Y PEDIR OBJETOS COMIE~ 

ZA A HABLAR SOBRE ELLOS, REPASA VERBALMENTE SU EXPERIENCIA DEL 

DfA MIENTRAS DESCANSA EN SU CUNA Y AL HACERLO SUSTITUYE LAS RE~ 

PUEStAS VERBALES POR MOVI~IIENTOS MANIFIESTOS EMPLEADOS ORIGINA~ 

MENTE, TRANSFORMANDO EL LENGUAJE EN UN YEHfCULO DEL PENSAMIENTO, 

Los SONIDOS DEL LENGUAJE DE LOS ESTIMULAN AL NI­

ÑO DE MUCHAS MANERAS PARALELM·iEtHE AL SURGIMIENTO DE LOS REFLE­

JOS IUDIOVOCALES CONTROLANDO EL CO~PO~TAMIENTO DEL N1no; SE LE 

CONSUELA, SE ATRAE SU ATENCIÓN, ETC, LAS RESPUESTAS A ÓRDENES 

O A LA DIRECCIÓN DE U, P1TE;·!CIÓN HACIA ALGUNA PAf\TE DE SU CUERPO 

INDICA QUE EL NI~O ESTA COMENZANDO A COMPRENDER EL SIGLJIFICADO 

DE LA PALABRA COMO SÍi-'iBOLO hRTICUL.C1DO, EL LOGRO FINAL DEL DESL:l 

RIWLLO_LINGUÍSTICO ES U1 R!:'.:PUESTA DEL LENGUAJE MEDIANTE EL USO 

DE ESE MISMO LENGUAJE, COMO ES LA RESPUESTA A UNA PREGUNTA, 

LA CARACTERÍSTICA PRINCIPAL DEL USO DE LA PALA-~ 

BRA SE EXTIENDE AL AMPL10 NÚMERO DE SITUACIONES MAS ALLA DE ~-­

AQUELLAS EN LAS CUALES FUE ADQUJRIDA,_COMENZANDO LA ABSTRACCIÓN 

~ LA GENERALIZACIÓN; ABSTRAYl=NDO nE n !VERSAS s ITUAC TONE s U\ s ~:_ 

MEJANZAS PARA AGRUPAR LAS SITUACIONES EN UNA MISMA CATEGORÍA,· -

EL LENGUAJE CONVENCIONAL DE SU MÁS TEMPRANA ACTIVIDAD LINGUfSTl 

CA EN DÁNDOLE UN USO DECLARADO AL OBJETO DESEADO Y UN USO MANI­

PULATIVO BAJO NECESIDADES DE INTRIDUCIR A OTROS EN LA SITUACIÓN 
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DE OBTENER AYUDA O COMPA~(A, EXISTEN SIMILITUDES ENTRE ESTAS 

SITUACIONES Y SEGÚN STERN SON LAS SIGUIENTES: 

},- SIMILITUD GENERAL DE LA SITUACIÓN, 

UNA SITUACIÓN USUAL SE APLICA A OTRA SITUA 

CIÓN QUE OBJETIVAMENTE SE PARECE A LA PRIMERA, 

. 2,-. SIMILITUD DE ASPECTOS PARTICULARES, 

LA SEMEJ'ANZA SÓLO EXISTE EN'RASGOS PARTICJJ. 

LARES DE LAS SITUACIONES. 
' ~: 

... ·1: ·3:_ .- TRANSFERENCIA DE UN ASPECTO A OTRO, 

LA APLICACIÓN DE UNA PALABRA.POR EXTENSIÓN 

SE DEBE A'RASGOS PARTICULARES SIMILARES A AQUELLOS PRESENTEN '"'.' 

EN LA PRIMITIVA SITUACIÓN, 

Los VARIADOS TIPOS,'DE ·SIMILITUD bBJ¡:T.IVkENTRE 

. snuACIONEs QUE PUEDEN AYUDAR A DESCUBRIR Lk'APLI'cAc~óN 'DE UNA 

PALABRA A OTRA, 

PARA PIAGET, EL ELEMENTO QUE UNIFICA'LAS CARAC­

TERfSTICAS FISIOLÓGICAS CON LA LÓGICA DEL NI~O Ei El·EdOCEN~-­

TR~SMO DE SU PENSAMIENTO, ESTE PENSAMIENTO ES LA ETAPA DE TRAlt 

SICIÓN GEN~TICA, ESTRUCTURAL Y FUNCIONAL ENTRE EL PE~SAMIENfO 

AUTISTA Y EL DIRIGIDO, ESTE EGOCENTRISMO SE VE TO~NADO EN U~ 

PENSAMIENTO DIRIGIDO QUE ES SOCIAL, DESARROLLÁNDÓS~:.EN'·FÓRMÁ -
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ESPONTÁNEA CON· EL JUEGO, LAS ACCIONES DEL NIÑO, LOS OBJETOS -­

CON LOS CUALES ENTRA EN RELACIÓN DAN FORMA Y REALIDAD A SUS -­

PROCESOS INTELECTUALES, EL USO DEL LENGUAJE EN LA INFANCIA EN­

CAJA EN DOS GRUPOS: EL LENGUAJE EGOCÉNTRICO Y EL SOCIALIZADO 

Y LA DIFERENCIA ENTRE AMBOS ESTÁ EN SUS FUNCIONES, EL LENGUA­

JE EGOCÉNTRICO HABLA DE SÍ MISMO, PIENSA EN VOZ ALTA Y NO ESPE. 

RA RESPUESTAS (MONÓLOGO), EL LENGUAJE SOCIALIZADO: HAY UN IN 

TERCAMBIO, RUEGA, ORDENA, TRANSMITE INFORMACIÓN, HACE PREGUN-­

TAS, ESTE INCONVENIENTE EN EL LENGUAJE EGOCÉNTRICO ES UNA AC­

TIVIDAD AUTOMÁTICA QUE HACE QUE EL NIÑO TOME CONCIENCIA DE ES­

TE PROCESO POR MEDIO DEL LENGUAJE MISMO, ESTE PROCEDO DEL LEN­

GUAJE INTERIORIZADO SE DESARROLLA Y SE ESTABLECE EN EL INICIO 

DE LA EDAD ESCOLAR, CAUSANDO LA CAÍDA RÁPIDA DEL LENGUAJE EGO­

CÉNTRICO; HAY UNA ETAPA EN QUE EL LENGUAJE SOCIAL SE ENCUENTRA 

DIVIDIDO EN COMUNICATIVO Y SOCIAL, 

PARA PIAGET Y FREUD, EL LENGUAJE. ES UN PRECEDE~ 

TE AL DESEO DEL PLACE:1 COMO FUEílZA VITAL DEL DESARROLLO PSf QUl 

CD Y EL PRINCIPIO DE REALIDAD; UNA VEZ SEPARADAS ESTAS DOS --­

FUENTES LA NECESIDAD Y EL PLACER DE ADAPTACIÓN A LA REALIDAD, 

EL PENSAMIENTO SE MANTIENE APARTE DE DESEOS E INTERESES QUEDAli 

DO COMO PENSAMIENTO PURO, CUYA FUNCIÓN ES LA BÚSQUEDA DE LA -­

VERDAD MISMA, 

EL.DESCUBRIMIENTO DEL.:LENGUAJE .ó\su ~A.PAR 1 c IÓN 
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REQUIERE DE UNA OPERACIÓN INTELECTUAL.Y NODE UNA DISPOSICIÓN 

ÓPTICA, Los,TRABAJos DE KocHLER, YERKES y YEARNED EN EL DESA­

RROLLO DEL LENGUAJE CON CHIMPANCÉS POSTULAN CON RESPECTO AL D~ 

SARROLLO FILIGEN~TICO DEL LENGUAJE~ 

l,- ,pENSAMÍENTO Y LENGUAJE TIENEN .. DIFERENTES -

RAfCES~GEN~TICAS, 

2,- •LAS DOS FUNCIONES SE DESARROLLAN PARALELA­

MENTE (DIFERENTES E INDEPENDIENTES UNA DE 

OTRA, AUNQUE SIGUEN UNA LÍNEA), . 

• 3~ No HAY UNA CORRELACIÓN.DEFINIDA Y CONSIAN~ 

TE. ENTRE AMBOS,· 
:_-·_:; 

EN¡LA:FILOGÉNIA DEL' PENSAMIENTOYi~L LEN-­

duAJE::soN CLARAMENTE DISCERNIB~ES:í~HAY.UNA 
~ÁsE;'PRE INTELECTUAL EN EL" DESAR~oú.o DEL ~ 
HABLAY UNA FASE PRELINGUf.ST:IcA:'EWEL·\riEsA 

. " 
·;-,, 

RROLLO DEL PENSAMIENTO, 

5.·.- ·.HASTA CIERTO MOMENTO EN ~L TIEMPO, LOS DOS 

ÚGUENLfNEAS SEPARADAS INDEPENDIENTEMENTE 

ÜN~·. DE OTRA 1.; 
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SARROLLO DEL PENSAMIENTO DE LOS NIROS HA SIDO COMPROBADA RE--­

CIENTEMENTE, APROXIMADAMENTE A LOS DOS AROS DE EDAD LAS CUR-­

VAS DEL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO Y LA DEL LENGUAJE HASTA EN-

TOJKES SEPM:AD/\S I SE rncuurrnAN y SE UNEN pn·u~ l N Je !AR UNA FOE. 

MA DE COMPORTAMIENTO, ES ~N ESTE MOMENTO CUANDO EL LENGUAJE C~ 

MIENZA A SERVIR AL INTELECTO Y LOS PENSAMIENTO EMPIEZAN A SER 

EXPRESADOS, EL NiílO SIENTE LA NECESIDAD DE PALABRAS Y TRATA -

ACTIVAMENTE A TRAVÉS DE SUS PREGUNTAS DE APRENDER LOS SIGNOS -

VINCULADOS A OBJETOS, PARECE QUE DESCUBRE LA FUNCIÓN SIMBÓLICA 

DE LAS PALABRAS, 

PARA PIAGET, EL LENGUAJE EGOCÉNTRICO ES EL ESLA 

BÓN ENTRE EL LENGUAJE EXTERNO Y EL INTERIORIZADO, CON SU PAPEL 

DE ACOMPAÑANTE DE LA ACTIVIDAD DEL NIÑO Y SUS FUNCIONES EXPRE­

SIVAS ASUME MUY PRONTO UNA FUNCIÓN DE PLANEAMIENTO QUE SE CON­

VIERTE EN EL PENSAMIENTO DE MANERA NATURAL Y FÁCILMENTE, O SEA 

QUE EL LENGUAJE SE INTERIORIZA PRl~ERO PSICOLÓGICA QUE FÍSICA­

MENTE, ORDENANDO LA CONDUCTA INFANTIL, DOMINANDO LA SINTAXIS -

DEL LENGUAJE QUE LA DEL PENSAMIENTO, O SEA QUE PRIMERO SE DESA 

RROLLA LA GRAMÁTICA ANTES CUE LA LÓGICA, APRENDIENDO MÁS TARDE 

LAS OPERACIONES MENTALES CORRESPONDIENTES A LAS FORMAS VERBA-­

LES QUE HA ESTADO UTILIZANDO, 

EL LENGUAJE INTERIORIZADO SE DESARROLLA A TRA-­

VÉS DE LENTAS ACUMULACIONES DE CAMBIOS FUNCIONALES Y ESTRUCTU-. . . 

RALd, SE SEPARADEL HABLA EXTERNA DEL NIÑO SIMULTÁNEAMENTE --
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CON LA DIFERENCIACIÓN DE LAS FUNCIONES SOCIALES Y EGOCÉNTRICAS 

DEL LENGUAJE, CONVIERTIÉNDOSE MÁS TARDE EN LAS ESTRUCTURAS BÁ­

SICAS DEL PENSAMIENTO, 

EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO ESTÁ DETERMINADO 

POR EL (ENGUAJE, O SEA POR LAS.FORMAS LINGUfSTICAS DEL PENSA~­

MIENTO Y LA EXPERIENCIA SOCIO-CULTURAL DEL NIÑO, LA NATURALE­

ZA MISMA DEL DESARROLLO DE LOS BIOLÓGICO A LO SOCIO-CULTURAL -

(LÓGICO) ~L PENSAMIENTO VERBAL.ESTÁ DSTERMINADO POR UN PROCESO 

HISTÓRICO CULTURAL, 



3 ,- PSICOFISIOLOGIAY PEDAGOGIA. 
, _·,: .. 

3,1,.; LA INTERRELACION ENTRE LA'FISIOLOGIÍ\)PSICOLOGlA Y PEDAGOGI8 •. · . . . . . . . . . . .. 

LAS CORRIENTES CONTEMPORÁNEAS EN LAS,QUE SE DE­

SARROLLA LA PEDAGOGÍA CONSIDERAN LA PERCEPCIÓN COMO UN PROCESO 

QUE NOS PROPORCIONA UN CONOCIMIENTO INMEDIATO DE LA REALIDAD -

EXTERNA: Y .. EL APRENDIZAJE COMO EL PROCESO QUE CONDUCE A UNA AD. 

QUISICIÓN DE CONOCIMIENTOS EN FUNCIÓN DE. LA EXPERIENCIA, DAN­

DO DOS FORMAS DE CONOCIMIENTO: 

1.- CoNOCIMIENTOS·EM~fR1tos~~ROPORc10NADOS.POR 

LA EXPERIENCIA, o·sEA LA PERCEPCIÓN (EXPE­

RIENCIA) Y-·EL APRENDIZAJE, INDEPENDIENTES 

DE TODA LÓGICA Y COMO ANTECEDENTES AL DESA 

RROLLO DE LAS COORDINACIONES LÓGICO-MPITEMÁ 

.TICAS POSTERIORES, 

·· ,• 2.í~ · EL''DESARROLLO DEL CONOCIMIENTO LÓGICO-MAT.E. 
. . . . ' - . ' 

: MÁrrco CONSISTE EN COORDINACIONES INTEMPO-

RALES VINCÜLAoAS ESTRECHAMENTE CON EL USO 

DEL LENGUAJE, 

. . . 

C~NCLUVENDO C0°N ESTO QUE : 

i·ro1fosLos NIVELES (PERCEPCIÓN DEL A~RENDI-
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ZAJE) LA ADQUISICIÓN DE CONOCIMIENT()S SUPONE 

BAJO ACTIVIDADES DEL SUJETO, PREPARANDO ASÍ. : ... ': ', :, ~'"·' :_ 

LAS ESTRUCTURAS LÓGICAS, 

QUE LAS ESTRUCTURAS LÓGICAS TIENEN YA LA --­

COORDINACIÓN DE SUS PROPIAS ACCIONES, INI--­

CIÁNDOSE CON EL FUNCIONAMIENTO DE LOS INSTR[ 

MENTOS MÁS ELEMENTALES QUE SIRVEN PARA LA ~­

FORMACIÓN DEL CONOCIMIENTO, 

ESTE PROBLEMA DENTRO DEL ÁMBITO DE LAS PERCEP-­

CIONES, CONSISTE EN BUSCAR SI EXISTEN CONSTATACIONES PURAS, R~ 

GISTRÁNDOLAS DE MANERA SENCILLA LOS DATOS PERCEPJIVP,~'.O SI SE 

PRESENTAN BAJO LA FORMA DE REGISTROS E I Nf ERENC I AS, . 
. •,. 

Los ESTUDIOS DE HELMHOLTZ DICEN QUE .EL. DATO PER 

CEPTIVO SENSORIAL NUNCA SE REGISTRA EN ESTADO PURO, SINO EN R~ 

LACIÓN CON RUIDOS RELACIONADOS A LA REALIDAD DEL MOMENTO Y AL 

PP.OCESO FISIOLÓGICO, DE TAL FORMA QUE PARA PERCIBIR EL NIVEL -

DEL UMBRAL HABRÍA QUE DISOCIAR EL ESTÍMULO DEL RUIDO Y ESTO ES 

MUY DIFÍCIL DE LOGRAR, 

i ,,. 
~... ' ' 

PARA PIAGET SUS INVESTIGACIONES DE LA~ PREFEREli 

CIAS PERCEPÚVAS EN EL TERRENO GENÉTICO, LE HAN DEMO~TRADO QUE 
• • • ' < ~-. - ,' ~~·. ,.: • _:: .' '. • -~: •• ''. " 

LOS MISMOS DATOS MATERIALES SON PERCIBIDOS DE FORMA DIFERENTE, 
.. . 

SEGÚN LOS ESQUEMAS QUE POSEA EL SUJETO.Y HACE SUPONER LA INTER 
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VENSIÓN DE.ELEMENTOS NO ACTUALES EN LA PERCEPCIÓN V PREFEREN-­

CIAS INCONSCIENTES NECESARIAS PARÁ.'CONFERIR lJNA u OTRA SIGNIFl 

CACIÓN ALOS DATOS ÁcTUALES; EN ESTOS CASOS NO SE PUEDE DISO-­

CIAR LA CONTACTACIÓN DE LA INFERENCIAS V EL PROBLEMA SE PLAN--
_., ', 

. ' 

TEA EN EL INTtRIOR MISMO DE LA PERCEPaIÓN, YA QUE LA PERCEP---

CIÓN PUEDE SER UNA LECTURA VERBAL, SI NO UNA REACCIÓN DE AJUS-
' . 

TE QUE PERMITE REPRODUCIR LA ACCIÓN PARA LOGRAR UN NUEVO EQUI~ 

LIBRIO, 

l.A PERCEPCIÓN ESTÁ ESTRUCTURADA POR ACTIVIDADES 

SENSORIO-MOTRICES MÁS AMPLIAS QUE LA MISMA PERCEPCIÓN V CUYAS 

COORDINACIONES PREPARAN LAS ESTRUCTURAS LÓGICAS, 

. PiIAGET, V, BANG Y MATALON HAN INTENTADO DEMOS--- . 

TRAR QUE EN TODOS LOS CAMPOS EN QUE EL SUJETO ADQUIERE UN CON~ 

CIMIENTO (PERCEPCIÓN y ASOCIAC.IÓN)' CONSISTE EN ASIMILACIONES, 

o SEA INCORPORACIONES DEL DATO AL ESQUEMA QUE SE ORGANitA POR 

LAS ACTIVÍDADES DEL SUJETO, TANTO COMO A LAS PROPIEDAD·E·S' DEL -

OBJETO',···· EN LAS INVESTIGACIONES SOBRE LAS ILusioN~S;:¿p+'füo-GEQ 
M~TR I CAS' PASAN POR DOS FACTORES: 

' .. ,' 

A) • - UNO DE REG 1 STRO, - · ENcuENYRo E~;RE cLÁs ~~ 
PARTES :DE LA; F 1 GURA Y ·LO~ pE LOS•· ÓRGANOS 

RECEPTORES, 
·.:: ·:;:. / .. ; ·. ~ .· , 

.. · · \aL:... UNó'riE:·;REÚcióN.- QuE Es UNA AcoMODAcióN 
¡:·.; .... ,, •.,; •'. _, 
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ENTRE LOS EVENTOS, UNO LLEVA UN ORIGEN DE 
• t •. ,,'•,··,· '(' • ,, 

DEFORMACIÓN, EL OTRO UN ORIGEN DE POSIBLES . . :',. : . ·{ 

RELACIONES, 

SIN EMBARGO, EL ESTUDIO ·DE LA PERCEpCIÓN ES MUY 

INCOMPLETO SIN ESTUDIO DEL APRENDIZAJE, YA QUE EXISTEN DOS FOB. 

MAS DE ADQUIRIR CONOCIMIENTOS EN FUNCIÓN DE LA EXPERIENCIA, 

, PoR CONTACTO INMEDIATO, 

, . POR LAS RELACIONES SUCESIVAS EN FUNCIÓN DEL 

TIEMPO Y DE LAS REPETICIONES OBJETIVAS (A--­

PRENDIZAJE), 

°CON LAS I NVEST.l GAC IONES SE DEMUESTRA QUE EL -­

APRENDIZAJE DE UNA ESTRUCTURA LÓGICA SE E~ECTÚA A P~RTIR riE -

OTRAS OPERACIONES Y NO DE CONSTATACIONES DE LAS QUE SE APREN~. 

DE UNA LEY FÍSICA, SI EXISTE EL.APRENDIZAJE PERO LIMITADO, -
,.,<; 

YA QUE.LOS SUJETOS TIENEN CIERTO PROGRESO EN LACON~TRUCCIÓN 

DE LA ESTRUCTURA EN JUEGO, PROGRESANDO CONFORME.AL ORDEN DE -

LOS ESTUDIOS OBTENIDOS, YA QUE SON UN PROCESO INTERNO DE EQUl '> ~ ' , ·, ... - ·._ 

LIBRACIÓN, 

·. LAS CORR I .ENTES CONTEMPORÁNEAS DEL. APRENp I ZfiJE 

SE ESTABLECEN EN LAS ESCUELAS: DE ESTÍMULO RESPUESTAS, C~GNQ. 
SCITIVAS, NEOCONDUCTISTAS, ~STAS TOMAN EN CUENTA CIERTOS FAC-
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TORES INTERNOS Y ALGUNOS SE VEN INFLUIDOS POR. LA PSICOLOGfA -­

CONF IGURACION I STA, PARA OTROS '·soN ESCUELAS UNITARIAS, MIXTAS y 

PLURALISTAS, LAS UNITARIAS, MIXTAS Y PLURALISTAS CONSIDERAN -

QUE ENTRE EL APRENDIZAJE Y EL CONDICIONAMIENTO HAY UNA CONTI-­

NUIDAD CRECIENTE. Los PLURALISTAS ESTIMAN QUE EL APRENDIZAJE 

ES UN TIPO DE FENÓMENO, Y CONDICIONAMIENTO OTRO, GUTHRIE, --­

HULL Y HEBB INTRODUCEN VARIOS FACTORES DE IMPORTANCIA, SIN EM­

BARGO PODEMOS DECIR QUE SON EMPIRISTAS, SE REFIEREN A PROBLE­

MAS CORRIENTES Y SU MANEJO SE CARACTERIZA COMO UNA SISTEMÁTICA 

DE NOCIONES SIMPLES CON UNA GRAN FACILIDAD PARA SU ASIMILACIÓN, 

PERO NO CUMPLEN CON LAS EXIGENCIAS DEL M~TODO CIENTÍFICO EN LO 

QUE CORRESPONDE A PROFUNDIZAR SOBRE EL CONOCIMIENTO, 

·, 

LA POSICIÓN DE HULL ES MÁS PROFUNDA SOBRE LOS -
' . ~ . . ~ ; ', -~ ' 

PROBLEMAS DE LATENCIA, REFORZAMIENTO PRIMARIO Y SECUNDARIO, --
. . ' ' 

SUS CONCEPTOS VIENEN DEL CONDUCTISMO, PERO ACEPTA LOS PROCESOS 
. . 

NEUROFISIOLÓGICOS QUE SUSTENTAN EL COMPORTAMIENTO, POSTULÁNDO-

LOS COMO UN ELEMENTO HIPOTÉTICO QUE LLEVARÁ A CONOCER EL PROC~ 

so MÁS fNTIMAMENTE. TAMBIÉN TOLMAN TOMA EN CUENTA SÓLO LO OB­

SERVABLE DE LOS CAMBIOS DE CONDUCTA, HACIENDO HINCAPIÉ EN LA -

CONFIGURACIÓN GLOBAt DE UNA SITUACIÓN DE APRENDIZAJE EN LA QUE 

EL SIGNO RESULTA SER DETERMINANTE DE LA RESPUESTA O ACTITUD, 

. .., 

PARA ALGUNOS ornos AUTORES coMo KoEHLE.R EN EL -

PROCESO DE APRENDIZAJE SE VA PRODUCIENDO UNA REORGANIZA~IÓN --.. 
DEL CAMPO PERCEPTIVO, SIN EMBARGO QUEDAN BASTANTES LAGUNAS QUE 

:;· 



- 94 -

EXPLIQUEN EL PROCESO DE APRENDIZAJE, QUEDANDO EL APRENDIZAJE 

COMO UNA ENTIDAD INACCESIBLE E IMPOSIBLE DE DEFINIR, YA QUE -­

REPOSA SOBRE CIERTAS CARACTERÍSTICAS DEL INDIVIDUO NO DEJANDO 

CONOCER EL CURSO QUE SIGUE EL PROCESO DE APRENDIZAJE, QUE NO -

PODEMOS NEGAR QUE LOS CONDUCTISTAS LO HACEN MÁS COMPRENSIBLE, 

EL APRENDIZA.JE PERCEPTUAL SUPONE UNA CAPTACIÓN 

DE TODOS LOS ESTÍMULOS AMBIENTALES, PRESUPONIENDO LA EXISTEN-­

CIA DE UNA MASA DE AFERENCIA QUE ORGANIZADAS ALCANZARÍAN SU ~­

FIN, PERO ESTA EXPLICACIÓN DEJA EN LAS SOMBRAS LO QUE SUCEDE -

EN LAS ETAPAS POSTERIORES DEL APRENDIZAJE, PoR QUE NO PODEMOS 

NEGAR QUE EL APRENDIZAJE SE LOGRA, PERO A EXPENSAN DE OTRAS S~ 

ÑALES DE LOS ESTEREOTIPOS SENSOPERCEPTIVOS CONJUGÁNDOSE CON -­

OTRA SERIE DE ESTf MULOS PROPIOPERCE?TIVOS EN UNA DETERMINADA -

FORMA DE SERIACIÓN, FORMÁNDOSE UNA GNOSIA, Y A PARTIR DE ESTE 

MOMENTO EL APRENDIZAJE PUEDE DESARROLLARSE EFICIENTEMENTE, 

KoEHLER NOS MUESTRA QUE NO HAY TAL REORGANIZA-­

CIÓN DEL CAMPO PERCEPTUAL, SINO UTfLIZACLÓ~. DE LAS SERALES, O 

SEA QUE ALGUNOS COMPONENTES SON MÁS UTILIZADOS QUE OTROS QUE -

SON INHIBIDOS, 

No PODEMOS CONSIDERAR' EN EL TE~RENOS DEL APREN­

DIZAJE EN FORMA SEPARADA DE'LAS ACTIVIDADES DEL PSICÓLOGO, FI­

SIÓLOGO O PEDAGóGO, POR SER NECESARIA LA INTERRELACIÓN QUE: --­

EXISTE ENTRE ELLAS QUE HACE QUE SE TENGA UNA ORIENTACIÓN'ADE--
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CUADA PARA CADA UNO DE LOS PROPÓSITOS Y ESTAR SUJETOS A SEÑALA 
"º 

MIENTOS PARA QUE SEA REALMENTE EFICIENTE LA EDUCACIÓN, Y NO HA 

CER TRASLACIONES DE CONCEPTOS Y NOCIONES DE UN CAMPO A OTRO HA 

C I ENDO MÁS GRAVE EL MANEJO TEÓR 1 CO DE LOS PROBLEMAS, EVITANDO 

EL DESARROLLO DE LA CIENCIA, POR EJEMPLO LAS CONCLUSIONES PSI­

COLÓGICAS REFIEREN UNA COMPLEJIDAD DE LOS FENÓMENOS FISIOLÓGI­

COS QUE TIENEN OTRA ÓPTICA DE LAS COSAS QUE LOS FISIÓLOGOS, TA 

LES RAZONES DEBEN SER ÚTILES PARA LA FORMACIÓN METODOLÓGICA, -

YA QUE EN EL CAMPO PEDAGÓGICO PUEDEN SER ÚTILES O PERJUDICIA-­

LES, POR SER TODOS REDUCCIONISTAS, LLEVANDONOS A ERRORES DEN-­

TRO DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA, NO DEJÁNDONOS GUIAR POR NUESTRA 

PROPIA INTUICIÓN, CADA EDUCADOR DEBE APROVECHAR LOS APORTES DE 

LA NEUROFISIOLOGfA CONTEMPORÁNEA, LA PSICOLOGfA DEL APRENDIZA­

JE Y DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA, MUCHAS VECES ~ODEMOS SOBREPA-­

SAR CADA UNO DE LOS PROFESIONALES MENCIONADOS INTEGRÁNDONOS CO 

MO UN-EQUIPO DE.TRABAJO, POR EJEMPLO LAS ACTIVIDADES MOTRICES 

DE LA ESCRITURA PASAN POR LOS MISMOS PRQCESOS QUE LOS SENSOPER 

CEPTORES, Ü SEA QUE TODO APRENDIZAJE MOTOR SIGUE LAS LEYES DE 

LOS ESTEREOTIPOS MOTORES Y POR CONSIGUIENTE SE REFLEJA EL A~~­

PRENDIZAJE DE LA ESCRITURA, 

SE DEBE DE FORMAR UN EQU 1 po QÚE ANALIZARÁ Los -

APRENDIZAJES QUE SIGUE LA LECTURA Y CONTEMPLAR LA POSIBILIDAD 

DE ABORDAR EL PRODLEMA CON FORMACIÓN FISIOLÓGICA, PSICOLÓGICA 

Y PEDAGÓGICA, Asf COMO LOS NEURÓLOGOS O NEUROFISIÓLOGOS DEBEN 

MOSTRAR UN INTERÉS POR TOMAR EN CUENTA LAS EXPERIENCIAS PEDAG~ 
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GICAS CÜANDO'S~ ABORDAN PROBLEMAS DE DISLEXIA, APRAXIAS, ETC. 

Los PEDAGOGOS NO SE ENCUENTRAN TAMPOCO EXENTOS DE CONOCER COMO 

SE ABORDAN LOS PROBLEMAS DE DISLEXIA DESDE OTRAS ÁREAS DE TRA-
. . 

BAJO, PARA TRATAR DE COMPRENDER MEJOR LOS PROBLEMAS NEUROLÓGI-

COS Y SUS REPERCUSIONES EN EL PROCESO DE ENSEÑANZA APRENDIZAJE, 

EL APRENDIZAJE EN EL SER HUMANO SE REALIZA A -­

TRAVÉS DE LA PEDAGOGÍA Y EL LENGUAJE CONSTITUYE LA MEDIACIÓN -

PARA QUE EL MENSAJE QUE INTENTA ENSEÑAR AL EDUCANDO LLEGUE, TQ 

MANDO EN CUENTA DE QUE TODOS LOS FENÓMENOS DE APRENDIZAJE SON 

MEDIADOS POR EL LENGUAJE, EL RAZONAMIENTO; ASÍ COMO TAMBIÉN EL 

PENSAMIENTO REQUIERE DEL LENGUAJE NO PUEDE HABER UNA TEORÍA DE 

APRENDIZAJE APLICABLE AL CAMPO PEDAGÓGICO QUE SEA COMPLETA, SI 

NO TOMA EN CUENTA LAS LEYES DEL LENGUAJE Y LAS CARACTERÍSTICAS 

DEL DESARROLLO NEUROLÓGICO DEL NI~O, 

LA PSICOLOGfA MÁS ACTUALIZADA AÚN LA EXPERIMEN­

TAL, RECONOCE LA EXISTENCIA DE UNA INTELIGENCIA QUE ESTÁ POR -

ENCIMA.DE ASOCIACIONES (ENSAYO-ERROR) ATRIBUYÉNDOLE UNA ACTIVl 

DAD PROPIA Y VERDADERA, ESTA ACTIVIDAD CONSISTE EN ENSAYOS Y 

ERRORES; ~RIMERO P~ÁCTICOS y EXTERIORES, QUE DESPUÉs¡sE. INT~~~ 
RIORIZAN .FORMANDO UNA COllSTllUCCIÓN MENTAL (ESQUEMA DE ACCIÓN) 

INTERIORÍZADA CON UNA DIRECCIÓN HACIA LA REPRESENTACIÓN DEL ~­

MUNDO, DE ACUERDO CON LAS LIMITACIONES DEL PENSAMIENTO, SEGÚN 

POR LA ETAPA O ESTADfO EN EL QUE SE ENCUENTRE EL NiílO, PARA ~ 

KoHELER EL APRENDIZAJE ES UNA REORGANIZACIÓN CONTfNUA DEL CAM-· 
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PO DE LAS PERCEPCIONES Y UNA ESTRUCTURACIÓN CREADORA, EN LO -
·,: ~ . . ' ' . ' . 

QUE TODOS ESTOS AUTORES COINCIDEN ES QUE LA INTELIGENCIA EMPIE 

ZA POR SER PRACTICA O SENSOMOTORA QUE POCO A POCO SE TRANSFOR­

MA EN PENSAMIENTO, EXPRESADO ESTE PENSAMIENTO POR EL LENGUAJE 

VERBAL Y ADMITIENDO QUE ESTA ACTIVIDAD ES UNA CONTINUA CONS--­

TRUCCIÓN, 

PARA PJAGET Y SUS SEGUIDORES LA INTELIGENCIA ES 

UNA ADAPTACIÓN ANTE LA NECESIDAD DE LOGRAR UN EQUILIBRIO ENTRE 

UNA ASIMILACIÓN CONTINUA DE LAS COSAS A LA PROPIA ACTIVIDAD, Y 

LA ACOMODACIÓN DE ESOS ESQUEMAS ASIMILADORES, D~ ACUERDO CON -

NUESTRO PROPIO PUNTO DE VISTA, ES ESTA INTELIGENCIA PRÁCTICA -

LA QUE PONE AL NIÑO FRENTE AL MUNDO Y A LA VEZ DENTRO DE ÉL CQ 

MO PARTE ACTIVA DEL MISMO, BAJO UNA INTERACCIÓN PARTICIPATIVA, 

BAJO UNA ACTIVIDAD MOTRIZ QUE SE VA DANDO EN EL INFANTE DE --­

ACUERDO A SU MADURACIÓN NEUROLÓGICA, ACOMODANDO LOS ESQUEMAS -

. QUE HA .ASIMILADO DE LOS HECHOS EXTEP.NOS, ESTA ASIMILACIÓN VA 

PROGRESIVAMENTE CAMBIAl!90 Y COMBINANDOSE CON LA ACO~ODACIÓN Y 

SU UNIÓN EN LA BÚSQUEDA DEL RAZONAMIENTO, ESTE ASPECTO DINAMI­

CO DE LA.ASIMILACIÓN BASADO EN EL INTER~S OCURRE 6uANDO E~ ~o 

SE IDENTIFICA CON UNA IDEA U OBJETO, "Es ESTA INTELIGENCIA -­

PRACTICA MÁS LOS DATOS PSICOLÓGICOS ESCENCIALES SOBRE LOS·QUE 
·~· ' 

REPOSA LA EDUCACIÓN ACTIVA", 



INTELIGENC CA 
PRACTICA 

DESJIRROLLO 
FISIOLOGICO 

MADURACION 

· . A , P .R t 
.",. , .. 

DESARROLLO . 
PSJCOLOGICO 

PSICOLOGIA 

. •' .. 

PEDAGOGIA 

·p~~chcA· 
EDUCATIVA' 

:'·: 

Et DEsARROLLo ar aLóG I co~psfC:o.LóG 1~6 DeL Ni Ño Es 

MÁS PROLONGADO. POR QUE ~ I ENE MÁS COSAS. QUE' APRENDER·, TRATANDO 

DE SEGUIR UN RITMO .o SIGUIENDO UNA LEY BIOl.ÓGICA:~MODIFiCADA ~­
POR EL MEDIO AMBIENTE; DEBEMOS DISTINGUIR'DbSASPECTOSFUNDA-

MENTALES DEL :·oESARROLLO BIOLóGICO-LóGI ce>;; 

.1.:- .·EL ASPECTO PSICOSOCIAL, 

•' Tono LO QUE 'Ei.. NiflO RECIBE DEL EXTERIOR y 
' ' 

LO A.PRENDE POR TRANSMISIÓN FAMILIAR Y ESCOLAR, 
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2,- EL ASPECTO ESPONTÁNEO O PSI~OLÓGICO, 

QuE ES EL DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA, O 

SEA LO QUE EL NIÑO APRENDE O DESCUBRE POR Sf SÓLO, 

PASANDO POR VARIAS ETAPAS O ESTADIOS DESDE LOS 

CERO Df AS HASTA LOS CATORCE AÑOS BAJO DOS ASPECTOS FUNDAMENTA­

LES QUE SON: LA DURACIÓN O TIEMPO DE CADA UNO DE LOS ESTADIOS, 

HAY QUE ESPERAR OCHO AÑOS PARA LA NOCIÓN DE CONSERVACIÓN DE -­

SUSTANCIA; DIEZ AÍ~OS PARA LA CONSERVACIÓN DE PESO Y CUANDO SE 

HA LOGRADO EL APRENDIZAJE ES QUE ESTE APRENDIZAJE DEL RESULTA­

DO SE LIMITA AL RESULTADO, PoR QUE UNA COSA ES "ENSEÑAR EL R~ 

SULTAD0 11 Y OTRA COSA FORMAR UN INSTRUMENTO INTELECTUAL, O SEA 

TENER LAS CONDICIONES NECESARIAS BIOLÓGICAS PARA FORMAR UN IN~ 

TRUMENTO INTELECTUAL, O SEA TENER LAS CONDICfONES NECESARIAS -

BIOLÓGICAS PARA FORMAR UNA LÓGICA NECESARIA PARA LA CONSTRUC-­

CIÓN DE UN RESULTADO, 

LA SUSECIÓN DE LOS ACONTECIMIENTOS,- ESTE OR-­

DEN.NOS MUESTRA QUE NO SE PUEDE PASAR A CONSTRUIR UN NUEVO IN~ 

TRUMENTO LÓGICO SI~ HABER LOGRADO LAS ESTRUCTURAS LÓGICAS PRE­

VIAS, PIAGET DEMOSTRÓ ESTO CON LA NOCIÓN DE CONSERVACIÓN DE -

LA MATFRIA OUE PRECEDE DOS AÑOS A LA DE VOLUMEN Y QUE NO SE -­

PUEDE LLEGAR A LA NOCIÓN DE PESO SIN TENER LA NOCIÓN DE SUSTAt:l. 

CIA. 

EsTE DEsÁRROLLo a10LÓÓr~'o-LóGic·o se EF~crúÁ M.E-
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DIANTE GRADOS SUCESIVOS, POR ETAPAS O ESTADIOS DISTINGUI~NDOSE 

CUATRO, DE ACUERDO CON LA TEORÍA DE JEAN PIAGET QUE SON: 

1.- ETAPA DE LA IíHELIGEl'JCIA SENSORIO-MOTRIZ. 

ÜUE VA DE LOS CERO DÍAS A LOS DIECIOCHO f1~ 

SES DE ED/i,D, 

2.- ETAPA DE LA I!HELIGENCIA P~EOPERATORIA. 
SE IllICill cor~ EL LENGU.l\JE AL AÑO y MEDIO, 

TERMIMMmo APROXIMADA!'iENTE ENTRE LOS SIETE 

U OCHO AÑOS DE EDAD, 

. 3, - ETi~.?A DE LP.S O?t:R;.c rn;:Es CONCRETAS. 

DE LOS SIETE AÑOS A LOS DOCE AÑOS DE EDAD, 

4. - ETf-'.Pf.1 DE LAS CPERACIOUES. FOPJ1ALES O PROPO-
s; r ;r".'D: ES -V• .. •,,, \L.- 1 

DE LOS DOCE A LOS CATORCE AÑOS, 

EL ORDEN DE ·ESTAS ETAPAS ES CONSTANTE, LAS EDA­

DES PUEDEN VP.R r AR DE UN M r no A orno, L!.~ CDADES Mcr:c r cr1:.nAs -­

soN ÚNICÁMENTE PROMEDIOS, ASf COMO DE UNA SOCIEDAD A OTRA. 

PODEMOS DECIR QUE EL NIÑO NACE :CON INTELIGENCIA 

PERO NO CONPE~SAM.fENTO. LA· INTELIGENCIA ES LA SOLUÓÓN DE UN 
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PROBLEMA NUEVO PARA EL NIÑO, LA COORDINACIÓN DE LOS MEDIOS PA­

RA ALCANZAR UN OBJETIVO NO INMEDIATO, EL PENSAMIENTO VIENE A 

SER LA INTELJGEHCIA INTERIORIZADA APOYADA EN UN SIMBOLISMO POR 

LA EVOCACIÓN DE IMÁGENES MENTALES (ESQUEt1AS) Y EL LENGUAJE QUE 

CAPTA LA INTELIGENCIA SEl~SOR!Ot'tOTRIZ (ACCIONES) Y POSTERIORMEN 

TE VAN A DESARROLLAR EL PENSAMIENTO LÓGICO QUE VIENE A SER: -

CLASIFICAR, ORDENAR, ESTABLECER CORRESPONDENCIA, REUNIR, DISA­

CIAR, PERO PRIMERO DEBEN SER EJECUTADAS MATERIALMENTE EN ACCJ~ 

NES Y LUEGO CONSTRUIRSE EN EL PENSAMIENTO, EL EJEMPLO MAS R~ 

PRESENTATIVO DE ESTO ES LA NOCION DE OBJETO O LA PERMANENCIA -

DEL OBJETO, QUE EXIGE MESES PARA FORMARSE POSTERIO~MENTE A UNA 

LOCALIZACIÓN Y ORGANIZACIÓN DEL ESPACIO, Y DE LAS RELACIONES -

ARRIBA ABAJO DESPU~S DE LA COCRDINACIÓN DE LA VISIÓN Y DE LA -

PRESIÓN AL COMENZAR A COGER TODOS LOS OBJETOS QUE VE, 

. . 
EL ESPACIO EN EL RECIEN NACIDO SE ENCUENTRA COtl 

CENTRADO EN SU CUERPO Y SOfl: EL ESPACIO.BUCAL, VISUAL, TACTIL, 

PERO NO SE ENCUE::TR/'..il COO.':DINADOS ENTRE s!J' SON ESP/l.CJOS EGO-,.. 
. . 

C~NTRICOS;HASTA LOS DIECIOCHO MESES EL NIÑO L6~RÁ.LA NOCIÓN~-

DEL ESPACIO GENERAL, 

· · . EL DESARROLLo;nE·LA ETAPÁ sENSORIOMOTRIZ .i:s EL 

MÁS ACELERADO y EL'MAS RÁPIDO DE
0

LÁS ADQUÚICIONES·,:. . 

··.i, .· LA·ETAPA·,PREÓPERATORIA:,;.~EN i:LLA:'.APARECE;,LA CA 
... ·,' ... ',·-. - . . . . ·,.· .. -·. -··· '·.' 

PAcinAD·DE-REPRESENTAR~·ALGUNAcOsA po;R> OTRA·~: o ··sEA,LA FlJNCióN 
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SIMBÓLICA QUE VIENE A SER: EL LENiUAJE;· SISTEMÁ DE SIGNOS, s~: 

~ALES SOCIALES (SIGNIFICANTES) Y EL JUEGO; QUE SE TRANSFORMA -

EN SIMBÓLICO REPRESENTADO POR ALGUNA COSA POR M~DIO DE UN OBJ[ . 

TO (SIGNIFICADO), HAY UN SIMBOLISMO GESTUAL QUE ES LA IMITA-~ 
. . 

CIÓN DIFERIDA, O SEA IMITACIÓN INTERIORIZADA DE LA IMÁGEN MEN-

TAL: ESTE TIPO DE PENSAMIENTO ES DE ACCIÓN INTERIORIZADA QUE -

CONDUCE A ACCIONES ESPECf FICAS, OPERACIONES REVERSIBLES Y AC-­

CIONES QUE SE COORDINAN .UNAS CON OTRAS EN SISTEMAS DE CONJUN~­

TOS, POR EJEMPLO, LA REVERSIBILIDAD COORDINADA·; EL PUNTO DE -

LLEGADA Y PARTIDA VOLVIENDO AL PUNTO DE PARTIDA·.· AsoCIATIVI--

DAD ES LLEGAR A UN MISMO PUNTO POR DIFERENTES CAMINOS, 

EATAPA DE LAS OPERACIONES CONCRETAS'..- COINCIDE 
... , ., .. - . . .. 

CON LOS INICIOS DE LA ESCUELA PRIMARIA, ES UNA LÓGICA .DE CLA--

SES O DE RELACIONES POR QUE PUEDEN COMBlNARSE LOS OBJETOS,SI-­

¿UIENDO DI~ERENTES REACCIONES, TA~BIÉN PUEDEN ENUMERARSE MATE­

RIALMENTE MAN 1 PULAN DO LOS OBJETOS, 1 NTEGRÁNDOSE UNA LÓGICA D.E 

LOS NÓMEROS·, EL NÚMERO NO ~XISTE EN UN ESTADO AISLADO, SfNO -
'. 

EN UN SISTEMA ORGANIZADO QUE SE LLAMA SERIACIÓN,·QUE ES LA OR-

DENÁCIÓN DE LOS.ELEMENTOS EN UNA MISMA RELACIÓN .• LA CLASIFIC~ 
CIÓN TAMBIÉN SE DÁ EN ESTA ETAPA QUE ES COMPRENDER QUE.LA PAR­

TE ~C) Mf.S PFOIJEÑA QUE TODO EL CONJUNTO, 

• : - •• < - ••• ·.- • ' 

ETÁPA DE LAs :oPERACIOt·fEs FORMAtÉs.~hEN:ÉSrA -­

ETAPA EL NIÑO.YA Es CAPAZ DE RAzoNAR:iv:nEoúdRNo:fü.rxtAMENh ~ 
coN oaJEros~ sINo coN RAzoNAMIE~fo:foEDucr1Vos> HAY uNA LÓGICA 
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DE PROPOSICIONES COMBINATORIA CON DIFERENTES AGRUPAMIENTOS QUE 

SON: REtI~ROCIDAD, INVERSIÓN, CORRELATIVIDAD; IDENTIDAD, 

PUEDE HA~ER ACELERACIÓN EN CADA UNA DE (AS ETA­

PAS EN:RELACIÓN CON LAS EDADES Y PUEDE SER POR: 

l,- LA HERENCIA O MADURACIÓN INTERNA, 

NUNCA ENCONTRAMOS EN ESTADO PURO LOS EFEC­

TOS DE LA MADURACIÓN ES ASOCIATIVA DEL ~-­

APRENDIZAJE O EXPERIENCIA, LA HERENCIA TAtl. 

POCO SE AISLA41iE LO PSICOLÓGICO, 

. ' 3·.~ TRANSMISIÓM SOCIAL, FACTOR EDUCATIVO, 

PARA QUE ESTA TRt,NSMISIÓN DEL ADULTO AL Nl 

no SE né·ES NECESARIO UNA ASIMILACIÓN DEL 

NiílO DE LO QUE SE INTENTA ENSE~ARLE DESDE 

.FUERA, 

'" '4 '-< FACTOR DE EQú I LIBRACIÓN' 

·. ;Es· LAiREGULAcróN PROGREsrvA ENTRE LAS NEC:f. 
-'··· /•. < • • •• 

SIDADES DEL NIÑO Y LAS PERTURBACIONES DEL . . . . 

·" :,.r1éDro, c:riMPENsÁNDose EL nEsARROLLo oPERAT~ 
RIO.DEL NIÑO •. · ESTO NOS DEMUESTRA QUE A.CE-
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LERAR EL DESARROLLO DEL NIÑO TIENE LAS CON 

DICIONES INTERIMS, NO TIENE NINGUNA VC::ilA-· 

JA, POR LO QUE EL IDEAL EDUCATIVO DEBERÍA 

SER ENSEÑAR, APRENDER Y DESARROLLARSE DEN­

TRO Y.FUERA DEL AULA, 

3.2.·- IMPORTANCIA DE LA PSICOFISIOLOGIA EN EL AREA DE -­
PSICOPEDAGOGIA •· 

LA EXISTENCIA DE NIÑOS CON PROBLEMAS PARA EL -­

APRENDIZAJE, PRODUCTO DE TRANSlORNOS MÍNIMOS DEL CEREBRO, SlEtl 

PRE HA EXISTIDO, LESTER TARNAPOL HA SUGERIDO EL TÉRMINO DIFI-~ 

CULTADES PARA EL APRENDIZAJE PARA INDICAR LOS VARIOS TIPOS DE 

PROBLEMAS QUE AQUEJAN A LOS Nil~OS CON DISFUNCIONES ·DEL:;sI.STEMA 

NERVIOSO CENTRAL, QUE NO SON DE NINGUNA MANERA RETARDADOS MEN­

TALES, ESTAS DIFICULTADES ASOCIADAS A PROBLEMAS NEUROLÓGICOS 

SON MÁS SUTILES, POR ESO ES DE VITAL RELEVANCIA DIFERENCIAR -­

CON CLARIDAD A ESTOS NIÑOS QUE REQUIEREN CUIDADOS PARA SU DIAli 

NÓSTICOiU HABILITACIÓN, Esros NIÑOS POSEEN UNA INTELIGE~CIA -

NORMAL PERO SU IMPEDIMENTO NEUROLÓGICO O.EMOCIONAL O DE AMBOS. 

TIPOS LES IMPIDE APRENDER, 

Es IMPERATIVO DIAGNOSTICAR OPORTUNAMENTE E INI­

CIAR SU TRATAMIENTO INMEDIATAMENTE, YA QUE UN NIÑO CON ESTE Tl 
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PO DE PROBLEMAS SE DIAGNOSTICA ANTES DE QUE EMPIECE A LEER Y -

ESCRIBIR, TIENE MÁS PROBABILIDADES DE APRENDER Y NO DESARRO--­

LLAR PROBLEMAS EMOCIONALES QUE SI SE DIAGNOSTICA Y CAPACITA -­

MAS TARDE; LOS FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL DISGNÓSTICO TAR­

DÍO REDUCIENDO LAS PROBABILIDADES DE RECUPERACIÓN SON: 

,·,' 

'" 

1,- EL Nl~O QUE SUFRE DICHA INCAPACIDAD DESA-­

RROLLA HÁBITOS INCORRECTOS DE APRENDIZAJE, 

2~- COMO RESULTADO DE SUS FRACASOS EN EL APREH 

DIZAJE EL NIÑO SE DESARROLLA UNA IMÁGEN PQ. 

BRE DE Sf MISMO, CONCLUYENDO QUE ES TONTO 

Y NO PUEDE APRENDER,. 

3,- Los FRACASOS CONTÍNUOS LE CREAN PROBLEMAS ' 

EMOCIONALES, 

:.,,.' 

ErsENBERG' DA coMo cAusAs o·E 'LAS nd1~u~rAnEs -~ 

PARA EL APRENDIZAJE LAS SIGUIENTES; ,• ' 

Al.~ D~FECTOS DE LA ENSEÑANZA. 

··. B) .~. DÚICIENCIAS DE LOS .ESTfMULOS O.FALTA DE 

· MOTIVADORES AMBIENTALES 
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c) .- CAUSAS PSICOFISIOLÓGICAS·. 

1),- DEBILIDAD GENERAL POR DESNUTRICIÓN O EN-­

·FERMEDAD CRÓNICA, 

2},- DEFECTOS GRAVES DE LA VISIÓN Y EL.Ofbo, 
·' . 

3)~- LESIÓN CEREBRAL, 

4). ,..: INCAPACIDADES GENÉTICAS' ó CONGENf~AS :PARA 
. ~:; •"._' . . 

LA LECTURA, 

Los NIÑOS QUE PRESENTAN PROBLEMAS o TRANSTORNOS 

NEUROLÓGICOS SIEMPRE PRESENTAN DIFICULTADES DE DIAGNÓSTICO TAN 

TO EN MEDICINA, PSICOLOGÍA Y EDUCACIÓN, EN LA MAYORÍA DE LOS 

CASOS LA DEFICIENCIA ES TAN PEQUEÑA QUE LAS PRUEBAS PEDIÁTRI-­

C AS t:-JQ;RE"-fiLAN ANORMALIDAD, ATRIBUYENDO EL PROBLEMA A PEREZA, -

NEUROSIS, PADRES EXIGENTES O SOBREPROTECTORES, DE ESTA MANERA 

EL PROBLEMA TIENE CONSECUENCIAS QUE SON: 

A),- IMPEDIRÁ QUE MUCHOS PROFESIONALES ESTU--­

DIEN CON MÁS CUIDADO AL NIÑO PARA DETERMl 

NAR SU PARTICIPACIÓN EN LOS PROBLEMAS DE 

APRENDIZAJE, 
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B),- GENERA SENTIMIENTOS DE CULPA EN LOS PA---
.:-\·' 

DREs,' REDUCIENDO LAS POSIBILIDADES DE AY.!:! 

DAR AL NIÑO EN SUS PROBLEMAS DEL APRENDI­

ZAJE, 

e),- EVITA Á Los PROFESIONALES su RESPÓNSABtLi 

DAD DE INVESTIGAR LOS EFECTOS DE su TERA­

·P'ÉuticÁ EN Los PADRES v EL Nr~o. 

LAs PRINCIPALES DESVIACIONES DE FUNCIÓN soN nI.S. 
• ' . ,.-'.; ·. • • .• ' ' . ... • '' '! 

TORCIÓNES EN LA VISIÓN, PERCEPCIÓN AUDITIVA O FUNCIÓN MOTORA, 
. . .. 

FALTA DE INTEGRACIÓN ENTRE ESTAS FUNCIONES, 

·, •." 

PROBLEMAS MOiORES DEL EQUILIBRIO Y LA LATERALIDAD 

Los NIÑOS coÑDIFICULrADES PARA EL AP,RENi:ÚzAJE .. 
. . . . . .. . . . . . ' ... . ...... ,, ,; ··:·· ... :•••' '.:··· ...... \' 

TIENEN PROBLEMAS MOTORES Y DE EQUILIBRIO, INCOORDINACIÓN MUSCU 
" ' •· . ·~ 

LAR Y PROBLEMAS DE LATERALIDAD RELAC!UNAUUS ~·ON IJfáFUNCIÚN i~Eii. 
ROLóGICA PROVENIENTE DE UNA POSIBLE LE$IóN, Ú:~MADÜREZ DE FeN-~ . 
c1óN u ornos FACTORES. Los EJERCICIOS MOTORES EN Los PROGRA-­

MAS PARA NIÑOS CON IMPEDIMENTOS EDUCAC.IONALES DEBEN ESTABLECER 

UNA RELACIÓN PRECISA ENTRE ESTOS EJERCICJós'v. EL ÁPRENDIZAJE,· 
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PERCEPCION AUDIHVA • 

. ' ' Los PROGRAMAS PARA ESTE TIPO DE NIÑOS DESCUIDAN 

LA IMPORTANCIA DE LA PERCEPCIÓN AUDITIVA Y DESARROLLO DEL LEN­

GUAJE, ,EL RETRASO EN EL HABLA Y DESARROLLO DEL LENGUAJE ES -­

UNO DE L.o.s INDICADORES MÁS SENSIBLES EN LOS TRANSTORNOS DEL -­

APRENDIZAJE,' Y SUELEN MANIFESTAR ESTE RETARDO EN SU HISTORIA -

CLfNICA1 ESTA CONDICIÓN PUEDE TENER CAUSAS NEUROLÓGICAS, ANATQ 

MICAS O FISIOLÓGICAS/ EMOCIONALES Y AMBIENTALES; ESTOS TRANS-­

TORNOS DEL LENGUAJE IMPLICAN PROBLEMAS DE MEMORIA Y RECUERDO, 

QUE SE LES DENOMI.NA DIFICULTADES DE ALMACENAMIENTO Y .REINTEGRA 

CIÓN. Los NIÑOS CON PROBLEMAS AUDITIVOS SERIOS EN ESTA MODALl 

DAD, REQUIEREN EN SU APRENDIZAJE QUE TODOS SUS SENTIDOS SEAN -

ESTIMULADOS SIMULTÁNEAMENTE; UTILIZANDO MUCHO'.'LA :REPETICIÓN Y 

EL SOBREAPRENDIZAJE, 

- PERCEPCION VISUAL·; 

' ' 

'' PARTE DE ESTE PROBLEMA PROVIENE DEL HECHO DE --

QUE NO HA POD.IDO DESARROLLAR UNA 'coNSTANC IA DE LOS QBJETOS, -~ 

Los OBJETOS LE PARECEN D.I FER ENTES CADA vEz QUE Los vÉ, Es I MPQ. 

SIBLE PARA EL NI~O·.AP;RENDER SU FORMA, 

PARA ESTE·.·TIPO, DE° TIPO D{ NÍÑóS ES 'NECESARH> UN 

PROGRAMA INDIVIDUAL DE ACUERDO A sus NECESIDADES, PERO NUESTRA 
, . . ' : . ' 
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ENSENANZA NO ESTÁ PROGRAMAD/\ PARA TRATAR A CADA NIÑO COMO UN -

INDIVIDUO, POR LO TANTO, EL SISTEMA RESULTA DESASTROZO, YA -­

QUE ESTOS NINOS NO PUEDEN /\PRENDER. lo PRIMERO QUE SE DEBE HA 

CER EH ESTOS CASOS ES UN DIAGNÓSTICO DIFERENCIAL PARA DETERMI­

NAR .UN ÁREA ESPECÍFICA DE DIFUSIÓN, ASÍ COMO SUS NIVELES EDUCA 

CIONALES ESPECÍFICOS, ENTRE MÁS COMPLEJO ES EL PROBLEMA, MÁS 

DETALLADO DEBE SER SU ESTUDIO PARA GARANTIZAR UN DIAGNÓSTICO Y 

TRATAMIENTO SATISFACTORJD, 

TECNICAS DE DIAGNOSTICO 

. NATURALEZA DE DI AGNÓSTI co 1 Tono EXAMINADOR DE- .. 

BE REUNIR CIERTAS CUALIDADES PARA LA REALIZACI~N DE UN BUEN -­

D.IAGNÓSTICO QUE SON: 

A),- CONOCIMIENTO DEL PROCESO DE APRENDIZAJE -

DE LA MATERIA INVESTIGADA, ASf COMO DE ~~ 

LOS SfNTOMAS INDICATIVOS DE LA PRESENCIA 

DE ANOMALf AS, 

B),- CONOCIMIENTO DE LOS FACTORES QUE GENERAL­

MENTE CONTRIBUYEN A LAS DIFICULTADES DE -

APRENDIZAJE, 
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e),- CONSIDERAR TODAS LAS HIPÓTESIS EXPLICATl 

VAS DEL PROBLEMA, 

D),- APTITUD PARA APLICAR EFICAZMENTE LOS MÉ­

TODOS DIAGNÓSTICOS QUE SE USAN EN LAS -­

CLÍNICAS PEDAGÓGICAS Y ADAPTARLOS A LAS 

NECESIDADES, 

E),- CAPACIDAD PARA RECONOCER LA INFLUENCIA -

DE DETERMINADAS CONDICIONES cuvo'nIAGNÓi 

TICO PRECISA DE OTROS CAMPOS, 

. . ' : . ·.. ., 

F), - · CAPACIDAD PARA SINTETIZAR LOS HALLAZGOS 

. DE DI VERSA f NDOLE E I DENT I F{CAR ~6s F.AC­

·. ·•· TORES QUE POSIBLEMENTE .HAN CO:NTR{BUIDO A 

. CREAR DIFICULTAD • 
. . 

G) .~ APTITUD PARA ELABORAR Y ESTABL~éER ·uN 

PROGRAMA CORRECTIVO, 

- EL PROCESO DIAGNOSTICO. 

Los PASOS PARA LA Ib~NTlFICAC.IÓN::riELDiAGNÓSTl . "·"" '.·:,, ., . . ' ... · .. '. 

co Y TRATAMIENTO DE LAS DEFI.CIENCIASDE.·APREND[ZAJE so~ LOS -

SIGUIENTES: 



- 111 -

1,- ESTABLECER METAS EDUCATIVAS QUE SIRVAN DE 

GU[A TANTO PARA LA ENSERANZA COMO A SU APRENDIZAJE, 

2.- COMPROBACIÓN DEL RENDIMIENTO ESCOLAR DEL -

ALUMNO MEDIANTE TESTS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIÓN, PARA DE­

TERMINAR LOS ASPECTOS POSITIVOS Y NEGATIVOS DE SU APRENDIZAJE, 

PARA EL TRATAMIEIHO MAS EFECTIVO APOYÁNDOSE EN AQUELLOS ASPEC­

TOS EN LOS QUE EL NJNO DEMUESTRA MAS SEGURIDAD Y EFICIENCIA, 

3,- CONSIDERACIÓN DE TODOS LOS FACTORES QUE -­

PUEDEN CONTRIBUIR AL DESARROLLO NORMAL DEL APRENDIZAJE, BASAN­

DOSE EN EXPERIENCIAS ANTERIORES Y LOS RESULTADOS DE.LA INVESTl 

GACIÓN, 

4,- EXAMEN PREELIMINAR DEL CASO, QUE PERMITA -

SELECCIONAR LOS FACTORES QUE SE CONSIDEREN MÁS PROBABLES DE LA 

CAUSA DE LA DIFICULTAD, DESCARTANDO EL ESTUDIO DE AQUELLAS CU­

YA ASOCIACIÓN PAREZCA MAS REMOTA, 

5,- COMPROBACIÓN Y ANALISIS DE LAS REALIZACIO­

NES DEL ALUMNO EN TODOS LOS ASPECTOS DE LA ACTIVIDAD ESCOLAR -

EN QUE EL APRENDIZAJE PRESENTA OBST,ÁCULOS PARA DETERMINAR LA -

EXTENSIÓN Y GRAVEDAD DE LA DEFICIENCIA Y SUS CAUSAS PROBABLES, 

REQUIERE DEL USO DE TESTS ANALÍTICOS Y PROCEDIMIENTOS CLÍNICOS, 

6,- PLANEAMIENTO DE UN PROGRAMA CORRECTIVO Y -
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CONSIDERACIÓN DE LAS FORMAS MÁS VIABLES PARA SUS PRÁCTICAS, 

7,- COMPROBACIÓN DE LA VALIDEZ DEL DIAGNÓSTI­

CO Y LA EFICACIA DEL TRATAMIENTO, MEDIANTE LA EVALUACIÓN CON­

TÍNUA DEL RENDIMIENTO Y RITMO DEL PROGRESO DEL ALUMNO, 

- NIVELES DE DIAGNOSTICO, 

SE CONSIDERAN TRES NIYELESD~DIAdNÓSTICfi QUE 

SON: DIAGNÓSTICO GENERAL, ANÁLfrico· Y Esruriio DE 'tAsb~ INDI-
~ . . . . . . . ; 

VIDUALES, 

DIAGNÓSTICO GENERAL. 

Es LA APLICACIÓN SISTEMÁTICA DE TESTS Y OTRAS 
.. .. . . 

T~CNICAS DE EVALUACIÓN PARA COMPROBAR EL RENDIMIENTO MEDIO E~ 
.. 

COLAR EN LAS PRINCIPALES ÁREAS DEL PROGRAMA: EL ESTADO DE' SA-

LUD Y DESARROLLO FÍSICO DE LOS ALUMNOS, 

DIAGNÓSTICO ANALfTICO O NEUROLÓGICO, 

Es EL PROCESO DE IDENTIFICACIÓN DE LAS ANOMA-­

Lf AS O DEFICIENCIAS EN EL APRENDIZAJE DE ALGUNA TÉCNICA O DI~ 

CIPLINA1 MEDIANTE EL USO DE PROCEDIMIENTOS DE MEDIDA O DE EVA 

LUACIÓN, PUEDE SER A UN GRUPO o INDIVIDUAL. 
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ESTUDIO DE CASOS INDIVIDUALES O DIAGNÓSTICO PE­
DAGÓGICO, 

SE BASA EN LA INVESTIGACIÓN MINUCIOSA DEL RENDl 

MIENTO ESCOLAR DE UN INDIVIDUO CON DIFICULTADES DE APRENDIZAJE, 

SE UTILI~AN TÉCNICAS CLÍNICAS QUE PERMITEN UN ALTO NIVEL DE Ei 

PECIFICACIÓN AL DETERMINAR LA GRAVEDAD Y CAUSAS DEL PROBLEMA, 

- UTJLIZACION DEL DIAGNOSTICO • 
• ··¡'_.·,. 

' > '-:-

APOYÁNDOSE EN LOS HALLAZGOS DEL DIAGNÓSTICO, EL 
·-,· 

MAESTRO DECIDIRÁ LOS CAMBIOS NECESARIOS EN LA ORGANIZACIÓN Y -

MÉTODOS ORDINARIOS DE ENSEÑANZA, A FIN DE CORREGIR LA ANOMALÍA, 

CUALQUIER MÉTODO QUE AYUDE AL MAESTRO A COMPRENDER LA NATURAL¡ 

ZA DE LAS IRREGULARIDADES DISCENTES ES VÁLIDA Y DEBE UTILIZAR­

SE, PERO EN LOS CASOS DE SERIA INCAPACIDAD SE HACE NECESARIA -

LA APLICACIÓN DE LJl.S TÉCNICAS PRECISAS Y .. OBJETIVAS DE UN DIAG-. . 
NÓSTICO CLÍNICO INTEGRAL, 

' EXISTE OTRO TIPO DE NIÑOS CON PROBLEMAS DE.;.'.""-= 
,. -- ' :. < __ J_~--:-'.~ 

APRENDIZAJE QUE SON Los NÍÑos·coN DIFUSIÓN o DAÑO CEREBRAL. 
r:. .. - ·., · .. :: ..... ¡· , ,·/-;. ·-_. ~:- __ ,_: .. :, .. 

SON· NJ~ciS QUE PRESENTAN:· 
••. • , "l'' ,·, 

'"'"' 

A),- UN DIAGNÓSTICO~MARCADO YcBIEN.DEFINIDO DE 

LESIÓN NEUROLÓGICA ESPECÍFICA Y DIFUSA Y.·ESTÁN CARACTERIZADOS 

POR UNA. SERIE DE IMPORTANTES PROBLEMAS PSicCll.óGicos. 
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B).- Los NIÑOS QUE SIN QUE HAYA PODIDO DIAGNO~ 

TICÁRSELES UN DAÑO NEUROLÓGICO FRANCO, EXHIBEN CARACTERÍSTICAS 

PSICOLÓGICAS Y CONDUCTUALES ID~NTICAS A LAS DE LOS NiílOS DE -­

LOS QUE NO CABE DUDA CARCA DE SU LESIÓN CEREBRAL, 

c),- ALGUNOS NIÑOS COMPRENDIDOS EN GRUPOS CLÍ­

NICOS ESPECÍFICOS COMO LOS DE PARÁLISIS CEREB~AL INFANTIL, fRl 

YAC 1 ÓN AMBIENTAL·, TRANSTORNOS EMOCIONALES Y OTROS . CUYOS M 1 EM-­

BROS MUESTRAN LAS CARACTER f STI CAS DE LAS CUALES SE TI ENE· LA -­

CERTEZA o·BIEN SE SOSPECHA LÓGICAMENTE LA EXISTENCIA DE ALGUNA 

DEFICIENCIA NEUROLÓGICA, (141, 

, .... ;;• 

LA .DISFUNCIÓN: CEREBRAL E~ EL RESU,LTADO .. DE-UNA·­

. LESIÓN E·N. -~L CEREBRO-Y PUEDE·PRODUCIRSE·: 

1.-:. EN ÉL' PERÍODO PRENATAL. 
. . 

.· .. ,DURANTE EL DESARROLLO INTRAUTERINO DEL FE-
ro, ALGUNAS VECES OCURREN INT~RRUPcioNES:ESPONTÁNEAs:EN'EL bE-

' 

•'!•· ·:•; !·•· 
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SARROLLO DEL FETO DURANTE ESTE PERÍODO, DANDO LUGAR A UN DAÑO 

NEUROLÓGICO, ACCIDENTES O ENFERMEDADES DE LA MADRE QUE AFEC-­

TAN AL EMBRIÓN DURANTE SU PROCESO DE MADURACIÓN, 

Es NECESARIO ACLARAR QUE BUENA PARTE DEL APREN-

. DIZAJE SE DÁ AlffES DEL PARTO, A PESAR DE SER MUY PRIMITIVO, LO 

IMPORTANTE ES QUE TIENEN LUGAR EN ESTE LAPSO, POR EJEMPLO, 

LOS MOVIMIENTOS DE LOS BRAZOS Y PIERNAS MUESTRAN QUE YA SE HA 

PRODUCIDO UN APRENDIZAJE; LOS MOVIMIENTOS DE SUCCIÓN DE LOS LA 

BIOS OCURRE EN ESTE TIEMPO, 

PoR LO ANTERIOR, PODEMOS DECIR QUE EL PEOUE~O -

QUE HA EXPERIMENTADO Ut!A LESIÓN NEUROFISIOLÓGICA NO LE IRÁ MUY 

BIEN, SI EL DAÑO NEUROLÓGICO TRANSTORNÓ LA COORDINACIÓN MOTO­

RA FINA O GRUESA, 

2.- PERfODO PERINATAL o ALUMBRAMIENTO. 

1.As C{1USAS QUE PUEDEN CAUSAR DAÑO CEREBRAL 

Y POR .CONSIGUIENTE DARÁN PRO.BLEMAS DE APRENDIZAJE Y ADAPTACIÓN 

SON: 

Al.~ TAMA~O ANORMAL DEL FETO, 
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RANTE EL PARTO, 

. D)¡- EL NO RESPIRAR INMEDIATAMENTEbES---
. . 

PUtS DEL NACIMIENTO (HI POXIA) ,: · 

3.- PERfoDo PosNATAL, 

A CONSECUENCIA DE MUCHAS CLASES DE ACCIDEil 

TES O ENFERMEDADES QUE EL NIÑO PUEDE SUFRIR EN LOS PRIMEROS A­

ÑOS DE SU VIDA: PUEDEN SER POR CAÍDAS DURANTE EL JUEGO O POR -

ENFERMEDADES DE TIPO INFECCIOSO QUE VAN ACOMPAÑADAS DE PERfO-­

DOS DILATADOS DE FIEBRE ELEVADA: EN FIN PUEDE OCURRIR POR CUAh 

QUIER ENFERMEDAD DELICADA DURANTE LA INFANCIA, 

PoR TANTO, TENEMOS QUE LOS ASPECTOS BÁSICOS PA­

RA QUE PUEDA APRENDER EL NIÑO CON DAÑO CEREBRAL SON PRIMERAMEN 

TE SUS PROBLEMAS DE LACTANCIA, CONTRIBUYENDO A PRODUCIR UN A-­

PRENDIZAJE DEFECTUOSO EN OTROS ASPECTOS DE SU DESARROLLO Y DE 

LA VIDA DEL NIÑO, EJEMPLO: COMER, VESTIRSE, GATEAR, CAMINAR, 

POR OTRA PARTE, TENEMOS QUE EL NIÑO NORMAL VIENE AL MUNDO CON 

iu S~STEMA NERVIOSO INTACTO, nES CAPAZ DE APRENDER Y RELACIO-­

NARSE POSITIVAMENTE CON SUS PADRESn DENTRO DE SU MUNDO EN EX-­

PANSI ÓN, CUANDO EMPIEZA A IR A LA ESCUELA, LA ESTRUCTURA DE -
. . . . . 

SUS OJOS YA HABRÁ ALCANZADO CASI LA MADURACIÓN NECESARIA PARA 
. . 

LA LECTURA. Sus MECANISMOS AUDITIVOS HABRÁN MADURADO HASTA EL 

PUNTO DE QUE LE PERMITAN PERCIBIR Y COMPRENDER LOS SONIDOS: EL 

NIÑO ESTÁ LISTO PARA· APRENDER, 
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;'.·· WILLIAM M,, SEílALA LAS CARACTERÍSTICAS DEL NI~O 

CON DAÑO CEREBRAL Y SON LAS SIGUIENTES: 

l.~ HIPERACTIVIDAD.- PUEDE SER DE. DOS TIPOS: 

A),- HIPERACTIVIDAD SENSORIAL, 

PUEDE HACER QUE EL NIÑO REACCIONE A 

ESTÍMULOS INESENCIALES O QUE NO VIENEN AL CASO. ESTA CARACTE..., 

Rf STICA PUEDE DEBERSE A UN DA~O rn LA CORTEZA CEREBRAL, PERO -

TAMBIÉN PUEDE SER UN TI PO DE co:·~DUCTA APRE~JD IDA' QUE EL NIÑO -

EMPLEA CON LA ESPERANZA DE ENCONTRAR ALGO QUE, DE ALGUNA MANE­

RA LE SIRVA PARA ESTABLECER RELACIONES CORDIALES CON LOS DEMAS, 

Los NIÑOS SENSOR!ALMEIHE HIPER;\C"MVOS POR ALGÚN IMPEDIMENTO -­

NEUROLÓGICO, NO PUEDEN EVITAR EL REACCIONAR A LOS ESTÍMULOS, -

INDEPENDIENTEMENTE DE QUE TENGAN IMPORTANCIA O NO, PARA SU AC­

TIVIDAD INMEDIATA, 

s).- HIPERACTIVIDAD MoTRIZ o DEs1NHIB1--­
c1óN MOTORA. 

SE DEFWE COMO LA INCAPACIDAD DEL Nl 

ÑO PARA EVI-TAR UNA REACCIÓN A LOS ESTÍMULOS QUE PROVOCAN RES-­

PUESTAS DE MOVIMIENTO, DE ESTE MODO, CUALQUIER COSA QUE QUEDE 

DENTRO DEL CAMPO VISUAL DEL NIAO Y ESTÉ AL ALCANCE DE SUS MA-­

NOS, QUE PUEDA SER TOCADO, JALADO, TORCIDO, DOBLADO, ETC,, SE 

CONVIERTE EN ESTÍMULO AL•QUE TIENEN QUE REACCIONAR ALGUNOS NI­

ÑOS CON DARO.CEREBRAL, ESTA CONDUCTA SE LE LLAMA TAMBIÉN HI--



') 
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PERCINETÍCÁi 

WILLIAM M,, DICE QUE UN NI~O INCAPAZ D~ CONTRQ 

LAR SU ACTIVIDAD MOTORA, DEDICARÁ POCA ATENCIÓN A ACTIVIDADES 

SEDENTARIAS, TALES COMO: ESCRIBIR, ATARSE LOS ZAPATOS, COR-­

TAR SUS ALIMENTOS, LÁ ACTIVIDAD MOTORA QUE REQUIERE ESTAS TA 

REAS APARENTEMENTE SIMPLES, EST(MULA AL NIAO A EJECUTAR OTROS 

MOVlMIENTOS DIFERENTES, 

LA HIPERACTIVIDAD EN TODAS SUS FORMAS Y NiVE-­

LES Es EL MAYOR OBSTÁCULO PARA LA ADÁPTAC róN oeL NüJC>, rA~Tº 
EN EL HOGAR COMO EN LA ESCUELA, 

2 , - LA DI SOC IAC IOM , 
Es UNA CARACTERÍSTICA MUY IMPORTANTE DEL -

NiAo COMO DAÑO CEREBRAL, SE DEFINE COMO LÁ INCAPÁCIDAD DE VER 

LAS COSAS. COMO UN TODO O UNA GESTALT·, EL NIÑO VE PARTES DE -­

LAS COSAS, PERO CON FRECUENCIA NO COMPRENDE LA TOTALIDAD, 

3 ,- INVERSION DE FONDO Y FIGURA. 
EL NIÑO QUE SUFRE DE INVERSIÓN DE FONDO y 

r . . • .. •. • . . ' ' . . . 

FIGURA 1 LOS ESTÍMULOS DEL FONDO ADCUIEREN MAYOR IMPORTANCIA --
. . . . 

QUE LOS DE PRIMER PLANO, EN LA SITUACIÓN DE LECTURA, EL NIÑO 

PESE A QUE CONOCE LA PALABRA, NO PUEDE LEERLA EN VIRTUD DE QUE 

LOS ESTÍMULOS DEL FONDO DE su CAMPO VISUAL SON MÁS INTENSOS -­

QUE LOS CORRESPONDIENTES A LA PALABRA, CUYA LECTURA SE LE HA -
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· ORDENADO, 

LA INVERSIÓN DE FONDO y FIGURA ES liN .FENÓMENO -' ... . . . .. . ·,: .. ·.· , ' . ' 
' . ' . 

QUE. SE OBSERVA ENVARIOS T.IPOS CLÍNICOS DE NI~OS éoN IMPEDIME!i 
" . ' •. 

TOS NEUROLÓGlCOSo'' 

.. 4.- PERSEVERACION. 
ESTE FENÓMENO TAMBitN LO PODEMOS ENCONTRAR 

EN LOS~NIÑOS RETARDADOS DE TIPO FAMILIAR O EN LOS ESQUIZOFR~Nl 

CDS, . LA PERSEVERAC IÓN PUEDE DEFINIRSE COMO LA INCAPACIDAD PA-

RA CAMBIAR FÁCILMENTE DE UNA ACTIVIDAD A OTRA, UNA APARENTE -­

INERCIA HACE IMPOSIBLE QUE EL INDIVIDUO PASE RÁPIDAMENTE DE -­

UNA IDEA A OTRA, O DE UN CONJUNTO DE ACTIVIDADES MENTALES A -­

OTRA, SE MANI'f:IESTA DURANTE LA ESCRITURA,.LA LECTURA Y EN --­

OTRAS FORMAS ILUMINAR, REIR, 

5.- DESTREZAS MOTORAS Y DESARROLLO MOTOR . 
. DURANTE LA ETAPA PRENATAL EL SISTEMA NER-­

ViOSO ·SE D~SARROLLA EN .UN ORDEN PERFECTAMENTE DEFINIDO, SI --
. . . 

POR ALGUNA RAZÓN, EN CUALQUIER MOMENTO DEL DESARROLLO SE PROD~ 

CE UNA LESIÓN AÚN CUAN60 SEA LIGERA, ESPECÍFICA O DIFUSA, SO-­

BREVENDRÁ UN .IMPEDIMENTO MOTOR DE DIVERSA GRAVEDAD, 

Los NIÑOS DIFIEREN MARCADAMENTE Dt UNO A OTRO -

EN LO QÜE RESPECTA A CADA .UNA DE ESTAS MANIFESTACIONES DEL DA­

ÑO, ESTAS DEFICIENCIAS TAL VEZ NO EXISTAN EN CADA NIÑO AL Mii 
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MO TIEMPO, NI CON EL MISMO GRADO, 

! ·, .; 

:D I A .G N O. s T I e.o 

PARA TRATAR EL PROBLEMA PRIMERO SE DEBE DETERMl 

NAR EN QUE CONSISTE, Es ESENCIAL QUE LOS MAESTROS, PEDIATRAS 

Y DEMÁS PROFESIONALES QUE TRABAJEN CON EL NIÑO LO COMPRENDAN O 

TRATEN DE HACERLO ANTES DE INICIAR LA EDUCACIÓN O LA TERAPIA, 

Los EXÁMENES QUE MENCIONAREMOS APORTAN MUCHO A 

LA COMPRENSlÓN DEL NI~O POR PARTE DE LOS PADRES YDEL MAESTRO, 
• '., • ·""'· ··: < '. 

JUNTOS coNSTITurnÁN EL cuÁDR? QUE NECESITAN Los EDUCADORES v -

QUE FACIÚTARÁN .SU IRATAMIENTO,. TANTO EN LA ESCUELA COMO EN EL 
. . . ' 

HOGAR Y SON~LOS.SIGUIENTES: 

. . 

l.-' CUESTIONARIO DE HISTORIA SOCIOECONÓMICA, 

•., ¡'· 

· .. 

5.- EXAMEN PAIDOPSIQUIATRICO (PSIQUIÁTRICO IN-



- 121 -

FANTIU' 

6i~ . E~AMEN PSICOLÓGICO C[fNICO INFANTIL, 

. 7,- EXAMEN OSTALMOLÓGICO Y OPTOM~TRICO, 

. 8 ¡ - EXAMEN . PEDAGÓG I co' 

Es UNA LISTA UN POCO LARGA, PERO CADA UNA DE -­

LAS PRUEBAS TIENE UNA FINALIDAD Y ES IMPORTANTE PARA EL BIENE~ 

TAR DEL NIRO CON DARO CEREBRAL, HAY QUE RECALCAR EL CARÁCTER 

CONFIDENCIAL DE LAS PRUE'3f,S, LA ELABORAC 1 ÓM .DE UN DIAGNÓSTICO 

Y DE UNA HISTORIA CLÍNICA COMPLETA ES UNA TAREA PROLONGADA Y -

LABORIOSA, PoR LO QUE LOS PADRES DEBERÁN .TENER PACIENCIA EN -

MUCHAS DE LAS PRUEBAS Y ENTREVISTAS Y NO DEBERÁN CONFIAR EN -­

QUE SE LES NOTIFIQUE INMEDIATAMENTE LOS RESULTADOS, 

LA EVALUJ\C IÓN ES INTERESANTE Y SORPRENDENTE, YA 

QUE EN LA EVALUACIÓN DE LOS PROBLEMAS DEL NI~O CON DA~O CERE-­

BRAL CASI SIEMPRE SE OMITE EL DIAGNÓSTICO EDUCATIVO: INCLUSO 

EN EL INFORME ELABORADO POR EL PERSONAL ESCOLAR QUE ENVÍA EL -
. . ' 

CHICO A ESTUDIO, SE OMITEN LOS DATOS RELATIVOS A UN DIAGNÓSTI-

CO EDUCATIVO, EN LOS GRUPOS MULTIDISCIPLINARIOS DE TRABAJO SQ 
. . . . . 

LO RARA VEZ FIGURA UN EDUCADOR CUANDO.SE ESTÁ. EN LA FASE DE -.,.. 

DIAGNÓSTICO, SI BIEN ES CIERTO QUE LA CONTRIBUCIÓN DEL EDUCA-
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DOR NO ES LO MAS IMPORTANTE EN ESTE NIVEL, LOS DATOS QUE PUEDE 

APORTAR TIENEN UN INTERÉS ESPECIAL CUANDO SE TRATA DE NIÑOS -­

CON DARO CEREBRAL, EL DIAGNÓSTICO EDUCATIVO ES IMPORTANTE NO 

SÓLO PARA LOS EDUCADORES MISMOS, LA INFORMACIÓN QUE SE OBTIE­

NE MEDIANTE LA EVALUACIÓN EDUCATIVA DEL NIÑO, ES DE GRAN VALOR 

PARA LOS DEMAS ESPECIALISTAS ENCARGADOS DEL DIAGNÓSTICO, SEAN 

MÉDICOS O NO, 



< ...•.. · ..... D. /IA. GNOSTI ca INTEGR\AL 

. . . ~ 1 

1UDIO I7NTEG~. . 

E. PSICOLOGICO E. · NBJROLOGICO E. EDUCATIVO E •. SOCIAL 

DIAGNOSTICO INTEGRAL 

FAMILIAR--t>INDIVIDUAI.:--

. ' 

.... , , •. 'c. . . PRON0

1
S.TICO . .. . . : . ··. · ·. · 

• . •. • • . . . . . .•... > ,• 

PLANES Y PROGRAMAS EDUCATIVOS PARA MODIFICAR· . 
. LA CONDUCTA E INTEGRACION SOCIAL .· . ··. · 

. . 



· 3 .3, - .. PS lCOFÍS I OLOG.IA Y EDUCAC ION, 
,, :.~ . 

LA.EDUCACIÓN SE DEFINE DE DIFERENTES MANERAS: -

"PREPARAtlóN PARA UN VIVIR COMPLETO" (H·, SPENCER); PARA BAL--­

D\~IN d :/;LA CÚNCIA Y EL ARTE DEL DESARROLLO HUMANO", PARA -­

NUESTRO OBJETIVO, EL CONCEPTO MÁS ADECUADO ES "LA EDUCACIÓN ES 

EL PROCESO DE PRODUCIR CAMBIOS EN EL INDIVIDUO", (15), DE -­

ACUERrib CON ESTA DEFINICIÓN EL APRENDIZAJE SE CONSIDERA CÓMO -

LA ENTRADA Y ALMACENAMIENTO DE INFORMACIÓN EN LOS BANCOS DE Mg_ 

MOÚA·:· D.IFERENCIANDO A LA EDUCACIÓN Y AL APRENDIZAJE, LA EDU­

CACIÓN ES EL PROCESO MÁS ANTIGUa° y LA CAPACIDAD DE CAMBIO PAR[ 
.. 

CE SER INNATA DEL HOMBRE, ESTABLECIENDO UN CAMBIO CONSTANTE EN 

EL DEVENIR DE LA VIDA, TIENE LUGAR EN EL INCONSCIENTE, PONIEN­

DO LOS CIMIENTOS DEL YO CORPORAL Y LA CAPACIDAD PARA LÁS RELA-

CIONES OBJETALES, CONFIGURANDO NUESTRAS HABILIDADES Y NUESTROS 

MECANISMO DE DEFENSA SIN SER CONSCIENTES DE ELLO, 

EN éAMB ro EL APREND IzAJE Es UN PROcEso<coNsc 1 E!i 

TE, CAMBIÁ ·NUESTRO vo PERO s·IN LA INTERVENCIÓN DEL ELLo',. PERO 

LA EDUCA¿IÓN ES PRERREQUISITO PARA EL APRENDIZAJE, LA EDUCA-­

CIÓN AL SACAR AL NIÑO DE UN ESTADO DE DEPENDENCIA ES UN MEDIO 

DE ASEGURAR LA PROPIA SUPERVIVENCIA DEL NIÑO, LLEVÁNDOLE DÉ -

(15).- JEAN PIAGET. ET AL JUEG.0 y DESARROLLO •. P/~37,' 
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UN ESTADO INCONSCIENTE Y NO.DIFERENCIADO A UNA MAYOR DIFEREN-.. ',,·, ,, ... , . . - , . ' " 

c1Ac16N v. MENrAúzAc;lóN. coNsc IENre, LA FORMÁc1óN DE su vo -'cC>R-.. ... . . . ,',,· _,. - . . . . . . 

PORAL. ' ESTO.LO LO~RA CON LA COORDINÁCIÓN MUSCULAR y ACTOS DI-
. ·_ . e ,~ ' • , • • • 

RIGIDOS_ HACIA _UN OBJETIVO QUE POSIBILITA TODO DOMINIO DEL MUN-
' . . . . . . . . 

DO EXTER_l,OR .AL f>1UNDO INTERIOR, 

. El:. INTERCAMBIO AFECTIVO SE INICIA EN LA PRIMERA 

HORA DE LA V IDA Y COMO TODO DESARROLLO SE AFIRMA EN LO AFECTI­

VO, POR LO QUE SPITZ LO HA DENOMINADO EDUCACIÓN FUNDAMENTAL· • 
. ' / 

EsTA EDUCACIÓN FUNDAMENTAL vÁ DE LA ACTIVIDAD FORTUITA EN EL -

NACIMIENTO, A LA INTERACCIÓN CON LA MADRE VISTA COMO ÜNA COMPA 
' . . . 

ÑERA ADULTA, A LA IMITACIÓN DE ELLA Y LUEGO A LA IDENTIFICA---
.. . .. 

CIÓN CON ELLA' INICIÁNDOSE L~ IDENTIFICACIÓN QUE ES UN PROCESO 

'COMPLEJO~ EN EL MO~ENTO QUE EMPIEZA PODEMOS PRESENCIAR LOS --

PRIMEROS PROCESOS DEL PENSAMIENTO, 

EL.PRIMER RESULTADO DE-LA EDUCACIÓN.FUNDAMENTAL 

ES UN COMP~RTAMIENTO.QUE EN UN PRINCIPIO E~A RÍ~ID~ POR PROCE-
.. .. .. . ' ., ..... -·· - ·. 

SOS NEUROF IS I OLÓG I COS Y HORMONALES, SE ALTERA POR LA I.NTERAC--.' ,_ .. ' ' ' . 

C IÓN AFECTIVA.MADRE-HIJO, 

ÜTRO COMPORTAMIENTO DE ESTA>· EDUCAqÓN;J~NDAMEN­

TAL Es. LA',RESPUESTA SONRIENTE· INVESTIGADA POR Spnz, ENDE v PQ 
- - • ... '. •, •. • · •. - '! ·<~-. 

LAK, LAS SONRISAS DEL NIÑO SON PROVOCADAS POR ESTÍMULOS EXTE--
~-. . - .. ' . ' 

RIORES Y SE CONVIERTEN EN UN MENSAJE DIRIGIDO AL MUNDO EXTE---

RIOR, EL EiTf.MULO ESPECf F1co EXTERIOR. QUE P~~vocA LA.>SONRI SA 
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DEL NIÑO ES L~ CARA DE LA MADRE, EL ROSTRO ES UN POTENTE EST1 

MULO; COMO. TAMBIÉN LO ES LA '.SONRISA DEL NIÑO·, PERO EN DIRECCIQ. 

NES OPUESTAS·, HACIENDO QUE LA MADRE SIENTA EL DESEO DE ACARI­

CIAR AL PEQUEÑO y SENTIR EL CONTACTO FÍSICO; A:.LAS: SEIS SEMA--
. ' . 

NAS SONRIE A CUALQUIER ESTÍMULO EXTERIOR; Y A LAS DOCE SEMANAS 

LA SONRISA LA PROVOCA UN SER HUMANO O UNA MÁSCARA DE CARTÓN 7-: 

· (SPITz).o UNA FOTO EN COLOR DE TAMAÑO NORMAL CPoLAK), Lo QUE · 
. . ' . 

PROVOCA LA SONRISA ES LA VISIÓN DEL PELO, LA NARIZ Y LOS OJOS, 

SIEMPRE y CUÁNDO ESTÉN EN MOV.IMIENTO;' DESPUÉS EL NIÑO YA NO -­

ACEPTA LÁ REP~ESENrACIÓN BIDIMENSIONAL·, 'úNICAMENTE SONREIRÁ A 
. . ... , .. .. 

ESTÍMULOS TRIDIMENSIONALES, O MEJOR DICHO, EL NIÑO HA PASADO -
'. . . ' ' . 

DE LA PERCEPCIÓN INTERIOR A LA PERCEPCIÓN.EXTERIOR, PRODUCIÉN-

DOSE UNA MOD•I.FICÁCIÓN EN LÁS PÁUTAS ELECTROENCeFALOGRAFICAS Et:l 
DE v METcÁF·.· 

.• 

LAs PERCEPCIONES DE uN ÚNICO OBJETO, MEDIATIZA-. ' . . . .. ' . ... ... ... . 
DAS POR NUESTROS SENTIDOS O RECEPTORES SENSORIALES,.SON PERCI-

BIDAS cóMo'Esrrf.1uLos.sEPARADos v NO RELACIONADOS v MARCADÁs.cº­

Mo ·HUELLÁs MN~MI.éAs SEPARADAS ~ÚN SER DI~UNDIDAS EN UNA PERCEf 

ÚóN DE roTÁLIDAD:,· PoR LO TANTO·,· UNA cosA QUE SEA TOCADkPoR 

LA MANO "J~GETE", SERA RECORDADA DE MODO' DISTINTO A UNA c.osÁ -

QUE ·sERA ofDA o QUE .SEA DEGLUTIDÁ o VISTA, EN EL REti~¡;L .. N,AC:I­

Do EL TACTO y EL GUSTO'. SE. HALLAN COMPLETAMENTE .SEPARAno's DE.LA 

IMÁGEN VISUAL, EXPERIMENTANDO VARIAS.SENSACIONÉS AL'.coMERi y A 

PESAR DE ELLO, DURANTE LOS PRIMEROS CUATR; o. ~~IS MESES NO ES 

CAPAZ DE CONECTAR LA IMAGEN DEL BIBERÓN CON LA;· LE;CHE í SÓLO ..;_ 
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MÁS ADELANTE:ES CAPAZ DE INTEGRAR;EN'UN'@rco OBUETO'CÓHERENTE 

LAS DISCRETAS 'HUELLAS MN~MICAS DE' LA \tI SI ÓN~ EL ÓLFATO' y' EL -­

TACTO, .·· 

LA PERCEPCIÓN VISUAL ES LA MODALIDAD QUE MEDIA 

ENTRE 'Í.AS PRIMERAS HUELLAS MNÉMICAS, EL YO CONECTA LA MOVILI-­

DAD CON LA PERCEPCiÓN Y LA VOLUNTAD; MEDIA ENTRE LAS EXIGEN-~­

CIAS DE LA REALIDAD, LAS NECESIDADES Y DESEOS INTERIORES --~~­

(ELLO}.',' SURGE LA CONCIENCIA (SUPER yo), EN Los PRIMEROS MESES 

PODEMOS DECIR QUE NO HAY YO Y QUE NO ES INNATO, PERO SEGÚN --­

Sp ITZ ALGUNOS ELEMENTOS DEL YO SI LO SON Y EDWARD GLOVER LOS -

DENOMiNÓ NÚCLEOS DEL YO Y TIENEN ELEMENTOS INNATOS, UNO DE ES-
. ' 

TOS NÚCLEOS SIRVE PARA LA INGESTIÓN, EN LAS PRIMERAS SEMANAS 

ALGUNAS PAUTAS ADAPTATIVAS RELACIONADAS CON EL COMER SE AGRU-­

PAN, EL PEQUE~O RECUERDA EL ROSTRO EN MOVIMIENTO, HAY UNA CON­

CENTRACIÓN DE HUELLAS MN~MICAS PROPORCIONADAS POR OTROS SENTI­

DOS OÍDO, TACTO, OLFATO, LAS PERCEPCIONES SEPARADAS, ESTIMULA 

DAS POR LOS CUIDADOS MATERNOS SE ASOCIAN ENTRE Sf Y FINALMENTE 

FORMAN UN OBJETO COHERENTE, CON EL CUAL EL NIÑO ESTABLECE UNA 

INTERACCIÓN CONTÍNUA Y QUIERE TENER CERCA DE Sf, 

. . EL INTERCAMBIO AFEC::TIVO ENTRE MADRE E HIJO CRE-

CE RÁPIDAMENTE, FORMANDO LA CONEXIÓN ENTRE LAS HUELLAS:MNÉMI-­

CAS DEL ROSTRO DE LA t1ADRE y EL NÚCLEO DEL YO' QUE MÁS TARDE -

DARÁ .EL YO COMPLETO, 
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LA _EXISTENCIA DEUNAFASE TRANSICIONALENTRE ':" .. 

UNA FUNCIÓN: 9RiANICA Y LA FUN~ l ÓN SI NT~TI CA PSI CO~ÓG fe~· O. FUN­

C l ÓN DELYO. 

LA CAVIDAD ORAL CONTIENE TRES ORGÁNOS SENSORIA­

LES, EL NIÑO EMPIEZA A COMPRENDER LA CONTINUIDAD EN EL TIEMPO 

Y LA COHERENCIA EN EL ESPACIO, ESTABLECIENDO UN ESPACIO TEMPO­

RAL EN LA MENTE, AYUDANDO A LA ADAPTACIÓN PROGRESIVA DEL MEDIO 

AMBIENTE Y POSIBILITA LA REPRESENTACIÓN OBJETAL COHERENTE (só­

LO PARA LOS NIÑOS CON VISTA NORMAL), (16),. LA VISTA PROPOR-­

CIONA EU VÍNCULO DURADERO CON LA SITUACIÓN SATISFACTORIA DE NE~ 

CESIDADES AL AÑADIR LA PERCEPCIÓN DE LA DISTANCIA A LA PERCEP­

CIÓN DEL CONTACTO, 

As! QUE PARA EL NIÑO DE VISTA NORMAL ELOBJE_TO 

QUE SAÚSFACE sus NECESIDÁDES JAMÁS DESAPÁRECE, A FALTA DE UNA 

SATISFACCIÓN REAL, HAY SIEMPRE LA EXPERANZA DE QUE LAS COSAS -
' • •• ' ·- • • • ¡ ' • • • • • 

BUENAS VUELVAN A SUCEDER HAC 1 ENDO LA ESPERA TOLERABLE, DE .ES-
. . . . . ' . ,, . . 

TA FORMA SE INICIA LA TOLERANCIA A LA FRUSTRACIÓN; DE AQUf .. EN 

ADELANTE,· LA YI STA . SE CONV 1 ERTE EN EL PR 1NC1 PAL MODELADOR, PER ... 
;: • • • • - • ' • ,, < ' ' • • • "· -,_ • .'· ; \ ~ ., ,'_ •• '• 

CEPTIVO ANTELA.REAUDADÁDAPTACIÓN, ORGANIZACIÓN PARA.~UE.EL. , _. ' . . ' . ~ . . . . . ' . . . ~ . . ' . . . ' ., 

NIÑO REGISTRETQDO .• EN ,sus BANCOS DE, MEMORIA·: 

.. .-;·, .,,, .,. 

(161.- IBfDEM. p; 47; 
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DURANTE LOS PRIMEROS SEIS MESES, PARA EL NIRO -

HAY UNA MADRE BUEN,~ (LIBID!NAL) Y UN/\ MAL\ (AGRESIVA), LA PEB.. 

CEPCIÓN DEL ROSTRO DÁ UNA CONTINUIDAD QUE CONSIGUE LA FUSIÓN -

DE LAS DOS IMÁGENES NATURALES, CON ESTO PODEMOS DECIR QUE LA -

VISTA TIENE CUATRO FACTORES QUE SON: 

l.- FACTOR CUANTITATIVO. 
LA VISTA TílAl~SMiTE COfff!NUAMENTE LOS OBJE­

TOS DEL MEDIO, TRANSMITIENDO MÁS INFORMACIÓN PERCIBIDA CON---­

SCIENTEMENTE QUE TODOS LOS DEMÁS SENTIDOS JUNTOS, 

2.- FACTOR CUALITATIVO, 
LA VISTA ES LA QUE DOTA A LOS OBJETOS DE -

SIGNIFICADO Y CONTINUIDAD, ES LA QUE TRANSFORMA LOS OBJETOS -­

PERCIBIDOS EN ALGO COHERENTE Y CONTINUO, SóLO LA VISTA TIENE 

PROPIEDADES INTEGRADORAS Y 08GANIZADORAS, 

3,- LA CALIDAD GESTALTICA. 
LA VISTA TIENE CIERTOS ATRIBUTOS GESTÁLTI­

COS; VER SIGNIFICA DISTINGUIR ENTRE FIGURA Y FONDO, TENER TEN­

DENCIA A LA COMPLEMENTACIÓN, HACIA LA CONCLUSIÓN, TRASPONER E­

LEMENTOS DE UN ~ESTALT A OTROS LUGARES (TRANSFERENCIA), MOVI-­

MIENTO QUE NOS PERMITE ANTICIPAR SATISFACCIÓN, ALERTA DE PELI­

GRO, POR LO TANTO SIRVE PARA LA SUPERVIVENCIA, 



4, - LA CUALIDAD CAUSA..;EFECTO, 

. . LA VISTA PROPORCIONA AL NIÑO UNA SUCESIÓN 

ININTERRUMPIDA DE PERCEPCIONES, EsTo IMPONE LA EXPERIENCIA DE 
- '.. < • :~: 

UN UNIVERSO RACIONAL EN EL QUE LAS PERCEPCIONES SIGUEN A LA E~ 

PERIENCI.t'.'LA VISTA ES EL ÚNICO SENTIDO QUE TRANSMITE UNA SE-­

CUENCIA LÓGICA DE CAUSA-EFECTO, POR CONSIGUIENTE AYUDA A SUPE­

RAR EL. PENSAMIENTO MÁGICO E INCREMENTA EL PRINCIPIO DE REALI-­

DAD 1 

LA VISTA HACE POSIBLE QUE EL NIÑ.O TOME COMO MO-
- .. ·' ···- . ' . 

DELO A ,SU MADRE Y SE IDENTIFIQUE CON ELLA Y ES UNA COND I C 1 ÓN -

PREVIA A LA CONCIENCIA INTERIORIZADA, 

. ESTE INTERCAMBIO AFECTIYO QUE SPITZ LLAMA EDUCA 
• • • • •11 • 

CIÓN FUNDAMENTAL, LLEVA AL NIÑO A MUCHOS LOGROS EN SU DESARRO-

LLO QUE SON: EL SENTIDO DE LA IDENTIDAD y RESPONSABILIDAD: ,5&_ 
' ' ' 

GÚN ANN(FREUD ESTE SEtilTIDO DE RESPONSABILIDAD SUSTITUYE A LA 

MADRE EN EL cu.IDADO DE sf MISMO, AYUDANDO A LÁ FORMACIÓN DEL -
.. . . 

SUPER yo, .CUANDO EL NIÑO HA LOGRADO LOS CONCEPTOS PRIMORDIA--

LES, LA ESENCIA DE LA EDUCACIÓN FUNDAMENTAL HA CAMBIADO, SE -­

INICIAN LOS CONFLICTOS NO OBSTANTE, ESTOS CONFLICTOS ENTRE MA­

DRE E Hi;.Jó 'soN NECESARIOS DE LA EDUCACIÓN FUNDAMENTAL y BENEFl 
-·-.>-_\"\··· 

CIOSOS PARA LOS SIGUIENTES PASOS DEL DESARROLLO, 

EL PODER ENFOCAR LA ATENCIÓN EN OTRAS PERSONAS, 

DÁNDOLE UN AJUSTE socIAL TANTO PARA coN sus SEMEJANTksYL~s -
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ADULTOS, EL NIÑO TIENE QUE HABER APRENDIDO HABILIDADES A,TRA-­

VÉS DEL DIÁLOGO CON LA MADRE Y HABERSE HECHO DESEOSO Y CAPAZ -

DE APRENDER; UNA VEZ DESPERTADA LA CURIOSIDAD, LA EDUCACIÓN -­

FUNDAMENTAL HA DE SEGUIR VIVA, EL DESEO DE IDENTIFICARSE Y LA 

EDUCACIÓN FUNDAMENTAL HARÁN AL NiílO EXPERIMENTAR LA MAGIA DE -

LAS PALABRAS, DOMINAR LOS S 1 GNOS QUE LA MAESTRA HA PUESTO Y CQ. 

MO VIVEN ESTOS SIGNOS AL UNIRSE E IDENTIFICARSE CON LA MAESTRA, 

SI TODO SALE BIEN, EL NIÑO NO SERA MARGINADO, 

ESTA EDUCACIÓN FUNDAMENTAL ES UNA CONDICIÓN NE­

CESARIA PARA TODO APRENDIZAJE, PERO ES MUY HÁBIL Y ESTÁ EXPUE~ 

TA A PELIGROS COMO HOSPITALISMO, DEPRESIÓN ANACLfCTICA, CEGUE­

RA DE NACIMIENTO, FALTA DE CONTROL, 

SCOTT Y SPITZ HAN DENOMINÁDO SÍNDROME DE NIÑO -

CON DESVENTAJAS A AQUELLOS NIÑOS QUE CRECEN EN LA MISERIA ABSQ. 

LUTA, VIÉNDOSE PRIVADOS DE LA EDUCACIÓN FUNDAMENTAL Y PRESEN-­

TAN EL SÍNDROME DE APRWDER A NO APRENDER, ACEPTANDO QUE ESTA 

HIPÓTESIS ES PARCIAL, ASi COMO LA DE LOS PERfODOS CRÍTICOS; -­

POSTULANDO QUE EL DESARROLLO DE CIERTAS FUNCIONES TIENEN LUGAR 
. ' . 

EN PERÍODOS DE EDAD ESPECfFICOS,ÓPTIMOS Y DE DURACIÓN LIMITAD~~ 
. . . 

AL PARECER INNATOS EN SU CRONOLOGÍA Y SECUENCIA, 

SON LAPSOS DE TIEMPO. DURÁNTE LOS CUAL:ES .EL ORGA .. ' .. ' .. ,_ ' 

NISMO ÚTA PREPARADO PARA RESPONDER A:ESTfMÚLos ·ESPECfFIOOS, -
.. . ...... · ..... ,. .. ·, . ·:_,:·,;·!·'; , . 

SI ESTOS EST f MULOS NO SE PRODUCEN EN 'EL. MOMENTO PREé ISO, ENTOti" 
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CES LAS RESPUESTAS NO SE PRODUCEN, O EN CASO;'l)E1 PRODIJ61RSE1 Nf. 

CESITARÁN UN ESFUERZO MUCHO MAYOR Y MÁS'ffIEMPO: PARA-~E-SARRO-;..­
LLARSE, (17) , 

ESTA HIPÓTESIS HA TRATADO DE PROBARSE, Y COMO -

CONSECUENCIA SPITZ PROPONE: EL NIÑO QUE SE VE PRIVADO DE EDU­

CACIÓN FUNDAMENTAL DURANTE EL PRIMER AÑO DE VIDA, SUFRIRÁ SE-­

GÓN EL NIVEL ESPECÍFICO DE EDAD Y DURACIÓN DE LA PRIVACIÓN DE 

UN DESARROLLO INADECUADO O INTERRUMPIDO DE CIERTAS FUNCIONES -

DE LA EDAD, (18), 

Los ESTUDIOS DE HEADSTAST SE ENCUENTRAN CON EL 

PROBLEMA lQu1LSECTOR DEL PER f ODO CR f TI CO ES PARA LA ADQU IS¡.:.-­

C IÓN ~EL HABLA?, lCuAL. PARA EL PENSAMIENTO Y PARA APRENDER A -

APRENDER?. S1 ESTOS PERfODOS EXISTEN y SON TAN ESPECfFICOS -­

QUE UN MENOSCABO EN LA EDUCACIÓN FUNDAMENTAL CAUSARÁ UN GRAN -

PROBLEMA PARA EL APREND 1 ZAJE ·, EsTo REQUERIRÁ T~CN 1 CAS PEDAGQ 
' . 

GICAS NUEVAS PARA TRANSFORMAR AL NIÑO BIOLÓGICO, DESAMPARADO Y 
.. . . . ' 

SIN INTELIGENCIA EN UN SER SOCIAL HUMANO:,y LÓGICO;· 

. . . . . . ' . ' . . . '. . . . ·. •. ~ .. 
,:·' ' '!'"' '·''·,i' 

(17)_, - · JEAN P r AGET ·>·.Et! AL JüEGO: y, bésARRohLo\~. PL.-5:{;. 
<18).·- .IslnE~·. ·p:',·· s4~ > .· • · ... · •. • .....•.•... 
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LA DUALIDAD ENTRE MENTE Y CONCIENCIA Y/O MADU­

RACIÓN Y APRENDIZAJEJ ES UNA PREOCUPACIÓN PARA LOS INVESTIGA­

DORES DEL COMPORTAMIENTO; PARA CONOCER LA RELACIÓN ENTRE LOS 

PROCESOS INTERNOS QUE CONDUCEN AL SUJETO A SER UNA PERSONA -­

CREADORAJ PENSANTE O DESTRUCTIVA. ¿SE SIGUEN DETERMINADOS -­

PATRONES BIOLÓGICOS? PERO QUE EXIGEN DIFERENCIA ENTRE UNOS Y 

OTROSJ SI LAS LEYES DEL DESARROLLO PSÍQUICO SIGUEN DETERMINA­

DOS t~ODELOS DIOLÓGICOS ¿DONDE SE DERIVA LA DIFERENCIA? ¿¡:N -

LO FISIOLÓLOGICOJ PSICOLÓGICOJ EN EL MEDIO AMBIENTE? ¿y COMO 

LA PEDAGOGÍA INTERVIENE EN CADA UNO DE ESTOS ASPECTOS? 

EL ESTUDIO DE LAS LEYES DEL DESARROLLO PSfQUI­

CO TIENEN UNA ~RAN SIGNIFICACIÓN PRÁCTICA Y TEÓRICA EN LA PE­

DAGOG f AJ POR SER LA TEOR f A DE LA EDUCAC I Óll J METODOLOG f A E IN§_ 

TRUCCIÓN Y CUANDO NO ESTÁN DE ACUERDO CON LAS PECULIARIDADES 

DEL DESARROLLO PSfQUICOJ SE TRA~SFORMAN, 

TANTO EL fEDAGOGO COMO EL EDUCADOR DEB~Nc9No- · 
' ' t ,. ' •• ): ,• 

CER LAS FÜENl:Es FISIOLÓGICAS PARA BRINDAR EN SU PRACTI'CA DOCE!:!. 

TE LAS CONDICIONES MÁS FAVORABLES AL EDUCANDO,· DE AHf LA IM-
. . • • . ! . . . . 

PORTANCIA ENTRE .. fISIOLOGfAJ PSitOLOGfA Y PEDAGOGfA, 

PARA ESTABLECER LA RELACIÓN Y SU IMPORTANCIAJ­

SE ELABOR~ UN CUESTIONAfHO CON PREGUNTAS CERR.ADAS SOBRE LA R&_ 

LACIÓ~ ENTRE PSICOFISIOLOGfA APLICADA A LA EDUCACI~N~Y SU IM-
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PORTAN.CIA EN EL PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA ~E PEDAGO­

GÍA,·. 

LA MUESTRA FUE ELEGIDA ENTRE LOS ALUMNOS DEL 5o. 
SEMESTRE DE LA LICENCIATURA QUE SE ENCONTRABAN CURSANDO LA MA­

TERIA PsICOLOG!A APLICADA A LA EDUCACIÓN, y LOS DEL 7o. SEMES­

TRE POR SER LOS ALUMNOS QUE SE ENCONTRABAN AL FINAL DE LA LI-­

CENCIATURA Y PODÍAN ESTABLECER ME,JOR LA RELACIÓN ENTRE LA MA-­

TERIA MENCIONADA CON OTRA MATERIA, SIN HABER CURSADO LA MISMA, 

CON EL OBJETIVO DE ESTABLECER LA RELACIÓN ENTRE EL APRENDIZAJE 

FISIOLÓGICO Y EL APRENDIZAJE PEDAGÓGICO PARA EL DESARROLLO DE 

NUEVAS T~CNICAS EN LA EDUCACIÓN ESPECIAL Y ADECUAR LA METODO-­

LOGfA A LAS CARACTERÍSTICAS INDIVIDUALES DEL ALUMNO CON PROBL~ 

MAS·, DE ACUERDO AL LUGAR Y DAÑO DE LA LES! ÓN, PARA BUSCAR LA -

RELACIÓN ENTRE LOS DOS VALORES DE LA VARIABLE, SE UTILIZÓ LA -

. CORRELACIÓN DE PEARSON "R"·, 

NUESTRA HIPÓTESIS FUE: A UN MEJOR CONOCIMIENTO -
... · . 

DE LAS BASES PSICOFISIOLÓGICAS DE APRENDIZA.JE; SE ESTABLECE U.-:-

NA MEJOR COMPRENSIÓN DE su IMPORTANCIA DENTRO DE-LA PEDAGÓG!A, 
. ..... . ... ·. . ... 

PARA su PLANEACIÓN y DESARROLLO DE LA MtSMAi 

« ., ·. 



.. 
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RESULTA DOS •. 

MUESTRA: Alumnas del So. y 7o. Semest~e de la Licenciatu~ 

ra. en Pedagogía. 

VARI)üiLE: a) • .,., Si cursaron la materia Psicofisiología a--

plicada a la Educación. 

, .. b).- No la cursaron. 

N = 90 

M = 7.53 X y XY X2 Y2 .,. 

MX = 8~63 190 82 15 580 36 100 6 724 
MY = 1. 7 ' 161 12 1 938 25 921 144 

39 17 663 1 521 289 
46 22 022 2 016 48lt 

31 11 341 961 121 
51 16 816 2 601 256 

\"' -
518 160 20 344 69 020 8 018 

r = ~YX - tl.M.NY 

', l c¿x2 - N.M2X) C~Y2 - N.M2.Y) ,··.· . 
. ·:· 

r = 20344 - (90) • (753.17). 

~69020 - 90 (8.63)2 8(118 - 90·(1~7)2 .. 

20344 - (90) • (12.801) 
r = 

~69020 - 90 (711.4) • 8019 - 90 (2.89)' 
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r = 20254 - 1152.90 

~(69020 - 62702.3) . (8018 - 260.1) 

r = 19101. 91 

~62317.7 - 5417 

r = 19101.91 

~56900.7 

5 = 19101.91 

~238.5386 

r = 0.01 

r = Correlación 
muy baja 

~,í ' 
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La corrrelaci6n entre 'las dos·~~riab\es es'muy~ba­
ja, indi¿ándonos que los alumnos que cursan la materia Psicofi-­
siologia aplicada a la Educación estabtecen una mejor re(ación -
de esta materia con otras; reconociendo su importancia p'ara la -
Pedagogía y su planeación. · 

El desconocimiento de esta materia impide a l~s -
alumnos establecer su relación con la Pedagogia, pero re~ono~en 
su importancia. 
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PORCENTAJES DE LAS AFIRMACIONES A LAS PREGUNTAS. " 

3) ,·- LA RE.LACIÓN ENTRE LA Ps1co¡:¡s10LOGfA. APLICADA A LA. EDUCA­

CIÓN .Y PEDAGOGÍA, 

5),- QuE LA PsrCOFISIOLOGfA APLICADA A LA.EDUCACIÓN SEA MATE.:.-

RIA SERIADA, . 

6) ,:- Q E SEA MATERIA OBLIGATORIA Y CURSARSE E~ UN Aflo ESCOLAR, 

y 

\ 
·', . 

" 3 5 6 

-

. No CURSARON LA MATERIA PSICOFISIOLOGfA AP.LICADA 
· A LA EDUCACIÓN, · 

.' D ~I LA CURSARON 1 

ABSTENCIONES, ·· 

70.47% TOTAL DE AFIRMACIONES, 



4.~ PROPUESTA DEL PROGRAMA DE ESTUDIO PARA EL SEGUNDO SEMES­
TRE DE LA tiATERIA PSICOFISIOLOGIA APLICADA A LA EDUCA---. 
CION. 

PROGRAr·lA PARA EL CURSO DE PSICOFISIOLOGIA 
APLICADA A LA EDUCACION 

SEGUNDO SEl'lESTRE 

l.- DISPOSITIVOS BASICOS DE APRENDIZAJE, 

l,1. .·.CONCEPTO DE 'APRENDIZAJE, 

'.. ...... ' '' 

l.2, · MOTIVACIÓN, · 

1.3. 

,··.· 

···' ¡ .; : ' • ·;< .. ·. ,, ; <>'·>; ' ,,,~)f·.:>: 
l.~. EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE ORIGINADAS; EN EL . ' 

1.6 ... 

2. - Ar1{ENb'izJ\jE;u·cuxs··APRAxtAs. 

2 .i.·· ·. Có~~·; nE;t.;·~NfENóÍ:~s~E··2A·· 7Á·c~i\/i'ÓAtl'~~fbílA', .: . . 
}.··· 

2.2. OR·~·ft.Nl'i~·216~/bE LAs: PRA~i.A:~\ 

2. 3, FORMAC 1 ÓN DE HÁB 1 TOS MOTORES·, 

2,4, EL ACTO MOTOR VOLUNTARIO Y ACTOS AUTOMÁTICOS. 
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3. - APRENDIZAJE DEL LENGUAJE YSU PAPEL EN Los., PRÜCESÓS :DE -­
APRENDIZAJE. 

3.1. EL APRENDIZAJE PRODUCTo DE UN PROCESO DE A~RENDIZA-

JE, 
. ' 

3. 2. Los ESTEREOT I pos FÓNOM~Htos·, 

3. 3. ·. Los. ESTEREOTIPOS MOTORES VERBÁLES; :_ .. . 

3, 4. LA ADQUISICIÓN. DE LOS SIGNIFICADOS, S!~T~~A DE SE­

. l~ALES, 

3.5, PAPEL DEL LENGUAJE EW EL APRENDIZAJE, .: -

3.6. EL LENGUAJE COMO 'MEDIADOR DE LA REALIDAD EN P.EDAGO-
. . ' . . ::·· - - '... -. ' 

Gf A, 

4.- .. APRENDIZAJE D[ LA' LEcTURA; 
'. ,-.-. 

4 .1 ... ioRGAN 1 z~c IÓN DE LOS:, ESTEREOT 1 POS' DE LA.·. u:'crll~A. 

4. 2. Los' Mhbnos v EL. ·APREND 1 zAJE: oÉ LA LEcTúRA• · 

4.3. ·. fORJliAS·DE LECTURA.· 

5.- APRENDIZAJE':IJE LA ESCRfrURA. · . . . . . . . . . . 

5. 2 1 RÉFORZAMI ENTO DE LA LECTURA ·Y.LA.ESCRITURA', . 
.. ··:·, 

) \ . 
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6. - APRENDIZAJE DEL CALCÜLO 'Y. LAS NObor~E:s' MATEr·:ATI CAS 1 

6.1. EVIDENCIAS DE LAS ALTERACloNES v. LAS.APTn;unEs ,PA-
_;;\( < _. .. , ¡ ;. 

RA EL CÁLCULO, 

. .. .· 

6.2. LAS NOCIONES INTUITIVAS DE LAS MATEMÁTICAS,· . . 

··": 
6.3. RELACIONES DE CONJUNTO MAYOR QUE RELACi°óN DE SUCE-,.·- ;, , ·, . .;· -;~<·¡.':: ¡.~··. ,,,, •. ,, ,\ , ";" ·, '· :- ' :'": .. :: J:,·. '.: 

CIÓN, 

6. 4 .·;··LA ·LÓGICA' Y i,l::AS 'NOCIONES ;MATEMÁTIC.ÁS DE PIAGET¡'., 
' -.. . • - - ·-:·:' • . .. . ·: :. ,· '•, ,·.·. ·, .·-_ .-1 



r. 

.. ) . ' 

1.- QuE SE ESTRUCTURE EL PLAN DE ESTUDIOS DE LA CARRERA EN R~ 

LACIÓN A LA MATERIA PsICOFISIOLOGfA APLICADA A LA EnucA-­

CIÓN Y LAS QUE EST~N ESTRECHAMENTE RELACIONADAS, PARA UN 

MEJOR ENTENDIMIENTO Y PLANEACIÓN DE LOS PROGRAMAS EDUCATl 

VOS, ASÍ COMO PARA PROPUESTAS EDUCATIVAS FUTURAS, 

2.- INTEGRACI6N DE GRUPOS MULTIDISCIPLINhRIOS EN EL CAMPO FI­

SIOPEDAGÓGICD Y TRATAMIENTO DE NI~OS CON PROBLEMAS DE A-­

PRENDIZAJE, 

3,- ESTABLECER RELACIONES Y COORDINACIÓN CON INSTITUCIONES Y 

PROFESIONALES PARA FUTURAS INVESTIGACIONES EN EL CAMPO -­

PS ICOFI S IOLÓ~ICO, M~DICO ~ PEDAGÓGICO PARA QUE CONJUNTA-­

MENTE SE TRATE A LOS Niílos, ESTEBLECIENDO NUEVOS GRUPOS -

DE TR/\BAJO, 

4.- LOGRAR UM MEJOR EHTEffülMIE!no DE LAS BASES PSICOFISIOLÓGJ_ 

CAS DEL ÁPREND 1 ZAJE y DE LA ETI OLOG f A NEUROLÓÚCA QUE --­

.AFECTA DETERMINADA ZONA CEREBRAL, OCASIONANDO UN PROBLEMA 

DE.APRENDIZAJE, 

5.-. DÚENTACIÓN A LOS EDUCADORES y MAESTROS PARA LADETECCIÓN 
'• ',", ,,, '.·:'··"·:: • I·•••• •• •" • ·' ' "; ,,: .• 

TEMPRANA DE NIÑOS CON PROBABLES ALTERACIONES'DE.APRENDIZA. 
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6.- INTEGRACIÓN DEL·PEDAGOGÓ A NUEVOS GRUPOS DE TRABAJO, 



• 

ALTERNATIVAS 

- Qu,E LA MATERIA PsICOFI SIOLOGfA APLICADA A LA EDUCACIÓN SEA 

BÁSICA,E IMPARTIDA DURANTE UN AÑO ESCOLAR, PARA ESTABLECER 

BIEN LA RELACIÓN ENTRE FISIOLOGfA Y PEDAGOGÍA Y LA IMPORTA~ 

CIA DE LA RELACIÓN EN EL APRENDIZAJE Y SU PLANEACIÓN, 

- QuE SEA UN PREREQUISITO PARA PODER CURSAR LAS SIGUIENTES MA 

TERIAS: 

• , LABORATORIO DE PsrcopEDAGOGfA, ;:._· 
1 : ~ 

, SISTEMAS DE EDUCACIÓN ESPECIAL • 

• Ps1coLoG!A DEL APRENDIZAJE YLA MonvAcióN,, 

'• Ps¡ COLOG f A DE LA EDUCACIÓN, 

PsICOPATOLOGfA,\DEL EscoLAR·, 

- QuE SE INTEGRE A UN DEPARTAMENTO DE F1sI0LoGfA PEDAGÓGICA -

PARA EFECTOS DE INVESTIGACIÓN ~ EN COORDINAcióN CON INSTIT~ 

CIONES MÉDICAS PARA LA FORMACIÓN DE GRUPes MULTIDISCIPLINA-
'. . 

RIOS, PARA INVESTIGACIÓN, DIAGNÓSTICO Y TRATAMIENTO DE NI--

ÑOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE, 

- ÜUE EL DIAGNÓSTICO PEDAGÓGICO SEA REALMENTE TOMADO EN CUEN­

TA DENTRO DEL DIAGNÓSTICO INTEGRAL DE LOS NIÑOS. CON PROBLE­

MAS NEUROLÓGICOS; TANTO PARA SU DIAGNÓSTICO DE PROBABLE PRQ. 

BLEMA DE APRENDIZAJE, ASf COMO PARA SU TRATAMIENTO, 
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