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INTRODUCCION

Iniciadaos en la didéctica como campo de trabajo fundamental,
lag més de las veces nos hemos visto ante la obligacidn de
desarrollar proyectos y trabajos gue proéuran dar solﬁcién -
a determinados problemas, y nos hemos enéuntradc que par lo
general no se atiende de manera profunda al Eﬂﬂé de dichos -
trabajos vy proyectos.

Prueba de ello es la literatura sobre desarrollos didécticos,
en la gue encontramos sOlo marginalmente planteamientos glo-
balizadores.

Y si analizamos las experiencias de educacidn "abierta" ve-
mos que los intentos de totalizacidn de dichos sistemas san
adn més reducidos, aln cuando esta modalidad permite una ma-
yor planificacidn.

S5i se revisan las experiencias de educacién "abierta", halla
mos las més de las veces el mismo plan de estudios de la mo-
dalidad presencial y en algunos éasos innovaciones como el -
llamado sistema de instruccidn personalizada, utilizada en -
el Tecnoldgico Abierto de la Direccidn Gemeral de Institutos
Tecrnoldgicos, al que agui hemos de referirnos entre otros.
Ante la necesidad de desarrollar un sistema de educaciéﬁ a -
"distancia que se encamine a la formacidn docente del perso-
nal de la Direccidn General de Educacidn Tecnoldgica Agrope-
cuaria (DGETA), y dehido a la problemdtica econdmica que ha-
ce imposible continuar con un sistema de caracteristicas --
presenciales, hemos intentédo hacer uha propuesta que par-
tiendo del como sea globalizadora.

Dada upa serie de elementos con los que ya se cuenta de he-
-cho: el plan de estudios de la carrera de Ingeniero Agrénomo



Especialistd en Educacidn Agropecusria; la circunstancia de
que se dirige a personal con funciones docente, y gue ésta
labora en el medio rural, tales funciones no deben verse - -

afectadas por los reguerimientcs de cursos presenciales.

El problema consistia, pues, en cémn hacer una propuesta de

cardcter glohalizador a través de un sistema a distancia.

Para ello fue necesario hacer una revisidn somera de los ori

genes y experiencias de educacidn a distancia, en segundo --
\

¥

término realizar un andlisis del desarrollo histdrico de la
educacidn agropecuaria, y aungue se podria considerar una -
disgresién en nuestro trabajo, consideramos que no lo es tan
ta, ya gue era necesario ubicar la situacidn general del per
sonal docente de la DGETA y explicarnos el por qué de la ne-
cesidad de un proyecto de este tipo. Y por Gltimo, presenta-

mos aqui, con hase en las posibilidades de planificacién gue

brinda la modalidad a distancia y a 1la integracién a la mis-

]

ma de ejes de estructuracidn que posibiliten una perspectiva

globalizadora del objeto de estudioa, la pruhuesta de un sis-

tema de pducacidn a distancia del Centro de Desarrollo Profg'

sional para la Educacidén Agropecuaria.

La propuesta pone el énfasis en retomar laos proyectos de in-
vestigacidn como elementaos de infegracién de los contenidos
de los sectores del plan de estudios y como ejes de estructu
r;ciéﬁ'del madelo de educacidn a distancia.

Por lb demds, la propuesta pretende ser un documento para la

reflexidn de aguellos quienes tendrén a su cargo la puesta -

en marcha del proyectao.
Nos restaria agradecer la colaboracidn prestada de todos - -

aguellos gque hicieran posible ls realizacidn del presente -

o



trabajo, wencidn especial merecen la Lic. Laura Elena Rojo, -
asesora de la Tesina, por las deferencias tenidas de su par-
te v la Sra. Ma. Esthela Solis Gonzéles a cargo de guien estu

vo el trabajo mecanocgrafico,y cuya ayuda fue fundamental.




DI TGt v EXPERTENDTAS DE LA LDU(/L.: MOADISTANDIA

.l.o]uo ,\N] { DFNT[‘J

’En la actualiduad, se presentan cono caracteristicas fundamen
tales de la sociedad, el cambic, la innsvacion vy Jas revolo-
cimnms en todos leos amhitos del cunoocimiento, proceso que s2
 inic1a won la Revolucidn Industrial y gue se acsﬁtﬁa en la -
sagunda,mitad de este siglo ante la aparicidn de los‘llama-
‘dos "mdsa-medla" ; .
Los adelanbms 01en+1f1cns, las mudlflcaulnneq tecnoluglcas,
elicumulu de inFofm801nnfen“chstante aumenta, los canblus

SDCidLFS y la difusidn de lus mlsmoa, llevan a un desgas

'Pad ve7 mas acelerada de teurla ’ maquinas y metmdn ;,antg'

JDJ

‘ualfal ser humdnu y tudus los amhlLUavdP suﬁv1da éﬁ#

frenta 'el saber v dcl hecer, pups el -

a.la'inadaptaclun'

hnmhréinu ha pddtdu,[las mas de las veceq,‘utilizar en sen-
tldo pmsltlvo le dvances en los campos del ssher humanao.
Ante esta situacién se encuentra también la educacidn y més
claramente lpn gue ha constituido en el periedo’ recientes la
institucidn Ypor excelencia® encargads de la educacidn: la
cscuela.

La educacion tiene una funcian . muy clara, relacionar el prg
serte con gl pasado y asegurar ia continuidad de la cultdra,
é5to se consideraba gue se hacila fundamentalmente a través
tre la escuela, estg hecho es cuestionado per la aparicion de

situaciones nue exigen modificar las ideas y los métodns pe-

dagfgicos considerados tradicionales y gue las generacionos



pasadas habion perfoccionmle sara bransmitiv les conucied en-
fos v aplitudes de coda sncicdad. Asi se vive un cuestiong-
miento e fos modelos cultursles gue conlleva el cuestiona-

miento de las estructuras, chjetives, planes y programas -

educativos.

La escuels que utilizoha s cétedra, las lecciones, los nas-

tigos, las recompensas, los exéamenes, etc., como prmcedimieg
tos fundamentales se enfrenta a8 "...procesos de intercambio vy
de didlogo, en el que cada cual interviene y contribuye en -
funcidn de 1q_que es, de sus capacidades vy talentos’especifi
COS, Y nq,éﬁ ﬁgbi§n da_m0delqs impuestus.‘".(l)
Jaihe}ﬁéﬁf?ﬁ&ﬁé’éé:pfég@ﬁté sobre las posibilidades de adap-
téﬁiﬁh:ﬂéi‘éisfgha t:édicional de educaciéh frente a la vida
actUal;Q]fqtqra y sefiala que "varias causas se citan para -

justificar la lentitud con.-que varia le sistema educativa -

con respecto la vida social: 1) Escasez de recursos que impi

dieron a la educacidén desarrollarse a igual ritmo que las -
exigencias populares en materia educativa. 2) Escasez de -

profesorado debidamente calificado. 3) Resistencia del sis-

tema mismo por incorporar los medios cue la tecnologia moder
O P , . . : E

na pone a su alcance." (2) Es decir, nos enfrentamos a una
situacidn en la cual las modificaciones al sistema de educa-
cidn tradicional implican vencer la escasgz de recurscs, da-

do el constante aumento en la demanda de ensefiznza y la impo

sibilidad de las instituciones para satisfacerlo, hace pen-

(1) LENGRAND. Introduccifdn s la educacidn permanente, 28,

(2) J. SARRAMONA. La ensefianza a distancia, 13,




sar en buscar alfernoiives educotivas de "wayor rentabilidad"
nnsible; sunade a los congabidos errvores de planificacidn v
hur Lo Lkanto Jla escasez de personal caliticado para alender
dicha temanda, plantea la necesidad de incorporar, vencion-
do las resistencias para ella, los avances registrados en

el terrenc de la comunicacidon come el correa, el teléfono,
la prensa, la radin, la televisidn, etc. gue vienen a cons--
tituir los llamados "medios masives de comenicacion'; ya que
es evidente gue el sistema de ensefianza presencial en pegue-
fios grupué no tiene las posibilidades de lograr la populari-
zacidn, ya no digamos la democratizacidn de la edUcaciénra

todos sus niveles. Ante lo anterior "se dibujan dos tenden--

cias: una hacia la diversificacifn y multiplicacién de las -

instituciones educativas; otra hacia la desformalizacidn de

laﬁ}éstru tur%éi%féﬁicionales. ,Estés»criantaciones,hu¢$bﬁ ;'
niAﬁu@hmémenﬁéfihbuhpatibles; ,La'd?sabralizapién*-déjd?ﬁér-
minadas institucianes escolares puede ir de Ia mane cnn‘él
mantenimiento y el desarrollo de estructuras escolares Fuer-
temente integradas; la extensiton de los circuitos de ensenan
za puede ser realizada lo mismp por la multipiicaciéa de los
establecimientos escolares del tipo existente gue por la
creacibn de escuelas de tipos diferentes o por la ensefianza
en jornada parcial o por modalidades extraescolares." (3)
Asi se présenta un panorama en el cual las distinciones exis
tentes entre educacidn informal y formal, escolar v extraes-
colar, de nifios y de adultos, etc., tienden a desaparcoer,
forjandose concepciones integradoeras vy globalizadoras como

la que representa la educacion permanente.

(3) FAURE y otros. Aprender a ser, 269 y 270,




1.2 EDUCACTON FPERMARMENTE.

La conceptualizacion de la educacidn permanente se inicia en
los afins sesenta, como una respueshta a las situaciones des-—--
critas procurando poner el acento en la unidad v la globali-

1 la Comisidn Internacional -

lﬂ

dad del procese educativo, a
para el Desarrollo de la Educacidn de la Organizacion de las
Neciones Unidas para la Educacion, ls Ciencia y la Cultura,
en su informe de 1972 -planteaba: -"Prirncipio: todo individuo
deﬁe fener la ﬁQSibilidad de aprender durante toda su vida.

Ban51deranda

 El-Cnnceptu de educaclnn permanente se- extlen

de a tndos lus aspéctas del hecho educat;vo- englnba a”tndas 

v el todo es mayor que,la En la EdUCBCan
no se puede 1dent1flcar una:parte dlstlnta del restu que ﬁa
sea;pg:mangnte,igDinho]de;gtru_mpdo; la,educacicn.pgrmangqte
no.ééfhifUE éiétema;fni un sector educativo, sino el princi-
.pin én el cual se funda la organizacidn global de un sistema
y,por tanto, la elaboracién de cada una de sus partes.
"Recaomendacidn: Proponemas la educacidn permanente como idea -
rectora de las politicas educativas en los afios futuros vy -
ésin tanto para los palises desarrollados como para los pai-
ses en vias de desarrollo..." (&)

Si partimos de la base de_qde la educaci@n permanente es un
principio v gue ésta pone el énfasis en cémo el individuo se
canvierte en sujeto e instrumento de su propio desarrollo,
doténdose de estructuras y métodos que le permitan formarse
Euntinuamente durante todé su existencia, podriazmos retomar

lo que Lengrand llama, las lineas del principio de educacion

(4) Ibidem, 265,



prermanen e :

"Wercesidod de asegorar una coentingidad en la educacidn, parn
evitar la erosidn de los conocimientos.

ﬂdaptaciﬁn de programas y métodos a los objetivos particula-
res, concratos de cada sociedad.

Preparauién del sor bumann, a todos- los niveles_de s educa-
cian, hara un tipo de vida en donde habré evoluciones, cam-
bins y transformaclones.

Movilizaci@n y utilizacién masiva de todos los medios de for
macién y de informacién, més alld .de las definiciones tradi-

cionales y de los limites institucionales impuestos a la edu

cacidn.

strecha entre los diferentes modos de.aceidn y los

Ubjéfivnsfaé?1éfeducéciénﬁ,ﬁ5“

QEfﬁhi;que considerémns'ﬁqe a eﬁqub@ﬁﬁfsa¢énDQQQ§%éjéﬁtE~
una situacibn en la qué‘l§ §6hcebci6n;ia'fun¢i6h y ia nétuf
raleza de la misma se vera forzéda a mpdificarse avanzando -
hacia procedimientos que pongan el acento en el ensefiar a
aprender; de dotar al individuo de un método que le sirva du
“rante toda su vida, que le permita inventar y‘engmntbar los
.caminos de la realizacidn personal.

El adoptar cemo principio fundamental de las politicas edu-
~cativas el concepto de educacidn permanentep, permitira ls
constante revisidon y en su caso modificacion del sistema -.
educativo actualmente establecido ya gue "hasta una fecha rg
biente, la serie de los instrumentos metodolégicos a disposi
ﬁién del educador era sindularmente restringida: exposicidn

oral, repeticidn, ejercicios, leccifn y como buenos auxilia-

(5) LENGRAND. Introduccidn a la educacion permanente, 79 y 80,




£
res, rlocastiog v 1o recompenyga. Este aroenol, aungue limitao

. 3 - ! .
tdo, bastaba on la medita que el resultads buscado era la -

transmisidn de unos EmnmcimiathQ, limitndos a su vez ©n su
‘naturaleza y contenido, y cuya extensifn no superaba las di-
mensiones vy Fronteraé de un programa escolar 4 universitario."”
(6) Esta metodolaongla descansabe sobre dos planteamientos bd
sicos; la omnipotencia de la palabra como elemento Tormador
del individug, vy la consideracifn de una "similitud" entre -

todos las individuos;smmetidms ‘a una situacidn de ensefianza-

aprendlzage,.de ahl ]as CDnSLderaclones dP "mal alumno"'a»»-»

aquellms que nD consegu1an aprenderﬁlnffundamental de la en-

senanza del profesnr. En tanto que el CDncepto de educa01on

pprmanente pretende la ut1112301nn?de los ‘més dlversus medios
que la tecnologia ha desarrullado a saber: la diversidad de.

documentos escrltus, perludlcus” 'nlletcs, librns,glibras -

prngrahadus, medlns aud10v1sﬁéles,,TV 'v1deu cassette, micf9 H
Fllm, dlaporama : asi comuwlas tecnlcas“psicasac1ales.‘Dé.'—
tal manera gue la ya cltada Eomlslon Intern801unal para el
Desarrmlluzde la Educacion de la UNESCO, planteaba como "prin
cipio: el efecto scelerador y multiplicador de las nuevas téc
nicas dé reproduccidn y de comunicacién es una condicién pri
mordial para la realizacion de la masyoris de.las inngvacio-
nes." (7) y comentaba" la integracifn de‘lg tecnologia (tan-
to a nivel del individuo que estudia, dei grupo gue aprende,

de la institucidn educativa o de la comunidad nacional) debe

ria permitir la evolucién de los sistemas educativos hacia -

(6) LENGRAND. Tntroducciféin a la educacidn permanente, 117,

(7) E. FAURE y otros. Aprender a ser, 295,




fpvroduciendo en o ellos vedes de distrei-

'sistemas ablerton’',

’ ’

bucibn de informacios cada vezr mis numne rosas, memorias mags

puﬁentES y mecanismos de control vy de evaluacidn de efica

Ciafcreciente. En 1o gue concigrrne a la eleccidn de medios
ténolégicms, la solucidn de los 'multi-media', es decir, de
un conjunto de medios utilizados de un modo concertado e in-

tegrado, presenta ventajas censiderables.! (8)

Bajo el efecto combinado del avance en los metmdmokedunatigf

vasgﬁen otras areas, ante las ﬂEDESldadES actualeq de'la eduav

ca81on se 1mpulsan pracedlmlentas que cuncuerdan}c
mentarios seﬁaladms, en cuanto a la evuluclnn de 105;515te-4'
mas educativos hacia "sistemas/abiertosﬂ cuyaupreucungiun,ff

Fundamenta1 pndrla resumlrse de Ja siguiente manera~ TECOND~

cer los ruductos flnales" “91n 1mp0rtar la Fnrmafl

D'EipmSthU”CUmufse,ha_Equiy;ﬁu fl conmcimiéﬁtﬁ;fqe»ahl‘queu

SE.éiéﬁtééflibertadiéh cﬁéh%dfaklds:m?diqshy;métddbéudé?1?545
ensefianza; vy se ha9éh'Ehéayéduﬁmﬁléfpleé alternativas é:unéf
'brbblemética ya descrita vy que'cada dia se agudiza mas,, asl

la utilizaéién de daobles turnos en las universidades, de cla

ses especiales para adultos, de cursos intensivos, clases

1

hocturnas, la ensefianza a distancia, han hecho posihle avan-
zar hacia la satisfaccidn de las necesidades educativas de

" la actualidad y en forma particular, de Ung problemdtica co- |
mo es la necesidad de formacién permanente, de actualizacibn
o- de lo que algunos llaman "reciclaje" o educaciOn recurren-
te, de las profesiongs

Asi, Jaime Sarramana, plantea que si "... la educacibn per-

manente... comprende la totalidad del ser humano, se incluye

(8) Ihidem, 295 y 297,




La consbonie poesta ol dia de los conocimienbos y haliilidio--
des profegsionalos, El’hrublemm caonsiste en la adaptacion de
las enseflanzas a un uwundo en continuo cambio, donde en pocao

‘tiempu’quédan anticuados conocimientns aln no.esimilados por

la mayaor : s trata“de consegulr gue la mang de obra prefe
V : g ] p

1onal y le conuc:mlontus .del intelectual no gueden rezaga-

dos: respecta al prugresm.“ (9)

-f1.3;fEDUBACIUN7A.DISTANBIA,

l.a educ801on a dlstan01a se ha const1tu1do en una alternat1—

al mndelu con-

va metudulacha que 1mp11ca ramblos en cua_t

vencional de 1mpart1r la edu0301on. SanqU(_sé7prESEnte comq

algo estrlctamente nuveduso pudvlamns d801r que el cambio -

u010nes dedlcadas Exrlu51

d *educac1on..r

Unn de 105 Factores‘que cnntrlbuyen a hacer pD°1bi° el surgi

mientu de la educaciun atdistan01a ‘es-el hecho de la imposi-
bilidad de satisfacer las necesidades educativas a traves de
las caracteristicas presenciales de la educacitn, es decir,

por mucho que se multipliquen las escuelas no podran resol--
ver el problema de la presencia masiva de las alumnos.

La caracteristica fundamental de la educacibn 2 distancia la
encontramos en gue la relacidn de comunicacién entre prafeo-

sor-asesor - 2lumno - participente, es diferida en tiempo y

espacio. Existen otras caracteristicas de importancia como -

seria la posibilidad -de avalar los conocimientos de la persg

na sin importar como los ha obtenido; el énfasis en el estu-

(9) J. SARRAMONA. la engefianza a diatancia, 61,

&



dio independicnte del porticipante al mavgen de ia "hablli-
. G . .o .

dad oratoria del protesor, sin gue esto significue desechar

la posibilidad de acciones presenciales del asecor vy del par

ticipante. 5i bien, reconocemos la importancia gue cobra en

la actualidad la educzcion a distangia, estamos ciertos en -

‘Cuanto a la insuficiencia. o puntos-débiles que -presenta, a =

saber: EL?pjdﬁlgma de la evaluacitn, la dificultad para ha-

cerla un proceso dialbgico, el problema que significan las -

B per

Cfragasts ! de la misma, ‘la’caren

do en este campg, etc. -

Mas sin embargo, nos atrevemos .

‘El profesor ‘miguina parlante!

gque vehicula a través de su presencia todos’ los conocimien--

e

tos de maiera indiferenciada, debe- ser.sustituido... sobre
todo cuando el estudiante posea un nivel madurativo gue lo -

capacite peva la autoinstruccion.” (11)

(10) J. SARRAMONA. Lz enscihanza a distancia, 21.
(11) Ibidem, 21 y 22.

sonal especializa-



Particndo de esla bose presenbaremos. a continuacidn alganoo

Lireves reschas de experivnclas de educscitn a-disbancia tan

tu internacionales Come nacionales, las cuales considoeramos
importantes dado gque de las mismas relomaremos algunos ele-
'mentas para disefiar nucstro modelo de edocacibn a diatancia
Cabe aclarar gue haremos referencia o la educacidn superior
exclusivamente, dado el enfogue de la propuesta gue presen-

taremaos.

1.4. EXPERIENCIAS INTERNACIONALES.,

Dentro de las experiencias de educacibn a dlstanc1a deqtaca

la que podrismos considerar la plnnera en este tlp

riencias, 1z Open University,vcuVOSieLemEntquplantEarem95

a continuacibn:

1.4.1. OPEN- UNTVERSITY --INGLATERRA. JUSTIFICACION.

Como primer elemento resalta el hecho de gue la Dpeh Uni ==~

versity obedece a una campafa politica, del entonces .(1963). .,

jefe del partido laborista, Harold Milson,cnden constituye el
Bomité.de Pianificacion de 1la Universidad Rbierta en 1967,
planteando la necesidad de satisfacer ciertas areas: 1) in-
dividuales; en tanto gue un reducido nimero de personas te-
nia posibilidades de asistir a la echacLén superlmr de -
tiempo compl existia una alta poblacidn de mujeres gue .
na tenian acceso a la educacidn supericr, las personas (ue
trahajaban se seguian manteniends al margen dado gue la -
pfaporcién no habia variado con respects a la generacidn -

anterinr v ademis se utilizaban procedimientos no conside-

radus convencionales coma los cursos por correspondencia oy

“expe

(R



T

g2 ol recia la posibilidad de obicner el gfudnvuxtﬁvnm-du~lm
Universidad. (12)

a) GBoclopoliticas; se aducen las necesidades de adminislra-
cibén pdblica, de la planificecidon de los servicios, etc., -
que requieren de una preparacidon profesional de calidad y -
por lo tanto de una mejor educacidn.

3) Educatives: "estas son las neczsidades en términas de Te-
juvenecer y reintegrar todo el proceso de aprendizaje vy el
reentendimiento del mismo... comprende la ﬁecesidad de gque -
la gente profesionalmente involucrada en la educacidn vea -

desde un nuevo punto de vista la cuestidn en la gue estd --

involucrads; con el énfasis.més en:el aprendizaje gue en la .

ensefianza, de manera .gue-hablamos més sobre recursos-de -

e obre ayudas para ‘la.ensefianza y.pensamos -
-més en ‘el ‘desarrollo de los estudiantes gue en la glorifica-
cibn -del ‘méestro; y con un verdadero esfuerzo ver el .aprendi

s -, . . ’ ' o
ZaJe comg un pTDCESD dE mL!ltlplES medios o con muchas TapE—-

tas més bien gue como un proceso lineal.' - (13) .

Los primeros cursos se empezaron a impartir en 1971, es de-
cir, fueron necesarios 9 afios para la concresidn de la mis-

ma, desde gue se empieza a plantesar.

0B3ETIVO
El objetivo central de la Open University consiste en propor
cionar una educacidn de nivel superior a aquellos que tenien

do 21 afios no habian podido cursar este tipo de estudios.

CARACTERISTICAS

1.- Autdnoma

(12) Véase: GRATIAN, équé es la universidad ahierta? €1 caso del Reyno tnidao.
(12) D.GRATTAN. dluf es la universidad abierta? el caso del Reynn Unido o,
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2.~ NAcademicames i indesendiente, por lo que otorga sus pro
i A :
pics diplomas.

3.~ Mantiene proyoctos de cooperacidn con diversas inslitue-

ciones, va s=a3an universidades, colegios, la British -

Broadcasting Company (BBL), etc.

MATERIAL DL APOYO

[8A)

En cuanto a los m&todos de ensefianza existe una comhbinacidn
de emisiones radiocielevisivas, utilizaeion del correo y cur
sillos de verano.

£l material de apoyo es, desde‘escritn; audicyisual, hasta

equipo para realizar los experimentos. .

Lbéfééesofé55vquéf36nthgrétaddsf§§f £ieﬁp0parciél, ée -
ubiﬁén&éﬁflns:centrus locales de estudio, teniendo como fun-
ciﬁh"él dar consultia sobre problemas de los estudios mante-
niendo un contacts personal con los alumnos.

Ademés Existé personal gue se encarga de supervisar al ase-
sor, colatorande en la organizacibn de los centros, en el -
adiestrémientu Gel personal vy ayudando en los cursillos de
verano. Existe un eguipo central encargado de la preparacin

de textos, materizles de ensefianza, métodos, etc..

’

EVALUACTION .

Existe un examen sscritoc anual sobre cada materia que se -
complementa con los trabsjos que se desarrollan durante todao

el cursa.




ot 20 UNTVIRGIDAD N/AGLONAL DE EDULALION A DIS ’HNFIH
(UNED) - ESPANA. JUSTIFICACLON.

Lua plpmentos Fundamentalps aPnalan ld ﬂECqudad de hacer -
<4

'realldad el prlnchln de 1gualﬂau de Dportunldades y la de-

"'mn a qumac1nn permd—

‘prlmer Rébtdr de la UNED

a unus?ﬁbCUS§

b)) Lns medlo

c) L§éjnuéVas necesidades sociales y el aumento de la pro-
ductividad impone una incorporacidn més temprana al Anbi-
to profesinnal y al mismo tiempo un extenso y continuado -
aprendizaje que se adapte a los permanentes cambios de ocu-
pacifén caracteristicos de nuestra época.” (1)

Ademas de lo ya sefiglado, en el Decreto de creacian con fe-
cha del 18 de agosto de 1972, dice: "La necesidad de desa-

rrollar uno de los-principios basicos de la reforma educa-

tiva, el de la igualdad de oportunidades, obliga a instru-

(14) MIGARCIA GARRIDO. - La wuniversidad nanional ode educacion a -
digstancin. 3 v b,

FAPSPRSTAS




ﬁéﬂtar deimn‘que faciliten el zcoese o la educacidn superioe o tndos -
aquelldﬁ'quu, pur razones de residencia, obligaciones labo-
ralea o cualesguiera otra, no pueden Trocuwntar layg aulas -
vunivErsitarias.

Defehtré'éSﬁas,medius ha parecido el mAs idéneo el de la en
seﬁénzé-é distancia, nica capaz de asequrar la flexihili--
dad rgduerida, sin mengua del nivél cualitativo de la ense-

flanza misma. La modalidad de la ensefianza a distancia pre-

senta, frente a la tradicional, caracteristicas tan aocusa--

das' y especificas, no sblo en la organizacién técnica.y meto

doldgica, sino incluso en la administrativa, gue no resulta
conveniente recargar con ella a.las universidades ya exis-

tentes.

rales, no-habian podido iniciar o concluir la ensefianza su-

‘perior, o a gquienes deseaban estudiar una segunda carrera -,

tuvieran la posibilidad de acceder a la Universidad, hacien
do compatibles los es?udios con el trabajo, posibilitando

el estudio en el propio domicilio, independientemente de su
edad yv circunstancias. Ademés, poner al servicio de las ne-

cesidades e intereses de los alumnos la ‘ensefianza tutoriza-

da.

CARACTERISTICAS

Se crea como una Universidad dotada de personalidad juridi-

(19) fitado por J. SARRAMONA. La ensefanza a distancia, 81 y 82,




ca y patrimonio propio, es decir, eos una universidod "inde--
pendicnte” destinada exclusivamente o la ensefianza a diston
‘tia, al igual gue la Open University Briténica, ofrece una
alternativa mas al estudiantado, sus ceracteristicas funda-
mentales son @ la flexibilidaod v la apertura al mundo de

.

trabajo vy & las necesidates de los estudiamies adullos. -

Ademnéds, se establecia la colaboracibn estrecha con las uni-

versidades ya establecidas, en el entendido de que Facili-

tarian sus instalaciones y los medios gque la UNED necesita-

’

ra.

MATERIAL DE,APDYQ

Dentrn de ¢os mauerlales de apuyn, ‘BE cmn51deran ‘los. avan—~,.

ces*en asffurmas de transmlslunwdel saber, en andEQ>

dlmsvaud10v1suales de cnmunicanlun tlenen un- destacadn_pa-ﬁ~

'ﬁji‘ Domo‘aflrma Garc1d Garrldo "las nuevas tecnicas de la
 civilizaCiDn de lavimagEh y‘el1ppqg:es0 de 1la inﬁormacién -
ﬁan permitido establecer un Compieto sistema de ensefianza a
distqﬁcia'universalmente utilizado. La tele-ensefianza es un
medio educativo en el que la.cumunicacién entre profesaor vy
‘alumno se realiza mediante textos impresos, radiofénicos vy
televisiveos, u otros recursos técnicos que evitan la pre-
‘sencia de ambos en el miswmo lugar." . (l6)

En un primer momento la UNED emplea la en' anza por- - -

correspondencia y la radio con la perspectiva de emplear la te

levisifn v el teléfono.

(16) M.J. GARCIA GARRIDO.- La universided nacional de educacifin a
distancia, 9,

[iiad

-
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ASESORTA

) '
La UNED -contempla dentro de su personal decente varias cate

gorias con difcrenﬁés funciaones: a) titulares, encorgado de
lo elaboracidn de textaos, programas y contenido de las eva-
Jusciones. b)) Tutores, responsahles de mantener una rela-
cion personal con los alumnos, curraspohdiéndmles lgs tareas
de asesoramiento, de consultass y orientacion general de los
estudios, & través de contactos perilddicos cen lous alumnos.

- Adem&s son los encargados. de la organizacidan de actividades
culturales, reunianes, etc. c) Consejeros, encargados de

atender a grupos de alumnos en lucalidadés concretas.
EUALUAEIDN,

'lestancla v presen

La UNED tlene das tlpos de evaluacxnn,”

cial. La evaluacxon a”d1stanc1a,‘cun81$té Fﬁndamentalmenfe
en series de pIEQUntas objetivas para eva1Qar Concéptos y -
termlnolugla b851Cd y p;uebas de ensayo- para permitir la ex
pr851oﬁ del a1umna y cemprobar su.cap801ded de critica vy de
relacidn. lLa evaluacidn presencial tiene como objetc gavan-
tizar gue el estudiante se estéd habilitando para el futuro
desempefio de su profesidn, esto ante‘prnfesores responsa-

bles.

Ademas se toman en cuenta las .actividades recomendadas de -

»

.

acuerdo a la valoraci6n del tutar.
lLa concepcidn que la UNED tiene de la evaluabiéﬁ, segin J.
Sarramona es: "La funcitn principal de las evaluaciones a
distancia es la de orientacién, motivacion y sistematizacidn
del trabajo discente. A través de ellas el pro?esor, siem--

pre que gea responsable del mismo grupo de alumnos, puede -



Cllegar o conucer mmrfmctammnte la capacidad y aprendizaje -
'd@'cada'alumno. Las pruebas presenciales vienen a ser la

Donétatécién de este conocimiento, ampliado 1ueép en el tri
- mestre de préctigas mediante un contacto més dirécthyy pro-

langado." (17)

1.4.3. UNTVERSIDAD NACTONAL DE EDUCACION A DIbIRNB1A'
(UNED) -~ COSTA RICA, JUqT[F]EABlDN

La UNED de Costa Rica fue creada en 1978 v 'surge cun_el in-

‘tentowde:que la Unlver51dad ]legue a: 1' _at dlante,

'pqrj;q‘que cUbre al Lerritmrlu Boa'antkw_,

Bentros prncuranda bajar lns costos educa;lvo on. el apro

vechamlento de lus recursaos localps.,

Entre otrcsfelementus gue Justlfican;la&é§ stéhn

‘UNED‘se encuentran: las caracterlsmﬁas gengrafl_aedeﬁﬂn té -
‘Rica que dificultan el accesn y la conexidn con détermlna—
“‘dos lugares; la publac1on«pmtenc1alyun;ver51ﬁarla;nq«absq:a
bida por el sistema "convencional'; la existencia de un -
" gran porcentaje de pohlacion adulta. con 1;mitantes-suciue~

condmicas gue no le permiien asistir a la universidad.
0B3ETIVOS

De los objetivos perseguidos por la UNED destacan: a) posi-
bilitar el acceso a la educacibn supericr a quienes por de-
terminada situacitn gecgrafica nn lo han podido hacer. b)

Atender a la poblacidn gque por situaciones laborales, por -

(17). 3. SARRAMONA. La ensefianza a distancia, 93,



responsavilidades Familiures, huldllu , BLC., no opueden asis-
A

“tir oa una institucidn de nivel superior "convencional". o) Goun

N

currir a solucionar problemas de deficiencias de profesiona- .

les‘en diversos campos. (18)
LARA TERISTICAS

Constituida como una Universidad que atiende exclusivamente la

"educacion a distancia, con ung cohertura nacional a través de

.

centros regionales,dotada - de sus progios Organos de goliierno

MATERIAL DE APOYD

Dentro de lDa materiales de apoyn la UNFD considera el mat9~-

rial 1mpresu y aud10v1dual 1a ut1112301un del telefuno con

ampllflcadnres para tutcrlas telefonicas

Can de’la'telev151un, losuv1dencaSSettes

" ASESORIA

“El'tutor se concibe como un elemento vital del sistema (aun-
que no el.central, porgue la columna vertehral estéd represen-
tada por el paguete instruccional, generalmente textos iﬁprew
sos). Este profesional se encarga de resolver las dudas y nro
blemas gue se .le presentan al estudiante en su aprendizaje,

ya sea en forma presencial en los Centrés, o por medio telefé_

nicao, segin los horarics establecidos." (19)

‘Una caracteristica que deben poseer los tutores de la UNED, -

(18) Véase J.H. CEVOD GUZMAN, "E1 desafic de la entrega de la docen
pia universitaria a distancia en la UNED de Costa Rica." en:
Revista de Tecnolonia Educativa, vol. 7, No. 3, 215.

(19) Ibidem, 220 y 221.

18




es nue sean mas bien gensrolistos cnoun canpag, que pers onul muy LbUPCldlL

zado, debido a la nece id d de mevilidad del personal para un omejor gpro-

vechamiento de los recursos.

Otras caracteristica del tutor seria la de estar en posibilidad de pro-
“poarcionar informacién no tan sOlo académica, sino institucio-
nal, ya gue el alumno establece con é1 una relacibn mis per-

manente de apoyo.

lLos tutores se cncuentran_ubicadus¢gn lps;antrps,que,se en-

“ Las’ tutorlds se reallzan cada"

dlendu de las matarlas._"v

La evaluaclon de cada aalgnatura 5 reallza a traves de dos -

tareas y st examenes Drdlbafl

‘ewdmcnes extemporanens:pa‘"

dinarios.
Segln Miguel Gunzéiéz‘t (20) 'el 51stema de evalua01mn dela—

prendizaje en la UNED'se caracteriza por ser: formative e in-
dividualiéante; estandarizado en cuanto al ndmero, tipo vy fe-
‘chas de pruebas gue son calificadas; elgstico, indica la - -

.Flexibilidad en cuanto a la acreditacidn de los cursos; obje-
tivo; ponderadpo; de vitmo e intengidad. uniformes.

Se "...concibe la evaluacibn del aprendizaje como un procesn

cantinuo de obtener informacién (%fil para la toma de decisio-~

nes."(21)

(20) M. GUNZALEZ C. "Hacia una tecnologia para evaluar los -

1.

aprendizajes en la UNED® en: Revista de Tecnologia

Educativa. Vol. 7, No. 3, 2647

{(21) Ibhidem, 265.
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LeSols EXPERTENGING NATTONALES .

A nivel nacional la educscion Yabierta" tiene su base legal en

la Ley Federal de Cducacion del 29 de noviembre de 1973, cuyo

articulo 69 dice: "El sistema educativo tendrd una estructura
gue permita al eduqandm, en cualguier tiempo, incorporarse a
la vida econdmica y social vy que el trabajadur pueda-estu— -
diar." (22) 51 bien, esta Ley es publiceda el 29 de noviem-

bre de 1973, ya existian. algunas experiencias en educacian -

‘-héfé;”de:las que destaca el Slstema UanErSl-

"la,Un;yarsydad“Nac;qn§, Autonoma de Mex1

experlenc1as dpsarrnl adaA encuntramns las que

Mazalfabetlzaclon, las”due cantemplan el nlvel def:
1a1mdama ablerta,_hasta el ﬂlVEl medlo superia; y
‘as.dus ultlmas pndrlamos 01tar las exper1enc1as desarrg
evaoleglo Nacional de Educac1mr Profe Qnal-Tecm
.ﬁigéf(thALEP) en la capacitacion de suxiliares técnicos en - -
’mﬂﬂémne; la Direccién General de Educacidn Tecnolégica Indus
trial; la Direccidn general de Educacidén Tecnoldgica. Agrope-
cuaria; el Sistema de Ensefianza Abierta (SEA) del Colegio de
Bachilleres; la Direccidn General de Acreditacién y Certifi-
‘cacidn, la cual ofrece 1la posibilidad~de'acreditar y certificar
la preparatoria abierta; el Sistema-Uniersidad Abierta de la
UNAM; el Sistema Abiertn de Ensefianza del Institute Politécni
co Nacional; el Sistema de Educacidn a Distancia de la Univer

sidad Pedagfgica Nacional: el Tecnoldgico Abierto de la Direg

(22) DIARIO OFICIAL. Ley Federal de Fducacidn, 29-XI-~1973.

(*) Asimismo podenoy encontrar plementos que validan esta modalidad -
educativa, consiltense: articulo 15 v 25 en sus fracciones 11
VII, el articulo 48 y 66 y uus fracciones I,I1,I11,IV,V y VI.
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cifn Oeneral de Institutoes Tecnolagicos: 1a mau%ttia en Tecon
logia Educabiva, el sistema abiecrio del Instituto Latinoame- .
ricane de Comunicacibn Educativa.

‘De las experiencias 5nt8rimres noe interesa, dada la propuas-
ta gue pretendemos desarrcllar,. destacar los. elementos que - .

distinguer a las experiencias de nivel superior en el pals..

1.5.1. UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO.
- SISTEMA UNIVERSIDAD ABIERTA (SUA). JUSTIFICACION. '

La.creaciéndqel,Sigtgma’Universidad‘Abierta‘cunst;tqyguuﬁ{pa-

so cuya-principal firalidad es extender 1

a un ‘mayaor nimero

nivel en'la ca:

OBJETIVOS
"En §nincipi0, se puede considerar qUexel sistema abierto de

la Universidad Nacional, tendria por objeto coadyuvar al cum-
plimiento de los fines y objetivos de esa Institucidn manifies .
- tos .en su Ley Orgénica, &n sus Estatutos; Reglamentos -y pla-
nes y programas de estudio..." (23).

Un objetivo fundamental es el que se menciona en el Estatuto
del Sistema Universidad Ablerta en el artigulu primero, a sa-
ber: Y"Extender la educacidn universitaria'a grandes sectores

de poblacién, por medio de métodos teGrico-préacticos de trani
misibn y svaluacidn de conocimientos, y de la creacitn dey gry
pos de aprendizaje que trabajaran dentro o fuera de laos plan-

teles universitarios." (24)

(23) S.HERNANDEZ MICHEL.EL modelo mexicann de Universidad abierta, 6.
(24) UNAM. Eastatuto del Sistema Universidad Abierta. '




-

Entre otros abjetiveos podrianos considerar, los . siguienbes: a) ser un $is
tema de apoyo al sistema trodicional, b) wne nueva modalidad para el -

adiestramiento, capacitacion y la engefianza, c) una alternativa pora quiz

nes no puedan asistir a la Universidad hajo un horario rigido.
CARACTERISTICAS

El Sistema Universidad Abierta se constituye como una alternativa y un --
auxiliar al sistema tradicional de la UNAM, pmr‘lo gue difiere de otras -
institucioneé; tanto internacionales conn nacionales que tiensn como Oni-
co fin el impartir educacitn "abierta" o a distancia.

Actualmente, el SUA no tiene una cobertura nacional, sino limitada al ares
metropolitana. Las Faéultades, Escuelas y el Colegio de Ciencias y Humani
dades tiemen la posibilidad de elegir la utilizacién de esta modalidad -
educatiya{.al igual que_le'estudiantes que.ingrésan a‘uné escueia.aufa;

cultad{;qQé tenggiéh fgnCiDnamientU esta mudalidéd;;pQEden'aptar por -

ellétﬂlf”ifavs-;
El:SUA'ES'regido por un estatutoc aprobado en él.Ennsejo Universitario en
su sesitn del 25 de febrero de 1972, por lo que de alguna manerz se ade-

lanta a la Ley Federal de Educacidon de 1973.

MATERIAL.DE APOYO

Se contempla la utilizacién tanto de material escrito como de material au
diovisual. Denﬁro del material escrito encontramos material elaborado ccn
base en la "ensefianza programada", libros, guias. de estudiao, etc.

La gquia de estudios, "... se refiere a una materia o areapor se
mestre del plan de estudios de la licenciatura correspondiente y ofrece -

al alumno informacion sobre tres aspectos: qué es lo que va a aprendor, -

como lo va a aprender y cuanto ha aprendido.” (25) vy la integran elemer-

(25) FACULTAL DE FILOSOFIA Y LETRAS -~ DIVISION SUA. Folleto informative,
1). '




too como: objetivos, temovio guneral, bintioyeafia, sclividades de aprepdl

zaje y autoevaluaciones.
ASESNORIA

La tutoria para quienes particlpan de esta modalidad educati-
va, es ejercida por personal capacitado de acuerdo a las carag
teristicas de cada escuela o facultad. Se pretende que el tu-
tor sea un orientador en el proceso de aprendizaje.

Dado gue el SUA contempla la integracion del estudiante en -- -
grupué'duranﬁe el periodo escolar, se realizan actividades ten

'éfppZar la identidad del estudiante como integrante

Dado ngheljSUAféégfige;ﬁa

UNAM, para é:réﬂifé: l5éfcﬁ$sés elgeéfhdianté tiene dos posi- .
bilidades; la‘éValuacién”drdiﬁafiS} paré la cual se‘esfable«

cen dos periodos y 1la evaluaqiﬁﬁ_eXtraDrdinaria, en el sﬁppeg_ﬁ
to caso de gue no se acredito la materia correspaondiente en -

la ordinaria. (26)

*1.5.2. INSTITUTO PDLITECI\IIED NACIONAL ~DIVISION DE SISTEMAS ABIERTOS
Y EDUCACINN EXTRAESCOLAR. SISTEMA ABIERTO DE ENSENANZA

(SAEY. JUSTIFICACTON,

"La ensefianza abierta es una forma de estudio independiente gue
permite al participante organizatr sus actividades curricula-
res de acuerdo a sus intereses, capacicades y tiempo disponi-

hle. El estudiante tiene autonomia pars elegir lugar y horo-

(26) FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS-DIVISION SUA. Folleto informativo,ll,




rio de estudio, v ola posibilidad de determinar su carga ;u:adén@;
ca, avanzar a su propio ritma, comprobor su aprendlzoje.

‘}ms sistemaaAahiertus.de ensofianza se ubican en al sistemsg --
educativo nacional, dentro de ls educacidn formal, teniendo -
como principales funciones la sustitutiva y la supletoria.
Sustituynn‘al sistema escolar en ciertas areas, utilizando -
nuevos métodos de ensefianza, vy coadyuvan a suplir las~insufi-
ciencias de éste, tanto en cantidad como en calidad, atendien
'do fundamentalmente a una poblacidn gue por factores sociales

y econfmicos no ha podido aprovechar el sistema escolar."(27)

 omaeTivos

CapaCfféf?péfafEl_ﬁiéhajq;“ éd;aﬁ¢e,Qq§$ééQi¢péff;dpgfa £fé;*
vés de sisfemés ébieftﬁs de enseﬁahza. Dptimizar los fecursos
-ﬁé la institucién. Superar las deficiencias del sistema esco-
lar, tanto en calidad, como en centidad. Contribqir a la dify

si6n de los conocimientos cientificos vy culturales.
CARACTERISTICAS

Al igual gue el Sistema Universidad Abierta de la UNAM, el -
Sistema Aﬁiertm de Ensefianza, se considera como una modalidead
méas en el Instituto Politfcnico Nacional para lo cual se cred
la Divisién de Sistemas Abiertos vy Educacibdn Extraescolar.

En marzo de 1974 inicia sus funciones el Sistema Abierlo de -

Id

(27) SEP. Informe sobre los sistemas abiertos en la educaciin
superiur en Mikico, od y JI.

2
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Eneefisnza, cobriendo Gnicomorhe la cona mobroproli tanag.

MATERLIAL DE APGYD

‘S& coan id erg la utilizacian de materiales de sutoinstiruccidn

'u"

confarmados por guies, fasciculgs y documentos y se conlompla
Ja posibilidad de wtilizacidn de los moteriales audiovisua--

les, cabe recordar gue el canzl 11 pertenece al IPN.

AGESORTIA

'En‘el Slsuema Abierto de Ensefianza la asesgria contempla las. .

aspectos academxco administrativos como son: la orientacién-

en cuanto 8 1a carga ‘académica del estudlante. la,asignacién

!

de los asescres, envio de la documentaclon carrespandiente

.al cnntrnl ESCDldr, etc‘.,a_ln[quew se le llama aSEaDria de

carrera, cnntempla ademas‘la?orienta01on de el aprend:zage

de o1 ecuudlante, yamseaggn;ﬁgnmﬁf [J; }dua1 o cnlecfnva

EVALUACION

En los materiales de apoyo se caontempla la realizacidn de -

"ejércicias, précticas y autoevaluaciones gue permiten obser-: -

var el avance en los objetivos propuestos, y de acuerdo al -
analisis conjunto del estudiante y &} asesor se vera la con-

veniencia de proceder 8 la evaluacidn parcisl o final, segin

‘A

.

‘sea el caso. Se elaboran pruebas-que a Jla vez gue permiten.

observar el avance y la celidad de lo aprendido por el estu
diante, permiten retroaliemtnar la eficiencis de los materia
les de estudiao.

1.5.2. UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NADIONAL. SISTEMA DE EDULA-
CION A DISTANCIA -SCAD- JUSTIFICACTON,

El cardcter democratico de la ilniversidad Pedagdgica Nacio--

25



nal en FMancion dge atender las lenitinas asplraciones de supe

racidn gcadimica del wmoyglsterio en servicio, le planiea nrl
compromiso de ufrcccy una aglternativa al alcance de la publa
cion demandante de sus serviclos educativos, independiente--
mgnte'de las circunstancias socioeconamicas, de residencia o

de edad, gue afecten a los posibles egtudiantes.

Por ello concibe el sistema de educacidn a distancia como la

s
63)

modalidad a trav de la cual se atenderd a una poblaciitn --
tanto o mas numerosa_que mediante el sistema escolarizado, vy
esta dirigida principalmente al personal docente de los dis-

tintos niveles del sistema educativo distribuido en todo el

territorio nacional."(28).

Se plantea la con iveles de excelencia-

acédémica, promove yfeldeSarrolla de -~
personal capacitado para realizar investigacidn. Pero, el --

principal objetivo, podriamos decir gue consiste en propor--

cionar las licenciaturas en Educacidn Fisica y Educacion Ba-

sica.

CARACTERISTICAS

La Universidad Pedagbgica Nacional, creada el 25 de égaatm -

‘de 1978, con base en dos sitemas: el sistema convencional vy

.

el sistema de educacidn a distancia, incorpora a este Oltimo,

en agosto de 1979, las licenciaturas para el magisterio crea
das el 26 de agosto de 1975 gue dependian de la Direccidn Gz
neral de Capacitacion y Mejoramiento Profesional del Magiste

rio. Dudo gque coexisten dos modalidades educativas se sefiala

(28) SEP. Informe sobre los sistemas abiertos en la educacian

. suprriar an MAixico, L1,

a6
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achualmonte que Jos planes v oprograinas de estudio del SUAD--
’ Il ‘ ) . . 3

seran lns mismos gue los del sistema escolarizado, con su o o--

correspondiente adasptacidn técnico-pedagogica.

Se plantea la posibilidad de cubrir tedo el territorio macio

nal. para lo cual sehan creado 74 unidades SEAD.

MATERIAL DE APOYO
Se utiliza fundamentalmente 21 materisl escrito, como textos
- preparados en forma especifica de acuerdo a los programas de
estudio.
Existenvmﬂ;ﬁiples fasciculos, folletos que contribuyen a apo
‘vahﬁlaéﬂlabdres del dncente;5dE:evaluéc;ﬁh,‘mahual del estu-

Dada la exist de 74 Unidades del SEAD de la UPN, y la -

e la, misma, -la asesoria cobra-especial - .

cobertura-nacional
"importancia teniendo un ndmero significative de asespres en
serviciao.

EVALURCION

.

- En el SEAD se considera a.la evaluacion como parte ﬂe'un sis
.tema eﬁ donde ésta sea objetiva, valida y confiable. Dentro
de lus propbsitos principales de la Eva;ua:ién~educativa se
consideran: "1o Diagnosticar los niveles‘de entrada de cada
elemento.

2o. Identificar. especificar y jerarguizar objetivos.

30 Ser estimulo para la motivacidn del participante en su --
proceso de aprendizaje.

4bo. Reforzar la permanencia del aprendizaje.

So. Detectar las causas que impidieron el logro de los objetivos




6y, Adaﬁtar las estrejegias de aprundizaje a las necesidades
de los particip’ntes.

“70, Decidir la eficiencia de los métodos vy medions didécticos.

89, Verificar lg eficacia de los servicios dgcentes.

90, Certificar la capacidad vy aprendizaje del participante".(29)

1.5.4, DIRECCION GENERAL DE INSTITUTOS TECNOLOGICOS . TECNOLOGICO ABTERTO,
JUSTIFICACTICN.

“La democratizacidn de la cultura, el desarrollo social, el -
derecho de educacidn para todos, son necesidades imperantes -
para reducir*las'enormes diFerencias existentes entréwcultDS;

e 1ncultus, entre pudientes g nu pudlentes, entre qu1enes tle—

nen muchn y qu1enes no tlenen nada eccnumlca, cultur“l y*so~ v

clalmente. Pnr ntro lado, SO pena de graves cp s‘cuenc1as,;v

se 1mpone tenef que aceptar el dlalmga entre la'cﬁltura :pﬁe
pular vy academlra actualmente en ahierta pugna. Esto exige
que los centros escolares se abrdn al medlo en’ gue se encuen-
tran enclavadasAde una formavmas ngctlva“y diferente a como .

e

lo habian hecho hasta ahora. " (30).

DBJETIVOS

Se destacan: la.posibilidéd de que los trabajadores obtengan
Qh tituls profesional, que se acredite.el'duminio de conoci-
_miéhtms Y habilidadesba las pefsonas que lé'demuestrén, la -
yincﬁlacién de las instituciones eduéatibaé con los trabaja-

dores, la difusidn de la cultura en las zonas de influencia

——— ot oo &

(29) SEP. UPN-SEAD. Fascicula de evaluacifn, 9.

(30) SEP. Tecnolbgicn abierto, 11 y 12.
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de cadn instibuto. e

CARACTERISTICAS

Los Institutos Tecnolégicos inician en faorma experimental la
modalidad abierta del mismo en 1974, {funcilonandc actualmente
28 lnstitutus con esta modalidad de los 50 planteles existen
tes.

S5e aplican los mismos programas de el sistema escolarizado vy
funcionan en la misma sede, lo.gue hace que funcional vy aca-
demicamerte la modalidad abierta se encuentrevfntimamente re
lacionado con la modalidad escolarizade.

Se plantea,qug_ésté‘mddalidadues;preferentemente para'ubre-g

ALDE APOYD

“”5éﬁfruiderips:”gaursdsgﬁatefiéles las guiés de estudio -son . -
léé"més?impnrfahtés de todas. pues contendran toda la acti-
vidad gue.desarrollaria el maestro en el sistema escolariza
do."(31) Ademés, dada la imposihilidad de utilizar exhausti
vamente el material audiovisual se considerd gue el mate---

rial escrito serd el elemento fundamental de apoyo para el -

‘alumno. Partiendo de lo anterior se elahord un programa aten

diendo las caracteristicas de un autodidagta que contienen -
laé'siguiehtes secciones: "...prerrequisitos académicos, prue
ba diagnostica, objetivo general de la asignatura, introduc-
‘cién a la misma, objetivos especificos, terminologia basicn.

‘resumen general, referencias bibliogréficas especificas para - .

cada unidad, instrucciones para =l aprendizaje y autoevalua-

cion. Cada unidad tiene apuntes de estudio gue liberan al -

(Z7) Ibidem, 24,




W)

pgbudiante do la neq}sidad de adguitir muchos libros.*(32)
CABESORLA

Se‘cbhéidera gque las funciones gue deberd cubrir el asesor -
serén'las siguientes: suxiliar al alumnn en‘las dificultades
que se le presenten; aplicar las evaluaviones procurando atern .
der la retroalimentacion gue se considere necesaria; illevar-
un control administrativeo de aseéorias. de unidades presenta
das por el alumno. etc.. Habiendose esiablecido la asesoria-
individual y grupal como el vinculo fundamental entre el alum
no y la institucidn.
EVALUACION

upadﬁgqﬁé élidiagramékdé;prdhbﬁién éxige,uﬁa ébaluacién igual
o h§y¢r-g177n% en ﬁodaé 1aS unidades de cédébaSignatura, los
‘megéniémns empleados para bontrolar la calidad académica, son
la?buéntificacién de evaluaciones presentadas contra las eva

luaciones aprobadas bajo el criterio descrito."(33)

(32) S5€EP. Informe sobre los sistemas abiertos en la educacidn
superior en Mexico, 20, 0

(33) Ibidem, 21.
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Intentamos hacer una breve descripcidn del desarrollo histﬂ
rico de la educacion agropecuaria con objeto de situar la -
‘Creacién del Centro de Desarrollco Profesional para la Educa
cacién Agropecuaria y la necesided imperiosa de cantinuar -
con proyectos gue permitan elevar l1a calidad dP educacion en
el medio rural.

2.1. BOSQUEJD GENERAL.

lLos aspectos agropecuarios de la educacidn -mexicana, tienen

sus antecedentes més remotos en. el

ya 'y aztéca,‘en dunde este tlb

aspecto Fundamenta] de la vid&

des y pur ende de la educaciu

DurantejlaVcolmnia. no- exlsiin'prbbiémante;uhéféduCGCLéu.-—

eSCdiériﬁéda qgé Qérsara.sobre.aspéctos agfﬁpecuarinsJ;da—:
dé’el interés fundamental de la corana enm mantener el comer
"vio de la Celonia con la metropoli vy centrar la atencidn en
la explotaciﬁn minera de aro.y plata-

A la consumacitn de la independencia ¢y acorde a la propues-

ta de desarrcllc economico de los liherales, se ralizan va-

rios intentos pars establecer escutlas caon caracter marcads:

»

r

mente agropecuario, asi se.llevan a cabo inientos en 1833,

1843, 1849, hasta 1854 cuando inicia sus nperacliones el Co-
legio Nacicnal de Agricultura. antecedente de la Universi--
dad Autonoma de Chapingo.el cual hasta principios del siglo
XX. siendo la (nica institucidn agricola existente, sufrid-

diversas transfarmaciones para adecuar la educacidn que im-



i

impartia a las condicinnes vy necesidades de cada época...
Fodrliamos declv gue la vdocacidn agropecuaria formalmente -
surge en el periodo postrevolucionario como piedra angular-
para la reconstruncion del pals v para la incorporacian de-
- las masas rurales al nuevo Estado, en este periodo se le ~--
asigna un papel principal a la Form@cién de técnicos agrope
cuarios, can gbjetivos dlrectwmen relacionados con la pra
duccinn; J.M. Zepszda del Valle destaca los objelivas si--~
guientes, gue se le asignahan en 1925 a la educacién de ca-
rdcter agricola:
" a) la escuela rural es una 1nst1tu01on educatnva que tie
ne por DbJeto capacltar a los alumnos (nlnos y adul~—v

tos) para megnrar sus cnndic1ones de v1da medlante la.

B}

explat801an ra01onal de la tlerra v las industrlaa,co-

betlzarlas,JA

néxasgag,”

b), La eééQela“rural es 1a inst1tuc1ﬁﬁ eduﬁétlva‘pnfkekbef
1lén01a %enalada para las pueblos como el nuestrn, cu-
.yo-programa economico radica, fundamentalmente, en el
c&l%iva inteligente de la tierra v en la explotacion-
racional de la industria que con la vids rural tiene

conexion;

¢)  La escuela rural es la més indicada bapa un pals -gque:
".comg México. aspira a llegar a un esfadn sgcial de mé
yor justicia. Es la institucidn educativa més democra
tica: primero por gue se dirige al mayor ndmerao, y Sg

gundo, porgue esta llamada a corregir el error en que,

hemaos incurrido durante mas de un siglo de formar -



mmdiénté la edﬁnaciﬁn,'unosrcumntma sabios unvmedio de

millones de ﬂdldeL. g " (3W).
En el mismo senfidp‘ﬁeﬁalah Weiss vy Bernal, gue las primeras
escuelas especialés déf#drmacién agropecuaria, las Escuelas-
Centrales ﬂgricqias se inécriben dentro de las perspectivas
del desarrollo tipo éranjero e inspiradas en el cooperativis
mo campesino europeo (35). Dada la concepcion que ve a la -
educacién técnica como un Féctor fundamental para el desarrg

llo ECDﬂDmlDD y gsocial, se da énfasis a los aspectms economi

CHicos de la educa01on y paralelamente se crean las-

cun obgeta de capac1tar 8. lus maes

mpartlan cursosva lns maastros.f De‘1925*"

f.o.. la maQuinaria y los bienes de estas escuelas se encon--

fraban en el mas Eampléto~abandunu} habia una gran apatia de
los estudiantes bor su trabajo y el érea circunvencina al --
‘plantel no mostraba la méds minima huella de la influencia de
lés escuelas." (36) Ademés de gue la consecusion de los ob-

—

‘jetivos de las mismas se vio impedida por las siguientes .cau

(34) 3. ZEPEDA DEL VALLE.~  Estudio Historico de la Educa--
cacion Agropecuaria en Mexico., 89.

(35) E. WEISS y E. BERNAL. La educascibon técnica agrupecuaria
de nivel medio. Ll5

(36) J.M. ZEPEDA DEL VALLE. Esturdio Histérico de la Educacion
© Agropecuaria en Mexioco, Y8.

L=
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1). Une propovcion muy alta de estudiantes de aorlgen urbano;

2). lLos eoreésados buscaban acomodo en las ciudades o en la -

burocracia, despreclando de alguna manera el trabajo del cam
po; 3). La falta de preparacian de los-maestros y 4). la fal
ta de coordinacion de las” Escuelas Centrales Agricolas y la-

SEP.

Erm 1932, las Normales Rurales, las Escuelas Centrales Agri--~.

colas y las Misiones Culturales son fusionadas para crear -- .

las Escuelas Regimnales Qémpesinas cuya finalidad fue:

" a) preparar trabsjadores agricolas con técnicas perfeccio-

nada.

b) Preparar maestros capaces de contribuir eficazmente a -

la solucidn de los grahdes,probiemasfﬁurﬁles, S f

©) Preparar qtros-eSpeoiélistasgﬁeftipu?mudesfmmque;EXigég;§

la economia rural. tales como agentes de organizacidn -

rural, expertos en industrias afines o derivadas de la

“agricultura y ganaderia y .promotores de mejoramiento de- ..

la vida doméstica.
d) Impulsar = través de su propio sistema de arganizacian
y trabajo, el progresoc de la regibn donde se hallen es-

tablecidas."(37)
Ademds la organizacién y el funcionamiento 'estaban dados de-
la siguiente forma:
"El curso inicial agricola industrial, sera de dos afos y -

tendrd valor propio para ser aprovechado, inmediatamente gue

sea cumplido; ademas servird de preparacidn comin para las -

e s

(37) SEP. Escuwmlas Reqgionnles Campesinas, 11,



carrevag v especialidodes o gue nos referimos en el objetivo

...

£l Curso Normal Rural, tendrd una duracion de dos afios, des-

de el punto de vista profesional.

Las carreras cortas pars Agentes de Organizacibon Rural y para
Promotores de Mejoramiconto de la Vida Doméstice durara un --
afio cada una.

Las demés especialidades seran determinadas por las propias

escuelas., como resultado de las investigaciones gue realicen;
la duracidon de estas variara con la naturaleza de las mismas.
perg no excederad en ningun caso de daos afios. "(38)

Esta insfifuciﬁn_se,nonvierte durante la década de los 30, -

en un elemento fundamental para la formacidn de maestros Tu-

rales guienes se t proceso: agrario,

recuérdese que e n-estas fechas es de .-

los més numerﬁgbs-i
"Para fines de la década. se cantaba ya con una aproximacidn-
a la piramide educativa para.el medio rural. integrada por -
21 Escuelas Elementales Agricolas. 4B Voca;ionales Agricolas.
33 Escuelas Regionales Campesinas y 3 Escuelas de ereliﬁupg’
rior. Todo esto. sobre la base de la educacion primaria que-
contaba va canill,97h planteles de sostenimiento federal. --
que en la mayoria de los casos otorgaban instruccion hasta -

el 49 grado." (39)

(38) Ibidem.

(39) Op. Cit.. 99,



.
Durante el aiin de 1941 en el sexenio Avila Camacho, las es-
cuelas Regionales Camprsinaa, so dividen en Escuelas Norma--~
les Rurales vy en Escuelas Précticas de Agricultura, a pavtir

s caracteristicas de -

jay}

de este afio se empiezan a8 modificar 1

|8

'la educacidn agropecuaria, hecho gue se acentuard en el SEXE.
nio Sigdiente en donde los aspeutqs agropecuyarios perderén -
progresivamente importancia ante el creciente empuje de la -
industrializacion del pais, como sefalan E. Weiss y E. Ber-

nal. "las Escuelas Précticas de Agricultura piewnden en el -
mismo lapso su vinculacidn con el desarrnlio agrario y su --
proyecto educativo se reduce crecientemente a cursué précfi—
cos de especializacién técnica. Resulta evidente que la edu-
cacidn agfdpepuaria a,niyel;dEgprimaria,vsecundariévy,vnqae 

cional, es decir, la'destinada a las masds. campesinas, no .-

ten{a importanci: ln:modelo..de. desarrolle basado en el@j; 

desarfﬁllﬁ1ihd:stf‘alh‘f géi&fuﬁenfn devla agricultura capi
talista en~ei Eﬁé1:iékécﬁhomia,campesina de subsistencia se
consideraba como un lastre tradicional gque cumplia en. todo -
caso el papel de contener social y politicamente las masas -
rurales’. (40)

"Otros datos gque avalan lo anterior indican que: En la si-

guiente década se sefialaba -en un estudio realizado - - -
(*)} . Destaca sobre manera gue en el periodo de los cuarentas,

se organizd un servicio de ensefianza por correspondencia
‘en los aspectos agricola y pecuario. Véase F. LARROVO.

Historia comparada de la educacidn en México, 5S1lb.

(L0) E. WEISS y E. BERNAL. La educacidn técnica agropecuaria

de nivel medio, 1l16.




por la Divecoian Geonceal de Ensefanza Agricaolo gue Yoo la ==

Muyor purbe del presupuesto destinodo o oo educacién olbli oo
v i I ¥ r

sg aplicaba en beneficio do la poblacidn urbana, a pesar de -

gue -la rural era mucho més numercsa. "(41) vy planteabs la -

dnsuficiencia de las instituciones existentes para atender a

"la poblacidn rural y proponian las siguientes medidas para el

mejoramients de diche tipo de educacion : aumentar el nlmero
de escuelas, instalar centros de capacitacidn agricols en las
regiones que carecieran de escuelas practicas, actualizar y
fomentar el servicio de enseflanza por correspondencia. etc.;

ademéas proponila una'nueva4organizacién;para las escuelas. el

»

'aumento~al sueidu déﬁlasrducantea;;ngfanfglfafraigu,dewlas -

docentes en’ la regién, asi como la captacién de mejores pro-- .

fesores, estos tres (ltimos. puntos mantienen su-vigencia en -
la actualidad. en términos de necesidades de la educacian zgre
pecuaria.

Al concluir la década de los cincuenta, no se tenia ningdn --

‘avance digne de mencionar, salve en el nivel superinr . ya - -

gue existian siete escuelas de este nivel v un colegio de --
postgrado.
A partir de 1980, el sistema de educacidon agricola se impar- -

tia en 12 Centros de Ensefianza Agropecuaria Fundamental y se

fundan en 1963 los Centros de. Capacitacién ‘para el trabajo --

rural.
Lué Institutos Tecnolbgicos Regionales también impartian en--
sefianza de tipo aogricola, lo mismo gue las normales rurales.

Durarte el sexenio de Diaz Grdaé se fundan las escuplas técni-

cas aqgropecuarias a nivel secundaria, las cuales son el primer

(41) ZEPEDA DEL VALLE. Estudio hintorico de la educacion ugro-

pecuaria orn Merico, 106,

~~



aintecedente dinmediale de 1o cducscion Loecnologica agqropecud--

/b ’
ria como opeion shliga dentro del seotoy federal de educocion,
"Esta nueva preocupacion por vincular la educacion con ld pru
ducidn sgriceols se relacione con una baja en la produccian --
agricola vy se inscribe en una preocupacidon gegeralfpor la edu
cacifn técnice. gue se expresa también en la fundacidon del --
Servicio del Rdiestrameinto‘ﬁépidq de la Mano de Obra (ARMO)-
en el proyectn de orientaciodn vucaciona% y en los programas--
'aprender Haciendo' y 'Ensefiar produciende®en la secundaria.”
(L2).

En 1969 SE,ampliggia;cﬁbertura,de las secundarias técnicas -

agropecua las Normales Rurales el nivel -

de secundaria pasar estas: de’la Direccién Bene--

ralfdé?ﬁébuekasmTEthlbgicas'indﬂétriéies»y Comerciales, den-

tro de la:Subdireccidn de Escuelas Tecnologices Agropecuarias.

Segﬂn Zepeda del Valle "la década de los sesentas fue de gran
significaci6n para el crecimiento de la educacidn agricaola --
superior. A medisdos de la década se hicieron evidentes los
primeros siatomas de la crisis agricola y es a partir de esta
época que se inicia el crecimiento acelerado del sistema: de
1961 a 13970 se elevd el ndmero de instituciones de educacian-
agricola‘existentes en mas del doble de las de 1960" (&3)

La decggé de los setentas se inicia ante yrfa situacibn de - -
desgastk‘del %rnyecto politico del Estado como consecuencia -

del movimiento estudiantil de 1968, asi{ como por el aumento -

' P
(42) E. WEISS. Chogue de mundos chaogque de pedaguqgias, 90,

(43) J.M.ZEPEDA OEL VALLE. Estudio historico de la educacidn
ayropecuaria en Meéxico, 112.

"4
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cde. lag tensiones sncisles-originadas 2o el modelo de desarro
i’ )
1lo. Durante este perido se realiza una reforma o lo educs-

cion cuyos objetivos,en cuanto a la educacidn agropecuaria,

se concretaban a: Concebir a2 lo educacion como un bien en si

mismo; como mecanismo de legitimacicn ideoldgica y como meca
nismo de negociacidn de apoyos de los sectores mas desprote-
pidos. (L&)

Bajo estos elementus se le dlD un fuerte impulqu a. la educa- .

Y

01nn como: 10 demuestran los aumenﬁus en'las‘matrlculas que o

fuernn de} 137 8% en preescular, 35 7% en_prlmarla,.75 7%

“sentido occupacional, nrlentandola hacxa la DapdCltBClDH bus:

cando reducir la demanda de ingreso de la educacidn superior.

Como se pudré apreciar en el siguiente cuadro, la modalidad
~.de la educacidn técnica es fomentada.en forma prioritaria, -
specialmente la agropecuaria, cuya pablacidn se incrementa

9 veces de 1970 a 1976.

(44) P. LATAPI. Andlisis de un sexenia de educacidn en Méxi-
: cao, 1970-1976, 60 v 61.

(4L5) Ibidem. 80.
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NIVEL MEDIO BASICO-MUDALIDADES ORIENTADAS A LA CAPACITACION -

1970 - 1976 (*) (Miles de alumnos)

1970-73. 197372 1972"?i. 1973274 197475 1975-76

BOd. INS. | PO, ING . PO, ll“\'.";i.ﬂ PO, Ths. 1 PO, INS. | POg. TS,

ETI 87.6 140 | 100.2 158 115.9 181 | 136.4 2191 159.3 244 [ 182.2 316
ETA 16.8 87 28.0 157 L4, 5 242 67.5 343 91.8 466 119.5 583
ETP - - - - 1.7 30 3.2 30 4.7 20 5.2 20
TOTAL 104.4 227, 128.2 315] 162.1 453 |207.1 588 | 255.8 740 306.9 929

Semala Olac Fuentes que "hasia Finales de

les de inversidn empezaron a descender
pecuarias.

El régimen las creaba apresuradamente, instalédndolas en loca

les rentados o en edificios pdblicos, frecuentemente sin in-

tegrar en forma completa el cuerpo docente." (46)

S5i en el nivel medio basico la educacién agropecuaria fue la

‘gue tuvo un mayor impulso, en el nivel medio superior la re-

lacién se invirtid a favor de la educacidn industrial. E1 im

pulso a la educacidn agropecuaria tenia la intencidn de ali-

viar las tensiones del campo, como sefiala Latapi: " en

reilscidn con las desigusldades educativas en log - - -

(*) 0. FUENTES MOLINAR. Ensefianza media bésica en Méxicao -
1970-1976, 98.

(46) Ibidem.

~en . las escuelas agro-




meding urbano y rural (en 1970 la satisfaccidn de la demanda
/)
I/

en zonas urhanas ena de 88.4%, en lus rurales de 65.7 % vy la

eficiencia terminal en las primeras de 50%, wientras en las -

segundas de s6lo 10.1%), clertamente hubo on el sexenlio eg- -

[

fuerzos por mejorar la cobertura de la educacién rural.

El régimen afirmé repetlddmentw que seis de cada diez nuevos
maestros eran enviados a las zonas rurales. Este hecho, en
si mismo laudable, debe verse en su contexto histbérico-so- -
cial, pues ocurre en un momento en que la aducacidn primaria
tiehde a generalizérsé én las zanas urbanas, y las clases me-

dias v altas prn51onan por un mayor accesn 8 niveles post-

primarios de educac1of

\l

Latapl aFirma que_hubier

tensa y sistemat1ca;ch nel-magisterin; dEwﬂUlEﬂ:dEandla que
la.refurma se 1mplantase eflcazmente. Lus éufsns gue se..im-
partieron fueron demasiade breves para lograr una. verdadera’
capacitacién y, sobre todo, para modificar las actitudes y -
lograr una aceptacidn real de-la nueva concepcidn del apren-
dizaje en ‘que la reforma se fundaba.

En particular, no se subsand .latradicional deficiencis del -
‘sistema educativo en lo gue respecta a la formacidn de maes-
tros de ensefianza media, no-ochstante el gran crecimiento qug
tuvo este nivel escolar." (48) ) . -

En 1976, el Centro Naciaonal de Productividsd realiz6 una eva-

luaci6n de la educacidn agropecuaria por inicistiva de la -

Direccidn General de Educacidén Tecnoldgica Agropecuaria, en

(47) P. LATRPI. Andlisis de un sexenig de educacidn en Nﬁxich, 19714976,

100 v 111.
(48) Ibidem, 99-100.

'unawaccion -més jn~-;‘
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la gue arriba a las sigulentes conclusiones:

El sishema tiene wuna orientaclon "profesionalizadora, el -
modelo educativo obedece mds a las demandas sociales de edu
cacian gue & los Fines de desarrollo del sector. En cuanto
a lo pedagdgico predomina el "formalismo educativo"; exis-
te-escasa interaccidén entre teoria y practica, entre cien-
cia, técnica vy produccidn; prepaondera el criterio de canti-
dad sobre el de calidad (49).

En el sexenio de Lopez Portillo se continuélel crecimianﬁo

del sub51stema de edu0301un tecnoluglca agropecuarla,'en ese

perlado se cred la Subsecretarla de. Edu03010n e Investiga—?*
cidn Tecnoluglcas y el nivel de educa01on.medyagq ' 5 -
separd de esta Subsecretarla en 1978. b
’Durante este periodo SE»seﬁala QUe’"atendlendo al hebhu; ﬁé 
’qué-ﬁéébdé la mifad de la poblacién naclonal habltaba en el
medib‘rural, la educacifn tecnolbgica -agropecuaria recibid
un importante impulso, se crearon las Centros de Estudios -
'Tecnolégicos Agropecuarios de nivel medio superior vy los --
Institutos Tecnolbgicos Agropecuarios de nivel superior.

El ndmero de planteles en el aArea agropecuaria ascendib a
661 en 1976, con una atencidn de 136 mil alumnos. De ellos,
119,389 cursaban estudios en 583 escuelas secundarias tec-

nologicas agropecuarias; lh,hBI asistian’ a 63 Centros de

estudios TecnolAgicos Agropecuarios y Forestales. Se conta

.(49) Citado por P. LATAPI. Analisis de un sexenio de educa-

cién en México, 1970-1976, 128.




Che, ademds, con nueve Institutos Tecnoldgicos Agroponuarios
,9 un Forestal." (50) Habibéndose separado las sesundarias -
en 1978 de la Subsecretaris.

En 1982 los Cenircs de Dachillerato Tecnoldgico Agropecua--
rio aumentan a 172, atendiendo a 53,149 alumnos y. el nivel
supérinr se incrementa a 27 planteles atendiendo a 11,171 -~
alumnos. Para explicar el énfasis gue la SEP ponia en la --
formacion de tecnicms y en la consolidacifn del bachillera-
to Lecnoluglcm se edu01a gue "durante VETIGS afios se reglsmﬂ

tru el Fennmenu de un altn cre31mlentu de la matrlcula del

nivel medlm superlor y la 51multanea dlsmlnuc1on de las -ca-

rreras terminales cun=:elaC1un a los estudlosjprnpedeutimns,

Ella din comn*res’ "ue Egrpsara de lns plTnteles eduoa .

e;prof951onales cou 1cenc1atura que

p uxlmadamente 01ncn praF881Dna-,

leq”dé llcénciatura pdr un tecnlca de 1977) mientras que

la estructura laboral del- pais requiere‘lm-contrarinyﬁ'(512”A
Sin embargo, la diferencia de la educacidn agropepuapia.reg
pecto de la educacidn industrial continla siendo notable, -
ség&n”datos de 1981, la matricula se conformaba. de léfsi—
guiente manera: 86.8% del érea industrial y de servicios vy

el 13.2% del 4rea agropecuaria. (52)

Si bien se ohserva una consolidacidn de l& educacibn tecno-

(50) SEP. Desarrollo del sistema de edusacidn tecnoldgica 1982-1992, 30,

(51) Ibidem, &7.

(52) Ibidem, 73,



1ogica, nue swe constaba oo Lo ercacion del CONALEE onool hecsho de la -

, )
conservacion del vitmo de crecimienta de Lo educacion induslrisl y de -

. .o ‘ s e~ o ‘ . - i . P z
la duplicacionm de la malricula-de 1976 a 1987 de 1a misma, -la educacion
L ’

agropecuaria "...s0lo crecid en un 73% en este sexenin..." (53)

‘.

2.2. SITUACION GERERAL DE LA EDUCACION fEBNDLDGIEA AGROPECUA:
RIA: UN PANDORAMA CUALITATIVO.

De las 200 inmstituciones que en 1984 la Direccidn General de Cduca-

cibon Tecnolbgica Agropecuaria (DGETA) tiene, dada la juven-

(WX

tud de dicha Direccidn y su acelerado crecimiento ha ocas o
nado que: muchas de las instalaciones de las instituciones
se eﬁbﬁﬁhtrehﬂen cnnstruccién-y-desarruilm; dada la centra--
lizaéiﬁa?deiias decisiuh@s,vse(presenta:eljpruhlema de la -
‘a&ecﬁabiéﬁ-de'losvplaneéy pfogrémaé dé?ég%ﬁdin a las cérag
“teristicas, intereses-y.aptitudes,de'la_pablacién a la gue
se dirigen, asi como la inadecuacion a la realidad socioecg
nomica; se presentah problemas debido a la carencia de pa-
trones comunes para la evaluacidn del aprovechamiento esco
lar; la ma&mfia de los docentes utiliza la exposicidn fren-
te a grupo, el.dictada y el uso del pizarrbn, comog técnicas
fundamentales en su quehacer; las bibliotecas de los plante
- les er cuanto a su acervo, son sumamente raquiticas; las. -
actividades que se desarrollan én laboratorios y talleres

se realizarn més de acuerdo al equipo disponible gque a los

contenidos curriculares, ademas de gue existe una sub-uti-

lizacibn de la planta fisica de los mismos, debido a la ca

(53) WEISS vy L. BERNAL. La educacién técnica agropecuaria de nivel ~
medio, 124. o -



mﬂMinEH)iHHMdUCHWWB}aﬁSiRHB, a los altos costos do operacion
y mantenimiento,a L% carencia de personal cépnuitadu, #tC.
(5[’ } in

La eficiencia terminal proumedio de la DGETA se presenta con
un porcentaje mayor aungue en descenso TESpEétD a las olras

Direccitnes de la Subsecretaria de Educacidn e Investigacidn

Tecnulogicas, en el nivel medio superior

EFICIENCIA TERMINAL DEL BACHILLERATO TECNOLOGICO (55)

GENERACIUN IPN DGIT bGETA | | DGETI DGCyTM
1974-75 1976-77 51.5 40,5 68.9 14.8
1975-76 1977-78 | 47.4 .27.9 éB.D 27;9 65.0
19?6~77 1978-73 | 5h.4 24:8; 465:5 | 37;l"l 73.9
1977-78 1979-80 {40.5 29.3 “ éﬁ.Q 55.6 56.5
1978—79 19e0-81 | 49.3 26.b 58.6 57.21 53.5

(54) Véase SBEP. Desarrollo del sistema de educacian tecnold-
nica 1982-1992, 82 y §5.

(55) Ibidem, 95.



‘tn tanta gue en el nivel supsrior

EFICTENCIA TERMINAL DEL NIVEL SUPERIOR (56)

GENERAGIONES IFN DRIT DGETA - DGy TH
197475 197778 65.8 43.9
197576 1978-79 N 42.0 6.1
1976-77 1975-80 37.8 27.3 vs3.8
1977-78 1980-81 39.5 33.4 63.1 56.8

Segln Weiss y Bevnal este hecho-es-explicable "... por.una - .

mayor calid 2la

de los maestros y . alumnos en el medio rural. =~

Esta mayor calidad se expresa también en una relacién més -/

favorable respecto al nimeroc de-alumnos por plantel." (57)
En lo personal, Cnﬁsideraﬁos que habria que agreéar comg ~-
hipdtesis la existencia de una mayor "flexibilidad" al cali
ficar.

Segln datos del Comité de Evaluacidn del Consejo del Sistema
'Naciunal de Educacidn Tecnolbgica (COSNET) de 1976 a 1982,

el ‘presupuesto total del gobierno faderal y el de la Secre-

" taria de Educacifin Piblica se han multiplicado por acho, -- -

mientras gue el presupuesto del Sistema de Educacibn Tecno-

ldgica se ha multiplicade por 4.9; en tanto que la asigna-

(56) Idem, 96

(57) E. Weiss y E. Bernal. La Educacitn Técnina Agropecuaria de nivel

medio, 127.

f” bn;una§menDr~distraccién,f_‘
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eian éﬁ 1996 , al sistema de Educacidn Tebnni&gica,.équa jiur
ticipaba con casi el 16.97 % del presupuesto federval de edu-
cacion, en tantoc que en 1982 le corresponde s8lo el 10.24 %
(58). Ademasen los Oltimos 4 afins, el incremento promedio
anual del presupuesto de las unidades del sistema ha sido -
CIEAR y CENETI, 42% cada uno; IPN, 3&%; DGETI, 20%, DGCyTM,
14%; DGIT, 11% y DBETA, 6%. £l incremento promedio aﬁUal -
‘para el CONALEP ha sido del‘lLE% en los Gltimus 3 afigs. ' (59)
En lo correspondiente a la planta docente el mismo informe -
considera que "... ha sido dificil disponer de maestros en -

cantidad y calidad suficientes..." (60)

2.3;_GBSERVACIDNE5 FINALES.,}”

.

crun ca" D testlmonln de in-

Esta parte, toda cnnformafﬁﬁé

-“tentms de conformar una ﬁlanta ducente;;nn tan heteragenea
bpara el Subsistema de Educac1on Tecna]mglca Agropecuaria.

Es un primer paso para obtener un marco referencial &l avo--
carsé a definir como objetivos del trabajo una propuesta de
farmacion académica de pnofesgres agrqpécqarios.‘

A partir del periodo postfrevolucimnario, observamos que -
existe una preoccupacidn fundamental por la edqpacién.agrmpg
‘cuaria gue decae a partir de la década dg los 40 's, més sin .
embargo, un aspecto gue se mantierne cmmé punto Fungamental,
es la preparacidn de los docentes de la educacién agropecua-

ria, si aceptamos gue en términos generales, esta preocupa-

(58) SEP. Dasarrollo del sistema de educacion tecnolbgica 1982-1992,
1il.

(59). Ibidem, 112.

(60)  Idem. B4, 85.

4/



‘idn ia'egcuntfﬂmos en todas las Aiecas y.oniveles del sector
»)
i/

educativo, en la edupacidn agropeouaria esto se ve agravado,

a partir de los primeros afios de la década de los 70's con -

el acelerado crecimiento de la misma , como lo demuestran -
[N

los datos que anctamos a conbtinuacidn:

"Los maestiros de nuestros planteles, en el ciclo escolar- -

82-83, habran avanzado en sus carreras asi:
%

TITULADOS 27.7

PREANTES _ 51.6°

ESTUDIANTES 5.9

DIVERSOS ' 14,8

Los datos anteriores dan muestra de una. situacidn mucho més.
problematica, dadas las condiciones de trabajo de la educa-
‘gidn agropecuaria, la carencia.de . bibliotecas, las caracteris
ticas profesionales 'y actitudinales del persanal (**), la no
actualizacidn de los docentes, etc.

De los intentos méas recientes para dar una respuesta a esta

problemédtica, destacan: - L

l1.- La experiencia iniciéda en 1969 en Reogque, Guanajuato, al
fundarse la Escuela Nacional de Maestros de Capacitacidan
para el Trabéjo Agropecuario (ENAMACTA); al fusionarse -
‘tres escuelas normales rurales con especialidades agropge

cuarias; las escuelas de Tamatédn, Tamaulipas, Rogue, Gua

( *) Fuente: Depto. de Informatica, DGETA (marzo de 1984),

(**) Se ha iniciado una investigacidnpara conocer el perfil del docen-

te de la DGETA.



educacibn tecnolbgica agropecuaria.

LY

ngjuato v Haichapn, Hidalgo.

"El plan de estuliovs de la ENAMACTA contemplaba las espe-
cimlidades de agricultura, gaonaderia y mecénica agricols,

. 4 0 £ fipy 3 A AR S || 3
asl como un afio de nivelacion DEdanglEd donde se im-

partian las materias: técnicas de la ensefianza, dinamica
de grupos, evaluacion educativa, conocimiento de los ado

lescentes, entre otras, con lo cual se pretendia fFormar

a los maestros de educacidn agropecuaria, ademéas de gue

al egresar, su ingreso como perscnal docente estaba ase-
gurado.
En 1979, se transforma en Instituto Superior para la Edu

.. 2 2 7 . . rd A a
cacion Tecnologica Agropecuaria; cancelandose el ingreso

‘automdtico como personal docente a las dependencias de

R

Otro proyecto tendiente a la formacidn de personal acadé
mico era el de prnpurc1onar cursos de nivelacidn pedago~
gica; a qu1enes egresaban de los Eentros de Estudlos Tec
nolégicos y aobtenian asi el titulo de profesores.

La licéﬁciatura en Pedagogia, gue constituye el tercer -

proyecto, surge con el propésito explicito de permitir a

los egresados de los Centros de Estudios Tecnologicos -

‘Agropecuarios, obtener una licencis tura, la cual se cu-

bria en los cursos de veranao, durante 6 anualidedes
El Centro de Desarrollo Profesicnal para la Educacidn --
Agropecuaria, como el intento mas reciente de formacidn

de personal docente para la DGETA, el cual descubriremos a

caontinuacidn.




ELEMENTOS PARA UN SISTEMA DE EDUCACION A -
DISTANCIA

3.1. EL CENTRO DE DESARROLLO PROFESIONAL PARA LA EDUCACION
" AGROPECUARIA -CDPEA- '

3.1.1. CARACTERISTICAS.

Debido a la situacidn de la educacidn agropecuaria descrita
en el capitulo anterior, se cred en enero de 1980 el Centro
de Desarrollo Profesicnal para la Educacidn Agropecuaria, -
sefialandose que'"la necesidad de méjorar la éalidaq de la -
educacion enunciada en uno de los ohjetivos programaticas -
de la Secretaria de Educacidn PGblica, condujo a la Dires-
_cion General de Educaciﬁqlzgcnnlﬁgipa Ag:qpeguaria avimp}e~b
mentar un programa para elevar el nivel éﬁédémicu del persg
nal docente del sistema y por consiguiente mejorar la cali-
dad de la ensefianza." (6}% |
Por lo anteriormente Seﬁéfadu se plantea gque: "el programa -
tiene como objetivo fundamental prbporciunar al personal dé
la Direcciéﬁ General de Educacibn Tecnolbgica Agropecuaria
una instrumentacidén pedagdgica a nivel de 1icenciatura'que -
garantice la vinculacidn de.sus actividades escolares cuﬁ 
las necesidades del sector prnductivaAagropecuarin." (62) S
Los aspirahtes a pérticigar en el programa son todos aque-«—‘. .
llos gque se encqentren-pfestando sus servicios a ia Direccién ;
General de Educacion Tecnolbgica Agropéduaria y que. cumplan i

con la presentacifn de cualquiera de los siguientes certifi

cados: Bachillerato, Bachillerato Técnicn, NgFmals— = - —m— .

(61) SEP-CDPEA. f'mlleto informative, s/p.

Rl Se SO

(52 Inidem.

TR A o wge:




Primaria, Técnico Agropecuario o Técnico del mismo nivel; ademas
de la autorizacidn del Director del Plantel a la cual esté -
adscrifo el interesado.

Las caracteristicas fundamentales del Centro son:

"l1) El personal gue cumpla con los requisitos acadéﬁicos de
ingreso vy cuya solicitud sea autorizada, percibird inte-
gro su sueldo yvprestaciones.

2) Los participantes estan exentos de pago de matricula y‘-,
colegiatura.

3) Este programa es ekclusivo para el persocnal en servicios
de la Direccidn General de Educacidn Tecndlégica Agrupé«
cuaria.; (63) |

El Eentru dé DPsarrmlln PruF251nnal pa;a la Educaclon Agrﬁpel

cuaria se encuentra reglstrado ante la Direc31on General de

Prcgram801un, Subdireccién de Estad15t1¢a Contlnua, segun ~;

oficio No. 229-3-2/0016 fechado en mayg 13 de 1982 con el ni

‘mero de Cat&logo Nacional de Escuelas 096843 y clave de Cen-
tro de Trabajo 0S9DIAOOOID. También se encuentra registrado
el Centro asi como el plan de estudios de la carrera de Inge
niero Agrdnomo Especialista en Educacidn Agropecuaria, antev
la Direccidn General de Profesiones, oficina de.Registra de

Inétituciaheé Educativas segun’DFiciovNo. 07-00143 de fecha.

18 de Jjunio de 1982,‘corréspondiéndole el nﬁmero‘Bsé del li-

bro 71-11V.

La Carrpla de Inqnnleru Agronamo Especialiste en Educacion -

Agropemuarla, tiene una duracion de 12 LlePct“P“ y un tnlal

(63) Ihicen.



de 430 créditas.
»
A la fecha han egresado 116 alumnos y se atienden 6 grupos
con un total de 125 alumnos gue tursan del VIII al XII tri-
e '

mestre

3.1.2. PLAN DE ESTUDIOS,

Antes de presentar el plan de estudios, cabria hacer algunas
sefialamientos en torno ai mismo:

El plan de estudios de la carrera de Ingenieroc Agrdnaomo Espe

cialista en Educecidn Agropecuaria fue estructurado en tres.

blogues de materias;de culturs genéral, pedagbgica vy de la -

especialidad. Las materias de cultura general son: 9 materias
y 2 seminarios; en tantn gue las materias pedagdgicas san.ﬁ‘

13; y las materias de la ESDEClBlldad son: 3D materlas y 2

sem;narlos.

Para cubrir dicho nlan se reguieren de 430 horas divididas en
262 te@ricas y 168 practicas, correspondiéndole a ias mate-
rias de cultura géneral 38 horas tedricas y 10 précticas; en
tanto que a las materias pedagdgicas 52 horas teéricasky 15

practicas y para las materias de la especialidad 172 horas -

%

tedricas y 143 précticas.

A caontinuacidn se incluye una descripcidn del plan de estu- -

dios.

( *) annsto de 1984.

(**) Darle oue no hm habido inscripoidn ovsde julio de 1962,
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ROLANDO DE LASSE M.

T
4”"CTG’DC EDUCACION E C o R - DIRECTOR GENERAL DE
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| Iy o AGROPECUARIA.
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61 término de los estudios se otorga Certificado de Ingeniero Agronomo Especializado en

- e : ' . - . . A .
Educacipn Agropecuaria y al cubrirse todos los reguisitos legales del caso se expedird

1
el titulo profesional correspondiente.
]
~- ; . . « 2 ‘ . . o ) N
£1 proggama de regularizacidn, es exclusivo para los profesores en servicio de la - -

D.G.E. ﬁ R. gque a la fecha de autorizacidn, del presente plan cuenten con una antigde

dad m;nﬂma de un afic de servicios ininterrumpidos y que no hayan completado previamen=-

te nwngun est ud;o de licenciatura.

y‘., |
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SUBSECRETARIA DE EDU
SIRECOION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGIG

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
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A AGROPECUARIA -

PLAN DE ESTUDIOS DE LA CARRERA DE INGENLEEQ_AGRUNQMU ESPECIALISTA EN EDUCACIDON
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_ PLAN DE ESTUDIOS DE LA CARRERA DE INGENIERD AGRONOMO ESPECIALISTA EN EDUCACION AGRORIDUARIL
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1 Lot g ‘
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3.2. CONSIDERACIONES AL PLAN DE ESTUDIONS.

A continuacidn desarrollamos algunos puntos que Fundamentan
la propuesta que hacemaos. Estos puntos estan refefidds a la
congruencia interna del plan de estudios, dado que ya hemnos
presentado las causas que originaron el Centro de Desarro-
llo Profesional para la Educacidn Agropecuaria, recanocien
do que faltarlia hacer un anélisis de si- la carrera de Inge--
niero Agronomo Especialista en Educacion Agropecuaria fuere
la mejor, en términos de las necesidades de la institucidn vy
de los docentes de la Direccidn General de Educacién Tecnaolf

gica Agrnpecuarla. De antemano cabrla aclarar que hasta el ~

mnmentu la€prnpuesta de estahlecer unarnuevaicarrera ha sidn

desechada*po -respunsables dlrectu

Entendemus po ”de'estudlos,ula.v1sinn~de“canjunt0 de la

selec21ov ,urdenac1an y,dlstrlhu01unvde lus contenidos gue ]
seran aprupiadus por el est“dlante en un lapsm de tiempo dn-
terminado para llevar a cabo ciertas funciones profesionales.
Para el caso gue nos ocupa el plan de estudios de.la carrera
de Ingeniero Agrénomo Especialista en Educacidn Rgropecua~-
ria, encontramgs un agrupamiento gque consideramos erraneg -
bajo el titulo de "matérias de la especialidad", referidas
éstas al sector del canocimiento agrnpecuarin, que ha traido
Como consecuencia una cmﬁfu siGn en cuanto a la EaDECldllddd

de la carrera v el rque los participantes consideren las ma-

terlas pudagdgicasen un-segunde--nivel.-la ingclusidn.de ma-__
ierias come Inglds (O trimeatres), Taller de Relacior.s Huma
rey {1 wrimestre), v Seminacia de Temas Seleoctos (2 trimes

treapion alogo Llumscy "meteris s o de ol tara geners U osin
! -3 H

i
e e s A | e YA = s e et ot



pesar al andlisis de los programas deyestudio, nos mugstra -
la inexistercla de ejes estructurantes del plan de estudias.
La ublicacién del Centro de Desarrvolle Profesional para la -
Fducacidn Agropecueria en la zana urbansg dsl Distrito Fede-
ral, cereciendo de laboratorios e inetalaciaones adecuadas,

ha sidc causa de constantes conflictos ceon los participan--

tes del Centro, debido a la dificultad para la realizacidn -

de szctividades practicas, corcretandose a cubrir este aspec-
to fundamental del plan en términas de simples chservaciones

y visitas.

El cafacter trimestral de los curscs también ha contribuida

a atondar las diferercias del plan de estudios,

inasistencias por diss feriados:

gramgcid

secuéhciéﬂiéé"blases.

Ademés, la forma tradicional de impartir la clase;‘cnn un

marcado aspecto verbalista ha conducido a una situsecidn en
la cusl el logro del perfil profesionel que‘se desea, se di-~
ficulta.

Asi, al proﬁnnernus planear un %istama_da educacian a distar
cia, pensamos y creemos. caonveniente intentér darle élgunas -
e]ternatiuaé de estructuracian al blan‘de estudios, partien-
dao de las ceracteristicas del modela que pruﬁcn@mus, de la =~
coherencia y relacibn entre'cada unv de las sectares de co-

naocimi

ento que camponen la carrers e Ingeniero Pgrdnomo Es-

. - i v 7 n s ‘*
pecialista en Edwuczecion Pyropecuaria.

r o I T SN < v de S y Faar YO L OO PO S P S .
{5 I osotp pralicia vl i el ODOUH (M7 Tneeriees
d .
.{'

A et St )
i te . [ N

e practicas durante la semana afectando por con-:



La carrera <e divide en dos sectores de conccimlento, a sa--~
ber: el perteneciente a las dlsciplinas agropecuarias y el -
de la pedegogia; dado que el titule del egresada implica cue
serda un especialista en educacidn agropecuaria. El plan de =~
estudios debe lograr la integracidn entre estos doe sectores
de conocimierto ademés de posibilitar las necesarias transfe
rencias y generalizaciones en cada sector; se nos presenta -
comg probleme a resolver el logro de diche integracién,la -
cual en el sistema presencial del CDPEA no se hace realidad;
consideramos gue una Upciﬁn. rara el logrc de lo seﬁalédo -

arriba seria el tomar los proyectos de investigacidn cemg -

‘ejes de integracidn del pléh de estudios, si lo representa-
_ v ) x

i

mos graficamente guederia como sigue:

INGENIERD ~.:]‘<';-~ N
AGRONOMO
ESFECIALISTA
EN EDUCACION
AGROPECUARIA
INGENIERO _ ESPECIALISTA EN Sectores
AGRONOMO . _ ECLCACION AGRD- | ’dé
PECUARIA R
Conocimiento.

.._..._x .f_' —_— — - _/4_. — e e ot - ey
: o A eje de o
| INVESTIGACION | - integracion

Las mis de las

veces sucede que planes de estudio con prefen- 7
sinmcs de vincular sectores de corooimiente San diginholaos -

enfrer-an omng Sificolted lao corenoiae do em o pdec i Pondy--
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experiencia, poslblemente se resguelvan ol abordar metodclo-

glaes tales coma: el método de complejos, el métoda de pro--

yeotos, los centros de interés y log proyectsos de investiga-

'cién que presentan comn caracteristica comdn la globaliza--

cidn al hacer pcsible "la seleccidn y organizacidn de conte-

nidos vy actiQidades de aprendizaje." (64), en funcidn de pro
bleméticas ecpecificas.

A través de los proyectos de investigecibn se pretende lo- ;" .
grar la integracidn de los sectares de ésnocihientq y sgbré

N todo.avanzar hacia la Fa;macién de une actitud de bisqueda,

de investigacidn, generando, ademas nuevas dimensiones de ia
“practica social de los docentes que conduzcan a elevar la -
calidad de la docencia. En cuanto al plan de estudios, lQé
proyectns de - 1nvest1gac1on permitirian subsanar las lagunas
y deflclen01as en los cuntpnldca del mismo, de acuerdu a la

S 1

0r1entac1on particular de la 1nvest19301nr de cada partlcl-
pante.

Hercs realizado una reconstitucién del_plénfde estudios - -
atendiendo las secuencias ldgicas entre las maﬁérias, de tal

manera gque haga pasible la integracidn de los sectores de -

ccnocimiento v la elaboracidn de los materiales de apoyo, -

o}

REC M

fortaleciendec los aspectos basi

(&%) RODRIGUEZ. [1 métpqm Factour definiteovisy ¢ uniilvedar de

.
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SECTOR OE CONODCOMIENTO PEDAGOGICO.

SUBAREA
HISTORICO
SOCIAL

ESPECIALISTA
EN EDUCACION
: AGROPECUARIA

BN SN @ GNaS $E 2K 2SS 25NN

SUBAREA
PSICOLOGICA

PEDAGOGIA

SOCIOLOGIA 1
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SUBAREA

SOCIO-ECONOMICA

///, SOCIOLOGIA I1

SOCIOLOGIA DE LA
EDUCACION

~ ANTROPOLOGIA

EDUCATIVA

POLITICA
" CAUCATIVA

ADMINISTRACICN
EDUCATIVA

SUBAREA DE
INTEGRACION

DIDACTICA I

Fab
™3
H

DIDACTICA I1

TECNOLOGIA -
ECUCATIVA

METODOS DE EX-
TENSIONISMO

PSICOLOGIA
GENERAL

PSICOLOGIA
EDUCATIVA

TEORIA Y PRACTICA DE
DINAMICA DE GRUPQOS




PUSE—
INGENIERO
SGRONOMO

SECTOR DE CONOCIMIENTO AGROPECUARIO.

SUB-AREA

GENETICA.
GENERAL

{ PECUARIA

ECOSISTEMAS i

ECOSISTEMAS [1

GEOBOTANICA

PARASITOLOGIA
AGRICOLA,

RELACION AGUA

SUELO-PLANTA

SUBAREA DE
INTEGRACION

EDAFOLOGIA

PRODUCCION

AGRICOLA

AGRICOLA T,

CONSERVACION Y -
MEJORAMIENTO DEL
SUELO

AT, 111y

11, 111,y 1V

Y
PECUARIA T,

LEGISLACION ~
AGROPECUARIA

SEMINARIO DE LA
ESTRUCTURA DEL -
SECTOR AGROPEC.

SOCTOECONOMICA

ORGANIZACION Y -
CAPACITACION -~
CAMPESINA,

{

ADMINISTRAC ICN
RURAL

ot

FORMUUACION- ¥ - -~

EVALUACION DE -
PROYECTOS.

L

COMTABILIDAD

oo

AOTCOLA.




EJE DE INTEGRACION.

INVESTIGACION

TN T

PROCESOS
CUANTITATIVOS

TALLER DE LECTURA

Y REDACCION I

TALLER DE LECTURA

Y REDACCION II

METODOLOGIA DE LA

INVESTIGACION

SEMINARIO DE -
TESIS

,Qjedando las siguientes materias sin ubicacidn precisa

- INGLES I, 11, IITy IV

~ SEMINARIQ DE TEMAS SELECTOS Ty II

e e = RELACTONES -

AS_...; e e e e
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SUB-AREA s
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SUB-AREA DC
TNTECRACIOM

SUB-AREA
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SOCIAL ANIRCEDL (G TA f
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INGENIERO ;

AGRONOIMO ESPECIALISTA !

ESPECIALISTA EN EDUCACION %

INGENIERD ggogggsz;:gu ACROPECUARTA ADMINISTRAC TON i
AGROKCMO e EDUCATIVA ;
1

i

INVESTIGACION

METOROS ¢
EXTENTION o

SUB-AREA
PSICOLOGICA

L ——

PSICOLOA]A
EDLICATIvA

PROCESOS
CUANT I TATIVOS

TALLER DE LECTURA
Y REDACCION |

TLArng
; - ™
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TALLER DE
LECTURA ¥
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TECRIA ¥ pRAC.
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METODOLOG A
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SEMINAR O

I3
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Dado que no es posible ac recentar el plan de estudios con --
nuevas materias debido al cardcter finito y a la probleméti-

ca administrativa del Centro, al elaborar los materiales de

apoyo, se pretende fortalecer los aspectos bésicos de cada -

sector de conocimiento ya establecido; asil como suplir defi-
ciencias gue se presentan en cuanto a contenidos en las ma-

terias existentes, propaorcionando material adicicnal, otra -
pretensidn justificativa y congruente con lo gque proponemos

anteriormente -el abordaje de proyectos de investigacibn-

consiste en que al seleccinnar el material de apoyo se haga

a la vez en Func1un de lns cuntenldos cuncomltantEb can pra«,

blemas 81gn1f1cat“VGs que pwoplclaran la 1nvestlgac1un, ta-
. L 1

les prublemés

'lxhﬁﬁ del medlb rural AlakcfeéCién
de hﬁEQés especieS[aﬂparfﬂk de los estudios en genética y su
repercﬁsién enkia educacidn agropecuaria;}la informatica y -
los métodos de trabajo agropecuario, étc., aclarando gue los
problemas que se consideran significativos deberén de partir
del anflisis conjunto de quienes operaran el sistema de edu-
cacidn a distancia -CDPEA-.

Asi el plan de estudios seria el que esth establecido nerg -

se veria enriquecida, en una apertura, a partir de materia-

£

les de apoyo adicionales asl como por los proyectos de inves

tigacian.

Una_ventaja mad fque se prasenta sgria lﬂ mﬂ que ]nr 1Pt1L1~
o A

66

nantes PLquP‘ﬂh alternativas de @mgmnializacjﬁn dado 21 --

basto campo de cunpoimiento.

—— ey
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3.3. OBJETIVOS DEL SISTEMA DE EDUCALCTON A DISTANTCIA, CENTRO
DE DESARROLLO PROFESTONAL PARA LA EDUCACION AGROPECUA-
RIA, S5ED-CDPEA,

En el capitulo 1, analizébamos los antecedentes de los siste
mas de educacidn "abierta", sus conexiones con la gducacién

permanente y con los procesos de educacién recurrente, de ac
tualizacian a "reciclaje"; para el caso gque nos acupé la prg

tensidn de iniciar un sistema de educacifn a distancia ohede

ce a la necesxdad de mantener un prncesu de actuallzaclun y

hducac1ohf ecnclnglca Agrogéauarl

i _ B e
mer. momento se 1n101ar1a cnn 1cenclatura'pusterlarmen—

te serla p051ble abrlr espe01al_zaclnnes, maestrwas u otro -

tipo de fnrmacinn, dadn qu“rel nivel academlco del persanal
docente de la DGETA es bajo,-comn lo muestran los datos gue
se proporcionan én el capitulo 2. Ademés,'la imposibilidad
de seguir mateniendo el CDPEA con actividadeé, fundamentél—
mgnte, de carécter presencial,vhace necesaria una salucidn
gue atienda a la actualizacidn y formacién del‘ducente, pa£
tiendo de que tales docentes tienen.una serie de conﬁcimien—
tas é través de sus estudics previos, de su'experiencia, que
es necesarin acreditar.

£l sistema de educ501cn a dlStdﬂDla presenta la HD‘lDllldad
de asercav la 'escuclal, es decir, la copecitacibn y te me-
tualizacidon a los lugares donde estén ocurriendn los proce-
SIVRS Dn'retns y Lawhibn a los momoentos eR gog sa ronlizaﬁ, -

sin afectar la witusacinn laboral del persensl 2 golen sg di-

i
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rige, cumpliendo los siguientes objetivos:

l.- Contribuir a la superacidn docente del personal de la -

DGETA, extendiendo las ppsibilidades de 1a misma a tra-

ves de un sistema de educacitn a distancia.

2.~ Proporcionar a nivel profesignal al perscnal docente de

DGETA sin menoscabo de su actividad laboral.

3.~ Promover la terminacion del ciclo de licenciatura de los

docentes de la DGETA.

4.- Promover entre el personal de la DGBETA el estudioc inde-

pendiente y la investigacidn.

,5.- Acreditar el dominio de conocimientos vy habilidédé§7§1f‘

~las personas qgue lo demuestren.

3.4, ELEMENTOS PARA UN MODELO DE EDUDACIDN A DISTANCIA.

A partir de los objetivos anteriores, hemos desarrollado los

elementos para un modelo de educacifn a distancia gue caompren

de los siguientes puntos:

a).-
b).-
c).-
d).-
e).-
f).-

g).-

Concepcidn del sistema de educacifn a distancia.
El aprendizaje.

Material de apoyo.

Elementos del proceso de comunicacidn.

Asesaria.

Evaluacidn.

Unidades de apoyo.

Laos cuales desarrollaremos a continuacidn:
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a). CONCEPCION DEL SISTEMA DE EDUCACION A DISTANGIA.

La cancepcian gue pretendemos desarrallar del sistema de edu
cacibn a distancia es hacer realidacd los planteamiantoé de la
educacidn permanente dado que "Todas las profesiones han de
enfrentarse al gran problema que significa la gbsolescancla
de los conocimientas y técnicas adquiridas. E£1 profesor na -
es una excepcidn y las consecuencias resultan .més grandes si
cabe: estd farmando una generacidn para el Futuru."'(GS), y
ya gue nuesfru sistema estd dirigido a personal docente en -
servicig, es posible conjuntar la actualizacibn vy la fnrma- g
élan con otrns elementos que ‘definen a nuestra’ mmdelu' que'

es. el can51deraﬂﬂ ablertu cama tndo proceso educativu ‘~~;ﬁ1"

a distanc a, can01b1endo ppr;gelln‘la .no existencia de.

una‘relacian pfeéen01al ca”Q*elehenta centra] dados el espa
‘cio y el tiempo entre'las interacciaones del asesar y el par-
ticipante, sustituida esta relacidn por el material educati-
va y los proyectas de investigacian.

Pretendemos sacér provecho de la no existéﬁcia de la activi-
dad presencial tomandao cnmﬁ eje egtructurante del sistema -

los proyectos de investigacidn de tal manera que las materia

les de apoyo vy el equipo asesor seran lo suficientemente - -

fFlexibles para ir cancretanda el plan de estudias en funcidn
de los intereses del participente y de los ritmos de trabaja

del mismo va gue éste es pPrJnnwl que se encuentra trahajan-

e m e M o e e+

do en Cenosros de anhillaratm Tagnoldnisos Agropecuarios 3 -

preo Ingtituetss Tecnnifnicos Agroneouarios.

CF Y BREPRET L e 1Jn A4 dxsldnﬂiw, 16
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Si representamos coouematicamente esto Gltimo, gquedaria de, la

giguliente manera:

.

INSTITUCION

ALAN DE ESTUDIOS

PARTICIPANTE

A4

MATERIAL DE APOYO N

ASESORES

PROYECTOS DE
INVESTIGACION

Pretendemos gue los proyectoé de investigacidon hagan posible -
la conexifn entre dos sectores de conocimiento del plan de -
estudios;Ael sector de aspectos pedaglgicos v el sector de -~
las disciplinas agropecuarias, coma se seﬁalé en las conside
raciones al plan de estudios pera nos,interésaria regsaltar -
un aspecto ﬁue conéideramos fundamental, el hecho de gue el

participante avance en proyectos interdisciplinariaos enten-

diendo por interdisciplina la "interaccian existente entre -

dos o mas disciplinas diferentes. Tal interaccidn puede ir -

desde la cimple comunicacidn de idess hasta la intezgracidn -
mubtua de ccenceptos dircctivos, setodoleola, procedimientns,

epistenmnlosa, terminclogla, deics v la ocrganizacilin oo la -




investingaclibn y la ensefanza en un campo mas bien grande." -
(66). €1 participante al realizar las proyectos de 1lnvestiga
cidn, deberd abordarlos desde dos disciplinas diferentes, -
cuando menos, prupiciéndose can éstao, actitudes nuevas de -
parte de los docentes en la medida que existe una visidn - -
més cabal de las problemdticas que se investigan. Ademds de

la consecuente vinculacidn de docencia e investigacidn.

b).- APRENDIZAJE.

Especial importancia cobra la concepcidn gue pretendemos ma-

nejar sobre el aprendizaje, dado gque en ella se fundamenta 1la

ja"(’ s ' e’ L
'propuesta de tomar los proyectos de 1nvest1ga&1an como eges

de 1ntegraq10n pDSlbllltandU 1a cuncr951nn del plan de estu

dlDS, ”»;raves de la 1nterd1501pllna en farma 1nd1v1duallza-
da; 51 pértlmus de que lalurc1mn del partlrlpanfe es rl ele-
mento central del sistema de educacidn, pretendiendc respetar
el desarrolle de cada uno de los partl ipantes, es decir, se
intenta individualizar el sistema, "... Ceﬁtrar el procésa -
educativo en cada alumnﬁ en particular, en sus habilidades, -
intereses, estilos de aprendizaje, motivaciuones, aobjetivos,

ritmo de aprendizaje, autudiscipliha, capacidad paré‘resul—

ver problemas, qrado de retencién; participacion, capacida--
des Q deb ilidades ..." (67), asi como personalizarlu} procu
randa at@nder.la realidad circundantm del individuo, ya gue

aprender 10 que es méq lQﬂLFlC tlvD, Bs

tnda_persona suele

1% gnsefianza v

(05) ARPOSTEL v OTRES. Interdisciplinar!.
1 1nv.;L*uu01nm pr lo

odmientos didaonionn e ﬂﬂ}V?‘uJ-?/]P la enge-

(5773 DUy D

71
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decir, aquello que para el individuo tiene sentido, compraml-
g0 en funcidn de practicas pasadas, presentes o futuras,
Conisderamos que los proyectas de investigacidn como ejes es
tructuradores del plan de eétudias permitiria lao anterior,
condician fundamental de ello es el estudio independiente,
entendiendo por ésto la capacidad de los participantes para
Drganizaf su tiempo disponihle, acudir a fuentes de informa-,
cion, buscar mejores condicioﬁes de estudio, autcevaluarse,
etc., sin la relacidn tradicional docente-alumno. Se busca-
ria lo que constituye la pretensidn fundamental de la éscue-

la: "... tiene como funcidn ensefiar s aprender, por medio de

unos aprendlzages 51stemat1cus, desarrollando la cspacidad -~

de reflex1

'on, y 51nt881s, y creando un hab:tu de dldlogo y

y de;trabajowen equ1pn.:(68)5;?iﬁ ﬁ
A continuacidn exponemos brevemente algunns puntos de la -=
teuria de Jean Piaget, que refuerzan la propuesta que preseg'
tamos.

Para Piaget "... el problema cardinal de lavpedagugia contem
.puranea si se desea formar individuos capacitados para la in
vencidn y hacer progresar'la sociedad de mafana estd clarao
que una educacidn basada envel,deséubrimientn'activn'de la -
verdad es,superiﬁr a una educaciéﬁ que se limite a fijar por
voluntades ya Furmadasvlo que hay que guerer vy mediante ver-
‘dadeé simplemeﬁte aceptadas lo que hay oue saber... subsiste
“Pl prPhlemd ﬂ? dEter”*”“P,ééﬁ}f,f ’TiT};]P” q; las verdades

cetahlecidas se consigue mejor mediante procedimientos de --

simple repeticidn o por unn aszindincidn més activa.? (69) --

(B8) LENGRAMD. Introduscion o Lo ecooor 1on cermanents ) 87,
(0 PTRAGET. f~.:LD]Du1: B T T T T o




nua construccibn.® (70) .

".a psicologia clésica concebia la inteligencia hien como -
una facultad dada de una vez para siempre y susceptible de

conocer lo real, bien caomo un sist;ma de asociaclones meca-
nicamente adquiridas bajo la presion de las cosas. De aqui,

comao va hemos sefialado antes, la importancia que la pedago-

gia antigua concedia a la receptividad y al bagaje memoris-

tico. Hoy, por el contrario, la psicologia experimental re-

conoce la existencia de una inteligencia gue estd por encima
de las asociaciones y le atribuye una verdadera actividad vy
no exclusivamente la facultad de saber ... unos y otrus es-

tAdn de acuerdao en admitir que la inteligencia empieza por

. 2 . . Sl . . ’, .
ser practica o sensompt orizarse después, po-

Co a poca,

en pensamienta propiamente

> dcuerdo en recanocer que su
Siyhartimos de los elementﬁs_anﬁeriures Y canside:amus que .
la inteligencia consiste en caomprender e inventar procesas
ﬁue gse dan mediante la adaptacidn, entendida ésta‘cnmo un -
interjﬁegu de asimilacidn vy acomodacidn, es decir, a través
de la accidn del organismc sobre los objetos gue lo rodean

y de‘la modificacidn del mismo por el medio, unbsujetu es
tanto més inteliéente en la medida en que logra édaptarse é
través de procesos de aprendizaje, en los cuales el sujeto

interviene activamente para aprender modificéndose y modifi

R T SR L TP SO P A : o
AlpoREanT o Pesinglngla v pedasoogie, TRy 1ADZ

vy también es-

“ina contfo-
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La representacidn grafica serfa la sigulente:

APRENDIZAJE
ACCION
ASIMILACION
. > MEDID
SUJETO < AMBIENTE
ACOMODACION
—— - R v 4 !
— TLC - A

LR

Para_Piageﬁ, el pénsamiento'es écbién qhe se organiza y afi-
na en el cursoc del desarrollo del individuo,interiorizéndu—'
ée, es decir, dandnllugar a las Dperacibnes. El.sUréimiehto
de operacianes requiere de la participacidn activa del suje-
to. E1 pensamignto se origina en.la accidn real sobre el ob-
jeto de conocimiento yé.sean estos contenidos, habilidadaa,
destrezas, actitudes, afectos, etc;, en ei contacto caon las
cgsas vy Cuando‘deviene en_pensamiehto -en aceidn intefimriég

da- no pierde su cualidad de ser accidn.
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PENSAMIENTO

ACCION
EFECTIVA

OFERACION O
ACCION INTERIGCRIZADA

\\\_ :
‘\\v’f e
£EN DONDE LA ACCION
ES EL ELEMENTO FUNDAMENTAL

<——EINTERIORIZACION -———

Como lo expresa Piaget "... los conocimientos derivan de la

accidn, no como simples respuestas asociativas, gino en un -

sentidn muchu més,prnfundu: la asimilacién:deflbﬁréai"a_Ianﬂj

captar los mecanlsmms de esta transfor6301onhen-re acinn cbﬁv,
las accianes transfarmadorag; L
Conpocer es asimilar io real é estructuras de transfurmaciunés,
siendo estas estructuras elabﬁradas por la inteligéncia en -
tanto gue prolongacidn directa de la accitn.” (71)

Si consideramos que se aprende por la accién, la didactica -
que corresponde a estaos planteamieﬁtos segin Aebli, es ague-
lla gue se basa en la investigacifn y en los problemas como proyectaos
de accidn, ya que "... el ﬁensamiento no es un conjunto de férnﬁons

)

estédticaos, una coleccidn de'contenidos de conciencia', de -

1maqenaq ‘etec., sino un jueqgo de operacliones vivientes. Pen

sur es actuyar  ..." (72), v "este postulado se cumple .Shranda

ISR T s U, s W apie 4 e 4 R I R & R BEEE
el R L e e Ta St L T e T e e NIV E e eendy i aoet, 1
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'y cnmp‘ jldéd tales que no es dema51ad0 prabable que‘todus

se conduce al alumno a construlr sus noclones y operaclones mediante la
accidn personal. La investigacidn es en efecto, esa activi-
dad del espiritu que trata de consbrulr una nueva reaccidn.

El primer problema didactico que tenemos gue resolver sera,-

por consiguiente, precisar cOmo puede ser provocada la inves

tigacidn..., y después orientada hacia un fin." (73)

Lo anterior se conecta directamente con nuestra propuesta de

sistema de educacidn a distancia, a través de la generacidn
de proyectos de investigacidn propiciados por problemas sig
nificativos detectados por el participante de su medio am-

biente circundante, caincidiendn con Lengrand cuanda seﬁala'

que " '-la creat1v1dad es la esen01a del procesu educatlvogr-

flguna, la n001un de crea01on es de unaiampxl_udi

la. entlendan y van su cantenldo del mismo modu. Se trata de

una diFicultad que hay gue aceptar y afrontar.” (74) vy coﬂﬁ

-
I

te
v 1y

tinGa sefialando que "... las (nicas disciplinas y reglas -~
gque a la larga concuerdan con la inventiva son aguellas gue -

el individuo ha puesto a punto por su propio uso.” (75)

c).- MATERTAL DE ARPODYO.

51 consideramos que el participante adquiere los conoccimien-
tos con base al uso y aplicacidn de los mismaos, es decir, en

la medida gue se npera caon ellos sabre ellos se da 2! pro-
p

CPWY CLTRODRAND, Tntrodoceidn o la educacidn permanente, 1724,

76



ceso de aprendizaje; especlal importancia cobra el material
de apnyo, aln cuando nuestre propuesta pretende tener un -
cardcter integrador de todos y cada uno de los elementos in-
tervinientes. S5in duda alguna el asesor, el participante y -
los materiales de apoyo cobran fundamental importancia, pero
asimismo la concepcidn de aprendizaje que lo posibilita, la
concepcidn sobre comunicacién, la evaluacidn, las unidades -
de apoyo vy es en funcidn de todos estos elementos que depen-
de la calidad académica del sistema de educacién a distancia.

Destacando el caricter interactuante de cada uno de lgs ele-

mentas, el material de apoyo tiene caracteristicas especifi-

cas dado gque es un sopcorte con base en el cual se desarrolla
el procesc educativo. Asl sefiala Lengrand gue "el campo de
los instrumentos educativos, en este momento, estd daminado
par las tumultuosas relaciones entre los dos vehiculos prin-
cipales del pensamiento y el sentimiento: la palabra y la -
» 4 . Y =

imagen, la palabra puede revestir varias formas: oral en un

curso, o en una emision de radio o aliada con otros medios,

'

s

como en la television. La imégen,é su vez, se presenta asi-

mismo bajo formas muy diversas, desde el cartel hasta el do

cumental cinematografico." (76)

Actualmenie se debate sobre los peligros que representan am-
bés opciones: las aproximaciones "libresco-verbales" o las

"aproximaciones visuales® cin embargo, se puede estar de --

acuerdno en que la utilizacidn de determinado medio depende-

ré de factores tales como: la existencia misma del medio, el

costo, las necesidades y reguerimientos prepios del sistema

(76) LENGRAND. Introduccion a la educacifin permanente, 126.
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y gque la solucidn ideal 2striba en la combinacidn adecuada de
los diversos medios al alcance, adends la utilizacidn de determinado me-

dio v determinado materialcobra sentido en funcidn de la caon-
cresian de la concepcidn de aprendizaje y de comunicacidn que
les da fundamentao. |

En la actualidad en los sistemas de ensefianza a distancia se uti-
lizan muy diversas maneras para hacerla posible, gque van des-
de la utilizacidn de la correspondencia hasta los medios de -
comunicacidn de masas, caomo lo hemos resefiada en el primer ca
pitdlu.

Jaime Sarramona clasifica logs medios posibles.a usar en mate-

riales y operativos, como se observa en el esquema gue se presen

ta (77) o s ]

L pp—y
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Dentro de esta sificacidn que presentamos destaca camg --
fundamental el material escrito, y hasta donde sabemos en lé
mayoria de las experiencias educativas a distancia asi eg -
consliderado el material escrito, entre otras razones debido

a que sigue siendo lo més econdmico y de facil manejo.

Dentro de los materiales escritos, existen muy diversos ti-
pos: manuales, material 'escrito' elaborado por métodos de
ensefianza programada, gulas de estudin, Caomo sefala J. Ruaﬁ
no de la Fuente "con el objeto de incrementar la eficacia y eficiencia. de
los materiales didécticos y por conseéuencia de la modali--
dad hahré gue adoptar politicas y practicas comunes para su
elaboracidn como es el caso de las politicas y recomendacig
nes 51gu1entes.v

r
!
»

—‘Termlnar la elabcra01un de los materlale dldactlcaa;

necesarlns 0 asegurar la dlSpDnlbIl*dad de materla—
les‘ya*ex1stentes antes de 1n;01frv n_ppugrama,por -

sistema abierto.

- Disefiar los materiales didéacticos, en forma tal que
faciliten la autodidaxia y la autoevaluacidn del - -

usuaric.

- Evaluar y actualizar peribddicamente los materiales -
didacticos, realizando la experimentacidn e investi-

gacibn pertinentes.

- Optar por 1a elaboracidn de guias de estudio gue re-

fieran al FSLHdlantE a textnq dlqponlb es en el mer-

T4

cado, cuando éstos reunan los requisitas de calidad.

- Prefoerir el uso de materiales eristentes cusando ten-
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gan Ja calidad adecuada, a la elahoracidn de nuevos materia--
leg." (78) |
Ademés habria gue atender a lo gque sefala Ruano de la Fuente
en el entenﬂido de que cada sistema construye su modelo y --

las caracteristicas del mismao en el proceso mismo:

"Actualmente los elementos de los materiales impresos usa-
decs en nuestro pals observan una secuencia lbgica de presen-
tacidn, y a pesar de las similitudes y diferencias gue mani-

fiestan, caoinciden en los siguientes elementos integrantes:

I.- Indice.

_IIf¢¥Intrqducc10n.,

:Iii} In t‘ucc;unesrpara”el estudlante.,

:::fivx Ecnt‘nidu (d1v1d1du;engUn1dades cnn su —‘;'
‘ »vrespectiva 1ntr0ducﬁ10n, nbgetlvms y resi~-
men ). |
V.- Actividades complementarias.
'VI.- Ejercicios de autoevaluacidn vy veriFiff
cacidn. : ) ~ ”
VII.- Glosariao.

VIII.- Bibliografia." (79

(78) Citado por RUAND DE LA FUENTE. La Teuﬂuloq1a erlucativa v 01 mate-
rial impreso, 13 . En: SeP-CLUAL Pplilicnn de los sistemas

Zhiertie e educacidn en el nivel superi o FEkico, 98T,

(79> 'Thidem. 12.
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Pretendemos que el material que ge produzca conjugue la docu

mentacidn escrita con la explicacidn del asesor, adoptando -

las consideraciones que Felipe Roble, hace: "En algunos ca--
’ . I 4 . 4

sos sera necesario elaborar gulas de estudio, por razon de -

que los libros de texto para algunas asignaturas se encuen--

tran en proceso de elaboracidn.

s 2

Estas guias se refieren a la adaptacidn y utilizacibn de ung

0 varios textos ya existentes y no disefiados para ensefanza

abierta.

Esta forma de adaptacidn consiste en elaborar una guia de ---

caracter critico para complementar uno o varios textos que

se deseen adnptar. Lafgqiagﬁ?qgréchitgh” *Qd@wétiybs,wé

unidades y. autoevaluaciaone gro S

gicolde5133as;§nanr

plicaciones adicionales
objetivos:
- Destacar los conceptaos relevantes que se encuentran

en el texto y explicar agquellos conceptos que sea ne-

cesario conocer para mayor comprensidn del misma.

~ Sefialar las omisiones que en opinién del autor de la
guia v segln el plan de estudios, se encuentran en el

.tektu.

- Exponer puntos de vista alternatives a los expresados
por el autor del texto, en velacidn a determinados -

conceptus o principios de caracter controversial.
. . ,‘-‘."”‘Y'.

,

- Sefalar vy comentar ntras fusntes de iniorrmacion gue -

81



uedan ser consultadas por el
p

Ahora bien, dado que pretendemos gue

tudiante." (80)

el participante dasarrg

lle proyectos de investigacidn, ser

forzoso el proporcionar .

en funcién de su interés

le material adiciaonal al reglamentario

particular ya que de esta manera la informacibn proporciocna-

da cobrara sentido en términos de la utilizacion de la mis--

En cuanto al material de apoyo para las actividades practi-

cas de laboratoriss, talleres, campos, etc., se cubrird a -

partir de la infraestructura instalada de la Direccian Gene-

ral de Educacidn TecnolBgica Agropecuaria, ya gue es en los

“Centros y en laos Institutds- en donde el personal particiﬁanm

te labaora..

d).- ELEMENTOS DEL PROCESD DE ‘WOMUNICACION.

La comunicacibn gue se da en un sistema
tancia se haya diferida por lc general,
el espacio,sin embargo, ésta es posible

riales de apoyo, como hemos sefialado en

)

de educacidén a dis-
en el tiempo y en =
gracias a los mate-

pAdginas anteriores,

1a necesidad de utilizar como medio bésico de comunicacidén

los materiales escritos en los'que se pretende plantear to-~

das vy cada una de las indicaciones gque hagan posible el prg

ceso de ensefianza-aprendizaje, a través de éstos se estable

7 . 7 Coe : . s
cerd la relacidn comunicativa entre asesor vy participante.

““””f““”"‘NGS“intEresavdestacar~e1~tipo~deMrelaciénaammunisﬂjiha a_=

través de la cual el emiscr-asesor y el perceptor-partici-

oo olgtena de ensehsnzg ahlerto -

(80) ROBLES. EL meipyial impreso

cel Colienin de Pachis:




pante se relacionan y posibilitan un didlogo, es decir, cOmo se can-

vierten alternativamente en emisores y perceptores.

Para que ello sea posible es necesario que se comparta una -

determinada finalidad, ademds de la pasibilidad de acéede?

a la relacibn "dialdgica", o como lo expresa Sarramona: "la

comunicacidn pedagdgica se presenta ... como una coopera- -

cidn intelectual, que exigé.un repertorio comGn vy una inter-
comprension entre profesor y alumna.

Una educacidn, como una sociedad, con blogqueos en su siste-

ma.cﬁmunicativo se paraliza, mientras que una comunicacibn -
real, abierta en todas sus posibilidades lleva al proceso --
educativo a una dinédmica esencial para una evolucidn y pro-

greso." (81) :
Dado gue no existe garantia de lo anterior, en la posible re
lacidn dialbdgica, en el sentido en que lo expresa freire, es
necesario desarrollar los'elementos de la comunicacion consi
derados fundamentales para gﬁestro sistema de educacidn a B

distancia a que como sefiala Sarramona "aunque exista - -
’

+ 7

'feed-back' y ajuste en el mensaje y transmision de ese men-

saje, puede seguir tréténdose de una comunicacién unidirec-
cional, si bien puede tomar la forma de interroéabién sim-

plei(lineai) o de didlogo, pero siempfe dirigido... pero la
comunicacidn auténticamente educativa va més alld de la co-
municacion estfictameqte didéctica; para ella se pide una -

bidireccionalidad gue entrafie libertad para aprender vy cri-

ticar, v la concepcibn de gue el educador no posee toda la

verdad v cunacimientos, sinag gue fenbién se pduca vy aprende

3 SN T ~ . 1 iy .. I . . 3
L) RARRAMONAL Yeoanlegin ge o ercodanza o Gistancia, 1k,
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por accidn del educando." (82)
Conslideramos los siguientes elementos: emisor, mensaje, me---
dio, referente, marco de referencia y perceptor, los cuales
desarrollaremos a continuacidn: -
EMISOR
51 consideramos que "un emisor puede ser un individuo o gru-
po" (83), éste en nuestro sistema de educacibn a distancia,
lo 25 el asesor, cuya tarea fundamental es la de contribuir
a que el participante se encuentre en condiciones de desa--
rrollar sus potencialidades al maximo en la asimilacién de -
logs contenidos del proceso de ensefianza-aprendizaje, es de—‘
cir, existe una intencionalidad educativa del asesaor.
El material educativo de apoyo, en ciertos momeﬁtns puede -
chmplir el papel de emisor, pero para el modelo gue desa--
rrollamos pretendemos poner el acento en el asesor, dadao -~
gue serd el interlocutor en el momento del desarrollo de -
los proyectos de investigacgén. Ademés nos atreveriamos a N
afirmar que la pretensidn (ltima del sistema de educacidn a
distancia, al menos en nuestro modelc, seria gque el percep--
tor se canvierta en emisdr, posibilitando el estudia indepen
kdiente. | | |
MENSAJES *
ConsiﬁeramusAmensajes las'contenidbs_fundamentales‘de.algu.—

elaborados a partir de un cddigoe conocido por el emisor vy el

e —pETCORL 0T En. el sistema_de educacidn a distancia los mensa-
jes se refieren a aguello que se pretende sea aprendid™y por

el perticinanbe-perceplnr.

(9 Shidem, 17 0y 18.

———— S o spen e s et At < i o o oy e
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MEDIO

£l medio se refiere a como el material educatlvo y las consul
tas presenciales se estructuran para posibilitar el sistema
de educacibn a distancia, si consideramos que "los medios --
san aquellos instrumentos a través de los cuales se hace lle
gar un mensaje a un perceptor" (84)

REFERENTE Y MARCO DE REFERENCIA,

Al hablar de referenté y marcc de referencia, pretendemos in
dicar la relacidn existente entre el mensaje vy ese algo al
que se vincula el mensaje, a ese algo le llamamos referente.
Daniel Prieto sefiala "en la educacidn cabe espérar solo la -
existenéia de mensajes referencialmente leales, que no bus-
quéh di§t6fsioﬁérjal§q?,,U,(85)

La. comprensién del referente implica una comprensibdn de la ..

realidad del perceptor y del emisor.

Perceptor:

El ﬁerceptor—participante, es el elemento fundamental del -
sistema de educacion a distancia ya que hacia &1 y en fun-
cion de &1 gira el prncesu»de ensefianza=aprendizaje, vy es

preéisamente a partir de su caracteristica de PARTICIPANTE
gue se posibilita el proceso de comunicacién educativa. '
51 representamos graFicamenté los componentes de la comuni-
cacifn del sistema de‘educaciénva distancia, quedaria de la

siguiente manersa:

(86) Ihidem, s/p,

(B5) Thidem «/n,
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MENSAJES " MENSAJES
ASESOR | = [ MED1O | =] PARTICIPANTE
REFERENTE REFERENTE -
MARCO DE REFERENCIA
a) ASESORIA.

Por lo general se considera gue la educacidn a distancia es
una educacidn sin praofesor; per la contrario, "una de las -
mas acusadas notaé de la ensefianza a distancia, es la posibi
lidaﬁ de que cada estudiante pueda recibir segdn su peculia-
ridad y caracteristicas, el apoyo educativo y la tutoria di-
dictica exisgida en cada caso" (86)

Concebimos al asesor como un elemento fundamental del siste-
ma de educacidn a distancia; a~tal gradao qué sin la presen- |
cia'del mismo; el sistgma quda:ia'incompleto, de élguna ma - |
nera no existiria tal sistema. Para el caso que nos dﬁupa ~
considerémos al asesor como un emisor y un organizador del-
sistema, dado que el participante pretende establecer con -

,

el, un vinculo mis permanente de apaoyo tanto para las cues-

“tienes afadémicas caomo institucionales. Como sefala Lengrand
"... ha aparecido la figura del nuevo educador, que act(a vy

y es consideratdn como organizador, como inspirador y como -

CURG) BARLYA SERRIDOL La Universidad Wecininl de Edutacién a Distancia, b7,
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creador de situaciones favorables para el intercambio ylla cumg
nicacidn mas que camo ensefante propiahente dicho." (87)

Por ello resulta imprescindible q&e el asesor gse encuentre
bien informado de los procedimientos administrativas a se-
guir, ademéds de la funcidn estrictamente académica que lag --
convierte en parte medular del sistema.-

Dadas las caracteristicas del sistema de educaciGn a distan-
cia, los asesores deberén poseer un manejo general del Aarea

de la gue se responsabilizan mas gue ser especialistas de

asignaturas.

Cabria destacar que la asesoria sdlo tendrd sentido en la me

dida en que el sistema funcione de manera &gil brindando la

posibilidad de situar con exactitud a 105'pafticipantes de '

acuerdo a su nivel. | |

La funcién del asesor serd la de facilitar lDS'EStudiGS“de -
. las Areas o materias dél plan de estudias. » |

Sus responsabilidades serian:

- Colaborar en equipo con otros asesores para apoyar a los -

participantes.

[

- Asesorar y resolver las dudas de 1ms'harticipantes. -

1

-~ Sugerir y proporcionar a los participantes, actividades,
recursos humanos, bihliografia, ejercicios, etc., de acuer
do a sus necesidades.

- Apoyar a lags participantes en los temas gue revisten mayor
\ [

r— . s — s e — _....d .I. Fi. L.:, 1J.l,t.a lj " - e —— ..-—.,—.'....—‘-_,_-—.-‘._.__—-— - e B R T Uy -‘_v-_ ey »-s».‘;—._-- A AT iy 4 i ,._

- Promcver el estudio independiente.

(87 LLETRaN0 . Tt roduseidn a la educacicn permanepne, 123,




-~ Conocer y aplicar técnicas de individualizacifin tomando en
consideracién los niveles de los participantés y las nece-
sidades especificas de los mismos.

- Evaluar a lgs participantes.

- Preparar los cursos intensivos.

~ Sugerir las modificacianes que se nnnéideren pertinentes
a los materiales de apayo:

Cabria sefialar que los asesores se ubicardn en las unidades

de apoyc, las cuales a su vez se encantrarén en los Institu

tos Tecnolbégicos Agropecuarios gue se seleccionen. En cuanto

‘al personal gue cubrird la funcion de aseser se procurard -

que sea peréunal de alto nivel de la planta docente de los -

Ingtitutos.

f).~ EUALUACION DEL APRENDIZAJE.

Entendemos la evaluacidn como el "... intento de conocer con

cieto margen de exactitud la relacidn existente entre las me

tas establecidas, los esfuerzos ehpeﬁadms y los resultados
obtendiso: " (88) asi como las recomendaciones que ayudan al
participante a reflexionar, superar deficiencias, corregir -
errares, por ello se pretende gue la evaluacidn estimule la
calidad, 1a perseverancia, el entusiasmoc y que fomente la -
creatividad. La concebimos camo un medio no caomo un fin,
Sefiala Faure gque "a medida que los sistemas de educacitn se
diversifiquen y se multipliquen las vias de acceso, de gall
da y de reinsercidn, la obtencifn de diplomas y titules uni

versitarios deberia estar cada vez menos ligada a la reali-

88

(B8) LAFOURCADE. Planteamiento,conduccion y evaluacidn de la ensefianza,195.
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zacidn de unos cursos determinados; los examenes deberian -
servir esencialmente para comparar las competencias logra-
das en condiciones diferentes por sujetos de procedencias -
diversas, para marcar no una meta, sino un punto de partida
y para ayudar a cada'uno se juzgue, asimismo acerca de la )
eficacia de sus métodos de estudio: los procedimientos de
evaluacidn deberian tender a medir tanto lous avances peréon
nales del sujeto como el grade de conformidad de su saber
con las narmas preestablecidas." (89)

A partir de estos sefialamientos pretendemos desarrocllar la
evaluacidn del aprendizaje del sistema de edugaciﬁnva dis—-’
tancia dado que ééte se Dfigiha en la necesidaé-d& cgrtifif
~car los conocimientos que los docentes de la;DGETA‘ﬁnéeén;;
Asi consideramos al sistema de educacién a distancia en su’
caracter de sistema, en»el cual la evaluacidn ﬁobra gspe---
cial impurténcia, dado que:ﬁs?a nos permitira comprender 13
el proceso de aprenﬁizaje y como el participante avanza en
la elaboracién de la informacifn sabre determiﬁadnrobjétu

de estudio.

(89) FAURE V OTROS. Aprender a ser, 288.

(*)  En cuanto @ la celacibn entre evaluacidn y medicidn, Gronlund se
n . 1'2 . " P .' . 4 '.t/ . - Ir‘h ’ 1 - .
fiala: "... evaluacion es un termino mucho mas amplio e in
clusivo qué medicidn. La evaluacion incluye tanto las des
cripeicnes cualitativa v zuantitativa del comportamiento

Crmrem e s et Tag glumnes como-los-Suiciog valorativas gue se o refies e e
ren s 1o convivancia de ss2 comportamienta. La medi iin -

petd dmitada s descrinciores cuantitativas del comporta-

: ’ e . ettt e -
po-st el alunni .t Yoo s GEOSLUND., Medicion v oszwslo2nion




Ademés para realizar una evaluacidn que rebase los aspectos
meramente instructivos es necesario combinar la utilizacidn
de exdmenes sobre los contenidos en donde entrarin todas --
las modalidades de los mismos; la evaluacion de actividades
~y de los proyectos de investigacidn, gue se hardn en lo po-
sible en forma presencial; asi también habrd que considerar
la evaluacidn personal de los participantes, déndole énfa-
sis al aspecto formativo de la evaluacian. |
En cuanto a la elaboracicn de los examenes, Sarraména sefia-
¥ la gque "poco puede decirse sobre la confeccifn de las prue -

bas de evaluacidn en un curso por caorrespondencia que sea

¥ - ~
s \

‘distinto a lo vigente en otros sistemas de ensefianza. Todo
tipo de prueba puede ser utilizada bajo los requisitos geng
rales sustentados por 'The Bureau of Correspondence Study!

D
de la Universidad de Kansas:

l.- Claridad, las cuestiones han de ser concretas, especifi

. o . 2 ¢ —
cas y de interpretacion unlvoca.

2.- Economia, las personas han de poder resolverlas con un

minimo de tiempo y palabra, procurando el mximo de --

significado informativo.

3.~ Estimulacidn a la reflexidn, salvo en los casos asi de-

terminados, procurar que las pruebas no se refieren a -

una simple mecanizacidn de los conacimientos.

90

e lbeem Mantpnimientn del nivel exigido. en 21 curspo, las prue-

bas de evaluscidn sen reflezis de los conocimientos acre

Zitedos en el cursc, 20 efinitive, de los objetives pro

s st otee v
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AGn cuando se utilizaran procedimientos de wmedicibén . la pre
tensidn es gue la evaluacidn oriente el proceso de ensefianza

aprendizaje del participante, can toda su carga valorativa.

g).- UNIDADES DE APOVYO....:

Las unidades de époyu; son los 6rganos hésicos encargados de
la labor propiamente educativa. Deberdn contar con las recur
sos fisicos y materiales, ademés de los humanos para el buen
desempefio del sistema de educacifn a distancia.

l.Las unidades de apoyo se integrarén por 3 prufesurgs encar-
gados de un éreé cada uno, ademas de un coordinador y su -
currequndiénte apoyo secretarial.

Dicha unidad dependerd de los recursos destinados al Centro
de Desarrollo Profesional para la Educacidn Agrmpeéuaria.

La Coordinacidn de la unidad dependera de la Direccién del
CDPEA, guien tendrad a su cargo el sistema escolarizado y --

el sistema a3 distancia.

UNIDAD- DE APOYO

-

'COORDINADOR
I . P '
RESPONSABLE DEL RESPONSABLE DEL - REGPONSABLE DEL
AREA PEDAGGGICA ARCA DE INVESTIGA AREA AGROPECUA-
CION RIA.
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’

Como gefiala la Universidad Nacional de Educacinn a Distan--
tancia (91), para sus centros regionales, los filnes gue se

pretende cumplam las unidades de apoyo san:

Servir de sede para la arganizacidn y funcionamiento’

de las asesorias.

- Complementar con una ensefianza personal, la ensefianza

recibida a distancia. o -

- Promover y estimular lsa intercomunicaciﬁn entre ase-
sores y participantes.

- Facilitar material de consulta vy la-utilizacién de me "
dios audiovisualesj;;@ﬁiqfﬁca§$efté§;;g§c; '”v _: %  

- Organizar seminarios, cursillos de’ especializacidn, -

eto.

: .‘( L. .
1 , _
Para determinar qué planteles san las idGneos para fungir -

comd'unidades de apoyo, es necesario tomar en Cueﬁta:
l.- Las zonas geoqgraficas, en funcidn de‘que posean si-
milares caracteristicas a nivel socigecaonomico, tao-
mando en cuenta la distancia entre los diversos - -

planteles

" 2.~ Que sea una institucidn de nivel superior. ;

3.- E1l nlmero total de institucienes pertenecientes a - f

DGETA en esa zona geogréafica. 3

]

b.- E1l nimera total de maestros en esas instituciones vy ;
sl nimero--potencial de maestros a inscribirse en el

sistema de educacion a oistancia. :

(21 BakCI6 DoRIND, thivarsidad Teand Jie Viucaciin & Dictenuin, 30, 4

gi.




5.- El nGmero de alumnos gue se atienden y =21 nlmero pa

tencial a atender.
6.~ Los sefialamientos de la Subdireccidn de Operacidn -

de la DGETA.

Hasta agul presentamos lus elementos gque conforman la pro-

puesta del sistema de educacidn a distancia, sefalando que
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son s0lo algunos de ellos y gue de los presentados es una -

elaboracidn preliminar gue se verd enriquecida en el momen-

to en gue se inicien 1logs trabajos formales de su desarrollo.



CONMNCLUS ION
IR

I

En el capituls primeroc hemns hechg un recuento de les avan--
'ces registrados en el terrenc de la comunicacidn y de la in-
. .

formacidn, asi como los cuestionamientos a la escuela y las
alternativas gue partiendo de le diversificacidn vy la desfor
malizacidn de las instituciones educativas se ha presentada
bajo la cobertura del principio ce la educacidn permanente,
Cuya linea fundamental es el ensefar a aprender.

Destacandeo los llamados "sistemas abiertoé", gue procuran un
recanocimiento de los "productos finales" sin importar la --

forma, el medio o el método como se ha adquirido el conoci-

miento, vy dentrn,dE'éStds\;ns sistemas de educacidn a distan

cia que presentan como caracteristice fundamental el gue se
difiere en el tiempo vy el espacio la relacidn entre asesar y

participante.

Hemos resefiado tamhién zlgunas experiencias internacionales
y nacionales qgue coinciden en la pretensidén de extender la -
educacidn a quienes por diversos motives rno han tenido acce-
so a ella; y en algunos otros elementos en mayor o menor me-
dida.

En el capitulo dos realizamos un bosguejo del desarrollo his
térico de la educacidn agropecuaria para situar la educacidn

tecnolbgica agropecuaria y los intentos de la formacidn del

personal docente que se han realizado en fechas recientes.

En el capitulo tercers, intentamos hacer converger los avan-

ces registrados en la educacidn a distancia hajo los plantea




mientos del principieo de educacian permanente vy la necesidad
. 7 /: z . .

de dar solucion a una problemdtice gue se viene arrastrando

en la educacidn saropecuaria: una subestimacidn de ia misma,

acentuada a partir de los afios 40's y consecuencia de ellao,

un descuido terrible de la formacidn del pérsgnal docente, -

como ya se ha sefialado en el capltulm 2.

La propuesta gque presentamos que nﬁ paéa de ser un intento -
individuasl de sefalar algunos elementos.para un modelo de -
edupacién a distancia, pretende ser un documento a discusidn
para el personal docente gue se haré cargo del sistema de -
educacidn a distancia para la elaboracién de un marco de re-

ferencia gue haga posible y expedito el trabajo subsecuente.

‘La propuesta podria ser resumida de la siquiente manera: da-

do el plan de estudios de la carrera‘dé Ingéniern Agrénamo - -

Especialista en Educacidn Agropecuaria, se presentan tres 11

neas generales de trabajo; la formacién del personal docen-

te de la DGETA sin afectar su situacidn labﬁral,ma kravés ae
un sistema a distancia que haga posible la integracion de --
los dos secéﬁres de conocimiento de dicha carrera los cuales
son fundamentales para el desempefio d; su funcidén como dacen
té. Hemos elegido para ello el tomar los proyectos de inves-
tigacidn como ejes de estructufacién aprovechando la carac-

teristica fundamental del sistema a distancia, el hecho de -
que la relacidn entre el asesaor y el particiﬁanté esté dife-
rida en el tiempao y en el espacio, que hard posible el anéli
sis de los avances en los proyectos de investigacidn, sin la

"pérdida de tiempo" gue implica la asistencia a sesiones ex

cathedra dado el nivel y capacidad de los participantes en -

PP
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cuanto al estudiu independiente.

)
En torno a3 este planteamienta general hemos desarrollado un
andlisis del plan de estudios vy una reestructuracidan del -

mismo, asi caomo los elementos gue conformaran el sistema -
qg_edggacjén‘a distancia: la concepciéq deuap;endizajé, la
comunicacidn, los materiales de apoyo, lé asgsoria y la eva-
luacian. o,

Destacan como elementos centrales de la propuesta, dos aspec
" tps que caonsideramos fundamentales: la investigacidn y el -
sistema de educacidn a distancia. De este Jltimo sobresale
el conceptao de sistema, es decir, se hace referencia s una -
tctalldad de cumpunentes que organizados de determinada mang
Ta contrlbuyen a un Fin, para el caso que nos ocups la educa
cidn a distancia, todos y cada uro de los componentes de di-
cho sistema se dirigiran a posibilitar la formacidn y la ac-
tualizacidn de los docentes del subsistema DGETA, sin dejar
‘de lado la generacidn de nuévas actifudes en cuanto a su tra
bajo de dicho pefsunal.

éubresale adlemas, la caracterfstica de que es a distancia y
por ello entendemos, mads alld de una falsa discusifn sobre
lo abierto de estos sistemas de escolarizacidn, la dilacidn
de las relaciones entre el asesor y el participante.
Recapitulando poﬁriamus decir gque desarrollamos: 1).~- Un pro
cesn de escolarizacidn; 2).~ De un sistema educativo; - -
3).- Que es 8 distancia v que ademds se ha procurado avan--
za; en la resolucidén de una necesidad que se presenta cnon ma

yor o menar medida en los diversos ejercicics de planeacidn y

en 1s concresidn misma de tales planeaciones, gue es la ca-
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rencia de prapu&stasintegradoraé de los conocimientos.
De ah{ gue lus proyectos de investlinacidn como ejes de es-
tructuracion de las contenidos, en este casoc de los sectores
de conocimiento agropecuario y pedagdgico, a la vez permitan
..que los otros elementos del sistema de educacién a distancia
sean desarrollados desde esta perspectiva.
Sin duda alguna, habria gue considerar una serie de elemen-
tos que en esta elabg;acién no contemplamos, perec en el prg
ceso mismo de discusidn y de concresidn del proyecto, los -
Eiementos aqui sefialadaos se verén modificados vy enfiquecidus
de ahi gque el presente trabajo es el inicio de algo més am-

plio que en estos momentos estd en marcha.
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ANEXD T
EXPERIENCIAS INTERNACIONALES

(Caracteristicas fundamentales)



CARACTERISTICAS FUNDAMEKRTALES

S

TNSTITUCION

JUSTIFICACION

OBJETIVO

CARACTERISTICAS

MATERTAL DE APOYO

ASESORI A

EVALUACION

OPEN UNIVERSITY
THGLATERRA

g e e e

Sotisfacer necesidodes:

al) Individuales: propicionde el -
oczeso a lo educacibn suparior
o uno ay or poblacién. Propi--
ciondo el acceso o lo educo-
cién superior de lo mujer tro-
bajadora.

b} Soclopoliticous:
a partir de la necesidod
de lo administracibn PO-
blica de plancar los ser
vicios. p.e. la educa--
cibn,

c} Educctivos:

En términos del proceso educg
tive, * poner el énfasis en ~
el aprendizoje m3s que en lo -
ensefanza. Acondicionar y ade
cuor el oprendizoje. -

“Proporcionar uno educg

c¢ibn do nivel superior
o oqusllos que teniendo
21 ailos no hon podido ~

cursar este tipo de estu

dios.,

1. Auténoma,
2. Acedomicomonta in
dependiente., . -
3.. Montieno proyectos
de cocperacién con
diveraos institu--
. ciones,

Medios: Emisiones rao-
diotelevisivos, Corrao
curstllos de verono,

Recursos,
mat.escrito,ovdfovi-
suol;equipo pora ex-
porimentacibn,

Asespres:
dor consulta, -
mantener contac
to personol con
olumnos,

Supervisibn:
suparvisor ol -
asesor, colobo-
rar en la orgo-
nizacibn de cen
tros, adiestrao-
miento de persp
nal.

Parsonal de plo-
neacibn, (prcpo-
racién de textos
materioles de en
sefionzo.,.)

Exomen @scrito --
onual por matarin,

Trabojos descrro-
llodes duronte el
curso.

UNIVERSIDAD NA-
CIQHAL DE EODUC,
A DISTANCIA.

i
b {espaiA)

b A

Principios fundumentoles:
~lgualdad dé cportunidades y de-
mocrotizocibn de lo ensedonza,

~-Formacibn parmanento de adultos

Supuestos:
~Educacién superior,bereche fun-
derentul del individun.

~Los medins de informacibén hacen
posible reducir los costos de lo
aducucibn superior.

-Aprendiruje extensoy permcnente

que adapten al individuo o los ca
recteristicos de nuestra época.

“Atender o aquellos per

sonas que por su troba-
jo o ublcorse en zonos

ruroles no hoy podido -
iniciar o concluir lao -~
ensgfionzo superior.

“Poner al servicio de -
las necesidades e inte-
reses de los olumnos,

la ensefianzo tutorizo-

do

[
.

Independlente.
Flexibilidady -
operturq ol mun-
do del trabojo o
las necesidodes
de les estudion-
tes adultos,

~
.

3. Montiene colobora~
cifn con otros Uni
versidades estable
cidos pora procu-~
rarse instalacio-
nes y medios quo -
lo UNED necosite.

Medios:

de comunicocibén,audio
visuol,emisiones ro-

diofénicas y televisi
vas, textos impresos,-
ensefionza por corres-
pondencia,

Titulores:
eloboracibn de -
textos,conteni-
dos y progromas
evaluociones.

Tutores:
relocidn perso-
nol con olumnos
y encargodos de
organizacion,

Consejeros:
Atender grupos -
de alumnos en lo
calidades cencre
tos.

.A distoncia:
consiste en pruebos
objetivosy de enso
vo.

Presenciol,
Actividaodes.

P UNTVERSIDAD NAL.

DE EDUCACION A -
i DISTANCIA (UNED)
COSTA RICA.

Dificultod de accesoy conexion
gewgréfica {mpuesto por la topo-
grafia del pois.

FPecblacibn potenciol universita~
tic nc obsorbido por ol sistema
‘convencinnal’,

.La limitonte socio-cconbmica de
un gran porcentoje de poblocién.

.Posibilitor el occeso o -
lo educ.superlor o gule--
nes por situacibn geogrb-
fica no lo hon pedido ha-

cer.

.Atender o lo poblocibn -
que por situaciones lobo-
rales o fomiliares no pue
den osistir o uno lnstlfi

cién convencionol,

Concurrir o solucionar pro
blemos de deflcsencios pro

fesfonales.

.Independionte
Atiende oxclusiva~-
mante educ.a distan-
cia,

Cobertura Hacionol.
.Organos de Gobfor-
no propios,

aw

Ouf diat:
pik it

Materjol Impreso.
Matariol audiovisuol
JTutorfos telefébnicos
o grupos.

.Convenios con Insti-
tuciones existentes.

.Tutor:resolver -
dudas ol estu-~
dionte en formo -
presencial o tele
fénico.

So ubicon en cen
tros distribui--
dos en todo el -
territorio nacio
nol,

.Toreos (2}
Exémenes ordino--
rios (2)
Ex6menes extemporb
neos {oxtraording
rios 2) -
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ANEXD II
. Experiencias Nacionales

(caracteristicas fundamentales)



CARACTERISTICAS FUNDAMENTALES

»s RS RO

THSTITUCION

JUSTIFICACION

OBJETIVO

CARACTERISTICAS

MAT. DE APOYO

ASESORIA

EVALUACION

UHIVERSIDAD NAL .AU-

TOHOMA DE MEXICO.
{UNALL)

SISTEMA DE UNIVERSI

DAD ABIERTA, B
(SUA)

Sy finalidod es extender lo
educacidn superior o un mo

y or nimero de perscnas en
formos que aseguren un ol-
to nivel de calided en la

ensefiunza,

Coadyuvor ol cumplimiento
de finesy objetivos de -
la UNAM,

Extender la educacibn uni
versitorio o grondes sec-
tores de pcblocibn,

Alternativoy ouxilfor
del sistemo trodicio-
nal UHAM,

.Su coberturo gbarco
el areu metropulitana,
.Los Focultades y es-
cuelas de lo UNAM osi
como los estudliontes
tienen la opcibn de ~-
odoptar osto modalidad

Matarial impreso

.Material oudiovi--
sval,

.Tutorfio.

.Integrocién del
estudionte en -
grupes.,

.Evaluageibn ordinerio -
en 2 perfodos,

JEvaluactibn extroordi-
naria.

INST .FOLITECNICO
NACIONAL (IPN)
DIV.DE SISTEMAS -
ABIERTOS ¥ EDUC, -
EXTRAESCOLAR,
SISTEMA ABIERTO DE
ENSENANZA (SAE)

L

Forma de estudio indepen--
diente quepermite ol portl
cipante orgonizar sus octi-

vidodes curriculares, se--

gln intereses,capocidodes vy

t{empo disponible.

.Sustitw e ol sistema esco-

lor en ciertos Greas cood-
yuvando o suplir las fnsu-

ficiencins en colidody
cant idad

.Democrotizor la ensefian~
za,

.Copacitar paro el troba
io.I

.Optimizor los recursos
de lo institucibn.

.Superor las deficien~ -
cias del sistemo escolar

.Contribuir a difundir «
los conocimientos cienty
ficosy culturales.

.Se considero unc moda
lided m&s del IPN,

.Su coberturo oborca -
ol brea metropolitano.

.Gutos, fosciculos-
y documentos de au-
toinstruccibn,

Utilizacibn de ma-
tertoles cudiovisua
les.

.Orientocibn en
cuvanto o corga
ocadémico del -
estudiante,

Asignocibn de -
osesores.
.Asesorfa de ca-
rrera.

.Orientocién de -
aprendizaje del -
estudiante {indi-|
vidual o colecti-
va),

.Ejercicios.
Précticas.
.Autoevoluociones.

.Evaluocibn parcial
o finol.

UNIYERSIDAL PEDACO-
GICA NAL, (UPN)

SISTEMA DE EDUC. A
DISTANCIA (SEAD)

.Ofrecer una olternotiva al
olcance de lo poblacién de-
mandante de educocibn, inde

pendientemente de circuns-

toncias
residencia o edad.

socio~econbmicoas,

.Dirigida principalmente o
personal docente de distin
tos niveles del sistemo --

educativo nacional.

.Consecusidn de elevados
niveles de excelencio -
ccadémicn.

,Promover el autodidac-
tismo de personal copo-
citado para realizor -
investigacibn
.Proporcionar la licon-
clotura en educocién b
sicay ed.fisico.

.La UPN posee el sis-
temo escolarizodoy -
de educacibn o diston
civ.
.Los plones del SEAD

son los mismos del --
sistemus exolorizado.

.Con 74 unidodes SEA

se procura cubrir to-
do el territorio Nol.

.Fundomentalmente ~
toxtos impresos

.Asesorioc en sus
74 unidodes SEAD

.Identificor y especifi
car objetivos.
LEstimulor el aprendizo;
Reforzar lo permanen-
ciao.

Detector couscs que im-
piden el logro de cbje
tives.

.Adaptor estrategins -
de aprendizaje,
.Dectdir eficiencios -
de mbtodosy medlos.
Nerificar eficiencio
de servicio.
.Certificar el oprendi
z0je

SEF-DIRECC.GRAL ,DE
JHSTITUTOS,
TECNOLOGICOS.,

FECNOLOGICD ABIERTO-

.Democratizacibn de lo cul-

turo,
.Desarrollo Sociol.

.Derecho de educ. para to

dos,

.Préﬁé;cidnur un titulo prg
fesionod o los trabojado-

Miculacion de los Ing
tituciones educotivas -
con los trobajadores.

.Difusibn de lo culture

on la zona de influen-
cla de coda instituto.

.Funciono en 28 de -
50 Institutos exis-

tentes,

.Utilizo los mismos

programas del siste

mo escolorizade.

.Es preferentemente

pora obrerosy tra-

bojodores.

.Gu-os de estudio

JAsesor:
+Aux,al alumo
.Aplicor las -
evaluociones.
iLlevar con--
trol Admvo.de
osesoria.
.Asaesorias

individuolesy
grupales.

.Exige uno evaluocién
igual o myor o 70% de
unidades de asignutura
.Cuantificacién de eva-
luaciones oprobadas con
tra evoluaciones presen
tadas. -
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. ANEXO III

Resimen Nacional de Escuelas
por Estado

(agosto/1984)
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AN E X[
RESUMEN NAUIONAL DE ESCUELAS

AGDSTO-1984
TOTAL. 200

N. MEDIOD SUPERIOR 172
CBTA 166

CceTr : 6

Ny_SUPEEIDR T 7_725 . '
ISETAf;;flf , 1"~' ‘H. J Q 1 §
NIVEL MEDIDO

' o - JOTA - SUPERIOR »SUPERIGQ
AGUASCALIENTES 5 T S

BAJA CALIFORNIA N. 2 2 . o
BAJA CALIFORNIA S. (I .o
CAMPECHE , 3 2 D
COAHUILA l 3 | N 1
COLIMA 1 (I 0
CHIAPAS - 9 _ 9 | | 0
CHIHUAHUA | 6 5 1
D.F. : 1 D COSER

" DURANGO T3 | 11 .2
GUANAIUATO | 4 3 TSETA
GUERRERD ' 8 7 " -

HIDALGO - 6 5 s L



NIVEL MEDIO
TOTAL SUPERTOR SUPERIOR

et o oa b ot

JALLISCO 6 5 1

EDD. DE MEXIGO b4 I 0
MICHOACAN 12 11 | 1
MORELDS . 7 6 1
NAYARLT | 6 5 . 1
NUEVD LEON g 8 _ R
DAXACA | 18- 14 R
puEBLA .z 2 0
QUERETARD ;;h~f_ , R B T : 0
QUINTANA. ROO il‘F T | T R R
SAN LUTS POTOST = 12 e

TABASCU ‘  ":1; 5v -;N » .7 

N o
-

rAMAULIPAS B
TLAXCALA TR O PR T
VERACRUZ o f 1h»- ; | -~ 13 _ _ j E;;   ’d‘ 
YUCATAN 8 & . .oz

ZACATECAS 6 6 o
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ANEXDO IV

Mapa - educacidn agropecuaria y forestal
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¥ 65 centros de estudios

tecnologicos

™ 107 centros de bachilleréto

tecnoldgico

27 institutos tecnologicos
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‘. o ANEXO V

SRR ’ Personal en laos planteles de la

Direccidgn General de Educacién Tecnoldgica

Ly




PERSONAL EN LOS PLANTELES

D.G.E.T.A.

. - T
{ O | i
RS TECNIED 1 popente| O _
L T 0 T AL |DIRECTIVO | ADMUG. DOGENTE IDOCENTE | ADMVO. APOYD | SERVICIUS
4
GLIHILLLRATO |
ToInOLOGICO. ' : 1.
3 - 6148 226 | 1193 1336 584 896 1913
CELTRO DE ESTUDIOS
; TEDNOLOGICOS AGRO-
| FTUUARID Y FORES-- S I R
P TAL. o 1 1805 | . 108 - 389 1472 126 342 370
CLIENCIATURA
. BZROFPECUARIA
. v FORESTAL
: S | 1638 60 352 457 111 292 366
;
g . ;
PTOTALES 9591 392 1934 2265 - 821 1530 2649 g
'
|

FUENTE: 5.E.P. ESTADISTICA BASICA DEL SISTEMA DE EDUCAGCION TECNOLOGICA
18982 - 1983 (PRELIMINAR )

S.E.T.T./ MAYD / 1983
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ANEXO VI

) : S Glosario de términos usados en
S ’ - la estadistica basica del -
Sigtema Nacional de Educacidn
Tecnoldgica. ‘




GLOSARID DL TERMINDSG USADOS EN LA ESTADISTICA BASICA DEL STSTEMA
NACIUNAL DE EDUCACION TECNOLOGICA.

1.- PERSONAL ADMINIGTRATIVO

'z.f,PEBSDan4DE‘~AEDYD'

El gque se encarga del funcionamien
to administrativo de las rscuelas-
comprende al persunal de oficinas,
almacenistas. contralores, analis-

tas. etc.

Personal de una escuela que no_cuﬂ
pliendo con una funcidén de docen--
cia ni administrativa, apdyavlav-Q
formacién del alumno D_el‘desarrnm
1lo del plantel, tales como: Peda-

goges, Trabajadores Sociales. Motg

. ristas, Coordinaddres de Area, Pre

3.~ PERSONAL DIRECTIVO

L.~ PERSONAL DOCENTE

5.~ PERSONAL DOCENTE -ADMINIS
TRATIVO

fectos. Bibliotecarios, Patrones de

Rmbarcacion,etc.,

Personal que ejerce funciones de -

direccion en los centros educativos

©y comprende sl Director. Subdirec-

tor y/0 Secretario.

Personal que atiende la funcidn --

docente en las escuelas. Se desig-

na a este personal con el nombre de

Maestro y Profesor.

Personal que ademés de cumplir con

una funcidn Dacente, cumple con uny

funcion Administrativa.



e
6.- PERSUONAL TECNICD | - :
DOCENTE : © Personal que atiende la ensefianza
| Tedrico-Fractica de los alumnos, -
en alguna disciplina o actividad -

Tecnologica, ya ‘sea en Talleres. La

—

boratnrios o anexas.

 PRELIMINAR: SEIT/MAYD 1983.
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ANEXO VII

Desarrollo del Sistema de Educacion
Tecnoldgica Agropecuaria




B B o D B R o S s
TOLATES NACIONALES POR SEMESTRE ESCOLAR 2

NUMERO DE -ALUNKTS NuRE
SEMESTRE MUM.DE PLANTELES NUM.DE [RiUIPCS INSTRITUS 3

71-72 4 11 467
72.72 ' 4 10 4511
72-73 | 15 45 1978
73-73 | e | 2 2390
7374 .;'f  25f T s o 473
474  ..; Hf;:';;fzj; 3¢7 '   ' ?;;], 145 B jfl1f 5g57 | 290
PRTE « *‘_3 };{{§51;'5..-". 230 ; ff 9324 R
75-75 *;’n”ff?fﬁébff”fﬂ;:i[;vijff 288 | 10885 SRR R 1221
75-76 i k 7U"Y-5 i-7> : s 16198 1 a0
76-76 | s ', R 8172 | 1825
16-77 116 671 ' 26478 847
77-77 116 ; 773 28956 3210
7-78 125 961 - 37021 1615
1875 , 124 | 916 32865 5277
78-79 126 | 1083 35848 2277
79-79 126 1012 34221 7975
79 -80 136 1189 41198 - 3071

ab-80 136 1085 34598 8478

S.E.P. MEMORIA ESTADISTICA BASICA DEL SISTEMA DE E.T.A. 1971-1980, DGETA.



DESARROLLO DEL SISTEMA DE EDUCACION TECNOLOGICA.

1982-1983 (Preliminar),

PAG.

EDITADD POR SEIT/MAYG 1983

22

p. GB. E. T. A.
ESCUELAS - ALUMNOS - MAESTROS.
NTYEL 1977 -~ 1978 1978 - 1979 1879 - 1980 1980 - ﬂ98ﬂ 1981 - 1987 1887 - 1883
EBQEQTI~ Es -{Alum~o MaesfEs- Rlum- | Maes| Es- [Alum (Maes-|Es- | Alum-Maes-| Es- |Alum-Maes- |Es- |Pflum-|Mzeg
- ' cue-{nos. | tros|{cue-{ nos.] tros| cue-|nos. jtros.|cue-| nos. | tros] cue Inos. | tros.|cue-| nNos. |__
vig. . — Tos
las. las. las. las. las las

roNTLEMOC
E;“égga_ 1 609 54 1 505 52 9 | 1269 Ley 22| 3237( 106 L3 13237 106 65 111748 | 558
D135 TEZD
LOLOGI-=
A _AfpNE
EACHILLEY
RATO
éf:g'LD” 105 |32659| 1636 107 |36586 | 1247 107 [35153| 1816 107 (33676 |1869 | 107.{38207 1938 | 107 (41400 [1920 |-
LLICENDIAA |
TuRA 18| 2545 329 18| 3088] 294 19| 4483 389 20| guos| w21| 20 | 7801 weg | 27 l11171 |sea |
TOTALES.

124155643 20171 1261401751 9594 135 (40905 2253 149|43388(2396 | 170 (49251 2533 | 199 | 643203086

FUENTE: SEP. ESTADISTICR BASICA DEL SISTEMA DE EDUCACION TECNDLOGICA
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