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INTRODUCCION

| La finalidad de este trabajo de tesina eé piesentar, un
programa de apovo educativo para nifiog con problema éspeci
fico de aprendizaje 'P.E.A.) vy descrihir muchos de los fag
tores que influven en el desarrollo de‘estos nifios y gque -
van entorpeciendo, una consgistente formacidn de eu peisong

[

.1idad.

El programa, para el cual colaboramos an su elahoracidn
ha gido aplicado en el Instituto Angel-dé la ¢uarda, ubica
do en Fermosillo Sonora, v nog permdte llegar a la conelu-
#ién de que un programa adecuado para nifios con PLE.A. pue
‘de mejorar su maduracion psicomotriz, v en‘muchos casos, =
-al cabo de un tiempo podrin estar preparados para su‘ing;é
S0 en escuelaskordinarias.

En cuanto a udestra participacidn dentXxo del programa
consistié en tomar los objetivos v actiﬁiﬁaaés‘éducativas
gue estaban previstas, esﬁxucturéndolas en base a‘los eéta-
adios de desarrollo dé Yenri wallon.

El tomar tanto, los estadios de desgarrollo, como los dg
_‘més aspectos pedagégicos gque plantea Wallon, como marco ted
rico, se debe a gue se adaptan a la probleméticé del niﬁo—~‘
con P,E.A. y al énfagis gue el autor hace en que el desa---

rrollo del nific no se produce por simple adicidn de progre-



-e
soégfsino gracias a un proceso dialéctico‘entre‘15. médura;ﬁ
cidn progreéiva del sistema nervioso y la experiencia éon -
él'medio ambiente gue le permite abordar la realidad;‘

" En el primer'capitulo se descxiben las caractetistiCaS[Q‘
'coﬁcéptualizaciéﬁ Y prbblemética del nifio con P.E.A.,4para
elio; gse toman corniceptos de varios'autores, so%re ﬁodo}en -
la descripcién.de los trastornos .

continuamos en el sequndo capitulo con el enfoque de --
Henri wallon Colmo IMALCO tedrico y sustentacidén del programa
educativo.
| gl programa,'cuyas consiaeraciones generales y particula ‘
‘res, se encuentran en el capitulo texcero, abarca, los tres
momentoS impdrtantes para su elaboracidén: marce referencial,
el programa y 1as actividades.

En‘e1>Capitulo'cuartb, hacemés una serie de conside;acig 
'ﬁee meﬁadolégicas sugirienéb que,éspecﬁos deﬁen témaiée en
'cﬁeﬁta péra adaptar, no‘solo-el‘programa‘siho el compo?ta—
miento de todas las personas gue rodean al nifio con P;E.A.,
todo ello debe sér flexible vy adaptarseﬁa las necesidades -
especifiéas de cada nifio, en 'lo referente al ritmo de apli
cacion del programa, lés limites temporales dedicados a —--
cada area y a la formacién de una red invisible, gque tanto

educadores v padres de familia deben formar para ir condu-
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éienda al nifio, y evitar en la mayor medidé posible el senti
miento de f#acasd.

Por dltimo, gl'céso presentado, dé un nifio con P,E.A. fué
suministrado por el Iﬁstituto Angelxde la cuarda, en él gse -

puede apreciar el progreso logrado cuando estos‘niﬁos parti-

cipan de una educacién especializada.
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1 EL NINO CON P.E.A. vV SU PROFLEMATICA

1.1. CARACTERISTICAS GENERALES

En el presente capitulo se exponen las caracteristicas -~-
principales de los nifios con P.R.A., su conceptualizacidn vy
problemdtica, asi como los trastornos y anomalias en su COmQ
portamiento gue dificultan el proceso de aprendizaje, la im-
portancia del ambilente gocioecondmico vy cultural y las expe-
rienciag de fracago gue van marcando al nifio y que generan -
gu apatia vy falta de interés por todo lo que lo rodea. Ees ne
cegario conocer egto para la elaboracidn de un programa de -
maduracidn especial, pues demustra qhe no hay gque atender a
la recuperacidn de una sola zona afectada (como sucede con -
los planes especiales para nifios sordos, ciegos, etc.,)'siné
gque ge deben contemplar ahsolutamente todos log aspectos del

aprendizaje, en continua expansién.

El nifio ccn proklema especifico de'aprendizaje, es uno de
los més complejos: la buena ensefianza o la buena programacién
de ia ayuda para estos nifios, asi como la planéacién de un
hogar adecuado requieren los servicios y capacidades de per-

sonas dedicadas a diversas profesiones, no okstante, trataré
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el tema zélo Aesde el punto de vista pedagdgico’

1.1.1. Conveptualizacidn.

Elegi el término de nifios con problema espec{fico de apren
dizaje (1) porgue me parecid el‘méa apropiado, el término en
si, es amplio para conceptualizar y abarcar los problemas de
aprendizaje gue presentan estog niflos, v es a su vez limitar
te en cuanto a gue usa el término "esgpecifico", ya que como-
Qeremos puede encontrarse en ocagioneg una gola anomalia vy en

. 4 , -

dtros varias a la vez. Exdcten mas de 40 términos en‘la'bibqu
grafié profesioﬁal sobre el éemar cada uno de ellosg difiere -
ligeramente de los demds, aungue cégi todos ée refiéren s0lo

a una faée del désaxrdllo y otros haklan de "dafio cerebral”,
Liesiéh‘que no necesariamente deke existir: “niﬁosfcan éeéﬁr~
denes del lenguaje", "niflos COQ prohlemas pe;captuaieﬂ", "ni-
ﬁos cbn“retraso m&duracioﬁal“;.”miﬁo; con disfuncién dél‘sism

tema nervioso central’, etc.

oA Pain oy aydeé Muueverria:definen el problema, por un
j 1ado, como... "una perturbacidn en la actividad condicio~
nada del sujeto gue provocaria el ewpobrecimiento

de su reflejo dei muando, v por lo tanto disminui-

(1) TOM'sOM, D. v M. Mvilebust. Learnino Disabilities.
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ria su capacidad de reactuar sobré él; y por el
otro lado, se nos aparece fenoménicamente como
un fracago en el intento de eguilibrar 1as‘ac~
ciones del individuo en lag Givergay etapus de
gu vida, en resunen, incapacidad para un depa-

:rollo adaptado del organismo", (2)

Pox mi parte, conceptualizo al nifto con P.E.A. c&mo'équé;'
que tiene un’problema que es reversible, que no presenta hna
lesién fisica incurable, sino sélamente inmadurez en la coox
dinacidn de sﬁ‘aprendizéje; perd“qﬁe,~puéde‘superar'su prd%Q’

klema.

 (2) PAIN, Sara:fECHEVERRIA,:H.:‘PsicopedaGOQia'operativa.p.?



e
rallamos en el probléma del nifio con P,E.A, dos tipos de
cuusasi?‘ |
1.- causa secundaria a una lesidn encefélica‘méndrfun‘fre~~
cuentémente no produce sigﬁos detéctables a la éxploracién -
neurqlégicaa Sén lesiones producidag en los periodbs pxeﬁaté
les (énfermedades duranfe el émbarazo, prodesds infecciosos 
del feto), perinatales (en general agfixia pﬁr falta ée‘dilg
tacién, por postergacidén de intervencidn éesérea, o el uso -
de forceps pueden producir trastornos, espeéialmente en el-
nivel de adecuacidn perceptivo-motora) vy postnatales (énfeg
medades, convulgiones, encefalitis y problemas alimenticios)
2.~ 8in existir lecidn vy por razones de tipo maduracionél o]
genético maduracional, y por tantd. familiar, los hiﬁés pre
‘sentan las mismas caracteristicas en‘supsiéopatdlogia y en
sus manlfestaciones conductuales.‘Faétoreé ambientaleé'y péi
5¢5genos detienen o retardan el ﬁcrmél desenvolvimiento de «-
Q‘laéiéﬁtitu&esdei_niﬁo, aiéléndplpXdé 16éJéstiﬁQLos yfdgscé&;

‘necténdolo devlayrealidad.

' 1.1.2.Influencia del ambiente social y econdmico. -

Uno de los ﬁactores mas importantes en el proceso educa--

'tiVOﬁé§ ¢1 ambiente social, El desarrollo y la conducta indi
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vidual se ven posibilitados e.limitados por tres Ordenes de
condiciones: la fisioldgica, iaApsicolégica y la sbéial, Di
‘ce Y. Wallon:
‘ﬂenﬁre el organismo y‘ei médio exigste una con~
S g B 10 v
‘tinuidaa,uo méé exactamente, una unidad. No son
entidades gue deban mer egtudliadag éaparaéaw v
posteriormente ensamhladas(...) El‘enﬁorna més
importante para la formacion de la pexﬁmnaliéad
no es el entorno figico, gino el social. De ma
nera alternativa, la personalidad ge confunde
éon él vy se disocia. Su evolucidn no esg unifor

me, sino hecha de oposiciones e identificacio

neg: eg dialéctica". (3)

Es importante tomar en cuenta ésﬁe factor, su influéndia
en la problemdticd del nifio B.E.A, (recordemos gque uno_§@ lo§
fprﬁbl@msa de estos niﬁaa as su’inaﬂapfaciéﬁ:al'mediaz’ﬁa‘ﬁie"fv'
ne poder de raawtuar gobre 81, siendolesﬁé aépacto’unc'ﬁa los
principales gue debe conteﬁplar uﬁ buen proqrama), paia ade~-
 cuar el proqrama educativo al ambiente v a 1ae p051b111dadee
gque le brinda: cantidad, frecuencia, calidad‘de los estimulos
.gue constituyen.su campo de aprendiéaje habitual; diéponihili

;(3) WALLON, Henry: Psvcholoqle et materialisme dlalecthue.
cihado por Tepus Palacios en la Cuection Escolar p.129




e T
dad de acceso a lugares de esparcimiento'y cultura (radio,

talevisidn, clubes, etc.).

Muchos antores relacionan la falta de racursoééconémiccs
con la probabilidad de problemas de aprendizaje; generalizéﬁ{
que»loe nifice gque han vivido en un ambiente pobre los primeé
ros afiog de su vida, (con problemas de alimentaciodn vy falta .
de éstimulos) pueden presentar afecciones que ejerceridn con-
giderable influencia en su capacidad de aprender, incluso —ﬁ 
cuando mejores las condiciones psicoldgicas vy edudativas7$eu
su ambiente. 4

Por otro lado, los grupos econdmicamente mas alfos, son -
los mde propicios para detectar los problemas, aunqde log ==
profesionales se enfrentan en‘este caso, a los prejuicias y'.
fesistencias que pregentan a la aceptacidén de léslimitacig;
nes presentadas an‘los ﬁiﬁoé.‘La}gran Qentaﬁa queéé'énéﬁqg5
tra es gue los niffos estén mejor alzmentados v hdy mayoreél ‘fj
:p051bzlldadea de conclentlzai a ios padres sobre la neceal-QJ‘

dad de una educacidn especial.

El ambiente debe ser estudiado al elaborar y adecuar el
programa educativo para cada nifio; l6gicamente no bastard -

con ubicar al nifioc en una clase social: como seiiala . 8ara
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Paiin:

2N§féonfiguran elmisﬁo’casé el'bbrerdfqﬁé! §a§ié+ -

{ ad§é1ekpiotado, lucha por una féivindicacién,%éi'
.que ha logrado el poder med;anie.un cambio de es
‘tructuras, aquel gue suefla con ganar la loteria

'-ﬁaia vivit como burgués, al gue trata de imitar,
o bien, agual otro. que se valoriza preclsamente

en gu rol de servir. Rl problema de aprendizaje

que se presenta en cada caso tendrd uwn eignifi-

gade dipkinto porgue ep diferente la norma cope

tra la gue atenta v la expectative gue descalil-

fica.,"(4)

Proqvereine

1.1.3 La experjencia del fracaso.

cuen. o

t

Este e un punto muy importante gue debemos tomaxr en
- ta los maestros, para, a su vez, prevenir a los padres de eg

tos nifios.

El nifio con P.E.A,, en generalfconceptualizadc;pox‘aus,éefﬁ~y

. padres desde su nacimiento como normal, se ird desarrollando -
‘con la experiencia del fracaso, pues las diferentes carencias -
manifiestas en el proceso de aprendizaje determinarén en los' .

padree rechazo e incomprensidén del prohlema.

(4) PAIN, Sara: Diagndstico v tratamiento... Pp.p.40-41"
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 "Si sus primeros resultados son malos, aumentan la
‘; iﬁpresi6n de pelicgro. La triple.reabcién de su ﬁg,
‘\]eétro, de sug padres v de gus ﬁompaﬂerés,engendra
'91a interiorizacién del sentimiento de fracaso(...)

L Lim gravedad del fracasoe no procede exclusivaméhte_
“’y tal vez tampoco principalmente de las consaéuég'

ging objetivas gue trae consigo, sino mucho mas -

resulta de sug incidencias peslcolégicas."(5)

Para el nifio con P.E.A,, el frécaso as fuente de Canliéw
to con sus padres y maest#os. Debhe tomarae en cuenta ésto. Yy
~para una buena maduracidn de estos nifos modificar las actie

tudes de padres y maestroe en este gentido, rompiendo el cir
. culo vicioso y ayuddndole a experimentar sus propios éxitos.
"Por otra parte, el fracaso se vive como una humi-~
‘:llacién para el amor propio.'AgnQUe se en’cueﬁ"t:lJ:‘esé‘j
‘& algunos "Mltimos dé i& clase', qgé,parécen Bémf
gempefiar su papei‘de'un moﬁq may alegie.y'deébﬁgé
"'vcupgaa y;son los p:imero@ en reirse dél lﬁgarfqué'
oéupam (oad) cu&laﬁduiera gue sean las éctitﬁd?&

de ostentacidn gue adopten para disimular lo que

realmente sienten, incluso cualesqQuiera que sean

 (5) AVANZINI, ruy: El fracago escolar. p'p' 153-154
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sug actitudes de compensacidn, el nifio fracasado
‘;Taa‘Un nific humillsdo“, (6)

Auﬁque la coordinacidn del nifio con PLE.A. suele sex'pokrg
v muy broave su capacidad de mantener atencidn, persiste su ng
cesidad do afecto v reconcoimiento v, a su maners, tratard de
lograr una atencion positiva,

“La lmportancia des la experiencia de fracaso es
muy gxande. Muchoz de los estudios hechos'por’m
peicdlogos en el campo del aprendizaje humano -
indican la importancia de los éxitos como refor
zadoree v estimulantes de nuevos aprendizajes,
El éxito engendra éxito." (7)

L§~posibilidad de educar al nifio con P.E.A. estd ligada a
lé capacidad del método para determinar en €l un cambio de -~
éctitud, despertando su interés por el munaé gue l§ rodea. A 
menuéo,.dehidc a lag experiencias de fra¢asos énteriores, ei
nifio renuncia a lo gue se le ha presenéado come absoiﬁpamenté'k
incomprensihle.

El proorama educativb para estos nifios puede aceptar v la
dosificacidn de lag consignas gue puede comprender, para fa-
cilitexle un contacto positivo con el mundo.

(6) Idem: p.157

(7) CRUICKSTAMK, william: op. cit. p. 29



wd Fow
ﬁmmm[‘@ﬁ qmmé?él, ot 0n nities U hoenen qxandém prmhlmmasiwn
guparay lag ddfarentes ebupas, Loy @xabl&maa.gx@@enuaan& ééh&n
g§tax ﬁui@@ﬁﬁﬁﬁmﬁnhﬁ viveduaidivg v dquimﬁadmg, relaclonando
'fu@rtam@ntﬁ eada_aﬁmwig nReun oon Los mnﬁeri@yeg para eyitar'_
gonfusiones, tanto en la eleceldn ﬂe ia téonica é utfliga¥4 -
'g@ﬁﬁ e que pe produce en el nifin 2l guerer encuadrar logs pro

blemas.

“1.2. ANOMALTAS OPSERVADAS EN FI COMPORIAMIENTO DL MIRO CON

P,H,A,

Lag anqmalias de estos niflos pueden detect&rse.d deiimitéé
‘se en un primer ﬁomento, por medio'délla obsér&ééién directa
y <on lévayuda de los infmrmeé,suminigtrédos por los padres y
maestros acerca de: adaptacidn al medio; afectividad: comuni-
cacidn; v avance  en el aprendizaje.

Mntes de pasaxr & detallar los traétornos gue pueden preseg
‘ﬁarse durante el aprenéimaje, describixé estos‘ﬁres'éépeétos

padres como masstros pueden detectar pro

0
0
o
o5
Ay
-
7
&4
T
[}
oot
—
(0]

en losz
blemas en el nifieo, antes de recurrir al diaghéstico'del ptofgv
gional. Beg imporbante gue se tomen en cuenta estos aspectos,
va gue en tanto el probhlema pe detecte con mavor rapidez. mas

-

beneficiado serd ) nific, av

(.

téndeosele experienclias de fraca-



14~

so que £6lo ayudan a retrasar su maduracidn.

1.2.1. Definiciones previas

a) Adaptacidén: "De forma general, la adaptacidn

se define como la facultad que tiene un organig
mo de mantenerse con vida y desarrollar sug po-
tencialidades en un medio dado, asi como de acu
gar de forma no perjudicial las variaciones de
este medio. Taml:ién es una funcién que lleva al
individda a poner en marcha sus facultades psi-
i ,
quicas y motrices para integrarse en la realidad
sdciocultural, manténerse y’si hay necesidad, mg
dificarla".(8)
Sigriifica entonces, responder de‘mahera adecuada a las situa
ciones v & losg estimulos del mundo exterior.
‘
| Desde el punto de vista peicomotor, la adaptééién’se'reaa"
liza en el espacio, a través de la adguieicidén progresiva del
control postural, v a través del afinamieﬁto en la precisiSn
del gesto o la actitud gue lo acompafia.

"oe ha observado gue log nifios con dificultades

(8) COSTE, Jean Claude: Lag 50 palakras claves... p.23
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para el aprendizaje # menudo tienen

proklemas

motores v de eguilibrio. Pueden ohservarsze, en

mavor o wmenor grado, incoordinacidén muscular vy

problemas de lateralidad, como el de

no salber

digtinguir la derecba v la jzguiecda.” (9)

La adaptacidn estd ligada a los fendmenos de maduracidn, a

porales y low ubilise para actuar en la prdetlea, Depende tam

‘‘‘‘‘

T'ién de lu calidad del aprendizaje recibido v del medio en gue

¢l Bujeto se degenvuelve.

", .La adaptacldén sensoriomotriz desde los primeros

dieciocho meeces decemboca en la construccidn de un

" universo practico préximo, por un eguililrio progre

Csivo entre la asimilacidn de las cosas a los esgue-

mas de la propia actividad y la acomodacidn de ésta,

a lar aportacicnes de la experiencia. La adaptacidn

representativa prolonga exactamente

un sentido, asi como para mavores distancias egpacio

temporales, gue son posiblegs por la

oljetor v de log acontecimientos fue

perceptivos, realizandolo por medio

este procesop en

- A
evocaclion de los
ra de los campos

de las imagenes

(8) TARNOPQL, lLester: Dificuliades para el aprendizaije. p.12
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’simbélicés, de los signos y del pensai ... DLOLO
de otra forma. ademds de los objetos préximos y per
ceptibles debe adaptarse al universgo lejano ed'el
.eepacio vy en el tiempo, asi como al universo de

log otrog".

1Y Afeciividads La afectividad reune las impregiah@s,lar
rentimlentor, lap ewmocionsw v las pasiones. Estoy términdg
mbgtradpms revigten no mol%ment@ napectos p@iquiacé, @iﬁb
RT viQeﬁcia corporal, donde la carga emocional es ei‘@1e~

manto dindmico.

L&1aﬂé¢tivida&. al desempefiar en la evblucién del indiv
duo un papel fﬁhdamental, sobre todo en la relacidn éom la
madre.’impregnan lag conductag v lps compdrtamientoé Qel-iz
gividuo ante un entorno: el llanto, la risa, v el-mime vari.
:egﬁn 1Qg %entimientqs de céiera, pena, miedo o aleg:fé;to-
dos influirén en la bonfiguﬁacién psicoldégica y‘SOCibcgléu~
ral del individuo, asf como en el entbrho'que los ha prOQuQ

ido v al cual se dirigen,

purante mucho Liempo se pensd que el nifo, en los primerc

alors de su vida. para desarrollarse, no reclamaba mas cuida-

10) ¢osTE. Jean Claude: op. cit. p. 24
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dos que los de érden fisico. pero el nifio:
"...n0 e3 solamente un peguefio animal. Es desde su
nacimiento, un ger humano en el gue van a aparecer
al misho tiempo gque el desarrollo del sistema ner;

viogo reacciones de orden pasicoldygico gue necgesitan

[}
t

Aex driwntadms‘pbx'la pedagogfa.” (11)

Es muy frecuentes en el geno de la familia, ohservér 1é ateﬁ

¢ién gue atrasn lap necesidades figicas, porgue la insatisfac-
oldn de éstas, lap faltas cqmetidas contra la higiene, Lragn

consigo sanciones inmediatas, pero esto nb?ocurka en la qué k 
o . T - g : SR
concierne alés necesidades peicoldgicas.
_Wail@n da a la afectividad Qna granviﬁmortancius
‘ ﬁﬁLééinﬁlﬁen&iamafeaﬁivas que rodean al.niﬁéldesde
gue estd en la cuna tienen gue ejercer sobre su evo
lueldn mental una accidn determinante no porgue es-
 tas influenciag determinen en €l sus actitudes v sue
formas de sentiv, sino precisamentelpor lo contrario
porgue se dirigen, en la medida en gue se producen,
hacia los automatismos que el desarrollo espontaneo
de las estructuras nerviosas potencia, y por media-

cidn de &1, a reaccicones de tipo intimo v Ffundamen-

(11) CRUICKSHANK, William: £l nifio con dafio cerebral. p. 53
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tal. De esta forma, lo social une al organismo",(12)

Asi, como resultado de las sensaciones de agradahle o desa

gradahle, de log sentimientos de amox o de odio, la afectivi-

dad determina la conducta postural v da al cuerpo su forma de

expresidn: el nifioc imita o rechaza, por identificacién con lo

gue le gusta, y a la vex descubre un nuevo comportamiento, El
cuerpo s a la vez, lugar de impresiones y expresiones afecti
vag, En los trastornos psicomotrices, el papel de la afectivi

dad asg a menudo may importante; vamos a citar a modo de ejem~

plo, dos caros tipicos: la inestabllidad e inhibicion paico--

motrices del nifio cusndo la situacidn familiar es dgsfavora-.-

Dble, y lag criele caracterizables de’la adolescencis, Log e

tics, los gestos agresivos... como reacciones a un mundo vie-.

veﬁci&da como hogtdl,

E il H . . B
R ) [ " . . i [
. . : " s Lo

@) Comuniacién.’La comunicacién es todo cambib . .

' perceptible del comportamiento, intencional o no,
dirigido o no, por medio del cual una o muchas -

personas pueden influir voluntaria o involunta--

riamente en la percepcidn, los sentimientos o les

(12)WALLON, Fenri: La_evolugidn pgicoldaica del nifie. p. 124



reacciohes de ana o muchas personas'".(13)
La funcidn de la comunicacidn pone en juego un sistema de
signos y dos o mas interlocutores para transmitir, segun el
c6digo dado, un mensaje. Pdara gue sea operante, el menszaje —-
rgquiere de un contacto fisico o psicoldgico entre los inter-
locutores; si kien el lenguaje es el modelo de toda comunica-
c¢ién, ésta hace actuar al cuerpo en su conjunto. El cuerpo de
sempefla un papel de mediadcr dentro de una dialéctica. Expré—
sa el penscamiento, los sentimientos del individuo y se vuelve

receptor de lo que el otro va a comunicarle.

Hay diversas causas que-afectan la comunicacién del niifio,
como: madurez insuficiente, trastornos de expresidn oral, cau

sas afectivas, dificultades motrices, etc.

»Al haklar de adaptacidn, afeétiviéad y comunicacidn, tra-

- tamos que se comprenda gue hay contextos amplios como son esg-
”tos[ gue pueden proporcionar datos a los profesionales que;dﬁ
' sean coﬁocer ;a problemdtica de un nifio con P.E.A.; no tlstan
te, Qeremos mds precisamente como influyen la falta de adapta
cidn, - de afectividad y de comunicacién, eg decir, que proble-~
mag concretos de aﬁrendizaje ge presentan.

{13) COSTE., Tean Claude: op. cit.
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1.2.2. Trastornos observados

1.- Hiperactividad: La caracteristica princi-

‘pal gue obstaculiza el aprendizaje vy el ajuste social del -
nifio es la hiperactividad, gue puede presentarse en dos for

mas relacionadasz entre si. La primera, gue es la mas impor-

tante para el aprovechamiento escolar es la hipéractividad

sengorial (hace gue el nifio reaccione a estimulos diversos,

permitiendo captar su atencidn, pero cualguier movimiento,
- color o sonido puede distraerlo) - la segunda forma gue fre

cuentemente causa problemas de manejo del nifio en el hogar

s’

‘y;én 1a'éscue1a es la hiperactividad motora (o desinhibicidn

mbt%ié, QQe ée define como la incapacidad del niﬁb para ev;,'
_taf'una ieacCién a los estimulos gue provocan respuesﬁas de
movimiento) .
.2.~ Qisoci§ciég{ Ee una de las caracteristicas
‘mas ‘importantes del nifio con P.E.A.: se défine como la inca
‘pacidgd de ver las cosas como un todo: el nifio ve parte de
laé cosas, pero con frécuencia,'no:bomprende la totalidad.

"E1l nifio con dafio cerebral no puede-hacerlo,

porque el tremendo nimero de estimulos le o

bliga a reaccionar a las cosas aisladamente,

. a cada una por separado y no como partes de



-
una unidad con sentido", (14)
,;l'La di§ocia¢i6n es un'éraQé prcblema‘cuéﬁd¢ eifmiﬁb ﬁf;Ea5 f
dé éscribir, leer, deletrear, pues el miSmb”pﬁincipibjééiyé,"
lido guando trata de cbnceptualizar.una palabra'oqné ;inéa"
-de palabras. | " - |

3.~ Inversidn del sampo visual: Es la invereidn de figu .

ra~fondo. El niﬁé con P.E.A.fr@cuentamehtefpxeéenﬁé.ésﬁé §iQ
blema; en el que no se mantiene la figura vy el fbndoenléu -
mutua relacidn correcta. Por ejemplo, al tratar de leer, un
nifio puede no encontrar la linea o sequir la secuencia de.lé
lecturar o sea, no of capaz de concantrax4§u atencién eﬁ’la

palabra o palabras gue le intereran, los libros ge le apare-

H S

cen como borrones, _ o

d,~ Perseveracion: i 8 htra 6evlas caraétériaticés gue'my
sueleﬁ presentarllos'niﬁoacon~P}E.Ahw Pﬁédé7definipéé‘domb 
‘. 1§ incapécidad'pafa cambiér;fﬁcilm@ﬁté de5un§iégtividédfﬁepf -
fiélIEIOtrﬁ. Una_apqrenté-iﬁgiéiafthCG #m§6$i$i§fégéfeijigéiﬁf
 §iduo pase répidamente:dé hna idééra bﬁra,'éésuﬂ écnjun£§ dé ‘
:actividédés}mentales a ofrq;'Las_actiVidédesimoto:as7§ejpérf

petdan.

(i¢) CRUICKSFANK, William: EL nifio con dafio cerebral. p.53 = ©
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5.~ Proklemag de articulacidn psicomolkriz: Otro aspecto

puedé cer la torpeza motora o la falta de coordinacidn presen
tando dificultades en el conocimientb topoldgico de las partes
de su propio cuerpo, en el dezarrollec armonioso de las funcio
nes motrices y en su parte a nivel de representacidn. No coor
dina los diferentes niveles (esquemza corporal, motricidad, ima
gen del cuerpq) en el esgpacio y en‘el tiempo, no permitiendo
al sujeto la eficacia de su gesto dentrq del mundo de los ob-
jetos. La representacidén puede ir retrasada respecto al gesto
efectuado o ser inadecuédaf(ﬁorpéza, inestabilidad);'ciertps
tra&tbrnos como tics ihhibiéiéﬁ; 1és reacdiones'de'uinfa‘emoﬁi_~
vidad exaserada, perturban la articulacidn ent;é‘el gesto y

gu representacidn,

6.~ Atencién: La atencidn es, esponténea o voluntaria,

una concentracidén electiva de la aétividad mental. La activi
dad mental gqueda inhibida, a excepcidn de un sector psicomo-
tor sobre el cual se concéntra eficlentemente, ya scea a nivel"
de lasg ideas y de la peréepcién o de un gesto preciso.

Los trastornos de aténcién se manifiestan por una falta
de concehtracién y especialmente en el nifio, por una inesta-
bilidad'psicomotriz. Fajo tensidn emacignal, uno de ios pro-

cesos psicoldgicoe que primero se afectan son la memoria v -
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la atencién. El nifio estd casi constantemente en tensidn emo- .
.alonal v pe distrame muy fdcilmente con estimulos tanto inter~

' ‘nor -como. externos, innecesariog, sin importancia. Sus lapsos

BN

ide‘étén¢i6hfggalén ser excesivamente,cprtps.__j
| "Leono tienen la suficlente combrehsiéniée-siiﬁiémdéf
ni el control necesario para évitafisu reéeéién § 15é .
feétiﬁulas inesenciales gue forman partéudéﬁsu amSien¥'j
te;ﬁj15)' | C | .
7.~ Diglexia: Ilg un conjunto de.trastornos qde'se mani
'fiéstan a lo largo del aprendizaje de la‘lectura. Las activie
dades mentales gue se ponen en juego en este éprendizaje son
las siguientes: discriminacién visual de los signos que_compg
nen las palabras (las letras); difergnqiacién auditiyaldé‘los
sdnidos’correspondientes a las letras; distihciénvdelAﬁrdgn
 de sucesién éspaciai‘fde 105¢afactefés_?$é#i%§éff§‘témééf%;;V f3_

les (gerie de sonidos emitidos); comprensidn de'la realidad -

- evocada por los sonidos durante la lectura. Estas son las.acti = ..

vidédes qu§ estan perturhédas,en elkn;ﬁQ dis1é#icd;1‘"'”

Los trastornos se manifiestan sobre todo, avnivel.de‘réprg
‘7séntaci6n vy de estructuracion espacio~tempora1,'6bsér§énd§se
frécuentemente en la escritura y eneldihujo,105'qué:ihdican’

una perturbacidén del esqguema corporal.
(15) CRUICKSFANK, William: op.cit. p.72"
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'T{Deecrmpclon de'ios trastornoshr‘

{m RS : : ‘1 0

f§~COnfuslones vxsua]es- Ia pwrcopcnon de formas‘s¢milares aisla
| das en el espa01o aa escapa’ a la aprec1aclon dcl 1ndlv16uo'-
d/b f/ty b/?: etc. El nifio no domina 105 pr;nc&pales conqepw :

!ﬁtce de orientac;one arriba, abajo, derecha. 1zqulerda. Es por

r . ,

W " U . i ,,«_" AT
‘ o L R

[IPETRA R

t*esto que la u y la N son confund;das frecuentemente.

~Confusiones auditivan: el nifio disléxico experimenta una gran
dificultad para aislar loe fonemas y on pereiblrlos con clari-
dud, Los gonldos von una componente aclstica préxima ge confur

dens p/Or /gy L/d ete,

~Lag inverslones: también procede de 1a ausencia de correspon
dencia entre el sonido emitido v gu ginmbolo grdfico. El érdén
de las silabas ec leido indiferentemente: ba por ab: imlpor,mi:
un por nu- etc. £l lénguaje hablado refleja, a'meﬁudo;}eété _
pefturbaciéh de esﬁrﬁctura:‘por:ejemblb;.el niﬁé diélékiéb;v; 

puede decir»"tacélngF en lugar de‘"catélogo"}1ﬂf'1f

EL nifio disléxico no integra la tfahééripéiéﬁ.sihb51i§é ;fi5
ifdel lenguaje que habla: el téxto'para él.n§ tiehé 1a anéi6ﬁg

de mensaje ni es portador de un sentido,'y tiene gue descifrgr
bada uno de los segﬁéntos: lectura wvacilante, dolorosa y”ffaq~
:‘mentaria, que troéieza con las letras,}siiabas}y péiabraé; Esf

tos trastornos se encuentran en la escritura del disléxico, --
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gue cambia la esiiuctura de la frase, une las palabras entre

ellas v no individualiza los verbosg.

Laé causas de la dislexia son diversas ? frecuentenente
van asociadas: mala integracidn del sujeto en la esﬁructura
familiar, orientacion espacio-temporal defectuosa v trastor-
néa del esguema corporal. Como perturbacidén de la funcidn me
simbolica, la dislexia va acompafiada, a menudo, de Lraslole
nos del lenguaije, la dislateralizacién‘y de diﬁicultadég aregy
tivas, ponlendo al niflo en situacion de contlicbo en el medio

escolar (sltuaeion de fracaeo) y provocando difieultades de

avolueidn,

8.« Diggrafin: La dislexia va acompattada, & menudo,
por perturbacioney de la actividad grdfica. Estas perturbacié
ﬁes ve presentan bajo dos formas: disgrafia propiamente S
cha y disgrafia motriz. El individuo afectado de disgrafia
‘no puede expresarse por escrita, porque no llega a.establé~?;
cer la relacidn entre los sonidos escuchados (v que é1 miémo
pfonuncia perfectamente) v la representacién grafica deves~—
tos sonidos. El sujeto disqrafico motor comprende perfecta:-
mente esta relacidn, pero las dificultades que encuentra en

la escritura son consecuencia de una motricidad deficiente.



9.~ Disortourafia.- Concierne a lag perturbaciones de

lg:utilizagiéﬁ egerita de la lengua. va unida frecuentemente
a un retrasgo del lenguafu orél ) é5t00ﬁ§@CUenCia y gintoma de
una diplexis no apreciada, pero puede pfﬁéeﬂei panbidn de un
aprendizaje delfectuoso, ¢ de un medio gocial degfavorable, Bl
individuo disortogrdfleo tlene, pues una doble inetficlencia
a nivel de la escritura, de la diseriminacidn fonoldgylea y de
pstructura logica. |
",..el nifio no comprende la separacidn de los objetos
gque e realiza en la practica, asl como su organiza--
cién en el pensamiento. El nifio no llega a realigar,
escribiendo; la zeparacidn de la experiencia sengo--

riomotriz que va ha realizado para hablar". 16)

10.- Discalculia.- Las perturbaciones de la lectura y‘de
la escritura conciernen también al aprendizaije dél‘célculoy?;u
Independientemehte del nivel mental, de los métodbs'pedégggiw
cos empleados y de 1a5 perturbacidnes afectiv§§,,seobservé ~ 

, ‘ 4 R R S
en algunos nifos, una dificultad de integracidn de los simbbf?
.1los numéricos en su organizaciodn correspondienté a las caﬁtif

dades reales de ohjetos. Ecto es la discalculia.

16) DE MAISTRE, M.: Dyslexia-Dysorthographia. p.83
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geydonstétan igualmente,;aificultadés en efectpar Unaerg
‘ha‘géordinaﬁiénxaspacial y‘temporél, relaciéh éQé ae@emﬁéﬁa
un papel importénte en el mecanismo 6ellaﬁ operamibnes..ﬁn‘la
_précéica cycolar, esté particulatmente afaatado el xazonamien
to, resultando imponihlé la roeolucidn de problémasvaritméti~v
&bs nay éimples. |
"Lag dificultades en las actividades gréficas,tse
éktienden a los proceéog de codificacién v decodi
ficacidén de dicitos y a todas las disposiciones -
Cgraficas que reguieren una adecuada ubicacidn esg-
pacial (encolumnamiento, relaciones arriha-abajo
v derecha-izgulerda, gue intervienen en todos los

célculée sobre papel) . 17)

Para concluir, aclaramos gue estos trasgtornos no se presen
- tan necesariamente en todoe los casos; a veces sOlo se presen
ta uno de ellos, mientrag que en olros casos suelen presentar

se alogunos de ellos combinados.

(17) AZCOACA, T. ¥ otros: Alteraciones del aprendizaje..p.1a4
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2 EL_ENFOQUE DE HENRT WALLOI”
En éste capitulo ge verd el enfoque de Henri Wallonfvaomo
‘marcoﬁeérico del prograna pedagdgico sustentado en esteltigl
bajc; axpondermog una introdﬁcéién a &u pegsémienta, iag~es~
tadioy de derarrollo gue plantea ol autor para el degarrollo
peiguico-figico v gocial del nifio v lo gue el autox propone
como funcidn de la escuelé v el maestro para gu deaarrqllovu

integral.,

be acuerdo egon” gue sefiala wallon, pienso que existe una
estrecha realcién entre la evolucidn de la personalidad (fi
sica y psiquica) del nifio v su adaptacion al medio ambiente.

Para la aléhoracién del programa educativo me parece im--~
prescindihle conocer mis profundamente el pensamiento de Wa
llon y los estadios gue propone en la evolucidn delé persgi-’
>nalidadrﬁel nifio, para poder ubicar a dste en el estadio cg
xrégpondiénte.”msto me parece necesario'paré‘determinar el-
contexto en que se encueiltra el niﬁo ? como se‘enf;eﬁtaa -
los estimulog y de gue manera se delen ir graduando los mig"'
mog, a fin de ayudarlo a superarxr los probiemas, cada Vez en -

un nivel de abgsltraccidn mas elevado.

De lo qgue ge trata en Gltima inetancia, es de ayudar al




-y
nifo a superar Law Jdiferenteg etapas, tratando de eliminar Jlas

Jayudarlo @ superar etépas

s '
* ‘

:expé:jﬁnciae de Erﬁcaso. el habla de
1,§éfo 1akinféncia,uﬁdmm dice Wallon, no oe una gimple gucerion
ae’adade@ % proqréawﬁ iineal&&; tampoco una sucesidén d@lemta-
dfos netamente geparados antre sf, A continuacidn veremos ¢dn

mag profundidad este planteamiento del autourn,

2.1, INTRODUCCION A 8U PENSAMILENTO

0, I I A ORI

Bl desarrollo del nifo presenta oscllaciones entre lacg ma -
‘niféﬁtadioneﬁ antlelpadas de una funcidn que se ha de estable
cor p@ét@riwrmmnha vy lay regroglones a momenbog va ﬁuﬁuradam,
cada atapa de desarrollo estd caraclerizada por una aclividad

preponderante (motriz, intelectual, afectiva, inteyradas en -

unidades dialéctica$). itstas preponderancias no gon fijas gi-

no alternantes. Las alternancias funcionales suscilban un nue-

vo estado que sera el punto de partida de un nuevo ciclo. Pe-
1o el desarrollo del nifio, como dije, no se produce por sim--
ple adlcidn de progreszos, v a é1 le corresponderd realizar la

intearacidén funcional de las actividades mas primitivas con -

las mas recientes, superando los conflictos gue le producen.

Sin embargo, lo anterior no significa gue no pueden distin

- guirse etapas o estadios funcionales en la evolucidn. Por lo



 10-

| cgntrario, en cada estadio aparece un modo diférante da détér;

m;ﬁécién. gquo ordena v dirige lag d@herminamibﬁew mé @ élemwnﬁgly
[ : ‘ ‘ .

leg do pilptemar anterlores: cada p&riodc tiene xaﬁgoyvﬂdminann

'*tée Y r@aliga un aguillibrio a'éi@twma sapucifico:

',“ﬂaﬂa unt de Law @h&pﬁ@,pr@ﬁagbﬁ uﬁm GEET aohmrmnﬁjazf
tanto en pu propla estructura cono en lag relaciones
eon la eptructura evolutiva del individuwo. Log dog -

. pgnto§ da vigta mcn-inﬁiepeueébies.”fl)

 Ent0ﬂcé@, ge déh@ bugeay degceubirdry la unildad gue exlste en
pada etapt, a pogéar de su y@mpleidada v, &l re gquiere porili
1itar al nito el logro del wivel mag alto'que U etapd de de-
garrollo le peimite, hay gue vonocer asi misno, los Limiter de
_cada et#@a, para no intentar desarrollar en é1l aptitudes gue -
'ﬁo‘se han decarrollado totalmente, lo gue provocaria sentimieé
tos de fracaso.

La evq}ucién_es‘un proceso,dialécﬁicguentré_ia\méduracién é_t
':ﬁfdgresiyé del sigpéma ne%vioéé,“yvla»e%péfiénéi%,hediéﬁték132;
cual él hiﬁo, por una parte.ejércité éosibiiidades dme'eéﬁa «L
maduraéién le ofrece, pero por otra vé creando neéesidaaes que
condicionén la secueﬁcia en la maduracion, lo que permite ahb{

dar la realidad, cada dia mas rica.

(1) WALLON, Fenri: Los oricenes del cardcter... p.279
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 0(..en el niﬁO‘durante éu desarrollo, la Luncic. 1s
pﬁﬂde comeolidérse siho‘én un cdnﬁﬁnto.eQélﬁtiQO,
cuyas condiciones son orgadnicas. A menudo; clertas-
mand festaciones funclonales aparecen esporédicamen-
te, para ndxpodgr‘raprdduﬁirse mae7dur&nte‘a¢manaﬂ
0 meses. Suponen la ewistencia’del aparato corres-
pondiente, pero cuyo ejercicio depende ain de inci
La@iohas‘fartuitaﬁ. Leg falla pertenecer é ull sis~-
&e@é?éﬁficigntémente aglénso v éohérente(..;)'Su .
integracién.funcional esta 1iqada al perfecciong—-
miento del cerebro, que e, de todog losg organos,
~l que esta més lejos de su estructura definitiva
en el momento del nacimiento. Como sucede con las
’.;éeméé evoluciones funcionales la e@wlucién‘psiqug

ca no puede anticiparse a las estructuras orgéni-

‘cag, A erta dependencia estd ligada la imposibili-

. .:dad-de desarrollar en el nifio, por simple ejerci-

cio, aptitudes gue no han alcanzado todavia la ma-

duracion". 12)

Las trasposiciones correspondientes de lo concreto hacia lo

abetracto, de lo "empirico hacia lo virtual" exigen diferentes

12) WALLON, Henri: Qrigeneg del pensamiento...Tomo. IIp.509-
' ' ‘ 510 ‘subravado mio)
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espacios cerebrales, que ge degarrollaran con la edad; de ahi
la necesidad e importancia de conocer los diferentes estadios

' de desarrollo del nifio.

~:2;2:L0s‘rﬂwnn & DB LWSARROLLO »

‘Log estadios del desarrollo seqgin Wallon, son cinco, donde

deesde‘ellhacimiento hagta la adolescencia, cada etapa alt@rdg

f
'

itiVém@hte estd dirigida hacia la creciente edificacidn del su

Jeto mismo v de sur ralaciones con el exterior. Betoe estadi~

B
o

on gon generales, desceriben rasgos de la pers onalidad en gu -

Zconjunﬁa,_pu@s aeﬁala»Walloﬁ, gue abetraar una’dimensiénfdal_
6@§arrollé @@ria‘iieqitimoa |
T Estadiq impulsivo‘y emocional o | SRR 0 al afio
(de edi fi icacidn del cuqeto) : B
’!‘Estg éStadib*éémiénzajcqﬁzel néciﬁient§g73h§ﬁ%,:en.opdéim
,iciéﬁ.é 1QJqué sucedia en el périgdo‘fétalQ de Vidé intrautg‘f
 £$§5,‘La.sétisfacqién'de susg heéesidades ya no es autométiéé;
ypuéde‘GGMbrarse.'Cohoceré aéi ies shfrimientéé'pof la,espe
ra y pr1vac1on gue se manifes stardn en ecpavmo crispaduras
v grltoh. En este estadio, sus gestos son explosivos, no es-

tan orientados, son descar.as musculares que =e asemejan mas
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a crisis motrices gue a movimientos coordinados. Ee un esta=

diQ'aé.impulsividad motriz. ‘Entre los piogreéés de este‘éée'
'tadio ée_encuentran:la‘distrihucién del tono a través deloél
‘misculos, el tomar puntos.de apovo éel exterioerara cambiar

de posibién vy la formacién de reflejos condicionados frelaé~ 
cionadds con lae necesidades‘de alimento y posturales) .

" Fe un estadio emocional: el nifio estd unido a su ambiente

familiafyde una manera tan intima gque parece no sakber distin
quirse de é1. Su pérsonalidad parece difundirse a todo lo que
le afecta‘fginarmhiﬁma subjééivo). 73 caracmef éxpraﬁiva Gue
adguieren lar reacciones condicionadas prepara ql ﬂstéﬁio & -
edlente; la gama de natices amocionaie& (cdlera, dolor, pena,
 aidgr£ﬁ51‘@lvaiw£@ma.ﬂm c@mpkensién‘mutua engré la madra y él,

cuya bare e afectiva y gue se manifiesta en gestos, actitu-

dee, mimien., L S SN
II Betadlo gengoxio ~ motriz. . . 1 a 3 afios

'AEn eéfa'étapé. cbn£réfiaﬁénte’é 1a'ahtefidi;'§sté casi to
talmente vuelto hacia el ﬁUndo-exterior. El nifio responée a
las impresiones gue las cosas ejercen sokre él, con gestos -
dirigidos hacia ellas. Aungue, todavia no sabe distinguirlas
en un plano perceptivo,no distingue de su propio.cuérpo;fug

objeto gue se cologue sokre él. Pero su actividad sensorio-
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-,mbtiiz modifi¢aré‘esta eituacién}~mediant9‘la11e?fdé1vefectd:vj
'el reeultado de suc_manlpulaﬁ:onﬁﬂ en obgetos (que a su vez,
,educan v aflrman 28U oenwlbiljdad) lo 1nc1ta a Lepetlr el mis;wfﬁ

mo geesto para'obtener nuavamente el gfecto,]o modlficarlo pa . -

‘ révcomprbbar madificacioﬁés en éivobﬁeto.

La actividad sensorio-motriz, dominante en eate‘periodo,
‘gue en un prin&ipio pe limita a un espacig-cercaho(Longitud
_del braéo), ee»prolonga pof dos hechds coffespondiép;eval -

*‘mismo estadio gue son la marcha y la palabra.

Bl d@soubrlmlento de sU espacio locomotor le permitird in

’ t@gra:aa @l mlemo a su espaclo ‘carrerar de un lugar a otxo)

Uy al mipwmo tlempo ddentificar de manera mép complets Jog ob-
Jetos gue degcube, recuerda y puede enconbrar a su voluntad.

El’lenquaje cdntribuiré:tambiéh &”msta'identificaciéﬁ. Lag

fﬁpximexae preauntas de laa niﬁos varaan sabre el nambre dn 1g§7yffJ

fceptlvo del que ‘forma parte.f"

Durante el periodo en gue se realizan estos progresos de
conocimiento, se prepara otro estadio gue, aungue opuesto, -~
recuerda al impulsivo emocional. En ambos casos es el sujeto

-duien”esté,en i\eqo; en el primero. la persona del nifio esté

,¢,como mezblada con el ambxenLc, en el séquhdo,fparécejajuSta;;$3;{

P

R
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se a él como nicleo de resictencia v luego desea apropiarse-
lo. En el intervalo se introducen juegos de alternancia, don
de el nifio es a la vez gujeto activo y pasivo, como si trata

ra de experimentar sus dos aspectos complementarios, sin serx

capaz aun de fijar su propio lugar. .

III Estadio del personalismo 3 a 6 afos

(importante para la formacidon del caracter)

Este estadio tiené tree periodos gue parecen contradicto-
rios pero que todos tienen por objéto, la independencia y el
enriguecimiento del yo. |
a) El primero eg, sobre todo, de oposicién vy de inhibicién}
a la vez gue cegan los juegos de alternancia, se hace habi+~
tual ung actitud de rechazo, como si la Unica preocupacidn
del nifio fuera la de proteger la autonomia, nuevamente des-

cubierta, de su persona. Ya no habla de i mismo en tercera

persona: el"vo" v el "mi" adquieren todo su sentido, al igual

que el posesivo "mio".

it

b) En este otro periodo el "yo" tiende a hacerse valer v a
recibir aprobaciones. Eg el periodo conocido como “edad de
la gracia" /Fomburger). El nifio desea ser seductor a log o-

jos de otros v para su propia satisfaccidn: edad del narci--

sismo.
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.'C)‘Y, pox_ﬁltimo. necesita nuevos méritos gue obtiene copidn-
}ééios de otros- eé un esfuerzo de sustitucidn pmrﬁonal‘por ne
.dio'de la_imitéciénAno $o1o de gestoé,‘sino de actitudes de -

un personaje, de un ser preferido v de quien siente celos.

 Sin embargo, este deseo de autonomia existe can.una ealT e
ché dependencia frente a lag peréonas de su ambiente inmecdia-
to ‘de 3 a 5 afios permanece ingerto on el wundo familiay). Se
ha dicho que es la edad de los "complejos": sug frustraciones

y arroganciag reprimidas marcaran su personalidad.

IV Estadio de pensamiento categorial o 6 a 11 afios

En este estadio se resolveran los conflictoé{del anﬁeriox
VSincrétiSmo de la‘persona'y de la inteligehcia),‘reaiizéndo
las diferenciaciones nécesariés. Es la edad de la escuela, -
ﬁjgétéré_sus condﬁctas'a circunstancias particulares, lejos-
16§ 6is§ehsatse éih'fiﬁ: tenéfﬁ conqcimiéhtc-dé;si mismo, a--
;b?éﬁaéféﬁaféoﬁoéérééiéfsi'miémo, abréndéfé a condcafsé‘CQmo;
‘ana pefsc‘shalviaad- polivalente. |
}‘._Una'evolﬁciéﬁ.semejante sé opera en el campo de la percep
fdién_y dgl conqciﬁiento. I.og difereﬁées rasqgos de log ohjetos
4yﬁé?tﬁabihnés, éﬁf1ugar de.sér,confundidos entre #i, son pro-

\ o Vims

ligreeivamenite identificados v clasificados, posililitando com

do



-37-

paraciones, distinciones v asimilaciones sistemdticas v cohe-

;gnﬁes, Se opera el advenimiento del pensamiento categorial:
capacidad de variar las clagificaciones segiin las cualidades
de las cosas, definir sus diferentes propiedades.

Acﬁividad de conquista y conocimiento del mundo exterior;

decstete afectivo: edad de la razdn.

V Estadio de la pubertad y adolescencia A partir de
‘ ‘11 o 12 afios.

Es la etapa qgue separa al nifio del adulto. Como en las -
crisis de los tres afiog, las ekigencias de la personalidad -
del "yo" pasan a primer plano y sus exigencias acaparan la
dispéﬁibilidad del sujeto, Es la edad en gque los sentimien-
tos tienen la ambibalencia mas evidente: timidez y jactancia,
coqueteria y burla hacia los demds. El egoismo mas absoluto
v el autosacrificio van juntos. A veces, el sujeto se asombra
de si mismo y sufre la inguietud de no conccerse.

En lo que respecta a su actividaa intelectual, pasa del
positivigmo de la edad anterior, a interesarse por descubrir
la razén de ser de las cosas v de las gentes; el mundo adguie
re una nueva dimengidn, Preocupacidn m@tafimimé. gue blen =

orientada puede convertirse en inquietud cientifica de las

causas y responsakilidades sociales. Se combina el espiritu
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'de duda y el de construccidn, de invencidn, de descubrimiento

+

de aventura y de creacidn.

 ‘_Vemba'que,.todés lag etapaéqug.ilevan'él niﬂﬁ dﬁl.naéimiqg
 “to.a la,edad adulta, muestran,dna éstiecha‘unién entre laﬂévg'f.
Juycddn de gu pergonalidad y la de gu inteligencia, | |
,”De etapa en etapa, la peicogénesis del niﬂo‘mueaﬁra
‘a Lravés de la complejidad de los factores y de lag
funci@nag, a travae de la divergidad v de la dpoéﬂm
cién de lar crigie gue la puntualizan, una aspecle
de unidad rolidaria, tante en el Iinterlor de cada
una como entre todas ellag. Conslderar al niflo frag
mentariamente es lr contra la naturaléza.'En cada .
edad, él nifio coastituye uﬁ conjunto indisoéiéﬁie5
vy original. En la sucesiodn de sus gdades,,és Siem;~'

pre el mismo ser en curso de transformacién y me- . .

~tamorfosis. llecha de contrastes3y‘de confliétoa}
- la wnidad infantil sera tanto més‘suceptiblé de

-ampliaciones y de novedades".!3)

’3) WALILON, Henri: La evolucidn psicclégica.,.TuII'p§267-
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2.3, WALLOMN ¥ LA FUNCLON WY LA ESCUELS

fﬁalibn d$ una‘importaﬂcia_muy grande.ai‘éapel”ae 1aasscug,

1a‘y}&el maestro en el proceso de maduracidn orgéniéa y'so«~
cial del niﬁé. va menéioné en el capitulo anterior la impor-
tancia del ambiente en la educacién dél nifio y la posiciénvw
de wallon al regpecto. Bz en ege medio, éonae.se deben bug-
c¢ar loe temas para la ensefianza.

"...en él bugcard la eneeflanza sus temas, las

pruebas de su utilidad, =sug poribilidades de

aplicacidn; el maestro tiene la responsabilid

dad de ordenak ¥ éifiqir la actividad de los

nifios regdn lag materias que les er necesario

aprender”, "/ 4)

L
VR

P&r otro lado, Wallon advierte de.laneceeidgdﬁaé»céﬁéé@*
plar los.diferentQSaeetadios‘en la el&boraciénrde'ibs_élawﬁ,
‘hes de estudio y en el tipo dgvactividades.zdeégééf@d_a;Lés
'Condicionésvmatériales del nifio. -
"Incumbe a la educacién la tarea de disponer
esas condiciones de manera tal qﬁe eliniﬁé ce
encuentre ante situacidén y okjetos que sean -
funcionales paravsu grado de desarrollo. Se

{4} WALLON, Manri: citado por Palacios p. 138
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trate, en cada momento, de poeibilitar al nifo

el logro del nivel mds alto gue su etapa de de

s

‘garrollo le permite. gi la educacidn guiere reg

petar la personalidad total del nifio y la inte

gridad de mup procesog, deke utilizur cada mo-

mento de la infancia para asegurayr el desarro-

llo pleno de las disporlciones y aptitudes co-

rrespondlenteg, de manera tal que a la sucesion

de las edades corresponda una integracidn posi
tiva de las actividades mag primitivae con las

mag evolurionadag.,'"/ %)

Segun Wallc., 14 eocola es el sequndo "colectivo" (deg-
pués de 1a familia) del.ﬁiﬁo; el que no debe ser dejado al
azar del gimple agrupamiento; El maestro dehe organizar los
grupos, previamente documentado sobre cada nifio y su familia,

de manera gue cada une gea colocadoe en el lugar mas pxopicio

para su desarrollo. Ademds, en cuanto a la planificacidn ya
‘de los programas educativos dice:
"...en todos los periodos gue atrevwmess o1 nifio,

es necesario saber prepararle al siguiente. Este

principio es precioso para evitar las penosas ~-

(S)’WALLON, Penri: citado por Palacios p.l14l
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crigies por lag gue la maduracidn del niflo, de su

per peicobloldglco, puede hacerle pasay, enfren-

tandole & situaciones nuevasg a las gue no le han

Copreparade sus anteriores adaptacionas.’...)Log

programaas daeben ser amplios v flexibles sin dig

' tribuclones tempoxales estrictas, sin compartie
mentaciones excesivas vy sin fijar de manera irre

 vogalle el ‘detalle de las naterias a enpefiar".(6)

Poxr todo lo expuesto en este capitulo, crec que el pensa
‘miéntald@ Henri Wallon es muy apropiado para considerar y ~
.ﬁeher cono hase‘én.el trataﬁiento de los nibos con PL.E.A, Vv

en la elaboracidn de un programa de estudios pata ellos; Es~
tos nifos presentan una maduracidén mas lenta que los nifios
“hormales: entonces es neéesario que en cada periodo, ce lo
. prepare para el siguiente, graduéndo cuidadosahente los aﬁo;

tes, preparandolo para un contactc pogitivo con el mundo.

(6) idem . p. 138
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3 PROGRAMA EDUCATLVO PARA MINOS CONM_PROFLEMA WSPECIFICO DE

-

i

APRENDIZATE.

£n este caplitulo se presenta.el programa de estudios para
hiﬁom 10T f,w,A. gae se aplica en el Institute Angel de 1la -
cuards, @lah@rmda»con=ha@é an el enfogue de ﬂénri‘Wallﬁn, tan
Lo en los mutadiﬁé;propuaﬁtOB poxr el'autdf coﬁo en sus cons}

deracionas qenerales sorre el proceso educativo.

Primero se expondrd una rerie de consideraciones sohre la
elahqracién del prugfamaﬂ lueqo la eslructuracién del mismo
.féraas, mﬁjetivoa{ ﬁmgtehido v avtividades para cada estadio
de dayarrollo).y,lqs liﬁeamientos para éplicar el programa

a cada nifio en particular.

3.%. COHMSIDEMRACIONES ~ENERALES

Una priwmera consideracidn respecto a;‘pr¢g:éﬁac6psiste-.
‘en fechazar &l término ?reeducaci6n o rehéb;iitaéién" pues
esto implica "volver a eduéar", términos'qﬁe sugieren gue el
maestro trataria de reforzar una educacidn va impartida al -
nifiv v va as=imilada por él; ge trata, en cambio, de una habi
litacidn. Seria ideal gue sge comenzara desde muy temprana e-

dad con la aplicacién de un programa especial de educacién.
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‘:Pero esto eé difiecil de‘lograr, va que en 1ds niﬁoé con P.E.A,
lag defidienciaa 3@é1en notaise una vez comenzada ia enseﬁdnza
;hormal vy después dw sucegivag cxperzenulaa de fracaso pOY par~
, La del nifio. ¥eto re da tam]man por la lamentahle rmszeLun&ga -
~de low pudres a la aceptacidén de un hijo con prwhlemaa de‘a~—
pfendizaj@. |
A pesar de gue va se les haya impartido educaéiéh'normal,

egta no ha sido asimilada por el nifio, y por eso hablamaa‘de,
una "habilitacion'. Como estos niflor No pu@dan'apxend@r”mn‘el
miﬂmm Clewmpo v ocon losg mismos métodos qua loe normales, nece-

-
£

pitan una Jdidacticn umpﬁcial.

Paka La alacacién del programa tomé come modﬁlg el enfg
que mﬁtadalégica , propuesto por Angel Dilap haeriga (1) la
wal ge dlrlge a la realizacldn de tves momentos bésigom: QL=
ganizacién de un marco referencial, elaboracidn del programa

escolar, vy la instrumentacién diddctica del mismo, Estos mo- -

mentos aungue se presentan en forma secuencial, forman una ~

unidad dindmica. En cuanto al marco referencial, Diaz Parri-
ga retoma a 1'ilda Taha refiriendose a las fuentes generado--

ras del "plan para el aprendizaje" que seran el alumno, la

sociedad v los especialistas armonisado por el filtro de la

'1)DIAZ U"ARRICA, Ancel: Jo_enfogue _metodoldcico para la ela-
' boracidn., dg“pﬁn4xamas*ﬂagalaxe~.crqn
art,3 p.10
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psicologia vy la filogsofia.
continuando con el mismo criterio el programa escolar no .

ap un alemento aiglado, dela formar parte de un plan de oety

'

diog. de una téetlea conereta que pggibilita a lon nifce ==
con Pkﬁuﬂ, aoge ﬁu@ﬁgn caﬂtinuar deﬁpuéﬁ éu aducacién én4~§‘
laﬁbwyeuﬁlas reculares, . -

Fn cuanto a la inesbruamentacidn didactica eé necesario .-
_nar prasanta qua La ealaecalon de actividades de apr@ndizaﬂqw
ﬁﬂtﬁfé slewmpre en velacldon al eeguema referencial estudlade
wnoun principlo. que noe dand 1& pauta para dieha dneboumen
tawién ﬁidéwuiaa prépiaiahdo gituaclones de apreundizaje.

El hechd de dividir el programa en sels secclones o aréas
se dehe al tipo de piobleméticg sugerido por cada asp@cto’de
la realidad v a gue en cada uné de ¢llus se ejerciéan agpecs
tog peculiareg del aprendizaje que robreentlenden estrugtuw‘
 ras mentales especificas. De este modo, podran reforzarse.y
dar mavor énfasies a léﬁ\aspectos dondefél-niﬁé p:éééntefméQ
yor dificultad. Por otra parté,}y debidb‘a‘ia'faité dé Cébé
cidad para integrar sus experiencias. se hace neceéario que
el nifio ejercite en el aula una sintesic de los conocimien-

tos para gue gean operativos. El programa debe incluir todo

lo gque se supone es Util que el nific sepa (desde hablar por
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telefono © leer el reloj); no delwe cwitinzse ningdun esiabén en
la.cadena del “aprendizaje de cada tews, pues el niflo por sf-
ﬁismb no podrié iﬁtegraxlos v gquaderian alslados. Teambién es
necesario desglorsar suficientoments los procesos para que el
nifio avance més,qu@ POr una ozcalera, por o an suave plaono dlne
clinado, E1 px@grama 0OY arwis oo wpfundﬁgajm ayudis a la inte
graclidn del mismo; un programa por matexiae prmpmxaiauaria ain
mag el aislamlento de lop diloryentos aepoobos g Qoniormah
al proceso.

1l programa;prewontado airve cown quia a los maeslros) no
ns rigldo, ﬂﬁ‘lm“vuﬁi&i&nhmmwnru Llowib e para adaptarse v vy

riar de acuverde & lus caracter{sticas especificas de cada nie-
' . (%

‘ }
.

3.1.1. Marco referéncialhggl Programa

Ltapas del Programa..

 En unvprinéipioj y de acuerdo a. los datos recogidos sobre
el nifio con P.E;A.'(qhe ce axplican al final del capitulo),.
se lo ubica en uno‘de los eetaﬂiOS desevitos por Wellon v que
ofrecen una gran rigueza operalivae. Do eston sstadios me Lo=
man tres. gue corresponden a lae edades nmentales de Jog ni-
ﬁoé due‘asistén al Insiituto A. de la cuarda 2 a 11 anos),

y cuyas caracteristicas priuncipales a los fines pedagdglicos
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sON:

IT /1 a 3 afios) Sensorio~motriz: Ley dél‘afectb;'marcha: des~

éubximi@ntm del espacio 1§comotor: se realima\ia cohstruécién
del lenguaije; palsbra: nombre de los objetos y lugar que ocu~
pan leska adguioioldn avuda a separvar al objete del conjunto
peraeptivo dal gue fotmn parte) . Ln palabrs o8 sinbolo de la
cosa nonmbrada, nd opera come concepttr el razonamiento proce-

de por analogioe.

]
111 (3 & 6 afios) Personalismg: autonomia de la persona: imitg
cién de ¢gestos y actitudew: uso adecuado de log prononbres:yo,

mi, mio; el nifio toma conciencia de si nismo.

IV (6 & 11 afios) Pensamiento categorial: en esta etapa se da
’ B ’ ‘ » : ZV bf » i o | . A i Ty . . C . -:- L
una gran evolucidn de la percepcitén y del conocimiento; se =
producen relaciones conceptuales; el nifo puede identificar,

clasificay, reslizaxr comparaciones, distinguir y asimilar --

sistematica 3 coherentemente.

3.2, DESCRIPCIGN DEL PROCRAMA

3.2.1. Areas de trabajo

A continuacién ee deccriben las diferentes areas que con-

forman el programa con log contenidos generales, es decir,

sin especificar contenidoeg para los distintos egtadios de de
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-sarrollo.

Area perceptivo-motora: la adecuacidn perceptivo-motora per-

mite al nifio un mayor dominio de lo qué.lo rodea y} por tanto,
mayor independencia en el manejo de su.vida cotidiana, Adends
la orientacidén en el espacio desempefia una funcidn determinan
te pues posibilita unas referencias inéiépensables:alto~bajo,
izquierda~derecha, etc. vVa se vid que la torpeza motora y la
falta de coordinacidén suele ser una caracteristica de los ni-
flos con P.E.A.; por eso la impdrtancia de este agpecto, en el
gue log niveles de adecuacidn estén ligados a pautas de madu
racién gue traducen una paralela integracidén del sistema ner
‘vimsdq |

‘ Esta‘area egkd compuesta por log siguientes aspécﬁas:
Pércepcién motriz, Expresiénlcorporal v A?tes plagticas,. En
ella se realizardn ejercicios de coordinacidn en el espacio
Ty en'él;plqnb.,dé‘orientaciSh general vy u:bana, qu¢ servirin
"?6 1a.vez, cbmo moﬁiﬁédbxeé'para 1a,gxpresiéh pl&s#ica de los

nifips,

Area de adecuacidén numérica: socialmente el nlmero es usado,

en parte, como signo y se constituye en un indicador necesa-

rio de la comunicacidn social. Es de vital importancia el ma

nejo de estas nociones en la adaptacidn del nifio m 1a reali-
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dad social; el niﬁo deﬁeré uear'el nimerce, simplemente, para
 ubicérse tempdxalmente:médiante'la léctura d@l reloj, o para
éfecéuér cualquiér‘intercambio econdémico, hagta el méé senci
llo., Porx otra parte, esta area es de gran lmportancia pedago
glca, pues es en ellu, donde ge dan mag claramente los proce
gos lédgicos del pensamiento.

son tresa, lae.preoperacionag iogiaommat@méticaa mag lmpor
tantes, incorporadas al programé de apoyo para nifios con pro
blema egpeocifico de aprendizaje: Clasificacidn (se espera gue
reunan objetog Lomando en cuenta gemejanzas y diferenciua),'
gariucion (se ewpera lmgxar eolablecer relacliones da pareja

-

o trios de objelos hasta Llegar a relaclonar ol pumero mavor
de elementos porible). Cansarvacién}de nimero /ge espera gue
lleguen a referir gue cada conjunto tiene el mismo nimeco de
elementos, atn cuande se cambie su disposicidn especiall.

En esta area se graduardn los éjercicios para log nifiog
Jmayores ( de aritmética:y geémgtria)”eh lé'ﬁesélucién de prof
, blemaé éﬁénticﬁé[?arafiﬁaiiéér_cdn éjéféiéios de manipulau'

cidn de medidas y calculo de perimetro y superficie.

Area de adguisicién del lenguaije: 11 desinterés por el mundo

en los ninos con P.E.A., se verifica, en muchos casos, en el

agpecto de la comuhicacién personal, en la pohreza de un len
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gﬁaje coherente y comunicante; la adguisicidon del vocabknlarvio
ge logra muy léntamente. Es necesario dar a esta area vy esta
adguisicién una muy especial importancia. ya gue serd el ing
trunento mediante el cual el nifio se hard comprender por la
gocledad ~la gue a su ver le transmitizd sus mensajey-, ing-
trumento gue,. tdemiz, lo dotarl de signos pars pensar y oxs
pragar pusg pontinientos.

Geta Area compronde Lenguaje, Loectura vy R@daacién;‘inaluya
ejercicios gquo contribuyen al enriguecimiento del vocabulaxio
y mejoran gu compronglon y uso etective. Taﬁbién B realizar&n
ejoreloelor pava o) aprendizaje de la lectura (fin&lizanﬂo con

lectura de peoguefias obrag de teatro) y redacoidn,

Area de aderuasidn temporal: Heta area es necesaria, ya gue

ge refiere al ajuste del nifo a una realidad mds directa, -
concreta y objetiva. La importancia pedagdgica de la consti
tueidén de una nocidn 6perativa del tiempo radica en: su sig
nificaéién en lo que‘se'refiere a la socializacidn del nifio;
incrementa el interés dei nifio por él acontecer, v en que ~
ayuda a adaptarlc al cambio y, por tanto, a la realidad. Ade
mas de las nociones de ritmo, lo fundamental es la adguisi--
cién de hahitos. Los nifios normales adquieren los hdbitos -

por lasg exigencias de la vida diaria vy porgque a determinada
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edad se hacen responsables de la ejecucidn de ciertas tareas;
perb, debidé al desinterés del nifio con P.E.A. por el mundo -
(y favorecido por la actitud de loz padreg), es necesario es-—
tructurar un programa disciplinado de la adquisicidén de habi-
toe.

El érea incluye Relaciches Temporales, Historia Universal
e Nigtoxia de Méxlco. Se realizarén ejaraimio& gque aseguren
una adecuneidn temporal graduada, finalizando con célculo‘de
intervalos, Se estudiarén vy digcutirdn temas de hiztoria uni

versal y mexicana, como ejemplos de periodos largos,

Area de informacldn general: Esta area es ilmportante pues apo

va lag adguisiciones de lag areas aunterlores vy prepara gl ni-
fo para una adaptacidn y participacion activa e¢n la sociedad,
Esta area comienza con el reconocimiento de nombre, ubica
“cién v propiedades de objetos COHOCidOS por el hiﬁo, ynlgego
P incoxpgrarén progresivamente agpeqﬁoslde ciénCias'Naﬁufaf

les vy Ciencias Sociales.

+

Area de estructura del pensamiento: No es lo mismo el lengug

je v el pencsamiento-: Son solidarios de un mismo proceso. En
esta area la atencidn se centrarid en la constitucidn de la -
funcidén simbdlica, donde aparecerdn las relaciones significan

tegweignificadé. fn esta pergpoactiva eg gue s gsubrava el pa-
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pel del juego en el proceso del pensamiehbo‘y se egtructura
la actiéidad lddrica, ya gue en estos nifios es necésario es
timularla espécialmente.‘

En esﬁa aréa se realigzan ejercitaciones'lﬁdticas v rela-
cionés espaciales y de transitividad. También, los niflos par
ticiparénien pequeﬁasdbras de teatro, en coordinacidn con

el area de adquisgicidn del lenguaje.

1 3,2.2. Objetivos generales v contenido

En esta seccidn se describen los objetivos generales de
cada periodo o estadio de evolucion para cada area, con el

contenido respectivo.

I ESTADIO SEXSORIO-MOTRIZ

1

Obhjetivos ~enegales: Aproximar a la realidad con estimulos

ligadog a una actividad sistematica, observando la actividad
lidrica y estimulando la imitacién, para pasar a un nivel --
gimbdlico de“comportamiento; Adecuacién refléja diﬁémica y -
dOminié de sug moViﬁientos mediante ejercitaciones de ritmo

y reconocimiento de ohjetos y su uso.

a) Area perceptivo-motora

Objetivo: Sistematizar sincrénicamente los movimientos.



)

Contonido:

PR

a.1) Sincronizacidn de los wmovimientor en el espacio v el

v

plane,

a.2) orlentscion de loe movimlentos en el espacioc v en el
piano, neocldn de pavalelismo horigontal.

a.3) control de movimientos cilreulares y semicirculares en
el sgpacio v en el plano.

8.4} Control de movimientor en el espacio: sentido vertical.

Area de adguisicién numérica

Objetivor ¢lagificar objetos por §u semejanza, seriacidn,

Rt

formando parejas o trios de objetosw.

Ganbenidas

b)) Clasdibicacldn de cuentas de color rojo y anurlllo.

1od) Pormacldn de triee de tablillas cortes, medlianag v

largas.
b.3) formacién de triow du Liyuras de anihales, pegueflo,

mediano v drande.

A

Area de adguisicidn del lenguaje

C

Objetivo: Reconocer objetos por su nombre y uso.

AR ey SV e

c.1) Prepdracidén para la expresién verbal miltiple vy xeco

nocimiento de objetogs concretos.
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- ¢.2) Signalizacién de objetos concretos.
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.+ ¢, 3) Signalizacién de los objetos por su uso.

c.4) gignalizacidén por su uso, de objetos gue no estén a

la vista del nifio.

Area de adscuacidn temporal

Objetivo: Reconocer el ordenamiento de las tareas habitus
les.
Contenidas

d.1) Ritmo; adecuacion refleja a estimulos.

d.2) Percepcidén del ordenamiento de tareas habitualaaz.

almuerzo, vestlimenta, higiene.

Area de eptructura del pensamiento

Objetive: Reconocer objetos én rotacidn y perapactiva y
astablecer relaclones de congecuencia.
Contenido:

e.1) Congervacidén del objeto a pesar de la rotacidn.

e.2) Conecervacidén del objeto a pesar de la perspectiva.

- ‘e.3) cConservacidon del objeto a pesar de su desplazamiento.
" e,4) BEstablecimiento de relaciones de consecuencia simple.

"e.5) Establecimiento de relaciones de consecuencia media-

ta.



B

f) Area de informacidn general

Objetivo: Reconocer los objetos por su nombre y uso fapo-

vando al area de adquisicidén del lenguaje).

i

Contenidou: idem

1T ESTADIO DEIL PLRRSONALISMO

Objetivos generales: Reformar la coordinacién de los movimien

tos, construccidn del esguema corporal, distincién de tamafios
formas vy colores, y faconocimientm de las propiedades de los

objetos. Maneijar el voéébulario a partir de palabrag generado
ras., Preparar al niﬁo en la realizacidn de tareas, con la for

-

¢ 7 . - v 3 ¢
macion de habitos y sus respectivos horarios.

a) Area perceptivo-motora

QRietivo: Cooxdinar los movimientos y distinguir entre co-
lores, tamafio y forma.

contenido:

a.l) Coordinacién de'movimieﬁtos'en'elplano, enldoé direg“ 
ciones. | | -

ﬁ.ﬁ) Distineidn de log colores.

a.3) Distincidn de los tamaifos.

a.4) Distincion de las formas.

a.5) Integracidn de la triple relacidén (coloxr-tamafio-forma)
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a.6) Valor numérico en series combinadas (color-tamafio-for

ma) .

’ gy o~

. b) Area de adguisgicidn numérica

Qbjetivo: Reunir objetos en peguefilos conjuntos alternando

v

eritering de clasificacidn (color-forma-tamafio-
ete) . fSeriacidn.lLograr establecer relaciones en.
tre un nimero wmayor de elementos 4 o mag) de
mas grueso b mae delgado, de mas Claro a mag we
ohscure, Conservacion de nlmero,
Lontenldo:
h.1l) Reunidn de objetos de cuutro colores diferentes, rojo,
amarillo, verde y azul,
' b.2) Serlacién de tablillas de color azul claro hasta el
\ \
zul obsgcuro,
b.3)'En.un tablero se colocan diez pijas de color amarillo
y diez de color rojo,.en desorden. ge pide que los ag

pare y ordene.

") Area de adquisicidn del’ lenguaje
Objetivo: Reconocsr objetos porx su. nombre y uso haciendo
interxrvenir algunas preposiciones y adwerkios, -

ugo del verbo como accidn,



d)

¢ontenidos

e,1) Laminas con ilustraciones: palabras generadoras; uso
da "sl" y "no", | :

Q.2) Léminas con el weo de “qua"

@,3) bdmihas con el uro do "gulen”

¢,4) Lémines eon el uso de "donde"

6,5) Laminas von el uso de "de guien”

Area de adecuaaidn temporal

Ydatlyvor Aplicaeldn o la relacidn temporal en secuencias
habltuales de las nocioner de anteg-despuds y -
hoy=ayar-maiiana,

Copntenidor

d.1) Determinacidn del orden de pucesidn de un relato.

d.%2) Betablever la secuensia légica de un cuento leddo.

d.8) Ratablecer la ?mlééiéﬁ tenperal en la seevengis Gibs

fia habituad.

d.4) Relaciones temporales inmediatas lmaﬂana«tardé—noches,'

d.8) Relaciones temporales mediatas {ayer-hoy-mafiana), in-

gistiendo en el uso verbal apropiado.

d.8) apreciacidén de ritmos mas amplios: dias de la semana.

Area de estructura del penzamientc.

-k

Qhjetivo: Construccidn del esguema corporal y construccidn |
e 3:.




57

. de imdgenes por imitacidn de gestos.

- |

e.1) conptruccidn de imdgenes: ilmitacidn da‘geatoa)y whne
sple diferidn,

0.2) Construcelion del esguema corporal

e.3) Congtrucceidn de imdgones por antilcipacidn (efrculo,
guadrade, horigontal, vertical)

6.4) Ejorcltscidn Lidrics: designacidn glnbélica

©,5) Bjerclitacidén lidrica: repeticldn de una secuencia.

f) Area deinformacidn general

Objetivo: Experimentar y reconocer lasg propiedades y cua-
lidades de objetos de uso diario.

Contenido:

f.1) Informacidn sobre nombre de diferentes objétos e ing
trumentos de uso diario ‘elementos de la escuela, ali
mentacidn, vestimenta, ete.) w sobre su utilidad.

f.2) Informacidn nominal y visotdctil de los materiales.

f.3) Informacidén nominal v experimental, y de cuali@ades

derivadas del gusto

IIT ESTADIQ DEL PENSAMIENTO CATECORIAL

.

Objetivos generales: Dominio del cuerpo y reconocimiento

de sus partes; orientacidn en la ciudad; realizacidn de las:



operaciones basicas de matemdticas, lectura y escritura; ma-s

nejo de relaciones horarias y nociones de historia, cienciasg

naturales y sociales, que le dardn la preparacidn suficiente

para poder egegulr estudiando en las escuelas ordinarias y gue

le permitirdn una insercidn activa en 1lm sociedad.

a) Ares perceptivo-motors . -

Objetive: Angulacién correcta, en relacidn a la madurae-

Contenido:

a.l)

eidh neuroldgica. orientacién en el plano y op

pacio y dominio del cuerpo.
.

Orientacién obiicua en el plano y en el espacio ‘en

el sentido del acento circunflejo).

s

Ejecucién del rxombo; manejo de las cuatro orienta=-

-

ciones tangenciales,
Composicidén y descomposicidn de figuras geométricas.
Expresidon corporal en Jda integracidén del esqguema cox

poral. Lotalizacidén rapida de las partes del cuexpo.

Integracién del esguema corporal v reconocimiento de

las partes del cuerpo ccn relacidn a orientacidn de-

¥

recha e izZquiexda y en el otro.

Esquema corporal y orientacidn dinédmica.

Orientacién urbana a nivel representativo.
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a.8) Ubicacién corporal respecto a la ubicacidn geogréfica.

prea de adguisicidn numérica
nifios de 6 a 8 afios)

Objetivo: Manejar operaciones de adicién y sustraccidn re

forzando el reconocimlento de grafias hasta 10

y dluego hasta 20,

Genkeniddos

b.1l) rrafia adicidén y sustracclon de digitos hasta tres.

 p.2) Grafia, adicldn y suetraceién de digitos hasta cinco,

y nociones de intexrvalo.
b.3) Idem anteriores hasta slete, y'luago nueve y asi hag

ta veinte, slempre relaclonandolo con objetos de uso.

(Aiﬂos de § a 11 aflog)
Objetivo: Dominar la reallzacidn de operacionea»bésicas
f suma, reéta. multiplicacién y divisién), opera
cionesjde regla de tres ginple, aélculo‘de pe{i
metro y supérficie y de coh&ersiéh.dé medidas'e_
sencilias (metxo;kilo,litrq) |
Contenido:‘ S - o %f
b.l) Serie numérica hasta 30, 50,‘100,vhasta'llegar,a
10 000 ‘comenzando con ejercicios de digitaéiéni

b.2) Idem con suma y resta fluego operaciones combinadas)
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b 3) Convergiones métricas sendillas'(kilogramo)
b.4) Convergiones metricas sencillas 'metro)

b.5) Conversiones métricas sencillas ‘medidas de capacidad).

b.6) Multiplicacién y divisién

h.7) Multiplicacién y divieidn de dos cilfras
1.8) Nocién intuitiva de regla de tres simple.

b.9) Nocidn intuitiva de perimetro de figuxas simples.

"1.,10) Aplicacidén del cédlculo de superficies a figuras geo N

métricas simples.

Area de adguigicidn del lenguaie,

Objetivo: Manejo de lectura y escritura de palabras con -
dificultades ortograficas y de textos 1iterarioé
periodicos vy ¢arteleé.

Contenido: 1 - ;o

é.l) BEjercitacidn de dificultadeé ortoéréficas: rerr;l-llv‘»

¢.2) Ejaraiﬁaéién de dificultades ortograficas: x, y; pala

hrag gue posean ;oa grafemas "1, 4" al final,

c.3) silabas de cuatro letras y plurales.

¢.4) Dificultades ortoqréficas con gilabas: ce,ci,

é;S)'Dificultades~ortogréficas'con silabas:ge~gi;-f gra— ‘

femas v-b. |

c.6) Lenguaje escri;o de comunicacién socialal

c.7) Aproximacidn a contextos de informacién mas amplios:

lectura de periodicos y carteles
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c.8) Apreciacion esgtética v literaria.

Area de adecuacidn temporal

Obdetivo: HEetablecimiento de relaciones horariam vy dominio

de lag relaciones en periodos largos: historia

gontentdo:

d.1)

d.2)

d.3)

a0

d.5)

d.6)

"‘a;v).

d.8)

d.9)

Leotura ¥ esoritura de la hora exacta, con construg-
eidn del relod,

Ubloaeldn horaria de hébitow, con cédleulos de atraso
y adelanto de 5, 10, 20 wminutos, media hora , 174 vy
/4.,

Repetleldn horarla dia-noche

Relacidn entre historietas de secuencia sencilla y la

hora,

Comporicidn y subdivieidén de duraciones largas: sema-

naeg.

Idem: éélculo,de fechas, edades y usc del almanague

Duraciones largas: siglos. Nociones de historia- pe-

riodo geoldégico y prehistoria.

Periodos histdricos: edades Antigua y Media

Periodos histdricos: edades Moderna y Contemporanea.

d.10) Historia de México.
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e) Area de esztructura del pensamiento
Objetivo: Manejo de relaciones crecientes, decrecientes,
contrariag vy de trangitividad, estimulando la -

actividad ladrica.

Contenido:
'e.l) Diferenciacidn de clases
e,2) Cdnstruccién de relaciones crecientes
e.3) Construccidn de relaciones decrecientes.
e.4) Construccién jerdrguica de clases y adicidn
e,5) Relaciones de relaciones intrxansitivas:parentesco,
@.6) Relaciones contrarias 'grande- peguefio)
e,?) Relaciones éspaciales divergaeg: esquema corporal socia
lizado.
.e.8) Idem Teatro
e.9) Tfénsitividad de la igyualdad

@.,10) Transitividad de las relaciones "mas gue" Y”menos”qué”

f) Area de informacidn general

Objetivo: Menejo de informacidn y diecusién acerca de la
problemdtica de la vida cotidiana, comuniqaciéﬁ,
crecimiento, adolescencia Y sob;e temas: de cien-~
cias naturales.

Contenido:




4'fni)

£,2)

35,3)'

£.4)

. £.5)

. £.6)

f.7)

£.8)

£.9)

£.10)

males.

Informacidn

oL

Informacion

Informacion

" drica y con

Informacidn
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nominal y experimental de cualidades fox-

de cualidades temporales
gobre vida cotidiana con ejerxcitacién 14~
lecturas,

sobre vida cotidiana y confirmacidn (cien

cliag naturales)

Informacidn

Informacidn

gobre relécionee familiares\

gobre la pareja, periodos de credimianto

del‘individuo, natalidad, lactancia.

Comunicacidén entre paises; guerras

Comunicacidén entre diferentes grupos sociales

Crecimiento

individual: pubertad.

Adolescencia: iniciacién sentimental; comprensidn;

incomprengidn; castigo: culpa.

3,3, ACTIVIDADES

~ Como introduccién & la instrumentacidn diddctica, diremos

gue subsiste en las actividades de aprendizaje,momentos de -

‘asimilacidén y momentos de acomodacién del conocimiento, . la -
. . ; ! : . '

‘asimilacidn la tenemos de entrada, en la informacidn recibi- -

da por exposicién del educador, por medio de textos o mate-

rial audiovisual, mientras gue la acomodacidén serd la intro-
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yeccion o interiorizacidn de la informacidn, esta se propicia'
- principalmente haciendo participar ai‘niﬁo, en explicaciones,
relatos, mimica, escenificacionés, etc. Entonces para gque las
actividades de aprendizaje sean equilibiadas deben responder:
a los criterios de asimilacién y acémodacién; |

A continuacidn ée détallah'algunas de las écti?idades que
se llevan a cabo para cumplir con el programa, estan descri-
tos a modo de ejemplos ya que el maestco decidird que tipo
de consignas conviene a cada nifio en particular, sobre todo
en cuanto al ritmo gque puede aprovechar cada niﬁd.

Por‘ﬁltimo, e importante recordar gue el estimulo para el
niflo con P.I,A, ep tan importante o mas que para los otrog ~
nifoe, debenmos tratar de capbar su atencidén de otxra forma ,

nuestra tarea serd mucho mag diffeil,

I ESTADIO SENSORIO MOTRIZ

a;lﬁmjerciciOS en el plano: piniar y peéar én uEicgdiones
‘especificas. | | o |
"En el espacio: “&as a poner todaé}léé caniéas ﬁé lé taza :
en lavéaja poxr este.agujerito“. | |
a;2)-Dibdjar los escalones gue le faltan a 1la escaiéra (sehf

tido derecha-izquierda y horizontal).

a.3) En el plano: "hacer las rueditas gque le faltan al camidn"
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En el espacio: enroecar y desenroscar.

a.4) "completar lag vias del tren".

) Area

"En este fraeco hay cuentas y belitas de color rbjo',
y amarillo separalos por colores. Ahora en este table
ro coloca cuentas del miamo coloxr, fel tablexo tieng
depresioner de conjuntos de tres con peparaciones),

"Ven v toma de esta caja una tablita de eada tamafio,

"sponde estd la cucharita?... gy la taza?" eta.

Se pregentan una sgerie de objetos varios y se pregun
"cual sirve para comer?" ‘p.ej. cuchara, cama, reloj)

"ed0ue girve para tomar agua?... ¢y para dihujaxr?"

(en este caso los oljetos no estan a la vista del ni-

de adguiplcidn numérica
b.1)
~h.2)
una corta, una mediana y una larga,
c) Area de adguisicién del lenguaje
C.2)
ta: "sQuée es esto?"
c.3)
"ipara gue girve la cama?"
c.4)
- ] ﬁO) .
d) Area de adecuacidn temporal
d.1)

saltando, ejercitar la serie numérica ‘con palmas)

Caminando, al texcer tiempo, detenerse en una pierna.



66—
d.2) Ejemblo'con vegtimenta: "cuando te levantas en la ma-

flana, primero te...’lavag) y despuése te... /peinas)"

e)_grga de estructura dél pengamiento
@.1l) se estimula el reconocimiento dé‘ébjéﬁés‘pUE@téé de -
perfil, acostados o invertidos.
‘é,2) Reconocimiento del objéfo a la diétangiaéﬁgéﬁéi’eéﬂéi,"
Carro igdal a este?", | | *
éfﬁ) Sevdesblazan dbjetos,ﬂﬁ? ej. a trévés.deiﬁﬁnéles y'gé;-”
egpera el reconocimiento del ;iﬂb. |
e.?) Ejemplo: "Mira, yo encontré un dulce‘en eeta cajita,
‘& ver si ﬁu encuentras otro".
e.5) "Como pod@mog hacer para alcanzar‘esa_pelota?.. la
gque se encﬁentra lejos en la mesa, o.én un mueble -~p

muy alto.

f) Area de informacidn general

Se mostrardn diversos objetos, Wtiles, vajilla, ropa, etc. =

y .ge ingistird sobre nomhre .y uso.

II ESTADIO DEL PERSONALTSMO

a) Area perceptivo-motora

a.l) "Completa el cuadrado, marcando el lado gue le falta"

"Ponle una puerta v una ventana a esta casita".
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)

a.2)

a.3)

Area
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Expreeidn pléstica, fomentando el reconocimiento de

los colores.,

Reconocimiento en pares de ohjetos:"esta mufieca es ~-

grande; esta otra, pequefiita.

Se buscardn en el salon de clases objetos del mohiliae

rio con formas redondas y cuadradas.

vVamoe a hacer un collar con cuentas asules, redondas v

grandes.”

' "ragamos un collar con .dos cuentas verdes redondas, lue

go tree cuadradar chicae v repitiendo",

de adguisicidn numérica.

h.1)

"En ests caja encuentrag cubitos de cuatro colores di-

ferentes. eeparalos y echa cada ¢olor en el framco que

' le corresponde".

'b.2)

Area

"Dentro de esta cajita hay\uariasvtablitasfde-colo;f§4x 

azul que va del mas claro al mas obecuro, ordénalos”. -

‘ctl)

ée'aquisiéién dél lenguaje

Ccon' laminas gue representan una faﬁiliéven la césa‘y
textos con palabras generadoras. Por ejemplo: mamd es-
td en casa; papa estd en casa; la nena estd en casa.
fuso ae‘"si” v "no"):; palakras generadas: cama, copa,

mano, masa. c<aca, pasa.
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e

Area

a

K

a

d

. 2)

1)

2)

-4)

ey

* o

Area
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Idem anterior con palabras nuevar. Uso de "que'": "¢Que
come papa? :Que pide el nifio?"- ' .
Idem. Ugo de "Muien" gQuien Fuma?: papa, “"quien lava

la ropa?: mama, etc. (siempre con laminag)

" Idem. Ugo de donde "Donde estd el treﬁecito'del nifio?"

Idem. Veo de "de guien' "gDe quien es este cartito?"

de adecuacidn temporal

Despues de un relato sencillo,’interrogar al nifio so-

bre la sucesidén de los acontecimientos.

“aComo coménzd el cuento?... gDespuésque basé?...y
:Como termind?..."

"5Cuando‘desayunas?... almuérzas..f. y vas a la escue

la?"

'

MsQue hiciste hdy?..,(pOr la mafiana y tarde).

PéQue hizoltu‘mamé_éyer por la tarde?.,.aDoﬁde i:és
ﬁaﬁané?";,: - |

"Vamos a aprender .los dias de la semana: hby es..."
Y asi.en4¢a6a cesidn un dia nuévo hasta integrarlos

en la gerie

de estructura del pensamiento

]

"Maz como yo", reflal de galudo, aplaudir, saltar, etc.

Diferida: "este murfiequito cuando se encuentra con este



- @.3)

e.,5)

f) Area

-H9-

otréilo saluda:asi", déspues de un rato preéuhtar;
"como es que se raludaban loemuﬁeéuitos?”f

Tocaxrse los ojos, boca, nariz, etc. para gue el nifio
reconozca su cuerpo (esta actividad puede servir como
motivadora para expresién pléstica) .

"eQue guedard escrito en la pizarra el ﬁago agi?"
(degcribir gegptualmente un circulo..un cuadrado, etc,)
"En esta caja hav cosag para jugar..."d qué jugames?..
¢Que va a rer esto?.." (de manera de aﬂéntuar la agig~-
nacion simbélica): "Vamos a jugar al trenecito; ¢Quien
hace de locomotora?... 7 de ‘humo?",

Se jueqa a algo; deegpuéds de un rato, el nifio tendra
gue éengefiarle a jugar a otro compafierito (ve debe es-

timular la orgahizacidon de secuencias coherentes).

de informecidn general-

o E.1)

C£.2)

£.3)

"¢Con qué se escribe... horra... pinta? etc. ‘se pe-

dird contestacidn verbal y activa).

Se le van mostrando al nifio para sﬁ descriminacién,
ohjetos hechos éon difeféntes materiales:; luego se
pide: "alcanzame todas las cocas hechas con madera..
tela", etc.

"Egtira la plastilina... ez blandita; empuja la made
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ra, el vidrio... son duros; tira el vaso, se rompe...
er frigil", etc. | |
Cualidades derivadas del gusﬁo:"prueba el té... esté
aﬁargo, le pondremoe agucar... ghqra-egﬁé du;ce5-§:§§f.

ba el li‘mén--' esg éCidOl " etCO '

IIT ESTADIO DEL PENSAMIENTO CATEGORIAL

'3) Area perceptivo-motora

a.l) "En el plano: Vas a hacerle la.vela al barquito, la co-

pa a los pinos, ete"
En el espacio: construccidn con juegos para armar, con
aplicacidn de las angulaciones indicadas.
a.z)éjequsién del rombo‘e inclusién de la‘forma :ombél en
IOEjetosrqﬁe-ia posean. .
\ a.BXCon dos figuias, uha‘ihcompleta:"pon lqique le falta a
_eété figﬁrngafa gug»qﬁéde g@ﬁo 19 p;ime;a"r se g;adqg‘
‘#Sn lOé Qr&blémas hasta rohpécab§z$s més-dbﬁplicédos.
a;ﬂ).Expresiénlccrporal,‘fomentandovel_reconbcimiénto de
iaé partes del cuerpo v su integraéiéh:"Seﬁélame tu
krazo, tu pierna, etc". Como actividad cpmplemengaria
dibujaran, motivados por los ejercicios anteriores.
| a.5) Frente a un espejo, expresidn corporal. Por ejemplo,

con un objeto en la mano derecha: "Esta es mi mano

i



' b) Area de adquisicidn numérica. .
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dexrecha, 1evanté la tuy=; cual es'tu mano izquierda?;
"Dobla hacia 1s derecha... aﬂora hécialla izquierda“,j
"vamos a dibujar el plano de tu cuadra,¢donde estd
tucasa?”,
"Eete es el plano de la ciudaﬁ. Bl sbl‘sale'pqr aqui;
es el este: se poneApor‘aqui, ei.oeste. Sivyﬁ‘caminaé:
por acé y‘doblaa hacia tu derecha, ¢hacia Bonde4vas?‘

t

locuatro puntos cardinales)

nino

b.1)

b.2)

a‘de 6 a 8 aflon

"Ezte es el uno, escribelo" "Aqui hay una manzana y
équi otra. Cuantag son?... Si ahora'qﬁiﬁo una,‘aCuag
tas quédah?.-llumina las tres manzanas.

Idem anterior. Para intervalos: Facer una hilera con

. einco objetos iguales: "Cuantos hay entre el uno‘y’el ;

b3y -

tres?... vy entre el uno vy el cinco?.. .

. e .
, ¥
¢ v

Idem anteriores,

 Nifioe de 8 a 11 afios.

b.1)

r.2)

‘Idem. Problemas comhinados de suma y resta:"Tengo
en una mano seis flores y en la otra. ocho, Si le
regalo csiete a mi mamd. gCuantas me guedan?.

Mostrar, por ejemplo, un kg. de frijoles, desélosarf
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. lo en dos partes: 1/2 y en cuatro: 1/4.
t.3) Manejo del métro: hedir el mobiliario del saién.ﬂﬁsi
cortamos el metrolpor la mitad tenem&a...,ai cortamon
cada medio metro tensmop cuatro cuartos de metro".
h3é5 Medir litros de‘agua, medios y cuartos.
b.5 "sgi coléco en una cajita cuatro canicag, ¢Cuantas ca-
nicas necegito para tres cajitas"?. |
“Si tengo 6 dulees para repartir éntre tres nifios,
dCuantor le corresponden a cada uno?",
5;6) Idem
b.?} "si por cinco manzanar pago £100, gcuanto pagaré por
ocho?"L |
'ﬁ;é) Ccuadrado v triangulo en problemas sencillos:"gcuanta
puntilla necesitaré para hacer una carpetita de for-
. ma cuadrada de 50 cm. de lado?". |
b.9)'"¢Cuénta madera necesita;é,para hacéf uﬁ portavasos

" cuadrado de 10rcm. de lado?".

- ¢) Area de adguisicion del lenguaje.

.e.]) "Vamos a estudiar las palabras que se escriben con.,,
'Se reforzara con lectura)

c.2) Idem

c.3) Idem. Eiemplo: "cues—-ta, cuen-to, etc.



Area

Idem

Idem"

Redaccidn de esquelas cortitas con diversos motivos;

luego cartas mas largas, con las normas bdsicas de

redaccidn.

Lectura con recorte y pegado de las noticias que més

le interesen /comenzar, por ejemplo, con deportes).
Anélisis de textos en prosa vy poesias y de peguefias
ohras de tealro que se representardn en coordinacidn

con el area de egtructura del pensamiento.

de adecuacidn temporal.

d.l)

d.2)

- 4.3)

"Vamos a armar un reloj con este cartdn"; ademds se
engefiard la lectura y escritura de la hora.

"gi empezaste a desayunar a lag... Yy tardaste 16 mi-

‘nutos, ¢a gque hora terminaste?", idem con atraso y

Y . L]

"Cuando desayﬁnas a las 8 hrs. esgé el sol- a las

8 PM;'cuando cenas, va no‘ésté'el sol,lesté ia 1uﬁa“.
'estaklecer la dohle relaéi6n en todas lés‘ﬁoras po-
cibles) . | |

Mostrar al nifio una historieta en forma desordénada-

‘en cada cuadrito aparecera un reloj v el nifio ordena

(révlas.secuenCias en base al tiempo transcurrxido.
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d.5) "Si Togé va a estudiar inglés cada dos dias vy comien

za los lunes, ¢que dias vap".

| d.6) "$i hoy esg jueves 16, gque dia sera el domingo?".

'"si Rafael tiene 4 aflos y Alejandro 11, ¢Cuantos a~’

flos tendrd Rafael cuando Alejandro tenga 152",

"d.7) Nociones de duraciones largas. Origen de la tierra,

‘planetas, sol, aparicidén del hombre; a través de ejem
plos sendillos, con laminag v lecturas adicionales,
d.8) Datos sencillos sobre los diferentes periodos. Con -

lecturasg y discusiones en la clase.

’d.9) Tdem

.e)

d.10) Idem

Area de estructura del pengamiento

e.1l)Se ponen tres animales y una planta:"Dime cuél. es di~
ferente"; luego, tres animales salvajes y uno domésti

co, ete.

e.2)"Vamos a poner estos palilloe de manera gue formen - .

N

una escalerita”; luego se mezclan v se guita uno in--
termedio para gue el nifio lo cologue una vez construi

da la serie.

e.3) Idem, pero a la inversa ‘de grande a pequefio) .

e.q4) Se mezclan flores ‘¢4 clases) y frutas ‘4 clases); se

estimula una primera divigién:"si junto manzanas y -
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mangos, ;gue ohtengo? ¢y gi junto perros y gatosg?" eté.
ge determina la cuantificacién:"gqﬁe hay mas: manzanare
o frutas?... perros o animales?".’ |
‘He.5) "gl sefior... tuvo 4 hijos v cada uno de‘ellos tuvo 3
hi'os, ¢gcuantos nietog tiene el gefior...? y cuantos =
tios tiene cada nifio?". |
@.b) "8i al globo mas gxénde le ponemos el hilo mas peque~
fio v allglobo mas pecquefio el hilo mas gianda: LA qué
gloko le pondremos este hilo?",
5.7) naCual esta s la derecha de...?' v cudl a la izguierda?
Sefiala la rueda izguierda del camién", f
@.,B8) Representacion de obras de teatro en coordinacidén con
el area de adguislcidn del lenguajé, donde &6 pondrén’
en préctica el dominio del cuerpo, de las referencias
- gohre ubicacidn espacial v la capacidad de comunica-~
‘aidn sociai.
15.9) "Tuan tiene la misma edad que Luis; Luis t;eng 1a mig-
| _ma edad que Pedro, ¢COmO SO Tuan y Pedro?",
e;lO)."Tuan es mayor qué Pedro Q Pedro es mayor‘que Luis;:
ccual es el mayor, cual es el menor y cual es €l de
enmedio?", Tuan es mayor gue Pedro Vv Pedr§ es menor -
‘gue Luis, ¢cual es el mayor, cual el ﬁenor’y cual el

.~ del medio?" (el nifio delerd celialar la imposihilidad



£) Area

e

de respbnderlo).

de infbrmacién geéneral .

£,1)
£.2)

£.3)

Idem & 1as‘anterioreé= LMiralla pelota; es feé&ﬁdaé
ahora vag a hacer una con eéta plastilina."

"Ahora vamos a aplaudir rdpido: después despaciéo”.
"gecomo anda el avién?... vy un carro?.

Se jugard con el nifio armando negoclos, abarrotes v

discriminard entre entre diferentes oflcios y profe

‘gsionee. "Vamosg a armar una tienda de abarrotes, ¢

que vendemos? (asi sobre diferentes aspectos de la

vida cotidiana).

f.4)

Seinterrogard al niflo eohre lecturas e informacidn
extraida de la TV acerca de la vida de animales, ==~
plantas 'cienclas naturales, en gengral):'"de que se

trata?... que te parecié lo masg importante? "Se harén

experimentes en clage, como germinacién de semillas

£.6)

eptudio de ingectos, etc.

Idem anterior vy con léminas ilustrativas.

al 10) Idem anteriores con prequntas y discusiones

del arupo en la clase. También se encargarin peque-
fios trabajos de investigacidn sobre algGn aspecto de

Ciencias Sociales.
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En la padgina siguiente se presenta una sintesis estructu-
rada de los objetivos del programa; en el sentido horizontal

se presentan los objetivos de cada area para un mismo perio-

do de desarrollo v en el vertical, la secuencia de objetivos’ -

para cada etapa de una migma area de trabajo.




A 4 . P I e ' ] 3 1
AREA . | PERCEPTIVO - ADQUISICION -] ADQUISICIYO” DEL ADECUACION ) INFORMACIONW ESTRUCTURA DEL
ESTADIOS ‘ MOTORA NUMERICA LENCUAE ‘ TEMPORRL ~“ENERAL ) PENSAMIENTO
sistematizacidén | Clasificar ohjetos Reconocimieto Reconocimiento § Reconocimiento Reconocimiento
gincrdénica de por su semejanza. de obje-os pox del oxrdenamien- | de oljetos pox de okjetos en
: I los movimientos Seriacién formando | su nomFre -- uso.| to de las tareas’ su nomkre y uso.| rotacidn v pers
SENSORTIQO-MOTRIZ parejas o trios de hrabituales. ; . pectiva v esta-!
‘1 a 3 afios) ' okjetos. . ’ : ~ . |rlecimiento de
' B ' e § : - ! relaciones e’
: consecuencia
i - S
Coordinacién de | Reunir objetos en | Reconocer ohjetos! Aplicacién a2 la ' Experimentacién | Construcciédn ~~Z

los movimientos | pequefios conjuntos| por su nom re v ; relacidn tempo- ! v reconocimien- | del esquema cor !
Iz v distinciones alternando crite--| uso hacierdo in-.l ral en secuen-- ' to de propieda-

;poral y conetrug
PIREONAL ISMO entre color, ta- rios de clasifica-| tervenir preposi : cias hatituales ' des y cualidadeé cidén de imdcenes
f3.a.6 afios) mafio. color y --| cién. Seriacidn de| ciones - adver-- i de las rociones ! de objetos de i por imitacién dé
. : forma. 4 o mds elementos.| hios, uso del —- ' de antes-después, uso diario. E gestos 1
' Coneervac1or de verkto como acc1oniayer~hoy~maﬁana : ' - : . i
nimero. { !
§ ! - . -
‘Angulacién correc(nifios de 6a8 afios) | Manejo de. lectura’Establecimiénto Informacién v | Manejo de rela-
B ta. Orientacién |manejar operac10nes y escric:ra de paide relaciones discusién acercg ciones crecien-
I1I | en el plano v es+de adicidén y sustrag. labras co. dlfl“-;boratlae v dOml— de la vida coti~ tes. contrarias
PENSAMIENTO pacio v ‘dominio lcién hasta 20 cultades - de texinio de las rela~ diana, comunica |y de transitivi
CATEGORIAL del cuerpo. 1{de 8 all afios) tos literiarios ;cioner en perio cién, CIQCimienJ dad, estimulan~
(€ a 11 afios) ‘ Dominar la realiza-| Periodicos, v car:dos larcos:histo! to, adolescencig do la actividad|
CL ' ' cidn de operaciones| teles. ‘ ria. - vy sotrre temas dg lddrica.
tasicas, suma, restai , - ; o ciencias natura-i -
multiplicacién y o : S S les.
divigidn. Conversiom

7 UeTMeEnToOaT Sv:uu.r.:..lub
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. 3.3.1. Evaluacién v duracidn.
. Lot ., B ‘

; En‘duahto'a la duracién;deleste érpgfqm§; de§e5dér5.éévlé
'g_répidéz‘conlque ellniﬁo Cumplé‘o compleﬁé cada étap§,iw§1lon
\aaviéxte de la'neéééidgd deqbdividif‘téﬁpérélmegte6eimﬁng,
xa estricta;IOS‘pxogra@as: para los niﬁbé{con P.E.A. esto se
W hace mucho mé s hécesario. CQn los détos,recibidés del niﬁdl?v
"Qﬁé se describen en ei punto aiguiente)‘y de los que‘surgan
Sdel‘contacto del nifio con el materiai pedagégicd, el maestro
confeccionaré un informe que indicard el ritmo.con. el ¢ual -
es posible adminiétrar el programa, elvtipo de eétimulacién
a emplear v las perspectivas de rendimiento. El me’:nas’cro“e'vana
luard también, de acuerdo a la maduragién neurofisiqlégica;—
- en qué moménto'el/niﬁb_esté ép éondiéiénés*de‘éqéédétfé;ié -
"étépa siguiente y:‘si_lo.loéfa; en’qﬁé_ﬁb@énto‘élcéﬁzg_élhdi'

vel para ingresar al sistema ordinario de: educacién.

Por d££a §a;té;:;iip?OQfaﬁa;ﬁb ééhe‘?feééhtéf;qﬁ:ﬁégddo:§ 
; dé evaldaci6n‘por:éaiifiéaciénéé,-#oéo io cohﬁr&fiol'E1 p?;~'
" ducto de sdé expéiiendias ahtériores, ptopiciaﬁaqué el nifio
;_ﬁienda a subéstimarvsﬁ traﬁajo; se"££étaré de lograr qué'ld
apxeéie en kelacién a la estimacién de su progreso. Se le dg
“be demostrar‘éue al'maestré lo dnico que le interesa es qué

él aprenda, considerando los errores como accidentes 1égicos
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del aprendizaije. Debe tgnaerse a gque el niﬁg encuentre satig'
‘faéciéﬁ'én la‘bﬁgqueda.yﬁresolﬁcién de 1@3 problemas. Una ~-
 _vez 1ograd§ ecto, 1osiérxore§ gue hubo gue pasar en.ei cami—‘
no no tendrén importancia y el maestro enfatizar3 el.logro -
del fiﬁ. Un-sistema de calificaciones seiignéfastb y provq;
eafiasentiﬁiebtos de fracaso en el nifio, condicionandolo ne-

gativamente para el aprendizaie.

3.4. DATOS NECESARIOS PARA LA RPLICACION DEL PROCRAMA.
Para la aplicacién del programa se deberdn tomar en cuen-

" ta tahfb las capacidades dél.sﬁjeto como 1a§ poéibilidades -
j gque qfiecevel med;o. En este sentido, no puede ser igual el
 programa,ap1icad6'a un nifio qué vive eh la zona rural, qué -

el Que‘ée”aplicé_a uno que yi&e en unauciudad, rodeado de una .
"serie dg objetos: teiéfonos;xeldjés;,chteles,_éamiones,‘T.V;‘ 
’etc.,‘cﬁyo ﬁsofsﬁbohe el c6ﬁo¢imientQ de uné eé#ié de‘signog

 'que posibiliten. su adaptacidn.

-ParéiédGCQarhéi‘pfégraﬁa'a'cédé niﬁo en particular'es ne-
ceéa;io‘elaborar ﬁn‘estuéiq previo de‘iés posibilidades o -
cépacidades'del’niﬁo v el medig'en que ée desehvuelve._?#ra
esto, el educadorvse-éyudaré‘con el trabajo de otros profeé—
sionales y elaborara un informe que debe'constar de: histb~~

ria vital del nifio, informe médico ‘diagnéstico y prondstico)
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descripcién del ambiente real) ihforme psicométrigo é,iang

me psicopedadégico.

3.,4.1. Informe de antecedentés dél niflo.

ia historia del nific de recoplilard con el ;nforme de la
trabajadora social o del masstro sobre preguntas & los fami
vliarea del nifio 'en especial, la madre) y debe hacerse hinca
‘pié en los siguientes aspectos: desarrolle pamicomotor y adqui
gicidn 'del lenguaje, reaccidn de los padres ante el problema
y expectativas actuales y métodos de educacién ejercidos en

el nific hagsta entonces.

En el informe médicoise’dehe presentar la OPinién de aiég
néstico ? pronéstiéo, la déscripcién,del cuadr0‘prééentaéo:~
donde consten examenes endocrinolégiéds.y electroencefalogrd
ficos que se hayan efectuado, los medicamentos correspondien
tes v enfermedades que haya sufrido el nifio desde su nacimien
to. Es necesario tener conocimienté de 1a aplicacién de medi
camentos, puesg mﬁchas veces suelen provocér perturhaciones -
6pticas, temblores de manos o disminucioneé en la capacidad
de responder a ciertos estimulos, lo gue podria traer prolle’

mas en la aplicacidn del procrama ‘si no se notifica al maes

tro) .
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Es muy importante la descripcidén del ambiente real donde
acﬁﬁa el niﬁd, détérminandose la calidad y cantidad de esti
vﬁﬁios que,se'le.ofreéen en suéasa. para élld se realizardn
vigitas dcmiciliarias_’realiéadas pb; una tr§bajadpra gocial
o por el mismo maestro). ﬁn el informe’ se precisara téﬁbién
‘el tipo de vivienda 'posibilidades del nifio de moverse Li--
bramente), tipo dé dependencias sanitarias /para orientar la
educacidn de hébitos higidnicon) y otros aspectos que permi~,
tan la vigién del nifio como un ser integral y no sdlo como =
un integrante mds del aula. Eeto es importante para la adews
cuacidn del programa, va gue si no ge toma en cuenta el in--
forme ge puede preparar al nifio en habitos que egtas condi~-

clones socioecondmicas jamds le permitirdn poner en préctica,

Los informes peicométrico vy psicopedagdgico permitiradn co
nocer el rendimiento del nifio desde el punto de vista de la
maduracidn perceptivomotriz, manipulacidén de areas y razona-

miento concreto, adquisicidén del lenguaje, informacidn, etc.

Estos datos se.éomplementarén}gon in@ormes periédicés del
hiﬁo, de su comportamiento, de su reaccién ante los estimulos
de su relacidén con compaferos, del grado de atencidn e intefes
general, para que el proyrama se vaya ajustando a su ritmo de

aprendizaje.
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4 ALCUNAS CONSIDERACIONES METODOLO“ICAS'

En eeste capitulo veremos algunas consiaeracionéa'métbddlg
gicas necesarias para elléxito del programa de estudios para
 niﬁos con P.E.A., Yy gue se agregan a las gefialadas en el ca—‘
pitulo ITI ?referentes sobre tddo al manejo del progréma). La
organizacidén del sgaldn de clases, el tipo de materialés didéc
ticos, la estructuracién de 1aéra¢tiyidades diarias, la acti~
tud del-maestro hacia el nifio y vice;ersa, la valoracidn del
aprendizaie, alyqrnpo v al contacto del maestro con los pa=-

drxes del nifio son aspectos imprescindibles de tomarse en cuen

ta para ayudar a gue eptos nifios logren una huena maduracidn,

. 4.1 EL _CONTROL DEL AMBIENTE

,.1vﬁﬁd de lbé'réQuisitdé mas iﬁﬁofténtesqﬁé hay que cump;iif
'ai:é¥éér un amﬁiente para ﬁiﬁoé‘cdn P.Eyh,;,ESel‘de;reducir;
%ai m;xim6;1Qs€eétimulos,'tantd‘én lé escué1§;C§mdieh~é1 hdgéf,‘
Q{No.hay querividéf qﬁe( éomo dije“én el‘§¥iﬁér éap{fulo;}ei
'niﬁo.con problemas de apréndizaje espécificoiesyCasi siempre
‘un nifio hiperactivo;-con capacidad de atéﬁcién muy b;eve y -
que regponde inmediatamente a cualquier estimulo externo, sin

tenexr en cuenta su importancia.
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"...es; .ecesario gue los adultos odifiguen el
ambiente a fin de atendex 1a§ necesidades del-
pequefio. Hete nifio tiene necesidades muy con-:-
eretag. Nec@aité que se le exima de reacaionéi .

a lo inesencial", ()

Eetos nifios actlan de manera més patisfactoria en un aula
pequeila, desprovista ée distraceclones. Este amblente podria
parecer estérll y frio para un nifio normal, peroc el niﬁ§ con
P,E,A. lo encuentra .cilido y cgréial, a la vez que le permi~

te ver y comprender mejor los matériales-que presenta el ma~

egtro.

. Es necesario édemés. ¥y por simple que parezca, que el ni-
ﬁo>éonozca los lugares doﬂde debe poner sus cosas y el lugar
de trabaijo asignado dele ser permanenﬁe; hay gue recordar --
que.eétos nifios fracasan en 1a_reaii;aci6n'de_tareas gue o--
'°trés'hiﬁos,de~su‘mi5ma éda&'cronolégic$ pueden realizai per-
vfectamentéa Estas‘pequéﬁaS'deStrezas iniciales, actividades
sencillas_que‘por'lo coman dan lﬁgar-a muchae experiencias -
de éxito, constituyen una gran oportqnidad de‘engendrar con-

*

fianza en si mismo.

1) CRUICKSi AWK, William: op. cit. p.. 125
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4.2 MATERIALES DIDACTICOS

Léevmaterialée'didécticosque‘se‘utiliZafénvsonﬁddoé de
.mﬁy bajo coeto, y el maestro puede ser él eqpargado'de coﬁg-
-truir muchoe de ellos. Eetos materiales dependeran también
" del ambiente donde se desgenvuelva el nifio ‘rural o urbano).

éésicamente congistirdn en: cartdén, papel, cartuiina,‘ti
jeras, acuarelag, plastilina de colores, palillos, hilo, so
bres, papel de cartas, cubes de diferentes tamafios y color,
canicag, botones, rompecabezés, cajas obturadas, reloj para
jugar, recorteg para componer figdras, pesa de 1 kilo, jarro
de un litro (con las'medidas'matcadas: y ’ etq.){ me=-
'tro,fpinzas planas de madera para armar laberintos, juegos -
para. armar construqciogea, ﬁapas, éi;nos de la ciudad} carto
neg con imégengsfsencilias,-cartonegﬁconﬂlos_digz 6igitos, -
‘éartdnes éOn paia5ra§Ageneraaéras,e_imégénesu é1ﬁané§ués; éij
labas reéoftaéés para arméf,vétc.;si el nifio vive en ei,éam
po o-zbnésirurales Se_téndrén maé:dporﬁunidéées dé usaf plan
iﬁas; Sémiiias, efé. o -

Por Ultimo, los materiales deben ser sencillos y a la vez
atractivos para los niflos: hay gue evitar gue se disperse su
atencidén por otros estimulos mas atractivos. Para reducir es

toe estimulos, se les deleran presentar dibujos precisog ~-
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‘sin falsos detalles), que ofrezcan conceptos verdaderos; es
decir, drboles fécilmente reconocibles gin boca, ojos y bra-

- zo8, o animales con su piel, sin delantales ni vestidos.

© 4.3. ESTRUCTURACION DE LAS ACTIVIDADES

Todo lo que se éfaCtﬁa durante el dia escolar tiene un ~--
ofden y un procedimiento preconcebido:; el programa no es exce
sivamente riqida. pero todo lo que ge aspéra del nifio tiene -
una egtructura reconocible. Se le proporciona un claro mérco
rle referencia para todas sue actividades y nada es dejado al
42ar, En el dia se'harén pausas para jugar y para dmscmnaai.

paro también estas actividades estardn debidamente estructu-

radae.

Serd imposible evitar gque se produzca.. ivterrupciones, pe
ro el maestro deberd estar preparado para hacerles frente, -
pues el nific puede llegar a la clase excitado por algo gue &
sucedié en la calle o su casa. Serd tarea del maestro converx

o ) ." . N : o o ”‘, ‘ ) .
” 3 B N . . ! -~ )
sar con él v tranguilizarlo. Los nifios aprenden rapidamente
a sentirse orgullosos de su capacidad de dominio sobre si -
nismog en condiciones de' tensidn, siempre y cuando encuentren

ia aprobacidén y reconocimiento de sus maestros.

El dia escolar para el nifio con P.E.A. puede ser un -poco
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‘}ﬁae breﬁe gue §1del nifio hormal,‘sobre todo los primeros -
’meees,jcuando”iés tensibhes son,maé grandes y el éjuste al -
; pro§rama»ﬁo es cbmbléto, toaavié:'és’imPOSible.no mahtene;~—"
 una a¢titud fléxibie en 1o-que‘éeirefiere~af1a«dﬁra¢i6h_del

- dia escolar,

El almueréo debe ser'utilizaé¢ tamb1é$,‘éomo una‘éxperieg
cia educativa, Considerando gque el ﬁiﬁo P.E.A. suele ‘tener -
mala coordinacién,la medida que vaya adquiriéndo deatréaa pa
ra alimentarse, se inclulrén comidas donde sea necesario ei
uso de cubierﬁos, ﬁasta lograr gue coma con modales social--
mente aceptables. Esto no debe exigirse désdé un principio -
fla inclusidén de aubiertos), pre?iando no provocar en el ni-
flo una mala experiepcia, pues retrasaria el proceso.

En cuanto al descansé,!tan.neéesario pa;ailos niﬁost_tam-
 nlbiénidebe éstrUéﬁutarse,ZyQSeré,t%réa;del;méggtrdﬁﬁféﬁquili-

. zarlos:para lograr que se relajen. .

;;17¥L§;ﬁécé$}daéﬂaé ¥§e;t%ﬁétﬁrééiéing»adtiyidade§.ée;éébéi
féﬁqﬁégéﬁfhiﬁof;ééﬁhaﬁé§ gﬁ!ﬁﬁ ambigﬁée.iiiﬁifdao se,éiéﬁéén
 :f£dé£%§66é;yéféu;.lbsléiaéosvde 1i£értad £e§ult£n'demasiado
_ ampliéé péra su nivel &e maduraciéh. La libértad completa --
' présuéohe una médurez que estd fﬁera del alcance de ia'mayo~

rfa aaflps-niﬁdaf.y'los niﬁas’con P,E.A, parti¢u1arﬁente, -
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tignen necesidad de limitacidnesﬁy estfuctu?a mucho mayor, pues -
mﬁéhos de eiids han‘vivido”dﬁé Qidé deféCﬁfusiénny'deéordenf;fa
psicoldgico. Cuéndo éi nifo se'peicata de'las limitacioneé-éue
exlsten para su conducta, puede sentlrse tranqullo y‘ajustarce
a 1a sxtuaclén. si la direccion de ai mlsmo ¥ la: eleccxon, es~ 
tan fuera del alcance de la capacmdad del nifio. 10 unico que ?
| la aa seguridad, al‘menos al comienzo'del proceso,‘es engontrq;

,se,en‘una sltuacidén estructurada por el adulto.

Lo Que\SG ha dicﬁd acerca de la estxﬁcturacién en la eécqg
la, es vadlido para el hogar; las comidas{&eben‘ajustaree a un
horario definido, lo mismo gue el momento de baflarse, ir a la
cama, de entretenerse o de‘esﬁablecer'contacto o didlogo aon{
los padreé,.para gue el niﬁokpueda ahtigiparse aﬂlqs aconteqi.

mientos, saber qué va a sucedar.

.‘Léé gonéténtesvsitﬁaéiones‘nuevas4o impxévishaé'son uﬁ 6h§
.)ﬁécgid pafahél éju;;e §n lé1eséﬁe1a_y épfé1fhoga?{VS§ deb§;§;
 hunéiar céhf&ntiéiéaéiéﬁ;“iﬁclﬁsiﬁe,viﬁsfieStas-éé:éuhpiéa?; A
fios, viéjes;'salidas o'cualQﬂier‘acbntecimiento que cambie ei
'fdiajnormal:dgl niﬁo; pa;a qué 1a'ideagsea intégrada'de_manera

~ corciente en él.
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4.3,1. Tngtxumentacion del prograwa e dog =zituaciones

de aprerdizaje.

La ingtrumentacién del programa por medio de las aétivid§ :
_déé'reaiizadas durénte doe dias de'trabajo,‘permitg_ilustrar_"
como sugerimos que ce distribuya, dentro‘de—ias areaE'dé'de-f
sarr6lloﬁ las actiﬁiéades y los descansos. | | |

Es importante destacar que el proérama de apoyo para ni--
.ﬁos coﬁ probiema especifico de aprehdizaje ﬁﬁiliza‘él.igual
que en los centros de educacidn regular, unidades temSticas
gque reprecentan agpectos del mundo socio~cultural y natural
con los éuales intexacciona el niﬁo,?loqfando un conociﬁiep
to cada vez mayor y mas estructurado de su realidad. |

El tema de la unidad, gue puede ser la escuela,.el Vesti~
do, la Alimentacién, La'Salud,'la‘vivienda debgrén éer apro-
vechados por la educadora al maximo, tratando de_ampliar loe
‘temas enrigueciendolos haCiendblos m?s,éttactivos;é;xos pi--
ﬁqsyyteniendo é:¢sente siémpre‘1é_intehciéﬁalidédiq§ éd$fag
tividédesvfespe;to.al'area'de'dééarfé}ldyd§e-éété £¥$béjé6éo.
Marco refeiéncial. | ~‘ .

iLos gjemplgs gue se presentan ésfaréh ééééuados*a nifios.
coh'P.ﬁ.A.’quebse.encuéntrén en el estadi§‘de Personalismo
‘teicer estadio, nifics de 3 a 6 afos). |

-Unidad temdtica. La Vivienda.
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La Viyienda tiene para el nifio un .gran significado emocio
nal'y vivencial ya que desde el inicio de su vida constituye

el espacio vital de su experiencia.

';Des§ripci6n del pr&grama.

f IAreas; objetiVos, gontenidqs espécif£§os)
-A:éaéadevdesarrollovque sé ﬁrabajarén dﬁ;ahte 16& 655‘6iés:»
1. Areé peréeptivo-motora i
“2.-A;ea de adquisicidn numéricé

 @3..Aréé de adguisicidn dél'lengﬁaje: '

4. Area de adquisicién'temporal

5, Area de informacidén general

‘,Obiétivos:-
| Ei desérroilo'dél tema de-lg_viviénda ée‘preteﬁde'que'el.:

ﬁiﬁo:refléXiQne y aescubra‘la funéiénide.lé vivienda, dé'ia§ 

 areas de diferente uso que’ las constituyen, que descubra pa-
 ré que éon i§é muébié$,4aparatQSVeléctricoé'y quetos éé;ééé;

neral v reconstruya el espacio de su vivienda.:

Contenidos: -
'Se enfatizard la funcidén de la vivienda como medio de pro-
teccidn contra la intemperie y como lugar de reunidén de un -

'

pequefio grupo social, gue es la familia, de aqui se deriva -
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que papel desempeila cada miembro vy la actividad para el cuida

do y buen funcionamiento de cada cosa.

Instrumentacion didactica: o
Actividades:

A continuacidn se describen dos ejemplos en situacibnes de
aprendizaje, distribuidas durante dos dias seguidos que ilus-
tran la continuidad de las actividades y como se pueden ir -
integrando las areas de desarrollo, en el orden considerado
como mags adecuado.

Ejemplo 1.-
9: 00 am tarea adecuaciéﬁ temporal)

Saludo

2Que dia.es hoy?

Que hieiste ayér?

. ¢Cuantos dias tiene la semana? ":‘_f'_ff” ﬂffi;Q: %_ "
¢En que ecstacidn estamos? |
9:15 ‘area de informacidn general

La educadora explica el tema. de la vivienda por medio de
una ldmina, con palabras muy sencillas, haciendo gue los ni-
fios participen, induciendo la plastica para que comprendan --
gue es la vivienda ’se uzara también la palabra casa y hogar)

y cuantas cosas podemos relacionar con ella.



-3
}QQBQf‘ViSitafa qn.céntro‘habitacional,defintgrés social, -
déﬂég'se le‘éxpliCa la distribucidn dévlas‘habitacionés Y.L
la relacién gue guardan con su propia casa.
Alitérmigo de la vigita toman un pequefio refrigerio vy se
léé'permitefen un lugar Segurb‘que tengan éu recre. |
'10{30"area‘perceptivo-mdtoré)
"Ya de regxeso dentro dél‘saléh de clases se les pide'a
ioé nifios 5 minutos de descanso, pldiendo gque relajen su -
cuerpo v cierren los ojos.

| A continuacidén se le-le pide al niﬁo‘que dibuje una‘vi-
- vienda parecida a las que acaban de visitar. Se recogen los
trabajos para entregarselos al salir.
11;00 ‘Area de estructura del pensamientoj
'  Pedir a los nifios que. tomen cajas de éartén gue prepa--
ramos previamente y‘cada uno imégine ias paredes de su ca
sa, y digan en que habitacién se“éncﬁentran.

Terminada la actividad déberén téérésgr las ééjés'a?su'[
lugar y tomar.asieﬁto. | | o
11: 30 Contar un cuento sencillb'yicorto;Adé uﬁa Casita dbﬁ
de vive una fémilia, que qusta de tener £u cacga limpiq.

12:00 am. Poner sus sillas en su lugar, salir del saldn en

orden, entregarles sus dikujos y esperar a gue los recogan.
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Ejemplo 2.- SR
'~ 9:00 am. rAréé_:‘ déadeéua’ci‘én': temporal) L
~saludo | | . o
;Qﬁéidfa;eé hoy? -
tRecuerdan que hicinos ayer?
" ¢En que nos}transpbrtamoé‘para'hacér lé-Viéita},
",::Que fuimos a conocer? | |
};Donde jugamos?

9:'30 am ‘area de adguisicidn del lenguaje)
Presentar una ldmina con la caga v la familia.
seﬁalar lag diferentes partes de la casa, los nombxeé'de

los integrantes de la familia, vy los muebles,por}ejemplo.
Esta casa tiene una cocina, una sala, v dos recamaras,

una es para el papa y la mamd y la otra es para.su ﬁijo(a).'
aQué,esté haciendo la mamé? |
aQue ésté haciendo el papa?

¢Que estd haciendo el njifio?

m

. ¢Quien esta fumando?

cocinando?

1118

sQuien t

O
0

jugando?

E21AN

Quien est
10: 00 am. farea perceptivo-motora)

Realizar ejercicios de equilibrid caminandé por Qnallinea
pintada en el ruelo. El ejercicio ge puede variar cén'ﬁﬁsica,

‘s
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haciendo‘detenciones,'pidiendoles gue bringuen dentro o‘fpera

- de la lihea;

%

"  Caminar'éobre:Viééé de 15?¢ms. dé'ancho yﬁ?mts deflarég;J
fidiBO am, Recreo | | |
11:00 am Entrar al saldn, pedir qﬁé.sé.eiehteh; ée teiéjén,'
y cierren 1ospjdéQ N |
| -11:10 am-’Aréa de adquiSiciénhuméricaf  '“'"} -
.  Repértir una hoja a ca&a"niﬁo con dbjeﬁcsxéé”dso édmﬁﬁ'én
el‘hogaf, como tazas. cubharas, vasos, etc., pediflque rodeen
con una linea los conjuntos de objetos Que'eon'iguales‘entre-
é{o . -
Ll:30 am.farea de estructura del pensamiento)
| Escenificar en el teatro éuiﬁol el hogar y lé familiaﬁ don
de e1 nifio no quiere contribuir a los que haceres dei Bogéf.
‘El titere que rebrésenta al papa preguntaré a los niﬁos:
¢Saben nifios, =i Tuaﬁito se baﬁ6? | |
‘¢Recogid su ropa y-la puso en gu lugar?
' gDésayuné‘y llevéd éu platoa 1la coéiﬁa§,¥eté:'

12:00.pm. Salida
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4.4. “INDEPENDENCIA RESPECTO DEL MAESTRO

El nifio con P.E.A. en general sobreprotegido en su casa,
y‘por otfa parte sometido a la ansiosa exigencia de sus pa=
‘dres, ce muestra absolutamente sdmetido al maestro. Esto que
da acentﬁado por la experiencia de mﬁltiples frustraciones -
gue le guitan toda iniciativa. Por ello, el maestro debe eVi
tar el sentimiento de Que sin é1, el nifio se encuentra tqtai
mente perdido. Para esto, le darda prioridad a los estimulos
y congignas; el nifio se familiarizari de tal manera con los

materiales gue no dependerd tanto del maestro para solucio-

nar log problemas.

nsto no gignifica gue se dejara de lado la afectividad ni
gue ge opone a lo expuesto en el punto anterxlor, todo lo con
trario, La afectividad tiene un rol nmuy importante en el de=
garrollo evolutive del nifio v no debe ger descuidada. Bl -
maestro en Eodo momento fomentaré la comunicacidn y'el dia-
logo, tratando de resolver los blogueos gque impiden al nifio

likterarse e integrarse al mundo de los demds.

Por otro lado, tomando por e¢jemplo el caso de logs niflos
que sufren inversidn del campo visual, se ve que estos nifos

zuelen confundir al educador con lar cosas gue forman el -~
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fondo en ellsalén de 1la cla;e gno lo ven como hha-entidad).
Entonces, lo togén,lo'palpanipaxa asqgurgrgé de quéfésté“ o
alli, v a la vez‘paré formafse una idéa de como'eé; Eé;este
cago, es'él educador guien debe toma@fia~iniciativa?{' :
"Hay qué enSeﬁaile, siempre, ménten;ehdosé‘al
alcance de las manos del nifio, haf”queitobarlo: "
‘,..) hay que darle seflales de qﬁe existe uno
como persona real. De ésta manera sge aYuéaré 
al nifio a formarse la impresidn visual. de la
maeetra, distinta de los estimulos gue consti

tuyen el fondo del =aldn en qQue se estd traba-

jando".’2)

Qin degcuidaxr la afectividad, el casoé,especiales,ellacqp
‘camiento fisico del.maeStro, y €in dejar que el.nifio sobrepa
ééflos limites de lag estructuras fijadaé, se‘débe buscar lo-
'grarvla independencia del nifio- en la gjecucién'de sﬁstareas,
3iorqﬁe le_daré mas_cpnfianzavy éégurid§aféﬁ §u §ida.sociai;

va fuera de la escuela.

4.5. ACTITUD DE AUTOCRITICA Y VALORIZACION DEL APRENDIZAJE

f

- -BEs fundamental ejercitar al nifio en una actitud'autocri~
(2) CRUICKSHANK, wWilliam: op. cit. p. 63 :
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tica, activa vy positiva, mediante la cual, ¢l mismo pueda ana
lizar su tarea. El nifio mismo reconocerd sus errores v los co

I d

rregira. Eﬁ éste gentido, el maestrp nunea va a seflalar el —-
error wmiemo, sino qﬁe. volviéhdo’hadia atrxéds y a través de los
ejemplos ugados como tipo, se volverd al errox en cuestidén pa
ra gue 91 nmﬁo pueda apreciar no =solo’la mqn:vouacion que co-
’matio. aino tanbién por qué macaniamoa fué QQmmttdm, dandole
asi la oportunidad de repararlo completamente, sin que axpan
rimente sensacionas de fracaso,

Es de suma importancia, ademés, la vélarizacién dal épren"
dizaje por parte del nifio. Como vxmoa’eﬁ el capltu103,iéit;
programa no cuenta con un sletoma de evaluacion por callfmca
ciones ’lo cual tendria congecuencias\negativas para ei apren

dizaje): serd tarea del maestro lograr gue el nifio encuentre

‘satisfaccidén de nuevos conocimientos. .

4.G6. IMPORTANCIA DEL GRUPOi

Veiamog en el capitulo 2, la importancia gue asigna Henri
Wwallon a la organizacidén del ¢grupo. El maestro debe oxrganizar
los grupos en base a la documentacidn recogida de cada niilo,

para gue cada uno de ellos se encuentre en el lugar mas pro-

picio para su desarrollo.
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El tratamiento colectivo dg'los ﬁiﬁos éon P,E.A, g miy==-—-
imﬁortanﬁé.puge evita la excéeiva depehdencia entré niﬁofm§~~~
;estro. EL hecho dé gque la maéstra tenga gue atender a varlog--
niffor a la vez, disminuye la ansiedad y hace gue el nifio apren
a apoyaree en el grupo y busgue afécta'y aompr@naién‘@h sua ‘-
coﬁpaﬂ@xoa, ind@péndiaéndo@@ paﬁlatinQM@nt@:dal maestre, favo=

reciendo su desempeflo individual.

Ademis, es solo en el grupo, donde 1awautocritica adquiere
un valor social mediante el cual, el nifio se afirma positiva-
mente.Cuanto mas seguro estd de su aptitud de apreciacidn, me
nos vulnerable serd el'rechazo de los demds y por otro lado,
favoyeceré su integraqién a la vida social. Los grupos de en-
,tfe 7 v 15 niﬁos}son épropiadbs‘para trabajar en este sentido.

© 4.7. EL CONTACTO CON LOS PADRES.

S

' ;f¥;Es£év§ﬁﬁ£o esfuﬁdamental_baré una bﬁeha maauraéién'dél -
T hiﬁ6 coﬁ §LE;A.,ﬂ§ labor esCéiar‘esvsoibuna'ﬁérte de lo que
. él'wiﬁo incorpora.a‘la formacidn de su personalidad integral;
la familia es el primer "coiectivo" del nifio, segin palabras
de Wallon, Es agi que dele darse un estrecho vinculo entre mg
estroe y padres para elaborar una especie de red invisille,

por la cual deslizard al niflo en su formacidn.
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‘ En ptimer lugar) es\neceéaiio}qué los padres conozcan
- caﬁalmente'el tipo‘de}programa‘eGUcativé que se le impaglﬁi_
| te al niflo, ya que gran parte de lo adecuado en el mardo:f'
esc§la¥ ee¢ aplicable a la vida de hogar.
| ", .. los padreé son gh segmento impoitanﬁisimo
del equipo gque trabajarid con el hiﬁo qﬁe pade
ce dafio cefebral. Loe padres coﬁtraerén la o~
bligacidn de ayudar en gran parte de las expe
iienciasde aprendizaje del nifio en el‘hogar;
”y para realizgarlo eficazmente es preciso que
.dompréndan qué ee lo-que estd tratando de ha
“éei la escuela’f.;.) La educgcién en ei aula>
AfaﬁhQue sea m&y importante, no es sino un as-

'?.fﬁeéto de la”educaciéﬁ total".’3)

. . BEs asi que deben realizarse entrevistas periddicas con

. 'los padres del nifio* en la primera se les interrogard, fun

| damentalmente sobre: grado de dificultad que asignan al ni--

:";ﬁo yvaSPééto dei comportaﬁienpo dépde adviérten mayor‘difi—
>cultad: cuales sén, segin ellos, ias causas Que;motivaron el
 probiéma:'expectativas familiares_acerca}dé lo gque él'niﬁo
.puedeylograr7.y gué esperan concretamente del programa de

- educacidn especial. Es importante esta entrevista, sobre tg
(3) CRUICKSHANK, William: op. cit. p.119 S
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8o en lo relativo a ias causae gue mptiva?on_el:pfoblema;iesé
te és motivo, muchas veces, de desécﬁefdd,enﬁxeilos*padre;: -,
témén que, & través del niflo, se les critigue por haberle fﬂ
tranefer;do alguna especie dé trasto?no,méhtél.‘Eﬂneceséiio
éntonces,gque el maestro infqrme-y'ayudé a los pédres paxa -
'Que logren mavor comprensién y manejen 195 prbblemas con ma-

yor eficacia.

“Muchos padres también sieﬁten que e#is£e una faita deplo—
rable de comunicaéién entre los profasionales y'ellos,vPienm
san‘que necesitan saber todo lo mésg pbsible acerca de sus hi
Jos para ser capaces de ayudarloe en forma inteligente.lpor
otra parte, log médicos, trabajadores sociales'y pesicdlogos
no estén acostumbrados.a explicar con detalle a los padrés
sus_exémenes u otroshallézgaé. Sin,embargo,-la mayoiia:de
“1035padfeéyque haceh preguﬁtaé muy ppeﬁiSas a los profeéiong
'iés~§¢erca’de,sus;hijbs‘sqn-mpy}capaces de enténder‘el reSQ;V
itédo-yjla'interp%étgéién'de iés pruebaé 'f;.ffﬁo'Que lbs_pa“
dres quierén v necesitanles'éyuda préética en fdrma de méto-
~do para lidiar con sus niflos. Quieren saber como estrﬁcturar
‘ei amhiente de su casa‘y los métorlos especificos de manejar
al.niﬁo en las diferentes situaciones gue sé presehtan.en la

vida familiar.
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,Parafemediar esto; eg éue se fealizaréﬁ éﬁtiévisﬁas sucef

sivas'doqde se informard a los padres édbre‘él tipo‘de prdg:g.

ma que se mplica v se le dardn las'recoméndaﬁiones necesariéé

para gue colaboren en la educacién del nifio., ..

Entre estas, se pondrd especial atencidén al ambiente. La re

N AN
Y

duccién de los estimulos es el primer elemento a tener en cuen
 ta para la educacidn en el hogar; ‘la habitacidn del nifio debe
estar desprovista de estimulos, dele ser un‘lugar’donde encuég

tre el ;eposb y la tranguilidad que necesita;

Btro probleﬁa, por él cual ge debe asesorar a_ios padres,
es el de la sobreproteccidn.. Se les debe hacex comprendef que
el p;oblema §e1 niﬁQ no eg irreversirle y qué tiene capacidad
péfalsﬁﬁé;affiéé dificultades;3§qf estd}'en yez‘dé sobreprote
géiio y‘réa}izar sustareas,.se lo debe estimular en la reali
iaci6n dé las mismas;,alentandolcéda a@eléhtc, por mis peque-
,ﬁb‘éuéfSeé;yjadjudiCSﬁdbie en'forma progrééiﬁa,-fesponsaﬁili~
dédea de aéﬁérdc a su;éépacidaaﬁngitaﬂdd ¢:ear1e‘frﬁstracidm
nes.

Ctras recdmendaciohes a los padres se referirdn a la nece
sidad de fijar limiteS'adecuédoé al nifio, a la estructuraéién
de las actividédes diarias y las gue surgan del compdrtamiento

de cada nifio en particular,
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5 PRESENTACION DE UN CASO

v_wEn el presente capit-lo se e%pone dn,¢a$o de‘niﬁ6 con prg
blema especifico de aprendizaje; los détqs:fueron extrafdos
del Instituto Angel de la Cuarda de Hermosilio,-sonora, don
de se pone en préctica el programa propuesto eﬁ este trablajo.
don egte ejemplo creo demostrar la importancié‘del prég;g
ma especial en la maduracién‘de nifios con'problemas de apren

dizaje y como estos problemas pueden ser supserados.

En el asﬁﬁdio de nﬁte nifio se toma en cuenta, de acuerdo &
lo expuesto en el capitﬁlo 3: historia vital'dal,niﬁo; infor
MQ'del nédico: descripcién del ambiente real; informe psico-
métrico e informe peicopedagdygico. Sefiﬁciuyen ademds los in

. formes que propordionah los maestros una véz implementado el
programa, referidos a la céfacterizadién:del'piocéso e&bluts

vo y las recomendaciones que consideran apropiadas.

.' CASO: 1
N mebre:¢ : '  '1.éarlos silva L. |
 Bdad: 11 afios 10/12

Domicilio: - Hermosillo, :Sonora

¥
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Instit. Escolar: l.mﬂ o " Instituto Angel de la Cuarda
piagndsticor '~ . .~ . problemas de aprendizate
Lugar, fecha R " . Hillo, Sonora, mayo de 1981

i.'Histo:ia]vital,del nifio -

- Carlos SilQa’Lﬂ naciéven'Hillo;‘Soﬁoré éﬁ-julio Qe 1969,'
Ingreed a la escuela:égﬁler éiios 6 affoe; cuando cursaba el
2°%aflo, la madre notd gue el niﬁo presentabé dificuitadés pa~
ra leer y escribir, Makld con el maestro, quién le comunicd
gque el nifio tenia problemas en la materia dé espafiol, en las
demés tenia buen rendimiento.

El aflo siguiente ingresé en una institucién dél siétema
Dif, no terminando el curso es¢olar, pues la madre no notaba
adelantos y‘constantemente :ecibia citatgri@s del maestro, ya
gque su hijo refiia fﬁecueptemente COn sus compafieros, La»médreA
tqmé la deciéiéﬁ de ieti;ar1o defesé institucién: durante un;_

afio no 1ingreso a otra.

Anteredentes pre-postnatales:
'Es un producto de la guinta gestacidn. Embarazo normal,
fué deseado. La madre, a los giete meses de embarazo, tuvo

un fuerte disgusto con su suegra; cowo consecuencia de esto,

F
b
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comenzo a sentirse mal.
parto normal, no se utilizaron forxceps, ni anestesia.

La actitud del esposo e hijos ante el nacimiento, £ué positi

va. ' } ‘ ‘ R ) 1

Periodo neonétally lactanciay
Refiere la madre, que sufrid de cdélicos 'y que tenia'prdblemas
da no poder llorar hien,

Fué alimentado con leche materna hasta los siete meses, luego

comenzd a ingerir sdlidos. ‘

Degsarrollo psicomotor:
Sogtuvo la cabeza & log cinco meses; a loeg doce meeges comen-
z6 a caminar. A los dos afios decia_cuatro o cinco palabras

‘primeras: papi, mama) y a los seie afios hablaka bien. .

Aﬂtecedentes.pre~é$colareé:

Al afio y ochélmeses,éontr016 los ésfinteféé.(educado:por_sq_‘
madre) . Duerme con gug dos hermanos ’cafécen.de més~muebles).
No cuenta sus suetios., | ' |
Se rafia solo. En el aspecto sexual, hizo preguntas sobre su

nacimiento, las cuales fueron contestadas por su madre.

La‘autoridad enlla'familia la ejerce el padre:; el nifio se ~-
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muestra agresivo hacia él y hacia sus hermanos,

‘Antécedentes patolégicbg eﬁ lalfamilia del padréz no hay‘
Epilepzia: no | -
Alcoholiamo: no

Tabaquismo: no:

rrado de estudio del padre: 3°dé;primaria -

Edad del padre: .43 afos

Antecedentes patoldgicos en la familia de la madre: Hermano
~muy nerviosgo.

Epilepsia: no

Alcoholismo: no

Tahaguismo: no

¢'rado de estudio de la madré& 4°de primaria

Edad de la madre: 33 afios o

Estado durante la fecpndagiéh: bUena3salud{imqua tehéién al
finaiizar el,émbérazo,. |

Abortos: wo

2. Informe médico (25-6-81)
Motivo de ingreso: Problemas de aprendizaje
Antecedentes prenatales: no

Antecedentes perinatales::problemas al llorar, cdlicos.
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antecedentes patoldgicos: Oirueia:,sarampién
Cxisis convuléivés;.no
rraumatismo craneoencefdlico: no
(nfecciones en el sistenma nexvioso: no

fixamen oftalmoldgico: necesita usar lentes de continuo

bIAFNOSTICO:‘problemés de aprendizaje

TRATAMIENTO: Uso de lentes y darle terapia intensiva para
facilitarle la lectura. Su tratamiento es tra-
bajar especificamente con él, para lograr resul

tadoy catisfactorios.

3. Descripcidén del ambiente real (datos de trabajadora social)

)

La familia estd formada por padre, madre y seis hermanos
(mayor:18 afios, menor: 8 aﬁos)L
La madre tiene 33 afios, se deéica:a las tareas del'hqgér;
Abandohé estudios en 2°de pfimaria»pbr problemas de salud.
A los 13 afios, como concecuencia de unbgolpe, suffié una en
fermedad en la piefna derecha, la cual le fué amputada. Las
relaciones con su esposo son positivas.
En la dinamica familiar se nota armonig.
El padre se muestra qgsorientado’en cuanto al trato que dg

be dar al niiio con prolt:lemas.
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‘Condiciones econdmicas:
| Elfﬁqgar es sostenido pér e;‘padré, yé que'todos;l§s hijogiqa
';tudién; o | o R .
Ingfeao menaﬁal -‘2é,d00.00
 C6ndidiQnas deliaiviviénda:,
iﬁVivéﬁ_enuna éolonié popular, éhiente”de.d;énaje‘j paviméntqf
cién; cuenta cén energfa electrica. | f
- La construccién es de materialladecuadé;‘cuenﬁa.ﬁnicamente co .
dos habitaciones: una es utilizada com§ cocina y otra como dox
mitorio de toda la familia. El mokhiliaxio de la recamara estd

congtituido por 3 cumas gue gon distribuidas por sexo v edad.

Se observa higiene en la apariencia personal y en la vivienda.

Diagnésitco_social:

Fémilia completa organizada;lde pbsiciéh_ecdnémicé v cgltural
’baja; afectada en el érea psicclégiéa pqr'el problema del ni
fios y en el area sdcial»pgr el p;oblema de la'viviehda, qUe“—
lno es‘adecua6a para“iésjéchb“péféonasfqﬁé,?ivén enkella;_f

i

Plan social:

a) Orientar a los padres sobre.él problema edurativo del nino
v sobre el trato y educacién-@ue deben daflej

b) Cdncientizar a los‘padres sobre el tratamientb‘que recibira

el nifio en la ingtitucidn.
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c) Existen medidae para sgolucionar el problema de la vivien

' da, las cuales se estdn llevando a cabo.

4, Informe peicosométrico y psicopedagdgico {énero/Sl)

Rerultado de pruehae aplicadas:
—Test~Frostig de percepcidén visual
Coordinacién 0JO=MAN0..vsveesssssarsssas .6 afos

ees...6 afios

.

eseee9 aflos

Fligura=fondo..cevvecoevverens
Conztancia de la forma.......

Posicidn en el eapacio......,l  _..;...8 afios 9/12

RelaciSn temporalﬂ......;.fgf ' ;?;.....8 afios 3/12
~Test de opuestos verbales........ Veeedidee. .6 afios 5/12
'—Test columbia de macduracidn ménﬁ%l.;!;.....,.7 afios 6/12}
' "
-Test Illinols de habilidades psicolingliisticas
Recepcidén auditiva..... ‘.......;..;.......11 afios
Recepcién visval.........iieiien......9 afios 3/12°
Memoria‘visual.;...f...;Q.5..,........,..7 aflos 3/12
Memoria auditiva;..;.............,...;...6 afios ¢,12
- Ardciacidn auditiva...;;f................8,aﬁos ¢/12
Asociacién visuél. ..... e etreiiecete.....6 afiog 6/12

Claugura visuval............vvvvveneen....9 afios 9/12

Claurura oramatical..... . cieieasaens. .9 afios 9/12



,vExpresiéh verbal......... cesesnsasrsees....B8 afios f/12‘
ﬁxpresién mawual,.....‘...3.,...f;......m..9 aﬁds~9/$2\,
Psicopedagég'co:
Carlor eg un nifio que esté presentando probiemas muy sexrios
en'lecﬁura y eperiturar a la vez, hay alteraciones perceptua
lee gue hay‘nec@aidad ae eztimilar en forma intensiva para .
lograr gue mejore en el aspecto académico. Es necesario que

continde con lam ayuda especial en la Lnstitucidn, .
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5. Informe de sus maestros (junio. 1981,

' Actitud béréona1{ Esrespetuoso y’réspéngébié; ¢ﬁﬁ§lé 055 165;.
Teﬂerciciésy taréas'éué se le éejaﬁf yotiQadb pox el ipteféé“
de ver ia televisién‘durante ia tardé,.se:debélbuséar léffqg
ma.adecuada de programarle su tiempo libre, medios de info:1
‘macidn, ete. A principlos rehusaba salir, as{ como relacio-
narge con egug compafieroe. Era serio y poco sociable. En rela
cidén dentro del aula ha tenido problemas con algunos compafig

~rog, que ya han rido superados, Se irrita c¢on mucha facili--

dad, y no permite gque une le hable en un tono muy alto.

Actitud de log padres: Se mantienen informados dé las activi
dades del nifio, pero no participan de lag actividades de la
institucién. No hay comunicacién padres-maestros; asimismo

el nifio provecta mas carifio v acercamiento por la madre.

- Progreso académico: El alumno presenta problemas de lecto-es

critura+ se trabajan andlisis y sinteeis fonética, lectura de
¢ _ J ¢ . ' » )

gilabas, enunciados y pequefios parrafos de lectura de com-

prensidén-identificacién de fonemas; es muy importante la ge

guridad que ha logrado en si mismo, ya que a principios del

afilos escolar, rechazaba constantemente el tener que escribir

o leexr cualguier cosa, evidentemente por miedo a sentirse

frustrado y a percibir el rechazo de maestros“y compafieros.
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'ﬂhEﬁ‘éi érga de mateméﬁicas desarrolla las cuatro operaciones
wfuﬁdaﬁehtéieé ’suMa, résta, ﬁultipiicaciéh y divisién), fam
'biéh.resuelve probleﬁas de ia vida diar;a y £racciones. |
.fEnrél Area ée’inforhacién general ‘ciencias naturéles)ise'~

;“ agé§rxo1l§n temésvy:diécusiqpesvsobré_él médio gocial en‘que
fvi;é,'medié éﬁbiéngé,-su ihfiuehcig y Eu.pariicipééién_ep i
‘éir" ; ‘ o ‘ ; o |
Manifiastéuna gran creatividad y talento"sobre todo en -
}pihtura)y participd en todag las actividades que se reali~

zaron dentro y fuora de la escuela con mucho entusiasmo yr-

sin ningin tipo de problemas.

6. Regultados:

;a) Inforﬁe del maestro ’Tunig 198i)
;Vobégrvacionesigenefalés: E1l élumné re@uieré gue«Selle dé
méé:seguridad Y esﬁimulos en 1o referente a 1ecto;eécritﬁ%
ra'para guperar ese problema.

Ca;los ha aprendido a convivir con susrcompgﬁgros_y no ha
~ presentado pfoblemés de conducta, como en las institucio-
nes anteriores.

Recomendacién: De acuerdo a los resultados obtenidos en

. . ¢ . L4
este periodo escolar, es conveniente que el nifio continue

aletiendo & la inrtitucidn, de tiempo completo.
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b) Inforne de la madre:

Refiere gue, en estellnstituto, gu hijo ha aprendido hastante
y su situacién ha mejorado en relacidn a afiog anteriorés: se
muestra amable con sus compafieros, juegé con algunog de ellos,
y algunos domingoe aglste a misa. Carlos expresa que se sien-
te bien en el Ingtituto, y gue tanto sﬁ maestro como el direc
tor lo tratan muy bien. El trato con gus padres ha mejoraéo,

aceptando el castigo cuando se porta mal,
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6 CONCLUSIONES

l.n‘ El enfogue de Henri Wallon nos parece adecuado como maxy
co tedrico para la elaboracidén de un programa de estudios pa
ra nifios con P.E.A,

Log estadios propuestos por el autor destacan la unidad -
dindmica del desarrollo, expresando que el nifio tiende a la
realizacidn del adulto como ejemplar de la especie, al tiem-
po que ve el desarrollo evolutivo del nific como un proceso
dialéctico entre la evolucidén fisica, psiguica y su interag
cidén con el medio ambiente., Todas las recomendaciones de -
Wallon acerca de la labor pedagdgica son sumamente apropia-
das para la labor con nifios con P.E.A., porgue la influencia
del medio y la adecuacidn de los programas a €1, la necesi-
dad de contemplar los diferentes estadios para gque tanto el
programa como lag consignas se adapten a las condiciones fi
sicag y psiquicas de cada nifio; el preparar al niro en cada
etapa‘paré la que le va a muceder, evitando las crisis que
ge producirdn al enfrentarlo a situacionez nuevas sin una
preparacidén adecuada, y la aptitud y flexibilidad del pro-
drama en cuanto a la distribucidn temporal y al detalle de

las areas.

2. Losg nifios con P.E.A. son personas complejas que conetiiiil

- yen un reto educativo v psicoldgico para las especialistas
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y frecuentemente un enigma para los padrgs. Los problemas de
‘aprqhdizaje y de tipo conductual, hacen que seavimPoéinle.edg
ca:loe dentro de grupos escolares con niﬁés conaideradqsundgl
malge de gu misma edad.

Los servicios pelcopedagdgicos espeéiélizados loe benefi-
bian en un tismpo razonable, y permitén que el nifo adquiéra‘
la capacidad de ingraﬂar 8 wscuelas oxdinariae vy vivan una
vida mas plena en su contexto voclocultural. Paxra @llc; esnﬁ"
cesério gue sug aducaaores eptén preparadoﬁ; Y Quenten coh el:
apoye efectivo de log padres de familla, concientizados por
la institucidn de gque participen en conferencium, congulten
literaturs referents al problema de su hijo,.acudan a los 1lla
mados de la educadora, y ccmuniquén a la escuely de cualguier
comportamiento que detecten en el nifio que sea de interéde, =
=fpara‘seguir30 hacer tambios en las esﬁrategias”egqqativas‘ﬁe._

+
3

con que se educa.al nifio.

43Q Es impoitante geﬁerminar ;0~m§$‘prqnt6.ﬁbsiﬁlg,{lés'pgébxg’
l,még de inmadurez‘perceptiva,;psiqomcﬁrié6idé éu?i@uier fﬁéb;
le, que pueda presentar el niﬁo, pasa édecuar el medio esco-I
lar v modificar asi mismo el ambiente familiaxr, se evitarén.
en lo posible, las experiencias de fracéso que tanto dafio éag

san al nifo. :
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4. La aemora en el reconocimiento del probfeﬁé espeéifico de
aprehdizaje se debe en muchas ocasiones, a la ignofancia del
maesﬁro al no saber diferenciar si el nifio presenta problev~
mae de conducta o aprendizaje apropiados a su edad o éi estdn

dentro de las anomalias consideradas en este trabajo.

5. Névdebe suponerse que el diagnéstico inicial proveerd al
gdwcador;y a los padres de un programa suficiente para un lar
go periodo. El maestro elaborara su programa de ensefianza y
especificard las actividades de acuerdo con la evaluacién peg
riddica que se haga del nifio, conjugando siempre, los progre
s0s, estancamientos o0 retrocesos que se den en el nifio tanto

en la escuela como en.su casa.

6. La aplicacidn de métodos educativos éspecificadoé-para ni-
fos con P.R.A. debeh iniciarse.desde la educécién preescolax
0 a mas tardar,-al afio gque corresponde en las escuelas regula
‘reg a primeroc de primaria o‘sextb.aﬁo c:onolégico,_esto es IQ
ideal? césa:que muy pocas veces se }ogra; pues los nifios inF
gresan a escuelas especlales, después de gue se han dado egi
‘periencias,negativas, en las escuelas regulares. Cuando vi--
gible es el problema, mas tarde es detectédq, retra#éndose |

el proceso de educacidén especial.
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‘7, Un progﬁama educativo para niﬁos coh'P,E.A.,debe.cqntener'
 i§Mque”se éonsiderévﬁtilvqué‘élﬂniﬁé ;epa siﬁdéécuidarlhin-'
: §ﬁn agpecto de su fOrmacién,;Los conocimientoé,debehreéﬁér
'Cuidadosamenta graduados sin perderx continuldad, relacxonan-
fdo entre si cada uno de los huevos aportes y la naturaleza.
?de los‘materlale ‘esto evztara conflictos en el niﬂo.y‘

‘El programa,_51n embarqo, ge recomlenda que no sea eetric‘
‘to tanto en el plazo dedlcado a cada etapa como a los cénte'
| nidos de las mmsmas, estos deben adoptarse a 1as pepuligxiQQ,
des de cada niflo y a los aspectos de‘éu desaxrollo, Por otro
{lado,.no es conveniente promover al niﬁq'de g:ado en gxgdo'
.‘canidetando sus adelantos, se ira ampliandofsu aérendizaje
. como deslizéndolo.suavemente‘por unlplano inelinado, La de-

' ﬁcisién de recomendar el ihgreso del niﬂo'a 1a esauela‘regu—
lar se dara cuando el nlﬁo dé muestras de poder adaptarse al

amblente escolar regular y a sug exlgen01as de tlpo academlco.”

”QQS;.El‘sistéma’édgé;tiVQ ﬁaia nifios ¢pth5E;A?QAébe téndef.a
'“fév§récér i&gaﬁtoﬁﬁftiéa, inéépeﬁdendié y‘vé;orizécién dé 1é
. édquisici6hlde cénécimientéé: Esto'ééféldé éumaliméo?féﬁciaj°
. para una inseréiénvéositiva del niﬂq.én la.sgciedad,vﬁfanSmi
'.£iendcle‘seguridad en si mismé e inte#éé po: el mundo que lo

rodea.
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9. Ningtln aspecto dgl aptendizaje dehe ser déjado al amax,

Se debera estrucﬁﬁrar debidaments todas las éétividades dia
rias del nifio. Esto es, tanto para la escuela como para el
hogar; el nifilo necesita saber gque se espera de é1, coﬁo se -
describe en el trabajo. un nifio con un horario,‘una série de
normas tanto higiénicas como de comportamiento, sienté una -
mayor ceguridad siente limitaciones gue conducen su. guehacer
cotidiano, pues unlniﬂo gue se le deja hacer lo qﬁe quiere se-
sliente degcontrolade y por lo tanto su aprendizaje eé‘deficiég‘
te.

La libertad irrestricta presupone una madurez que estd fuera
del alcance de la mayoria de los nifios con prbblema especifi
co de aprendizaje, gquienes particularmente.tienen necesidad
de limites v estructuras, ya gue han vivide toda una'serie de

. ’ : O
confusiones v desordenes psicoldgicos.

10. Como se ha}enfatizado, la estrecha colabqracién“dé,lqs
padresvcon los maestros es muy importante para la bgena madu
racidn de estos niﬁos.‘ﬁos padres deben paﬁticiﬁar en el pro
ceso enterandose de los contenidos y espectativas del progra
ma y adecuando el ambiente del hogar a las?necesidades del

nifio. Estamos concientes gue en muchos casos es dificil lo-

* . + - -
grar una buena comunicacidén con los padres, sobre todo si -
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las conc‘liciones socioeconémicas de eStOS; 80N pobres . E1 maes
troAdebe buscar por todos los medios posibles estabiécer 161%
comunicacidén, ya gue el rol de la familié es fundamentai en‘

la evolucidn integral del nifio con P.E.A,

11. Es indispensab:le un programa especial congiderando tddbs
los aspectos antes propuestos, para laAmaduracién ael nifio -
con P.E.A., con el caso que me fué facilitado por el Institu
to Angel de la Guarda, se ilustra de una manera muy generai
que la aplicacién del programa apoya la maduracidn de ﬁiﬁds

con P.E.A,
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