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INTdODUCCION 

En todos lo:J tiempos y ~n todas las cuHuro.s se hri. preoen­

ta.do de un::i. forma u otra el fcn6meno de 1~1. "Autoridad", este f~ 

n6me!10 juega un n~'.nel import.:.~·"te en la::; r2lacione:i internerr;ona - . -
le:;, ·.::;i como u;~ ,;e¡;:uluclor de la organizaci6n y el orden de una 

de-~erminr,.rl~~ estr.lc'ture>. soci~.l. A:.:.imismo, se percibe que l::i. auto 

ri,kd siempre hE.. existido t<::~'-º en l.;;. civiliz.: .. ciún como en coro.);! 

nifü,.des primi ti va3 e inclazo se h.::. compr0 b:-.do su exi:>tencia en­

la especie animrrl. 

Así se encuentra QUC la. autoridad forma parte importante -

del comportamiento humano, induce al individuo a obedecer 6 a 

ceptar las "normas" 6 " leyes" impuestes por aquellos a quienes 

se les otorga la autoridad, por su cs.pacidad para conclvcir o e!!_ 

caum:i.r a otros desde el µunto de vista racional que 18 permi tri.­

al individuo desarrollarse plenamente. Aquí cabe hacer unp nre­
gunta, ¿Qué sucede cuando la autoridad ha sido distorsion8.da o­

mal entendida, y cué ocurre c.:::ri. 18 autorida.d CUAnfl.o :;e 2..bus2. 

del poder que tiene?. En el x:'::iente f~uniliar y escolar, aue 

son los que inter-2san en el der:arrollo de éste tre.bajo, la aut.2. 

ridud como se va a ver, estar~ supeditada a los padres y a las­

autorid~~des 2.cadémic:10, por lo t2.rlto, ello.:: serán los oue die -

ten "nonn:->..s o modos de com'[lor-:?...-:liento" impuestos por éstos. As_! 

mi:.;mo se puode percibir; que este abuso de la autorid~d caerá -

en un marco "AUTO.tlITARIO" en el cual el niil.o presentará unn se­

rie de alteraciones psicol68icas, que perjudican su desarrollo­

social, intelectual y físico. 
Consider~1ndo la trF•.scendencia de esos efectos psicol6gi -­

cos, suree el o bj eti vo princip:ü de este tr·: b~'.j o, que no es o-­

tro, m~.s que el com!Jrenci.er cu::'.les son 10:..1 mec.'1.ni~:mos internos -

que canalizan al ser humn:no ::i. :-:.ctun.r en fo1-:,1:a 8.utori taria; los­

efectos psicol6ricoa que provoca eute comport~•·iento en la con-



dueto. soci".1, e:icol:".r y :··;:iilic>.r del niño. Y sobre toti.o ::;urre 

un objetivo ::-:;ci.mr2::.rio; & r,ué lucha se enfrent:t el nirio des'1e 

su nc,cL.,icti l;c; :·. que ~mcisnte pref::i.bric,i.do ne tiene eme ::i.do.p­

ta.r, ri. ruó p. :!r01:.: aut0rit:-rios tiene oue aceptnr; cu::.l v:•. h2.­

cer .3U pe.pel i::ci la sociedad y cual será su rles;i.rrollo. 

Por lo t:hto, desde la perspectiva educativa, es impor -

tante cuestion;..r: :3i un r:i:fio que es rechazado o maJ.trat::,do 

por sus propio:-; padres y rstroalimenta est~·- postura nu.tori ta­

ri2 en la esc~tela, ¿Podríc-. desarroll2.rse positiv0ment~ ante -

le. ::iociedad o e:nitir conductas que le sen.n ben~ficfü> para :iu­

des:::,rrollo posterior?. 12. ped<~gogia juega Ui1 variel importante 

en este tipo d.t:: cuestions.mientos, recono:~e a trav~s de su ev2 

lu-:~i6n, la inpcrtartcia que tiene su participación activa en -

la soluci6n de éste problema y propone, en el de~arrollo de -

este trabajo, algunos criterios que se conaideran importantes 

y pr~.cticos para. trat2r (:e eliminar e~;te tipo de comportamiell 

tos autoritarios tán frecuentes por lo.:o p::i.dres y P.utoridA.des­

acndémico.s. 

En el prüner capitnlo, se explica el fen6meno de lti. a.ut2_ 

ridad y su relaci6n con la sociedad, enfatiz:indo t::unbién los­

principios ele lee;i timidad o las formas de autoridad oe Mn.x ·Vf:.. 

ber. Este capitulo fue pensado con el prop6sito de ubice.rnos­

en como se da la autoridad y como es concebida por los indivi 

duos. Se clescriben posteriormente laG causas psicológicas del 

poder (Autoritarismo) y colllo se originan en el comportamiento 

del individuo. Tambi~n en el desarrollo de este primer capít~ 

lo, se describe el "Ideal Educativo" de este tipo de educa 

ci6n autori ta.ria, que tipo :ie hombre pret~nde formar y con 

qu~ finalidad. 
En el segundo capítulo, se explica c6mo la. familia y la­

escuela son una palestra del autori taris no, la. forma en c;ue -

influyen eh el niño, la mP.n::ra en que los padre:1 se adueñan -

de su existencia y loo fac;;orea que no consideran imi;ort~mtes 

en el desarrollo de su:; hijos. También se d1}3cribe l<J. fonn'.", -

en que la eGcuela p:1rticipa de este proceso n.utori terio y qu6 



tipo de relaciones ,,e dan entre eciucador y educando. 

En el tercer co.pitulo, se describe es 1ecificr'.úJ<"nte c6mo­

se manifiesta. este tir,o ·de ed.uc~:ci6n y e qv.é ~_;e rle1.1e que se -

castige e.1 ni:iio. 'ramtión se habla de la imvortancia de la ob~ 

di0ncia y su relcvancie. en la educación del niflo. Pof,terior -

mente se describen los diferentes tipos de represi6n y se ~­

nuncian la aplicaci6n de diferentes cnstitos. 

En el cuarto capitulo, se pr'lsentan lor; diferentes efec­

tos psicol6f1cos que se producen e~ el desarrollo del niio, -

considerando relevante describir algtmos de ellos, con 1:::. fi­

nalidr:>.d de r:ue 8e comprendan las repercusiones psíquicas y f! 
sicas que se presentan por este tipo de conduccas nutorita 

rias. 

En el quinto capítulo, se plcntea.n algunos criterios pe­

da.g6gicos que podrán considerar t<mto padres como maestros y­

sociedad, con el fin de evit~r que se sigan presentando con -

ductus de este tipo. 

Por lo tanto es importante comprender que cafü>. niño ea -

producto de su medio a~biente, de 1~ sociedad en que vive y -

en ln aue va ha interactuar. Imperceptiblemente se adapta a -

las reglas que ella ha impuesto, por lo ~ue se puede compren­

der, que dependiendo del ambiente en que se desenvuelva el ni 

fio, él emitirá la conducta que le corresponda d·ar. 



I. EL PROCESO DE 1A AUTORIDAD 

El hombre no vive aislado sino que sieupre y en todo lu­

gar forma par'i;e de un grupo humano. Como ya lo señala Arist6-
teles; el hombre e:;; un ser eminentemente social. Es mie:nbro -
integrante de w1a fa:lilia, mantiene rela.ciones sociales con -

otro~: hombres y en lo::; pueblos civilizados es ciudadano de -­
un2. naci6n. En una palabra el hombre vive en sociedad y esta-

¡:,~ ;: ··:-sociedad formada por hombres como él, es lo que constituye su 

contorno vivo y dinámico, es decir; su ambiente social para~ 
diferenciarlo del ambiente ff ¡Jico. 

Esto significa que cada individuo se siente ligado al 
grupo al que pertenece y que en su comportamiento, todos los­

componentes de aquél concuerdan unos con otros y con la tota­

lidad del grupo. Por lo tanto el individuo se integra en una­
egrupaci6n "voluntaria", artificial; pero independientemente­

de c6mo sea, por el solo hecho de la. uni6n de un grupo de in­

dividuos, de su asociaci6n nace u.na serie de fines comunes 

que pertenecen sin duda también a los individuos, pero no ai!! 

lados, sino como integrantes del grupo flocial. Estos fines 

pueden ser materiales· como: la conservaci6n del grupo, suco­

hesi6n , su estabilidad, su prosperidad econ6mica, su expan -
si6n territorial,· etc.; o de orden "moral" como: progreso de­

la ciencia, del arte, del derecho, de una justicia humana y -

social, etcétera. 
Como la uni6n grupal significa a la. vez la aplicaci6n de 

la iniciativa para el logro de los diversos fines menciona -­
dos, toda sociedad o comunidad supone un poder 1.. ~ autori -
.!!!la que marca las directivas para el grupo social. La autori­

dad viene a ser entonces "El poder moral de imponer sus deci­

siones y dictar las leyes o normas que deben de obedecer to -
dos y cada uno de los miembros de la comunidad". 

Como se dijo nnterionnente, el individuo desarrolla o e~ 

table ce una .serie de relaciones interpersonales, desde que º.!!: 
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ce convive con sus padres y hennanos, :;u runbien te ooci:ü se -
extiende hacia l~~ escuel:~ y posteriorr:iC:nte :c:e rr:•l:-,ciun·· r(. de­
uiferentes fonnas, su comv.J'lica.ci6n será distinta a cua:1'.10 era 
nüio. Lo m2.~:: iinportnnte de este ti :io de rel wiones interpers.Q_ 
nnles o grupaleo e~; que caen en un ma.rco de autoridad. Ante -
riormente se defini6 cor:10 un poder el cual impone sus decisi.Q. 
neo y dicta la3 leyes que deban obedecer todos 103 miembros -

de la comunidad. Por lo general la autoridad se define como -
el ejercicio del poder de una persona a otra que le esta su -

bordinada, va a ser el crédito que se le otorge a alguién por 
su mérito y fama. 

Para Katz "La autoridad es poder legítimo, poder aue vie 

ne de unci. persorn-.. en virtud de su papel, de su posici6n en 

una estructura Gocial organizada; por consiguiente se trata -

de W1. poder legal y socialmente aceptado para mantener dete~ 

minada estr-..ictura 11 .(l) 
Li ttre define "La autorid?.d como la capacidad de hacer -

se obedecer".( 2) 

Para Mendel "La autoridad es el poder de obtener sin re­
curso a la coacci6n un determinado comportamiento de a~uellos 
que le están subordinados". ( 3) 

Para Max Weber "La autoridad es un poder asociado con un 

puesto".(4) 
Para Fromm "La autoridad se refiere a una rela~i6n inter{ .-

personal en la que una persona se considera superior a otra -

en capacidad". ( 5) 

Como se puede .apreciar en los diferentes conceptos se ha 

manejado el término poder y puede.concluir que la autoridad -

en su fono.a más sencilla de apreciaci6n es poder legítimo. La 

autoridad se apoyará siempre sobre la ley o sobre u.~a aparieg 

cia de legalidad. Ahora bien, eo importante considerar que es 

lo que implica el ténnino poder; por poder e!'l.tendemos la po~i 
bilidad de imponer la propia decisión sobre la conducta ajena 
( l'{eber) o en su defecto es el pote:1cio.l parR. influir general­
mente en medios que obtengan la obediencia, este poder obtie-



ne su legi tirnidad en fun ci6n que cum7)le o juAtificn. la verdci.d -
de una cosa., la calidad de una per;;oüa o simplemente esta en 

funci6n de b. l·Jy. 

e.g. Una persona que cuida a los presos tiene autoridad -­
(poder) ·de llO pcJrmi tir eJ. paso de instrumentos peligrosG>s que -
pudierim perjudicar lns normas establecidas en la instituci6n.­

Tiene poder legitimo de actuar en defensa de la insh tuci6n, a=. 
grediendo fisicemente en caso de ser necesario, a aquellas per­

sonas que estuviernn faltando a los reglamentos estipulados, de 
no introducir annas de peligro que ~lteraran la estabilidad y -

el orden de la insti tuci6n. Pero no tendría nineún poder legítJ... 
mo de golpear o agredir a cualquier persona fuera de la instit~ 

ci6n.en donde trabaja, porque est~ría actuando sin ningún poder 
leeítimo y en su defecto esta persona estaría faltando e la 

ley. 
Weber maneja varios principios de legitimidad o formas de­

autoridad; como la forma de entender claramente el proceso de -
autoridad. En estas formas de autorid~d ~l explica au~ aspectos 

se consideran para que se d~ el fenómeno de la autoridad.(6} 
1) La autoridad de un poder de mando: Puede expresarse en -

un sistema de normas racionales estatuidas ( pactad.'1S u otorga -
das), las cuáles encuentran obediencia en cuanto qué son normas 

generalmente obligatorias cuando las invoca quién puede hacer -

lo.Así tal sistema de normas racionales legitiman al que dispo­
ne del mando y su poder es legitimo en t2.nto que es ejercido de 

acuerdo con las mismas. Se obedece a las normas no a la perso 

no.11! 
2) La autoridad personal o tradicional: En este tipo de a~ 

toridad la gente no obedece reglas promulgadas, sino las direc­

tivas venidas de una persona que ocupa una posici6n de autori -
dad a causa de haber heredado el puesto por derecho. "Se llama­
rá tradicional a un sistema de coordinaci6n imperativa si se le 
atribuye legitimidad en base a la santidad del orden existente 

y a los poderes de control que la acompafinn, se cree en esa au­

toridad legitimada porque se ha recibido del pasado y siempre -
ha existido !1.Cuando se tienen tipos puros de autoridad tradici,2_ 
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nales no existen esfer.-:.s de competencia claramente definid.as PQ 

ra el personal D.dministrativo entrenado, en (;Uyas acciones y d~ 

cisiones quedan deteroinadns medi~nte reglas impersonales. No -
pueden venir de un~ nueva leginlaci6n cambios en lon requeri 

mientas que el siste::la hará para enfrentarse a las condicio -

nes cambiantes; hasta donde ~aya cambios surgirán de lé~ persona 

tradicional que ejerce la autoridad, quien lo justificaré como­
valores viejos que desea ver realizados. 

3) Autoridad carismática: No se ve atada por ningún tipo -

de reglas, son ilimitadas las cualidades mágicas del lider, oue 
en su forma pura puede búsarse en la consagración a los extrao! 

dinarios, en la creencia de un "carisma", es decir; en lA. efec­
tiva revelación o gracia concediüa a ciertas personas como re -­
dentares, profetas y héroes de toda clase. Realmente la autori 
dad carismática con el tiempo pasa a' ser una autorifü~d tr,"l.dici.Q_ 
nal según se van estableciendo las formas de sucesi6n, es de .:..,,.· 

cir; el lider designa 21 sucesor. o a la sucesi6n [ •• J .La suce­

si6n hereditaria se im~one, incluso se registra un movimiento -

hacia·la legislaci6n según los discípulos elaboren reglas para­
admitir novicios en el grupo y protocolos organizacionales que­

describan la jerarquía de posiciones y sus recompensas. 

Todos estos tipos de autoridad legitimada surgen en fun -­

ci6n de la organización de cualquier instituci6n y la familia y 

escuela son también instituciones que establecen nonnas o leyes 

que se deben aceptar incondicionalmente por el hijo o el alum -

no. 
e.g. En una familia el padre es el que organiza y adminis­

tra el hogar, es la autoridad máxima. El padre es el que toma -

decisiones para el bien familiar, es el que dice qué esta bien­
y qué esta mal. La madre también es autoridad dado que tiene 
funciones diferentes del padre, pero tambi~n participa de la a~ 

toridad paterna comunic¡:m.do al padre los des6rdenes que se pre­

sentan en el hogar, la madre tambi~n to~a decisiones y adminis­

tra el hogar cuidando las nonnas establecidas anteriormente. La 

autoridad de los hijos los padres la m8.!lej2n del mayor al menor 

tiene más autoridad el henn::\llo mayor que los otros que le si --

4 



guen. 

En un hognr la autoridad estaría orgnniza.da de le. sir?Uieg 
te manera: 

Pc,dre --+ Mnure ___,Hijo mn.yor ~ Hennanos menores 
(Con lH müima (En curuito eda.d) 

autorid,:id PE. 

ro funciones 

diferentes) 

En la escuela tambHn se maneja el fen6meno de lF.i ~.utori­

dad ya que hay alguién que me.nda y organiza a ln instituci6n. 

Director--1 Subdirector__., Illaestro ___... Alumno• 

No se.debe olvidar que tanto el director, como los padres 

estful obedeciendo normas o reglrunentos de otras org8niz~ciones 

más poderosas que ellas, como en el caso de la escuela, ya que 
depende de Direcciones, Secretarias etc. En el caso de la frun,i 

lia. la sociedad impone normas de comportamientos que obviamen­
te repercutirán en el ambiente familiar. Ambos tipos de normas 

o leyes estan be.sadas en una autoridad legal o legítima. 
También en las empresas se maneja la autoridad, cada ins­

ti tuci6n u organizaci6n estipula un requerimiento adicional 

enunciando a los subordinados las demandas legitimas de sus s~ 

periores. 
Deniel Katz (7) nos da un ejemplo de lo dicho anterionne!! 

te; el puesto de un toniero puede especificar las partes que -

deben procesarse a cada hora y la tolerancia que se mantendrá. 
La descripci6n del puesto puede incluir que se m211tenga la má­
quina aceitada y limpi2. en la zona de trabajo; pero dificilme!! 

te especificará "OBWECE AL SUPERVISOR 1'.:N TODO A.Slli~TO DriPORTA!i 

fE y EN ESPECIAL CUAírno ·rB PIDA QUE OBEDESCAS L.AS REGLAS DE 

5 



Ttl.11.BAJO YA DESCRITJ1S 11
, en pocas palabras, se ha lee-ítimado la­

in.fluencia del uupervisor sobre el subordinado, fie ha hecho la 
ley orrc.nizacior.:::i.l y se dice entonces que el supervisor tiene -
poder lefítimo s6lo en virtud del puesto que ocupa. 

Si el ocUpéc.nte de un puesto tiene autoridad sobre el ocu­

p2.!1.te d·.: otro puesto sienifica que la influencia del primero -

sobre el oegtt;.~do es cuestión de ley organizacional; se ha leg! 
timado y as! ·se acepta •. 

El poder legitimo del supervisor, el poder del papel, se­

va encontrar siempre respald~do por el poder de recompensas y­

ca¡.;tigos, en otras palabras apoya la estructura de autoridad -
de un sistema auxiliar de recompensas y castigos. En gran paI"-p 
te de les orga..n.izaciones y desde luego en ln Industria y Come_r 

cio se mEU1eja ese tipo de sintemn. Y eso también se maneja en­

el runbito familiar y escolar que ya se tendrá la oportunidad -

de explicar posteriormente. 
Este tipo de sistema tiene la posibilidad de ser ventajo­

so y a la vez no. Ventajoso (recompensas) para aquellas perso­

nas que obedecen las órdenes, nonnas o leyes que impone la in~ 
tituci6n. Suele ser desventajoso (castigos) para aquellas peI"­
sonas que no obedecen las leyes, noIT!las etc. 

Sus recompensas se basan mediante pagos de incentivos, 
primas, privilegios especiales y el reconocimiento de las a.ut.Q. 

ridades. Esto es muy importante para determinadas personas ya­
que necesitan de ese tipo de motivaci6n para sentirse import~ 
tes y reconocidns en el medio en que se desarrollan, de esa m~ 
nera el subordinado acepta e incluso se autoest!mula para se -

guir obedeciendo a la autoridad!" 

Estas recompensas nada tienen que ver con el salario bási 

co u otras medidas o tipos de pago salarial, solamente se uti­

lizan con la finalidad de atraer personas y posteriormente m~ 

tenerlas dentro de la organizaci6n. 
Sus castigos se basan mediante: multas, se suspende a las 

personas y se aplican restricciones de distinto tipo, pero el­
castigo máu severo a cumplirse es la suspensi6n total y defin,! 
tiva de lR ~mpresa y en algunas ocasiones es tan severo el c~ 
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tigo que se expnnde a otras instituciones u orgonizaciones.De~ 

de la expectativa escolar podríamoD decir que -W1 castigo seve­

ro seria la suspensi6n de una actividad recreativa que, desde­
luego fuera lG preferida del alumno. 

Todo este tipo de castigos van a depender de l;?. insubord1, 

no.ci6n de h'.S personél.s.1'..'n este caso 12. in::iubordinaci6n es ne -
g~rse a_ aceptar la influencia le{Sitimada y por lo tanto es 

justificable el castigoº Esto aplicado a una situaci6n escolar 
o familiar ;Je ría qui:: el nifío no obedeciera a su padre o a su -

maestro en alguna tarea que le fuera asignada, por lo tanto, -
como no hay obediencia hay castigo!' 

Con esto se puede decir que hay que "obedecer" para permQ 

necer en ciertas organizaciones que ofrecen al individuo bue -

nas prestaciones (recompensas) y acepte indiscutiblemente to -

das sus normas o leyes para mantener una seguridad personal.T2 
do este sometimiento tambi~n se encontrará en la familia y es­

cuela· y por lo regular en la m.:;.yorio. de las relaciones in ter- -

personales. 

En resumen, el tipo legal de autoridad afirma que s61o se 
rendirá obediencia a la ley. es decir¡ a las ordenes imperson~ 
les de un individuo en una posici6n de autoridad y s6lo dentro 

de la esfera de su zona definida de poder legHimo. Pero tam -
bién es iu.:portante dejar claro que no solo el individuo parti­

cipa solamente en su esfera de actividad laboral, sino también 
en sus demás esferas sociales: como la f?.milia, la escuela 

etc. 
Como se ha visto hasta aquí, el fen6meno de autoridad ti~ 

ne un papel importante en Jas relaciones hu.'Tlanas y no solamen­

te en les relaciones humanas sino también en los animalesp in­

sectos etc., así por ejemplo, las manadas de búfalos y de ele­
fantes, entre otras, "tienen sus guías. Todo;:; los animales que­

viven en grupos defendiéndose mutuamente o atacando juntos a -

sus enemigos, deben guardarse en cierto modo mutua fidelidad­

y asimisno, los que le siguen a un jefe han de obedecerlo en -

alguna. forma. En cierta forma el tipo de conportruniento que 

tienen los animales t2l!lbién lo tienen 1os hum8llOSJ desde el n~ 
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tigo que se exp2Ilde a otras instituciones u org2nizaciones.De..§. 

de la expectc.tiva escol2r podr:f.amos decir que un castigo seve­

ro sería la su3pensi6n de una actividad recreativa que, desde­
luego fuera la preferida del alumno. 

Todo este tipo de castigos van a ciepender de lG. insubordi 

naci6n de 1':.s personas .~n este cazo la insubordinaci6n es ne 
ga.rse a aceptar la influencia legitimada y por lo tanto es 

justificable el castigo. Esto aplicado a una situaci6n escolar 
o familiar seria que el nifío no obedeciera a su padre o a su 

maestro en alt:,1.J..-ria tarea que le fuera asignada, por lo tanto, -
como no hay obediencia hay castigo~ 

Con esto se puede decir que hay que "obedecer" para pennQ 

necer en ciertas organizaciones que ofrecen al individuo bue -

nas prestaciones (recompensas) y acepte indiscutiblemente to -

das sus normas o leyes para mantener una seguridad personal.Tg_ 
do este sometimiento tambi~n se encontrará en la familia y es­

cuela· y por lo regular en la m:;.>.yorín. de las relaciones in ter- -

personales. 

En resumen, el tipo legal de autoridad afirma que s6lo se 
rendirá obediencia a la ley. es decir; a las ordenes imperson.u 

les de un individuo en una posici6n de e.utorido.d y s6lo dentro 
de la esfera de su zona definida de poder legitimo. Pero tam -
bién es importante dejar claro que no solo el individuo parti­

cipa solamente en su esfera de activj.dad laboral, sino también 
en sus demás esferas sociales: como la f2l!lilia, la escuela 

etc. 
Como se ha visto hasta aquí, el fen6meno de autoridad ti~ 

ne un papel importante en las relaciones htunanas y no solamen­

te en las relaciones humanas sino también en los animales, in­
sectos etc., así por ejemplo, las manadas de búfalos y de ele­

fantes, entre otras, tienen sus guías. Todos los animales que­

viven en grupos defendiéndose mutuamente o atacando juntos a -

sus enemigos, deben guardarse en cierto modo mutua fidelidad­

y asimismo, los que la siguen a un jefe han de obedecerlo en 
alguna forma. En cierta forma el tipo de comportruniento que 

tienen los animales trunbién lo tienen ios húmcmosJ desde el n-ª 
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cimiento el hombre está predestina.do a la constante particip~ 
ci6n que tiene como agente activo o pasivo en sus relaciones -
interpersomües. Ahora bien, la autoridad va a estar sie:.:pre -

latente y quizás el individuo jamás la perciba, como sucede en 
la mayoría de los casos en donde se ignora la participaci6n 

que ésta tiene en la existencia. 
1.r2!llbién es relev.:inte identificar la;; figu.ras representa -

tivas de la autoride.d.(8) En un ho52.r la figura representativa 

de lo. P.utoridad es el pa.dre, la madre, en 1 ".S incti tuciones 

educativ:J.s, colegios, academias y e:3cuela.s, la m?.xima autori -

d~1d es la direcci6n del pl~mtel y más es11ecífica1.iente, en tm -

aul2. e.:icolar la autoridad es el profesor. r.:n ~ma empre::oa la a~ 

toridad es la oreanizaci6n en si r:üs:11a., pero va estar func:io -

nando por medio de subdirecciones, dep::i.rtamentos etc, en los -
cuales la figura. representc..ti•ra. de la 2.utorida.d será la exis -

tencia de un jefe, el cual dirigirá los lineamientos, normas -

y leyes que establesca h, organize.ci6n • 

Sabemos que a travls de esta.s fi¡:turas representativas de­
la. autorid-:d ·el comportamiento puede ser inducido por mandato, 

i~posici6n o miedo y que esta autoridad va a estar legalmente­

aceptada por todos los miembros de determinada estructura so-­
cial. 

ó 

Jefe.Empleado 
~ Su-pervisado 

Obrero 

Figuras representa­
tivas de la. autori­

de.d 

Padre 
Madre =--------Hijo 

Director 

Subdire~~lumno 
i;1aestro~· 



1.1 Psicología. del Poder {Autoritarismo) 

Se definió el poder como la posibilidad de imponer la­
propia voluntad sobre la conducta ajena, de aqui surge una­
pregunta; ¿Qu6 motiva a un hombre a imponer su voluntad so­
bre la de los demás?. Cuando se plantea la cuesti6n del po­
der, de la dominación entre los individuos, ae está pregun­
tando necesariamente por su motivaciones internas, ¿Qu~ es­
lo que mueve al hombre a obtener poder absoluto y a la vez­

indestructible?. Según Fromm ••• 
"La voluntad del poder debe ser considera.da como­
la expresi6n de un impulso irracional de domina­
ci6n sobre los demás" ( 9) • 

Impulso que describi6 dentro de la mec6.nic2 de las te_!! 

dencias sádicas y masoquistas. Para este autor, la mayoría­

de las sociedades en aras de su propia funcionalidad, sacr! 

fican la felicidad individual al impedir 18. plena expansión 

de la personalidad. En este conflicto entre sociedad e ind! 
viduo, ~ate se ve afectado a una soledad angustiosa Wla vez 

que son cortados los vínculos primarios que proporcionan s~ 
guridad al hombre. El hombre se va a enfretar ante dos cami 

nos: 
a) El individuo puede establecer espontáneamente su. C.2, 

nexi6n co~ el mundo en el amor y el trabajo, en la expre -­
si6n genuina de sus facultades emosionales, sentivas e int~ 
lectuales; de este modo volverá a unirse con la humanidad, -
con la n<i.turalezn y consigo mismo sin despojarse de la int~ 

gridad e independencia de su "yo" in di vidual. 
b) Este segundo camino no consigue nunca: volver a uni,r 

lo con el ambiente, de la misma manera en la que estaba an­

tes de emereer como individuo, puesto ~ue el hecho de su s~ 

paraci6n ya no puede ser invertido.Es une forma de evadir -

una situación insoporteble que de prolongarse haría imposi­
ble su vida.3ste crunino, por lo tanto, se caracterizR por -
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su aspecto compulsivo y también se disting~e por la rendi -
ci6n m~s o menos completa·de la individualidad y de la int,2 

graci6n del "yo" ( 10). 
Promm llama a las soluciones que optnn por este segun­

do camino "mecanismos de evaci6n". Los mecanismos de eva -
ci6n son un apoyo a todas las conductas mal dirigidas que -
presentan estas personas, por ejemplo; las fonnas mfuJ fre -
cuentes en las que se presentnn las tendencias masoquistas­
están constituidas por los sentimientos de inferioridad, i!!! 

potencia e insignificancia individual, tienden a rehuir la­
autoafirmaci6n, a no hacer lo que quieren y tienden a some­
terse a las 6rdenes de otras fuerzas exteriores reales o 
imaginarias. En casos extremos se observará dominio y soma~ 

timiento a fuerzas exteriores; un impulso a castigarse y a­
inflingirse sufrimientos. 

Las personas oasoquietas tienden a depender de su obj! 
to a trav~s del sufrimiento o el castigo que ellas mi~:r.i~.s -
elaboran y de hecho son débiles y completr>.::-,en te dependi8n -
tes y requieren de un objeto de dominaci6n pe.ra sentir-se -­
bien. Al contr::i.rio :le esto nos encontramos i::on 12s personas 
sádicas que su finalidad es depe~der de su objeto pero para 
dominarlo; surge en ellos el deseo de hacer sufrir a los d~ 

mAs o el de verlos sufrir. Tal sufrimiento puede ser físico 
pero frecuentemente se trata de dolor psíquico, su objeto -
~$ el de castigar de una manera activa, de hu.~illar de col~ 
car a otros en situaciones inc6!!lodas o depresivas con toda- _ . 

la intención de hacerlos pasar vergU.enza. 
Hay un factor sip.nificativo en la relación entre el si 

dico y el objeto úe su sadismo, que se olvida a menudo y 

que merece atención, el factor del que se habla es la depe~ 
dencia de la persona sádica con respecto a su objeto de do-

minaci6n es difícil concebirlo como un ser dependiente de -

aquel a quién d6mina. 
El sadismo va a estar constituido no por la fuerza si­

no por la debilid~d, y esto es de suma importancia dado que 
las situaci6n del sadiamo(donde el fin es castigar y tortu-

10 



rar a otrr:.s personas) es de nocler y h's cnusas psicol6gicns 

del poder no coinciden con 1::. manife,:.:t··ci6n exterior de lri -

fuerza materiéil, producto d.e áomin·_;ci6n ·~jercidn sobre :ü~ 

noz individuos, antes bien n~recen opuestr>.s a la excresi6n­

de la fuerza. 

[. .. J en ~:entido p:.;icol6gico¡ el deseo de poder no se­

arraig,.._ en la fuerza sino er-" h. debilid;::d ( 11). 

Es la expre.'oi6n de li: it:cupc1cidud del yo indi viduc..1, 

de mantenerse s~lo y subsistir, consti~uye el inten~o deses 

perado de conseÉuir un sustituto de fuerza al faltar la 

fuerza genuin2 .• 

La pnl3.bre. poder tien2 Wl doble sentido; primero se re 

fiere a la poaesi6n de poder sobre alcuien, R lR C~Decidnd­

de dominarlo; el segundo si_:üfic2.do se refiere ri.l poder de 

hacer 2.le;o de ser potente, a:: i ~ue el término poder nuede -

sito'Tlificar cue.lquierg de estas dos cosEs dominación o poten 

ili• Un indi.viduo es potente, es decir¡ es c<:.pnz de 2..Ctuali 

zar sus potenci2.lidndes sobre la base de su libertad y la -

integridad de su "yo", no necesita do¡;,in 1r y se halla exen­

to del apetito de poder. El poder estimR.do en el sentido de 

dominaci6n es la perversi6n de la potencia, del mismo modo­

que el sadismo sexual es la perversi6n del amor se:xuHl. 

Así Fromm concluirá que el poder, entendido como domi­

nación, es la perversión de la potencia y como consecuencia 

de esta perversi6n suree el llamado carácter autoritr.rio. -

Los rasgos de este los elabora a partir del supuesto de que 

en todo individuo coexisten r:::.sgos sádicos y m~.soquist;:>.s.El 

carácter s::i.domasoquista o carácter autori t<Jrio corresponde­

ª aquellos sujetos cuya personalidad se p~lla por los ras -

gos mencionados. El rasgo IDQS importante de esta persona, 

es que en su actitud hacia el poder sólo reconoce dos ins -
n " tancias: los poderosos y 102 Que no lo son. Los individuos-

que poseen este car8.cter autori tnrio aman y res;:ietr>.n a la -

nutoride.d por lo tru1to su comportwaiento será de sw:;i~i6n -

y facinaci6n ante el mando de ale-uíen que noset!. ln. a:ttori -

dad; en c::imbio desuresiarful a cuienefJ carecen de poC.er, 11! 

11 
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gMdo a sentir el deseo de dominar y humill2.r o. determina -

das personas. Ejemplo: 

El padre que llee:!. a. su hogar cansf1.do de estar todo el 

día en la oficina ad.mirando y vener2.nd.o a su jefe, que es -

el pepre:Je!1tc-!.1lte de la 2.utoridad que ama y necesit'.'"i para e~ 

tar bien, de~>ee.ntlo interio:mente algún iía estar en la mis­

ma pocisi6n. Este hombre pre:rnntar6. un:>. conducta A.Utori ta -

ria y dominante con su ec;:o3a e hijos maltrat:Úldoles y con.:! 

t2ntemente hech2.ndoles en c~ra alguna ~onduct~ que no esté­

ª :::u custo mandando e impo::iendo reglas de comportamiento- -

para satisfacer su necesidad de sentir autoridad y sentirse 

ducíio de algo; en este ca::;o sería su esuosa y sus hijos.Más 

sin embargo el día sir:uiente regresará a ser el mismo hom -

bre sumiso y obediente con su jefe so~ort:J.ndo lo mismo que­

soportan sus fo..::iilinres de él. 

El rasgo :riá::: importante que debe mencionarse re:::ipecto-

al carácter autoritario es el de la actitud hacia el poder, 

su cur;or, su aili~ir~ci6n y disposici6n p2ra el sometimiento, -

surge automátic2.!!lente en presencia del poder, ya sea el de­

una persona o e::.. de una insti tuci6n. El carácter autori ta - --·· 

rio profiere aquellas condiciones que limitan la libertad -

humana, gusta someterse al iestino. Otr2 característica del 

carácter autoritario es; que es guardadora del pasado, lo -

que ha sido un~ vez lo ser1 eternamente. 

El párrafo 2..nterior se reafirm:: con los estudios de 

Adorno y cuyos relevantes estudios te6ricos estki conteni -

dos en su obra "1?.. person~.lidad Autori t:iria"( 12). Adorno P.Q. 

ne de manifiesto que el autoritarismo esta incorporado e~1 -

las personas co::io un rasgo característico de su personali -

dad y en este se~tido se puede decir que los individuos pr~ 

sentan el tipo de person:"tlidad autoritaria, de esta mMerai 

Adorno manifiest2. sus investigaciones de 1.::-. siguiente mane­

ra "afirmando que la person:?.lidad autori tar:i.a esta consti--

tufda por un ingrupismo (es la valoraci6n. exclusiva del run­

biente al que pertenece, rechazo.ndo todo lo dem~s), busca -

satisfacci6n por el ejercicio del poder o autoridad. Así ad 
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quiere la fncilidad del nerviliomo, sometimiento, 0.c~.te.mien -

to, humill8.ci6n, subordin,-,ci6n, rendimiE:nto, obediencia y diE_ 

ciplina, con lo cual adquiere una faci lid:?.d p<-7,rn, sc{'Uir los -

dict8nenes em::nados de la ::..utorid:~d, dicttimenes leg:.ümente 

aceptados e indiJcutiblesH (13). 
Como se puede otscrvar, la per::;onc:lidad autoritaria nnr­

te de un problema interno de la ::icrson::o .• Tanto Prorn:n como 

Ad.orno ponen en m8.l1ifiesto los diferentes rnsgos flUe presen -

té'n este tipo de personn.o, porqué tipo de .'""!,cti tu.des se incli­

mm y cuál va a ser su com:Jort<>miento respecto R los demás. 

Respecto a. los 6rit::enes del c::i.rácte.r autori ta.río según -

Alomo se puede decir: 

-Se consitler2n p::idres emosionnlm2nte alej 8.dos de su frun.!_ 

lia. 
-Familias orga'1izadas j ergrc:u:ícamente con la figurs de -

un padre temido como reprcsentruite de la máxima autori­

dad. 

-La aplicación de c2.stigos físicos y verbo.les en grrin 

cantidad o le. const8Ilte amenaza de aplicarlos. 

Par:i. Adorno son lao principales fuentes de inicio. del C!!; 

rácter autoritario y como principales C8.racterístic'.1s princi­

pales de este tipo de personalid2.d se tiene, oue dese2n some­

terse a los lideres,poderosos, aman el poder, aprueban seve -

ros cnstieos a áquellos que no participan de su idiosincra -­

cia, pnrticiprul del poder y ven las relaciones humanas en tér 

minos de dominaci6n y sumisión. 

Como podemos ver, t:.>nto en Adorno como en Fromm existe -

una concordancin en los 6rig·3nes o inicios de la personalidad 

o c:irácter autoritario, el cual florece de un conflicto in ter 

no del "yo" en donde los mece:.nismos de evnsi6n participan ac­

ti v2!11ente propiciando una conducta sadomasoquista oue reperc~ 

tir~- en las relaciones interpersonales, ocasionando serios 

problemas a personas completamente ajenas como: los hijos, k­

alumnos, empleados, supervisados, etc. 
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1.2 El Ideal Educativo de la Educaci6n Autoritari~ 

Como se sabe, la mayor pói.rte de 12.s personas habla actua! 
mente sobre la educaci6n en eeneral. Cuando se asiste a un e -
ver.to cultural cualquiera que este sea o simplemente a un<:'.. co­

mida con los amigos, se pretende que los niños se comporten a­
decuadamente que no den lata y que se est~n quietos o simple -
mente cuando una madre presta a su hijo con la vecina porque -
la vecina está facinada con el niño, lo primero que comenta la 

madre es: Juuni~o por f~vor portate bien, obedece a todo lo 

que te digan, no vayas hacer travesurQs, ¡ OBEDECE ENTENDIDO ¡. 
Lo primero que se puede pensar.es que Jucnito es la l~ta and~ 

do y que no se puede controlar de hacer travesur3s. Pero qui -
zás se desconoce que Juan.ita está en una etapa de nsimilaci6n­
y que todo lo que ve le llama la atenci6n y quiere sentirlo y­
experimentarlo por sí mismo. Al mismo tiempo la madre piensa -

que está educc:ndo perfectwnente a su hijo, porque ~ste e3 obe­
diente y d6cil y se porte como mruná quiere que lo haga; así s~ 
rá un niño bueno y sobre todo muy educ~do. Pero de aquí surge­

una interrogante ¿Se puede educar a un niño adecuacl2.1Ilente o se 
le puede conducir a tener una vida productiva en donde él se -
desC?.I'rolle libremente y emita respuestas positivas al medio 

que le rodea; teniendo prohibiciones y recomendaciones absur -

das como eI ejemplo anterior?. Cierto que es un ejemplo pero lo 
que también es ciert~ es que hay much::is situnciones semejantes 

a ~sta, en donde se desconoce totalmente todas las inquietudes 

del niño, propiciando así la f2lta de seguridad y equilibrio -
que debe de tener en todas sus experiencias nuev::is. Por lo re­
gular los padres piensan que porque no castigan a sus hijos f.! 
sicamente los estan educando perfectamente, sin considerar que 

los castigos verbales tambi~n pueden afectar psico16gicrunente­
al nino~ definitivamente estos problemas surgen de dos c~usas­
fundamentales: 
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n) Ir;nor,·.nci:·. por 1rrtes d·; los ::-i~.dres y person'1.G 

que ro dern :ü nifío, como: abuelos, tíos, :->migos 

etc. 

b) La re?roducci6n de un::. conducta autori t;'.rin uor -

p~rte de los padres. Solamente se puede reprodu -

cir esa conducta cuan~o no s0 conoce otro ?X:bien­

te ( C8.rñcter auto~~i t::irio o S<:•.dom?..soquistg). 

Por lo tanto, sean unos u otros: el único perjudic,.,do ser~. 

el niño ya que depencler!.i. exclusi vnmc:nte de sus p11.dres. Por lo­

ree;ular la mr>.yoria de los p:".dres se preocupan de la. educaci6n­

de sus hijos y con esto se con:3ider211 a diferentes estratos so 

ciales, sin hCl.cer inc~ryie a nin~una en particular. Cunndo se -

habla de la preocupaci6n de los padres implica que un padre 

puede preocuparse por su hijo, pero no por ello dejo. de ser 

ignorante o autoritario, por lo tMto, puede preocuparle la 

educaci6n de su hijo. Ahora bien, es irnport2nte pregunt~r en -

esta p-:rte del trabé'.jO ¿Que es 1:-i. educ2.ci6n?. Pare. respCJnder -

a est3. ~regunta se considera que 1:1 educ:.i.ci6n es esenci:ümente 

el proceso de desaITollo y fonnc.ci6n de la personrclifül.d. La pa 

labra educaci6n se deriva de la palabra latina e-ducere que 

que significa "sac<:.r fuera"; sac::tr fuera lo aue está dentro, -

explicar por medio de acciones las fuerzas espirituales laten­

tes las energías y lns aptitudes que se encuentran en potencia 

con el ho~bre, hacer perfecta y completa el ejercicio de l~ ª!: 
tividad humana, por lo tanto; "La educaci6n como hecho, es pr!:_ 

cisrunente el esfuerzo dirigido para provocar en el hombre el -

desarrollo ann6nico de todas sus actividn.des psíquicas y físi­

cas, con el prop6sito de hacerlo lo más posiblemente perfecto­

en su personalidad, es decir; de poner aquellos en condiciones 

de alcanzar sus propios fines"(l4) 

Se entiende por edUC2.ci6n, con J ono.s Cohn ••• "Una influen­

cia const2.nte e intencionada cuyo fin es producir un c:?.lllbio 

pennonente y duradero en el educando~ (15).Entonceo ln educ~­

ca.ci6n es un proceso lento, perseverante, desarroll,.>.ndo en for­

ma sisteo.6.tica y continur•.da per;:._ dar un resultado verdadero. 
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·11illiam Stern dice sobre la educaci6n: "La educ.P.ci6n en -

áltim~ instctncia se reduce a influir sobre el desarrollo me -­
dL:>nte la modificaci6n del medio runbiente presenti>ndo una se -
rie de estímulos sistemátic'1J!lente ordenados a fin de dirigir -
y orientar ese desarrollo en un sentido detenninadon (16). 

16 

Hay que recordar que cuando se h2..bln. de ln educ:-,ci6n se -
refiere al hombre, al aer hwna.no, por el hecho de tr~tRrse de­
un ser espiri tue.l. Como bien lo hizo notar K211t ••• "El hombre­
es el lÚlico ser al que se le puede educar. A los animales se -
les adiestra o domestica; a las plant~s se les cultiva, pero -
ánicamente "el hombre puede ser hombre mediante la educación, -
porque s6lo ~l es capaz de gobernnrse a 81 mismo y llegar a 

ser una persona coral". 12. educaci6n impide que el hombre siga 
los ciegos imDulsos de 18. ¡:ininnlidad, lo disciplint'! y lo some­

te a las leyes de lG. humanid"J.d" ( 17). 
Atendiendo ~ los diferentes conceptos, se puede decir en­

tonces que la educe.ci6n es tu1 iiroceso, un proceso que rlebe ser 

lento, persevera.'1te y sistemático. Adam~.s debe o.b(;;.rcar todas -

las áreas de des~rrollo hwn.'.Ulo como: el ?.rea coe:noscitiva, 
afectiva y motora. También como lo dijo Kant, se dirige espe -
Oial.mente al homtre dado cue tiene cap~cidad de conducirse por 
s:í mismo, por lo t2nto la educaci6n :-..b:>.rca todos los procesos -

conducentes al perfeccion~~iento del ser hwn2.no. 
Ya explicado el concepto de educaci6n se puede determinar 

cual es su "ideal", que no es otra cosa que el perfeccione.míen -
to del hombre desarrollando todas sus capacidades para llevar­
una vida productiva personal y socialmente. 

Ahora.bien, es importante preguntar ¿Cual es el ideal de­

la educaci6n autoritaria?. Pues no es otra cosa que 1~. de for­

mar también a un hombre, pero a un "hombre de orden" que depeu 
da de la autoridad y se someta a ella sin la posibilidad de ~~ 

criticarla o e.lterarlo.. Girardi dice ••• "El hombre de orden es­

aquel que concibe su desarrollo como la adhesión a una norma -

exterior, a un sistema de valores pre-existentesv a un orden 
moral político; a una ley que coincide concretamente con el 



sistema de valored domin~mte Gn la sociedad (f~~iliar, civil o 

relicioso) de la que furm~'. p·~.rte y cue considera como preve -­

niente de ln. n:c:tur:.tlez:c. Je l.~1s co¿;2s o L~ volu,.it·~d de Dios"( 11} 

::iu actitud fundé%ent~ü es L1. C.ocilifü<.d. a i, ''ley" y exi{"e 

el sacrificio de tod:.'. aspir~'.ci6n que estuviese en c!onflicto 

con ella. La docilid:1.d 2. l·.1. "ley" implica un resneto que tiene 

a léi incondicionalid2.d de la autorid ... d que la representa, es -

decir, a la ident;ificaci6n con ellri. Esto recuerde. precismnen­

te el tipo de car~.cter autori kirie que rnrnejn l~romrn, 1:1. depe_!! 

dencia que tiene este carácter a 12. 11 ley 11 o en eGte c::tso P. le.­

autoridnd. ,¿;1 c¡:¡,rácter f:'.Utori t:-1.rio necesi t;i, ree;las claras y 

precisas que orienten su conducta, e, verd~1d.es definí ti v::.s que­

alimenten sus convicciones, ifüiti tuciones s6licl .. ·•:,; (JU.e encur:. 

dren su vida, pilro. su segurid·-J.d y tr:mouilidad persunnl. 

La educaci6n autori tarir1• no perwi te l:>. libertad, por lo -

t~mto producirá úna angustia const<mte cuundo el individuo por 

alguna rRz6n pudiese salir de ese dominio, corriendo el riesgo 

de ser rech2.Z8.dO por la. sociedad. "El rniedu a. ln libertad en -

rendra, finalmente, el miedo a lr> verdad ( •• J . .Sl hombre en 

frentará dos situaciones dificiles de disernir, la primer2.; la 

aspiración a expan;:;ionarser a tom::-.r lr1. vid?. en l::i.s m::inos, foI'­

jarse un ccunino ¡:ierson2.l 2swniendo los pelir-ros que éste lleva 

consigo, rechazando tofü:. norm:ot que no eote fund".dfl. en el n.mor­

a los demás y en el respeto de su li bert::>.d, poniendo en duda -

toda au·toridnd que no sea lR expr0si6n de una respon:.:;abilidP..d, 

la necesidad de orden y de segurid:;•.d, de in::Jertar su vid::>. P. un 

cuadro pre~existente, de evitar la libertnd de :::.ventur.J.r con -

su vidR, de apoyarse en verdades reconocidns y valores se¡:uros 

de identifica.rse de 18.s insti tucione.s y ~utorifü:des s6lidri.s, -

da pertenecer a un sü:tam2. en donde la existencia. sea reconoc_i 

da y retroalimentada.11 (19) 

El miedo a la lib8rtad se va a deber a tener miedo de es­

t~r s6lo; por lo tanto el individuo buscará un objeto de depeg 

dencia para sentirse bien con lil ;,r con los demás. En 12. f?Jni -

lia el objeto de denende~cia será el hijo, hennano o padres.En 

el tro.b::..jo serú el jefe, el subordin~do; en 1~-.. escuela seré el 
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alumno o el m2.estro. Cont:mdo que la personalidad r..'.ltori taria­

ne.ceoi ta un objeto de dependencia nea cunl fuere y precisa.men­

te depender de ;Ügo pc.r.:. no ootar 0610, bu3C8. en donde n.poy<J.r­

se p2.r:<. sentirse seguro. 

Ahorr-i bien en el 8robiente educativo el profeoor a'.ltori ta­

rio va a reproducirse a ~i mismo ( inconciente o conciente) en· -

el otro, de forr,1ri.rlo 2. su im2.5en o t:ü vez ~. l". im'.:'r:en de sus­

sueños frustrados, intent'."'ndo hacer del otro lo ·!Ue hubierr. 

querido hacer de si mismo, empujfuid.ole a ir mis lejos !Jera 

siempre y cuando ser'. en 12 misma dirección. En el cimbiente f8.­

mili::i.r, 1::: L·.mili8. autc:ri t:-tri:•., "célula de l:<. sociedad", es el­

lug!:'.r privilit;iado de este tipo c:.e educo.ción -;ior el ti"!JO de r2, 

luciones que establece entre p:dres e hijos. Girardi cita un -

texto de Freud que ilwninc: lo dicho anteriorraente "El super - -

ego del niño no se fo~n2. a l::i. imo.Een de los p d.res, sino mf..s -

bien a l:•. irn2gen del ~uperee-o d·~ éstos; se llene d':!l mismo co!! 

tenido, se hace represenk•nte de l?. tr::.dición de todos los ju,i 

cios de valor que sub3isten, de est8. m2.ner::t a tr:i.vtis de lG.s -

generaciones"(20). 

La tentaci6n de muchos padres de continuar con e~o l~bor­

de dependencia, eliric~do por sus hijos, sustituy6ndoles a 

ellos en gr:!lldes deciniones, como la elección de un'.1 C8.rrera -

profesional, o la elecci6n del novio o esposo de su hijR (o),­

inclu30 muestr::m su ~'.ltorit~rismo eligiendo hasta sus propias­

amig~s con el pretexto de que ellas son j6venes y no S?.ben la­

que les conviene,por lo tanto crean un ambiente de depen1encia
1 

dando al niiio ese r.ic.rco de referencia par2. su futuro comporta­

miento que será sin dud2. el mismo de sus padres, aplicr>ndo po~ 

teriormente este comport3llliento a sus propios hijo3. 

Este actitud "?Osesiva e hiperprotectora modul:;.. la personQ; 

lidad del niño, dado c:ue ln familL'. se consi:lerp, el agente pr.!, 

mordi:ü de soci::'.liz.::ci6n del nir1o, por lo t.,nto, todos los va­

lores de los adultos consisten en enseñnrle ~1 niño lo que"se­

dice" y lo que "no se dice",; lo oue "se h'.:.ce" y lo que "no se­

h~i.ce", impulsá.Yldolo de esa m2n.er::i a comporte?.rse como los adul­

tos, adquirir su m::i.nera de pensar, inclusive llega n t~.l gra -
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do l~'. f:·lt~~ de libert·td que much~•/~ veces pre,;ent~·n h·istn. l¡::-.s 

mism:~.s seri::w o adew;;'.nes con cue se comunicr:n est:is personi•.s ¡ 

por lo t:·nto, pode:no-' decir c¡ue h:,tbr6. tod::•. un-~ reproducci6n de 

lu. conclueta p:>.tern,::, con fines 2.utori tarios. 

Ahora bien con todos lo elementos y•. mencion~idor; se puede 

apreciar l:i. finalifü:.d reo.l de la educaci6n n.utori tn.ri8. aue no -

es otra que "lntee;rar al nifio a une:. serie de valores preestc. -

blecidos, valores que se deben res~etr>.r, conserv:0·c, servir y 

amar". Considerando que todorJ estos valores preestablecidos 

ab~~rcM todo ._cl desarrollo del niño y ou comunicación con lA. 

sociedad, que estft. fonnada por la f:unilia, escuela, relie,i6n, -

trabajo, amigos etc. Por lo tanto lci. educ::i.ci6n autoritaria es­

pues, en su inupir:1.ci6n más profunda y ee:océntrica, unq f6rmu­
la de violencia ocul t::i , la mayor parte intencionada y otras -

veces ignorada por 12. gente, pero aplicada en su mó.ximn e:xY1re­

si6n como medio educ·0.tivo p?.ra. salvaguardar los intereses ·de 

~sta. 
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• 
II. LA EDUCACION AUTORITARIA 

2.1.La Familia. 

La familia constituye una instituci6n de profundas raíces 
humanas, representa una asociaci6n simple que surge espontáne~ 
mente en el desarrollo de la vida del hombre, al impulso de 
ciertos e importantes procesos como son: el gregarismo, la --­
sexualidad, la reproducci6n y la repulsa a la soledad. 

La familia, con su protecci6n material, su funci6n educa­
dora y tutelar hacia la prole, la ejemplaridad de los padres -
como guías, como consejeros y como prototipos humanos a qui/; -· 
nes admirar e imitar sobre todo como fuente de seguridad, com­
prensi6n y afecto, representa para el niño y el joven, además­
del modelo bá.sico para su desarrollo y formaci6n, la protec -­
ci6n y seguridad social. 

¡ Pero cuful frecuentemente ésta funci6n formadora y es -
tructuradora de la familia no se cumple porque su clima emoci~ 
nal. no lo hace plausible ¡ 

Se sabe que esta funci6n de la frunilia, su clima o tono -
emocional, está creado por la contribuci6n de todos sus miem -
bros, pero los padres en su ajuste emocional entre sí son los­
principales factores determinantes de ellos. Algunos matrimo -
nios crean un clima amigable y preparan asertivamente a su~. h,! 
jos, otros en cambio viven en medio de constante hostilidHd, -
reyertas y turbulencia emocional que propician la inadecuada -
estructuraci6n emocional del niño y lo impelen a la desadapta~ 

ci6n y anti~sociaiidad& 
Como resultado de e~a desadaptaci6n familiar surgen pro -

blemas individuales severos como: drogadicci6n, vagancia, vio­
laci6n, robos, prostitución y un sin 'fin de vicios que perjud! 
can indiscutiblemente la aa.lud fisica y el desarrollo emocio -
nal del individuo. Los autores de estos delitos o vicios son -
por lo reeular nifios o j6venes que están inmersos en una des -
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orientaci6n familiar profunda. Esós pequeños inadaptados son -
victimas de factores ta.les como: l~desorganizaci6n familiar, 
inestabiliaad, rechazo, est~do socio-econ6mico paup~rrimo, es-

.. tado mental y físico deficiente, un ambiente social corrupto.­
.. En: general cu~do se critica la. conducta de un pequeño infrac-

tor, se ignoran las causas reales que han producido esos efec­
tos. La autoridad es muy importante en este proceso de defor­
maci6n, por lo regular los padres de familia piensan que pue.­
den hacer lo que quieran con sus hijos, dado que ellos son los 
responsables de su existencia, cuidado y bienestnr. Por lo ge­
neral estos padres, y es un hecho que debe de considerarse re­
levante cu2ndo se hace este tipo de observaciones, es que son­
padres que h2n tenido las mismas eiperiencias que sus hijos, -
que solamente están reproduciendo la conducta que tuvieron pa­
ra con ellos en su infoncia y juventud. Es import,mte aclarar­
que no todos los comportamientos de los padres se deben a esa­
causa; que existe desajuste emocional, es evidente, pero pue -
den estar enfocados hacia otros problem~s de la personalidad. 

También lo que es cierto y lo que no debe olvidarse, es -
que muy pocos padres se esfuerzan para procurar un ambiente 
agradable y positivo que beneficie la educaci6n de los hijos o 
por lo menos contribuya a su desarrollo normal. 

Cuando se habla de poco esfuerzo por: parte 'cfo ·los padres, 
se considera como a nada, dadas las circu..~stancias en c6mo se­
desarrolla esa gente en un ambiente de descuido, ignorancia, -
desorden y sobre todo la falta de respeto · para la gente menu­
da de la familia. Es ordinario el ver gritar a una madre a sus 
hijos, una serie de insensateses,inconveniencias, sandec~s que 
definitivamente perjudican al niño en su proceso de formaci6n. 
Esto ocacionaf'á que."l.ml relaciones familiares se desarrollen en 
un ambiente hostil, de pobreza cultural,y afectiva, etc; .pro -
piciando una relación autoritaria que será muy difícil disol -
ver. 

El autoritarismo se hace patente en las relaciones fami -
liares deformando la comunicación, la s~guridad física y emo -
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cional que pueda sentir el niño para con sus padres. Dentro de 
eztu problemática es muy importante hablar de seguridad fisica 
y emocional porque desde siempre han existido problemns de ni -
ños maltratados por los po.dres, que abusun de la autoridad que 
la sociedad les ha otorgado, castigando severamente a sus hi -
jos fisica y verbalmente y lo trascendente, es que actualmente 
se presenta el mismo autoritarismo, Con esto se puede pensar -
que quizás el hombre no ha evolucionado en nada, pero definit,! 
vamente eso no es cierto, se conoce que la conducta humana.ha­
evolucionado satisfactoriamente en el conocimiento, en gr2ndes 
descubrimientos importentes que le hrm per.:1itido vivir en un -
aobiente flgradable ·y positivo, en general todas las cienci:::,n -
tanto naturales como sociales h8Xl dado p:.o-.sos agieantados a tr!! 
vés del esfuerzo de mucha gente capaz y productiva. Pero enton 

., I . -

ces ¿Que pasa con el fen6meno de la autoridad?, ¿Que sucede 
cuando escuchnmos que el niño X fue e;olpeado cruelmente por 
sus padres, 6 que la alumna Y es muy floja y que la maestra 
constantemen·t;e la llama floja y la humille. delante de sus corn­
pa.~eros?.Respondiendo a las preguntas anteriores, es importan­
te decir que se le ha da.do muy poca atención al fen6meno de la 
autoridad y que sobre todo se le ha confundido con el autori t-ª: 
rismo que no es más que el abuso desmedido y fuera de control -

que ejercen ciertas personas, con la pancarta de que la auto­
ridad debe de llevarse a cabo en forma rigurosa y exagerada c~ 
yendo así en el autoritarismo incontrolable. 

Cuando se habla de la institución " familia" es interesll:!! 
te estudiar su transformaci6n en la historia, dado que ello -
permite conocer el tipo de relaciones interpersonales que se -
llevaban a cabo en cada uno de sus períodos de desarrollo, por 
ejemplo! en el período matriarcal la mujer estaba en el podery 
era la. máxim.a representación de la autoridad y por lo tanto e.!! 
tal:a a ·cargo de las organizaciones de, aquellos tiempos, por lo 
tanto se c6nsidera importante estudiar los datos más relevan -
tes en el proceso de transfonnaci6n de la fa~ilia, los cuales­
penni ten tener una visi6n más clara de lo que fué y es la fami 
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lia. 
La fa..'Tiilia es una de las instituciones hwuanas más antigua 

y siempre ha existido en diferentes fonn2s y modos, se desarr.2. 
lla y se adapta a las formas de vida dominantes en un determi­
rta.do tiempo y lugar como el producto de una determinada estru..s, 
tura social. De acuerdo con las investigaciones de Bachofen y­

l'úorgrui ( 21) que indiscutiblemente tienen validez document'll, a.l 
principio de la humanidad, prevalecería la promiscuidad sexual 
( :22), con esto s¿ quiere decir que cada mujer pertenecía indis 
tintamente a los hombres y viceversa. La primera noma fu: la: 
que introdujo la prohi bici6n del incesto, esto era. prohibir el 
t::-ato sexual entre parientes; se paso de hecho a la fc:unilia 

consanguínea en la que se prohibi6 la rclaci6n sexu8l en línea 

ascendente, al matrimonio de e;rupo en que un m~inero de hembras 
e:!'an las mujeres cor.iunes de sus maridos. Se lleea despuéB a la 

familia de pareje. que consistía en que el hombre tení<-1 una mu­

jer predilecta entre muchas mujeres y la !i'iUjer un hombre predi 

lecto entre varios hombres. Seeuidamente aparece la f21:'.!ilia m~ 
triarcal, como se sabe, en este periodo la mujer va al frente, 

es la cabeza, obtiene la primacía de la organizaci6n de la fa­
milia, de hecho las mujeres constituían u.~a gran fuerza dentro 
de las org8llizaciones lo mismo que en todas las partes. Llega­

do el caso no vacilaban en destruir a un jefe y rebajarle a 
simple guerrero. Seguidrunente del periodo matriarcal sigue la­
poliandria, en donde el estado de la mujer es estar casada si­
multáneamente con dos o más hombres. Partiendo de este per!o -
do, le sucede la familia patriarcal, en donde ya la situaci6n­

de la mujer se reduce a la obediencia y al sometimiento del · -

hombre, el derrocamiento del derecho materno fue la gran derr.2. 
ta hist6rica del sexo femenino en todo el mlllldo. El hombre em­

puñ6 tambi~n las riendas de la casa; la mujer se vio degrada -

da, convertida en la servidora del.hombre en un simple instru­

mento de reproducci6n.(23) Posterionnente le sigue la poliga -

mia; lo caraceterístico de este periodo es el estado del hom -
bre que tiene a un mismo tiempo a muchas mujeres en calidad de 
esposas. Apareciendo finalmente la familia monogrunica con obj_2 



to de crear hijos de paternidad indudable a los fines de la h!}_ 

rencia; este período se diferencia de la familia de pareja por 
una mayor solidez del vinculo conyugal, no disoluble ya al ar­
bi trio de las partes."La monogamia se funda en el predominio -
del hombre; su fin expreso es el procrear hijos cuya paterni 
dad sea indiscutible y ~sta paternidad indiscutible se exige -

porque los hijos, en calidad de herederos directos, han de en­
trar un dia en posesi6n de los bienes del padre G .. J. En tár­
minos hist6ricos la monogamia fu~ un gran proceso hist6rico, -
pero al mismo tiempo inaugura aquella ~poca que dura hasta 
nuestros días con la cual cada progreso es al mismo tiempo un­
rtigreso relativo a la esclavitud y a la ac'.lmulaci6n de rique 

zas privadas, al bienestar y al desarrollo de unos 6 a la po -

breza y hundimiento de otros t .. J. L:J. monogamia es la forma -

celular de la sociedad civilizada en la cual podemos estudiar­

la naturaleza de las contradicciones y de los antagonismos que 

alcanzan su pleno desarrollo en esta sociedad.(24) 
Actualll'.lente la designaci6n de la familia se concibe bajo -

un significado m~s detallado, ésta es precisamente la célula -
socioelemental básica de toda naci6n. La nación será más fuer­
te, más unida y más ore-anizada al momento de serlo también la-­

familia. 
La familia va a. efectuar acci6n social sobre lR. personali 

dad de sus miembros; por lo tanto lG f~~ilía es el molde prin­

cipal de confip;ur&.ci6n concreta de la. perso!'l~'.lidad del hijo Y.­

de la conducta sociRl de los individuos. 
Efectivamente, la frunilia dirige los nrocesos fundamenta­

les del desarrollo psíquico, la socializnci6n y la organiza·.;_ 

ci6n de la vida af'ectiva y emotiva del niño segón los modelos­
ambientales. Como e.gente socializador educ?.tivo primario, la -

familia ejerce la primera y más indeleble influencia sobre el­

niño. Todas las primeras experiencias físic~s y emocion~<l.es de 

la infancia se for::ian basadas en los fund:?Jnentos s6lidamente -
constI'\.tidos en la familia, las siE,U.ientes experiencias podrÁn­

modificar pero no anular las familiares. 
:Makarenko considera; "Que el buen ej eroplo de los padres ~ 
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eEJ detenninante para la forme.ci6n del nií'io, por lo que la con­
ducta social de los hijos no es m2..s que l:i. manifestaci6n del -
comportruniento pc:i.terúo" ( 25). 

Con lo dicho •:.nteriormente, es evidente, que la crianza -
de los hijon no contempla s6lo :>atisf::.cer las necesid::ides mat~ 

riales y físicas del niíio, sino también sus necesidades emoti­
vas, de afecto y darle un sentido de seguridad así como donan­

te de los repertorios sociales básicos futuros. 
Desde el ::nacimiento del nb.o el 6nico ambiente al que se -

adapta es el frunilinr, posteriormente intervienen otras m·-­
fluencias runbientales como: la escuelCJ., los nmieos, etc. Los -
estudios psicol6gicos, el psico<tnálisis en particular, hnn mo~ 
trado la import~mcia de la frunilia, p2.rn. el desarrollo psicol§. 
gico del niño y pnra la fonnaci6~ de su personolidnd y las cog 
ductas sociales. Las investigaciones de Malinowki, Mead y Ben~ 

dict han probado que la personalidad está en gran pRrte deter­
minada por la cul tur.'1. y el ambiente circund:.mte, y como los p~ 
dres constituyen el ambiente primario del niño su influencia -
es preminen te. 

Erich Fromm dice: "La familia. puede considerR.rse como la­

agencia psíquica de la sociedad, como la organizQci6n que tie­
ne como finalidad trasmitir las exigencias de la sociedad al -
niño en crecimiento~(26). La familia cumple esa funci6n de dos 

maneras: 
l. Por la influencia del c~rácter de los padres que tie -

nen en la formaci6n del carácter del niño. Puesto que el cará~ 

ter de la mayor pRrte de los padres es expresi6n del carácter­
social, de esa suerte, trasmiten a los niños los rasgos esen -

ciales de la estructura del c~r~cter socialmente deseable. El­
afecto y la felicidad de los padres se comuniccin al niño, lo -
mismo que su angustia, ansiedad y hostilidad. 

2. Ademf.s del carácter de los pudres, tnmbién los métodos 
de educ:J.r a los· niños h;:i.bi tuales de una cultura rer:ilizrm l?. 
funci6n de modelar su carácter en un~ direcci6n soci~lmente d~ 
seable. Hay diversos métodos y técnico.s de educar a los niflos -
que llevan a la misr:ia fine.lidad; moldear su personalidr->d. Los-
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métodoo educativos s61o tienen importancia como mecanismo de -
trasmisi6n de valores ya dados por la sociedad y solo se les -
puede comprender correctarnente si se entiende primero qué ti 
pos de personalidad son deseables y necenHrios en una cultura­
dr:.da. 

Alberto Alberlii dice al respecto ••• "Formaciones socia.les 
como la familia e instituciones como la escuela, representan -
los mecanismos de mediaci6n, los trámites a través de los cua­
les los condicionamientos de la sociedad enlazon. de un modo a,t 
ticul2do e incisivo con la esfera individual" ( 27), por lo tan 
to el ambiente en donde se desenvuelva el niño es deterrninflllte 
para la formaci6n de su personalidad. 

Considerando todos estos aspectos anteriores sobre la fa­
milia y su evoluci6n historica, se detennina que juega un pa -
pel importsnte en la sociedad¡ que es precisamente servir a la 
sociedad como mantenedora de las conductas y repertorios soci~ 
les deseables, de las tradiciones, hábitos y de lns costumbres 
de ésta. Desde que nace el niño se condiciona a una 16gica de­
j erarquía y aprende a obedecer a la 8Utoridad. El ni5o va for­
mando su propia personalida~ no s6lo en relaci6n con sus cara~ 
terísticas bio-físicas sino también con el complejo de facto -
res socio-culturales en que se ~alla inserto desde el nacimieg 
to y con los que interactua continuamente. Estos factores so -
cio-culturales estfui. determinados por la f8milia y escuela que 
son los máximos reforzadores para el niño. 

Como podemos observar el agente principal de socializa -­
ci6n en el niño, es la familia, por lo tfmtO sus experiencias 

inmediatas s6n precisamente del núcleo familiar. 
Si se satisfacen las necesidades esencia.les del niño· en -

su infancia, si ha crecido en un clima de libertad, de autono­
mía y de afecto, sin continuas represiones, entonces siente, 
percibe, que tambi~n el mundo circund~nte merece confiflllza y -
puede ser enfrentado con seguridad. Pero si al contrario, las­
frustr8.ciones padecidEJ.S durante la infancia, los mensajes de -
inseguridad emotiva y el clima de tensi6n y de ansiedad perci­
bidos interfieren en el desarrollo posterior, y afectan consi-

derablemente la conducta del niño; porque se gastan muchas_. -



• 1 

21 

enerr:ías en la bú:::;quede. <le seguridnd y cD.tüifacciones. Ninguna 

mente inf2 .. ntil se haya libre de rnietlo y recelo; pero si la re­

laci6n tle los padree esta fundada en la confi~U1Zl'l y en el afe_g 

to, el nii1o introyects a los mismou padr<:!s como fí¡:.."Uras que lo 

guÍ?J1 y le ayuda."1, como prototi1JO de tod2.s 1"'1.s ro2.cciones ami!;!_ 

tosas en las relnciones futurc.s. !'ero si las firur;:ts p;:i.renta 

les son severao, ,.me:ustiadas, insegur, •. :.i, emotiv:imente inesta 

bles, el 11 s11:.ier-yo" del nino se fonna severo y carr:rido de an 

e;ustia. 

Todos los trastonos p3ico16gicos pre~entes en un niño de­

penden estrech8mente de su ~mbiente prim:-~rio. Los síntom;:is que 

manifiestan siempre cuando los padres son hostiles, rech'lzan -

tes, autoritarios, arbitrarios en su comportnmiento. Es cierto 

que en la medide. en que den ~'llor, respeto Y ~>egurid8.d, lél.S CO!! 

ductns pod:r.Án emitir eso mü1mo. •rri1nbién e3 cierto que en la m~ 

dida en que no den amor, respeto y seguridad comprometen el 

proceso de socializaci6n1 distorcin611dolo y desvinndolo. 

~e ha dicho hasta aquí que la f21nili2. es el nr:ente princi 

pal de desri.rrollo en el ni.?ío, tnnto físico como psicol6gico,. -

ya. que el aprendizaje dependerá de lrls er.periencias inmediatas 

que tenga desde el momento de su nf!.cimiento. Y se ccms'idmra. 

especialmente desde el rn:teimiento, dado que el niño requiere -

de un ~·auxiliar" para su supervivencia física y psicol6gica. 

Dando preferencia al desarrollo físico en esta parte del tra 

bajo; Alberto Alberti dice al respecto ••• "Desde el punto de 

vista biol6gico, el recUn n?.cido es un ser absolutamente ind~ 

fenso que para sobrevivir depende casi tot:.ümente de ln. benev.2. 

lencia de su ambiente hum:?.l'lo"{28), y esa benevolencia humana -

es defini ti vamen te de sus padres. El niño además se halla tod,g 

vía bajo el efecto traumatizante que ha producido el nri.cimien­

to, no s6lo en cuanto es:f'u.erzo de resistencia a presione~ y 

contorsiones; sino además en cuanto a la separaci6n de un.aro 

biente confortable, ·líquido y caliente, pas6 a uno menos aco 

gedor gaseoso y frío. Al paso del tiempo el niño requiere de -

constantes cuidados, dado que se ha enfrentado a un2 situaci6n 

completal!lente diferente a la que vi vi6 anterio:nnente. Asi el -
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niño buscartí. defensas para su comodidad, sumergiéndose por eje!!! 

plo en el sueno para loerar el estado de quietud prenatal pero -
sus misrn:1s exigencias fisil6gicas Je llevnn poco a poco a orga.n,! 
zar su actitud sensomotora: hay que colocar la boca para succi~ 
nar, volver la cabeza para respirar mejor, cerr2.r los ojos para 

defenderse de la luz, mover las manos, llorar etc. 

Aunque sea un modo escasamence diferenciado, el recién na­
cido en sus primeros meses de vida alcanza de esta forma las ~ -
primeras condiciones para salir del estado vegett>.tivo, "Lris pr.;h 
roeras investigaciones de ::i-pi tz, han hecho conocer, -por ejemplo-e 
que el lactante advierte la actitud materna afectiva o de rech1i, 
zo (cuando se produce) aunque no se exprese en forma de acci6n -
es decir aunque la m;¡_dre dispense sus cuidados al niño y lo am_9; 

mante, el nifio parece en cambio advertir a trav~s del tono mus­
cular, vibraciones emotivas u otras formas vicer:ües de comuni­
caci6n, el estado negativo materno frecuente a él y reacciona 
en forma somático-psíquico quiz{is ·bastante aparatosa, corno el -

vómito, in:J.petencia, insomnio y la debilidad11 (29). Las necesi -
dades vi tales del recién nacido se ·::::nfrentan con los elementos­

socio-cul turales circundantes. Antes incluso de ver con cla.ri -

dad, el niñu entra en tratos .con personas de un detenninado am­

biente y una determinada época, con sus maneras de ueni;ir, de 
• j 

pensar, de actuar; antes de darse cuenta se instala en una fa 

milia hum3!1a con todo aquello que comporta de exneriencia con-­
centrada; de presu1Juestos, de exigenciP.s y resi¡:-naciones. El ni 
ño entra en un runbiente prefabricado al que se adaptará y segtln 
el cual anrenderá a reaccionar en el zureo de l3s ~otencialida­
des inherentes a su organismo. 

Ademés del ambiente f!sico, existe el ambiente psicol6gi -
co que permite al niño desarrollar defensas en contra de todos­
los conflictos, contratiempos y sinsabores que se le presenten­

en su vida. Tan íntimamente influyen los dos ambientes en el i~ 

dividuo que, si se descuida la fonnaci6n del ambiente psicol6g! 
co, las defensas del organismo disminuyen. Ernesto Meneses :dice 
••• la actitud, salud, cuidado y protecci6n son i~portantes pa­

ra el desarrollo en gen~ral del niño; pero hay tres en especial 

que se consideran trascendentes y básicas par~ la fonnaci6n ad~ 
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cuada del nifio, que ror lo reful·\r se olvidrm o se i."nor::m, OCf3. 

sion n<lo ~si severos trqston1os emocionRle3 en el nifio: 

Afecto 

Aceptaci6n 

J.::str~bi lirbd &nocion;:ü 

Estos tres procesos son i:nport3..'1tes p?.ra ln. fonn<>.ci6n nde­

cu:=ida del nirio, ;¡ por lo rcpul,_r son urocesos que se dencuidan­

e;'1 12 oriento.ci6n famili:,r·, considerarulo sol:>mente import<mtes­

aquéllos que no implican involucrarse emosionalrnente como: 

· Alimm'ltaci6n 

Limpieza 

Vestido 

Actividades al aire libre 

Sueño 

l'or lo reguL>.r los p· .dre~ consi üeron estos u roe esos como -

los más importnntes en el desarrollo del niiio, en cierta formn­

les conviene que así se:?., puesto que si exL;ten nroblem·'.s futu­

ros de conduct;:i en flUs hijos, solamente dirfui que les dieron lo 

mejor y que nunca les falto nada. Pero en re'.üidad eso no es Bl! 
ficiente en el desarrollo del niño y es por lo regular lo que ~ 

manej<tn los p2.dres autoritarios en sus hog;tres, justificando su 

falta de afecto con cosas m.:iteriales, sin objeto ale:uno tratan­

do de cubrir las apariencias de hostilid2.d, y rechazo 2nte los­

dem~s. Es import,mte pe.ra el niño sentir un mnbiente 1Eradable­

positivo, confiable, amoroso en donde se sienta acept~do, prot~ 

gido y sobre todo, en donde exi3ta estabilidRd e~ocion~l. 

2.1.l Afecto 

Los estudios psico16e;icos de los úl til!los tiempos indican 

que la satisfacci6n de las necesidades físicas del niño·. como: 

aliment<>.ci6n, abrigo, limpieza etc; no bastan par::>. su de sarro 
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llo non:i:.l. Ernesto Meneses en su libro "Comprendiendo al nifio" 

alude a lc..s inve:;tie;2.ciones llcv:ld~·.::i a cabo en los hospi t?les y 

orfanatorios, los cu~les reportan que ~pesar del excelente cui­

dado de :.;u 21iment:i.ci6n y cornodid2.d, los ni:.os de e8t:cs L'lsti tu 

ciones se car:1.cteriz2.:;. por !~er pn;:;i:.:oci~.lec, :-:{';resivos, ir.en.pa­

ces de dar afecto y recibirlo, leEtos p:1.r:i ::i.prender y [:;obre to­

do insecuros. ~e h<J. com1Jrob:i.do tr,;:i.bi6n que estos nifios duermen 

menos que los hijos d.e P~'.dres carLí.osoo, r:•.rn vez sonríen o dan 

muestrR.s de alegria, son inectivos y apáticos y muestr'."n mqyor -

nrouensi6n a las infecciones y enfe:tmedades en general. 

Se sabe por difer::ntes invectigaciones oue l::i. fri:=tld~d ma­

terna suci·ta en los ni:'ios dificultades en l::', <:.limentaci6n, pro­

duce enuresis persistente, agresividad interng, y ret2.rd:i. el dG­

surrollo de la conciencia. iill camt:io la ffi'"'.dre ::r.riñosa que pasa 

más tiempo con su hijo, le dep::.r'..°\ m~;.ror orient;;i_ci6n y contribu­

ye a hacerlo sentir 1:-,(,s seguroJ cor: m;:;.yor c·l;i:,cidad de respues­

ta n los proble~as que se le presenten. 

El nhio necesi tn ;::;entir oue :::e:: le run?.. por ser 01 hijo, no -

por lo gue lrnce 6 por lo gue V'.1le 1 el nfec-t;o cin origen a l-'.1 se-· 

gµridad. El amor de los padres es puente tendido para superar -

la incapacidél.d del nil'lo y sus futurr1s experiencias, le propor -

cionará seguridad más sólida, la cual nace de la conciencia de­

la propia capacidad. 

2~1.2. Aceptaci6~ 

La nce9taci6n implica respeto por el paso del niño en au -

de:;arrollo. No se debe violent.:>.r al niño a p2.s<-tr de una et:ip"t -

a otra, ni se le debe comp.Br'.'.r nuncl! con ningún niño. Se le de­

be aceptar como es, t:.nto físico co;no ernocion<.ümente. Los p'.-1 -­

dres que aceptan a su hijo desean natur.?.L11ente que sobresalgan­

en sus actividades escolares, hog:;.refüJ.s y 3oci:-,les; pero sin P.2. 

nerle a cor.ipetir 6 ponerle precio ::i.l rJ11or cue le tienen, es de­

cir, su afecto sigue siendo el mismo en los triunfos y en los -

frci.casos. Al nifi.o se le res'l)et:lrá ill'lte toda si tunci6n nep~tiva-
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que se le :iresentc en :·;;_¡ de:1~·rrollo. Ln.8 consec:'..lenc:i'"'.s de "Cep -

t: ... ci6n soú ben6fic."'.s p;:;.ra el nLio :J2. que cuent? con protecci6n -

en contra de sus impulsos. !-lo ncc:;2it'.1 1:1nz;:lr::oe ;-, b'>.t•:ülrs aue­

aún no !iU.--::le ¡::;:n.·.r; tiC:ne oport1.1.r::. 1~,c]e:; de c;r,::>?r y exnlornr nl 

mundo; de n,.,_cer rnucho:; int.,ntos y ~r·-:.c:·-:~ar er. "'"ríos sin ho.cer­

neligrar su proriin se¿--c_;ridr•.d. Pue·i·~ e:·rnre:>r>.r2e libremente en 

si;.s ::.;entii::ir::ntoo y J.1e~2..,2'1ientos 'J ·er franco e:: :sus relaciones­

con los d"::::t,,.s, Cuent::i. ::0:1 onortw:.i-:bdes de m:0.:-.ife::;t;0 .r ~m miedo­

sin incurrir en el ridi::ulo. Perol~ mfis preci'd~ ventaja de la 

aceptación es que el rü::o nprende :::6s :fácil!ne::-1".::e a :<.ceut,1rse n­

si mismo como es, con 2u cuali1·,de~ y defecto~ ~in nece~idnd de 

exagerar ".l..'1..,,s y nec;:'.r :'Jtril.S y 8. s-:;:::.tirse me~rn" culpable de los­

errores oue comete, sec~ela inevi~~ble en el nr:ceso de su dega 

!!:,9110. 
' El r2che .. zo es lo onucsto ~l l·,. ·.cGpt8.ci6n. ::-uede asumir fo.!: 

mas diversns como la netlif'er..ci::i. y le' crwol:.i;-;d., el nerfcccioni~ 

mo y la protecci6n ex~Eer2da. La nefligencie ~n~rece en l'> f~l­

ta de cuid:'!do f:L-iicorJ !'leces:i.rioG ~::::.r::: su defi"'.r!"'ollo srmo e hi -

gi6nico, 1"1 crueldad s2 m:mifiest? en f.olnes, priwi.ci6n riel ali_ 
" mi:mtos y rr:".ltr2.t:-<.r ,<Ü ni::ío. t.:ste -p• .. .mto e:o im-co;r~.RJ1te dedo r:ue -

se msnejc.. un m6ximo de ::'.Utoritari'3r:io en l:1s r'::la::::iones f<.unilia­

ras, conGiderando al ::i1·;0 como un: :iro:iür~d·"d :::·-ti:ffic>.liz:1d? .. en -

donde se puede hncer le que se qu~ern p;-;rtie~do del hecho aue -

son sus p2dres, que ellos le otorc~ron la vid~ y que so~ los 

-6.nicos que tienen der~C!lO a la educ,0.ci6n de su hijo en l:o forma 

en que les plnzcn dárJel2, sin i~port~r lo que sientR el nifio o 

lo que pienGe de e::rn :;i.:-.:.ltrato. fo~,s :'.:'recuente::-.. ente e:.> el recha 

zo disfr~zado de perfeccionismo y protacci6~ ex~per"d1, norque­

nuestr8. sociedftd, don.:!e se valor:, tt:.nto el '.'!."i:or m"'.terno, es di­

fícil que tm::i m:'l.dre admita conci<:ntemente (lue rech<1za P. su hi­

jo. Si lleg'.-t a percibir que tilie1:~2. sentimie:-"-:;oD t:m renrochr>. 

bles, se sentirá pert:.;.1•b-:..d:1. y bu:o.c..,_rq inconcientemente 8.lfU!l.::.. 

r8.z6n, inde".)•:mdiente cie su e~itado e.:.ocion~-.1, u.'.'.r.·'. rech1z?.r al 

nido y n.sí se persu?.de de c.ue hny :--.. lf"O en lr>. her•mcüi. clel nüío, 

en su s::l-..i.d o en su conductP. qui:' l"' obli{'''.". " <?xi,u·irle m·~s y ju§_ 

tificar s;;. conducta.. Los padres cu-e rechaz<...n a su hijo, no lo -
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aman ni desean su desarrollo; se fijan exc:!.u:::iv::imente en la im­

per:t'ecci6n del nif:o p::tr:t defensa de uu comportrnniento .<>nte los­

de1T.ftG • 

Las consecuenci~s del recriRzo ~on des~stro3as. il nifio re­

ch~zado debe ~poy~rse en sus ~~opios recur~os y defenc~s que 

son lirnit::iclos. Desde peoueíio :;e le deja solo, hP.mbrién".:o, inc6-

modo y Hsustado. Al ni~o al cunl se le maltr~t~ fícic~3e~te ca­

rece de l:.•. fuerza neces2ria p?.r:', defenderse así mismo. ;.~1 nifio­

cu;ras falt".8 se cencuran conr;tantemente estt!. conden~do a fr:,_ca­

sar siempre <.inte lo:: demtís, por que C'.lrece de o.noyo p<r~. volver 

a prob~r su3 ~ro~ios recursos. 

2.lo 3 Est.-tbilidad ~'Jnocion¿:-,J. 

Este aspecto es importante p~ra el desarrollo del niño, ya 
que el nifio necesita saber donde está y con qui~n se encuentra -

para poder encausar tod:ts :ms inquietudes P. un marco de refere!! 

cia especifico. un niño educ2cio en un mnbiente f[>mili."".r estable 

puede ver:::e a sí mi,;E10s o. sus n<•dres y ;:1. lo::; dem6s dentro de 

una perspectivs unifonne, en donde posiblc~ente se efectúen C3.fil 

bios imprevistosP pero permanecerá su e:itructura en conjunto.La 

estabilid::-.d afectiv2. de un niño de1Jende de l'.•.s reb.ciones fami­

liares es~ecialmente, ln rel?.ci6n padre-hijo. 

En el hogar se <'.prende, como enfrent::rse a la vida y en 

qu~ forma debemos ::i.ctu:-i.r p?.r:1 aolucion>1.r determinados problemas 

que se presentr::n en l;· existencio.. El nií-io aprenderá 2. enfren -

tRr esos problemas posi tiv:.>cmente sin ocasion'!rle ninf,1m1 r<.lter.e:_ 

ci6n en su person:>.lid8.d, si el niño conoce lo crne puede h"'.Cer -

hoy por lo que pudo hacer ayer y los dins enteriores, adquirirá 

confianza en sí mismo, porque sabe c6mo y d6nde moverse. Pero -

sí lo que se le per.:ü ti6 ayer, dependió no de U..'1::. r'.:.z6n o bj eti­

va .Y clP.ra, sino del malhtunor de su m·idre 6 de l:> visi t:.'. de ln­

primi t.:i y en liltimo de los casos porque estabEm ocu:n~dos y no­

pudieron prest?.rle ::.tenci6n, nll!1C'J. ~odr(i sr-ber con certeza d6n­

de esté inmerso y dentro de qu~ lir.J.i tes pueje moverse. L:i. esta­

bilidad supone neces3ri8.fnente un conocimiento clnro de 18.s me -



33 

t~·s de 1·•. educn.ci6n. 

Los 2.dul tos que influyen '!1rOfW1drvnente en 1::1• vid::i. del niño 

son su::.i padres .La percepci6n nue fo nne. el nifío de estos 2.dul tos 

influye en for:na inimn.¿·ifü0.ble en su vida, el niífo percibe a 1?.­

m2.dre como fuente de alimento y de en.riño, como protectora y 

comprensiva; al padre lo ve fuerte y 38.bio. 

Se ve pues, lo. ir:r,:iortnncia que tiene ofrecer al niño un am­

biente de CEriño, acevt8.ción y e!:::t'".bili:i.d, ~,arque su percepci6n 

de L>.s personrcG ¡:,enn::mece constante dur:>nte tod-::-, su vid~~ y la -

imagen que él se forme de sus pr.dres influir!i considerablemente 

en sus relaciones con los demás. 

Hay que consider.'1r que la frunili2. es, en su estructura, en 

su tradición y en su modo de ser, una p:'.lestra del ?.Uto:ci t . .,.ris­

mo. El pr,dre que vuelve a c2sa fastidiado, f;:iti['c'.do y agresivo·, 

busca al['lh"1E: compensnci6n sintiéndose el patrón de lri casri. y 

pretende de 1~ fwnilia la misma actitud de sometimiento que él­

tiene en lo. fabrica o en su lugar de tr::>.b'ljo. Sus ener¡das emo­

tivas han sido go.st;o.d2.s en ln fatifo.Ja y alien:"nte jorn~da de -

tr2..bajo y por ello no se siente en condiciones de dinlogr,r con­

su esposa y hijos. Cuc-.louier co:'la le molesta y quiere solmnente 

considero.ción respeto y swnisi6n por p-:.rte de sus hijos, 10 ma­

d~e también interviene en esta actitud autoritaria por las con­

tinuas frustraciones de su papel doméstico que e.s i[!1orndo, o -

porque se deaenvuelve en un2. condición sub::i.lterna respecto P.1- -

m::i.rido. Con un escaso tiempo pnrn dedicarse a los hijos escoge., 

en la relaci6n con éstos, el.cnmino más facil y mAs c6modo, por 

m.~.o expeditivo; el camino autoritario. Solamente cunndo se en -

cuentr811 de buen humor y a.lgo de p.::.ciencia par2. con los hijos,­

entonces le~ d::.rán afecto, comprenni6n, tiempo, estima. ¡Pero -

cuidado cuando se encuentren de me.l humor o tenerui problemas de 

cualquier índole¡, por que entonces hay golpes, castigos, insuJ:. 

tos, falta de aceptaci6n y rechazo. 

Se h~bía dicho anteriormente, que el autoritarismo es un -

instrumento de estabilidad socinl en cuanto que no c2mbiE1. y es­

conservador de las tr~diciones de mendo y dominio.Esto implica­

ría que en una relaci6n famili~r, quienes mandan seri~n los pa-
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dres y quienes obedecen serián los hijos. En U11: hogar el padre -

sería la autorid,,,d máxima, dado que está. en la posici6n de sal­

vaeuardar la seeuridnd feJUilic>.r tanto económica como soci?l. El 

hecho que en feneral es el hombre el que gnne el dinero y su 

familia dependa de ello para vivir cor!lodamente, le h'.1.ce sentir­

corno propiedad suyR su familia, piensa seriamente que el creó­

todo eso y por esa razón le pertenece. Zl niño tiene es~ L~a -­

ge y crece en esa dependencia mediante la cual anima a la real_i 

dad, sus sueños y sus deseos, sus juicios están todos detennin~ 

dos por la idea de 12. fuerza del hombre sobre el hombre, del s_g 

perior al inferior, del mando a la. obediencia. Como consecuen -

cin de tal poder p2.terno deriv::ldo tEmto de 12 posición económi­

ca como de la. fuerza física y confirmo-ndo jurídic2.rnente ••• la-­

educación en l~ familia conyujjcl fonn:::: un excelente escuel2. ua­

ra el comnort2.J1lientc autoritario que caracteriza e esti!. socie -

dad (M, Horl<henner). 

En resumen se puede decir, que en la socj.ed~1d los adultos­

tratan a los niños como objetos que se tro.sfieren de ua lugar -

a otro sin ser consul t::.dos. Nunca se tiene en cuent:-.. su~~ exi['eg 

cias, cuando se va por lP. calle dice Giorp-i ••• no somos no so -

tras quienes ndecuamos nuestro p:~.so 2.l pnso del niíí.o, sino que­

prá.cticamente le :inponemos nuestro ritmo [).rrastr~ndoles detrás. -

Los propios ju@letes se escogen mecfuücomente sin noco estimulo 

de su parte. El área de juego de los niños esta circunscrita y­
liroi tada a la elección de los compafieros de juego (lo:~ p:-i.dres), 

respecto a la literatura infantil tombién depende de la elec -­

ci6n de sus p~dres como t~,nt~s otras cosas que puede obstruir ~ 

la iniciativa y creativid?d del niño. El respeto que se preten­

de dar a lo::: niños nunca es recíproco por pnrte de los :,,_dultos, 

por lo tanto de ellos se exige obediencia ciega, respeto del i32 

feriar al superior, este tipo de re1Eci6n es un a.rr2.nque exce -

lente, un 6ptiroo orden constituido hacia todas lr~s autorid:-i.des. 

Como Erikson dice ••• " Se empieza por la oposición gr2.!lde-peque­

ño, para pasnr e una serie más ar.iplia; hombre-mujer, gobern?.n -

.te-gobernado; patr6n-siervo; padre-hijo" (30). 
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En definitiva, la familie. re;Jresente una ins ti tuci6n de 
adiestr<'.miento pa.r<"'. el control socüü e inculca un elebor~.do 

sistemas de regla.s, de modos de pensar y actuar funcion2.les al­
sistema de poder dominante. Ella socializa <?. los niños para fo.!: 
mar adultos competí ti vos a la búsq_ueda de ~xi to, poder y dine ·"'". 
ro, reproduciendo las conductas que percibieron desde pequefio~, 
conductas autoritarias que condicionan l~ personalidad para po­
der pertenecer al sistema. 

2.2. La Escuela 

Como se ha visto hasta aquí; l_a familia es el agente prim.J! 
rio de socir.lizaci6n del niño. De la familia surgen modos de 
comportamiento que :posteriormente pro;i,rectará el niño en su vida 
social. La escuela tambi~n jue&a un papel importante en la so -
cializaci6n del niño ya que, con el ingreso a lR escuela, el n! 
ño entra en un contexto más runplio y diferenci~do, se encuentra 
ante nuevas experiencias y nuevas personas tr~tando de inmedia­
to adaptarse para sentirse c6modo y protegido. 

En general cuando los padres deciden mandar a la escuela a 
su hijo, piensan que el nifio aprenderá cosas nuevas que le ayu­
darán a desarrollarse positivrunente en la sociedad, y realmente 
tienen raz6n, dado que el niño tendrá nuevas actividades que lo 
conducirful a madurar y a superar dificultades que antes eran 
muy difíciles de superar como: J.a comunicfl.ci6n escrita, la com­
prensi6n de lectura, la participaci6n motora de ciertas habili­
dades, y la m~s importante; la de enfrentarse consieo mismo·an­
te situaciones completamente adversas que nunca imagin6 vivir, -
como la de tener una n,1,,leva "autoridad", adaptarse a 1as ideas -
de nuevas personas que le son completamente.diferentes de su B!!!· 
biente familiar. 

En general se d~ el nombre de escuela a una institución de 
naturaleza social, creada con el expreso prop6sito de educar e 
integrar al educando a la aociedad, proporcionándole todos los­
elementos met6dicos necesarios para reHlizt'l.r con ~xi to su come­
tido. Este concepto requiere de una explicación más amplia; la-
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escuela es una instituci6n que educa y por lo tanto ofrece una­
existencia concreta que no puede limitarse dentro de los marcos 
de una reflexi6n. 

Por otra parte,la escuela está creada por la socieded para 
cumplir una funci6n social, asimismo el sistema escolRr es el.­
reflejo del sistema social y constituye el instrumento a través 
del cual se autoperpetua. 

La escuela trasmite, por consiguiente, detenninados valo -
res e ideolog!~s dominantes de la sociedad. En una estructura -
social como·· la nuestra, el1a trasmite la ideología del nrri bis­
mo, del éxito, y una serie de cánones que "legitiman" la jera~ 
quia social· existente y modelos de ,comport:wliento fundados en -
el individualismo y en el ascenso oocial. 

El mismo esquema jerárquico-autoritario y piramidal que se 
maneja en la sociedad, también se m<:!Ileja en la escuela. Ella e~ 
tá gobernada por una estructura autoritarin muy rígida. En el -
v~rtice de la pirámide está el presidente, le sigue el Vicepre­
sidente, los funcionarios, etc.; en el vértice de las institu -
ciones escolnres tP.mbién existe un 6rg3!lo burocrático(3l)no 
electivo; el Director, le sigue el Subdirector, los mnestros y 

por ~ltimo lo~ es171diantes. De hecho los alumnos se encuentran­
e~clu!dos de cualquier participaci6n aunque sean los primeros 
destinatarios de ~sa promoci6n social-educntiva-

Por lo tanto, se tiene que la escuela es un sistemn de no,! 
mas jeré.rquicas y e8tá organiz2.da de tal manera que permite in­

troducir la ideología dor.:i~nruite desde tod~rn sus esferRs de doJn! 
nuci6n. De aquí surge una interrogante ¿Quién es el nue sabe t.!2, 

do?. La respuesta es:las figuras representativas de la autori 
dad como: el director, Subdirector o el profesor, quienes eli 
girán por.fl y para H los programas de estudio, la organiza -
ci6n· de la clase, las actividades artísticas, los eventos soci~ 
les etc. Dado que el alumno no puede emitir respuestas positi 
vas para todo ese tipo de activid?.des que requieren sef-U!l·las -
autoridades,de un esfuerzo mental muy severo y que el alumno no · 
cuenta ni con el conocimiento ni con la experiencia suficiente­
para su realizaci6n. 



.i!:::; cierto · que la esc!.:.ela, despu~s de la. f'."':.milia, es l<t r~ 

presentaci6n máxim•'. de ln. ed.ucc~ci6n. tZi elln se deposita la in­

potencü~ de muchos p~-.dres que h~ista entonces no hri.n podido con­

la t'.".re:i. de educr•.r corí'ect~.1ente a sus hijoc.i y to:n~n n l<> escu~ 

ln como su s~:ÜV<:>.ci6n p:-Lra poder correr:ir el mrü comnortC1miento­

de sus hijos y evit::>.r asi, é'l mismo tie;:;po, lo respons2.bilidqd­

que implica ln educ2.ci6n de un hijo. Durrinte nlgunos niios de e-3 

periencia se ha llecc;do 2. comprob,>.r que los p:--idres ven a ln. es­

cuehi como el ~:ialvoconducto de sus nroblem8s fM1ili2.res y pien­

se:i que lo que no hn.n podido hacer ellos con el nifío indudable­

mente lo realiz:::.rft 111 insti tuci6n en fon1w. n.decu,,d~ y que vay~­

con sus intere:.es de oue el ni?io sea obecliente, tr2nquilo, que­

na cause problemns de conducta, etc. Giorgi dice ••• "Despul!s de­

la familia, la escuela es la más importante aeencia de sociali­

zaci6n del niño. Con el ingreso a la escuela el niño entra en -

un contexto social más diferenciado, el cual procura proporcio­

nar experiencias positivas y de integr2.ci6n social" ( 32) y cont! 

nu:: .• 11 La escuela integra y arnplÍ"l lR. obr2. educn.tiv~·- de los pa -

dres. Después de la famili2., la e::: cuela es 1::1 que e j ere e la ma­

Yo.r influencia en la trasrr,isi6n de los vr-ilores, de lq cultura -

costumbres y trt>.diciones sociales" ( 33). 
Como se ve, la importancia de la escuela no se oculta a n~ 

die. Ninguna otra instituci6n ejerce sobre el niño un~ influen­

cia por tantas horas, por tantos afíos y por añ~didura, en una -

ed:::.d en 18. que su person-::üidP.d es P.ún rnoldenble. En lP. escuelri­

es donde se detennina si los e.lurnnos son capél.ces de proseguir -

sus estudios o de dejarlos a un 1'1.dO, es ln que dá el dictomen­

de las capacidades del nlum.~o a través del reconocimiento del -

profesor. 

El profesor toma el relevo de los pndres en la tarea edu -

i:e2.tiva. D.esde ~l. momento en que el niño se integra a la escue -

la, el profesor ejerce la autoridnd p?.ra poder orient<>.r, guiar­

y enseñar al nin o. La escuela, lUf"E>.r po::- exele:icia de prepara -

ci6n de la vida, viene h~cer uno de los fnctores más poderosos­

de dominaci6n, pero esto será supedi tP.do al tipo de sociedad al 

quepertenesca el individuo. Giorgio Bini dice ••• "Dado un tipo 
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de sociedad se tendrá un tipo de escuela correspondiente a ella, 

adecuada y condicionada por ella, ya sea en el sentido de que -

las ide~.s dominantes son en toda ~pocr-i. lP.G ider.>.s de la clase d.Q. 

minrmte, ya sea en el sentido de que la escuela tiene la fun -­
ci6n de prouorcionar a la socied3d los cuadros productivos de -

los dirigentes a los ejecutores, desde los intelectuales a los­

cuadros intermedios, desde los magistrados a los policías y a -

los sacerdotes. No hay nada que añadir a cuanto escribía Lenin­

al denunciar la hipocresía burguesa según le. cual la escuela p.Q. 

dría existir ''sin política" si no es para señalar que también -

la escuela cumple con la o bligaci6n de "runaestrar" devotos y 

atentos servidores de la burguesía [. •• ] sin preocups.rse jamás­

de hacer de la escuela un instnunento de educaci6n de la perso­

na humana, pero en cornpensaci6n habla mucho de la persona, de -

sus libertades y de su valor".(34) Girardi complementa lo ante­

rior diciendo ••• "Li;. escuela es el templo de est?. religi6n que -

es la culturn dominante. Lo es por la culturn que inculca, por­

la discriminaci6n que práctica, por el sistema de relaciones 

que instaura ( ••• ] • Ln cultura que inculca es, a erandes ras -­

gos, la cultura domin~:nte, definida por los nro{Trun~s, cuestio­

narios, exmenes, exceso de tareas, etc, que deben atestigur:\r -

el grado de asimilaci6n de estn cultura y permitir b selecci6n 

y la jerarquizaci6n de las capacide.des ele los alumnos~(35)Como­

se puede observ2r, la escuela viene hacer desafortunRdamente un 

instrumento de dominaci6n, en donde el autoritarismo va actuar­

sin mayor problemas encausendo al educando a valores preestabl~ 

cidos y estructurHdos ya deter:1ünados nor lo. sociedad. 

Ahora bien, quienes manejan esa uutorido.d en le. escuela y­

tienen interacci6n directa con los alumnos indudablemente son -

los "maestros". Como se había dicho anteriormente los maestros­

son los mandatarios de esa "autoridad" y son los que trasrni ten­

ese tino de ideología a los alumnos, el maestro reproduce los v~ 

lores establecidos anteriormente. El educador no inculca la _ -

ideología dominante por que lo intente exprespJnente sino por 

que lo percibe como tal, está inmerso en ese wundo de domina -­

ci6n sin darse cuenta del p?.pel que juega y l?.s consecuencias -
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de lo que est.~. tr:··.srni tiendo a gente joven y m6.s 8.ún; a niños en 
donde todnvín su personalidad es moldenble. No ae pretende ex -

cluir ln responsabilidad del profesor al tr~smitir esto3 tipos­
de condicionornierrto::;, pero t2mpoco se puede responsabilizar R. -

unn personn que no 'J;1be lo aue est8 hncisndo y esto no implicn­
que sea W1 irnor:mte, simplemente está reproduciendo lo que vi­
vid y lo que le enseriaron sus pndres y m~estros. 

En resumen, la escuela es un apP.rnto de educnci6n que tie­
ne fines prácticos, como los de trnsrni tir un8. ideología dominrJ!! 
te que penni tG la estabilide.d social y el desarrollo de los ci:!;! 

do.danos. 

2.2.1. Rele.ci6n maestro-alwnno 

"Ante nuestros ojos se abren las puertas de la escuela; el 
alumno sea niño o adolescente, entra en ella y unn vez más se 

•. 

sienta en su "pupitre" abre su cuaderno, saca su pluma y espe / 
ra ••• Bl profesor entra, e inmediatamente se presenta como la a~ 
toridad, él es el que todo lo sabe y mirar.do de R.rrib'l F! b~jo a 
sus alumnos empieza a dar o mejor dicho emniezn a dictar una 
fracci6n de ese mismo programa que se debe de cubrir ••• El edu 
cando escribe y escribe, se cansa, se inco~oda, ve su reloj o -
pregunta pnrD distraerse ••• Suen2. el timbre, cinco minutos y to-

do se vuelve a repetir, cuatro cinco, seis horas, por fin a ca-
sa, a cenar, a comer, y hacer la tr.rea; y el día sieuiente, el.-
mes, el ano siguiente, la llamada educaci6n ha hecho lo suyo al 

repetir siempre lo mismo, ha sembrado 18. apatín en ese ser que-
era toda curiosidad y viveza, que poseía alegria y que deseaba.­

¡vivir¡ por fin el final del curso, ha ter.ninado según diceti.EJ. 

muestra una sonrisa parece contento; ha tenninado ••• pero ~ _._:. 

creemos que, más bien, que lF. escuela ha. termine.do con él"{ 36). 

La situaci6n que vive el alumno en relr>.ci6n a su maestro -
realmente es difícil, todavía se ve a mHestros con su "vnrita"­
imponiéndose a.sus alumnos, tratondo de ensombrecer su presen -
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cia. Es muy importante en.esta relación recordar las caracter!~ 
ticn.s de la personalidad autoritaria, dado que influyen podero­
samente e:n su trato con loG demáG y en este caso con los alum -
nos. La person:.'.lidad autori tari.:>. necesita un objeto de apoyo P.9: 

ra poder sentirse secura y confiada, un objeto que le pennita -
autoafirmarse ante los demás y ante si mismo. Tambi~n se sabe 
que las personas con carácter autoritario poseen esa persona 
lidad, no en función de su capacidad de potencialidaa, sino por 
una -perversión de la potencialid;;¡_d, la cual se sostiene por un­
apeti to de poder, no por ce.pacidad potencial, sino por debili -

dad; debilidad que va a buscar un objeto de dependencia (sadom!! 
soquismo) con la finalid2.d de dominarlo. As! se encuentran mae,!i 

tros bastantes severoc con sus alur:mos, imponi~ndoles exagerado 

orden, disciplina y sometimiento, considerando 6stos como los -

'Ónicos medios para poder educar al niño. Con estos medios educa 
tivos se re~firma lo dicho con anterioridad de la reprodllcci6n­
de la conducta autoritaria. 

El p~ofesor autoritario va a relev3r a los padres autorit~ 
rios en la tarea de la educación, aplicando sanciones y casti -
gos con el :in, según; de educar e inte~rar a la sociedRd en la 
cual se desenvuelv&. 

Cuando se habla de la reproducci6n de la conducta autorita 

~es cuando el nifio aprende· o asimila los mismos modelos de -
referencia que le est'.Ul presentando. Ejemplo: 

Roberto se enco;~,traba en el corredor de lri escuela obser -

vendo la conducta y los juegos de sus componeros de clase, se -
acerc6 un maestro a él y le pregunto que hacia tan ,solo y el 
respondi6: Estoy miranuo a mis amigos. 

P -¿Por que no vas a jugar? 

ft Porque no tengo deseos. 

P Bien entonces platicaremos del futuro. Y bien ¿Que­

piensas estudiar m5s adelnnte? 
R Voy a estudiar para maestro 
P ¿Te gustaría ser maestro cuando seas mayor, ¿Por 

qu~? 

) R - Para dejarles mucha tarea a mis alwnnos y dejarlos-
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sin recreo. 

P - Bueno no todo;~ los mae::itro~; dejnn much~l t;~rea a sus 

alumnos. 

H Bueno, también quiero respeto y que me te,1r-nn miedo. 

P - Tu Hoberto, ¿,Le tienes miedo a tu 1~ri.estro? 

.tt La mayor pri.rte de los ni!ios le tene::ios miedo ::>. los 

maestros, porque si no nos portmnos bien nos rep:añnn y 

nos pueden reprob;:.r. ¡Ah tnrnbi~n quiero re;irob~¡~ 

Bste ejemplo nos refleja la personalidad de un nino ya nu­

tori tario, que sole~'!'lente espera que llege ~;u tu::-no w1.ra domi -­

nar, petra imponer su 3.Utoridad y demostrar el poder que puede -

ten(')r en deter1:1inado lugar. Y:-i S8.be cun.l v,,. hP,cer su objeto de­

dominnci6n, ya sabe que nonnas se,cuir y por lo tRnto, solamente 

se inte;;ra nl sistemP. como miembro activo. 

Otro aspecto ir;iportn.nte en la re1::i.ci6n maestro-alumno es -

la comunicaci6n co01oscitiva que existe entre ellos. lfat::!. comu­

nicación es un fac'tor deten'.linnnte en la for.:w.ci6n del niño por 

la función que tiene, ln cual esté'. basn.do. en narrar contenidos­

que no represen·t;an otra cona más que retazos de la re;-ilidad des 

vinculados de la tot~lidad en que se en~endran y en cuyo cante~ 

te adquieren un sentido alien;:mte. Por lo tnnto el educador n.pn 

rece como su aeente indiscutible cuya to.rea principal es "lle -

nar11 a lo:; alumnos con los contenidos de su ne.rraci6n, y el 

alumno se vuelve un simple de~ositario (37) de este tino de na­

rrfl.ciones, así se conduce al alunmo a memoriz2.r mecfínic"!Illente -

todo el contenido, en consecuencia; los alumnos se convierten 

en recipientes que deben ser "llenados " por el mnestro. 

Ante esta visi6n distorsionada ele 1::- comunicación-educa 

ci6n no existe creatividad 8.lguna, no exiBte trrutsfonn~ci6n_, ni­

saber. Así se 9uede decir que es una donaci6n de aquellos que -

se creen sabios a los que creen que son irnorantes. El educador 

que aliena la igno!'ancia se manttene en posiciones fijn.s e inVQ: 

riables; será siempre el ~ue sabe, en tanto que los educandos 
. 1 b '* seran siempre os que no sa en. 

Así se observ~ que los alwnnos se v:.m a ejercitar como de-
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p6ai tos, dado que no tendrán lrt onortunidad de desA.rrollar la -

conciencia crítica de la que resultaría su inserci6n al mundo ~ 

como transformadores de él. "Cuanto más se le im!Jong::i. pasivi -­

dad, tanto más ignorantes tender8n a adaptarse al mundo en lu -

gar de tre.nsformar"( J8). Con eGto los f1.lwnnos e:d tiré'in conduc -

tas falseadas y alterad~s de la realidad, logrando en P.llos re­

ceptividad, pasividad y mecanizaci6n que VA. a. estar en funci6n -

de una educr,_ci6n dominante, opresor?. y autori t::iria, que lo úni­

co que le interesa es seeuir manteniéndose. 

Con lo antes expuesto, se llega a una conclusión deprimen­

te del tipo de relaciones que existen con el alumno-maestro. -

Freire muestra algunos aspectos importPntes de este tipo de in­

teracci6n: 

" a) el .::ducador es siempre quien educa; el educnndo el que-

es educado. 

b) el educador es quien sabe; los educmdos quienes no sa-

ben. 

c) el educ-1dor es quien piensa, el sujeto del proceso; los 

educandos son los objetos pemrn.dos. 

d) el educador es c¿uien habla; los educ::i.ndos quien escu -­

chan d6cilmente. 

e) el educador es cuien disciplina; los educandos los dis­

ci -plinc1.dos. 

f) el educ::i.dor es cuien opta y prescribe su opci6n; los 

educ8ndos quienes siguen la prescripci6n. 

g) el educador es quien actúa; los educandos son n.quellos­

que tienen la ilusi6n de que actúnn en la actuación del 

educador. 

h) el educddor identifica la autoridad del s~ber con su a~ 

toridad funcional., la que opone antae6nicamente a la li, 

ber'tad de los educ:mdos y ::ion ~stos quienes deben adap -

tarse a las determinaciones de aqu61. 

j) Finalmente, el educ~.dor es el sujeto del proceso; los -

educandos, meros objetos. u ( 39) 
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Se puede concluir que los alumnos no son otra cosa que "s~ 

res de adapt;1.ci6n~ que desde su nacimiento tienen que adélpt".rse 

al tipo de padres que le corresponda y m6.s tr:i.rde ada-pt:".rse al -

tipo de personalidad mG.gisterial que le corresriondAn. Por lo 

tanto, se puede decir que la relaci6n oue exü:te entre el 2lum­

no y m::.estro estf, bR.sada en un acto outori tario en donde se im­

pide ln plenn expansión de la per:::on:i.lidad; que la educr>.ci6n C.2, 

mo práctica de ln domin:1ci6n mrntione 1:-i. ingenuidnd de los alll!!l 

nos. Lo que pretende dentro de su m<:•.rco ideol6gico es incorpo -

rnrlos, indoctrinarlos en el se:itido de :3U acomodación al mundo 

de ln opresi6n, aunque esta acomodación perjudique seriP.mente -

la personnlidnd del niño. 
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III. MANIF~"'STACION DEL AUTORITARISMO 

Como se ha mencionado en el desarrollo de este trabajo la 
autoridad juega un papel importante en las relnciones interper­
sonales. Existen como ya ae hab!a dicho fi['Uras representativas 
de la autoridad como: Jefe, Pe.dre, Mnestro etc. De hecho estas­
figuras suelen convertirse en figuras representativas, ya no de 

'll: 
una "autoridad racional" con miras al desarrollo positivo y Pr.2. 
ductivo del hombre, sino a figuras representativas del autorit~ 
rismo con la finalidad de obtener reconocimiento, dinero, some­
timiento y dominaci6n: todos sin6nimos del poder. Esta desvía -
ci6n o mecanismo de evasi6n, como lo llamaría Fromm, se lleva a 
cabo por una desinteg:raci6n del 11 yo 11 del individuo, por unn fa,! 
sa potencialidad que está basada en la debilidad y no en la ca­
pacidad propia del sujeto que es potente productivamente. Estas 
figuras representativas "autoritRrias" van a depender de un ob­
jeto de dominación en donde masoquistas o sádicos dependen ex -
clusivamente de este objeto. 2sa dependencia está regulannente­
dirigida a subordinados como: el empleado, el hijo, el alumno -
etc., estos individuos son los que aceptarán "legalmente" el ª!! 
toritarismo que se les esta imponiendo precisamente por la lag! 
timaci6n que ~ste tiene en la sociedad. 

Ahora bí.en, ¿C6mo se manifiesta ese autoritarismo y a tra.­
v~s de qu~ y como se efectiia?. La manera o la forma en que _.i:>e -
manifiesta, es el desacuerdo const2.nte en el compurtarniento del 
individuo, en ~ste caso del hijo o el alumno. La pe!'.Sona. autor! 
ta.ria siempre va actuar en desacuerdo a ~sta, ya se a trav~s de 
chantajes emocionnles o actitudes sádicas en donde se comprome ... 
ta la salud física o emosional del individuo. 

Esas manifestRciones autoritarias van efectuarse a trav~s­

de lo que llaman 11 castigo", medio por el cual se va liacer valer 

el autoritarismo. Pero ese castigo se llevará a cabo cuando 
existan precisamente esos desacuerdos con el padre-hijo, mnes -
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tro-alumno., cabe aquí la.pregunt~ ¿del por qué se den esos des~ 
cuerdos?. De hecho la respuesta es evidente , porque se dan en -
funci6n de unR. "desobediencia" clP-ra y precisa del niño, porque­
simple y sencill3Inente no lleva a cabo las 6rdenes que se le 
dieron y es aquí donde realmente comienza a funcionar o a operar 
el proceso de sometimiento en el niño ¡ SI NO OBEDECES TE CASTI­
GO ¡ y es también cuando comienza a surgir todos los problemas -
emosionales del niño, dando inicio a la experiencia de temor, r~ 
chazo, soledad, angustia, miedo al castigo etc. Ani ta Heiliger -
dice ••• "El miedo tiene gran importancia en el desarrollo psiqUí­
co y espiritual del hombre e .. ] ' hay también temores que en el­
fondo serían in'.necesarios pero que se provocan y promueven en 

los niños. Los padres y educadores actúan así en parte, por sim­
ple ignorancia o inseguridad y té.l!lbién en parte, muy conciente -
mente, para disciplinar a los niños, para atemorizarlos con el -
fin de. obtener su obediencia y quebrantar su.resistencia. Lo am!t 

nazan, por ejemplo2 con el "coco" o con el infierno cuando el n,i 
ño no quiere obedecer; con la enfermedad. si el niño no termina­
su comida y amenazan al pequeño con cortarle el miembro si se 
masturba, etc.Con semejante método educ2.tivo se crean todo tipo_ -
de temores que, desde luego, pueden provocarse por medio de un ºE 
jeto, una situaci6n o persona, pero cuyo origen reside verdRdera­
mente en otra parte" (40). Con todos estos antecedentes se concl~ 
ye que se despiertan problemas internos, muy profundos, relacion~ 

dos, con un miedo vehemente , que se trasmiten al mundo exterior -
sobre objetos y personas. Pero es importante considerar que estos 
problemas internos fueron creados o causados por el mundo exte 
rior, ya sea por situaciones reales de miedo como: el rechazo, 
castigos físicos o verbales, desorientaci6n, etc. 

Reflexionando sobre lo anterior, es necesario preguntar ¿que 
sucede con el niño que le tiene miedo al castigo, que es lo que -
siente y que ocurre dentro de él?.Ya se había dicho que los pa -­
dres y educadores son los principales responsables de éste miedo·, 
con sus ideas autoritarias ocasionan en el niño severos trastor -
nos como:: la culpabilidad, ocasionada por la desobediencia y el -
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miedo a la pérdida de carilio, ocR.sionada por el rechazo. 
En base a lo anteri.or, el niiio vive t:>::.a una ::rnrie de expe -

rienci:::.s negativas, que desde el punto de vista educativo son re.!: 
judiciales y anti-pedagógicas para su desarrollo en [<enernl.Es 
importante revalorar todo l'o estudiado, y partir de un hecho con­
creto, el niño es castigado de una u otra forma por desobedecer -
por no someterse a la autoridad paterna que es la dnica que vale­
en su hogar. 

3.1. Importancia de la. Obediencia 

Estructuralmente la obedie~cia puede detenninarse con exac -

titud; refleja una desigualdad de poderes.Su origen es el temor -

ante el· más fuerte que impone su voluntad. As:í ·se tiene que: "Ob~ 

decer significa cumplir la voluntad de a.uien manda~ Por lo t~nto·· 

la obediencia significa acci6n de obedecer.Precepto del superior. 
Ser"obediente significa, que' obedece, manej,,.ble, sumiso y a.6ciH' 
(41) 

Por lo tanto; el significado de obedecer es la sumisi6n, la­

docilidad, etc. Pero cabe hacer una pregunt~, ¿A qu:íen se obede -
ce?; pues al jefe de oficina, al supervisor, al maestro y padres­
de f,ami1ia, a todas aquellas figuras representativas de la autor.! 

dad. En el ambiente familiar y escolar es donde máe se exige que -
el niño sea obediente, dado que está en 90mpleta formaci6n y que -
su p~rsona.lidad puede ser moldeable. Ahora bien, en esta. problem,i 
tica se encuentra con la confusi6n de términos, muchos p~dres 

piensan que la disciplina es igual a la obediencia, y realmente -
6sto puede ser peligroso si se mnneja de esta manera, ya. que un -
niño,pu~de ser obediente por iniedo y no por que sea un niño disci 

plinedo; por lo tanto no ha.y que confundir la. din ciplina, que es­

una conducta métodica y siotemática., Makarenko dice de la disci­

plina. "El. término disciplina tiene varias acepciones, '[lar::i. algu _ 

nos criterios es un conjunto de reglas de conducta. Otros lo en 
tienden como una serie de costumbres ya form.adas•Y· los terceros 

ven eri. ella la "obediencia". Todns estas opiniones corresponden 



47 

a lq verdad en IDHYOl' o menor gr<1.do, pero p:o.ra un:>. t<i.rea educe.ti. -

va correcta, se requiere tener mayor clarid'.'l.d sobre el concepto -

disciplinE>. [. .• ) • Se suele decir que un hombre es di:iciplin.,.do -­

cu:mdo es obediente. Desde luego, en lq gran mayoría de los casos 

se exige de "todo hombre"; un cumplimiento respectivo rti.pido y 

exacto de las 6rdenes y decisiones de la. superiorid2.d ( ••• J; pero· 

esta superioridad debe ser entendida para satisfacer plenamente -

al hombre. Es importante que comprend:! por qué y prcra oué debe 

cumplir las instrucciones y que sient2. la aspir8.ci6n flctiva de 

cmnplirlas el mejor modo posible" (4:-?). Por lo t,onto un hombre es 

disciplinado cu@do en todas les circu.""lstr>nCi<J.s sr>.b.; elegir ln ..,. 

actitud correcta, l~ más útil para la ~ociedad y que posee ln fiL 

meza de mantener esa actitud hasta el fin, cualesquieran que sean 

las dif'iculto:.des o inconvenientes. Lo cierto en todo este nroble­

má, es que al niño le va a ser dificil emitir unR conduct2., como­

la !Ulterior descrita, sobre todo, si nunc:i. se hF1n preocunndo sus­

padres por formársel:'ts, por crearle el h6bi to de ser org::mizndo y 

aprovechar su tiempo libre en situacio::.es que verdaderamente sean 

útiles para el niño. Ademá~, para que se logre este tipo de disci 

plinu, es importante el ejemplo que el niño tenga de los padres. -

Neill nos dice ••• " Es asimismo común ver al pRdre que regaña a su 

hijo,por fumar en tnnto que él mantiene una pipa entre los l~ -­

bias" (43} Y así como este ejemplo se puede comentar un sin fin, -

pero lo m5s ioport2nte es que entienda que al nifio se le exige la 

obediencia como medio de lograr la disciplina, disciplina que la­

mayor parte de los P&dres no tienen, pero que sí exigen a los ni­

ños con la pe.ncarta de que tener disciplina es bueno p?.rP. su edu­

caci6n, y de hecho es ci orto. Es importante pqra el hombre mrmte­

ner una conducta firme y productiva que le permita desarrollarse­

como él quiera. Pero.lo que eo cierto también es que muchos pa -­

dres E!.busan de esas técnic2.s disci1Jlirw.ri?.s ocasionando trastor -

nos .severos en la_,personalidad del niño "Recuerdo a un hombre ex­

trem~damente irritado que mientras golpeabn a su hijo, de apenas­

doce años, le decía: '' ¿Acaso te ensefio a decir m"ll8.s palabras, -

hijo de tal por cual? " Al llamarle ln ".tcnci6n, contesto con 

desenfado: Es diferente, él es apen:is un niño"(44) y como es un -
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niño; tiene derecho :? hncerl1~ lo nur; riuier:i. o desee, nor lo tr•nto 

el nirio no tendrá. oue decir m~ ;aderíun :'.unque lA.s e::: cuche conti. 

nua:nente, y ne¡:ur·1m-:;nte no l~'. dir;t;., no !JO!' resneto n s•.J. nsrsonn -

ni n ln.s demáti sino por te:•ior o ::üedo " ~ier m:-1tr."t .. ,io. 

La obediencia desde cualquier punto de vü1t::i. que s<:i le tr2.te 

está orc;oniz'.'.do por dos móviles im;¡ort:~ntes: 

a) l!:l primer m6vil auxilic:r de 1° obediencia que nersigue el 

espirítu, es el instinto de conservr>.ci6n pernonnl b'-1.jo sw 

diversas y m8.s o menos concientes formas, que f:e mr-mifie.:2_ 

tan mediante un tanor o el miedo de un Cél.Stigo concreto. 

b) El sevmdo m6vil os lP. es:.ieranza. a un.<t satisf::i.cci6n o de -

una recomnens2. definida. 

De estos dos móviles principales de la obediencia se esta ~.­

costumbrado más abiert:\Irumte al primero. Cuando ale-uien tiende a 

la desobediencia, ya sea en la escuela, en el hogar, en el ej~rc! 

to 6 en la ley, nos vrunos a encontrar con una serie abundante e 

castigos. Por lo tAnto, de estos dos m6viles surgen una serie de -

componentes de l::i. obediencia que a continuaci6n se deriV"l.n: 

El miedo al cnstifo 

~l hábito mismo de obedecer 

Ante la fuerza de la costumbre 

- La imitación o. los otros que obedecen 

.r.'J. interés person2.l a no ser sa."l.cionado 

Afán de seguridad y tranquilid~d (si obedesco, no hay :t"eg!'l.ñ.os, -

no h8Y golnes, me dej2n en pa~) 

La búsqued~ del mínimo esfuerzo 

Por todos estos componentes las ncrsonns se sienten obligados 

a respetar a la "autoridad", ya sea en una fábrica, ea ln escuela, 

en el hogar, étc •• 

Aho:r-a bien, todo este autoritarismo que se anlic?. P. través re 
la obediencia exigid2. por estas person2.s, cabe hncer U."l'.l pregunta: 

¿ de qué m8nera la llevan a cabo?. Y~ sabemos que por medio del 

castigo, ya sea éste físico o verbal, social, étc., pero lo que 
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interesa en eston momentos es :J::-.ber qué tipos de c::i.stigos son 
utilizt'.doF, y el por qué de Gllof;. 

3.2. Tipos de Represión (Castigos) 

Son muchos los aspectos y situaciones donde el niño puede -
present:<.r una conducta equivocadri c::i.usando e.sí un motivo de cas­
tigo. Al mismo tiempo encontramos padres que piensan que nor oue 

no utiliz:::in el castil?'.O corporal o físico, est8n educ:mdo perfec­
tamente a sus hijos. Pero no sólo exi3ten castigos físicos, tam­

bién existen los castigos verbales que al ic:ual que los corpora­
les ocasionan serios trastornos en los niños. Para esto sirva tm 

ejemplo: 
Un maestro regrui.o a un niño a causa de una conducta indese~ 

ble. 
" Creo que tendr~ que hablar con tu padre. 

-· El niño empezo a llorar y dijo~ 

No, no, por favor, no. Deme una paliza si quiere, pero no 

se lo diga a mi padre. 
Bl maestro, sorprendido, repuso:. 

-¿C6mo puedes pensar que voy a darte una paliza? ¡Ya sabes­
que no lo hago jamás¡ 

-Prefiero esto, mi padre no me mira durante días, no me di­
ce una sola palabra, como si no me conociera, ¡Es terri.-· 

ble¡" (45). 

La ciencia hR propuesto como ideal de una sociedn.d futura,­
unn educaci6n tote.lmente desprovist::•. de co.:.1tigos, pues uno de 
los resultl1.dos de las investignciones que se han efectuA.do, es -

el reconocimiento de los efectos espantosos en el desarrollo del 

niño, del padre que pega a su hijo, de l~ madre que le goluea. -

Los efectos son:desde perversiones sexuales, hasta l~ pnr~isis­

ps:!quica del niifo. 

Qswalt Kolle nos dice al respecto ••• "En tiempos p!"'\sados de-
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la historia de la humanidad, los castigos terribles ect~ban a la 

6rden del día .• Se realizaban castie;os r~dicales como: m!'1.tar, co.!: 
tar miembros, castr2.ci6n del nifio" ( 46). Tnmbi~n se debe recor -
de.r que dur~nte la Edad ~:edin eran admitidos los C'°.stigos corpo­
rales como algo necesario y r8zon~ble. Kolle dice ••• En un libro 
de instrucci6n pedagógica p2.ra los puri trinofl inp:leses public8.do -
en el aiio 1581, se lee que ln previsi6n y la sri.bidurí;i. de Dios -
h2.11 creado las nalgas para eso, con el fin de poder recibir los­
c2.:;tie;os corporales sin daíío del cuerpo. Semejontes ideas han · -
perdurHdo durante muchns generaciones, y todaviP. hoy influye en­
la educación. Parece ser que lF,lS personas que se inclinan por 

este tipo de educ~ci6n, no perciben clarrunente todos los efectos 
psicol6gicos y físicos que se pueden present8.r en el desarrollo­

del niño y que repercutirán indiscutiblemente en l?. edad adulta. 

3.2.1 Castigo Social 

El castieo social va a esti.tr basado principalmente por el ·­
rechazo del individuo a la sociedad, corno: la nrivnci6n de ln li­

bertad, la marginaci6n, el retiro de afecto, 18. soledf!.d y el re­
conocimiento. No se le va a permitir reincorporarse irunediatameQ 
te a la sociedad, hasta que no evidencie el comport::miento dese_!! 

do; como ocurre comunmente en los reclusorios o en instituciones 
de. esa categoría. T&~bién podemos observar ese castigo, en orga­
nizaciones donde se les exige a los emple;.tdos 2.c2.t;:tr 8.decuadameQ 
te las 6rdenes impuestRs por la empresa, de no ser qs!, al em -­

pleado se le suspenderá parcial o totalmente, ocasionándole la -
necesidad de buscar otro empleo para poder vivir. 

3.2.2 Castigo FisiQQ_ 

Desafortunadamente este tipo de violencia va a estar inf'un·­

dado por una falsa autoridad. El abuso de esta sanción física es 
uno de los ejemplos más trágicoG y ocultos que se presentan en -
el ambiente familiar. Es difícil aceptar, tranr.uilamente, el que 
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un padre eolpee snlv'.'l.jernente ::i. su hijo, !JOr o,_ue éste le nertene­
ce o le di6 la vida. En lon p::dses subdesarrollados co,'10 r.1éxico, 
existP. un :ínclice muy al·to de ést':! tipo de Sanciones, no f:e cucn­
tn.n con e;;t:td:Ísticas ren.les ouG pcrmi tan ver claramente lo grave 
del pro blL·m::J. y es que lr-t mayor parte de la gente agresora inven­
ta, o disimula, las concecuenci01s reales que ocacionaron esas h! 
ridas que presentan los nif.os en sus cuerpos. También encontrn -
mos que existe mucha gente que tiene conocimiento del pqdecimien 
to de estos niños en relaci6n con sus padres, pero no se atreven 
a comunicarlo públicamente o ante las autoridades que son respon 
sables de este tipo de problemas~ po~·teroor o miedo de que hayan 
represalias posteriores. Entre los castigos físicos o s;:mciones­
corporales, nos encontramos que su aplicaci6n se lleva a cabo -­
por gente completamente trastorna.da que piensa que actúa bien, -
no importandoles el dolor de sus hijos, ni observaciones que le 

haga la gente que vive a su a1rrededor. La manera en que los pa -
dres castigrui a sus hijos, por alguna desobediencia, realmente ~ 
resulta perjudicial en su desarrollo integral, por consiguiente­
va a ser un niño inadaptado al medio 2mbiente. 

Entre los castigos más usuales nos encontramos que: 
Queman a:n. niño con la estufa, cerillos, velas, anafre. 
G.Qlpes de cinturán. 
Apalear al niño fuertemente 
Arrojar al niño violentamente sobre una pared o cualquier 

·'otro objeto que se interponga. 
Arrodillar al niño sobre corcholatas. 
Amarrarlo de las man<ls. 
Escupirle la cara. 
Dejar senbado al niño durante mucho tiempo. 
Dejar parado al niño durante mucho tiempo. 

Encadenarlo a un. objeto. 

Encerrar al niño en el closet. 
Azotar al niño con reatas mojadas, cuerdas, varas de árbo"l 

y tablas. 
As:fixiar al niño con bolsas de plástico. 
Arrojar al niño a los animales. 

- Intoxicar al niño con barbitúricos y yerbas. 



Quemaduras en la boca, espalda, manos, cara, y partes ~ 
ni tales. 

Como se puede observar, este tipo de castigos son muy v~ria­
dos y se pueden aplicar de diferentes formas, todo depende del -­
grado de enfermedad mental de la persona que los lleve a cabo. -­
Más sin embargo, no poedemoa olvidar que los niños son los '6nicos 
receptores de este tipo de "Educaci6n Autiritaria", y que desgra­
ciadamente, es la t5nica que conocerán quizás el resto de.:su exis­
tencia. 

3.2.3 Castigo verbal 

Como ya dijimos anteriormente, no solamente se castiga al ni 
ño corporalme~te, tambi~n existe la sanci6n verbal. Este tipo de 
castigo atenta contra la dignidad y la personalidad del niño que­
está condenado a escuchar una serie de reproches, injurias, pala­
bras dolientes, ~te •• A este niño le será muy dificiJ. olvidar 
ciertas cosas que se le decían a causa de cometer Rlgo indebido o 
de representar conductas que no estén de acuerdo con la forma de 
pensar de los padres. 

Existe una diferencia entre castigo físico y verbal. El pri­
mero va a se~ recordado el tiempo en que dure el dolor físico, -­
mientras que el segundo, se va a encontrar presente en la mente -
del niño durnnte mucho tianpo, recordándole constantemente su faJ: 
ta a .su "desobediencia". 

Entre los castigos m5.s usuales, nos encontramos que: 
Amonestar continuamente al niño. 
Palabras enérgicas (soeces) 

- Repeticiones permanentes de advertecias. 
Ridiculizar al niño en páblico. 
Sobornar al niño con·sus deseos. 

Crearle miedo a .la- oscuridad~ brujas, cocos, espantos, ro­

bachicos, étc •• 
Ofender al niño constantemente diciendole, tonto, est~pido 

imb6cil, étc •• 



Dejarle de hablar. 
Ignorarlo. 
Dando celos al nifio con otros niños. 
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También· a este tipo de sanciones, podemos h?.cer el mismo C.Q 

mentRrio o.nterior, todo va ~ depender de la persona que lo lleve 
a cabo •. Los gritos, las amenazas, las burlas y los comentarios -­
respecto a 61, son situaciones muy difíciles de olvidar en la me~ 
te infantil. Todc esto va a ocRsionar una serte de conflictos em2 
cionales y de confuciones que difícilmente el niño va a superar.­
( 47) 
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IV. EF¿CTOS P~ICúLOGICOS D~ LA EDUCACION AUTORITAdIA 

Como ya sea visto, en el transcurso o desarrollo del traba ~ 
jo, se ha referido especialmente a los efectos psicol6gicos que 
se presentan en el desarrollo del niño a causa de la Educ~ci6n A~ 
toritaria. Tales efectos encuentran su origen en el comportamien­
to paterno (refiriéndonos a ambos, padres) :·.autoritario ocasionan -
do por lo tanto serios tr2stornos emocionales en el desarrollo 
del niño. A continuaci6n se enuncian los diferentes efectos psic~ 
16gicos,que se han detectado en diferentes investigacione~ y que 
se presentan por éste tipo de educaci6n. 

Reproducci6n de la conducta autoritaria: Se considera­
que éste es el principal y más relevante efecto que se 
produce al darse W1a educ<i.ci6n autoritaria, dado que -
el niño de una o de otra forma, con ayuda y sin ella, -
podrá en algunos casos evadir o superar con el tiempo­
los efectos psicol6gicos que a· continu2.ci6n se enun _¡,_ 

ciarán, pero sie5pre se presentará como u.~ subordinado 
temiendo, respet2.ndo, anwndo, obedeciendo a esa autor.!, 
dad distorsione.da o en su defecto, reproducirá el aut,Q_ 
ri tarismo al que ha esta.do sometido durmte el tiempo­
de crecimiento o desarrollo. 

Dificultad en el aprendizaje: Hasta cierto punto éste -
efecto resulta obvio, dado que el niño tiene problemas 
internos ocasionados por el autoritarismo.Por lo tanto 
no podrá concentrarse en sus estudios adecuadamente, ~ 
presentar~ retraimiento y falta de capr.cidad p~ra po -
der ~mitir respuestas de acuerdo ~ su edad. Presentará 
a la vez, pobreza cultural, mostrará desventaja cogno~ 
citiva a comparación de sus compañeros de aula, (este­
efecto no comprende a niños con pro blemR.S neuro16gi -­
cos). 

,' 
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In:rn.guri d~~d: 
Este efecto se produce nonnalmente por el rechazo de -
loe padree hacia el hijo, las constantes críticas ne~ 
tivas de su comportamiento, la burla al mínimo error.­
Todo le produce inseguridad en sí mismo y falta de COQ 

fianza. en ~m propia capacidad. 

Reducci6n gencntl. del nivel de actividad (Pasividad): 
Este e~ecto muestra en realidad la falta de ser-uridad­
que tiene el niño respecto a euo actividudee, ocasio -
nando trastornos de pasividad por medio a la resnuesta 
de sanci6n o castigo, por algo qua él quiera o tenga -
inquietud de hacer o de experimentar. 

- Intolerancia a la t:ca.nseresi6n de las nonnas sociales: 
Este efecto esta enfocado principalmente al miedo que -
va a experimentar el niño cuando se altera a lo ya es­
tablecido. Tratará siempre que no se presente esa alt~ 
raci6n de las normas sociales, dado que producirá en ~ 
él serios transtornos emocionales como: miedo al casti 
go, al rechazo, etc. 

-Comportamientos hostiles hacia personas que representan 
la autoridad: Esto va hacer ''el huir" constante de es -
tos niño al evadir a este tipo de personas, ya que su -
sola prescencia ocasiona angustia, miedo e inseguridad. 

- Temores nocturnos: 
· Estos efectos están producidos tontaménte en la vida 

de un niño, ya que existen padres que les ocRsiona a -
sus hijos temores a las brujas, cocos, espantos Y.to 
das esas falsedades que lo -ónico que provocan es mie -
do a la obscuridad, a estar solo y la necesidad de BS­

tar con alguien para no sentir miedo. Desafortunadamen 
te este tipo de situaciones son muy frecuentes en el-
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hogar, decía una madre: el niño debe de tenerle miedo­
ª algo. Existe la informaci6n de que un alumno necesi­
taba dormir con la luz encendida toda la noche, porque 
de lo contrario no pod!a dormir y se pasa~. toda la~ 

h' 
che llorando. La madre para poder controlar sus tri\.ve-

suras lo castigaba diciéndole desde muy temprano que -
se quedaría con la luz apagada esa noche por travieso~ 
la respuesta del niño, era pedirle perd6n a su mamá y­
jurar1 e a cada rato que no lo volverla hacer~ -

Al teraci6n del comport¡:¡miento socie.1: 

Dado que se compromete el proceso de socializaci6n en­
el niño, el nif.o estará impedido para responder positi 
vamente al medio ambiente. 

~rastornos de la alimentaci6n: Su organismo se verá 
considerableoente afectado debido a los ayunos prolon­
gados, ocasionándole serios trastornos como: desnutri­
ción, alteraciones en su aparato digestivo etc. Tam -­
bi~n se presenta lo contrP.rio en donde se excede al n.!, 
ño en alimentos, produciér.dole alteraciones generales-. 
en su organis:::io. 

Ansiedad generalizada 

Disturbios en el sueño 

Deuresi6n 

Enuresis nocturna: Después de los 4 o 5 años, cuando 
no existen razones orgánicas como CP.usa de la enuresis ' . . 
indicFl. cierta hostilidad en el nifio, .contra el padre o.;. 
la madre, a los que considera excesivamente o injusta­
mente autoritarios. 
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Tnrtrunudeo: Sefial de un profundo desconci.erto en 18 r_!! 

ln.ci6n entre p::i.dreo e hijos; que nl niiio le causa an.-:. 
siedad ocasionnndo períodos de tartamudez. 

- Comportamiento afeminado en el niño: Cu:1!ldo la mP.dre -

es muy autoritaria y demnndante ~ el padre se percibe­

devaluado. 

Compott:uniento mnsculino en la niña: 6uando el padre -

por medio da su conducta auuoritaria, inconcientemente 
ocasiona que la niña presente conductas y modtiles fis1 
cos masculinos y se identifique con el padre. 

E'l comportamiento social del niño, educado sever~~ente, im'~ 
plica una tendencia a no entragnrse mas que a las actividades pe_!:· 
mitidas, y a estar tan lejos como sea posdble de los limites de 
prohibici6n para evitar el castigo esperado. Intenta evitar la.s -
transgresiones, respetando estrf ctr,mente a la apnrici6n de la au­
toridad y de la mayoría. El sujeto intenta asi, por la misma oca­

si6n, asegurarse de su propia conformidad a las normas sociales,­

lo que es para él un medio de evitar eventuales castigos. 
Por lo tanto estoa tienen pués, la tendencia a mantenerse -­

constontemente en e1. campo de lo que está permitido. Ese rechazo -
a toda transgresi6n de la norma, implica el temor y el deseo de ,. 
estar de acuerdo con los otros sea cual sea el tema en cuesti6n y 

aprobar los prop6sitos de otros. Todos los efectos anteriormente­
enunciados implican un retraso severo en la formaci6n de la pe~ 
nalidad del niño. El autoritarismo se hace patente en su estruct~ 
ra interna, propiciandole alteraciones psicológicas como las antes 

citadas. 
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V:. CRITgRIOS PEDAGúGICOS PARA EL MANE.TO DE LA AUTORIDAD 

Como yn se estudio en el desarrollo de este trabajo, el "Au­
toritarismo" tiene un papel importante dentro del fen6meno educa­
tivo. No se pueden pasar por alto las repercusiones graves que 
tiene este tipo de educación en la formaci6n de la personalidad 
del niño. 

Los efectos que se mencionaron en el capitulwiterior, con".­
firman que la "Educaci6n Autori tariFL" no debe seguir transmi tién;.;: 
dose por los tranatornos físicos y psicol6gicos r¡ue ésta represeg 
ta. Esto no imp¡icn de ninguna manera que, la autoridad por sí -­
misma, sea negativa o que no deba participar en la formaci6n d~a 
personalidad del niño. Lo que ocurre con frecuencia, es que se 
desconoce su aplicaci6n o muchas veces las personas desconocen -­
los efectos o repercuciones que pueda tener su comportamiento. c1 
mo concecuencia de ese desconocimirnto, actúan en forma impulsiva 
ocacionando una serie de alteraciones en el niño. Fromm dice al -
respecto •.•• la autoridad debe ser racional. Esto implica que el -
individuo tenga participaci6n crítica y dinámica de los problemgs 
en que atraviese su país, comunidad, etc •• Así encontramos que no 
se elude la autoridad racional en ningún momento, Makarenko come~ 
ta que es importante que el niño se de cuenta que existe una aut~ 
ridad para que se siga ciertos lineamientos enfocados al orden y 
~ la organizaci6n familiar, pero de ninguna manera el nifío será -
víctima de una autoridad irracional, ocasianada por desconocimiea 
to o por conflictos internos de los ~adres o maestros del nifio. 

Es importante considerar que debe de existir unF!. autoridad ,­
racional, la cual va a marcar directivas para el gl"U1JO social en­
donde exista la organización. Todos los mie~ln'os deben cooperar -
en la evolución de su sociedad, ya que deben 'de reconocer que es.; 
tán inmersos en ella. Es de suma importancia que los miembros Pª.!': 
ticipen positiva y ,productivamente, formando así un ambiente a~ 
dable y confortable para aquel¡as personas que están integTadas a 
determinada eetnictuctura social. 
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Aplicm1do esto a1 ambiente fruniliar y escolar, es necesario 
que el niíio reconozca que alguien lo vn a orientar. Quo va a exi.§! 
tir una persona que lo enseñe las reglas o normas que establece -
la spciedad; que le enseñe lo bueno y lo malo; que le de confian­
za, estabilidad, afecto y orientaci6n,. para que el niño logre en­
tender de acuerdo a su edad qué debe de cumplir con él y con los 

demás, dado que forma parte de una sociedad. Cuando un niño se in~ 
tegra a cualquier juego, va a tener que con.ocer cuales son las -­
formas y las reglas de éste, primero las asimilará y posterion:ien 
te tendrá la capacidad de participar si es que quiere O" le in ter~ 

sa el. juego. Por.supuesto que esto suele ser más complicado en la 
~ealidad, será más complicado en la realidad, será más complicado 
de aplicar y; posiblemente existan problemas no tan fáciles de re~ 
solv~r como que. el ni:fio no obedesca o no se· integre a la familia, 
pero precisamente es importante que los padres y maestros tengan 
una participaci6n activa y que comprendan, que cu~do un niño no 
quiere integrarse, es por que hay algo que anda mal -yr que lon ún_:i 

cos responsa~les del comportamiento de ese niño serán ellos. 
A continuaci6n .se presentan algunos criterios que han sido -

considerados útiles; con lla finalid~d de colaborar lo mejor posi­
ble para solucionar en 12. medida de las posibilidades el problema 
del autoritarismo, Los siguientes criterios, surgen de la necesi­
dad de que se de un ca.~bio precisamente en la formaci6n del ni.fic­

en su pror.eso educativo, incluyendo a ln familia y escuela, un -

cambio el cual le permita el reconocimiento, el respeto, la acep­

taci6n, el afecto y la estabilidad que debe tener en su vida. 

Familia. 
- Que los padres se preocupen por entender claramente el pr,g_ 

ceso de la auto:>:idad racional y estudien severamente el h~ 
cho de que su conducta para con los hijos no caiga en el -
autoritarismo. Si es así, tratar de erradicar ese comport~ 
miento que.indiscutiblemente deforma la personalidad del -

niño. 
- Cuando se habla de un crunbio de conducta, nos referimos a 

una nueva reorganizaci6n familiar, en donde se respete al 
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nifio y se le permita la libertad que requiera para el lo -
gro positivo de su aprendizaje,.aaí mismo no se verá com -
prometida la formación de la personalidad del niño. 

- Estimulnr nl niño en las acti vi dadas que requiera para su­
reintegraci6n féUlliliar, dado que se mostr~rá receloso del­
nuevo comportamiento en los pudres. 

- Tratar de lograr la personalidad, aceptar al niño, procu -
rarle carino, comprensi6n y tolerancia, que le pennitan a~ 
quir seguridad y confianza en sí mismo y para con los de -
más. 

- Procurar que el niño se integre nuevamente a la sociedad -
donde ha sido rechazado inicialmente o mal orientado, que­
su proceso de socializaci6n se rehR.bili te y adquiera una -

dimensi6n positiva. de acuerdo a su edad cronológica y emo­
cional.. 

- Concientizar a los padres, que han adquirido ltl responsab_! 
lidad da educar a un niño y aue tienen el compromiso for -
mal de orientarlo y conducirlo, que esten concientes que -
no s6lo han adquirido la satisfacción de tener un hijo, s! 

no que han adquirido trnnbién la responsabilidad de fonnal'­
a un hombre a:n capacidad de potencia, que le sea útil a la 
sociedad en donde se desarrolle. 

Escuela 
- Tratar de ubicarse en la responsabilidad que implica la 

equcaci6n aistemá.tica como .proceso de formaci6n.en el ni -
fio. 

- Concientizarse del comportamiento para con sus alumnos, r_! 

flexionar minuciosamente la informaci6n que se le está 
trasmitiendo respecto a su comportamiento autoritarior 
Explicar lós efectos psicol6gicos que se presentan en este 

· tipo de educación para contrarrestarlos, tanto en el aula­
como en la.~rnnilia, ya que se parte del hecho que el maes~ 
tro puede entender, por su formaci6n acad~mica, este tipo 
de si tu~ciones,. ( tambi6n sabemos que el maestro autorita .-
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rio le será m~s difícil asimilar esta informaci6n y sobre­
todo aceptar· que tie'ne dicho comportélll1iento). 
Tratar de intcgraci6n al nifio socialmente, darle seguri 
dad, confianza, participaci6n.en diferentes actividades, 
para que poco a poco logre su completa ~eintegraci6n con 
sus ·compafl.eros.y mestros. 
Tratar de superar la comunicnci6n narrativa. dado que esto 
impide la interacci6n entre el maestro-alUDino. Es importan 
te que el profesor entienda que el alwnno, como ser pensa..!l 
te, puede trasmitir una serie de experienciRs y conocimieg 
tos que el maestro desconoce. Que piense y reconosca la e~ 

lidnd del alumno, no en cuanto a conocimiento, sino a su -
experiencia, a su modo de ser, de conducirse, y que no ol­
vide que está tratando con seres humanos y no con objetos­
depositarios de su contenido. Que debe participar en la S,!! 

peraci6n de la. reluci6n educador-educnndo y debe de buscar 
el equilibrio de relaciones, de tal forma que a'llbos parti­
cipen simultáneamente como educador, es decir; que se de -
un proceso de: 

educador-educ~ndo educando-educador 

De este modo, el maestro no es el 6nico que participa, si­
no tambi~n el FJ.lumno. Así· ambos se transforman en sujetos­
del proceso, ya que se desarrollan igualmente y de esta. 
fonna los argumentos de la autoridad ya no rigen. 

Sociedad 
Informar por los medios masivos de comunicaci6n, los tras­
tornos físicos y eI!lPCionales que pueda presentar el nifio 
por este tipo de educaci6n autoritar~a. 

-Crear una serie de programas educativos, que le permitan -­
los padres un panoramFt general de lan OOll§ecuencias co.ndu.2_ 

tuales del niño, en don.de ellos mismos tengan la oportuni -
dad de identificarse con ese tipo de comportamiento, con·~a 

finalidad de reflexionar· y corregirlo. En los Estados Uni -
dos, por una serie de investiga~iones, se descubrió un alto 
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indice de ntttori ta.rü1mo, que principiümente provenía de los 

pndres. Se tomaron Hlf'1.Ulas medidas preven ti vas como: m6du 

108 de inforrn:1ci6n y ef;cuela po.r:! p<'ldres, en donde se les 

da urrn ~;erie de ulntic,0.s semanarict!'l con ln fin..,_lid"l.d de el!, 

minar l::~~; r¡;accioneEJ ri.utori tari.ís. 

Es im~ortr.nte elabor~tr toda un~ serie de info:rmqci6n respecto 

a este tipo de ed11caci6n autoritaria.. 'fambilin sabemos que se cuen­

ta con pocas garantías al res::iecto y crear un::i escuel.~ para nadres 

es un proyecto wbicioso pero no imposible, en b medidro. en nue 

interese el problema. _Peró se puede comenzar a tr~bajar en clíni 

cas o centros pedag6gicos que estfut funcion2ndo actualmente en el­

pa!s ~ Ya es tiempo de prevenir todoa esos desajustes emocionales o 

físicos en las nuevas generaciunes y cor.:mrender que aunque se d~ 

Ufül reeduc~Lci6n, aunque se solucionen los problemas internos del 

niño o del joven, se debe recordar ya como padres, educ1>dores, ps_! 

col6gos o pedag6eos que nunca se podrá recuperar las experiencias­

que ese niño tenia derecho a vivir. 
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e o N e L u 3 I o N E 8 

~l hombre a través de su desarrollo en general establece una­
serie de conexiones que le permiten emitir una respuesta positiva­
al medio ambiente. A través de estas exnerienci.ts se unirtí. con la­
na.turaleza y consigo mismo sin despojarse de la integridad o la i!!, 

dependencia de su 11 yo 11
• Pero si el ser hum~no sufre un" :1erie de -

exneriencias frustr~m.tes no conseguir~. unir su 11 yo 11 con ln n''ttura­

leza provoc1mdo un obstáculo para su proceso que no es reversible, 
por lo tanto buscará un meca.ninmo de evasión a su3 problem8S inte~ 

nos inclintíndose a un". direcci6n equivocafü.i.; pero en últinrn. instan 

cia. es compensadora de la frustrnci6n que le presentn el medio am­

biente. Así se puede determinar que esta desviación ocasiona o da­

lugar a que se presente la tendecia al carácter autoritr .. rio ( sado­
masoquista), el cual requerirá de un objeto de dominación que le 
permita compensar o equilibrar reabnente la debilidad que posee. 

Ya formada o establecida esta conducta autorit~ria se intro -
yecta.rá. en el desarrollo del niño, oce.sionando una serie de R.lter.§: 
ciones psi,cológicf!S y físicas antes mencionados que uerjudico.r?..n -

su desarrollo en general. 
Desde lr1 perspectiva educativa son problemas serios de resol­

ver, porque precisamente se originan en la familia, que es el pri!!_ 
cipal socializador del niño y se retroalimentri. en lq escuela. Es -

importante recordar lo que se mencion6 en la introducción de este­
trabajo; en base al ambiente en que se desarrolle el nifio ál emit.!_ 

rá la respuesta que le corresponda dar. 
Es importante considerar que el niño, desde temprana edad, es 

vital, activo, tierno, emocional y sobre todo es "libre", gue nace 
y crece vinculado con la naturaleza a lo hump.no, que le importa 

m~s 11:1. calidnd que lr. cantidad, que lo i.1nico que puede brindar, 

son momentos tiernos y un~ sonrisa, que al logro de sus pequeños 
avances se le ayude, se le apoye, de que se de cuenta que existe 
un pndre y unQ madre dispuestos a hncer de el un hombre positivo~ 

humano, productivo, que se le penni ta. saber auien es el, como 
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act~a, cual es su capacidad de potencia, y sobre todo hasta donde­
puede llegar. 

Hay que recordar que al mirar a un niño, cualquiera. que eete -
sea, que puede tener una fttmili2 que le brinde su apoyo, pero tam­
bHn puede tener una fa.miliA. autoritnrie.. que este participri.ndo A.C­

tivnmente en su atraso, que en vez de ayudarlo lo destruyan, que -
en vez de sonreirle lo m2itrntan, que en vez de tolernrlo lo rech~ 
zan. Ee importr.nte considerar que en unn fe.mili~ autoritaria exis­
ten pocas_posibilid:ldes de desc>.rrollo, que es más dificil el cmni­
no que recorrer y que es más ?.plastante, y que como consecuencia -
el niño tendrá que sostener una ha.talla de la cual tod;ivía no po -
see fuerza suficiente, y que se inclinará al camino más negativo -
por falta de afecto, estabilidad y tolerancia. Hay que recordar 
que la ignorancia no evita el "castigo". 
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• En el ejemplo anteriormente cite.do se m:oneja este tipo de aUtQ 

ridad, en cu,,,nto que se obedecen a lo:" rel!"lamentos o normas de 

ln insti'tución. 

111 Se presentn desde un contexto social la autoridad acad~mica. 

(7) Katz, Dnniel. Op. Cit. p. 7 

:ti Este tino de personnD necesitrui ese tino de reconocimiento, dg_ 

do que presentan, la necesidad de ser reconocidns sociqlmente­
y buscan un·'. compensación de su debilid·'d potencial. 

• Posterionnente se estudiarR b. importcincia de hi obediencia. 

(8) Haro, Lebb., L. HelP.ciones Humnnns. p 164-165 

(9) Fromm, Erich. Op. Cit. p. 175-176 

(lO)Idem. 

(ll)Fromm, Erich. Op. Cit. p. 198. Trunbién se recomiendt-i. el libro­

de David ~orres Mejía. ~· V.9. p. 19. 

(12)Aburto Martínez ma. Gpe. El problema del nifio maltratado en Mf 
xico, perspectivo pedagógica para su detecci6n y lR reh~bilit~ 

ci6n. p. 120-123 

(13)Ibidem. p. 123-124 

(14)Iúornndo, Dante. Pedagogía. p. 6. 
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( 15) Jhneerm™, Gregorio. E_sicologíH Pedagogía. e infr•nti.l,. p. 32 

(16) Idem. 

(17) Ibidem. p.33 

(18) Girro.rdi 1 Giulio. Educ2.ción Integr'.!dora y Educación Liber,,dora 

P• 35. 

(19) Fromm, Op. Cit. p 35 

(20) Girardi, Op. Cit. p. 36 

(21) Fiero de Girgi. El niño y sus instituciones. P. ·27 

( 22) Engels. El Origen de l;,. lt'amilia, la propiedad privada y el es 

~· p. 33. S6¡o se puede llamarse promiscuidad sexual- en el 
sentido de que ailll no existi6n las restricciones m6s t~rde 
por ln co3tumbre. 

(23) Ibídem. p. 54 

(24) Ibídem. p. 63 

(25) Makarenko, A. s. Conferencias sobre la educación inf3Iltil. p. 

13. 

(26) Fromm, Erich. Psicoanálisis de l~ Socied2d Contemporánea. p.74 

(27) Alberto, Alberti. El autoritarismo en ln escuela. p. 30 

( 28) Idem. 

(29) Alberto, Alberti. Op. Cit. p. 31-32 

~ Estas conductas agresivas se estudiarán en el cap. III. 

(JO) Pi ero de Girgi. Op. Cit. P• • 61 

( 31) Katz, Daniel. Op •. Cit. P• 230 

( 32) Pi ero de Girgi. Op. Cit. p. ·103 

( 34) Idem. 

(35) Girardi, Giulio. Op. Cit. P• 37 

(36) Beitman, Brener Susana. Hacia el encuentro del hombre 220 

• Este ejemplo, se estudio cuando trabajaba como profesora a -
nivel primaria. 



67 

( 37) Freira, Paulo. 1-'edneoe;!n. rlGl ourimido. p. 73 

ll< 1'~reire, m:inejn profundn.mente este iots11ecto de lri. cduc8.ci6n bFl!l 
carin, .donde sol-'mente Gl ;:irofe~~or informa un"' series de con­

tenidos al rclumno, sin perrni tirle p2.rtidp2.ci6n "'.lf'U!l:-t. 

( 38) I'bidem. p. 75 

(39) Ibidem. p. 74 

ll' Promm, mr·nejn la n.utoride.d racional ccmparándol..-i con la F.1.Uto -

ridad irracion~l, qu8 vendría hacer el autorit~rismo. 

(40) Heiliger, Anita. Ln. rngustia y el miedo en el niño. p.11 

(41) Diccionario Porrua. p. 519-520 

(42} Ir1a1rn.renko. O!J. Cit. p. 61 

(43) Neill, A • .:i. Padres Problem::'.s y los Problemas de .1os-Padres. µ. 

45. 

(44) Idem. 

(45) Kolle, Oswalt. Tu hijo ese desconocido. p. 74 

(46) Idem. 

(47) Otero, F, rtfo.. Gpe. Como influye el c8.stigo en 1:1.s conductas -

de agresividad y timidez de los 2lwrmos de segundo año de Ed~ 

caci6n Prim::iria, de la t:scuela Frnnci::ico V~.zquez G. p. 22- 24 . 

• El tipo de efectos que s.e presentrui estan bn.sados, en la bi.:...:.. 

bliogrn.fía que contiene en general el trn.bajo. 

• Este caso ::ie presento, en la escuela en donde tr.,_b<ijaba como­

profesora :i nivel primario. El niño tení::=t seis aiíos y presen-­

t?ba temores na~turnos. 
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