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INTRODUCCION

La Educacién Primaria en México es una obligacibn de --
los ciudadanos y del Estado y constituye un derecho de los nifios
en edad escolar (6 a 14 afios}. Pese a los esfuerzos innegables
que ha hecho el Estado por extender la educacién primaria, el re
zago hist6rico, el acelerado incremento demogradfico y por supues
to las carencias econémico-sociales que afectan a los grupos mar .
ginadcs de la poblacién, han impedido 1a aspiracién de dar a to-
do mexicano acceso completo a este nivel. k

Las estadfsticas actuales, gque sin duda se quedan cor--
tas, muestran que un millén de nifios entre los 6 y 14 ahos se -
encuentran actualmente fuera del sistema educativo y la poblacién
mayor de los 15 afics an no ha terminado o iniciado este pivel.-
Sin embargo, este problema llega a intensificarse, particularmen
te en las &reas rurales, en donde s6lo el 12% de quienes inician
1& primaria pueden terminarla. Esto aunado a la corta experien-~
vcia vivida en Otlatempa, Ver., nos ha motiwvado a ahondar en los
aspectos, que sobre la instruccién del niho rural se refieren y

gque trataremos a lo largo de este trabajo.

Asl, este ensayo surge principalmente, de cobservar la -
realidad que ofrecen las zonas rurales en lo que a materia de --

educacidén se refiere.



Ahora bien, ante estas circunstancias nos ha surgido -
la idea de poder plantear algunos elementos diddcticos a nivel
tedrico, que seglin nuestra particular punto de vista, ayuda---
rfan a realizayr un programa més realista para las &rea rurales;

y por consigujente lograrfan que el maestro disefiara un tipo -
de enseflanza mas creativo.

Se pretende con este trabajo formular una did&ctica, -
gque en la practica sea accesible, y a su vez que responda a ~-
las necesidades de las comunidades marginadas, debido a su a--
traso econdmico, sdcial y educativo.

A esto queremos agregar que el método que llega a uti-
lizarse en un medio rural, deberd tender a formar un nific cri-
tico, €S decir, un método que le permita comparar y analizar -
su realidad social. Esto podrfamos fundamentarlo en los escri
tos de Paulo Freire, en donde sefiala "...que el tipo de ense~-
fianza que se pueda ofrecer a los nifios del medio rural deberd
afrontar sus necesidades y no imponer las formas usuales de --
una sociedad urbana...™ (1} «

Con este trabajo no se pretende abarcar todos los ele-

mentos que permitan realizar una ensefianza coherente y realis-
ta del nifio del campo, sin® que intentaremos sefialar algunos -
elementos que puedan ayudar a los educadores a satisfacer me--
jor las necesidades educativas de los nifios. Dejamos a la ---
creatividad del educador la invencifn de cualquier otro elemen

to que pueda sugerirle mayor comprensidn en el aprendizaje.

(1) Freire Paulo. La Educacién como Prdctica de la Libertad,
pp 28 :



gin duda, son mGltiples los programas educativos que -
se han promovido péra satisfacer las necesidades de este grupo;
pero ninguno ha sido suficiente y completo, sin embargo, cree-
mos gue por minima que sea la aportacién, puede ayudar a mejo-
rar los aspectos educativos del drea rural. Tales ideas son -
sustificables en los escritos de Brocceli, al decir que "...la
ensenanza necesita constantemente una renovacién para estar de
hecho, al dfa del conocimiento... , ademds, de que considera im
portante ...desempefiar un trabajo mis productivo en el &rea -
que nos corresponde realizar como maestros 6 como estudiantes,
S como'trabajador social gque esti interesado en revolucionar -
1a educacidén 6 el desarrollo scocial...”™ (2}

Nuestrc trabajo parte del supuesto tebdrico de que la -
ensenanza del medio rural podrfa ser m&s significativa si se -

aprovechan los RECURS0OS que el medio rural ofrece.

Por ello, creemos que las comunidades rurales ofrecen
grandes posibilidades para la aplicacién de la did&ctica que -

nos atrevemos a plantear.

En la primera parte de este trabajo, procederemos a --
analizar lés resultados de algunos aspectos educativos gue nos
‘permitan ubicar histdricamente el proceso gue ha sufrido la --
educacitn rural en México; y asf mismo, analizaremos los resul

tados de algunas innovaciones que han intentado evaluar su uti

lidad en el medio rural, para que, a partir de ahf, podamos --
- goncluir sobre las conveniencias y posibilidades de introducir

modificaciones a la educacién rural.

(2) Broccoli A.Antonio;Graﬁsci v la Educacién como Hegemonfa
pp 12.



Es conveniente dejar claro que este trabajo impone li-
mitaciones desde la revisién bibliogrdfica, pues son escasas ——
las evaluaciones sobre innovaciones educativas, y &stas no nos
presentan enfoques comparables en todos los aspectos, pues la -
poblacién a la que nos referimos se caracteriza por ser grupos
heterogéneos, de los cuales no se han logrado establecer prin-
cipios generales. Las conclusiones, por tanto, podrin plantear-—
se s6lo a nivel tedrico. Sin embargo, esperamos que las refle-

xiones gue se deriven resulten de alguna utilidad.



CAPITULO I

1A EDUCACION RURAL EN MEXICO

l.l; ANTECEDENTES HISTORICOS

Origen de la Educacidn Rural en México.- La Educacifn Rural na
cisS al mismo tiempo gQue la instruccién elemental y lia evaU991i'
zacién de los indios. Al aprendizaje del -catecismo y de la o--
bra de la alfabetizacidn, se asocia la ensenanza rudimentaria -

relativa al cultivo del campo.

En sus inicios, el cardcter prictico de la ensefianza -
" fue limitado. Se daba prioridad principalmente a la ensefianza
de la doctrina cristiana y sélo después se les instrufa a los -
nifios en las ensefianzas relacionadas con las labores del campo, ’
de tal manera, gue los hijos pudieran ser Gtiles a sus padres -
en tales tareasw

7 Mds tarde, fue imponiéndose méds la dedicacibn a los --
guehaceres del campo y el cutivo de la tierra, asi las escuelas
fundadas para la educacién de los indios fueron tomando cierta
orientacién praética convirtiéndose en una especié de estableci
mientos rurales. Tal obra, fue promovida por las 6rdenes reli-
giosas gque se habfan convertido en los agentes promotores de la
educacifn. Los franciscanos fueron quienes intensificaron més
la obra educativa y junto a ellos los jesuitas, agustinos y do-
minicos. Quien mds comprendié y se interesd por el problema de

la educacion rural fue Don Vasco de Quiroga; ya gque durante su



permanencia en el estado de Michoacdn desarrcllé grandes obras -
en beneficio de los-indigenas. Siendo miembro de la Aﬁdiencia,-
se percatd de las miserias y desamparc de los indios y compren--
dié la urgente necesidad de darle un sentido ' prictico a la ense-

nanza.

De esta manera, la ensefianza de los indios deblfa tener -
un cardcter pr&ctico y piadoso, pues la m&s alta finalidad que -
se buscaba residfia en orientar a los indigenas hacia un modo de
vida Gtil. Por ello la educacién elemental, esoritura, lectura,
canto, doctrina cristiana, debfa alternarse con la ensenanza de
la agricultura. De esta manera, las obras dedicadas a la doctri

na iban acompafiadas con las visitas del campo, y a manera de jue
gos y pasatiempos, a las pr&cticas de campo se les dedicaba de -
una a dos horas cada dfa. Esto- les ayudaba a los nifios a cono—--—
cer el manejo correcto de los instrumentos del campo y a usarlos
con facilidad. M&s tarde, el gue mds labrara obtendrfa mis bene
ficios, puesto que se les concedfa mayor parte de las cosechas,-
lo que, ademds de influir como reforzador, ayudaba a evitar la -

pereza y a poner mayor inter&s en su labor.

‘Este tipo de educacién préctica se extendi6 con gran ra
pidez, y en corto tiempo llegaron a constituirse instituciones -
educativas destinadas a promaverla, form&ndose los "hospitales”~
que fueron fuertemente impulsados por Don Vasco de Quiroga, ==--
quien recorrié la provincia organizando hospitales y escuelas de
acuerdo con las necesidades y caracterfsticas rurales de cada re

gién.

Por ello, considerados pedagSgicamente, los hospitales
fueron verdaderas escuelas—-granijas dedicadas a los indigenas pa-
ra gque aprendieran la manera prdctica de usar el medio ambiente,



de tal forma que esto les ayudara a subsistir. Con los hospita
les-escuelas—granjas, se inicia en M&xico, el primer sistema --

préctico de educacidén rural.

Sin embargo esta tarea, fuertemente promovida por sus
iniciadores, no rindif en forma inmediata los resultados espera
dos. Y asf, a principios de siglo, las condiciones de la ense-
. fianza rural no mostraban un gran avance. En este €poca las con
diciones de la ensefianza eran deprimentes. El agro caredia de
‘instituciones de ensefianza, cierto es, que s6lo una gue otra ha
cienda sostenfa en forma eventual a maestros, para la instruc--

cién de los hijos de sus empleados.

Con la importacién de distintas corrientes iﬁeolégicas,'
la educacién recibe un fuerte iﬁpulso, yycon ello el &rea rural
obtiene oportunidades importanteé; se planea y dirige con is -
‘aptitud. La educacién rural adquiere contenido y significado.

En los afios 20 y 30, la escuela rural es, sin duda, —
~"...1la herramienta mds eficaz destinada a lograr la transforma-
cién campesina vy con ella la redistribucién de la salud, los re
cursos, el conocimiento y la dignidad entre las masas mayorita-
rias..." {3), logra, para esta €poca, delinear el objetivb de -
la educacién rural que consiste bdsicamente en transportar a la
masa entera de la poblacién rural, paulatina, pero de manera --
constante, de las etapas inferiores de vida en que se encuentra,
hacia planos superiores en que puedan disfrutar de una vida més

satisfactoria y m&s completa.
Para el afic de 1921, antes de surgir las casas del pue

(3) Ramirez Rafael. La Escuela Rural Meiicana, pp 41



blo, México es un pais hetercg€neo, tantc geogrdfica como cultu
ralmente, y constituye una nacién en proceso de formarse, con -
un alto grado de desintegracién. En cuanto concierne a la po--—

blacifn rural se encuentra aislada fisica e ideolGgicamente.

.

Con el propésito de disminuir la actual situaciédn de -
la educacién rural del pals, se hizo necesario crear una agen—--
cia educativa cuya actividad pedagbgica tuviese tanta importan-
cia que pudiera convertirse entre el enlace del campo con la --

ciudad.

La creacidn de tal agencia y la formaci6n del tipo de
maestro que se regquerfa, fue obra de educadores mexicanocs, a la
cual se le unieron las ideas prdcticas de las mis diversas es--
cuelas huevas, gue se proponen incorporar a los objetos involu-
crados en el acto educativo, a una formaciSn nacional Gnica.

‘ Esta etapa, la consideraban significativa para.el cam-
pesino,»pues les ponian en.condiciones de apreciar por si mismo
el estado de dependencia y subordinacidn en que se encontraban,
asi como también capacitarles para gque generaran su propia libe

racidn.

pese a los esfuerzos de los educadores por mejorar la
éapacitacién del campesino; era muy frecuente gque los maeétros,
al aplicar sus métodos, realizaran précticas rutinarias en su -
ensefianza, y ésto no lograria formar a un sujeto apto para ele-
var su condicién, sino gque dejaban la escuela porgue no apren-—-

dfan, y asf se entorpecfa su desarrollo.



males ideas eran sostenidas por educadores mexicanos, -
entre ellos Rafael Ramfrez, maestro normalista, que dedicé su -
vida a construir la teorfia y prdctica de la educacidn rural. -
También estaban entre otros, Moisés S3ienz, Vasconcelos y Narci-

so Bassols.

ante la situacién expuesta anteriormente, se procurd -
orientar a los maestros en las nuevas ideas pedagfgicas surgi--
das en los principales pafises del mundo. Asi, la escuela rural
nace como parte del movimiento educativo, llamaéo de la escuela

nueva, de fines del siglo pasado y principios del presente.

Sin duda, la escuela rural sufre fuertes impulsoé'y -
las ideas con que se inicia no podrian ser llamadas obsoletas
en nuestra épcca, puesto que mﬁchas de ellas son aceptadas y --
puestas en prdctica en momentos en que la tecnologfa educativa

parece haber rebasado tantas etapas.
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1.2 CONCEPTOS
Educaciéon Formal, No-Formal e Informal.

Antes de abarcar los aspectos gue abordaremos scbre --
educaciosn formal, no-formal e informal, hemos de pasar, prime-
ramente, a definir estos términos, de tal modo gque su explica-
cién nos lleve a comprender claramente su contenido?

Debido a que siempre se ha considerado que la educa---
cién es lo que se imparte en las ‘escuelas, no se han comprendi
do bien las posiblidades que puede ofrecer una concepcidn mas
amplia de aquélla.

Para buscar otras alternativas, debemos comenzar por -
considerar a la educacién como una continuacién gque va de la -

educacién informal a la no-formal y finalmente, a la formal. -
Ccombs y Ahmed, que identifican a la educacién con el aprendiza
je, definen estos términos de esta manera: la educacién infor-

"

mal es "...el proceso que dura toda 1la vida por e! cual cada -
persona adquiere y acumula conocimientos, capacidades, actitu-
des Y comprensién a través de las experiencias diarias y del -
contacto con su medio..."(4), la educacién no-formal es "...to
da actividad educativa organizada y sistemtica realizada fue
ra de la estructura del sistema formal, para impartir ciertos

tipos de aprendizaje a ciertos subgrupos de la poblacidbn,ya sean

(4) Labelle Thomas. La Educacién no formal y. Cambio Social en
américa Latina. pp 42-44. :
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adultos o ninos..."(5). La diferencia principal entre estos -
dos procesos consiste en gque el &nfasis que se da en la ins-~-—
truccién y en el programa gque existe en la educacifin no formal
no estid presente en la-informal. Los mismo autcres definen el
tercer modo de aprendizaje, el formal, como "...el sistema edu
cativo institucionalizado, c¢ronolégicamente graduado y jer&r—-—
guicamente estructurado, gque abarca desde la escuela primaria
hasta la universidad..."(6). Por otra parte, la definicién de
Paulston, de la educacién no formal sélco difiere de la Combs ¥y
Ahmed en el &nfasis. Dice 2sf, gque la educaci6n no formal con-
siste,"... en las actividades educativas y de capacitacifn, es
tructuradas y sistem&ticas, de corta duracifén relativa, que -
ofrecen agencias que buscan cambios de conducta concretos en -
poblaciones bastante diferenciadas ". (7)

En la préctica, el aprendizaje informal, no-formal y
formal serfan mds bien modos predominantes de educacifn en lu-
gar de entidades separadas. Por ejemplo, respecto al modo for-
mal de educaci6n, podemos tomar las caracterfisticas formales
de la educacién formal'y llegar a la definicién de la expues-—
ta por Combs y Ahmed. Las implicaciones no formales de la edu-
cacién formal pueden ser las actividades extracurriculares, -
puesto que las implicaciones informales pueden ser procesos -
por grupos de iguales. Dentro del modo de educacién no formal,
" las caracteristicas formales pueden llegar al otorgamiento de
premios o certificados. La ventaja que tienen las concepciones
alternativas de educacifn sobre todos los programas de educa-
cidn no formal es que no estan atados a una estructura burocri
tica. Aunque tal flexibilidad permite suponér que esos progra-
mas se adaptarfan muy bien a ciertas poblaciones y localidades
especiales, ( zonas rurales)eso no significa gue actuaran en -
un vacio socio cultural. Por el contrario, justamente porque
no tienen toda la legitimidad que se atribuye a las escuelas
formales, la educacién fueré de la escuela debe planificarse-

(5) La belle Thcmas J. La Educacién no formal y cambio social
en América Latina,pp 44

{6) Idem '

{7) Rollard Paulston, Educacidn no formal, pp 34
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may bien, teniendo en cuenta esas restricciones socio-culturales

Debido a que los programas de educacién no-formal no --
tienen demasiado que ver con la transmisi6n de la informacién y

las capacidades que llevan a la obtencibdn de certificados y di--

plomas, pero si mucho con la transmisibn y utilizacién de la in-
formacifén y las capacidades que mcdifican el medio, se vuelve mu
cho mas importante el contexto global dentro del cual se aplica
el programa.

Los educadores de los programas no formales, s1 adoptan
algunos brincipios de ensefanza y aprendizaje del tradicional -~
proceso escolar, cuando pueden aplicarse para mejorar las condi-
ciones de vida de los participantes.

Las caracteristicas propias de la educacién no—formal -
es dque se realiza fuera de las escuelas y se dirige a j6venes y
adultos que no han tenido acceso a ellos y que s6lo han recibido
una educacibn diferente. )
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1.3 UTILIDAD DE LA EDUCACION FORMAL EN EL CAMPO

Actualmente, el medio rural se encuentra restringido, -
en cuanto a oportunidades educativas se refiere. Bien es cierto
que el medio rural carece de instituciones educativas suficien--

tes para solventar la demanda educativa de este medio.

Es importante senralar que en las zonas rurales los pro-
blemas de desercién, reprobaciln, falta de asistencia Yy pebre --
aprovechamiento, son mayores gque en las ciudades. Este es, de -
alguna manera justificable en el hecho de que los nifios campesi-
nos tienen la necesidad de trabajar para ayudar a sus padres, =--
asi como tambié&n gran parte de esta realidad es debida al hecho
de gque el Estado no se preocupa de la misma manera por ofrecer -
una educacibn adecuada a estas zonas que,careéen de capacidad y
presién para exigirla; de tal manera gue a esas zonas, la educa-
cién llega después de que ya ha sido expandida en las zonas nés
estratégicas desde el punto de vista econSmico y politico. A -

~6ésto se auna &1 hecho de que los programas no se encuentran bien

adaptados al medico rural, pues se siguen los mismos gque Se usan
en el medio urbano. ’

Agreqgado a la escasez de la oferta educativa y a los -
defectos que presenta, encontrapmos que las zonas campesinas -
no responden con entusiasmo ni constancia a la pobre educacifn -

que se les ofrece.
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, Lo mencionado anteriormente,nos permite reflexionar
sobre las causas que provocan esta falta de entusiamo en los-
habitantes de las zonas a que nos estamos refiriendo. Ante es
to,nos atreverfamos a plantear gue se debe a que la educacidn
formal no ha probado su eficacia para preparar al campesino--
a su realidad social que es el campo. De esta manera, es fre
cuente encontrar medios y técnicas extranjeras gque, a@n cuan-
do posiblemente sean muy bien estudiadas v adaptadas, no son-
transferibles al medio indfgena puesto que los nifios del me-~
dio urbano extranjero son diferentes a los nifios del medio ru
ral indfgena mexicano. Otro factor que es muy com@in, es el -
mal uso que se hace de los textos destinados a la ensenanza -
de estos niflos. Algunas fallas podrian, tal vez, ser de los=~
editores al no revisar minuciosamente éstos. Un ejemplo podrfa
darse con las ilustraciones comunmente usadas en los textos,al
presentar la diferencia entre zapato viejo y nuevo, se disefia
un zapato que no corresponde al £ipo que se ha‘generalizado -
entre’los,grupos &tnicos. Sin embargo, esto se vuelve mds de
licado cuando es el maestro quien hace uso de tales ejemplos-
inadecuados, a nuestro parecer,en experiencias de ensefianza-a
prendizaje de los nifios campesinos. El ejemplo citado nos mo
tiva a pensar que se estidn.promoviendo e imponiendo las formas
usuales de una sociedad. Ademds de que nos ayuda a argumentar
sobre nuestra posicifn que ya referfamos en alguna parte de nu
estro trabajo, al decir que los m&todos gque se empleanno afron
tan las necesidades indfgenas; por lo tanto, la educacidn gue-
se les imparte no es Gtil para las necesidades del campo.

A los campesinos les interesa la escuela para sus hi
jos,por dos motivos: uno, porque en ella aprenden a escribir y
a hacer cuentas,lo gque les ayudard en el futuro;el otro motivo es
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orque sus hijos, despu€s de terminar la escuela, pueden aspirar
a conseguir un empleo en el medio urbano, lo que les permitir& -
superar la situacién econfSmica familiar. Consideran que estd 1i
gada su situacidn escolar con las oportunidades que les permiti-
r&n mayor provecho y seguridad, al introducirse en el medio ur-

pano.

Numerosocs estudios han ayudado a formular la hipStesis
de la ineficacia de la educacién formal, citaremos algunos que -~

‘nos ‘permitan de alguna manera fundamentarla. Queremos aclarar =

que aln cuando estos estudios que mencionaremos no han sido pro-
bados exclusivamente en México, sirven a nuestro propdsito, ya -
que presentan las caracteristicas del medio al que estamos refi-

rigndonos.

En una investigacidn sobre Sistemas Educativos de Améri
ca-Latina, Pearse {1972) "...encuentra que en Colombia, la ﬁrang
misién de la escolaridad fracasa fuera de los nficleos urbanos, -
a pesar gue las familias rurales aceptan ya la escuela..." (8).4
Sin embargo, el campesinb carece  de una dimensién de poder para
demandar la educacién. - Que contribuye poco a éoco a la inten---
cién del sistema, que es la de mantener al campesino en su situa
cién de oprimido. Por otra parte, al realizarse una evaluacidn
de'lds efectos de un modelo de educacién radiofénico formal para
nifios en las zonas indfgenas de la Sierra Tarahumara, Schmelkes
encontrs que "...las variables que m&s influyen en el hecho de -
mandar o no a los hijos a la escuela, son la escolaridad del pa-
dre, el grupo €tnico al que pertenece y el costo de oportunidad

que significa el mandar a los hijos a la escuela. Esto se debe

a que... la mayorfia de las ocupaciones que se desempehan en la

(8) Problemas Estructurales de Sistemas Educativos en América La
tina. C.E.E. Vol. No. 1 pp 60 : .
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Sierra Tarahumara, noexigen una aplicacién de los conocimientos
m&s elementales impartidos durante su alfabetizacidén. Incluso -

para la mayoria de estas ocupaciones, ni siquiera la alfabetiza-

ci6én es un requisito indispensable.."(9)

De esta manera, no encontramos alguna relacién éntre la

escolaridad del padre y su ocupacidn.

Inclusive, al dicotomizar a la poblaci6n entre alfabe—;
tas y analfabetas, el grado de asociacién no resulta significati
vo. Por tanto, los conccimientos adquiridos en la escuela no --
son Gtiles para cambiar de ocupacién dentro de la Sierra Tarahu-
mara, asf por ejemplo,de los padres gue se dicen alfabetas o que
afirman haber cursado algunos grados de primaria, el 13% afirmd

que nunca leen, sélerl 8% lee algo relacionado con su trabajo;-

el resto, lee material que recibe esporddicamente y s6lo el 10%
ljee diariamente. Algo parecido sucede con la escritura, el 11%
de los alfabetas o escolarizados escribifan por exigencias de su
trabajo, el 13% no escribe nada, el resto escribe cartas o reca-
dos y Gnicamente el 5% escribe diariamente. De la misma manera
dos de los entrevistados, egresados de las escuelas radiofénicas,
segin la fuente consultada, se ven en la necesidad de aplicar --

los conocimientos adquiridos en la escuela, lo que demuestra gue

segn el artfculo citado de Silvia Schmelkes nos dice "... las
escuelas radiofénicas pueden estar desempeiiando una funcién de -

movilidad individual. Pero lo que parece claro, es qde ésto no
tiene posibilidades de suceder dentro de 1la misma comunidad de -
origen y asf, para experimentar una movilidad ocupaciocnal, el in
dividuo se ve forzado a salir de la comunidad..." (10).

(9) Schmelkes Silvia. Evaluacidén aproximativa de las Esc. Radio-
fénicas de Sierra Tarahumara. Revista del C.E. Vol. II No.Z2
pPp5.

(10) Idem.



17.

Otro estudic gue consideramos conveniente se
nalar, se ha llevado a cabo en una comunidad cercana a la ciu--
dad de México ( Campos, 1973) y de &l se ha concluido que entre
las variables que influyen sobre la escclaridad, estdn las con-
diciones familiares; la opinitn de los padres sobre la conveni-
encia de que sus hijos acudan a la escuela, y el contexto urba-
no. La causa mis frecuente de la desercibn es la urgente necesi
dad de contribuir al sostenimiento familiar.

Por otra parte, la opini&én favorable de los -
padres al estudib de sus hijos tiene, como una de sus causas, el
cambio de ocupacifn paterna. Y‘asi, la emigraciétn y el cambio de
ocupacién sf han influido a elevar la escolaridad. Incluso pode-
mos ver en las zonas rurales gue se encuentran cercanas a una --
gran ciudad, la escolaridad prueba su utilidad Gnicamente en el
‘caso de que el egresado emigre a la ciudad y ahi consiga empleo;
de esta manera muchos estudian por la necesidad de ayudar a sus
padres a sostener la economfa familiar. En una investigaci&n que
se realizd para encontrar qué& resultados habfa proporcionado la
edﬁcacién formal, se pudo observar que en la mayorfa de los ---
egresado, la educacifn no report6é ningtin beneficio directec en re
laci6én con la labor que desempefia o bien s6lo les sirvid6 parcial
mente en cuanto a que les proporcion6 conocimientos bdsicos, mis
mos que hubiera podido adquirir en menos tiempo.

Los resultados de los estudios citados, nos -
llevan nuevamente a resaltar la inutilidad de la escuela tradi--
cional para las zonas rurales, cuando en &stas es escaso el con-
tacto con el munde urbano e industrial y bajas las aspiraciones
© las posibilidades de conseguir un empleo no agrfcola.
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Esta realidad ha llevado a Egginton y Ruhl,
a afirmar que "...la razdn principal de la falla de las escue-
las rurales parece haber sido su incapacidad para impartir las
habilidades necesarias para el mejoramiento del individuo en 1la

sociedad rural ..." (11)

Por otra parte, Petty, en su obra concluye -
que el principal defecto de la educacién rural en nuestros --
paises es su funcionamiento aislado e independiente de progra-
mas de desarrollo rural integrados.

(11) Egginton y Ruhl. Capacitacién, programas de desarrollo so-
cial y las expectativas campesinas. Edit. CEE, pp 16
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1.4 EFECTOS DE ALGUNAS INNOVACIONES EDUCATIVAS DESTINADAS AL-
MEDIO RURAL.

El crénico raséo educativo de las zonas rurales, y las -
realidades ya descritas acerca de la utilidad de la educacién
formal en estas zonas, ha llevado a muchos planificadores a -
proponer nuevos enfoques y métodos de educacién rural.

Los m&todos que mis han proliferado en nuestro pais,
¥ en general en los paises con nuestras caracteristicas(los =
de Amé&rica Latina),son los que podriamos englobar en el ya co
nocido concepto de " educacién no formélr" que ha sido défini
da mis por lo gque no es gue por lo que realmente es ...

"... cualquier tipo de actividades educa
tivas organizadas y sistemiticas llevadas
a cabo fuera del sistema educativo formal,
y disefiadas para satisfacer necesidades-—
especificas de aprendizaje de determina-
dos subgrupos de la poblacidn...” (12)es
decir, cualquier programa educativo que -
no forme parte del curriculum ordinario,
Y gue permanece al margen de los siste--
mas de ex&menes, créditos y certificados

es considerado no formal.

{12) Schmelkes Silvia. La educacifén rural en el capitalismo

dependiente, pp 19.
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Idealmente, se espera que esta instruccidn més practica
y m&s importante pata el trabajo ofreciera a los campesinos las

habilidades que necesita a fin de mejorar sus posibilidades so--
ciales y econSmicas. "Los estimularia también a incrementar su -
participacién en la sociedad y a obtener su parte de los benefi-

cios del sistema politico..." (13).

La revisién del material bibliogr&fico gque nos sirviés -
de fuente para este trabajo, nos indica que las innovaciones edu
cativas destinadas a la poblacién campesina, bajo este enforque
de educacién no formal, caen dentro de tres categoriIas fundamen~—'

tales:

1) Aquellas que pretenden ofrecer a los campesi
nos -adultos la educacidn bdsica general Gtil para el trabajo, y

que no consiguieron en la escuelaj;

‘ 2) Aquellas que fundamentalmente pretenden capa
citar técnicamente a los campesinos para el desarrollo de activi

dades productivas y;

3) Aquellas que ofrecen al campesino una capaci
taci®n eminentemente socio-polftica, es éecir, estos Gltimos tra
tan de proporcionar al campesino elementos de conccimiento, com—
vpfensién y "an&lisis de su realidad" para que puedan emprender -
acciones de transformacién de la misma. Es necesario indicar -
' gue estas categorfas no constituyen tipos ideales, y es probable
que a menﬁdo se encuentren programas que manejan una combinacifn

de enfoqgues educativos.

(13) Egginton E. y M. Ruhl. (1976} Programas de desarrollo so—---—
cial y las expectativas campesinas, en Revista del C.E.E. -
vol. VI, pp 36~37
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Trataremos a continuacién de ejemplificar algunas eva--
luyaciones sobre los efectos de estas tres categorfas. Es necesa
rio sin embargo, reiterar gque nos encontramos ante muy escasa -—-
fuente bibliogrdfica, lo que restringir& necesariamente las con-

clusiones gque puedan derivarse.

1.4.1 Capacitacidén B&sica o General.

Mc mnany (1975) en sus escritos intenta hacer una sinte
sié de los efectos de las escuelas radiof6nicas en las zonas ru-
rales de América Latina. Al revisar su anflisis; nos llama la -
atencidn el hecho de gue se conocen con gran dificultad los lo--—
"gros de estas experiencias, pues, es muy comfin encontrar entre -
"los directores de proyectos evasivas. La citada autora sefiala -
‘que al preguntarles sobre lo que han hechq, fécilmente_respondeh

- con estadisticas, poblacibn inscrita, perspectivas y otras mu---

chas cuestiones. Si, en cambio, se les pregunta scbre los lo--—
gros. Su respuesta podr8 ser totalmente distinta, ¥ provocar en

ellos ansiedad y excusas Sobre las causas que expliguen la no --
culminacién de los proyectos.

Al parecer, las escuelas radiofénicas, tan difundidas -
en. nuestros palses, no logran mantener el interés de los alumnos
por diversos motivos, llamese inestabilidad politica, motivacidn,

~‘trabajo o cualquier otro factor.

Segtin nuestra fuente consultada, encontramos gue en Bra
sil, el golpe militar de 1974 influy$ en los campesinos Yy el per
“senal, pues la matricula descendid de 111,066 a 30,920 en el afo
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de 1976. Por otre ladc, en Honduras los efectos parecen ser me-
nores a los esperados. En 10 afios de alfabetizacién de campesi-
nos, la experiencia resultd ser desilusionantemente pequena, pues
sl se le compara con las cifras globales de analfabetismo rural,
s6lo se mejora el alfabetismo en 7,000 personas, pero existe me-
dio millén de analfabetas rurales.

En 1978, se avalGan los resultados de un proyeéto de -~
educacién no formal {(considerado bajo el concepto va definido) -

rural a base de juegos, destrezas y de simulacién. Se pretendia
que la informaci6én pudiera usarse directamente por la gente del
area rural, en sus propias comunidades y en su wvida diaria. Los
resultados del proyecto permiten atribuir algunos avances en las
destrezas adquiridas en lecturas y matermdticas. Sin embargo, -
en todas las comunidades se obéervé pérdida de interés (deser-——
cidn) con el paso del tiempo, debida fundamentalmente a las exi-
gencias del trabajo rural. Este hecho lleva a los autores a con
clulir que "...una comunidad (que se elija para este modelo de -
educacién no formal) debe tener una bdse econémica s6lida... Es-
to garantiza cierto nivel de vida para sus habitantes y... asegu
ra que el sector mds productivo de la poblacién... no se vea o--—
bligado a abandonar su comunidad para buscar trabajo en otro lu-
' gar...(14)

Observemos, por tanto, que la educacidn bdsica y gene--—

ral destinada a adultos campesinos adolecen de los mismos defec—
tos de la educacién formal tradicional, al menos cuando opera en
forma aislada de otros procesos de cambio o desarrocllo en el me-
dio rural. Ademds, resultan evidentes sus defectos selectivos,=-

{14) Ibid: pp 96
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de manera que estos programas parecen tener mayores posibilida--
des de é&xito entre individuos y en localidades mayormente favore

cidas desde el punto de vista econfmico, y en mayor contacto con

el mundo urbano.

1.4.2 Capacitacién Técnica.

Una investigacidn que pretendia evaluar los efectos edu

cativos de un programa de aumento de la productiﬁidad agricola -
en una entidad de la Reptiblica (Schmelkes, 1979), ha permitido -

concluir que, en cinco anos de funcionamiento, el programa no lo
gr& l1os efectos‘econémicos propuestos; efectos tales como: el -
aunento de la productividad de mafz y consecuentemente del ingre
go del campesino; la diversificacién de los cultivos; la disminu
. cién de la emigracién temporal en busca de trabajo, y el aumento
del empleo en la agricultura. Ahora bien, el Gnico objetivo edu
cativo explicito de este programa, era el de la elevaci6n de 1los
canocimientos té&cnicos entre los campesinos particiﬁantes. Y ~=~
sin embafgo, el andlisis de los mecanismos educativos que manejé
el programa para lograr un aumento en estos conoccimientos, no --
han indicado que €stos no hayan funcionado en forma adecuada, y

que diffcilmente se podrfia atribuir los efectos educativos en—--
contrados a los insumos manejados. Los cambios educativos gque -
podrian ser atribufbles al programa parecen ser consecuencla de

la prédctica organizativa implicita .en el funcionamiento de los -
grupos campesinos participantes. Los efectos directos del pro--

grama se dan sobre aquellas caractérfsticas educativas que mids -

se relacionan con la pré&ctica gue éste exige: las conductas téc
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nicas; los conocimientos administrativos y la actitud hacia la -

organizacidn.

Sin embargo, si bien el programa evaluado logra afectar
las caracteristicas educativas de los integrados al programa, no
puede evitar hacerlo en forma selectiva. AsI, resultan mayormen
te beneficiadeos los campesinos que gozan de mayores niveles eco-
némicos, gue viven en comunidades mayores y mejor dotadas de serxr
vicios y que han tenido oportunidades previas de obtener conoci-
mientos minimos escolares, seglin dice Schmelkes.

Con respecto a los efectos de la capacitacién técnica -

gue’ se ofrece a campesinos que han emigrado en busca de empleo a

las ciudades, nos resulta iluminador un estudio sobre el papel -
de la educacifn no-formal en el empleo y el ingreso de la pobla-
"ei6n. El1 autor encuentra que "...tanto la educacitn no-formal,-
como la educacidén formal relacionada con la produccién tienen un
impacto minimo sobre el ingreso mensual de empleados y obreros..
. " (15), puesto que las compaﬁiés "...atienden m&s a los gue tie
nen escolaridad formal gue a aqué&llos capacitados con cursos de
entrenamiento..."(16). Asi pueden institufrse programas educati
vos que al margen de la edudacién formal preparen, por ejemplo,-
meclnicos automotrices. Pero, si existen escuelas que extiendan
diplomas sobre la misma especialidad, ellas acaban por dominar -
el mercado de trabajo. "...HistS8ricamente, la certificaci6n ha
ganado siempre la batalla a otros tipos de ensefanza..." (17).

(15) Labelle Thomas J. 1974. Impacto de la Educacifn noc Formal
Sobre el Ingeso de la Industria. Revista del C.E.E. pp 37-
65. :

(16) Ibid PP 58

(17) 1bid . pp 11
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De los estudios anteriores se han podido sacar dos ti--

pos de conclusiones. Primero, que &n el medio rural parece ser

que la practica productiva diferente produce mayores resultados,
en cuahto a la capacitaci6n técnica de los programas de entrena-
miento agricola que estdn aislados de las posibilidades reales -
de la aplicaciénlefectiva de estos conocimientos. Segundo, gue -
los programas de entrenamiento no formales resultan de poca uti-
lidad para que los campesinos gque emigran obtengan mejores em=—--—
plecs en las ciudades.

1.4.3 Capacitacibn Social.

‘ Estos prbgramas,estan difigidoé—a modificat la éoncienf
cia campesina. En ellos, se otorgan informacién politico—ideold
gica, que cree en el campesiné conciencia de su propioc poder, ¥
capadidad para'modificar su status tradicional.

Sin embargo, estos programas, resultan ser selectivos,-
pues benefician al sector ya de por si mids privilegiado en las -
mismas poblaciones rurales. Asi, los proyectos de capacitacidn
social logran elevar la racionalidad econémica de los campesinos
mis beneficiados; pero mantiene la coﬁciencia de su situacifn de
explotados entre los campesinos mds pobres.

Si bien es cierto que los efectos de la educacién sobre

el mejoramiento de las condiciones de vida del sector rural son
escasos, esta realidad se vuelve afin mis aguda si consideramos -
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los efectos de la educacifn tantc formal como la no-formal, so--

bre los individuos que emigran a la ciudad en busca de trabajo.-

En primer lugar, nos encontramos con gue los campesinos han reci
bido tarde los beneficios de la educacién formal y no-formal. -
Tes ha llegado cuando en la ciudad se han elevado ya artificial-
mente los requisitos escolares y educativos para conseguir em~-—-
pleo. En segundo lugar, resulta gue 1los programas de educacifn
no-formal, que a menudo son los finicos a los gue tiene acceso un
campesino‘recién llegado a las zonas urbanas, no son Gitiles en -
el mercado de trabajo, ni para conseguir empleo/ ni para ascen—-
der ocupacionalmente dentro de la instituciéfn empleadora. -

Por Gltimo, los resultados que hemos tratado de presen-
tar en esta parte de nuestro trabajo, nos estén indicando que el
campesino, al que desde un principio nos hemos estado refirien--—
do, se encuentra siempre en desventaja respecto a sus logros edu
cativos, en relacién a otros campesinos de su comunidad o zona, -
‘que se encuentran en mejor posicibn socio-econémica. Los efec—-
tos de la educacibn déStinada a campesinos, sea formal o no-for-
mal, Pparecen siempre opefar en forma selectiva. Responden mds a
estos prodramas los campesinos mds educadosique se encuentran en
mejor situacibn socio-econbmica y que viven en comunidades mejor
dotadas de servicios. Los campesinos pobres, el sector verdade-
ramente mayoritario de nuestra poblaci6én rural, encuentran en =-

los programas educativos poca utilidad y escasas ventajas.

N



1.5 REFLEXIONES FINALES

Podemos partir de los resultados analizad
bajo, decir a nivél hipotétice gue la educacidn ru
cluimos tanto la forma tradicional como la no-form
nc ha probado su utilidad para la vida cotidiana d
nos. La explicacifn de este fenSmeno podria deber

cisén gue este sector guarda con el sistema capital]

te.

Ahora bien, es indudable cgue mientras la
ca siga definiéndose como Unica y uniforme a nivel
campesinado sequird sintiendo los efectos de poca
sigualdad de 1la educacién formal. Deberén multipl
gramas innovadores en el medio rural, que tengan c
central de accidén la modificacibn de la realidad e
cial del campesino. Estos programas modificadores
dad deberdn tomar como base las contradicciones in

la economfa dominante y €l modo de produccifn camp

Es evidente que es necesario impulsar la
sobre la relacién entre la educacién y la realidad
der plantear mé&s adecuadamente las alternativas vi

educac iﬁn rural.
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CAPITULO IIX

FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1 Prop6sitos.

Hubo una é&época, hasta principios del siglo, en que la
evelucidn social y técnica no se hacfa sino al ritmo de las . ge
’nefaciones. Los padres ¥y los educadbres,podian preparar a sus .
hijds para su existencia en el futurc} con la casi certeza de -
éué tendrfan gue enfrentarse a los diversos problemas gue ellos
_mismoé habfan encontrado y resuelto m&s o menos bien. Por su -
parte, los maestros sabian también por anticipado lo que necesi
tarian m&s tarde sus alumnos. No tenian que considerar un cam=-
bio de té&cnicas y de pedagogfia en el curso de su ejercicio. Lo
que habfan aprendido al pasar por la Normal, lo consideraban v&
lido hasta en visperas de su jubilacién y de la misma manera se
empleaban los mismos m&todos y los mismos libros. Asf pasaba -~
con el campesino, quien practicaba la agricultura ¥ poco le im-
portaba si su hijo recibfa o no instruccién, puesto que, llega-
do el momento, cuidarfa los &arboles, manejaria el arado como €1

mismo lo habfa hecho. No discutiremos aquf si esa estabilidad

era benéfica, o si era m&s bien el signo de un estancamiento. -

Lo importante es hacer notar gue, después de superada esta eta-



29.

pa, la educacién ha evolucionado de una manera acelerada. Esto
es debido a que llegs el momento en que la educacién se cuestio-

na en todos sus aspectos y se busca su mayor eficiencia.

De esta manera, en el plano de la educacibn, son mGlti
rles las innovaciones suscitadas. Ante tales hechos, nosotros
,podriamos también‘intentar la modernizacidn de los instrumentos
escolares, el mejoramiento de sus técnicas, gue permitan cam---
biar progresivamente las relaciones entre la escuela y la vida,
entre los nifios y los maestros, para adaptar o readaptar la es-

cuela al medio, para un mejor rendimiento de nuestros esfuerzos.

Es evidente el hecho de que han sido muchos y variados
'1os métodos que hacia el medio rural han estado dirigidos. Al-
gunos con eficiencia, otros, a@n cuando no aportan grandes ele-
menpos_de ayuda a este ambiente, han sido considerados para me-
jorar de alguna manera la situacifn educativa del medio al que

nos referimOS .

Ahora bien, con gran optimismo y con la esperanza de -
que nuestras ideas ayuden positivamente, hemos pretendido deli-
near algunos elementos did&cticos que pudieran ser tomados en -
cuenta al formular los programas que vayan dirigidos al medio =
rural. No tenemos pretensién de afirmar que nuestras ideas -~—-
sean las m&s oportunas, sino simplemente, que podrian marcar --
una orientacién novedosa en las preocupaciones .educativas.

Conscientes de la riqueza natural que nos ofrece una -
comunidad, hemos planteado que el nifio campesino tiene en su me
dio una gran cantidad de elementos, que le permiten lograr una
educacidn integral, si éstos se utilizaran did&cticamente. Por
ello creemos que, en el Proceso de su ensefanza, se deben apro-
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vechar los recursos que existen en la comunidad y sus alrededo--
res. Esto puede fundamentarse en los escritos de Freinet, que -
proponen la utilizacién de los recursos naturales en la escuela,
pues le avudaria al nifno a despertar su creatividad: "...toda -
escuela debe funcionar en simblosis con el medic en que estd im-
plantada..." (18). La escuela no puede concebirse como un am--=-
biente cerrado, si se pretende que los intereses de los educan—-
dos se manifiesten, es la naturaleza, la vida del mundo, los a--
contecimientos, lo gue permitird al nific su realizacién, de a---
cuerdo con su medio. Esto le ayudard a apreciaf la vida comuni-
taria. Con ello, se pretenderf desarrollar las facultades creade
ras del nino y no limitarlo a ejercicios de recitacifn, o de ---

"aplicacidn”..

Nuestro trabajo podrfa interesar a los maestros, a fin
de que tomen una actitud consciente en relacidén con sus educan--—
dos. '"... La educacifn no serd una preparacién para la vida, si

no la vida misma..." (19).

gse deduce gque el educador deberd restablecer la conti—?
nuidad entre la escuela y la vida, para que el acto educativo --—
sea coherente. No debe existir un divorcio total entre la vida
¥ la escuela, pues lo que se persigue, es que cada individuo cam

pesino sea un elemento valioso dentro de su propia comunidad.

Pese a los esfuerzos que se han intentado por estable—-
cer un programa educativeo gue difiera del medio. urbano al rural,
existe ain la pré&ctica de un programa finico. Ante tales progra-

{18) Freinet Celestin, Técnicas de la Escuela Moderna, pp 104
{19) Idem.



mas, tanto los maestros como las autoridades dicen que "...las
escuelas rurales no deben ser menos que las de las ciudades, -
en cuanto a materias que deben ensenfiarse a los nifos, limit&n-
dose Gnicamente en el ntmero de temas y la extensién en el de-—

sarrollo de cada asignatura..." (20). Esta posicién debe ana

lizarse ya que el‘campo Yy la ciudad difieren er gran cantidad
de aspecto$, mismos que deberd&n considerarse en la formulacién
de los programas que serdn dirigidos al medio rural. AsiI la -
ensenanza rural deber& tender a ser regional, con un programa

adecuado a sus intereses.

2.2 consideraciones Sobre la Escuela

Los problemas fundamentales educativos son mas graves

en las zonas rurales que en los centros urbanos, puesto que en
éstos se concentra lo esencial de los medios de educacidén de -

qua dispone el pals.

Por otra parte, como medio de transmisién de cultura,-
nuestrq'sistema educativo en su conjunto no ha escapado al des
tino de toda sociedad subdesarrolladas, que reproduce y refle-
ja culturas extranjeras. Hemos tenido_siempre tendencia a imi
tar ciertos modelos extranjeros, a importar algunds métodos y

{20) whitehead A.W. Los fines de 1la educacién, pp 98
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doctrinas y todavia no somos capaces de perfeccionar una férmu
la educativa idénea, producto de la observaci6n de nuestra pre
pia realidad. Y asf, este tipo de educaci&n, lejos de desarro
llar la creatividad, se basard necesariamente en la memoriza-—-

cifn e intelectualidad: "...revestird una forma académica y bu

rocrdtica y careceri de relaciones con la realidad nacional..."
(21) -

Ante tal situaci6n educativa, en fechas muy recientes,
muchos padres consideraban la enserianza ccn bastante escepti--
ecismo, pues vefian en ella una ruptura con las tradiciones de -
la sociedad Y una amenaza para los valores morales Yy religio—-
sos. Por tal motivo, preferfan beneficiarse econSmicamente .~-

.= . { . i
con sus nifios, haciéndoles trabajar con ellos en el campo, o -

bien llevédndolos consigo a las ciudades en busca de trabajo, -
va gue a través de ello procuraban el mejoramiento econSmico -~
qie, segfn crefan, la escuela no les proporcionaria. Se reque-
rfa pues, una concepcidén de la escuela en la que &sta se haga

solidaria del progreso y bienestar de la comunidad, cualquiera
gque sea el tamaflio o categorfa y el nfmerc de habitantes que -~
tenga. No debe ignorar ni desconocer su responsabilidad en nin-
guno de los problemas que preocupe a sus habitantes. Debe par
ticipar en la medida de sus posib ilidades a esclarecerlos y -

resolverlos favorablemente a los intereses de la poblacién.

Ahora bien, este concepto de escuela s6lo se ha queda-
do en los escritos. El tipo de ensenanza que ha predominado -

(21) Bezdanov Stevan. El devenir de la Educacién, prp 83-84
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en el campo contribuye también a que muy pronto se termine el -
interés personal qué pueda existir para asistir a la escuela; -
esto se debe, en gran parte, a gue no hay relacidn entre lo que
el maestro les ensena en la escuela y lo que realmente sucede -
en la vida de su comunidad. De esta manera, los educadores no
ayudan a sus educandos a considerar la actividad escolar como -
una actividad significativa.
;

De lo anterior podemos decir que los maestros, asf co-~

mo la gente que integra los programas que ellos practican,nece-

sitan un cambio de actitud respecto a la escuela. "...la escue-~

la de la comunidad debe ser aquella que promueva su bienestar -

y no el que desean otras personas o institucicnes..." (22).

La escuela va adgquiriendo en distintas é&pocas diversas
nodalidades que‘se manifiestan en las materias que se imparten;
los sitios donde se imparten; los modelos did&cticos que se im-
. plementan, y las relaciones de la escuela con el Estado y la So
ciedad. Sin embargo, hay una gama de funciones manifiestas y -
veladas que la escuela ha cumplido y cumple todavia; La trans=-
"misién de conocimientos, la imposicidn de pautas de comporta---—
miento, la implantacién de valores. También hay ciertas carac-
teristicas que la escuela mantiene hasta nuestros dfas, como la
de estar al servicio de la clase dominante, y asf "...el educa-
dor como instrumento del sistema actfia, generalmente sin ser =--
_cbnsciente de su papei en la sociedad y promueve en los educan-
dos expectativas acordes con la perpetuacién del sistema de ex-

plotacién..." (23).

(22) Batten T.R. Las Comunidades y su Desarrollo, pp 108
(23) Broccoli A. La Educacién como Hegemonfa, pp 28
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El modelo tradicional de comunicacién que se ha emplea
do hasta ahora en las escuelas lo constituyen la palabra del --
maestro, €l estudio del libro, que determinan en €l nifio una ac
titud pasiva y receptiva; le privan de las oportunidades de ma-
nifestacidn y expresién de sus propios contenidos y respuestas,

1o que equivale a una verdadera mutilacitdn formativa.

2.2.1 Funcidn del Maestro

L&s lfneas anteriores implican un cambio de actitud -~
" tanto ‘de las autoridades, como del maestro, que de alghna mane-
ra siempre ha de cargai con los errores suyos Yy los de las auto
fidades responsableévde'los programas educativos. Pero en fin,-
esta parte de nuestro trabajo queremos dedicarla especialmente
a la funcién que como educador debiéramos realizar.

Queremos enfatizar, que es urgente gue todo maestro, -
pero muy especialmente el que ha de trabajar en el campo, posea
las técnicas de la entrevista y de la encuesta para el adecuado
‘conocimiento del ambiente local, en sus aspectos psicolfgico vy
‘socioldgico.

'No se crea que tales técnicas se aprenden con s6lo estu
diarlas en un libro o aplicarlas a un ejemplo concreto, genera-
mente prefabricado. La complejidad de lo humano da lugar a for
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maciones sociales muy variadas, que deben conocerse al menos --
en uynos cuantos ejemplos distintos. Sobre todo, ese conoéimieg
to ha de ser directo y préctico, es decir, que el estudio de ta
les técnicas, ha de realizarse mediante trabajos de campo. No

hace falta decir que la preparacidn se acomodarf a los distin--
tos ambientes en gue el maestro ha de actuar; pero sin extremar
la especializaci6n hasta el punto de que se ignoren los restan-
tes sectores de ejercicio del magisterio. Esto lo podemos jus-
tificar en el parrafo de Gramsci, cuando dice que se necesita -
".,..el conocimiento de la realidad para dominarlé y modificar--
la...”" {24). Y asf, el educador gue llega a una comunidad y --
utiliza tales armas, tiene mayores elementos de apoyo para su -

ensefianza.

Comenzar& con tales técnicas a fin de crear un clima de
‘confianza a su alrededor, que le creard respeto entre los miem-
bros de la comunidad. Esto es bien importante, pues el campesi
no ha sido tantas veces engafiado, que regularmente se muestra -
escéptico ante la gente que llega por primera vez a sus pobla~--
dos; Y ello entorpece el buen desempefio de las labores que pre-
tenda el educador. Por otra parte, se necesita de un educador
convencido de su labor, que al no encontrar las comodidades a =
las que se halla acostumbrado, desiste de su misién educativa.-
Esta es una de las tantas desventajas gque el educador puede en-
cdntrarse, yva que perteneée a una cultura diferente;‘Sus ideas
Yy costumbres difieren de las gentes entre las cuales trabajar&;
no entiende su idioma, y es muy,probable‘que piense y valore =--

las cosas de manera diferente,.

{(24) Portelli Hugues, Gramsci y El Blogque Histérico, pp 65
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Por ello necesitard aprender mucho antes de ver el €xi

to de su labor,

Existe una profunda brecha cultural entre el educador
de la ciudad y el educando del medio campesino. Esto debiera
tomarse en consideracién al elegir a las gentes gue irdn a par
ticipar en esas experiencias educativas. Aqu{ vemos la conve-
niencia de recurrir a elementos que, si no fueran nativos de -
las zonas rurales, si se encuentren involucrados en estas expe

riencias.

ES de suma importancia el conocimiento del lugar donde
se llevard a efecto la prdctica educativa, pues ello contribui
r& positivamente a que el maestro ajuste el contenido y las ==
formas de ensefianza, mismos que le permitirdn una instruccién
mss realista, acorde a las necesidades y posibilidades del edu
cando. Deberd asf complementarse el contenido de la instruc—-
cién con las caracteristicas y cualidades del medio. Oportuna
mente lo senala Stevan Bezdanov en sus escritos, diciendo que
"...la diversidad de condiciones en las comunidades locales im

pone...una diversidad de ordganizacifn y ejecucién de activida-
des docentes y de seleccifn de una parte del contenido de la -

educacidn---" {25) .

Queremos aclarar gue, al hablar de adaptacidn de los -
contenldos, no signlflque, que gquerames reducir los programas.
'Esto lo mencionamos porque se ha dado el caso de que en el me-
dio rural se imparte una instruccidén reducida, bajo pretexto -
de acomodarse a las modestas necesidades de la vida campesina.

(25) Bezdanov Stevan. La Escuela de la Comunidad, pp 5
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2.3 SUJETOS

piferencias Socioculturales y Psicoldgicas

2.3.1 Aaspecto Social.

Nuestro punto a tratar en esta parte se propone deli-—-
near las particularidades de los sujetos a quienes van dirigi-
das nuestra ideas. Y son aquellés que, por circunstancias so -
cio—econ6micas han sido ubicados come seres marginados. Estos
individuos marginados han recibido escasa educacién y tienen -
caracteristicas gque aseguran su actual situaci6n de oprimidos.
Es decir, en la educacidn actual escolar no se toma en cuenta
la experiencia cultural del educando, ni tampoco sus tradicio-
nes, ni insiituciones puesto que se basa, casi exclusivamente
en los libros de textc gratuito cuyo contenido se halla consti
tuido précticémente s6lo por la vida y la cultura occidental.

‘£l nifio no oye una scla palabra de boca de su maestro,
que haga mencién de su historia local, ni de sus leyendas, ni
de sus instituciones, ni de la vida esencialmente comunitaria
de su pueblo. Ni una palabra tampoco de sus fiestas que son -
un pupto clave en la vida de la comunidad. Se le dan en cam—-
bio lecciones de Civismo Nacional y no se menciona para nada - .
el Civismo Indfgena tan rico y que tiene un cardcter eminente-

mente social.

Por lo que al idioma respecta, no se imparte la ense--
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fianza en la lengua autSctona, sino que desde el tercer afio, ca
si prevalece totalmente la lengha castellana. El nifio pues, -
aprende los conceptos, normas, etc..., de una cultura que no -
es la suya.

Procede asi, no de lo conocido a lo desconocido, sino
de lo desconocido a lo desconocido. El maestxo que cumpla con
. su trabajo, tendri entonces que explicar los conceptos que el

l1ibro de texto gratuito supone conocidos. Por ejemplo, que un
edificio de varios pisos equivale a otras tantas casas una en-—
cima de la otra; qué cosa es un barco, y afin qué es el mar.

Tal cosa reguerird o bien suprimir determinadas mate--—
rias menos fitiles para el nino campesino, o bien alargar los
afos de aprendizaje, como -lo indica la ideoclogfa, pero mada de
“6sto se hace; el pPrograma es exactamente igual y con la misma
duracifn para todos. E1l muchachc saldré& pﬁes muy mal prepara-
do al terminar su ciclo b&sico elemental.

Pasemos ahora a tratar de los maestros, factor esencial
de la educaciSn. En la actualidad, no son diestros en el mane
jo de las dos culturas ni menos aGn los depositarios del acer-
w0 cultural de ambas.

De haberles ido bien, han logrado terminar su Pprimaria
Yy reciben cursos de especializacién semanales, quincenales, bi
mestrales ¢ bien durante- vacaciones, en las que se insiste es-
pecialmente en la transmisién de conocimientos de la cultura -
gccidental. No les queda tiempo para estudiar, ni sigquiera de
manera superficial, la propia cultura.
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aAlgunas veces, lamentablemente los ociremos expresarse
de una manera pésima, lo que nos hace dudar de su capacidad pa
ra entender a fondo los libros de texto gratuito.

¥

No queremos hacer extensiva nuestra crftica, sino que
nos reéerimos a quellas experiencias que nos lc han demostradc
sin duda afin existen en la actualidad verdaderos maestros capa
ces de proporcionar una instruccifn adecuada. '

Nuestro comentario nos lleva a nuestro punto a tratar,
que es esencilalmente las caracteristicas de los educandos. He
mos querido referir este aspecto, pues creemos gue €S bésico,-
puesto que si el educador conoce y toma en consideracifn las -
particularidades propias del nifio campesino, estari mis apto -
para aYudarlo sin presicnes y con una actitud positiva que lo
ayude a su capacitacién.

Nuestra inquietud por mencionar este aspecto se debe a
que la experiencia en la comunidad, nos ha demostrado que es -
muy frecuente dque los maestros dedicados a este medio social,-
dejan a un lado el aspecto psicolSgice del educando, no asi su
-cede con el social, que aunque no es considerado como se debie
ra, sl se menciona. El nifoc campesino posee caracteristicas -
propias tanto de cardcter social como psicol8gico producto de
su ambiente social en el que se desarrolla.

ras desigualdades sociales existentes en nuestro pais,
han propiciado que las clases campesinas estén en desventaja -
dentro de la escala social y por consiguiente sus oportunida--
des educativas sean limitadas. Y asf, en la pré&ctica educati-
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va se dan diversas contradicciones gue los mantienen como infe
riores en todo sentido. Ya en pé&ginas anteriores, hemos habla
do de un programa Gnico tanto para las zonas rurales como para
las urbanas. Sin embargo, creemos que deberia hacerse un an&-
lisis antes de llevarse a la prédctica.

Es redundante decir que el medioc rural, asf como su po
blacidn, ofrecen caracteristicas totalmente aiferentes, Y por
lo tanto poner en préctica el mismo pPrograma sin considerar --
las diferencias tanto sociales como psicoldgicas de los habi--—
tantes de estas zonas,Aprevé de antemano el fracaso de dichos
programa "...se debe dar a cada uno la educacidn de la que tie
ne necesidad para progresar..." (28)

Dicho de otra manera;‘existiendo una verdadera desi-—-—-
gualdad entre los nifios del medio urbano y los del medio rural,
se exige una ensefianza Yy un programa desigual segﬁn los inaivi
duos, y adaptada a cada caso para ser eficiente.

.- agul cabe mencionar que si existen grandes diferencias
individuales aln en los mismos grupos socicecondmicos, y en --
las mismas familias, grande debe sex la diferencia existente -
en los dos medios sociales, rural y urbano. Los nifos cahpesg
‘nos frecuentemente se ven limitados en sus juegos, en sus acti
vidades, lo que posiblemente les lleve a contraer inhibiciones
afectivas, algunas veces motrices gue mis tarde repercuten en
su aprendiiaje; este punto de vista lo sostiene Gay Boisson Y
nos adherimos a €1, " Sobre todo en las diversas etapas de -
la educacién, el medio no influye globalmente, sino a través -~

(26) Seve Lucien. ELl Fracaso Escolaxr, pp 28
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de las innumerables particularidades que caracterizan un circu
lo dado..." (27) ‘

Las observaciones de Bordieu y Passeron destacan que -~
los alumnos provenientes de capas sociales diferentes hace que
el aprendizaje del lenguaje varfe seglin su medio social, "...
‘el lenguaje cralde las clases cultas se aproxima muého mis a -
la lengua escrita gue al de las clases populares..." (28)

Algunas investigaciones sobre el bajo rendimiento en -
la lectura revelan que las causas reales de la dificultad, eran
muy frecuentemente los problemas emocionales causados por las -
malas relaciones humanas en ‘el hogar y en la escuela, estas ma-
133 relaciones‘facilmente se pueden observar en el medio campe-
sino, en donde el padre c la mad;e pocas veces tienen oportuni-

. dad de participar con sus hijos.;

Los ejemplos anteriores nos muestran al menos el papel
de las influencias de los estImulos fifsicos y sociales.

. Ahora bien, hemos podido constatar gque los alumnos pro
‘venientes de medios socialmente limitados son perjudicados en -
los estudios. Creemos que la escuela es la que constituye la -
‘primgra causada. Esto se debe a que al principio la desigualdad
formal, gque es la regla de la escuela, tiende a dejar'caminb 1i
hre ¥ a dar pleno poder a los factores reales de las diferen---
cias afectivas. Tratando a todos los alumnos, desiguales en la
realidad, como iguales; el sistema escolar es conducido de tal

(27} Boisson Guy, El Fracaso Escolar, pp 42
(28) Ibid, pp 45
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modo, que hace caso omiso de las diferencias existentes.

Por otra parte, la institucién escolar juega un papel
mistificador o, mis exactamente, participa en el gran engano
que, al querer ignorar la relacifén entre situacién social y -
resultado escolar, atribuye a los dones personales naturales
la superioridad de lo extraordinario. Asf la escuela preten-
de ofrecer a todos oportunidades iguales para el ingreso a --
los diversos niveles de la ensefianza Vi postefiqrmente a todos
los trabajos. Esto lo hace sin tener en consideracién el ori
gen, sino s6lo reguldndose por las "aptitudes" y el "valor" -
de leos individuos.

La institucién escolar no solamente ha creado barre--
ras que detienen a la mayoria ae‘los nifios provenientes de --
‘jas clases populares, sino Aﬁn tiende a justificar 1as dife4—‘
.rencilas en el destino eséolar, basiandose en las aptitudes in-.

dividuales. N

La cultura escolar es und cultura de clases y hay que
hacer todo lo posible para que &sto no continfie "...por ejem-
plo, los hijos de campesinos corren el riesgo de tener un i---
gran retraso desde la primaria, en un medio donde el fracaso
es recibido como grave, puesto que la escuela no aparece di--
rectamente ligada a.los trabajos que le dan seriedad a la vi-
da..." (29). '

Los comentarios anteriores nos demuestran gque la es-—-

cuela toma nota de las diferencias existentes entre los nifios,

(29) Snyders Georges, El Fracaso Escolar, pp 50
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pero no de las diferencias sociales y de orden psicolbgico a -

las que nos referimos, sino s6lo de las alcanzadas en sus re--
sultados escolares. De igual manera debiera constatar que los

ninos de medios adversos son, estadfsticamente hablando, menos

grandes, menos desarrollados, mis expuestos a ciertas enferme-
dades vy, pordue no decirlo, m&s frecuentemente alcanzados por

la muerte. Los nifios de las clases marginadas no son menos do
tados que el resto; ellds logran menos éxito en la escuela, -~-
porque las normas escolares son arbitrarias, diferentes de las
que le son propias, arbritrariamente diferenciadas para no ---

adaptarse a ellos.

Un ejemplo que nos podrfa mostrar las diferencias de -
las gue hemos comentado, nos lo ofrece la siguiente situacién.
Un nifio del medio rural, gque se incorpora a una escuela de la
ciudad, frecuentemente se mostrari inadaptado, ello se debe a
que por venir de un medio diferente, en el cual se desconocen
muchos aspectos gue si son del conocimiento del nifio urbano. -
ahora bien, si el educador no se cuestiona sobre el origen del

nifio, no podrd proporcionarle una ensefianza adecuada, por ello

el nifioc no aprovechari como los demds lo hacen; y es posible =~
que sea considerado como un nific anormal, con problemas de ---

aprendizaje, y recomendado para alguna institucién especial.

Los factores de orden sociolbégico parecen jugar un pa-
pel importante en el futuro escolar de los nifos. La experien
cla nos lo ha demostrado; ademds de que existen informes que -
nos muestran la importancia que tienen los diferentes origenes
sociales de los nifos en la institucifn escolar. AlGn cuando -

son escasSas estas fuentes, nos muestran que el nivel social in
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fluye en forma decisiva en los resultados escolares de los edu

candos. Las estadfsticaS han mostrado gque nifios integrantes -

la social, ofrecan en sus resultados escolares rendimientos ba
jos en relacién a los resultados que son m&s satisfactorios en

los casos de nifios de niveles sociales denominados superiores.

Cierto es, que tales datos no muestran la respuesta a
todos los problemas que se podrfan formular, particularmente -

al hecho de que pongan en evidencia los mecanismos precisos --
que hacen que los nifios de categorias superiores obtengan mayo
res beneficios que los de escalas inferiores. Sin embargo, si

mentar esta posicién.

'econémicas juegan un papel muy imprtante en el aprendizaje, ==
Las condiciones de vida de la familia, posibilidad de compra de
material para la escuela, de ﬁiempo libre, etc..., nos explican
por sf solas las desigualdades sociales. Por otro lado, las --

condiciones culturales de vida gue conocen los ninos, merecen -

tenerse en cuenta por parté de los educadores.

'Agui insistiremos en un hecho gue nos parece. trascen--

de nGcleos familiares ubicados en niveles bajos, seglGn la esca.

/

~nos arrojan algunos datos que de alguna forma vienen a funda--;

Primeramente diremos que las condiciones estrictamente

dente. Se dice que los nifics que fracasan en la escuela provie

nen de medios sociales "desfavorables", sin embargo creemos que

si existiera un programa que tomara en consideracidn el medioc -

en el que se encuentra el sujeto a educar, no existirfan ni fa-~

vorecidos ni desfavorecidos, pues ya el programa reunirfa las -

condiciones de esa clase social a la que pertenece. De otra ma



45.

nera, si existe un programa finico para ninos de niveles aventa-
Jjado en la escala social ¥ los gque no lo son, légico es gue el
nifno de nivel inferior estard en deswventaja, en cuanto a gque el
nifno proveniente de clase instruida, seguir& simplemente un pro-
ceso de culturizacifn ya comprometido en su medio familiar, en
cambioc los nifios que no han tenido esa oportunidad entrarian en
contacto con una cultura nueva, extraia a su clase social y, en-
trarfan quizi en conflicto con &1. asf su integracifén pasaré
pues primero por una "... desculturizacién y luego por una acul-
turizacién...™ (30). '

Creemos que mientras exista esa uniformidad en los pro
‘gramas y la tendencia de los educadores a ignorar esos aspectos,
se podréd continuar explicando los fracasos escolares por los --
rasgos patolfSgicos que presentan aigunos nifos .y lig8ndolos de
esta manera a sus orfigenes sociales. Estos programas.ponen en
dificultad a los nifios gue, por su origen social y las condi--
ciones de vida gque conocen, Se encuentran en desventaja para ~-—
adaptarse a ellas. Pareciera con ello que la realidad actual -
sea la tendencia a reforzar las diferencias culturales entre los
nifios "... La desatenci6n a las diferencias es uno de los pila-
res principales del fracaso: al actuar como si todos los nifos
fuesen iguales... la escuela contribuye en gran medida a refor-
zar las diferencias..." {31) '

) Lo citado anteriormente nos lleva a decir‘que merece: -
dar atencifn verdadera a las diferencias socioculturales para -
gque las posibilidades de acceso al saber y a la cultura se trans
formen y no se perpetfie la discontinuidad entre las clases so--

ciales. Sin embargo, &sto podria ser producto del sistema, y -

(30) Seve Lucien y otros. El Fracaso Escolar, pp 61
(31) Plaisance Eric. Interpretacidn del Fracaso Escolax, pp 64



46.

los educadores somos los agentes de esa empresa de explotacién.
De ser asi, tenemos el compromiso de evitar gue se consolide -

la imposici6én uniforme de normas culturales.

2.3.2. Pactores Psicolbégicos

" La naturaleza tiene su ritmo gque no se puede for-
zar..." (32). Las diferencias entre los alumnos de las ciuda—
des y el campo podrfan ser equilibradas por una prolongacifn
del tiempo de estudios y una ORIENTACION PEDAGOGICA DIFERENTE.

Desde antes de su entrada a la. escuela primaria, y-
afin en el caso de contar con posibilidades intelectuales cer-
‘canas, 1los nifios de medios desafortunados resultab perjudica-
dos desde varios puntos de vista. En lo que se refiere a su -
lenguaje, su vocabulario es muy restringido. Esto se debe tal
vez, a gue en los medios socialmente afortunados se dispone -
de mayor tiempo y ocasiones para practicar el lenguaje. Se les
habla de buena gana a los nifios; se les cuenta historia; se -
les dan respuestas mds extensas a los problemas planteados. -
No asf sucede en los medios desfavorecidos donde los intercam-
bios son . menog estimulantes, o a veces no hay siquiera tiempo
para escuchar al nifio, ni menos para hablarle en forma adecua-
da. Hablamos pues, de desigualdades de dearrollo, producto de
limitaciones.

Con lo anterior, exigimos la compresidn del comporta

(32) Jacques Romain, Aptitudes y capacidades, pp 77
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miento de los ninos en el seno de la institucidén escolar. Debe
ri permitirse el educador interrogantes sobre sus propias acti-
tudes, su propic sistema de evaluaciéfn, en una palabra, modifi-
car de manera propicia la relacién pedagégica.

Pretendemos que se aborde al nifio como un ser social --—
gue se desarrclla en el seno de una cultura que tiene sus pro--
pias caracterfsticgs "...No se trata de imponer una cultura de
8lite a los gus tienen otra cultura, sino a la vez repensar la
cultura transmitida, y de permitir a un mayor nfimero de nifios -
el acceso a las producciones culturales de las que estd&n actual
mente desposeidos..." (33).

Nos atrevemos a decir gque, en algunos cases, cuando se
habla de retardos, deficiencias linguisticas, etc..., es una ma
nera de desviar la atencifén de las insuficiencias de la escuela.

La escuela, tal como funciona actualmente, puede muy --
bien desvalorizar el lenguaje espontlnec de los nifios desarro--
llados en medios populares, sin gue esto signifigque, por tanto,
gue €stos filtimos recurran a todas las posibilidades que ofrece
efectivamente el lenguaje. Entonces, la escuela puede hacer va
‘riar las condiciones de comunicacifn; llevarlas a descubrir nug
vos usos; apoderarse de nuevos objetos linguisticos "...el desa

rrollo intelectual de los nifics nacidos en medios desfavoreci--

dos se efectfia a un ritmo significativamente m&s lento..."” (34)
lentitud agravada frecuentemente por medidas pedagbgicas inade-

cuadas.

{33) Brossard Michel, El Fracaso Escolar, pp 115
(34} Ibid, pp 117
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Finalmente,diremos que, la psicologfa ha estudiado al
nifio en las diferentes edades . de su desarrollo, pero ninguna en
funcidén de su orfgen de clase, esto es muy importante, porgue -
de ella debiera derivarse la forma pedagfgica con gque.podemos -
educarlo. Por otra parte, la tendencia de los educadores a redu
cir la practica educativa , a ser mds gue una préctica de incul
car cultura y entregar conocimientos objetivos transmitidos por
ellos, agudiza las desigualdades ya existentes en los educandos.
La pedagogfia debe proporcionar al nific lo que le es necesario -
en cada etapa de su desarrollo considerando sus diferencias so-
ciales ya que é&stas, como decfamos, tiene repercusiones en su -

desarrxollo intelectual.

Cuando hablamos de desigualdades de desarrollo en ni
fios desarrollados en medios diferentes, pretendemos crear con-

“ciencia de esas diferencias, ya que conocidos de manera preci-

sa se pensarfa en las condiciones en una prédctica educativa di-

 rigida«a reducirlas.

2.4 RECURSOS DIDACTICOS

Cierto es gque las instalaciones materiales de la es-
cuela y de la clase y los medios de ensehanza puestcs a dispo--

sicioﬂ'de los maestros y de los alumnos condicionan en gran --

parte sus posibiblidades de trabajo y su calidad, pero creer -
que la buena pedagogfa exige locales ultramodernos y un equipo
mds o menos lujoso es un error gue conviene sehnalar,
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Escudarse detréds de la insuficiencia de locales esco
lares o de la falta de medios de ensefanza, no es cosa de un -
buen maestro: es excusarse de su falta de iniciativa o del po-
co interé&s que pone en sus alumnos.

Sin duda, es necesario un minimo de material; peroc -
todo educador puede mejorar sus condiciones de trabaijo sacando
el mejor partido de lo que estd a su disposicidén vy de lo que -

puede procurarse por sus propios medios y con ayuda de sus —--—
alumnos. No nos vamos aqui a referir_a los medios auxiliares -
de la ensefianza tradicional { mapas, pizarrones, instrumentos
de diversas medidas, etc.), sino a aquellos elementos que fave
rezcan la cobservacifn y ayuden a despertar el interé&s de los -
alumnos. Observar, no seria mds importante y mds educativo, =--
que leer, lo que es tan f&cil ‘examinar en la realidad.

Pues bien, el nifio del campo tiene todos los medios
disponibles para hacer mds motivador su aprendizaje; estd en —
presencia de los fenfmenos de la naturaleza y lo importante es
hacerles interesarse en ellos. Se exhortarid a los maestros a =—
tomar todas las iniciativas filtiles para despertar y desarro--
llar en los nifiog el deseo de conocer "... la escuela debe en-
seflar a expresarse en los medios que son suyos". {35).

El papel del educador consistird, por tanto, en des
pertar y mantener ‘una curiosidad constante al ejercitar todas

las vivencias del nifio.

-

(35) Rufz Santiago, La Escuela y el Medio, pp 212
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El invento Y la amplia difusifn de muchos tipos de auxi
liarxes de la ensefianza y el empleo mis adecuado de los recursos
comunitarios han hecho posible un avance significativo, en cuag
to a la efectividad de la instruccifn que se imparte en las es-
cuelas. De acuerdo con la naturaleza del concepto, el maestro
estar8 en condiciones de mejorar su ensefanza mediante una se--
lececifn sensata de los materiales, de las ayudas visuales y au-
ditivas. Ademis, hoy se aceptan las miquinas y los equipos e--
lectrénicos como parte de las técnicas pedag8gicas. Tode ello
ha ayudado a que el maestro tenga mayores facilidades. Sin em-
bargo, &sto no sucede con el maestro que esté en el medio rural;
&1 carece de todos esos elementos en su ensenanza. Pero lo an-
_terior no significa que por tante 61 no esti comprometido a rea
lizar sﬁ tarea satisfactoriameﬁte. Por el contrario, los ele-~-
mentos que tiene a su alcance .y que forman parte de la comuni--
dad, conocidos por sus mienmbros y f&ciles de adﬁuirir, le pue--
den ayudar a c¢rear una orientacién pédagégica'més motivante pa-
ra los alumnos. El beneficio serfa paténte, por una parte, los
nifios del campo no gastarian el dinero gue no tienen en material
educativo, y que algunas veces los hace dgsiétir de seguir en -
la escuela, y por otro apreciarian los reéu:sos que tiene su co
munidad "...elementos de la comunidad que se encuentran al al--
cance de los alumnos, ayudan a motivarlos a que recurran a ellos
con inteligencia...”" {(36).

La leétura, la elaboracibén de tareas, la participacién
-en discusiones, pueden llegar a ser mis ihteresantés Y signifi-
cativas si se relac1onan en forma dlrecta con la realidad. Las
distintas partes de procesos gue escapan de una gran cantidad -

(36) Klausmeier Herbert J., La Ensefianaza en la Escuela Prima--
ria, pp 49
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e detalles en los textos, pueden ser experimentados por ellos,-
por ejemplo: la fotosintesis en una planta, la metamorfosis de -
un insecto, etc... Existen las condiciones que le permitan expe
rimentar directamente al educando, asi que el educédor puede -~--—

guiarlo para que obtenga la informacitn de manera m&s interesan-
te.

Ciertas clases de recursos comunitarios que los alumnos
llevan a la escuela como son flores, hojas, piedras, etc., a -
menudc despiertan interéé en una actividad particular y la hacen
mds concreta y significativa. Es importante utilizar la curiosi
dad y estimular el desarrollo del educands, procurando qué €1 oi
ga, vea y sienta. La curiosidad, por lo general, se manifiesta
mas intensamente ante los cobjetos, las ideas yllos acontecimien-
tos nuevos. Esto indica que las ideas y los elementos nuevos de
ben-usarse ‘para estimular la cur1091dad. Seria muy ;nteresante

para el nific del campo ver aguellos elementos cercanos a €1, en

los ecuales nunca habia reparado, ‘utilizados en actividades escq-
.1ares, Con ello el maestro, ademis de que le procura una activi
dad significativa, le ayuda a apreciar los recursos que se ha—=--

l1lan en su comunidad, gue algunas veces son menospreciados por -
ellos. ’ '

Senalaremos también que es importante descubrir los in-
‘ter@ses del nifo medlante conversaciones individuales y en clase
acexca de las distintas act1v1dades de los alumnos. Cuando el -
maestro proporcioha a sus discipulos la oportunidad de expresar

libremente sus ideas en el aula, puede enterarse de las preocupa
cicnes bésicas de cada uno. La aplicacifén de ciertos recursos -
y del ingenio le permitird aprovecharlas y, de este modo, logra-
rad que las actividades del aprendizaje despierten la atencién de
todos.
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.5 ESCENARIOC

Utilizacién Did&ctica del Med16,

Muchas veces se ha afirmado que el local donde se van a
llevar a cabo las experiencias de ensenanza-aprendizaje debe es-
tar equipadé de tal manera que facilite la ensenanza del maestro
y,'que por supuesto procure su comodidad, ya que es el lugar don
de se permanece durante largas horas. Nosotros coincidimos con

Freinet cuando dice "...no nos hacen falta riquezas para vivir -
felices e instruirnos dignamente..}" por ello creemos que (37) -
", ..8€ puede'realizar una tarea de mejor calidad en una escuela

‘pobre, que en los locales donde no falta nlnguna de las comodlda

,des modernas..."(38).

La experiencia nos lo ha demostrado, que el local, con-
tra lo que es frecuente creer, no es el elemento primordial de -
la ensefianza y el centro finico de la accién educativa. No es en
&1, donde mayores ensefanzas y experiencias adquiere el nifio, ni
donde &ste encuentra los mayores elementos de trabajo. En gene-
ral el local—escuela es el lugar de reposo donde se ordenan, se
-analizan, se discuten y se afirman las lecciones mfiltiples que se
han recogldo fuera: en el campo ¥y en las excursiones. Los nihos
deberén salir al campo con un propSsito que habrd de ser anallza
do previamente en el local escolar.

(37) Freinet Celestine. Por una Escuela del Pueblo, pp 69
(38) Ibid, pp 69-70 =



53.

As1 pues, el escenario donde se realicen las experien-—-
cias de ensefianza-aprendizaje no deber&n limitarse al salén de -
clases, deberén llevarse a los nifiocs al campo, al ejido. Porque
el alumno no sSlo aprende oyendo, sino viendo, manipulando. S&6-
io as!i su aprendizaje es significativo.

En las épocas de menor actividad escolar, podriamos pro’
. curar que ios éiumnos participen de los quehaceres agricolas; --
“.combinando asi las actividades en el campo y el local de clases.
En el campo observando, experimentando y comprobando, en el aula
oyendo una explicacién tebrica de los hechos y fenSmenos presen-
ciados.

AGn en temporadas de lluvia se podrd aprovechar el Eieg
po.No4ygexigirén actividades de  campo, por lo gue seri en el lo-
cal donde se permanezca todo el tiempo, pero empleando éste‘en -
prépafar nuevos temas que mds adelante podrin experimentarse; &
bien aleccionidndose en aspectos tefricos necesarios.

Puede decirse en conjunto, que los estudios relativos a
materias de’ carécter experimental surgen en el local y se reali-
zar8n en el campo, y los de tipo literario se desarrollan en la
sala de clases.

El programa escolar desenvuelto sobre la base del campo

no elimina, asf, todos los‘elemegtos del trabajo tradidional: la
leccibn dél maestro, la consulta del libro, la tarea individual.
En suma, el guehacer silencioso sobre el mesabanco, lejos de de-

saparecer, se intensificari pero apoyado en un valor gue no te--
nfa: el apelar constantemente a la iniciativa y originalidad del
alumno y el estar inspirado en una necesidad y traducirse inme--

diatamente en una realizacifn que tiene lugar en el campo.
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"

...cada método encuentra su expresién en procedimien—-
os Yy modos concretos. La justa seleccifn y la aplicacién fecun
a de uno u otro procedimiento, en el proceso real de formaci®n
el educando, necesita de flexibilidad: saber tener en cuenta -—-
as condiciones concretas én gque vive la colectividad, la situa-
ién pedagfgica en la que se realiza el proceso educaciconal y fi
almente la utilizacifn Sptima del procedimiento.,.™ (39),

Finalmente diremos que el maestro rual, tiene el ambien
te propicic para.otorgar al nifio campesino, los elementos que lo
hagan penetrar plenamente en la vida.

Asi la educacién no podr& concebirse en un ambiente ce-
rrado, sino que propiciari que el alumno se vea involucrado con
la naturaleza, de tal manera que satisfaga su necesidad de cono-
cer, de palpar "...un objetivb no es interesanteysino cuando sa-
+isface una necesidad..." (40)- ' :

'La educacifn satisface la necesidad instintiva del hom-
bre de conocer y de explicar "...1la naturaleza sigue siendo el -
medio m&s rico y el que mejor se adapta a las necesidades varia-
bles de los individuos..." (41).

Otro factoxr, gue pudiera inquietar, sexia el incdnvenieg
te de que al ir al campo se suscitara el desorden de los ninos.-
Sin embargo, creemos gue esto no sucedefia,'pdes cuando los edu-.
candos esté&n interesados por 1o gue respdnde a sus necesidades,-
actGan disciplinadamente sin mayor prcblema. E1 maéstro deja de
ser guardish, para convertirse en un consejero auxiliar de los -
nifnos.

(39)T.E. Konokova, Metodologia de la Labor Educativa, pp 13

(40) Roger Gilbert, Ideas actuales en Pedagogia, pp 93
(41) Freinet Celestin, Por una Escuela del Pueblo, pp 45
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.6 CONTENIDO

Mucho se ha cuestionado acerca de los contenidos de la
ensefianza. Ante todo se ha dicho que‘se’inicia a los nifios en -
el manejo de ingtrumentos de la cultura: la escritura, el cédlcu
lo, etc., luego se conviene por lo general gue un poco de his-
toria (nacicnal), geografia, no les hard daho; pero nadie se prec
cupa en absoluto por saber si el nific estd preparado o no para -
recibir tal instruccién. La escuela tradicional con sus mé&todos
ha dado la oportunidad al maestro de desplegar sus talentos de -
profesor consciente § organizado, en lugar de ponerse humildemen
te al servicio del alumno. Contrariamente a las ideas y a las -
. précticas tradicionales, es la ensehanza la gque debe adaptarse =
al ensefiado, no &ste quien debe plegarse a las reglas preestable

cidas de la ense€fianza.

Creemos gue el contenido real de la ensefianza correspon
de a la demanda de una clase .social que es la dominante. Ante -
esto, yva hemos mencionado, somos los maestros los principales a-
gentes promotores de esta ideologia.

; El contendio impartido por los maestros, de alguna mane
ra es derivado de sus valores, actitudes, h&bitos, etc. Antes
de iniciar este anélisis, queremos hacer referencia a la misién
que réaliza el maéstro de las zonas rurales, anflisis gue nos --

justificard el wanejo gue se le da al contenido.



56.

El recurso gue nos serviri para la construccifn de estas pigi-—
nas, es b&sicamente la experiencia gue hemos podido recolectar.

) ASPECIOS'GENERALES'

Antes de entrar a nuestro tema, debemos entender, prime
ramente la formacién profesional del maestro, la finalidad de -
" su funcién y el ambiente cultural del que procedel

~a) La Formacifn Profesional

La formacién del docente que atiende a las zonas rura—-—
les campéinas es bastante deficiente y superficial. La mayoria
de ellos no ha terminado sus cursos de educacibn media biasica.
Est0O es alarmante, y se caracteriza por ser conformista y pasi-
vo, que>sélo atiende a las indicaciones de las autoridades. No
prueba otras alternativas pedagbgicas que le pudieran ayudér a

mejorar en su ensefianza. Bsto sin duda obedece a varias razo--
nes, y ne sdlo a su escasa y deficiente preparacién. Hay que -

considerar, la falta de un sistema de capacitacién y orienta---
cifén para el trabajo. Algunas veces se le exige mucho, pero no
se le orienta adecuadamente sobre‘la finalidad de.su labor y la
forma de realizarla O6ptimamente. Por otro lado, la falta de eg
- tfmulos econémicos; la falta de continuidad en los programas, ¥

tal vez el factor m&s grave es la critica situacifn con gque se
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va a enfrentar en la prictica: la pobreza extrema que crigina -
desnutricién, conflictos sociales, etc. | Estas son algunas -
de las causas gque probablemente hacen sentir al maestro rural -
indigena impotente para colaborar eficazmente en estas zonas --

campesinas.

b) Finalidad de su Funcidn

El objetivo de las labores del maestre, es en teoria: -
ser un agente de cambioc social que promueve el desarrollo de .la
comunidad; realizar las tareas educativas considerando la cultu
ra de los grupes que va a educar. Pero en realidad, su trabajo
lo desarrolla de una manera tradicional y rutinaria, gque refle-
ja la forma en que €1 aprendid & estd aprendiendo de sus maes--
tros.

c) Ambiente Cultuial del que Procede

Existen maestros del medio urbano, gque han sido ubica--
dos en las zonas rurales. Muchbs de estos maestros, se. encuen-
tran de este modo en un munde ajeno al suyo, en que habla, se -
piensa, se viste, se actBa de manera diferente a la que esti --
acostumbrado. ZEstco lo hace entrar en conflicto, porque se en--
cuentra frente a una cultura y no la aprecia como tal: se ha ha
bituado a otra cultura.

El maestro llega con el deseo de implantar medidas que
consideraré_apropiadas; para llevar ciertos beneficios a las co
muﬁidades, pPero tropieza con el desconocimiento de éstas y con
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os hdbitos tradicionales.

Es pertinente senalar que entre las precauciones gque se
omen, no deberi olvidarse gue no se sigue un patrén en todas -
las comunidades, pues hay gue tomar en cuenta gue algunos temas
on interesantes en determinados lugares y en otros Earecen por
completo de atractivo; esto claro esti, se explica por las dife-
rencias culturales que existen en el pafs. Otro panorama, es el
del maestro rural nacido en el medio rural. Este maestro es pro
ducto de la socializacién gue desde temprana edad ha recibido de
su grupo &étnico respectivo. Sin embargo, por el hecho de haber-
se enfrentado desde su ingreso a la escuela con la cultura no in
dfgena y haber recibido su formacién escolar en un ambiente so--
ciocultural diferente al suyo, se le ha conducido a la negacibn
del valor de sus rafces culturales. Sigue siendo indigena, pe--
~ro disfraza su personalidad para no parecerse a lo que es y nie-
ga su identidad, y atin su idioma. Considera que por ser maestro

graduado, no tiene por qué hablar su idioma, lo que expresa su -
' deseo de identificarse socialmente al adoptar los patrones de la
clase dominante. ‘ '
Hasta agui hemos dado el marco de referencia del maes--
tro del medio rural para cohprender las actitudes, hé&bitos y va-
lores gue necesariamente se reflejan en su qﬁehacer cotidiano.

"En los parrafos siguientes, veremos c6mo el maestro ru-
ral indfgena es un agente efectivo de reproduccidn de la ideolo-
gfa dominante; por tanto, el manejo del contenido tenderd a per-—
petuar esta ideologfa.
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Deciamos gue el maestro refleja hacia los educandos en

]
su trabajo diario, agquello que ha aprendidoc a lo largo de toda

su formacidn y ejercicio profesional. De esta manera, #ste es

el panorama tradicional que nos ofrece un maestro al realizar

sus tareas.

E1 maestro llega a su grupo, pasa .lista, se pone de -~
pie y se suelta hablando en espanol(42) para la expli-
caci6n de su tema, los nifios estin atendiendo aparente

mente.

En un segundo momento, pide levantar la mano si se ha
entendido la clase, prosigue, utiliza la forma ante---

rior, nuevamente. Los nifios han aprendido las reglas’

del juego: contestar lo gue el maestro quiere y todo -
va biEﬁ- ‘ »

"El nifio se va formando la idea de que su idioma mater-

no es inferior e indtil como medio de ensefianza y co-
mﬁnicacién. L0 que aprende es a negar su propio ser -
y adpotar todos los roles gque la escuela impone a tra-
vés del maestro, "...aprende a no aprender lo vital de
su realidad inmediata..."(43) '

i

Lo anterior es en cuanto al drea del lenguaje, se re--

fiere. Ahora bien al pasar a la ensenanza de las ma-
temdticas, su material de consulta lo constituye el 1i

(42) De conocer un idioma indigena, rara vez lo usa, da mayor -

(43)

preponderancia al idioma oficial, finico medio de comunica-
cidén y enseiianza.

L&6pez Mar Alonso en su Ponencia: ¢E1 Indio Mexicano es Me-
xicano?, pp 6
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ro de texto. Le ensefia las operacicmes fundamentales, la teo-
fa de los conjuntos, etc., olvidando que el nino del medio -
ural tiene una gran cantidad de elementos que ha aprendido en
u medio, Y puede calcular, medir, pesar, etc. El maestro -
ebiera aprovechar todo ese rico material de experiencia, reto-

mi&ndolo, desarrollindolo ¥ enriqueciéndolo con las mateméAticas

modernas. ~Ahora bien, esa actitud de ignorar lo gque el nino po
see, induce al educando a creer que los elementos culturales --
que €1 conoce no tienen ninguna relacifn con la escuela, porque
ésta ensefia- cosas mis importantes, aln cuande no tenga ninguna

relacién con el contexto sociocultural del nino.

Otro aspecto gue se ignorz, nos lo presenta la ensenanza de las
ciencias sociales, especialmente la historia. Regularmente el
educador habla de las grandes civilizaciones, de las hazafias de
’héro=§ y, al referirse a las civilizaciones prehispédnicas, re--
cuerda al indic del pasado, del cual guedan sus rasgos ardqueold
gicos, ¥y a los cuales se les consideran hé&roes; pero no se ha--
bla del indio actual, de su folklore, de sus tradiciones, de su
‘actual situacién de explotado. ¢Qué los pueblos indfgenas no -
tienen historia, gue, acaso Su situacibn, los atropellos que co
meten coptra ellos por defender su patrimonio, gue es la tierra,
néfés digno de ser analizado por el maestro y. sus educandos?. -
cAcaso. 861lo. los gobernantes y politicos son dignos de figurar -
en la historia?. ‘

Nuestra reflexifn, nos lieva a decir'que el enfcqué gque se le =
da a las ciencias sociales es incongruente, conduce al nifo del
medio rural indfgena a la negacidn de su identidad, ya que el -
maestro no le ayuda a valorarla y con ello, facilmente cae en -
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la cultura de la ideologfa dominante, de la que el maestro es
fiel perpetuador.

La actividad deportiva desempenada por los alumnos, nos pre--
senta otro aspecto que fomenta el maestro rural. El1 nifio no -
tiene en el deprorte una actividad de diversibn sana, sino de
competitividad vy egoismo. En un primer momento, los deportes
van a ser ser seleccionados por el maestro, porgue a €l le -
gustan, no porgue los considere adecuados a los educandos. -
Por otro lado, selecciona a los nifios con los que &1 cree que _

asegura ganar la competencia ( maneja el concepto de que el de
porte es para ganar o perder, no para gazar ).

De este manera , lo que sucede en el deporte, sucede en el am-—
biente escolar, ya que afin con las tereas se incita a la compe
tencia y al éxito individual. Tendran elogios y felicitaciones
¥ ello les motivari a creerse superiores a los que han sido de
rrotados o aventajados.

El espiritu de colaboracidn, de cohpaﬁerismo y de solidaridad
en el trabajo y en el estudio, ha sido reemplazado por el espi
ritu de competitividad y egoismo. Y asf cada alumno, de manera
aislada,luchara por sobresalir de los demis.

El afio escolar ha termirado; se prepara la demostracifn que es
el resultado, supuestamente, de todo un afo. Sin embargo los -
alumnos presentan los trabajos gue han sido elaborados en la -
'ﬁltima semana de labores. Los objetivos manejados no guardan -
ninguna relaci®n con la vida prdctica del educando. Pero el ma
@stro felizmente lleva a su término, sin cuestionarse los que

realmente genera en los alumnos.
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Es ésta, a grandes rasgos la actitud que hemos observa
do de los maestros. Consideramos que nos muestra la irrespon-
sabilidad de algunos maestros en el desempefio de su labor.

Mientras el educador no tenga conciencia de su actitud
.seguird siendo un f&cil reproductor de la ideologfa dominante.

Es conveniente hacer notar, que estos comentarios han
surgido principalmente de la consulta gue hemos hecho de los -
escritos de LSpez Mar para complementar nuestro trabajo.

. POSIBLES ALTERNATIVAS

£l maestro del &rea rural, comprometido y responéable
de su labor, deberd desar:ollar'tareas educativas que posibili
ten la toma de conciencia de los educandos.

El medico rural =s un problema de atraso cultural{ asi
que necesitamos transformar los aspectos negativos en positi-—
vos y conservar lo gque las comunidades rurales indigenas tie--
nen de positivo y Gtil; su sentido de comunidad, de ayuda mu--
tua, su folklore. No tenemos ningln derecho a destruir estas
formas de su cultura, gue las culturas occidentales han perdi-,
do.
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Debiéramos llevar a la comunidad la educacién escolari
zada; pero invitando, sin ordenar, demostrando, sin destruir.

Deciamos gue actualmente, se desconoce la cultura del
educando y se actGa la mayor de las veces en contra de sus va-
lores tradicionales, ensenando temas fuera de todo contexto. -
La forma en que se imparten los conocimientos es ajena a sus -
hi&bitos culturales. No se aplican los principios de proceder
de lo particular a lo general, de lo conocido a lo desconocido
vy de lo facil a lo diffcil.

Creemos que esta situacién’ mejorarfa, si en un pri--
mer momento se disefiaran programas que tomen en cuenta las ca-
racterfsticas regionales, geogrdficas vy socio-econémicas,; que
la ejecucitn de estos programas educativos sean hechos con la
participacién de las comunidades y con.la intervencién de ex--
pertos en la materia. ' Es importante la regionalizacién de la.
ensefianza, que significarfia ajustar los programas nacionales a
las necesidades educativas de cada regién; porque ¢ada comuni-
dad, llamese Otlatempa © cualquier otro lugar, posee modalida-
des diferentes de organizacién econdmica, social, religiosa,-
filos&6fica, que son factores determinantes para establecer un
ritmo entre el trabajo escolar y el trabajo propio de la comu-
nidad. Por ello no creemos conveniente que siga existiendo un
programa inico nacional, sino que debiera modificarse segfin se

dirigiera a cada secci6n de la poblacién.

‘Decidir cSmo organizar las actividades diddcticas nece
sarias para que el nino aprenda con eficiencia, continGa 'sien-
do una de las tareas primordiales, a causa de que el conoci---

miento del mundo fisico y social se expande con suma rapidez.
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alguna medida, por medio de los docentes y los programas, la
cledad impone ciertas) exigencias con respecto a lo gue deben -

render los nifios.

Nuestra labor de docentes nos obliga a conocer las re-
amaciones de la sociedad, los niveles de desarrollo de los ni-

s en relacién con esas exigencias, y los métodos y materiales
dag6gicos gue nos capaciten para responder a ellas cuando son

e mejorar sus habilidades, gue lo van a ubicar como un ser pro-

echoso para la sociedad.

Las exigencias de la sociedad, insistimos, determinan
n parte los conocimientos, las destrezas y actitudes en que ha
e ponerse énfasis especial. Aunque tal sea el caso, cada maes-—
tro debe asumir la responsabilidad de decidir en qué medida los
educandos se relacionan con esos requerimientos 'y, al margen de
lo que pueda prescribirse, ensenar s6lo lo que ellos esten en --

condiciones de aprender.

Los docentes tienen diversas actitudes hacia la organi
zaci“on de su ensenanza Y el contendio. Pero cualquiera que sea
&sta, el educador deberi asumir la responsabilidad de ayudar a =~
los educandos a que usen todo lo gue aprenden en la solucibn éo—
rrecta de los problemas comunes de la vida.

Se podrén aprovechar las experiencias infantiles apren
didas en el hogar, la comunidad, el medio ambiente en Que se de-
sarrollan, y servirin como base para el aprendizaje de nuevos co
nocimientos. "...Mediante el aprovechamiento de las experien---

cias personals, se propicia en el alumno la seguridad perscnal =

azonables y, al mismo tiempo ayudar a los alumnos en la tarea -~
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gue el alumno necesita para desarrollarse psicolbdgicamente ---

equilibrado, a la wvez que aprende sin presiones..."(44)

(44) De la Fuente Julio. Conferencia Nacional de Educacién, pp 2



CONCLUSTIONES

Al maestro rural le ha sido encomendada la tarea que -
tiene por fin la promocidn econémica, social y cultural de las
comunidades, para darles el conocimiento de sus relaciones con
la vida nacicnal, unirios a €ste en diversos 6rdenes, efectiva

mente.,

Perc el maestro rural no ha sido equipado, por causas
que no son bien sabidas, con la suma de conocimientos especia-
les, diferentes de los gue necesita para actuar en el medio --
ciudadano campesino, para que realice su funcién cumpiidamente_

Por otro lado, actualmente gxisﬁe el error de la apli-~
cacibn de programas que no toman €n cuenta las caracteristicas
regionales, geogrédficas y socioecondmicas. Esta uniformidad -
en el programa pudiera derivarse de la creencia negativa gue -
tienen las autoridades, de que los nifos del medio rural indi-
gena y los que no lo son, son exactamente iguales; consecuente
maente, las formas como 2ducamos a los nifios de las ciudades, -
son igualmente apropiadas para educar a los nifios del medio ru

ral indigena.
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Cierto es, gque la escusla rural no debe ser inferior
a la urbana; por tal motivo debe ser atendida con mas esmero -
y deben ir a ella los maestros mejor capacitados. ’

Deben ir al campo, organizados, teniendo en cuenta
la especial constitucidn del ambiente y la especial psicologla
del campesino. Pedaglgicamente seria recomendable basar todos
los conocimientos en las experiencias y medio ambiente del edu

. cando.

A lo 1argo de nuestro trabajo hemos podido constatar
que la escuela rural 1ndigena, es notablemente ineficaz, por
lo formal, por sus programas, sus métodos y su personal.

Finalmente diremos,‘que cada generacidn de nifios de
be adquirir mds conocimiento que la precedente y tambien habi'
lidades de un nivel m&s alto. Del mismo modo, cada generacibn
de maestros estd obligado a ampliar su saber y mejorar su com
petencia. El1 docente del &rea rural se enfrenta ahora, a un
mayor nGmero de exigencias: decidir los propfsitos u objetivos
de la ensenanza, escoger el. contenido adecuadmente, emplear =
con eficacia el material did4ctico y los recursos de la comuni
dad, atender a las diferencias de los educandos; en cuanto al-
nivel de aprovechamiento, estimular la integracién de  la per
sonalidad en todos los educandos; perfeccionar su papel como -

profesional y mejorar su carrera .
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