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INTRODUCCION

~ En el mes de septiembre de 1981, el Instituto‘Nacional para la Educa-
Eién de ]éstdultos (INEA) entrevié la posibilidad de utilizar la te1e§i#
Siﬁn paré la alfabetizacién'con el fin de ampliar‘la capaéidad de la insti-
‘tuc16n para ofrecer este minimo educat1vo a 1as personas que adn no tenian

'acceso a él.:

Para traducir ese proyetto en términos de un progfama concreto, el INEA

. solicito 1a colaboracibn de Consu]tores en Educac1on y Comun1cac16n A P.

: 3 4(CECAP), lnStItUCIOH pr1vada a qu!en corresponderia, ademds, la producc16n

"“1de una parte de1 materia] d1déct1co adecuado al med1o te1evxstvo.v

Swstemattzar 1a experlencia de1 equlpo de . CECAP que tuvo a su cargo Ta
' e1aborac on de1 programa y del materlal d1d5ct1co. es el obJeto de este tra-
bajo' E1 interés en rea11zarlo se debiﬁ, por una parte, a mi part1c1paciﬁn‘
— en el equipo, y por otra, a 1a opinién de que siendo el primer programa que,
T"f"de este ‘tipo, se implementa en Hex:co. 1a descripc1on del proceso desarro11a-
do podré facxlmtar reelaboraciones posteriores. anvigne aclarar queraunqug"
;e} curso de alfabetizac1on incluye el aprendizaje de;IQS‘opéfacjonésfmatemé;
*:tfcas¢p§sié§s; el trabajo se limita a 1 pafteycoerSpondiente a la lectura

y la escritura.

Al aceptar la elaboracién del programa, el equipo era consciente de que

‘se ‘enfrentaria a diVeras dificultades, entre las que sobresalfan: a) la de




trabajar para una institucion piblica con una. metodologfa éoncebida‘para
cuestionar radicalmente el orden socfal vigente, y b) la de llevar ay1a

televisidn una metodologfa ideada para la alfabetizacidn directa.

Después de algunas discusiones, la posicién del equipo respecto a estas
d1f1cu1tades se defini6 considerando que si bien no se podria realizar una
a!fabetzzac1on con todos los requlsitus de 1a “conc1entuzacién“, si est&bamos
en. condiciones de elaborar un programa de alfabetizaci6n'y el material didac-
tico éorrespondiente que'favorecieran la épfopiacién de 1a lectura yv1a escri
tura-en una forma distinta a la memorizacidn mecdnica, de tal manera que el
alfabetizando fuera capaz de hacer de ella un instrumentc efectivo dé éémuni-

~cacidn al nivel basice de recados, recibos, cartas y textos cortos.

Las 1imitac1ones pr1ncipa1es de este trabaJo radican’ en su caracter de'57'"
reconstruccion que necesariamente conlleva una sxmp11ficac1on del proceso
desarro]]ado que hace perder Ta r1queza que ofrece Ta. 1nteracc16n d1a1écti-

ca entre los aspectos teéricos y préacticos en el momentc de la rea1izac16n.

“E1 trabajo se ha dividido en dos partes. En la primera parte se ubica l""‘ 

el programa de a]fabet1zac16n por te1ev1516n "Aprendamos Juntos®" como nueva

:3respuesta estata1 al problema del: ana1fabetismo, se exp11c1tan 105 fundamen-“"'

tos tedricos del programa y se describen ' las etapas y pa;os del proceso de

elaboracidn del mismo.

En la segunda parte se describe uno de 1os materiales didicticos produ-
cidos a partir de las consideraciones expuestas en la primera parte: el cuz

derno de trabajo del telealfabetizando.



Al final del trabajo se presentan las conclusiones, las fuentes de in-

formacién y los anexos a l1os que se hace referencia en el mismo.

A manera de complemento conviene sefialar que todos.los materiales pro-

ducidos son propiedad del INEA, institucidn responsable de la ediciGn de Tos

mismos y de la operacién_de]'programa a nivel naciona\.




T. EL PROGRAMA DE ALFABETIZACION POR TELEVISION.

1.1. -El analfabetismo en México.

be acuerdo con la informacién publicada por Ta‘UNESCO,(1)'Ia‘di§
di'stribucidn del nimero de ‘adultos analfabetos en el mundo en 1980 era.

la siguiente:

" Asia Meridional 402 millones
Africa 156 millones -
jAméri;a Latina . 4 m11lones.‘t

Resto del mundo - 24 mil!ones

-

En este cuadro es poszb]e constatar que Ta- magn1tud del analfahe_;‘~' A
: tlsmo es mayor en Tos pafses Ilamados subdesarro]lados" o "en vfa de
‘desarr0110 en comparac1on con losb"desarrojlados", dgto que 1leva a
relacionar este fendmeno con las cdndiciones econémicas, sociales y po.
* 1fticas en que vive una &etermihada bdblacién.. PR
: Y e ; e
Respecto—a Méx1co los datos proporcionados por fuentes oficfa-‘
les (2) revelan qhe en las ﬁltimas tres decadas, el nimero abso]uto de
anal fabetos se ha mantenido casi estable a pesar de los esfuerzos, pi-

biicas y privados, por superar el problema:

1960 6,743,000 adultos analfabetos
1970 6,693,000 adultos analfabetos
1980 6,553,000 adultos analfabetos

oy



Se puede considerar que estas cifras no manifiestan ioda 1aAmag;
nitud del problema ya que corresponden a las personas mayores de quin-
ce Sﬁos que en el censo responden negativamente a las preguntas: "{Sa-
be leer y escribir?", o “éFue usted a Ta escusla?"*, sin.tomar en cuen
ta que saber leer y escr1b1r t1ene n1ve1es y que no se puede aceptar
como a]fabethado al que no utiliza efectivamente la lecto-escrltura
como instrumento "en las esféras de ]as relaciones tanto de trabajo co

‘@m0 de comunicacién" (3). Esta consideracibn’aparece oficialmenté ‘ava-
lada .por el hecho de que "Mas de 13 millones de alfabetizados no han
terminado su primaria. De ellos, una parte no ut111za el alfabeto por

que 1o ha perdido" (4).

Por otra parte, el anaifabetwsmo se presenta cas1 swempre acom-'

- paﬁado de escasa 0 nu]a part1c1pac16n polft1ca, 1nsegur1dad ocupacio- 2
nal,’ 1ngrescs y consumo ba;fsxmos. etc., cond1c1ones que sa 1nf1uyen '
{‘autuamente,y que conf1guran el fendmeno llamado "marg1nac16n" (5) cuyo ;
‘Jorlgen habr1a que buscar. en Ia estructura misma de la socvedad De ahf:

que la a]fabetizacion para lograr cierta,efectividad deba integrarse_

L en programas qQue incluyan acczones que, de a?guna manera 1nc1dan en Jao

ﬁestructura socra]

La implementaCIGn de programas que contemplen 1a aifabethac1on
.relac1onada con la so]ucwﬁn de otras necesidades v1ta1es como vxvxenda.

trabajo, salud, se ha ido generalizando tanto por parte de organismos

* Las respuestas afirmativas a estas preguntas clasifican a los sujetos au-
tom3dticamente como alfabetizados, por lo que muchas personas funcionalmen
- te an#lfabetas ro son tomadas en cuenta como tales.



privados como-piblicos, mostrando diversos grados de profuﬁdidad,gn'eT
‘andlisis del problema y, consecuentemente, en las soluciones propues-

tas.

Desde 1923, los éucesivos gobiernos de 1a Repiiblica implementa-
ron programas educativos relacionados éon Ta a]fabetizacfﬁn, pero fue
hasta71944 cuando estas acciones empezaron a‘tomar'dimeﬁsién nacidnél
~con 1a primera campaﬁé nacional de a]fabetizac16n~(6). Posteéiormente;
:en 1947 “se expidid un Decreto que convirtié eﬁ perhanente dicha campa

fia' de alfabetizacién® (7).

El escaso resu]tado de tre1nta‘anos de campana permanente para ’

"f_superar eT analfabet1smo, 11evo a] gobierno en el sexen1o 1976—1982 a

f,organizar una ‘nueva estrategla que puso en marcha en .marzo de 1978 ba—”f
vJO el t1tulo de “Programa Nacional de Educac10n para Todes” que abarca_
ria tres subprogramas fundamentales.; a) Educac16n para todos los nl-

'nos, b) Castel1an1zac16n y c) Educac1on para adultos (8).

Dentro dél,tércet subprograma debido a las caracteristicas de la

":ibrbbleﬁética del ananabetismo, sefcféé’un prbgréma especiaT- 'ei'Pro?

lgrama Nac1onal de Alfabetizaciéﬂ (PRONALF), cuyo obget:vo es ”ofrecer

’",la oportunidad de aprender a 1eer, escr1b1r Yy efectuar las operac1ones

.matemat1cas b551cas a . todos ‘Tos mexicanos" (9). Buscando nuevos me-

'd1os para cumplir. el objetivo, el PRONALF considerd la posibilidad de
utilizar la televisidn, ya que por sus caracteristicas de medio de co-
municacién masiva, podia hacer llegar Ta alfabetizacitn a quienss por

circunstancias de tiempo, distancia, trabajo, exigencias familiares o



la escasez de alfabetizadores capacitados, no era posible ‘atender me-

diante circulos de alfabetizacidn directa.

'1.2. Supuestos epistemolfgicos y psicolégicos.

" Alfabetizar por televisién se planted como una‘innovaciﬁn'en este
campb, por lo que sé requeria el disefio de materfales didacticos ‘adecua
dos tanto al medio de informaci6n seleccionado como al objetivo del pfg ,

grama. Para el disefio de una parte de estos materia]es el INEA contra-
t6 un equipo de pedagogos agruéados en una consultorfa privadé.*"Béjo
1a responsabilfdad de este_ﬂlﬁimo quedé la produccidn delvcuéderho‘de
trabajb‘y;la elabohécién'de los guionESVpara la serie teieyj;iva, cqn;

- “teniendo la parte didictica de 1a mismayi

Elaborar mater1a1 didactico para un determ1nado curso: supone co-'
'nocer la- forma en ‘que el ‘curso. se ha programado y 105 fundamentos te6—"

“ ricos de tal programac16n. En el caso del curso de a]fabetizac1on por
te]eVisiﬁn “Aprendamos juntos", w* los organxsmos of1c1ales 1np11cados*** .

. no’ dvsponfan de un programa estructurado, por To que el equ1po de Ta-
lfconsultorIa tuvo que e1aborar todo el programa de1 curso empezando por

definir 1a base tedrica de] mismo.

De esta manera, el trabajo originalmente solicitado a CECAP* y
que consistia en un cuaderno de ejercicios, se amplid.a la elaboracidn

de 1a totalidad del programa del curso.

* Consultores en-Educacidén y Comunicacibn, A. P.
** Actualmente ha salido al aire la segunda versién de1 programa con el
nombre de "EI que sabe... sabe".
**% E1 PRONALF y el Consejo Nacional Técnico de 1a Educacién.
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Pafa él equipo era claro que todo programa educativo, del nivel
que séa. implica supuestos epistemoldgicos y psicoldgicos y que, por
1o mismo, el programa puede considerarse como la instrumentacién di-

'déctica de una determinada concepcidn de conocimiento Y, por lo tanto,

de aprendizaje.

Asi, pues, el primer paso consisti6 en precisar los conceptos de
iconoc1miento y de aprendizaje que orlentarfan el trabajo, a fin de dar .

unidad y coherencia a todo el proceso.

1.2.1. Concepcién de conocimiento.

o cComo conoce el ser humano? Esta pregunta ha sido respondlv
‘”*9' da de dlversas maneras a traves de la h1storia _de acuerdo con’
:1e1 papel que se reconozca al suaetofy a1 obaeto de conoc1m1ento,
"al caracter de la re]acién que- se estab1ece entre ambos y al pro

L ducto de esa relacibn, es decir, e] conoc1m1ento.

- Una dé esas respuestas'es la que proﬁone e1‘materia\15mo
u;dialéctlco para quien tanto el objeto como e1 sujeto tlenen ex1s
t'ﬁtenc1a real y actuan uno sobre otro en el contexto de una deter-

¢

minada préct1ca social.

La realidad existe independientemente del sujeto que Ya co-
noce, pero éste no es un registrador pasivo de ello, sino que ac
-tla sobre los datos que ésta le proporciona y los transforma

aportando su propia interpretaci6n y valoracifn.
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"Para reflejar p]enamente una cosa en su totalidad, para
reflejar su esencia y sus leyes internas, hay que proce-
der a3 una operaciébn mental, someter los ricos datos sumi
nistrados por las sensaciones a una elaboracidn que con-
siste en... descartar lo falso de lo verdadero, pasar de
un aspecto a otro y de lo externo a 1o interno... es ne-
cesario dar un salto del conocimiento sensor1al al racio

‘nal“ {190,

Por otra parte,val seﬁalaf qﬁe el proceso de conocimiento se>desg
‘ rrolla en el mafco de una cierta priactica socia1,vcomprehde a}~sujeto‘
eﬁ el contexto de las feiaciones'sociales que condicionanyla activi-
dad de los individuos. Entre los condiciohamientos socia1es ﬁ&s rela-
c1onados con ‘el conoc1miento Schaff hace referencia a ". e¥ lengua-
je y el aparato conceptua1 que rec1b1mos de la soc1edad"(11) ya "1ns

fsistemas de va1ores que aceptamos"(]?), elementos que determ1nan la
‘manera de perc1b1r Ia rea11dad los aspectos de ésta a 1os que se 1es

1'ida re]evanc1a y el tipo de re1aciones que se buscan entre e]]os.

; 7Respecto al significado de practica socfa1, conviene recordar lo
w,r que este férmino abarca'segﬁn Mao'Tsetung, a fin de no reducir]d y te-

ner.presentes sus posibles implicacibnes en el campo de la educacidn:-
. . ' . - - - ‘

MLa prdctica social del hombre no se. reduce a su activi-
-dad en la produccidn, sino que tiene muchas otras formas:

~la Tucha de clases, la vida polftica, las actividades

- cientificas y artistxcas, en resumen, el hombre, como ser.
social, participa en todos los dominios de la vida practi
ca de la sociedad"(13).

Pero el proceso del conocimiento no termina en esa reflexi6n so-
bre la practica social gue produce el conocimiento racional o tedrico,
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sino que debe volver a la prictica y aplicarse a ella, produbigg'
do una nueva practica que, a su vez, es el inicio de otro.proce-
so _de reflexién: en esto consiste el cardcter dialéctico del

" proceso de conocimiento.

"Partir del conocimiento sensorial y desarrollarlo activa-
mente convirtiéndolo en conocimiento racional; luego, par-
tir del conocimiento racional y guiar activamente la pric-~
tica revolucionaria para transformar el mundo subjetivo y
el mundo objetivo. Practicar, conocer, practicar otra vez
y conocer de nuevo. Esta forma se repite en infinitos ci-
- .clos, ¥, en cada ciclo, el contenido de la prictica y de]
: conocimxento se eleva a un nivel mis alto” (14).

Los prIncwpios del matertalismo dla]éctaco ‘acerca de] proce
- so de c0n0c1miento brevemente expuestos en este inciso constitu~d .

? }_yen 1a base eptstemo]ﬁgica adaptada por el equ1po para fundamen-{

k‘tar su trabaj0° En un programa de alfabetizacxén, el obJeto del
; proceso de conocimiento _es. la lecto escritura como producto cul- :
 fjtura1 y el_sujgto es el adulto ana]fabeto que emprende.este_pro;
5ce§o desde su expériencia 1a cual se vera moﬁif%cada Y. enrique-
:cida por el conoc1miento (en sentido de apropiacién) de los sxg-

Cnos del alfabeto,

1.2.2, Concepcidn dé dprendizaje.

Explicitada 1a concepcidn de conocimiento de la que partid
el equipo, corresponde a vontinuacifn hacer igualmente explicita
~1a concepcidn de aprendi;aje subyacente al trabajo y que toma en

consideracién las caracteristicas del conocimiento tal como han
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sido descritas en el inciso anterior. Esta posicién psicolﬁgiéa
‘ reconoce l1a conducta humana como totalidad y en interaccifn con

otra totalidad que es el medio ambiente en el que aqué&lla se rea
liza y tiene, bor lo tanto, implicaciones en 1a manera de conce-

bir y desarrollar la prictica edﬁcativa.

- Aceptamos como punto de partida la definicién de aprend1za-

je propuesta por J. Bleger: '

"... el aprendizaje es la modificacién mis o menos estab]e
de pautas de conducta, entendiendo por conducta todas las
modificaciones del ser humano, sea cual fuere el &rea en
que aparezcan...". (15) - BT

Esta definicién Tleva a Ta necesidad de precisar los concep
ths., pautas de conducta Yy éreas de 1a ccnducta ¥. con e11o,

no reduc1r e] aprendizaJe a la sola acumulac16n de infonnaciones.

La conducta'humaha se entiende comn“éunducta mo]ar; como ac
c16n g]oba1izadora que da sentido y unidad a toda una serie de

pequeﬁas acciones rea11zadas por un’ 1nd1VIduo en un determlnado

‘ 7.;contexto. "La conducta mo}ar es una totalidad organizada de ma-

"nifeStaciones, gue se da con una unidad motlvacional,,func1ona1,
‘objetal, significativa y estructural" (16}.
E1 concepto de pauta de conducta hace referencia a la unidad
estructural sefialada en la definici6n anterior. Pauta de conduc

ta es una cierta forma de estructurar los elementos que integran
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_~ una conducta, forma que el individuo elige entre otras muchas po

sibles y que "en su conjunto caracterizan la personalidad" (17)}.

La conducta, entendida molarmente, abarca tanto las accio-

nes internas como las externas constituyentes de una misma pau-

ta.

"lLa conducta es una unidad que tiene una triple mani-
festaciGn fenoménica, en cuanto se da al mismo tiempo
en las tres dreas, que son asi siempre coexistentes,

aunque con un predominio relativo en alguna de ellas,
10 que nos permite calificar la conducta como mental,
corporal o en el mundo externo" (18).

Coexistencia y preponderancia de las dreas de la.condUCtE
"(BLEGER, J. Psicologia de la conducta, 34). - .

Una vez precisadosfloS‘conceptos anteriores es posible pro-
ﬁonef!otra definicién directamente referida al aprendizaje siste

S métizqdo:

~#,... actividad psiquica que relaciona al sujeto con el
objeto de estudio, en un proceso dindmico de transfor-
macidn donde las situaciones nuevas se integran a las
ya conocidas y resueltas, involucrando a 1a totalidad
‘de 1a personalidad, tanto en los aspectos cognoscitivos
y motores, como afectivos y sociales" (19).
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El sujeto del proceso de aprendizaje es un ser activo que
realiza una serie de acciones de manera intencicnada, es decir,
orientadas a la consecucién de ciertas metas. E1 actuar de es-
'té fbrm; involucra a la persona como totalidad, abarcando los
aspectos cdgnoscitivos. motores, aféctivos ¥ sociales de1 indi-
. .viduo, aunque se revela mds evidente en algunos de ellos.

5

. "En el aprendizaje el sujeto interviene como tota-
Tidad: .como un organismo biol6gico y como una entidad
psfquica, que se encuentra en una situacifén. La situa-
cién significa el ambiente en que vive, la escuela a 1a
que concurre, el tipo de familia a la gue pertenece,
los grupos con que se vincula, su historia particular,
su clase social, etc. La situacidn ubica al sujeto en
una- dimensién geogrdfica, social y cultural” (20).

. El sujeto que aprende no recibe informacién paSivémente ni
lakaplica<mec3nicémente. Por el contrario, se pTanteaydudas,
aventura hipGtesis formuladas por &1 misﬁ@, retrocede ante al-

' gunos obstdculos, manipula objetos, llega a conclusiones que
luego verifica en la practica, etc. La rea]izacién de aéciones
de és;a,naturaleza implfca modificaciones y reestructuraéiones
en 1a conducta de relativa permanenciafque se-expresan'cuanti:g-
tiva y cualitativamente (21).

il

"... aprender no significa recepcidn ni repeticidén meci-
nica, sino que el sujeto accione sobre el objeto de cono
cimi?ntg a Tos efectos de apropiarse de &1 y transformar
To" (22).

E1 aprendizaje entendido como proceso dialéctico encuentra
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su-punto dE'pértida en la préctica del sujeto, su continuacidn
en la bilisqueda y ganejo de informacidén para un mds profundo co-
nocimiento y comprension de esa practica y el puntd de 1legada
en una nueva practica que, ayéu vez, serd el inicio de un nuevo

proceso.

Esta concepcion del aprendizaje, lleva a pensar en la exis
" tencia de etapas en el desarrollo del mismo. En efecto, es po-
sible sefialar tres etapas o momentos esenciales, los cuales no
‘se realizan tajantemente separgdos, sinq en interrelacién cons-
tante; aunque esta interaccidn .no impide Sentar lg especifico
'dé cada:uno eh’vista,“édbre todo, a "estudjar 1a yaTidez de las
’1,Sffua;10ne; de_abfendfzéje inherentes a cada etaba (actividades'

" de aprendizaje planeadas para cada etapa del proceso)" (23).

Como ya se sefialg, la etapa inicial del proceso es la pE&g
tica percibida como situacién problemitica que compromete al su
jeto a la bisqueda dé soluciones. Una de las caracterfsticas

. de Qﬁa'situacién problendtica es que contfenebunps elementos co
nocidos, eiﬁlititos'y otros que éé'encuentran implfcitos, es-de

; cir, que son desconocidos para el sujeto en ese momento:

"...hablamos de situacién problemitica cuando el indi-
viduo se siente comprometido con ella por percibir
(aunque sea en forma difusa en la etapa inicial) sus
relaciones con una practica pasada, presente o futura.
éPor qué es difusa esta percepci6n? Porque no hay
claridad respecto a los elemento$ constituyentes. - Sin
embargo, esta primera instancia, de cardcter sintético,
posibilita posteriores andlisis y orienta 1a marcha

del proceso" (24).
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En esta etapa inicial se percibe el problema como iota]idad.
debido a que "la realidad concreta se manifiesta en objetos y fe-
némenos integrales" (25): no se podria analizar algo si no se tu-

viera por 1o menos cierta idea de ese algo como un todo.

tna vez percibida la situacidn problemitica como globalidad
difusa, el sujeto tiene ante s7 la tarea de identificar los ele-
mentos © aspectos conocidos para lo cual inicia la étapa del and -
lisis en 1a que va descomponiendolla situacidn y descubriendo
los elementos due la constituyen asi como las relaciones existen
tes éntre ellos, mediante abstracciones, comparaciones, genera-
lizaciones, eté. En estas operaciones recurre a sus conocimien-
tos anteriores, busca nueva informacién, va elaborando sfntesis

—parcialés que‘anticipah Ia‘sinfésis final o nueva pf&cticaf(zﬁ).

La s1ntesis final constituye la superacion del problema el
producto del proceso, la‘explicitacin de To que de desconocido
~tenfa la situac16n. un nuevo conocimiento de la realidad que el
Vsujetp, modificandose a §i mismo, ha incorporado a sus eéduémas
de refereﬁcia y del que se séfviré én la soiuciéﬁ de nue§o§ pro-

blemas. {27).

En la descripci6n de las etapas del procesc de aprendizaje
destaca la presencia permanente de los procesos de andlisis y de
sintesis debido a que ambos "constituyen los elementos que sir-
ven para construir las restantes formas de pensamiente® (28), es

decir, son las formas bdsicas del conocimiento racional.
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La .concepci6n del aprendizaje como.procesofdialéctico,
tiene miltiples implicacicnes en la practica educativa, ehtfe
las que cabe destacar las que se refieren a l1a elaboraciin e

implementacidn de los planes y programas de estudip.

1.2.3. Concepcién de programa escolar.

De acuerdo a la concepcifn de aprendizaje recién expuesta,

el programa de estudios no puede reducirse a la mera enumeracion

de contenidos o temas (29), ni considerarse como una lista ex-

haustiva de objetiVOS'conductua1es a la manera de carta desCrip-

kf},t1va (30). sino. que debe cunceb1rse como un 1nstrumento orienta-
»;dor del trabajo a- desarro?lar por maestros y alumnos, s decir.

“de1proceso de enseﬁanza-aprendizaje y tomar en conSIderaciGn la '
"~{_’estructura y dtn&mica caracterfsticas de este Gltimo. En este

' sent1do "..;Vtodo Plan o Programa, en su estructura total y en e

cada una de sus unndades, debe contemp1ar Jos momentos de:

’"'apertura,rdesarrol1o Y cu1m1nac16nﬂ (31).

- : : '

‘Existe una propuesta metodo]ﬁgica para la e]aboractﬁn de

'-programas escolares fundamentada en Tos. conceptos mencaonados

y que consta de tres‘momentos bés1cos 1nteractuantes en fbrma

' dinamica, a lo largo de los cuales se van-elaborando los compo-

nentes del programa. Estos tres momentos son: la organizacibn
de un marco referencial, la elaboraci6n del programa y la ins-
trumentacién diddctica. Su representacjénigréfica‘esi1a siguien

te (32):
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ORGANIZACION ELABORACION INSTRUMEN-
DE UN MARCO [ » DEL > TACION
REFERENCIAL PROGRAMA DIDACTICA

Los componentes del programa que se definen y organizan
en estos momentos o fases son: objetivos, contenidos, activi-

. dades de apfendizaje y evaluacibn.

A cont1nuac1on se descr1b1r5n brevemente los momentos ‘se-

>.kﬁalados asT.como los elementos del programa que se. determ1nan,'”‘ St

'5en cada uno de e]los

. Organizacién de un marco referencial.

En este momento “se tratawdé-reCoger e.jnterpretar'todi

~!akinfonmacién de carécter genéraT, sobre 1a situaci6n en la

‘cual se va a operar" (33) “'Esta informaci6n concierne fundamenr_, -

' :-ta1menteka -a) las nociones b&sicas de 1a mater1a de estud1o,
‘urp)fﬁas condiciones’ instituc19nales, c) caragteristicas de] gng
bzipofavduien se dirige e1~§rdgr$ma, d) Ias'népesidédés soéialeﬁ ’

a las ﬁue se pretende responder y e) la ubicacién de1,brograma

dentro del plan de estudios.

Este andlisis es indispensable ya que medianté él serdefi

nen 1as condiciones que afectarin a la situacidn educativa, lo
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que a su vez permite precisar 1os propés1tos de un- curso deter-

m1nado.

Elaboracion del programa.

Considerado el programa como instruﬂnnto’brientador del
“pfoceso de enéeﬁanza-aprendizaje, el primer paso consiste en de-_
terminar cudles son los resiltados que se pretenden lograr’a lo
largo de ese proceso, es decir, cuiles son los;objetivoﬁ del ﬁ

. QUrso.

En 1a concepcién de proérama que se viene exponiendo, los
'bobjetlvos deben redactarse en términos de producto o resu1tado"
(34) del. proceso de aprendizaje. No se trata, pues , de objeti-,
vos conductua]es que fragmcntan ]a conducta sino de objet1vos |
termrnales que "reflejan cortes en éste proceso de aprender,

_ cortes que, por otro Tado, se refleren a? mundo externc, puesto
que‘en'esta”érga;es donde se puedén:objétivar 10s productos de

la conducta™ (35).

Por otra parte la redaccidn de obJetivos terminales debe ‘
' hacerse en térmtnos que evxdencien mayor integrac16n posible det
kfendmeno en estudio (elementos y relaciones) {36), motivo por el
éual un'programa tendré pocos objetivos terminales. Sin embargo,
es necesario seﬁélar que esta propuesta admite el término de ob-
Jetivos especificos cuandokestos se refieren a los productos par

ciales del proceso de aprendizaje correspondientes a una determi
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nada unidad del programa. De cualquier manera se debe observar -
en su redaccién la integracifn que debe presentar ese producto

- parcial.

Una vez formulados los objetivos terminales se procéde‘a
organizar 1os contenidos visualizados-desde la organizacién del
‘esquema referencial y, en cierta forma, seleccionados al deter-

- minar los objetivos terminales.

Para determinar Tos contenidos hay que analizar el marco
referenc1a1 y proceder, después, a organizarlos estructur&ndolos

Len torno a nuc1eos bdsicos que constituyen las un1dades del pro—

’ i’grama (37). La organizacién de 1os conten1dos debe - refleJar ia-

: estructura interna de1 obJeto de estudio, de tal manera que el
'_ estudiante pueda percibir la unidad de] fendmeno 0 problema cuyo
- _ conoc1miento se’ propone (38)
Cuando ya se ha estructurado el pfugramﬁAen unidades se
:‘farmu1an los objetivos especfficos es decir, lus aprendlzaaes
,espec1f1cos que cada unidad debe propiciar (este paso habfa que-

dado indicado al hab1ar de los objetives terminales).

Instrumentacifn didictica.

A este momento corresponde la seleccidn y organizaci6n de

las actiiidades de aprendizaje incluyendo tE&cnicas y recursos,
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y la especificacidn de los criterios e instrumentos para.la
evaluacidén del rendimiento. Un criterio bdsico que debe ob-
servarse en la elaboracifn de estos dos componentes del pro-

grama consiste en que

"... la seleccién de actividades de aprendizaje
{técnicas y recursos did3cticos) y de las técni-
cas de evaluacién, no se puede realizar dnicamen
te como una actividad técnica, aséptica, sino

que en la eleccifn de tales instrumentos se con-
.creta (de manera consciente o no para el profesor),
una concepci6n de la sociedad, de] hombre y del
aprend1za3e" (39).

Se abordard en primer término l1a seleccidn y organizacidn

"de las actividades de aprendizaje definféhdolas como "fbfma de
opérativizacién de determinades contenidos que apuntan a la ob-
,tenQiﬁh de los productoskterm{nalesamarcados en los objetiyosf

-(40).

$i-se parte de que la apropiacién del conocimiento se hace
a traves de un proceso d1a1éct1co en e] que el suaeto actua so-

bre el objeto de -estudio, 1o transforma y se transforma y de ‘que

‘todo esto ogprre dentro de determinado contexto, las act1v1dades
de.aprendizajg deberdn, por una parte, posibititar los sucésivés
pfocesos:de sfntesis-ané]1sis-§intesis due constituyen e1vapfen*
dizaje y, por otra, tomar como punto de partida 1a experiencia

{(directa e indirecta) del estudiante.



23

En estrecha relacfdn con la seleccidn y organizahién de
las actividades de aprendizaje estd Ié de las técnicas y recur-
sos didacticos, los cuales como se habia mencionado no son neu-
tros ni asépticos sino dependientes de la concepcién del apren-
dizaje y del conocimiento. Estos elementos se tratan mds am-
pliamente en el inciso dedicado a 1a descripcion de la metodo-

Togia de alfabetizacidn seleccionada.

Por 19 que se refiere a la especificacibn de los criterios

e instrumentos para la evaluacién del rend1m1ento hay- que seﬁa-
lar que estos deberén ser coherentes con las concepciones de co- .
nocimiento y aprendizaje que sei;ustentenren ]a~e}aborac16n.de

un programa o:plan.

En este caso, en que e1 aprendizaje se cons1dera un proce
So‘dialect1co la. evaluacion se ent1ende como “1a'1ndagac16n so~
bre el proceso def aprendvzaJe de un su3eto o de un grupo...
que perm1ta detectar las caracterTst1cas de este proceso y bus~
~car una exp11caczon de las mlsmas" (41) ¥ no solamente 1a consi

Lderacion de algunos de ]os resultados del proceso.

De ‘ahT gque deberdn crearse unos instrumentos que permitan

analizar, por ejemplo, los aspectos del curso que favorecieron
‘u obstaculizaron el proceso, la autopercepcién del estudiante . j
como sujeto que aprende, etc., y ademds otros que permitan cons

truir una serie de evidencias en el "drea del mundo externo" que
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traduzcan los objetivos terminaies o generalés propuestos~en el
pfograha como cortes parciales y temporales en el pruceso‘de
aprendizaje. Esto responde a la necesidad de las institucio-
nes educativas de certificar diversos grados de escolaridad me-
diante la acreditaci6n y la caiificacién. E1 térmmino apropiado
para designar a estos Gltimos instrumentos serfa el de instru-

mento de acreditacién. Estos instrumentos deberdn tomar en con

- sideracidn del aprendizaje "como conducta molar en la cual se
refleja una mddificaciﬁn de pautas de conducta del sujeto y la
‘ posihi]idgd de que éstas se hagan evidentes de aiguna'manera”
(42)’en el drea del mundo externo, mostrando al mismo tiempo

cierto grado de 1ntegraci6n'del4fen6meho estudiado.

Hasta: aquf se han descrrto las fases que se recorren en 1a> :
rconstrucciﬁn de los componentes de un- programa de estudios, de
:acuerdo con una’ forma de cmnprender el programa. su. elabaracidn
y su implementacidn. Es conveniente ahora exp1icitar la impor-
tancia del método didictico en relacidn con e] programa que se

',elabora.v'

Si: se parte de ‘que el método-de conocimiento esti consti—-
i tuido por la interaccién dia]éctic; de las etapas practzca~cono :
¢imiento te6r1co¢préct1ca Yy que la persona que aprende lo hace

" a través de un proceso dia]éctico’én el que el pensamiento ela-
bora una primera visién sintética de la realidad, que luego des
compone y reconstruye en sucesivos andlisis y sfntesis

cada vez mis profundos ¥y complejos, para arribar a
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una sintesis finalﬁtdta]izadora, cuya validez verificard en una nueva
prictica, entonces se comprende el método didSctico como la déduccidn
de los principios, leyes y categorfas del método general de conocimien-

to a las situaciones educativas:

... el- método diddctico asume en este caso las carac-
terfsticas del método. general, en tanto define los prin ~
cipios, leyes, categorias y normas bdsicas que deben

- orientar el proceso de aprendizaje... independientemen-

- te del contenido especifico que caracterice dicho apren
dizaJe" (43) :

Pero, para qde el método pueda aplicarse a ias Situaciohés'concre-
- tas con objetivos precisos se requiere la elaboraciﬁn de’ una metodolo-
gia espec1f1ca' : ‘ ' SRR

P

”r“... e1 método didéctico aporta un_ marco referenciaT )

- que para transferirse'a situaciones concretas debe ser’
. traducido en una metodologfa’ genera1 e 1nc1uso a meto—
i ~dologfas especfficas (44? O ,

Por lo que se ref1ere a las técnicas, procedlmientos y recursos,

R de acuerdo con esta concepciﬁn de método. vienen a ser los couponen-

'  tes operacionales del método" (45), el cual define Tos cr1terios de se=

”‘;_1ecc16n Y apllcacién de estas formas met6d1cas a determinaéas s1tuacicar>"'

nes. concretas.: Por otra parte. el método diddctico concebxdo -como 1ns—" _
B trumentaciﬁn del'método general de conocimiento, viene siendo_e1 elemqg' L
Eo que'dé ;oherencia y unificacién'a una practica educativa, ja que

v, .. define las lineas bisicas para la elaboraci6n del Plan, y de los

elementos que 1o integran® (46). Esto podra constatarse en ei siguien~
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te inciso al describir 1a metodologfa seleccionada para este programa.

1.2.4. Metodologia de alfabetizacidn.

La metodologfa de alfabetizacidn seleccionada por el PRONALF fue
la de la "palabra gener5¢ora” - cuyo autor es Paulo Freire - por’consi-
"derar que es ‘.;.'elvﬁnico wétodo que responde a (...) laé caracteristi
cés 3e1 adulto, del apfendizaje del adulto y las condiciones de la alfa

betizacisn" (47).

‘. El punto de partida de Freire es 1a comprensidn del hombfe como
un ser que se sabe inconc1uso, por 1o tanto capaz de transformarse. en

(un mundo 1nconc1uso s por o mxsmu, suscept1b1e de transformac16n-

“... ‘€omo.no: hay hombre sin mundo. el puntc de partida... -
. se-encuentra-en. el hombre-mundo, esto es, en-el hombre en
sus relaciones con el mundo'y con los otros... cuanto mis
+ CON0ZCA ;. criticamente las condiciones concretas, objeti-
vas, de"su aqui.y. ahora: - de su.realidad - mejor podrd .
re§j1%ar)1a busqueda, con- la: transformacion 'de 1a rea11-,
dad™ (48 ‘ .

_ -';De aqui se pueden der1var ya tres de los supuestos epxstemo]&gicos
“Abwde la metodologfa freIrlana' a) 1a interaccién d1alectica entre el hom’
"bre y 1& realidad b) el houmre como ser social y d) 1a préct1ca como

punto de part1da para el ccnocimiento y 1a transformac1on de 1a misma.

Sih embargo, reconoce que'no todos los hombres estdn en posibili-
dades de realizar esta transformacién debido a una de las principales
yontradiCCIOnes de un sistema soc1a1 cuya estructura genera, necesaria-

mente, oprin1dos y opresores {49). La conservacién de esta estructura,
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conveniente al sector de la pobTaciﬁn‘que detenti_el poder social y eco
ndmico, requiere la contribucidn de diverso§ factores, entre los cuales
1a educacidn ocupa un lugar importante. La educacién que cumple esta
funci6n 1lena determinadas condiciones que hacen que Freire la defina
como "bancaria” y "domesticadora" (50).

‘A este tipo de educacibn se obone 1a concepciﬁn»probiemétizadora
de la educacién cuya finalidad ser{a favorecer en los educandos el pa- -
50 dg uﬁa conciencia migica qﬁe percibé la realidéd de manera.superfi-
cial y estitica a una conciencia crftica que busque las causés de 1a

) rea]idad'a 1a cual percibe en continuo movimiento (Sl)f
f”La édqdaciﬁn problematizadora es aquella que:

.. jamds dicotomiza al hombre del mundo.~ En 1ugarf,. G
~.de.negar, afirma y se basa.en una realidad ‘permanen~ .. - B
_"temente cambiante...  Tiene una vis¥én critica del
_saber;: y sabe que &ste se encuentra sometido a condi
cionamientos "histérico-socioldgicos. | .

... rechaza los depbsitos, .l1a mera disertacién o na-
rracifn de los trozos aislados de la realidad, se
-efectlia a través de-una constante problematizac16n

“del hombre-mundo— (52).

Con esto se tienen dos supuestos epfstemolﬁéicosfméS’ a) la‘rea—'ifff;"

11dad en constante devenir y . b) el conocimiento como proceso permanen— ‘

te y condicionado soc1al e h1st6ricamente.

De este mismo piarrafo se puede extraer un primer supuésto psicold
gico: " el sujeto que aprende 1o hace a partir de situaciones problemd-

ticas. Los otros supuestos bdsicos en cuanto ‘al proceso de aprendiza- -
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- je se encuentran en el siguiente parrafo:

"... al plantear el hombre-mundo como problema, exige
una postura permanentemente reflexiva al educando...
En cada situacidén problemidtica que se le plantea, su .
conciencia intencionada va captando las parcialidades
de la problemdtica total, que van siendo percibidas
como ‘unidades.en interaccidn por el acto reflexIVQ de
la conciencia...” (53)

Lo que'Freire 11ama’"postura'permaﬁeniemenge reflexiva” remite al ~ 
proceSo dg pensamiento, en el que andlisis y‘sintesis sanTas forma$ |
hésicas'y Se reajizan' en un'mismo proceso de aprendizaje variaé_ve-
ces crecwendo en profundldad y complejidad. Por otra parte. la'pérceb—
cidén de la problem&tica como "unidades en 1nteracc16n" permite deducir
la- 1ntegrac16n de ta]es unldades en sfntesis g]obalizadoras que se ma-;

'nlfiestan como nuevas pr&cticas "EI acto de conocer 1mp1fca un mov1-“{

miento dialéctlco que va desde la accién ala reflexiﬁn Yy desde 1a re-,{;

 f1exi6n a la accién para ‘una nueva accién". (54)

Los principios epistemc]égicos y psicolégicos.descfitos permitie;
ron a Frexre la’ elaborac16n ‘de ‘una metodologfa especffita ap11cab1e a.
‘_la situacidh con¢reta de 1a’ a1fabetizac16n de adultos entendida como
| proceso 1nstrumento por e}l cual el a]fabetizando en dvﬁlogo con e] al-
- fabetizador, se apropia de la lecto-escritura como medic de comprensién,.
‘ exp?esiﬁn y transformacién de la realidad de la que &1 mismo forma par-

té:

?. +. Buscdbamos una metodologfa que fuese un instrumento
del educando y no solamente del educador y que identifi-
- case... el contenido del aprendlzaJe con el proceso mis-
mo de aprender“ (55).
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En esta concepcidn de alfabetizacion las ideas claves son el didlo
go y la transformacidn. Lla existencia del diflogo éntre e) educando y
el educador hace que los dos sean sujetos en unlproceso cuyo objeto es

la realidad a transformar conociéndola.

" Por otra parte, al negar-al ana]fabeto como obJeto del proceso de
-alfabetlzacion, nieca la alfabetizacidn como instrumento por el cual e]
alfabetizando memoriza mecénvcamente las letras, las silabas, palabras 7
y textos preécritbs por el alfabetizador, ya que en este caso el alfabe
.tlzando no aprende a decir su palabra s1no a repetir la palabra de otro.'
- Do hay didlogo sino 1mpos1c1on. Esto serfa considerar la alfabet1zacién ;:‘:53
: cmno absoluto en sf. srn referenc1a a! s1gnificado profundo de 1a pala-.
‘[bra con la que se nombra el mundo 'y al hombre, sin relaciﬁn con la sv—
‘1tuac15n existencial de] ‘analfabeto.

.

"El proceso de alfabet1zac16n adulta como acto del
. conocimiento, implica la existencia de dos cantextos
interrelativos.  Uno es el contexto del- auténtico
- didlogo entre estudiantes y educadores como stjetos
igualmente: conocedores... £l segundo es lo real, el
contexto concreto de los hechos, la- sociedad rea] en
la que los hombres existen® (56).

‘La relacidn’entre los dos contextos mencionados se logra a través

‘de 1as diferentes stapas o fases que constituyen la metodologfa de la

palabra generadora y que se describen en seguida.~

Fases de elaboracién de la metodologia de la palabra generadora.

EY punto de part1da es una investigacidn compartida por educandos y

educadores, cuyo objeto es captar la temitica significativa para Ta co-
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. munidad y.iés pa]abraé que emplea para referirse a gj]a,'es decir, su
pensamiento-lenguaje eﬁ relacidn con la realidad y, por lo tanto, su
actuar sobre ella. La investigacién de la temdtica significativa per-
mité que los educadores (sujetos que inician el proceso) elaboren un
marco teéricd adecuado para el anilisis de los femas detectados y de
las interacciones entre eI}OS,ka fin de aprehenaer Ta féa1idad ébmo~
‘totalidad; devolvidndo estos resultados a los educandos de manera.proeu

blematizadora (57).

Esta investigaci6n éonstituye’la primera fase de 1évmetodo1ogig

-en tanto que permite descubrir el universo vocabular del grupo 0 comu-

"  ;n1dad con el que se va a trabaJar es decir. Tas paTabras.nﬁs cargadas

:‘:'de sentido con tas que Tos’ educandos se. refieren a su rea11dad (53)

La s1gu1ente fase cons1ste en e]eg1r. déntro del Universo vbcabu-_ ’

- ~{;;1ar, las pa]abras que van a formar el programa de a1fabet1zaci6n, éé—',--“ .

*

"”[‘]eccionadas de acuerdo a los siguientes crlter1os.

71 "a) El de 1a riqueza silgbica.

b) El de las d1f1cultades fonéticas. Las: palabras .~
.. .escogidas deben responder a las dificultades fo =
“ néticas de Ta lengua y co1ocarse en el -orden, de
:d1ficu1tad crecrente. : :

e} ET de1 contenido prictico de la palsbra, lo que
- .implica buscar el mayor compromiso posible de
- Ta palabra en una rea11?§d de hecho, social, cul
tural, politica..." (59

Una vez seleccionadas jas palabras, que tanto en portugués como en

espaficl no deben ser mds de 17 (60), la fase siguicite es la creacidn
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de codificaciones (situaciones tipicas) del grupo con el que se va a .

trabajar. Estas codificaciones deben presentar situaciones prob]emé;
ticas que se presenfen al andlisis mediante el debate de los miembros
de]’grupo coordinados por el alfabetizador. Las codificaciones deben
ser denominadas mediante cada una de las palabras generadoras seleccio
_ nadas,'ordenénqpse segin el grado de dificultad fonética. Esta pala-
bra viene siendo una sintesis de la problemética codificada en cada
situac16n, sfnte51s a la que’se 11e96 después del andlisis de la temd-

-tica (61)

" En la cuarta fase se elaboran fichas con las 1nd1cac1ones necesa-

rias para que los a1fabet1zadores puedan -coordinar los debates {62)."

S la. fase final cons1ste en la e1aborac16n de las fichas con 1as fam111as f: -

4

sil§b1cas correspondientes a cada paTabra generadora (63)

' Uda'ﬁez dédds-todoé los pasos anieriores,'Se puedé ihiéiar el tra.
baJo concreto de. la alfabethacldn, que 51gue un esquema. s1m11ar para ,

,todas las pa1abras y que se descrlbe en segu1da.

*OpefaciﬁnAde~1a‘metdd§10916. _;v, L - ﬁg

‘Se  presenta la codificacién acompaﬁé&aldé la palabra generadora que. - -

la denom%ha. Se abre el debate paré analiiér la situacién durante el
cual el alfabetizador problematiza a los alfabetizandos, guardindose de

proponer soluciones.

: Deépués de un tiempo'de discusidén, el educador propone la visuali- -



"‘_‘1as de]apalabra en-una sola flcha, inv1tando a 105 educandos a crear

TJLime paso se. debe que esta metodologfa se denomine de ]a palabra generado';.
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iacfén de la palabra generadora estableciendo una'asqciaéiﬁn entre 1a
realidad proyectada y discutida y su expresién linglifstica. Estableci-
do el vinculo semiantico entre palabfa.y situacidbn. Luego se presenta
la palabra sola y se invita a los alfabetizandos a reconocerla, con lo

cual hacen su primera Tectura de manera racional y no mecinica.

En seguida se presenta la misma palabra dividida en sflabas que
debef&n ser reconocidas por los a1fabetizéndos como partes de l1a pala-
bra 'y luego 1a consonante de cada sflaba con todas las vocales formando

1a familia silabica correspondiente.
Una vez reconoc1das Ias familias por separado, se presentan todas‘
pa]abras comblnando las sflabas que tienen frente . ellos. -A este u1t1'*"

ra, puesto que a partir de una palabra, sigu1endo el: procedim1ento ind1‘ S

‘.cado, se generan nuevas palabras.

. La f1cha que contiene todas Tas fam111as s115bicas de una pa1abra :
. se ha 1lamado’ "flcha de descubrlmlento“, en'razén de. que el educando,
perc1b1endo el mecan1smo de formacidn vocabular de su Iengua que es

’51Téb1ca {en nuestro casu), se aprop1a de €1, tornéndosele féc11 segu1r Ry

su aprendizaJe como sujeto creador..." (64)

Cuando se ha ejercitado la formacién de nuevas palabras, se pasa

a la escr1tura. Esto debe hacerse_desde 1a primera reunién a fin de



' gde textos."
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que el-educando pueda seghfr formando patébfas fuera del cfrculo.

En una sesidn posterior se procederd a la formacién de enunciados
de acuerdo- a las posfbi]idades de las combinaciones de las familias si
'Iébicas disponibles en cada palabra generadora. Esto se hace a fin de
qué']os alfabetizandos expresén su pensamiento, el cual no esta fo?maé='

..do de palabras sueltas.

En la priméra palabra generadora el nimero de nuevas palabras que
se pueden crear es muy lTimitado, pero esta posibilidad crece al incor-
porar‘las combihaciones'entre las familias sildbicas de cada palabra

'y . las ya conocidas Y dom1nadas., Lo mismo sucede en la-elaboracidn

- En 1a secuenc1a de los pasos de ]a alfabetizac16n por medio de ]a R

: palabra generadora, se, descubre a ‘secuencia’ de Tas. etapas del proceso'°7lF

.de aprendizaJe.' sfntesis 1n1Cta1 ana11s1s y sjntesis f!pal-’

. Codificacidn . . © Sintesis inicial
" Debate en torno.a la S SR
. situacién cod1f1cada} ~ “Andlisis

Proyecto de so]uc16n ’ 'antesis f{nal'i

En la pdgina siguienfe se presenta el esquema que ilustra la co-
rrespondencia entre la metodoiogié de alfabetizacién seleccionada y las
etapas del proceso de aprendizaje en lo referente a la adquisicidn de

la Jecto-eés¢ritura.
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1 | RO antés1sw1ihgufstic§‘dék‘ :

leche } ; palabra. generadora } “ uyna sttuacién probiemitica.

la_ cha Descomposicidn de la

}? 2:? palabra en silabas y- Andlisis

16~ cho presentacion de las. ;

1y chu familias sildbicas.
: Tucha "Formaciﬁﬁvde nuevas - NP o , - ?ﬁ
. thile} ' palabras. } Sintes1§ fipal .- .

Se han expllcatado en estos cuatro apartados los supuestos ep1ste
moléglcos y p51c016g1cos del programa de alfabetizac16n por tlevision.
En segu1da se exp11caré e1 proceso segu1do a1 ap]icar estos prlnc1p1os

coa 1a elaboradlon de] programa de] curso - “Aprendamos Juntos .

i

;i;3iw'Procesd7ﬁé“éiabofa516n del. programa de1 cdfso, } i

R

Una vez explicitados 1os supuestos te6r1cos del programa a cont1nua-

cxon se descr1be la ap11cac16n que de ellos se hxzo en la eTaboracxén del pro
vgrama del curso. de a1fabet1zacxén 51gu1endo Ios mnmentos de la propuesta meto
v  d016g1ca expuesta en el punto 1. 2 3., la cual por haber s1do conceblda para

‘programas escc]ares, hubo de ser adaptada ala: modalidad extraescolar de’ la

aflalfabetizacion por te1ev1si6n v

1.3,1: ‘Marco referencial.

E} primer paso consisti6 en estudiar las condiciones instituciona
les que ‘enmarcarfan el programa y que incidirfan en los demis elementos

_ del marco referencial.
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La alfabetizacién por te]evisiﬁn.se,definfa fnétitdcioﬁaimenté'
como un subprograma del Programa Nacional de Alfabetizacin (PRONALF)

cuyos- objetivos eran los siguientes:

- - Alfabetizar y ensefiar las operaciones matematicas bi-
sicas a los adultos que no puedan asistir a los cen--.
‘troséde a1fabet1zac1on ¥ que tengan acceso a la te1e~
- visidn . '

-»JReforzar el proceso educativo de lus adultos que asxs
"ten a:los centros de alfabetizac16n

Lograr que las personas que aprendieron a leer y es-
.cribir pero 1o olvidaron por no practicar aprendan
- nuevamente Y pract1quen la:lectura, ‘la escrltura vy
- las operac1ones matemétlcas b$s1cas.

ZfEstablecer un mecanismo de comunicacuon permanente con
%108 quevean e1 programa de te]evisxén 'Aprend1endo v
‘ ‘untos'" (65)~ ; $

F1 subproarama operaria en 1a fonna xndicada en el s1guiente’ovJ‘

7_3igan1grama (66)

o . ‘ >

" DELEGACIONES DEL INEA
EN LOS ESTADOS -

‘| 'COORDINACIONES ~ DE ZONA

ORGANIZADORES - REGIONALES * |
DE TELEALFABETIZACION

VISITADORES

ORIENTADORES TELEALFABETIZANDOS
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"La metodologfa de alfaﬁetiiaciéﬁ seleccionada por el PRONALF era
1a de la “paiabra generadora™ cuyas fases de investigacién del ﬁniveg
so vocabular y seleccidn de palabras generadoras habian sido desarro-
klladas por el'PRONALF, cdrreépondiendo a nuestro equipo {nicamente su

implementacién.

Los objetivos institucionales y la metodologia_geleccfonada nos
permitieron precisar el tercer é1emento'dé'nues£ro marco: las caracté¥
risticas de ]a pob}aciﬁp a la que sé dirigiria el‘programa. Se frata-
ba de personas mayores de quince‘qﬁos aha1fabetas quebno'esfaban en éqg
diciones de participar en grupog de alfabefizaciﬁn;directa, aspecto que
]imitibaiﬁénsiblementE'unaaﬂéklas‘caracteristica51esénciales de la metg 

? dojbgia_e]egida:"e1~¢iaibgg entre'edUCandqs ylgdqgédngS‘y-ehtré 1os ,1g7k

mismos educandos.

En este sentido podia pensarse que el d1alogo se reducxria a 1a

primera etapa' 0 sea, en la investigaci6n- de la temét1ca sign1f1cat1va .
Ly de] universo vocabular y en 1a seleccién de 1as pa]abras generadoras.
Sin embargo. habria p051b113dades de sa]vaguardar 1a- ex1stenc1a de este;rﬁ
'elemento en el caso de Xas teleau1as* y en 105 encuentros regulares en-”'

tre teleaﬁabetuandos y vis1tadores. v

Por otra parte, habia que tener en‘cuenta que los adultos ané1fa-
betos, precisamente por su condicién de adultos poseen una vasta expe-

riencia en cuanto a trabajo, responsabilidades fami\iares o comunita—

+ La teleaula funciona como un grupo de a1fabethandos orientados por un v1— o
sitador del PRONALF. : :
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rias; etc., ?3'6%31 IESrha permitido configurar un harco sulfural for
mado por'qormas. valores, ideales, habilidades y que por 1o tanto no
‘pueden ser considerados como "incultes" sino como “no capacitados"
para hacer uso de la lectura y la escritura para expresar ese mundo
cu]tyral. ‘Eluaduito que se decide a tomar un curso, del nivel que és
‘te Sea, 1o hace mo&idq por sus necesidades de mejorar su situacidn sg
cioeconémica, es decir, vincula el estudio con la posibilidad de acce
~der a trébajos‘mejor remunerados y/o de desempeﬁar mejor sus funcibnese

familiares o comunitarias.’

Por 1o que hace a las necesidades soc1ales a las.que e1 programa
pretendia responder, resu]ta ev1dente que en.una. soc1edad cuya cultu-
ra es. predom1nantenente escrita es 1nd1spensab1e que todos sus mlem—

‘bros puedan utilizar la lecto-escrttura como 1nstrumento corriente de

' comun1cac1on. Por otra parte, es necesario senaiar. ademés, que en

,ndeétra‘sdciédad:cada vez mas escolarizada, el paso de‘1a cultura anql
fabeta.é 1a: de 1a comunicacién escrita constituye apenas el primer pel

: daﬁd, o el "primer umbral" como lo 1lama J. Padua (67).

3];3.2.4aPrograméci6n del curso: .objetivos y contenidos.

Una vez elaborado el marco referencial se pasé a la formulacién
del objetivo general del programa, en términos de un objétivd terminal -
" que precisara el aprendizaje que se deseaba propiciar en forma integra

da.

Inicialmente este objetivo quedS redactado como una meta de los
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]
‘e1abbradorES del programa del curso: *"... el objetiv; de1>pro§rama;es
Tograr el aprendizaje de la lectura y escritura eﬁ tos adultos en el
nivel de destreza implicito en el 1ibro ‘UN NUEVO DIA'“*{68) y nc se
Vb1vi6 a formular desde el estudiante, es decir: “E1 alumno estﬁré

capacitado para..;"

Lo que pretendihos definir claramente en este objetivo fqe el gra
do de dominio de la 1ecto-escritura que se podia esperér de los tele-’
alfabetizandos Qna vez que terminaran el ciJr'so y no se les exigiera
mas para otorgaries la‘éertificaciﬁﬁ oficial y qué'1os mismops alfabeqi

. zandos fueran informados de las limitaciones inherentes al paso del
;“primeEVumbra1" de la cuitura escrita.. Tal'redacciﬁn'ofrece uha visién
total de] ‘objeto de estud1o y-del productn term1na1 del proceso de apro.

o p1ac1on de] mismo.

En segulda se procedto a 1a determinacién de1 contenldo de] pro- _! ,'2i
grama, el cual estd const1tu1do por los s1gnos del alfabeto organwzados

en unidades temat1cas que son las pa]abras generadoras.

lokigina1nmhte el PRONALF propuso las‘siguientes palabras genera-

doras (69):

1. pala 6. trabajo;’ 7 li; pifata

2.. vacuna 7. guitarfa 12.  casa

3. basura 8. familia 13. mercado
4. medicina 9. 1leche 14. educacién
5. cantina -10, tortilla

* Libro para postalfabetizacidn.
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Después de estudiar esta lista confrontdndola con los criterios
de Freire indicados‘en 1a pdgina 30, presentamos al PRONALF dos modifi-
caciones que fueron aceptadas. La primera se referia al orden de Tasv»
paiabras y la segunda a la inclusién de.dos palabras mis.

Asi, el nuevo ordenamiento de las palabras generadoras quedd como s

tsigué*(?O):

&

1. pala - ’ 9. mefca&o
2. pifata RIRERE ’IO.’ familia =
3. vacuna . SRt 7-11.* cantina
4. casa o ‘.12.1’1;’y’~éba”joi’
5, kmédicfné, . s, guitéf;é .
6. baéufa. ’ o 14, educacin
‘ 7. tortf1la T i 15.. c1fni;§'
8. Tleche 716, México

Con la modificacidn dé] orden en 1a presentacidn de 1as p?Tanas :

se pretendia:

a} Diferir las dificultades ortogrificas de la palabra "Vécuna',
colocando en su lugar "pifiata" que permitfa la introduccidn de dos fami
lias sin este tipo de dificultades: fa-fie-fii-fio-fiu y ta-te-ti-to-tu ¥
reafirmar el aprendizaje de la familia de "pa". Can esto, el primer
contacto con los problemas ortograficos apareceria hasta la tercera pa-

labra y'no desde 12 segunda como en el orden original.
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b) Permitir la construccifn de enunciados con significado para
los adultos y evitar la formaci6n de oraciones cacofénicas o sin refe-

rencia a su situacién real.

La inclusién de "clfnica" se propuso para.permitir 1a presenta-

-cfén de las silabas compuestas directas bla, cla, gla, pla, tla, que,
sin esta palabra, tendrian que derivarse'de‘"tr;", cosa que hacT& méS
complejo su tratamiento y, por otra parte tenfa la venta;a de intro-

ducir el tema de la salud.

La ﬁalabra "México” se inc]uyé con el fin de”facititar elAtrata- :

m1ento de Ia "x“ con sus d!versas pronuncracxones en nuestra Iengua y ;

‘_‘por su 1nnegab1e va10r semanttco por Tos temas y probiemas que permx—

“tirfa abordar.

En seguida se procedif ala eiaboracién de las "“fichas de dgscu;
brfmignto“'con el fin de‘veffficar qde las pafabrés generadoras pro- _~ 
B puestas'cubrierpn todds 1os'sfgnos del alfabetd y sus diferentes so-

‘nidos. Esta fase del trabajo se presenta eﬁ el anexo No. 1. En la -
,rpéging siédiente se inc1dyen solamente los cuadros correspohdientes,a
']aé'cuatro primerés palabras, a mddo de ejemplo. Los cuadros aéi ela
borados se confrontaron con un alfabeto que explicitaba Tas letras

que tienen varios sonidos, a fin de no omitir alguno de elles.
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LETRAS

cu .

PALABRA FICHA DE DESCUBRIMIENTO
1. pala pa la p, 1.
. pe  le
pi  1i
po o
pu . lu
2. pifata pa fia ta: i, t
L pe fie te
pi. Al ti
po- o to
pu  fiu  tu
3.. vacuna ba va ca na b,v,c fuerte
be ve que ne q,n.
bi vi qui . ni
bo- vo . c¢o. .no
v bu. vu cu nu
4. casa ka - ca sa’ Za . k,s,c .débil
N ke - ‘que se . ce: Z. )
ki oqui sioci
ko co . sQ » Zo0
- ku Su. ‘zu

RE é'cada palabra'se brocédié a elabbrar ei banco de palabras.

3

kDespués.dé hacer las "fichas de descubrimiengp?‘correspondfentes

Para es-

to se’ fue trabajando -cada palabra aﬁad1endo en cada una ]as fam111as

dad para la formacron de palabras, enunciados y textos.

f'swléb1cas conocidas a fin de encontrar las posibil1dades de cada uni-

Para ilustrar esta fase del trabajo en el anexo No. 2, se inclu-

yen los bancos de las palabras pala,

leche y México que corresponden

‘a las unidades 1, 8 y 16 del programa del curso.
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ton el banco de palabras elaborado se.pasé a la organi

zacidn definitiva de los contenidos en unidades en las que,

siguiendo la metodologfa de la palabra generadora, se ana-
lizaria un tema relacionado con la experiencia de los aifg'
béfizandos, pasando lTuego a 1la lectura y escritura de la
palabra generadora que nombraba el tema y a la fbrméciﬁn

de nuevas palabras y enunciados.

Los temaé dé anilisis fueron proporcionadospor el equi-

-po del INEA. ta consultoria, por su parte, ‘elaboré los lin.

‘neam1entos necesar1os para rea1izar el ané]1515 en la serie

:telev151va, ya que ‘no era -posible, p0r 1as restr1cc1ones en
cuanto a- palabras disponibles, tratar en las act1vidades

—de] cuaderno de trabajo la temét1ca de] an511515.

Los contenidos del curso de alfabetizacién por~te1evi—

si6n quedaron organizados en la forma siguiente:

e ' o CONTENIDOS
UNIDADV : TEMA DE ANALISIS ELEMENTOS DE LECTO-ESCRITURA
1. vocales - ' , Presentacidn de las cinco vocales.

- Trazo de vocales minGsculas.
- Uso de las mayiisculas.
- Trazo de las vocales mayusculasl
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ﬂvacunas'como medio pa-

‘des«

ra: prevenxr enfermeda-

LR I I

)

-Formacién de enunciados. -

2. pala La capacidad del hom- Concepto de silaba.
: bre para crear y uti- Presentacidn de 1a familia sildbica
1izar herramientas de "pa“.
con el fin de mejorar Repaso de las 5 vocales.
sus condiciones de - Repaso del concepto de silaba.
vida. Presentacion de 1a familia sildbica
‘ de "1a".
- Formacidn de palabras..
-~ Repaso de los dos programas anterio-
res.
- ‘Repaso del uso de la mayidscula.
- -Formacién de palabras con acento.
- Formacidn 'de enunciados.
-~ Inversién de las silabas "le" y "la"
a "el" y "al" en enunciados.
3. pinata -La importancia de las | -~ Presentacion de las Familias silabi-
" : ,fest1vidades ¥y tradi- cas de "ha" y “ta". .
ciones en la vida fa-'| - Repaso de la familia si]ibica de "pi"
miliar y social del - -Repaso .de las-tres familias 5116bicas
jhombre. - . Formacifn. de palabras.: b 1
- . Formacifn de palabras retomando las
. familias 'sildbicas de la palabra an-
“.terjor y las vocales. ' —
-~ Trazo de la "T" maylscula.
‘- . Uso-de la "h" en palabras. ‘
- Uso de 1a "y" al final-de- palabras. =l
. - Formac15n de enuncuados. v
4. vacuna - _La importancia de las | -. Presentaciin de ]as fam111as s115bi-

cas. -
Uso del que, qui
Repaso de las fam:lias 511éb1cas..
Formacidn de palabras. i
Trazo de-la "Q" mayGscula. -
“Uso de 1a’ "b" en la formacxon de pa-
“labras. .
Uso de 1a "k" en 1a formac16n de pa-
labras.

Inversion-de las sflabas "ne" y “"nu"
a ilenll y ‘Ilunll. -
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8. casa.

~humano: de habitar una

| necesidad.

La necesidad del ser

vivienda y los proble-
mas que se originan al
querer satisfacer esta

]

1

P I

Presentacidn de las familias silabi-
cas.

Repaso del que, qui.

Formacidn de palabras.

Trazo de la "S$* maydscula.

Uso del ce, ci en formacibn de pala-
bras. ' :
Trazo de la "C"™ maylscula.

Uso de 1a "z" en formacidn de pala-
bras.

Trazo de la "Z“ mayﬁscula.

Inversifn de la s¥laba "se" a ™es".
Formacidn de palabras usando las fami-
Tias sildbicas ya conocidas. -

Uso de los signos de interrogacidn.
Uso del IQué es?

Formaciﬁn de enunciados.

- 6, meQicinaJ

‘prevenir. 1as enferme-

dicinas.y los remedios

La importancia de las
normas higiénicas para

dades.y de utilizar
adecuadamente las me-

.

'Presentacién de las familias silibicas

Repaso de uso del ce, ci. -

~.Formacidn de’ pa!abras.

Repaso del uso de Ta “"z" en formaciﬁn

“de palabras.

‘onnt

Inversiin de la fam111a siT&hxca de
*na* a "an"- para 1a formacidn de pa— :
labras.

Formacidn-de. enunciados.

Repaso del acento.

Introduccitn de ios plurales-en pa1a~
bras terminadas en vocal.

" Repaso de los signos de 1nterrogac16n
.Formacion de enunciados.. =
Uso de cudnda, cudnto y. dénde.

Lectura y'fqnnagidn de un texto.

7. basura

Los prob]emas que’ sur=
gen con la acumulacion
de 1a basura.

Presentac16n de las familias silabicas|

en formacifn de palabras:

- - Repaso del uso de la b, v, s, c ¥y z.

- Repaso del acento.

- Repaso del uso de 1a "h*

- Repaso de plurales.

- Repaso de los signos de interroga-
cidn.

Uso de l1a coma en formacibn de enun-

ciados.

Formacidn de enunciados usando la pa-

Jabra con, introducida globalmente.
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8. tortilla

La importancia de una
buena alimentacidn pa-
ra un sano desarrollo
y la.conservacifn de
1a salud.

- Introduccidn a 1os signos de adm1ra—

_Repaso de 105 signos de 1nterr093016n.

Presentacidon de las familias sildbi-
cas.

Repaso de las mismas.

Formacidn de palabras.

Uso de la “y" en palabras y formacifn
de la familia sildbica,
Formacidn de palabras con "y" y "11%,
cibn.

Formacidn de enuncxados.

9.'leche

La 1mporténcia de lay

leche como ‘base de 1a
_alimentacidn de los
n1ﬁos.

| IO I B

. terminadas “en consonante. . -
‘Introduccién a las sflabas mal,

bras.-
- - Formacidn de enunciados.
J;Lectura de un‘texto.

Presentaciﬁn de las familias silabicay .
Formacidn de palabras.

Trazo de la "Ch" mayiscula.
Inversidén de la familia silibica de
"le" para la formacibn de palabras.
Repaso de las familias sildbicas de
1a palabra leche:

Formacion de. enunciados.

Repaso ‘de 1os signos de interrogaciéng
Formacifn de plurales de palabras.

chal, .
sal, cal, tal en formac16n “de pala—

[

10, mercado

Eljfunc1onam\énto del

mercado y la importan
‘cia de seleccionar: 103

productos que:se" nece-| ..

‘sita’comprar basindo-
.seen . calidad y costo.

| cas: far, var, par, nar, car, sar,
- ‘cir, 1ar, ‘dar, llar, fiar, ar: en for- -
‘macién de palabras, o

Presentacion de ]as famxlxas s116bi-
cas. .

Repaso que, qui.

Formacién de palabras. ’
Introduccidn de las familias s116b1-

Repaso de: las familias. siléb1cas nue-
vas en la’ formacibn de enunciados. -
Introduccién al ‘recado. :
Lectura de un recado.
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11. familia La formacidn de 1a fa-
milia, el papel de los
padres y la integra-
citn de aquélila en.la

sociedad.

Presentacidn de las familias silabi-
cas.
Formacién de palabras.
Trazo de la "F" mayidscula.
Introduccidn de palabras con la si-
guiente estructura sildbica:-valiente
-caliente
Introduccién de la familia sildbica
de far, en la. formacidn de enunciados|
Repaso de las nuevas estructuras si-
l4dbicas en'la formacidn de palabras.
Formacidn de enunciados y lectura de
un texto. .

El problema del alco-
holismo y consecuen-
cias para la salud, 1a
familia y el trabajo.

12. cantina

- Presentacidén de las familias silabicas

. de, también, en la: formac16n de fra-
cses y-textos. | :
- ‘Repaso de Tos signos de 1nterrogac16n.
~ Repaso. de¢ las familias sildbicas nue-
.vas en[la_formacién de,enunciAdos.

Formacibn de palabras.

Introduccién de las familias silabi-
cas: tan, tam, van, san, pan, chan,
lan, nan, dan, man, ban, cham, ran;
en formacién de paTabras.
Introduccién global de 1las siguientes
palabras:  tampoco, tanto, nunca, don-

Los tipos y condicio~"
‘nes de trabajo y la.im
portancia de conocer y
defender ‘los derechos
'def1os.trabajador?s.

-13; tfabajo

- Uso de ge, gi en la formacion de pala-
_bras..

. jar, ‘jan, en la formacitn de palabras.

Presentac16n de las fam111as s115bicas
Formacidén de palabras. :

Introducc16n a 1as fam111as 511ab1cas

Introduccidn de las’ ﬁmnliias silébicag
pra, bra, cra, dra, tran, pran, bran,
dran, cran; en la formac16n de pala-
bras. )

Introduccién en forma global de 1a pa
labra desde, en-la formacién de enun-
ciados.

Repaso de las familias s1léb1cas nue-
vas en 1a formacitén de enunciados.
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14. guitarra | La “importancia del ar- Presentacidon de las familias silébi-
te popular en la vida cas.

social. Formacidn de palabras.

Uso del gue, gui, en la formac16n de
palabras.

Uso de la r, con sonido fuﬂrte a prin
cipio de palabra.

Uso del giie, 931, en-la formacidn de
palabras.

Formacidn de enunciados.

Lectura del texto.

Introduccidn al recibo.

1

‘

Presentacion familias silébicas.
Formacidn de palabras.

Introduccidn de palabras como: reac-
cibon, eleccidn, seleccidn.

- Uso del sion, sian, sien, en forma-
cidn de palabras.

‘Nombres de los meses del afio.
formaci6n de enunciados.

 15, educacion ] La importancia de la
. : . | educacidn para nifios
y ~adultos.

'

l

“16. clinica La 1mportanc1a de. acu- Presentacion de las familias silibi-
S ~ 1 dir a las clfnlcas. cas.. . o

. ) Formacion de’ pa‘abras. :
-Introduccidn a las familias sildbicas:
bla, blan, pla, plan, tla, fla, gla,.
en formacibn de palabras.. v
Repaso de:las familias sildbicas nue-
vas en la formaci6n de enunciados.

‘!

'

17. México Breve visidn-de la his, Uso-de los diferentes sonidos de 'la x4
I toria de México y sus | ' en la formacifn de palabras.
problemas actuales. - Formacidn de enunciados. ‘ 5
o . i Introducc16n a 13 forma. de la carta y
b ~el sobre. . a
{" -. Introduccion al mapa de la Republtca
~Mexicana 'y nombre de Jos estados.
“Presentacidn del .abecedario,

'

o
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No se formularon objetivos especifficos para cada una de las uni-
dades en virtud de que resultarfan repetitivos ya que en cada palabra
el objetivo es el conocimiento y utilizacibn de las familias sildbicas

que se van presentando para la formacién de palabras y enunciados.

1.3.3. Instrumentacién didactica: actividades de aprendizaje y eva-

" luaciodn.

Actividades de aprendizaje.

En un circulo de alfabetizacion directa el aprendizajé de la lec-
fo-escritura se inicia mediante el debate sobre una situacidn codifica
dé-en una‘]émina y dénominada por 1a'pa1abfa geﬁerdddré correspondien_  v'-
 té,=pasand6yiuego‘a1‘reconocimiento de esa»palabra,”su dés;bmbosicfén'
V én éf]abas;'la:eiaboraciﬁn de la “ficha de‘descubrimiénto"; la fofma-
giﬁnkde nﬁevaé palabras y ehunciadqs,.péra terminar con el aprendizaje

de 1a escritura.

En la a1fabet1zac16n por te]ev1516n fue necesario revisar y re-

1 ﬁp1antear 1a operacidn de la metodo]og“a de la pa]abra generadora toman

do en cuentay!as ventajas y limitaciones 1nherentes a ese medlo de co-

‘municacidn.

Debido a que la carencia del analfabeto consiste precisamente en
el desconocimiento del alfabeto, es indispensable que "alguien" le mues

tre la correspondencia letra-fonema; en este caso ese alguien serfa 12
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serie televisiva. Por otra parte, se hacia necesario que terminado el
tiempo de televisidon tuviera la posibilidad de utilizar la informacién
que la serie le proporcionaria con el fin de consolidar el proceso de

aprendizaje; esta posibilidad se materializarfa en un Cuaderno de tra-

bajo.

En este sentido se consideraron igualmente importantes para el
proceso los dos elementos en que se propondrfan las situaciones de .-
aprendizaje y las actividades~re$pectivas: sgrie televisiva y cuader

no de trabajo.

La serie televisiva se concibié como sustituto de las laminas co.

difica&orasrde'situacioﬁes'prdblemétitas“vividas por 1os a}fabetizan;i
dos., Lésk§ituaciones'sé codificarfan mediante Tos ebiSodids de una
';~telenove1a'cuyos protagonistas serian simulténeémente'm§embrbé de hn'
.cfrculo de a]fabetizacién directa. * De esta forma se buscaba que Ios
te1ea1fabetlzandos se identif1caran con los personajes de la serie tan

“to en 105 prob]emas de la vida cotidiana como en el proceso de alfabe~

' ’.Ft1zaci6n.

‘La serie fue producida con base en los sigufentes elementos que
proﬁbrcionéﬂnuestro equipo: - a) las fichas de descubrimiento, b) los
contenidos, c¢) el cuaderno de 'trabajo, y d) los guiones didactices

para televisién**, También corresponderia a la serie televisiva

k1]

La serie televisiva tiene dos partes: %a primera corresponde a la tele-
novela y la segunda a la alfabetizacifn propiamente dicha.

Un guidn diddctico contxene el desarroilo de la situacidén del Circulo de
alfabetizacidn. .
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proporcionar la informacién necesaria para que los telealfabetizandos

pudieran utilizar el cuaderno de trabajo.

No consideramos necesario abundar mis sobre la serie de televi-
sion debido a qué la aportacién del equipo se 1imité a proporcionar
lTos materiales mencionados y el resto del proceso de produccion quedé

fuera de nuestra responsabilidad y posibilidad de intervencién.

E1. cuaderno de trabajo se concibib como e1 instrumento bdsico pa

ra 1a consolldac1on del proceso de aprendizaje iniciado medlante 1a
ser1e telev151va, de ahf 1a convenlencia de tratar por separado la es
tructura y organ1zac16n de las activxdades que se proponen en &1,

. este aspecto se deduca Ta segunda ‘parte de este traba;o.
* . Evaluacién.

La evaluacidn en el sentido de detectar los elementos que favo-
«fecieron u obstaculizaron el desarrollo del proceso de aprendvzase de :
y biaarea11zarse mediante la canunciﬁn de: ‘las observac10nes.de 1qsﬁ.; o
” visitad6res*, el analisis de las actividades realizadas en el cuader-

‘ no y las oﬁ%nidhes de 1osvté1ea1fabétiiéndos;

De todos modos, creimos conveniente elaborar algunas actividades.

especificas al final de cada unidad, en hojas que pudieran ser despreg

* Los visitadores son las personas encargadas, especialmente, de asesorar a
los telealfabetizandos en el proceso de aprendizaje, para 10 cua] deberian'
- visitarlos por lo menos una vez por semana.
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didas del cuaderno y que proporcionaran elementos de juicio sobre;10$
preductos del proceso de alfabetizaci6n en momentos determinados. Es
“tas actividades son del mismo tipo de las de aprendizaje y exigen pa-

ra su realizacién, que el sujeto haya incorporade a sus pautas de con

ducta el contenido de la unidad.




Z.F EL CUADERNO DE TRABAJO DEL TELEALFABETIZANDO.

E1 cuaderno de trabajo fue concebido para posibilitar que el telealfabe
tizando retomara la informacidn proporcionada por la te}evisién yla manejg
ra en.diveréés situaciones a fin de continuar y afirmar- el procgso'de aprgg
‘dizaje de la lectura y ]a'escritura iniciado mediante la’serie fe?evisiva.
Por otra parte, dada la relacitn entre serie y cuaderno en cuanto a los .
iccntenidos y actividades del cu‘rg o, el cuaderno debfa proporcionar la ma

‘teria prima a los productores de la serie.

Las caracterfsticas y el costo del medio (televisidn) determinaron un

; aspectouimportanfe en la organizacién de las actividades .de aprendizaje:‘el

telealfabetizando no podrfa trabajar su cuaderno y ver la serie simultinea- -

kMente; la realizacitn de las actividades propuestaskgn el cuaderno serfa

- siempre posterior a la emision televisiva.

‘Las peculiaridades descritas y la carenéia propia del analfapetp en
.cuanto a‘comprensiﬁn'y‘manejo de Ios‘sjgnos del alfabeto, 1levaron al equi-
‘po a disefiar unos simbolos conyenéioha]éé (Togotipos) para sehalar las pagi
nés’correspondientes‘a cada baiébra vy otros paré'designar los diferentes ti
pbs de éctividade$ a realizar. ~ Unos y otros deberfan ser expliéédos‘dentro
del iiempo de televisifn. A continuacidén se insertan dos ejemplos de los

logotipos de las palabras generadoras:




3 0

“iciry Mextco clinica

@unfarra ) :

Como ‘ejem.p'lo de Tos logotipos diseiados para indicar las actiy"idad'es de

aprendizaje, incluimos los siguientes:

=% A0

CfO Slfl que

- dibuje

orde”&“

, observe
complefe : o
A 1o largo del cuaderno, conforme se va avanzando en el conoc1m1ento de

- los signos del alfabeto, estos. 1ogot1pos van desaparemendo quedando so1amen

te Tas mdlcacmnes escritas.

2.1. Estructura general del cuaderno.

A fin de presentar cuadernt')s de tamafio manuable se decidid dividir
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el cuaderno en dos'vol&menes,'el primero abarcando de “pala™ a "Yeche"
y el segundo de "mercado" a "México™, es decir, ocho palabras en cada

volumen.

La primera unidad se dedica a la lectura y escritura de las voca--
les, las cuales aparecen como sflaba inicial de palabras que se acompa-
fian de su imagen grifica. El contenido de las siguientes unidades son

las palabras géneradoras.

‘ Cadé unidad se inicia con 1a presentacidén de la palabra generadora,

su divisidn sildbica y las familias correspondientes. Después se propo-.

. nen diversas actividades de aprendizaje que van progfesivamente comple-

jifiCéﬁdose tanto deﬂtro de una misma unidad comoa lo largo def cuader-'
no, de ecuerdo con 1a concepc1on de aprend1za;e como proceso y respetan-“
'>,_do los pasos de la metodo]og1a de. Ia pa1abra generadora ‘Al final de ca -
.:da unxdad con ‘el titulo de "Evaluacién” se 1ncluyen act1vidades destlna
"~ das .a ser rgcog1das por los visitadores y que servirfan para que la tns-

e tifucién pudiera evaluar el desarrollo del proceso.

S ﬁquw cabe recordar que Ta rea]:zacion de Jas act1v1dades supone ha-
;‘sfu p} programa respect1vo en la serie te]ev1s1va. la cual también
;deufa gstrittararse con base en 105‘supuestos teéricos del programa de
telealfabetizaciét en cuanto a comocimiento y aprendizaje y a.las faées

de ‘1a metodoloufa s«leccionada.
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2.2. Estructura de céda unidad.

Para estructurar cada unidad hubo que tomar en cuenta la metodolo-
gia de alfabetizaciﬁn seleccionada y sus nécesarias adaptacipnes,al‘me-
dio. Es decir que en.105'cTrculos de alfabetizacion directa, 1as pala- -

‘;bras, 1os enunciados y los textos van surg1endo de los m1embros del gru
po. durante la reunidn y aT final se dega una especie de "tarea" por me-
_djo de la cual contlnuan ejercitando lo aprendldo en la reunién. En la

‘ alfabetizacién por television el cuaderno se 1e; propone §omo‘"tarea"‘
§istematizada, dejandd, sin embérgo;‘gn margen para la creatividad y 1a

- expresifn propia de cada sujeto.

Como. ya se mencion6 al hablar de la estructura genera1 del cuader-': ;Q”}t?
“ no, cada unidad se lnicia con la presentacién’ de Ia paiabra generadora,

- su divisién en siIabas y Tas familias s116b1cas correspond1entes.

Desphés'se dan ejemplos de palabras formadas a'partfr de laﬁ fami— S
Has~ de Ta palabra generadora en turno y en seguida,. de palabras forma<
1“‘das con 1as silabas nuevas y las ya conocidas con anter1or1dad
PosterIOrmente, se pasa a 1a formac 6n de otras palabras. por escr1 'k S
=~ to, por parte del SUJeto ya Ta formacion de enunciados, ya sea comple-
tando, ordenando, escribiendo tdeas que 1nc1uyan el uso de determlnadas

palabras o describiendo ilustraciones.

A partir de la palabra “casa"* fue posible foermular pregunta; sobre

»

* Quinta unidad, cuarta palabra generadora.
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ilustraciones, enunciados y/o textos de lectura. Hasta esta unidad*,
por las limitaciones de las combinaciones sildbicas disponibles. se pudo
elaborar un texto que resultara no cacofdnico y de cierto interés para

los lectores.

Al final de la unidad se presentan las actividades para que la ins
titucién pueda evaluar e] desarrollo del proceso de aprendizaje de la
1ecto escr1tura hasta la pa]abra tratada. En el anexo No 3 se presenta upa

ut\ldad, a fin de mostrar con cIar1dad la forma en que se estructuraron.

2.3. Actividades de aprendizaje.

'.Todas-1as actiVidadés”prbpuestas tiénden ‘a féébrecer e1‘§foceso de
aprop1ac1on de 1a Tectura y la escr1tura al nivel de lnstrumento de comu
‘nrcac1on "bdsica (recados, recibos, avisos, cartas), por lo que todas in-
;cluyen la Tectura y/o la escr1tura de alguna manera y en algun grado.
Sin embargo, cada tipo de actividad ofrece una manera diferente de uti-~
~vifzat‘]d'letto~escritUra,r]o cual permite que el sdjeto del proceso de
"’31fabétizac15n actie de diferentes formas sobre'el'objeto-dercoﬁo§imieg

to. -

Los tipos de actividades que contiene el cﬂadernb son los siguien-

tes:

* Quinta unidad, cuarta palabra géneradora. _ .
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' Observar: Se ut1111a cuando se considera uecesar1o llamar ta atencrén
del te]ea1fabet1zando sobre algun punto especffico, como en los casos .

siguientes:

a) Para sefalar diferencias y semejanzas, por ejemplo, entre mayids °
culas y minldsculas o entre grafias‘diferentes con sonidos iguaies. Por

ejemplo, Vol. 1, p;467.

@[Evo y Cuca. . =
Befo Qui ue. . =9
Nofahq y \/Nlono Bb
Ohho Novo ~INn!

b) .Para mostrar 1a inversxdn de letras de una silaba a f1n de for-j_-

'mar otra silaba dist1nta Por e;emplo, Vol. I p 68.

o Ano Jruvo un nifo. T,ﬁ

A Quefa leé una novela.

Un boiefo EREEEP T Uu

z} ) A SO T N A S R S ' Sy
N LW A ¢]0] (=] 10NN NI ST H
escribo : - '

@

i
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¢) Como orientadora de actividades de escritura a partir de una

imagen griafica. Por ejemplo, Vol. I, p. 230.

P . S I

Ga".'(-. : : i : \

[ R -

Qbserve' 7 ’ ‘ A"YTGC én 'v : o . s

b3

é 1 Fe y >
: escriba.

h E’sc':rikba‘ Equé ve.. E

© ok a1

renees,

pY

4 TE reta S . bo S A &M

S
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d) Explicando laq¥orma de realizar una actividad. Por ejemplo,

1, p. 129.

, /'\delqhace Mq’es. | |

- Adela tamdles|- {hace :

Mqr'io‘b. o +ObiqU?9 {hace :

'»j;‘i:”(;scl Halles||addbe de s

|
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Dibujar: Es una actividad que se propone pocas veces y siempre
unida a ia lectura puesto que lo que se pide que sea dibujado san

objetos precisos. Por ejemplo, Vol. I, p,‘180.

= o | j
. | Una dlla y. una botella. i
dibuje| L
1
B et e L) L
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Completar: Se trata de una actividad que articula la lectura y la

escritura pues supone que el sujeto comprenda las palabras o enun-

ciados que debe completar y las silabas o palabras adecuadas para

hacerlo.. Por ejemplo, Vol. I, p. 59.
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En s_eguida se presenta otro ejemplo de completar: Vol. II, p. 111.

lea { : : '
Y - . guj'{'arra
. ’ . v - % |
R o qui -I;j;‘h: ; rro
. lete - i :
E:omp : ga 1 . rra \
; gue ' rre _
el gqui rei Lt .
| | go ' rro : R l S e
t g . o rra | Lo
:4Q" ,_(it‘ : 3ufq~ ) torre » o gofrc ' i
S P gota ... - qgarrofe .. guisado’
S t‘ ‘guerra cigarro ~  ‘tierra
W R i my

Como variacidn de la actividad de completar se fincluyeron unos "cvjx_’
cigramas" que no son propiamente ta'les‘, ya.-que las palabras no se cruzan
sino que se leen en un solo sentido. Por ejemplo, Vol. II, p. 24, qué

se muestra en la siguiente hoja.



7
/ @f——— —— -
R 1.sar (s ja’ rinl o \NIRERRY
:’j‘—-“ 2.bar ‘ ‘ai . ' lecla r N
complete — :
’ | 3ecar ; te je | | RN
i M &N
Y4 der plo N
5.’0!‘ .te s . C:i0 R R
; i i
; ﬂbk s u, {
! 7 ler mio: 3
8.nor T Fle|Rm|oN
' ci.per‘ * Pl a
, 10 cur . i’i '+ ilr
7= sarna

escriba

24

N FEW N

. Clasificar: Actividad propuesta a manera de 'sensibi‘]‘izaciéri

orto-

: gréf'ica‘_ya. que, aunque se:debe procurar la escritura correcta, no

“se hace demasiado hincapié en ello. * Por ejemplo Vol. II, p. 151,

como se muestra en la siguiente pagina.



i . Acomode los 'palabrus de las listas en el cuadro
que les corresponda: . o

colocacidn pensian ‘ nnc:on conciencia
television ~ tradicidn repurcclnn paciencia
Puuon . hacienda  situacién  inteneidn -
divisidn tosiendo  discusidn educceidn
ocupacién operacidn  asiento. - circulacidn |
! . .cien . cion "} sien  sion -

. l ., ‘ il P

i e s o g

T s b b e ok 2 e
-

\

I S TS v e a—— -

" rRelaéionai"- Esta actwidad supone la capamdad de reconocer Tos

;elementos de dos series :y establecer la correspondencw adecuada

entre e'Hos y ofrece ‘un grado de difi cultad d!ferente segun la
unidad en 1a que se presenta. Por e.]emp]o, vel. L, p. 77, vol. I,

p. 163 que se muestran en Ja siguiente pagina.
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e

i e s

(in.. , =
!Paco bebe feq(xi\c. ~

lElenc baRa al niR

jen la fima. -

- .

‘Catdlina ve una:
telenovela.

22 ot

wadda

|Bebo leva d e

o e

equipo Toluca.

»_hacen - con

e
g

) '::5"“ e v la - ol
Seihacen, con”
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Ordenar: Actividad que implica 1a capacidad de acomodar las pala~
bras presentadas en desorden a fin de obtener un enunciado con sen

tido. Por ejemplo. Vol. 1, p. 167.

| g ;"‘ : LnuquJ iquiere; kngﬁecc?l tAraceli | una]

e e Araceli ‘quiere una mMufeca nueva .
rordene { : - :

‘l&l"eru'c i lsel [F:ribio - Isacd| "; la

§ 'l’
Et e G T e Clah i :
- ibote ! ilajlen][fira ‘basura | ‘el o .

| Juna - §esperé’!,fhel‘ ‘hora! |camidn,

: Cohtéstar: .Actividad frecbeﬁte qué'e;igea1a comprensién de la lec
tura de los enunciados y Tos textos a los que se refieren fas pre4
guntas y, en otros casos, 1a capacidad de expresar por escrito su
propio pensamiento. Por ejempio: Vol. I, p. 111 y Vol. 1I, p- 157.

-
£
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E::\l{ .‘Célic vive en-la casita que le hizo

} su esposo. Su casa tiene cocing, ban
|y un-patio pequeno.
e .,Hace un-afo nacidé su niAa. Le
puso Lucla. -

:
i

tscfiba . o . S
: vty‘ceha vive en la casa que
'LLa casa tiene cocina;-baho

lypatio. o

le puss Susana ala

1-nacio hace_ un oho. .-

o

hizo su tfo. .~ : _DQ_ |

\,

| 14Qus tipo de trabajodor piden en este aviso? |

2¢De qué .dependerd el sueldo?

3éA que teléforo se tiene que comunicar el

interasado ?

4¢Con quien se tiene que comunicar?

BE

-\

157
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Escribir: Aunque la escritura forma parte de casi todas las acti-

vidades, aquf se hard referencia a aquellas en las que el é&nfasis

%

se coloca en escribir y que son las siguientes:

ay Trazo de letras nuevas, por ejemplo Vol. I, p. 67.

Y o ; ,
| N1V (©® BN B!

[Coy

escriba

y SRR R ‘
BYALV(e | alo BRANIAVIINIATE |

f, EB 1 ' t. i E B
C ENOTaior T
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b) En 1as primeras un1dades, la cop1a de pa1abras y enunciados o

cortos, por eaemplo vol. I., p. 24.

é?}; ‘G' apd i‘_!i‘:':.-:";g;-:?

. escribo
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¢} Escritura de enunciados que incluyan una palabra détermina_da.

Por ejemplo, Vol. I, p. 161.
o r = .
) Escriba una idea con escalera.

-~ #seribo

E scribc:uha idea co}n bdra{é. g

'd) Elaboracién de un recado, por ejemplo, Vol. II, p. 38

1
1
1

k,‘_'é._sc'ribo‘ o : SR ‘ %

i

B T PR oA

= U
»recrc\)do :
s
| d
, , ‘ " %
A — — , —/
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-~

e) Elaboracidn de un recibo.. Por ejemplo, vol. II, p. 139.

( En el cuadro de abgje complete usted un
. .vecibo por la contidad de $200.00 por un
f trabajo de carPinfer:'a que hizo Pedro
!

Gdémez en la oficina del sefor Hilario

v _Tor're.s con fecha 15 de julio de 1982 ’ ’ . i

Bueno por f

Recibi - del sehor ‘ 5
1 la contidad de: o Co
P $ N G ’ ) como
pago . por un. frabajo -de ' ‘

hecho' “on




n

" f) Escribir un corrido. Por ejemplo, Vol. II; p. 141-142,

T : A
1 Los corrides son cantos muy populares. .
éConoce el corrido del Siete Leguas?

= primer verso dice asl:

Siete Leguqs el éd&:lla .
que Villa mas estimaba =~ °
cuando ofa " sillbar los frenes

- ' . se..paraba y relinchaba .

. : Siete Lequas el caballe

Lh o0 quq Villa mas ed‘imabo.

¢Sabe. ’,usfed ofro verso de este corﬁdq?
5 Es_crn'balg.“ S ‘ S

1

5t éanéongutt:ﬂ'earf otro corrido R TN
Es;r}"ou‘o.-' R . .

 (‘““_‘-— - ~—— L
|,

‘
'
L
{
i
t




g) Pag!nds con renglnnes para escritura libre, anarecen varias ‘

veces en los dos vo]umenes.,

iDe qué maneravestasractividades siguen en su estructura la del
procesc de aprendizaje tal como ée describe en e} segundo capftulo? ‘

En.primer lugar,'debe ﬁaé’ersé, constar que se" traté de no propéner '
actiVIdades en las que Ta eJercitacién fuera mecénlca. So]amente en -
las pr1meras un1dades hay eJerc1c1os de copta de palabras y enuncia—r
dos con el propdsito de familiarizar a los alfabetizandos con sus nue-

vos instrumentos de trabajb‘y con el objeto de estudio.

) En segundo 1ugar, las activ1dades est&n estructuradas de -tal for«

ma que su rea11zaciﬁn favorece 1os procesos de an511sis y de sTnte51s :

-como momentos interactuantes del proceso de aprendlzaae.

A continuacién se'iiustra la cOrréspondenCia eﬁtré'ias activida- :
des y los momentos del proceso de aprendlzaJe. tomando como eJemplo

tres pa]abras.'

CPALA
Pigina 19 del primer'ﬁoluméh:
Presentacién del problemé: Una consigna codificada en un 1dgotipo;
tna columna con cinco dibujos diferentes, seguidos, cada unc
-de una palabra incompleta.

Andlisis: Interpretacin de la consigna del Jogotipo, identificacibn
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de! dlbUJO y bisqueda de la sflaba adecuada para completar
la palabra que signifique el dibujo. ' '

Sintesis: Formacidn de las palabras completas.

Pagina 25 del primer volumen:
Pre;entacién del prob]ema: Una consigna codificada én'un'jbgofipq.
_ Dos art1culos y enuncxados incompletos.
Anéiisis: Interpretac16n de la consigna del logotipo, elecc10n dei ar -
“tfculo adecuado al género del sustant1vo escrito |

Sintesis: Fonnac1on de enun51ados completos.

LECHE

Pégxna 215 del pr1mer vo]umen.‘,rr

vPresentacién del prob1ema _Una consigna codlficada en un Iogotipo, va,
: _rias palabras sueltas, enunCIados 1ncomp1etos.

l Ané]isi$:',Interpretac16n de 1a cons1gna del logotipo, comprensién de

4 v las pa?abras sue]tas comprens16n de 1os enunciados incomple )

- tos, eleccion de 1a palabra adecuada para completar con sen-
,tido cada’ enunciado.

’

Siht?éisi' Fonnac16n de enunc1ados comp]etos con srgnif1cac10n. .

B Paglna 230 del primer volumen. ‘

izPresentagion de] prob]ema * Dos consignas codxficadas en dos Togotipos
diferentes, un dibujo, una instruccibn escrita y reng1ones
vacYos. k

Andlisis: Intérpiétacién de 1as dos consignas codificadas, comprensidn
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“de la 1nstrucc16n escrxta, 16 que 11eva ata decodlfxcac1on
del d1bu40- '

Sintesis: Descripcidn del dibujo.

CLINICA

_Pagina: 171 de1 segundo volumen:

«.Présentackén del probiéma: Una éoﬁsigna codificada en un 1ogotipq; una
palabra completa, treé.sflébas en.forma horizonté1, unaffami-
1ia sildbica ¥ doszlistas_de peﬁueﬁps renglonés vacios.

Andlisis: Interpretacién de la consigna del logotipo, comprensi6n. de la
palabra completa, identificacidn de las sflabas como partes
de 1la pa1abra ahterior, coﬁprensién de‘larfamilia sildbica es

: L erita, busgyeda de las famlTias s11ab1cas vacfas. . ‘ ‘_

>1‘ tht§si$; Elaborac16n de 1a ficha de descubrimiento correspond1ente a

R »1a pa]abra.

PégiﬁaSZIBO, !81 y 182 del ‘segundo volumen:
Presentac1on del problema: Una 1nstrucc1on escrita, un texto, pregun-

tas seguldas de reng]ones vac1os.

Anélisis; COmprenSIGn de 1a 1nstrucc16n, comprensién del texto, compren S

,sién de las preguntas y e]abcraciﬁn de posibleq respuestas.‘

- Sinfesis. Redaccidn de respuestas coherentes con las preguntas.' iy
2.4; Evaluacién

-Las actividades para evaluaciﬁn, propuestas en el cuaderno, tienen
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la finalidad de permitir una cierta apreciaciﬁn de los productos:parcié
les del prbceso de aprendizaje. Se planted una evaluacidn por cada pa-
labra generadora, la cual se presenta mediante actividades del mismo ti
po de las ya realizadas durante el desarrollo de 1a unidad o de unida=~

des anteriores. Ciertamente, en Tas evaluaciones no se presentan situa
ciones desconocidas para el telealfabetizando, pero si se incluyen ele-
mentos no utilizados anteriormente (palabras, enunciados o textos), los.
cuales podrdn ser interpretados y manejar p&ra realizar las actiQidades-

prob]éma si ha aprendido los contenidos correspondientes a. la unidad.

Esta forma de evaluacidn responde, en ‘especial, a la neces1dad de
la 1nst1tuc1on de conservar evidencias del desarrollo del proceso de al
' fabetizacion con miras ala acred1tac16n of1c1a1 del curso (Ver Anexo
No. 4 como . eaemplo)

A otro nivel, desde el punto de vista de probqrcionar retroa1im§n- :
;ktaciﬁnkaI'te1e§1fébgtizando, se disend un sistema mediante él'cual pu=-
‘diera comprobar sus;aéiertos y corregirksus errores sih depender. para
ello de la presencia, siempre eventual, de un orientador o de un visi-

"tadok, Este sistema se dénominé hoja de comprdbacién j aparece bajq el
";floéotipo de "compruebe” al reverso de las hojas con 1a$_actividédes’dé '

aprendizaje‘qué offecfan mayor grado de dificultad.

2;5. Contenido de los textos de lectura.

Las limitaciones del medio utilizado, nos llevaron a incurrir en
una contradiccibn. respecto a los principios de Freire: proporcionar

textos de lectura a los telealfabetizandos, redactados por 1los elabora
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_dores del programa, enllugar de que'esos textos fueran producidbsfpor
Tos sujetos del proceso al decir "su palabra®. Sin embargo; esta fal-
ta podrd subsanrarse en una edicidn posterior del cﬁaderno, recurriendo
a los cuadernos utilizados en estos primeros ciclos y rescatando Jos

ehunciados y textos eséritos por los propios telealfabetizandos,

En los enunciados y textos propuestos se da una evolucién'eh cuan
to a Comhiejidad y significado, resultante de Tas_cembinaciohes sildbi
cas dispdhibles en cada unidad. Si se comparan los enunciados de la
ﬁrimera unidad "pala" con los de unidades siguiéntés se podrd compro-
bar esta evoluciﬁh. ‘Lo mismo pugde decirse de los textos; el conteni-

© .do de los primeros suele ser'superficial asf como las preguntaé qdeiso«f

" bre’ e]]os 5@ presentan en camblo ya en la sexta pa]abra se toca ‘un pro

" f~;prop1ac16n del petroleo

" blema caracteristico de Tas zonas urbanas marginadas. 1a acumulaclén»f
' ‘de,basurq. En "trabajo" se ofrgce un textq acerca del,pfoblema queﬁre4‘
préséhta-para los thabajadores'é] defic{ente servfdio de t}énsporte pﬁ-.
blico. Y asf sucesivaménte-hasta liegar en la palabra "México" a la

»-1nclus16n de encabezados de perlodlco y aun pequeno texto sobre la ex-

-
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CONCLUSIONES

Al término de la reconstruccién de esta experiencia pedagégica,‘préseg
to algunas consideraciones acerca de la elaboracién del programa de alfabe

tizacion por_te]evfsién "Aprendamos Junto§“~y del material did&ctico produ

-cido para el mismo.

1. Hasta antes del programa “Aprendamos Juntos”, el material didacti

co se habia elaborado en func1on del a]fabetvzador, el Cuaderno de trabaJo

‘del te]ealfabetizando es el prlmero que ofrece amplias pos1b111dades al
'que se a1fabetiza para maneJar €1 mlsmo el obJeto de. conoc1m1ento. med1an :

,te la rea]izac16n de las multtp]es actividades que se proponen en él.

‘Por otra parte, puede ser una ayﬁda valiosa para los alfabetizadores

directos como instrumento para desarrollar un proceso en el cual el apren

. dizaje 'no se convierta en repetici6n mecinica de. sflabas, palabras y tex-

tos..

2. Como 1nnovac1on en cuanto a material dldéct1co, el CUaderno de

- trabajo constltuye una aportac16n de Importancia dadas las caracteristicas

especificas del medio de comunicacién utl]rzado para. la imp]ementac16n del

Curso.

3. Una de las limitaciones de este material consiste en haber sido

planeado a nivel nacional y con un matiz marcadamente urbano, lo cual le
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resta significacién a nivel regional. Serfa 1nteresaﬁte que, a partir de

la déscentraIizacién del sistema educativo, el INEA‘pTaneara ta reelabora

cifn considerando las diversas posibilidades y caracteristicas regionales.

4. A n1vel de experiencia, el Cuaderno de trabaJo revela la posibili
dad de elaborar material didactico que favorezca aprend1zzJes signif1cat1
VoS a pesar de los miltiples cond1cionam1entos que limitan y determinan

lakpréctica educativa.

5. En. el mismo sentido del punto anterior, la elaboracidn del progré-

“ma para e1 curso de a]fabet1zacion por te1ev1s16n y de1 Cuaderno de traba— ‘

l,rJijJO. const1tuye una muestra de 1as posibllldades de 1a préctica prufesionall

:;: del pedagogo. 
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PALABRA

FICHA DE DESCUBRIMIENTO

LETRAS |

1.

pala

pa
pe
pi

- pu

1a
e
11
Yo
u

p, 1.

‘ piﬁata

hia

. ne

At
fio
A

ta

‘te
ti
to -

tu

vacuna

va
ve
vi
vo

vu

ca .
que
qui
co
cu-

na
ne

‘ni

no

e

‘b,v,c fuerte
qun. |

ccasa

cu’

ea

que .’

“quit si
Is0n
‘su -

[ 5

sa -

se
si-

20.

Sz

Ckys,c dabil
lcel |

‘medicina

©odi

do-
du

sa

se

-si-
N
SuU.

ce
ci -

za

Zo

U zu

na -

ne
ni

. no
nueo

'ﬁ;'d,v

| 6: basura

ba

= be-”
i bi

bu

sa.

‘se

si

.50

ce
sei

za

z0

2u

ra

‘re

ri
ro
ru

S p débil

tortilla

tar

ter
tir

tor
- tur

Tla

ile

114
1o
Tu

ya
ye
yi
yo
yu

r fuerte al fi-
nal de sftlaba,
11, vy.




PALABRA FICHA DE DESCUSRIMIENTO LETRAS
8. leche la cha ch.
le che
11 chi
lo cho
lu chu
- 9.  mercado mar ca da
. mer que de.
“mir qui di
mor co  do
mur -cu - du
10. . familia fa ma 1lia f.
: o fe me  lie _
fi wmi
fo mo  lio
fu  mu
11, cantina 1 dan ta na
: . - quen:te: ne
quin . ti ni
~con to " no
cun, tu- nu
12.° trabajo tra - ba va ja j, g fuerte
oo : tre be ve je ge '
‘trei b vi o Ji- gl
tro. bo vo o
tru bu - vu Ju
13. guitarra ‘ga ta rra g débil, rr.’
e gue te rre )
qui- ti = rri '
go to rro
gu - tu rru ‘
4. educacibn a da ca cian sian
e de que cien sien
i di qui
o do co cion sion i
u du cu




N
|
i

e

. » - i
PALABRA : FICHA DE DESCUBRIMIENTO H LT 8&8 |
15. clinica ! cla na ca ka !

i cle ne que ke H
:cli ni . qui ki 1
: clo no co ko H
; o c€lu nu cu ku i :
. 16. México i ma  xa ca H
g - ‘ P ome xe que o
; § mi  xi qui T
L j mo  xo co
. iMoo xu  cu

La w se tratd en dos nombres propios conocidos y-como letra de lenguas ex-

tranjeras.

En la ségunda palabra, se introdujeron la h'y la y con sonido 1i.

S S —




; , vA:N?'-E ?xj_of‘buo.‘ 2

~ Banco de palabras correspondiente a "
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8. Tleche.- COMBINACION SILABICA.

-Teche
Tucha
“chile
Jecho
‘chocho

“bache

bicho
.cosecha

. .coche -

- wcharola . - -
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“-peluche -
-7 tachuela .
chichtcu11ote :

.chia
«chicano”

“'chilacayote .
chipote
“ehiquillo: -
chirimoya

~choza~ -
..chuleta .
‘chuza .

< choque:

chavo=a. -
~cnimuelo
S.chamucd
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iichorizo o
.chamaca

- chichare "
~chabacano

“'chaleco
‘chdchara
chalupa

chapa
chapopote
chaqueta

‘chapuza

dicho
macho
machaca -
muchacho-a

-mariachi
pecho

mecha

toloache
techa. -
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. chilaguiles

‘-.chocolate .
) ch1r1noya .

Chucho
Chema
Chava
Chelo -
Chela
Chole
Cholula
China
Licha
Lucha: -
Meche
Nacho
Tacho

cosecha-e-ds-an-ré
chilla-e-as-an-re‘:
chocaré-a-as-an

chogue-ca

chupa-e-3s-an-re-an
chuta-e-as-an-ra-ras-ran
chlquea-o-as ra-ras-ran

dicho g
cacha-e~g~as-an-re-ra- ras-rah
Tucha-e-0~as- re-an-ras-ran:

,.Hecha-e-o-as an=- reura-ran .
. _hecho=a' o Rk 7
. _,p1cha~e~as'an ra re ras-ran Caa
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‘ancho-a+

chico-a

. chiquito-a

chiqueado-a
chula o
chocho-a
derecho-a
mocho-a

'chxmue]oﬁaf‘v
. chata=o..
ducho-a




mal:

mal

comal
tamal
maldito

malbaratar
~melcocha -

multa

.- malva
omilpa
;?mp]de

. colmena: , C ;
. colmiflo : = Lol T o sa
~colmo - I
-t - chacal
.- alcalde :
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G cultura

“leultivo.

cal : S at:
“¢ol L

calca

calceta
_“calcio

calcomania
cédlculo
caldo

‘caldera

calma

' calmoso

calva:

‘calzada

calzado :
escultura

—_ B

tal
talico

.tolvanera
. toldo
~hospital
- capital

“sat. o

sol .-

salchicha

saldo

. salpicado
~-vsalpullido
Yol osalsa
ecsaltar’

Soaocsalva
. salvavidas
‘selva

silbato

“osottar
.soldadura
R ‘S;OTdado' TN
o soltero;




‘16. México - COMBINACION SILABICA

México .
‘mexicana-o

Xalapa

Oaxaca

examen

extraio
-~ exigir .
experiencia = -
ceexprimir
- expresar.
voexistir
o éxdtel RS
<..exagerar .
exceso’ &
excitar - -
c.expansién .
©expediente’
“'expendio-
extensidn
externo

. extranjero .

-extraviar
X6chitl
i “Xochimilco
“@..Tlaxcala:
CRElix
SoocXolan

© oxida
‘texto
Ctaxi o

Csexo
Lo extremo:”

Xalpa- ..
Xicotencat]
Tuxpan
Uxmal

Atlixco

sexto







. ANEXO No.3

g " - Es'tri'uct:uréﬁ,dé la Unidad 5 completa.
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|Esto es una cana, Esc ex un silo. )
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- escriba |.

dQué- es?
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| Una poleta.
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Domicilio______

" Localidad
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‘Eitadq S

Nombre del visitador__




BeJro le puso unon paiwo a Lolo |

Hoy poso una pehcula en o Tele_'

B fés«:ribo
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- | tu casa. ik
Befo le puso un: saco R A
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“ANEXO No:d.

© ‘Actividades para evaluacién de las unidades 2, 10y 17.
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‘Domicilio Localidad R
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" - Evaluacidn

pala

Nombre del visitador
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Escriba unaidea que lleve:
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| Evalvacidn

‘mercado
' 4

‘Nombre

Domicilio.

— 5 Locuhdad._____.__

Municipio

— Estado.

Nombre del visitodor
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| que es+o cerc:c del parque de la coloma.
Leonordo c!mere +omc:r un curso de o

meccomco quc porler %ener un monyor sueldo

"ouede H" en lcs TCﬁ‘deS

Leonardo Hqce +c\ccha en un +c|”er meccmco i

eonardo

Pero e{ curso es en u’*z mgnqng Y ef solo
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éQue Hcce Leonqrc‘oP

B ZdDe que es’ e\ ‘curso que qu\ere +omcr Leonordop ST

'V3.1(’._‘Por‘ que’,v guigre _+omc‘1_r' "e\k cu,rso? |

o 46 Piensq ub’red que Leonordo va a +ener un |
| moycr sueldo al +omdr~ e\ curso’ de mec;cxmc:o\F>

d por que P
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FESC r'_ibva una caf’f‘a
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| Evaluacidn | Nombre ___~ RN

‘| de la-palabra: | Domicilio. ISR SRR _ locolidad
7 México - |'Municipio L - Estado___
\_ - | Nombre del visitador B

=) 207



L LEI petrdes es tna riqueza del _

| unos pocos.

 El petrdleo. o
Una de las riquezas del ’Pqebla mexicano es el

e Q'Pe{réleb, La industria pei'ro!eraj es mexicana desde
| que. el presidente Ldzaro Cdrdenas expropic” esta
| industria a los extranjeros. Ahora nos foca o
| nosotros exigir que el petrdlec sea para beneficio

“de ’i‘cfdcbs, ‘los mexieanos y no pora que lo- exploten

.«
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e 13 L-ézqrq_j CérdenqsexFroPré esta industric a —

a5 ’v '-lDeEemOS ’. —
L benG'F'c'o cle +oJos - ,

- que el P‘,.{'Fé”"’. seka_kpajrd

_ nos pocos.
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