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4. PROPUBSTA TEORICO METODOLCGICA PARA LA 45 =
"EVORIIACION DOCENTE EN BDUCACION 'SUPERIOR e L
.lfAntocedentes histdrzcos e 1notituclonales"T¥45%1Jw

”»que 1e dioron origen a la propuastn.




de aprendizaje
 Bstructura didactica
Metodologia de la ensefianza

a microensefianza




‘La eleccién de este tema resyonde bﬁszcamente “v‘ﬁ"ﬁ“

W“H a dos neceaidadea.,'

‘ ,fy por otro 1ado, darle continuidad al pro
s iyecto de publicacionee del propio Departamento de -
']'wg;Pedagogia. , ‘ o "

:‘1 punto de. partida de este trabajo aon troéfff'frf'

.oupuestos Eundamentales-»ff”







i}fung propueeta en que
"fpara un ulterior desarrollo. L

1ca de 1a praxis;docente.-,,




 ‘.CORCEPTUALIZACION DBL~MODBLO DB LA TBCROLOGIA Bnufffr
'cATIVA PARA LA 'FORMACION' DOCBNTE iy PAnf;n_nn LA T
UTILIZACION DE LA mxcnosnsnﬁANZA.. L

S Para un mejor desarrollo de este apartado se :l.o
h"divi.di.do en treo eecciono’e‘ J.a primera presentaf‘” el

meros 5“5t°“t°d°’°“ son Dwizh"”A11en v Kfvin Ryan. S




"Bs caracteriatica de este»periodo; una gran ox.

eostenido yor loe ciudadanoa eticnces:e ins"’
cuya educaci6n aera:el magor fruto del sis_

ite generalizaao en Science and humnn behavior }?h}'f













zhmiento ¥y graciae a técnicaa quef

1oa'retnarzoa coﬁ n 2 , "ﬁ‘¥°' Pﬂrte;{v 
A *cosas Qne:se eabenfﬁel aPren‘iz“j°3 se. h‘h» .
,eriguado estud;ando el comportaniento de organis-‘7

7'fnoa inEeriores,pero poqxecrprendente que parezca, -_ij

‘ ,°ﬂmbi0id05n6todos. L. infg

:mfhcién.

”Ecie :ificidad por 1a vin de la eleccxdn metodolég%cg"
: SRR - e i _ . 5

_ﬁermiten manejar\ f;;_y»

La ilqaién ea la de alcanzar la +* “rM




. Qtﬁcnxcas psicoléglcas,incluyendo a la mxcroensenanza;gw
\‘ﬂjeeta 9031016n se Justzfxca a partxr de la escuela fxff"
*;10‘621ca nacida en suelo norteamericano, llanada"~”

‘Vmoe“f ea_dvcirAJustiEica la reduccidn*ﬂ‘
Hta de sus modos de explmcaci&n. En segundOj

1ug5rf§éfaj
,;mitele 1mportar el concepto de¢ adagtacidn Q¢uya 1931f*'

”7timidad no nos cabe nnalizar para. el campo;de la bio
:1og£a, pero que al ser ubmcado en un campoﬂdlferente
‘sin la reelaboracidn correopondxente f;)n implic;ta




.Aparentemente la tarea del cientifico se- restrin

 1’ 4;. .v"»ge i\ la actitud espectante de observar y predecir un

Iat.;_secnndax‘ias de maestros, en 103 cur.a. con el prop6







'isfhctor;o. Pero'aun‘cuando los part;cipantes ganaaV

3,[ron en dzscernimxento en cuanto a ln complejxdad

thl ué gna‘decisidn i ?gmﬁtica. Los prxnciplantea
fdebian contar ‘con ciertas habilidades antes de ini







Vlegirkla,queﬂfue»bien plicada,:para elogiar'al;
,‘"practicante. A medida que elige el momento de ineorf
- porar

cada‘hahilzdad ol supervxsor aprende a dis*

cu!x'ndo est& ﬂal apl:l.cada- Eie

'7ff?§fa'laweé¢uéla.d lajInstitﬁéi&ﬂ ¢§?¢§b§ci£5éi3£ §éQ:dﬁ;f,w




k-‘,winclluidos_en fel proceso y se bace 1 posible adenas -.
;que ].a. insta.tucién inxc:.e una evaluac:.éa con el finyf“ '

iteamiento inicial,




: ; -t 'conceptualzza
77fc16n de cdrmaciéngdocen¢e y sus elenentos,'del for

'fmador docente, 1as concoPcionos de enseﬁanza, apren
_el len

clase diagnéatzca y auhsecuentee en habilxdadea téc
-nicae° cémo inzciar una clase, el cierre, marco de ”

ﬁlumnado etc.f-w







Bstos modelos bien elaborados de habilidades pe _ ? 7

» dag6g1cas pueden aer usados como e;emploshpara ser

;nodo' que;elkespectador pueda identificar con Mnyor’

7facil;dad 1as conductas que la componen" (14).  

Bl medio donde se efnctua la practica de la mi

cgoenseﬁanza PGPMitG al maestro trabajar en’ 1a ad
quiaici6n de habil;dades especiflcas ( "todo lo que




'5sea extraﬁo queda,fuera"(lS) ), y:lafretroallnentn
lo conduce a un

idn lnmedlata desde'varxas fuente

:giaa progreso en corto tiempo, a la vez que satisfa
' ¢e 1a natural curloazdad de verse tal cono 1o ven -

‘7 103 demﬁs.x

- una clinica de microensefianza como territori




'fjneutral puede prop0rcionar ademas un enquue[posxtiﬁ“

S vo para la- ‘superv:.si,én,,es dec:.r un en ' no e‘.a—

e ~ 1ibei'ando al supervisor, de
‘zador de faltas. :

' 2‘3’3' Bstr,‘i?ti‘ll_‘a" didz’zc,t;l.gg,,j' '

'_,,].;.cil manipulacién- de tal manera que si recortamos el



fﬂeylijmanefdﬂﬁiguiente:

Oumccncace P ccocccncep B commceaeop A

,toma aﬁlé realidad ya confeccionada y "realmente pues
7ta ahi"; Y esta realidad se 1mpone -por si misma so_
'_bre el sujeto d6c11 en la Eorma de complejos asocia o

'tivos qne se ostablecen dentro de - un paradlgma de -
4'~géondicionamiento clasico y del txpo ‘mis simple, La . v
?.jgbnaev de 1a transferencia de 1a ensenanza es  par_ '




’7tirvde reepuestas condicionadas o. reforzadas,:asi 1C”“"
de ésta radzca en la pOJibilidad de res

“imporunncla”

“pruestas deseadas. Bl maestro t;ene un rol claro en -“ -
*Kla ppoducczén de las condlciones "deaeables" pnra 1a

‘fensenanza dentro del aula. Apoyandose en 1a nxpro
Aién defSears ¥ Hilgard- B xS :

afzos posit;vos"

- ~E1 ;‘.é Puerzo ver bal positivo, |




El’refnerzo positxvo"noﬁverbal‘
= E] ,efuorzoi S _'”_‘
1_ Bl refuerzo'de'orado. fj

La mayoria de los docentes piensa quo la comunx';f7

‘calién verbal

» Diagramnda con el fln de que s pueda proporc10~i
nar’ ndiestramiento y practlca en 1as hab1l1dades pe,‘

fdggégzcas baszcas.

'Fdem# §eLdecisione9( deE;ﬁir~dbjetivos y*prcﬁng”'




vfparﬁmetros de xnstruccién y evalaaclén y,.la selec-“'

"cién del porsonal tanto de aupCPVlaldn J admxnxatra‘ [‘f

:7vos“métodos de ensenanza y aumentar los conocimien
itos;sobre las habilidades pedagngcas.

e Bl supervxsor. es esencxalmente un maestro,,v,
”;rol consistc en anmcntar y perfecc;onar la. aplica"

ffeién de ‘las habzlxdades que conducen al cnmplimicn




ﬁ‘3fto de 105 objetxvos do 1a clinzcaf De3P“é3 del pe

_,?cosas. comprueba ‘como se dcsempeﬁan ‘en las habiifg'
i;dades que aprend eron en 1a clinica,_

tr'ir/a unf‘personaépara su. mancjo,'no se necesitanﬁa‘wm




”jsu‘funclonanxento todo 10 que se necesxta es capacz"‘

dad para’ segulr inatrucclonea sencillns_yialguna réﬂ

nn-woperador es que

'{praétlca.,La mejor cualldad de

 faea desplerto y pueda captar lo que esta °9“rriendo;
,\F;nalmunte xnteresa que el operador y su ”fnvadb¢r~*

e’érenc"as b_blzograficasojﬁ







-} regreso de inEormacién al ensenante sobre su propia
‘5renlazac16n a partir de fuentes diferentea de ev

Sin... embargo cl hecho de xque solo el ensenanf’

m}fte sen tratado como sistema de integracxén de 1a in;
‘:-f°rmac16n ¥y mo por los alumnos, pone en e !

éo los. experlmentos de 1os seres humanos de la 11a”

‘,«-ada rep11Cac16n inter-especxes interpretando los‘ffv




e

La critzca a los datos, concéptogfyfldsiﬁéto;;

v ¢fdos de la p91colo°1a-j"

Betos ‘tres elomentos expreaan la tGDdBnCla skln:

';tneriana a reducir los fendémenos bioléozcos, 931c016
’f;gicos y sociales a descripclones fisxcas y/o quim: e

aa‘argumentando que no tenemos

",una tecnologz'

‘g(?entre conducta y anbiente olvidando oupuestos estn"
~Jdos mentales interned1os

;croensenanza hereda del conductismo este reduccionis.{‘




mqﬁque descrzbe v nombra cualquler fenémcno (psico
~;égico,blolégxco yfc soczal) a la 1uz de las concoa“
'itualiaaciones de 13 fiaica (control observaclén ro

>7tralimentac16n etc.) r991"nando los elemcntos “de 1a:f5 5
'}propia microen enanza que los enc;erra en una 1631 '

' ca racxonal,,oroanizativa un1causal lincal‘objetivat

,y efectxvice ‘su- propid practica.‘Asistimos pues‘

7 a un reduccioni smo mas: el confinamiento del proce_ f 
”go didactice y tal vez-de1:edugativo‘qLaaula,, '

'Sé7prétende'a*la miéfbéﬁséﬁanza'cbﬁo es cenario

en que las compleg;dades del ‘aula daaaparecen o es,'







y hacer aparecer a la nxcrocnsenanza como neutra
‘no comprometidajcon nlguna teoria especifica.h;V

Bn el enfoque ae habllxdades se descallficé

Vfdes-conoclé inualmente, la necesmdad del profesora

"do“de trabnjar 86! Ju los contenidos, y solo quedi

~

es ensenanza, ln ew;mwwm'a consiste

er al&ernatlvas para el castigo en SKINNPR;f
'alli de-la libertad y de la: dlﬂnmdad“ P. 109-t0
- Barcelong,Fontancila,: 1975, T <




unvlenguajc espocifxco" (5)(1éase nonosémlco) de tnl

mancra que el ncontecer dentro del aula!(y fuera de,”
lla) plerde tod_
o quc GlaSlflquO, nombre,idescriba, expllque légzca

pésszlidad de 1nt0rprétacxén aolo

ehte, prediga el. Eenémeno, ordenado ¥y rogxdo por le
yes pero cuyo ordcn Yy regularzdad uean observables y o
r lo tanto manlpulablos envel laboratorzo s»ra va :

"lo‘cuando 1aa autoroferencla se traducen enf’"‘

e un. #n&lisxs c;ontif;co.fH _W1”i:kE




:ver esterrazonanzonto es Ealaz. Olvxda quo 1a’£or

”ulaczdn;ﬁerbnl es. ya una Eorma de conducta v que

fel‘hecho dc que en alnun caso se avote on clla mxs

'7Ma, y quo, por tanto no pueda ser traduc~da a térmz
‘nos de verdad o no verdad, nada dice ‘en. contra. dev-’fﬁ*f

dsxbilidad de analxszs c;cn.ifico; De 3¢rhcier
esxs conuuctista, lainen*lra no. podri% >

esto. eupuestoHperm‘
entidad fundamontal

_os muestra, una de lav bases




?,gia,‘una Euerte creenc*a en’ 1a equlvalengla dc 1as: j
5 ‘espec1cs preclsamcnte porque on su concepcxé de la_

'Hinaturaleza todo es un 51mp1e probiena de conpl’

~.dad’ cuantitat;va, dondc 1a vordadc*a navedad cualx_

“tatxva eata ausente o no se produce’ (7)

“Los burécratas es peran alcanzar sus ob;et;vos  }~  4

'fi:fliﬂlendo casti"os a qulen nd'”e?conﬂorma;

dor positive por 10 quo'}las hab:.la.d des desarrolla_

'"ffdas de las que t*ene que dar cuenta, ya sea de pri_.

’aria,secundarla y unmversxtarlo (1ndlstintanente)

;_sugerencaas no verbales. :




neales estimulo-rsapuesta, blo que cause esta rcspueq_




‘;Valumnd°,e3t0 vinculo es ‘ocultado tras 1a eXaveraclénﬁ
',fde las cuatro ( Y solo cuatro) conductas a las que —ff

se: reducen el trabajo escolnr ‘del alumno- nobado ren:“

L prOplo estudio dos-conociendc,'entro otras cosas,mf

V;la conplejldad de eata relaclén.

Allen,y Ryan aclaran que_"los

- ‘equipos para la mi
',”Oeﬂsen‘*nza son 1mpovtantes; pero. mo nc ario '

A 10 largo de'todo el reporte presentan a 1n mi_

gcroensenanza como un onte auténomo,’no explicitan, .
te . es la’ mxcroensenanza pero: hablan.de ella como si

{fuérafindependxente deltsupervisor, del docento mis;ﬂT
lmo,y de los alumnos, en v;rtud de. que "en.re otrae
*coaas de las cuales 1a persona podra depender,»hay




~‘que contar a otras personas,‘siempro que éstns ‘no. ac  0i*Tf
"ﬂtuon especifzcamonte pura cambiar su conducta“ (10)'
_,f(recordcmoa el pretendzdo enfoque no evaluativo)  de
'r}esta manera el supervisor queda coaificado Y por 16
"i__.tanto aparecc neutro (programable) sir\uendo de para
‘peto al "cicntifico" que ha seleccionado "las. 0836
,‘de las. cuales depende esa personn (docente) ¥ ha def,j_  
ﬂlterninado las clasee y los gradoa de esa dependencia"'ﬂ%y7*
e ‘ ‘ e : (14)

"Lae personas son tratadas cada vez mﬁs como en
tec cosifmcados, no diBerentee de otroa ob;etos’cua
ufleaquzern. Con palabras “de Hnns Freyer‘fllla f&rmu'

udel equipo técnico.cuunto m&s"sociéticado m&s Eeliz." "

‘"Ld'tecnocracia como-uh modelo‘de'legitimaci6n*

y"”{kbasado en la ciencia: como aquélla socicdad en la
;cunl, quienes gobiornan se Juetifican apelnndo a las
~gforma9 cientiticas del comportamiento. ¥ més allﬁ




de’ 1a autorxdad de 1a czoncxa,
1la tecnocrac:a no es consxdernda enaneneral como un

no~hay apelacién;..,;

 [ Een6neno Politzco en las cmudadcs industvia10a¢  méG: 

avanz adas. Mas bien ocupa cl lubar de un 1mpcrativo

;cultural que esta mas alla

' ﬁGOULDNER De 103 1de610~oa a 10 teéﬁﬁiogos;b.
ALLEN - Y RXYAK., DMicrocnsefianza, p 22,
" CASTILLA DEL PINC. Intr oéuccmén a la bormenéutLCa
“!del lcnguaje. Pe 37-09. prno "”f' SR
CHOM’S'{Yi Cr{tmca al conductlsno de Skxnner p.9-" 

,v fGOULDNB“. Oaus clc. P 309.*_'
: IBIDBH p. 320 ~




. SKINNER,: o 11

" ALLEN Y RYAN, Op, c. pe_

 SKINNER, Op, ¢, p.116.
- IBIDEM, p.118




'Romn:sm TLORICO nm-rononocxca | PARA LA*‘ “ronr.mcxou
OCENT - EN zv:nucz\cmn sum:m:‘oa.

"5Este apartado se’ centra on Ia&exp11c1tacién del~7“

‘los antccedenteo hxstérlcosie,1nstitucionales:,.*“

’7idioron_or1gen,a}csta Propuesta de fo naciGn docente,'; *¢"”

.paré Einal




Las prxmerms tareas a las que se abocé el Depar

Jtamento de. Pedagogia estaban s;gnadas por la Tocno

;légia Ea ucat;va por vnrias razones.nj
'~ BEsta era 1a pauta eetablecxda por 1nst1tucio
. nes de su tipo que le antecedxcron, como son: D1 ccn;,
‘tro de DidactiCa,’“a Comlsién de Nuevos Métodos de

Enseﬁanza; El Ccn' 'Latlnoamerlcano de Tecnologiatfy‘”

_éional para la Salﬁd etc.»ﬁ”

ib;gyﬂajld-ﬁﬁsq

ca ¥y ; ‘e,nuevas formaa‘de participa_
ciﬁﬁ} Bo,gr‘vo alautar 1a”co'fusi6n acerca del uso




de instruncntos técnlcos cono propuesta realmente“
‘transEormadora" (1) S St At

Ademas adoptar un modelo acrit*camente cualqu:e‘

> 3ra que este hublese sido nermaba 1a 9091b111uad de .
bﬁsque da de nuevaa alternatlvas contrav;nxend* 103“

°7ﬁffmoda11dad de accién e 1ntervenc16n rolativamente o*“?7 "7
ﬁlriginal que dxferin con otras ofertas de serv;cio -
’que habia en el med;o. e : FE o

- Se’ acepté la transicxén de 1aa précticas tra_‘
icionales ‘a 1as 1anVaczones pedagéglcas como una o




’$1t03616n conﬂlxctiv

de 1a corrzente de Ia eecuela -fo7
act;va, que dnta‘de ;Lnes del Slolo IIX.

Wlas condicionea[;
practzca impli_;




"f¢g;bigdrqsﬁ}y_prqblémati¢adpb,7~

- Ademas,es precxao aclararlo, e1 Departamonto no;
 7ten1n autorldad formal para decidir metodoloﬂias_:cfﬁ

;criterios de trabnjo para nxnﬂuna de las areas aca__
fdémicas. Su posicién fue. sicmpre la de sugcrlr cami
‘énos viables, negoclando con los respectzvoe respon
?sableéfacadém;cos su aceptacxén y'adopclén. .

"vpartida e trabajaron textos cuyo analxsls se centrafﬂ:~ff
'«ba en la idca de slstematzzaczén lnstltuclonal parar\

: ‘_'técnico y lo'pédagéglcokse preacntabaﬂv
‘~fcomo una. reducci6n del sogundo nivel al prlmero. La_,




'7ﬂ:demanda de. 103 macstros requeria de una respuesta en“flf”ﬁ

ﬁcuadrada'cn ese anali 13. Sln embarﬂo SL 1n;roduje

:;5e desarrollaba un enfoqne mis abarcatzvo de 105' 65 (
’ ﬁferenbes niveles del prodlema y que permitian proble |
 »matizar la re flexién didacyxca con categorias dlfe__:
entes.}Al mlsno tlcmpo al esfuerzo fue por‘quitarle‘.

“de acczén que'dblxgaba a vedefinir, redescubﬂlr, las

'interacczonea que en su- lnterlor se daban.

Se‘r°”onoce asi al curriculum como una s;tuaciénf

fespeciELca oscolnr que sistematiza las Eormas de aprn

;roh también textoa (Tyler y Lafonrcado), cn 100 que f15““




pl&ﬁlén v de 1nterveqc16 en lo roal. Bntendiéndbv'
- que tanto on 13 sistamatluacléﬁ como en las fopmas

‘jde accién ¢ intervenC161, converﬂen las posibles 'e';
concepcloneg que .de esto se ticne en EuﬁCxén de las
es;cras de actividad que en el interior de 11 inst;
tucién se reconocen. El currlcalun ‘ya 1o es ni un ‘

e dxscurso aiglado ‘ndi una practmca cir cunscrmta,;’
: j;el movim;eﬂto de las funclonos 1nst1tuc1ona1e” y‘so
f‘jciales en la pﬂéctlca dc formacxén pro:es;onal_do 5
f~§los snjetos en él 1ntervinientoa. }; aaa s

| Bsta apeLtura en la conceptualzzac;éu currlcu
’ ,f1ar cuestiona el nivel de Lntqrvencién pedagévlc‘"

,cursos delzm;tados, n1 el constreﬁimmento del accio
”har pedaﬂdgico a Bormularios prf El saber‘d_

 La_pedagog£a‘picrd~ su cavacter de ospectadorgdelu
fespeétaculo deodé bambalznas, de donde se esfuerza :
a,hacer-de-apuntador, para pasar al escenarioky con_
‘fvertirsé:en=acto: del desarrollo curricular"” (3) |

R et Da oeta manera el pedaoogo ya no lnterviene des
 g;de gino en, El pedagogo ya 1o puede ser un espocta‘
 d0r indicatlvo sujeto a’ prinCpros construidos por




'dﬂondlna de la'practica. Sé1d¢$@ﬁf§ll§%éfihé¢ﬁéf§éi -

3 H “1dact cos especif coa,propios, qne'por
7mitierant inscribir ln reflexién sobre 1os modelos




Fruto de la experiencia dcl periodo antermorVCO:

Qmienza a desarrollarse una:prOpuesta singular‘
.articnla su planteamiento“en.A' Gl

“- Reconcoptualxzar 1a concepc;én de aprendizajefﬁ"' 
jbajo una iden que integrase 1as singular;dades de1;7
‘individuo en5£orma molarfeup' ”ndofel parcelamiento ;

n. 3p ] : i del Departamento‘
'fhacia actividades nuevas o de escaso desarrollo en




momentos previos. Desdc cl punto de vista formal se,f»lﬂ

”uylpuede sennlar lo sxguxente°‘,

Bl incremento de 1as actxvzdades de evaluacién~—«

-%}*currlcular.

ﬁf_ E1l aenalamxentc (kev onencias u otros medios) de.

;JNbTAl'Para”ﬁna\deséripcién detallada de las hcfivi_
“dades recalizadas por el Departamento de Pedagogia,‘
ver. el anexo 1, al anal de este trabajo.




'lares, no solo fueron de L’orma »(“,Curricula modulu

’ to de;‘fpart:.da y ego del quehacer didncti‘co -\;}




or otro,lado creemas; necesar;o in "carff
Zo ‘que aqui se. hace no pretende ser un manualﬁjde

";idid#ctica sino un eequena que permxta introduczr'ca'f?“
tegorias prowenxentes de dmscxplxnas que no han 81,
do- aprovechadas por ‘1la dxdactica ¥ por. lo nxsmo ;2,7 :

:_:brxr ‘un espacio de reflew16n sobre las complejxdades"”

‘Qdefinirse, como punto da llegada. Bl puhto de 1legadall




Las ostructuras oporatorzas que caractekxzan ‘a
. adn oatndio surgen de una organxzacxén anterxor'iﬁf
“”Ttoda estructura reconoco su - géneeis en una ‘estruc

'ftura anterior a pnrtir de la cual puede organizarse-
h“no hay estructuras que tenwan exzetencia a prxori
”;hay un doble movimiento' a la vez que hay canbio;Q;ﬁ¢

v /%08 ‘adquieren. cuando 8o 105 refiere a ﬁa actividad 
Vcognoscente. e

Bn su aapecto dznamico, 91 Euncionamiento inte :
1ectua1 también es’ caracterizado por 103 procesoa in

vnriables de J.a asimzlaclén-acomodacién. Un acto 'qa =
'”@fila inteligencia en’ el cual 1n as1milac16n y 1a aco
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”moﬁacién se hallan en equil;br;o constituyen una a_
daptaczén xntelectual ”Toda conducta es asxmllacién
o de 10 ‘dado a eaquomae anteriores { con y a dlferen '

Tootes grados de profundxdad),:es deczr para que un ‘nue
{fvo objeto pueda ser. aszmxlado es neccsar:o que exxs

‘ta en el sujeto un esquemn de accién capaz de anluir

’ﬂcién exteriorwsolo puode ser compensada a través do
'vlaa aCtiVLdadcs° al maxlmo de equilibrio correspondéfﬁu

vafflas porturbnczones actuales, pero tnmbién, por otrni;
”H'ﬁparte, lae perturbac;ones v;rtuales. (7) :




 ;Un eaquema po

,,esruna Eorma mas o menos "luida y una organxzaa;éwf]f

'\ffpléstica a 1a cual se asimilan 1as acciones A obje

Vtos«en el curso del Buncionamzento cognosc;t;vo. Bl

wemas se aconoden a 1as cosaa

“~t1ntos valores en juego, evitando asi, racionaluente
rla necesidad de ropr:m;r. Otra. capacidad de la in

mposxble dete

'eligencxa humana sin 1la cual seria_
r 1la demanda impulsiva ea ‘1la do atender v menor;

gﬁzar, que pone al sujeto en una ‘actitud expectante  -




'do‘ se ensena y 10' que 3e desprende cuandc se apren“




CARACTERISTICAS

ASTHILACTON we-l-» ACONODACION | —— [EQUILIBRIO

; %)




= ?4 2{2; Dimens;ones“y niveles del proceSOade,aprendi

. Las d:mensiones en las que se puede dar el apron :
5_dizaje son..la cognoscitiva, la actitudinal y la‘ 49 u 5
* jnabuidades. Fhms e SR

on;eata pertenenc1a queiintegra snr ef”y su persona_[ 
. 1¢11dad.' (2.0) Consideramos adem&s que ‘el honbre es el

» ﬁnico de los seres vivos que puede pensarse asi mis__
_:fmo cCOomo ob;eto, utilizar el pensnm*anto concebir aim{
Lfﬁbolos unaversnies crear un 1enguage y ppacthar 01
‘j.habla, prever y planificar su accién, utilizar ins

"" ;trumento9 vy técniCAs que modmfican su propia natura_

L T Ey

gy




- 1eza Y producir medios de subsxstcncxa que son la
7tmatrzz Eundamental de todas las relaczonea humanas,’ﬁ"

Todas oetas actividades del hombre las cOﬂsLdera

' ;mos ccnductn,‘i que. suponen a 'su vez 1a lnteracciénﬁf
~de tres dxmensxones en el hombre la b;olégmca, la
'psicolégxca y 1a social ' s

?,con ei surgzmiento mismo del hombrc-‘y esta confoé
'uado:por momentoa dialécticos:‘

eparables,}znto



"en forma,dotallada los mecanlsmos y leyes internns
"'fque operan en el sn;eto cuando aprende.; ; Lo

f—wLa solucién,de problemas impliea capacid d.pa
ra descubrir 1la existencia de un- problema y ‘crean
3nuevas ostrncturas en el mas alto grado de creativ;

ﬁBa necesarzo aclarar que ninguno de los. niveles

’5flo consideramos megor o peor, ni aspiramos a quo -




t‘dos 105 aprendlzajes que se . den en el primerf_;_

vel deb-m llcgar al ulmmo,- sino que insistimosrf en.

'701 dinamismo e xnteracclén de 109 tres niveles.,‘f' S

La representaclén Eormal de esta relaci6n‘ f




TCUDTNAL.




‘): De

Cuando hablamos de cducaC16n nos reforlmos glo:

‘,balmente al’ proccao de tPnﬂSMlGlén de. 1a cultura, en

W”QSte pPOCOaO de tvansm;sxén seiconju"an Eundamontal .













, h tas‘accioneq las Jlamumos estrateglas y_aunQuo

fvolveremos,afewplicarlas mas tarde,/nos 1ntcres

. i
t

”el,con en‘do 01 profeuor Juega Ln papol 1nportantc,




'ffa00¥33d0 e lmpu‘éundo cl aprondmzajc dcl hlunno en 7  :
kﬂEorma derCta y ol pliclta,’ya QLC tlene que aportarguJ_f

ila inEOENa016n ¥ los. nétodoa qae constltuycn la

'gtructura COnCthUdl de los conoc;n;cntos de refcron, 
"501a asi como ~ntorpretarla y plantearla critlcamentc,

  ﬁanza— aprendlzajo. ‘Es dccir 1a ertraccxén y mov;li_
‘,ﬂad socxal 1la postura 1d0016310a ¥ p01&1Ca, Y- la

‘estructura que se presentc en un,grupo respecto a lquﬂ,

onunicacidn interna son detcrminantes porquc oxpre__
1_3an 109 modoﬁuﬂ o esxonale¢ ¥ culturales en general







H°7\zada do 108 elementos de. la estructura didact;Ca,

Jnos parece 16gic ﬂafirmar que 1a evaluaciénffinal

k,icon Exnes adminzstratxvos de promocxdn e xﬁtere
7 "Bes psicolégzcos a’ nivel de sentido de logro y de
‘Tsintesis} no puede pasar solamente por sz el alum  ‘ ‘
‘ﬂfno cambié de una conducta in&cial a uma conducta -'f;w"

—J INTERACCIONES

| SISTEMATIZACION




‘= Estructura m?tﬁddiégiCa;” }~7

‘5”.L1 prlmer paso que realiZa el macstro para que el
proplc dcl Obje;o (contenldo) es

‘an3ofn(a1umno) se.
i f&ﬂracldn de la Bstructura Conccptual..;,lcr~r“"

‘ge 1ndican-'7' '

;,Qctgrmiaap:cl”bbjétOgof$e¢tor}¢¢féstéﬂ&kéétadigr fﬁ

ffj;,SGﬁqlaf“los édngéptos;quéflofdeiimitenﬂdﬂéxpliqughj 3”'

e eStabledérfla,1cygo,lé&eé&ﬁundamehtalés*eaihhefon;;




ton & daho oot 3

,g; marcar 103 prln01p105 teoriaq,'ﬁedhds,éfc.vgj

‘190 sostxene dxcha ectructura conceptual

En la manlfestaC16n de una u otra Eaccta de la

¢en que un cuerpo de conoc:miontos habra dc estructu
Tsrarsc para que pucda sor aaxnmlado por 01 alunno.'

iTomanco como baso el nlvel alcanzudo por ol alum

no, su capac1dad dc a51milac16n, haciéndolos entrar'

'v5 fen concordancla con las leyes Gel des arrollo cienticxi;uiffff




La eotructura mctodolég*ca es donue conver"en,

}tanto los;princ1pios lénlcos dcl conienldo como las

ocuencia. 00 deczr dar]e un orden a 100 ole
fmenyos'qu faparecen y ln“ar»Lculacmén que preunntan
'ntrefelloo.3ﬁif‘ o

»mplltud. te‘prxncxpxo aprece 11"300 a la

con epc;én 1ntenratzva, es dCCLP la for a on que'fsef?;l_




"senalan las relaczoner horlvoa;aleu de conceptoﬂi"é*
»enkre conc ptos, contemplando tanto 1os de la pro

 9'1 dlscipﬁlna como 1“ de oLro “campos Los cenceg

itos coneutadoa adquicren rclevanqu cn la orﬁanzza

.ip

AN hor1~onta1 de la estructura mctodolé gica, ya

*

_Eﬁdﬁ*yn a clarificar al concepto con510erado
' J a- po

ui ( en la es tructn¢a concepvual)

”compa y contr

otro lado"' astar conc P

~relacionarlos

u‘donde eljconcepto eo trabajado una'y otra Ve :
"~voa contoxtos.' " ‘

- = Actividades.

i el aprendizaje requiere de un gran desplicguc




de actxvmdad ( ‘a todos los nivnlcs} por pﬂrte del su;;{%’
‘7jcto— alumno can rcspccto 2l obﬂcto-contcnldo {eqai_‘ |

klxb zo-deﬁoqulllbvmo) ¥ la funcidn del nmaestro es. Ea77

f0111tar laa ol»uacione” parg guc el aprund zaje se -

f-]produzca,lcntoncee su. ta.ea, a2 partir de 1a eotrugtuf

.

ﬂfracxén de. coatenxdos es disefar o. pnever, qué act1v1
;dadvs se puoﬁon desarrollar on clase ( y fuors de

 011a) para permltir que el alurno Opere;,obre los'w

f”contenidos Yy trabajo con elloq. Tl maestro no puede_

<ldejar librado ~al alnmno pa‘a que “cstudle" fuera4 ae
1a“clase y reduc1r esta 8 la funcxén 1nﬁormat1va, S

:Qitdéfo?ékﬁiigitag

- = Recursos,

, Los criterios claves que regulan el proceso de
*'su organxzacnén Y. dxceﬁo son:. que pern;»an un acceso
‘. a-la informacién de un modo tal quc Eacmlite 1a per
:"fcepcién ‘de la real;dad,quc p nxtnn al oatuaxantc o_




   ;13 activ;dad dol profeoor.ﬂ_ .,'.j,,ﬂ,r,‘ . "d.;Qéﬁ{r

So trata entonces de evaluar la nccesid d:

ecursnv‘on cada caso y ele r cl txpo deQ 

se ha dlcﬁo

”quc;él 1ennuaje es tambmon 1nformacién, no se ‘ha ho

‘”cho’nqtar que el_nensajo - 10 que 8¢ 1nforma- nn;pueﬂ



" un disco o una cinta magnetofénica.

~~Interacciones,

_ ‘ Dl planteanmento ﬂ“tod016"1C0 tanbxén se constrL ¢ﬁ"
“ye a partir dc 1as interacciones que se de arrcllcn 9

1ac1ones ntre cada nd

T El proceso de sistdnatazacldn pefmitcgoinc~0nizarfu_a‘
'todos 105 elencntos de la notodologia dc 1a cnsenanza

. Marcaremos algunas fundamentaciones de la.nccesi




‘1;dgd;de7planigi¢a;;” "

; hay que aprovechar alii“
'v?para cumpllr con cl cncargo 1nst1tuc1onal.a

‘e porque la 1nst ucién owlﬂc al: profoaor rcportar

'zau programa y controla a lo estudi ntcs nedlantc;

. cx4nenes.1

'°gcién”curricular.




Los elcmentcs que sev :presan son tres.

;dol curSo

-Propd itos. ¥'0b30t1V0

Contenxdos neneralevi':

,Bxbiiografia (basmca y conplementarla)lf

- Para plaﬁLCJCar unldades, se tonan en cuenta

11a enun01acz6n do conceptou, prlnC1pios,1eyes ctcf

jclase' apertunaff dOa&P?OllO y clerre.

E3

_lnsfactiv;dadco dcberan acr de or;entazvc

apertura.

ciéﬁ para 91 a1umno, danuclo oportunzdad de‘obtcner
‘unnfsinte is globalxzadoraksobre el o 109 problcmas. REAE



- que han de trabajarse. El de3arrollo de este prxmor,f‘:u

]momento Pern1tira al maeatro explovar y diagnoatii*

ﬁcarvla 31tuacién en. que se encuentren sus alumnos

GGSarrollo.- en el que se - pcrmite al alunno abor:

 dar el analzsls del objeto de conocimlcnto en cnes
'ftxén.; En esta 51tuac16n las actividades selecciona

A

Vfdas deberan posib;litar a los est”d antes r'é







“nentc'socuonciados ‘on e1 tiempo ya quef cada uno —f“'

suponc"ln e%xstcncxa de 109 otros dos.







 <,- Bl profesov-nonxtor es quxcn pasa a desarrollar}7T:7

'5au scoién tomando como alumnos a 100 pvofcsoreque 1“ ;mﬂﬂ§&j

m;snn nrea a carrera en la que imparte(o 1mpurtira)
,Sus claseu..Antcu de los 10 mxnntos con los que cucnf
‘{ fta para dedarrollar su clase, hace 1la ubicaczén do su
  ftema dentﬂo ael contexto del pro"rama del médulo o a_
°ﬁ;e gna»ura a- la que‘pertenece.,  R S

: “deneiar eu felatzvidad dependiendo de quien esta de
“f tra8 de olla, 10 qae va pernitiondo al grupo 1ncorpo_ '
“parla  cono un instrumonto ‘mis de trabajo. ' B

Uh;,Ve?{dhé;¢i p§qB§9or9mOnitov}ubiga*sué;sesidnr =




~-en el contexto ﬂeneral del proovama ( y tOdda 1asrv
“precxsiones quc el conoidcra pcrtlnente ), pr cod:
~a desarrollar su plan de trabnjo de 10 minutosﬂrv
;1tos dzez minutos son los que G0 graban en v;dcbcin_
:;taa, gara ‘su analxsla y reflexién critzca.

La reflexién critica 't.:_Lend.; como ejes:

- E1 mancjo de contenidos

oy Laa indzcaciones sobre las técnicas didactiCas v#fi"h“
su- relac:én con-los contonzdos trabajadoa

 Ya sea _;‘.apt
93?3 1ntr°duCirn°G en el tratamionto de un’ contoni..

};tgdesarvollarlos y procesarloe, o bien-







ﬁﬁcon una‘aula_con espacio adqcuado para un maximo ‘do
20 P rt101pantes '

Eljdi89031t1vorde base esta intcﬂrado po* un

3fequipo de circuito cerrndo de T V.

JI-H Nneotro monitor S e
I-Ao Maostros i;lqnp99L g3;;me










, pensanos que couo enunciados que ae ﬂcegtan bajoy S













,.-odio de signoc infinltanente méviles

‘Vft0fqno oiﬁpor ulguno do lus a-pectos la prictica oa
‘l. ‘tici6n, por otro os. innovacidn.‘Lu 1nvenc16n ,no
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' jde 1a nicroen-cﬁanzd ya no se hace I |
' iao en rolacién a li.neas'
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3 Disefc del Plan de Estulics.

1976

. D.i.uﬁo de la primera iipl—ntncién piloto.
a. Pormacidn del equipo de maestros. .
b. :hboxaciﬁn dc loa ;mnto: de ngni—

- Grupo de pto!nom d.siqnados. m- dal

Wn\:o de mt- e -

en:-o. ‘de Didlceica apncada al’ (m '
,“l ados: de mos
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Disetia de una -tndo),og!a spacial " ;
Lo Se gxnpn- da t.p.udom de’ 10--56\;10- bt-v
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