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INTRODUCCION.

La preparacibén de Investigadores, es un problema que
compete al pedagogo en dos sentidos: uno en cuanto a la for-
macibn de sus propios investigadores y otro al intervenir en
la formacién de investigadores de otras &xeas disciplinarias,
a través de su participacién en el cuerpo interdisciplinario
qué elabora y realiza los programas de los diferentes nive-

les del sistema escolarizado.

En este trabajo s&lo se abordari el primer aspecto es de
cir, algunos de los problemas que afronta la formacifn de in
vestigadores en educacién, la alternativa qﬁe se marca.en es
-te estudio para la preparacidn dé investigadores en educa-

cién, puede ser generalizada a otras &reas de la ciencia.

El campo de la investigacidén educativa le compete al pe-
dagogo} sin embargo, se observan escascs profesionales de es
t.a &rea en los proyectos de investigacidn'educativa. "Los in
vestigadores proceden de &reas discipiinarias muy diversas
~Ciencias Sociales, pero también Ingenierfas y Ciencias qg—
nministrativas~; la proporcidn entre ellos de especialistas

en Clencias de la Fducacidn y de maestros es bastante re uci
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da"(l)ssta situacibn lleva a cuestionar la preparacifén de
los profesionales de la educacidén en las tareas de’'la inves-
tigacién. La ausencia de una formacidn adecuada, puede ser
entre otras causas, motivo de la baja participacifn de astos

profesionales en las labores de la investigacisn educativa.

‘ El objetivo de este trabajo, es analizar la problemitica
que encierra la formacién de investiggdores en educaci&n,ri
asf como los beneficics que se obtendrfan si dicha formacién
se llevara a cabe dentro del marco de la Universidadeacio- »
nal Aut6noma de M&xico (UNAM) y en forma més especifica:én
el Colegio de Pedagogla, que es a quien dentro de la UNAM,

le corresponde su formac;6n~

Para abordar el problema de la formacidn de investiQadb-f
res, sc parte del andlisis de las variables consideradas cig“
ves en el proceso de formacién de investigadores en educa-
cidn y en base en ello, se plantea la alternativa a través
de la cual se pueda lograr el perfil de investigador gque aya

de a dar respuesta a la problemftica educativa del pails.
AL tomar como base 1los resultados del andlisis antes men

(1) CONACYT. Zlan maestro de investicacifn sducativa 1982-1984; México,
CaEaaly?T. 1981 D, I1-13.
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cionado, se establece como alternativa a‘seguir, la creacidn
de un centro de investigacién educativa unido al Colegio de
Pedagogia, que marque el inicio de la formacién de los in-
vestigadores en los estudios de la licenciatura y redunde en
una estrecha relacidén entre teorfa y prictica de 1ia investi~

gacién pedagdgica.

Cabe aclarar, que el estudio sSlo plantea las ventajas
de la creaciSn del centro de investigacibn educativa;es de-~

cir se marca como el deber ser, sin adentrarse en los pro-

blemas econfmicos y politicos que encierra la realizacidn de

" la propuesta.

En cuanto a los criterios que han sido manejados hasta
ahora, en torno a la formacifin de investigadores son: gue
los investigadores se forman a través de los estudios de pos
grado en el pals o en el extranjero. Por otra parte se ha

postulado que se aprende a investigar cen la préctica y bajo

la direccién de un investigador.

En este trabajo, se considera de suma importancia el es-
tudio de la formacidn de investigadores, dado que en México
pais en pleno desarrollo; la educacidn ocupa un lugar cada
vez mds importante, lo gue a su vez acarrea una serie de pro

blemas educativos que requieren de personal calificado para
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su estudio.

El trabajo se presentard de la siguiente manera: en el
primer capitulo se hard una resefia hist6rica sobre el desa-
rrollo de la investigacifén en Mé&xico, se tomard siempre co-
mo pardmetro a la Universidad Nacional Auténoma de M&xico

(UNRM) .

El segundo capfitulo estarf integrado por la definici®n
de conceptos; su objetivo primordial serd8 explicar las prin-

cipales variables gue se manejarf&n a lo largo del estudio.

En el capfitulo tercerc se an&lizarin los principéles me-~
canismos que se han utilizado en la formacién de los investi
gadores en educacifn, se resaltarin acilertos y errores que.
den los indicios necesarios para plantear nuevas alternati-

vas que lleven a la solucibn del problema.

EL capitulo cuarto propone la creacidn de un centro de
investigacién pedagbgica, para la formacidén de los investi-
gadores. Se analizardn las principales caracterIsticas que

debe poseer el centro.

Por iltimo se presentardn las conclusiones finales del

trabajo.



Capftulo I.
RESEflA HISTORICA DE LA TNVESTIGACION EN MEXICO.

El presente capftulo tiene como objetivo establecer en
términos generalaes, como ha surgido y se ha desarrollado la

investigacién en M&xico.

Para poder llegar a comprender la situacién en gque se
encuentra la investigaci®n en un pafs, es necesario partir
del andlisis de las situaciones hist6ricas por las que ha a
travesado dicha actividad. El andlisis que se pretende rea-
lizar aqul, intenta proporcionar. los indicadoras de como na

©ci8 vy se desarrolld la investigacidn en México.

‘,Debido a que la UNAM,»fue la primera institucién consa-
grada a cultivar la ciencia, a formar pfofesionales de la
investigacidén y a realizar pa;te de la investigacidn que se
llevaba a cabo en el pais, se puede estudiar el nacimiento
y desarrollo de la investigacifn en Mé&xico, al relacionarla
con el desarrollo de la Universidad Nacional Auténoma de Méé

xico en sus diferentes etapas.

El antecedente mis remoto de la hoy UNAM, se tiene con
la fundacidn de la Real y Pontificia Universidad de México,

en el afio de 1552.
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" La organizaqién de la Real y Pontificia Universidad de
México, tuvo como base la de Salamanca Espafia, con sus res-
pectivas modificaciones para adecuarla a las circunstancias
y necesidades especificas de la colonia, lLas caracteristicas
de la Universidad en esta €poca, son que la investigacidn se
.encontfaba centrada en la Teologfa y que la mayoria de sus

maestros e intelectuales eran producto de Espaiia.

Una vez iniciada la guerra de independencia en el ano de
1810, hasta pasado m&s de un siglo, la caracteristica que
predomina en el pais son los movimientos revolucionarios,

' cdnstitucionales y administrativos.

Cuando los movimientos revolucionarios se consgifu?eron
ehrel centro de atencifn del pais, la Universidad pas a se-
 gundo'término, inclusive llegé a ser considerada iﬁoperante,
motivo gue origind que se le cerrara en varias ocasiones,

hasta que en 1865 gueda suprimida la Universidad Pontificia.

El peribdo comprendido entre 1867 y 1911, que correspon—
de a la dictadura de Porfirioc Dfaz, se caracteriza por ser
una &poca de "tranguilidad" que propicia el desarrollo de la
ciencia. Coincide con esta &poca la introduccidn a México de

las ideas filos6ficas positivistas de Comte.
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"BEn las ideas de Auvgusto Comte, se encuentra por primera’

vez una clara preocupacidn por los aspectos sociales.

Comte plantea el ccnocimiento a tres planos: el teol&gi-~
co, el metafisico y ] positivo gus 1o iquala a2 la ciencia.
Esto es, gque el conogimiento positivista equivale a un cono=~
cimiento clentifico. Dice que la humanidad y el hombre atra-
viesan por un conocimiento teclfgico y metafisico gque les

permite llegar a un conocimiento positivo cientffico.

Para Comte "la clasificacitn de las ciéncias indica (..-j‘
{el) desarrollo histérico del saber humanq: matemética, éé;f »
‘tronOmia, fisica, qufmica, biologia, $Qciolog$a. Esta jerar—
qufa posee tambi#&n un orden lb6gico que Qa gradualmente de

"ias ciencias mis abstractas a las concretas y complejas, la -

sociologia"(z)

In estos términos &3 como Comte coloca a las ciencias séj
ciales como la iltima Se las ciencias, debido a au impdrfan~,
cia y complejidad, deja planteado gque se necesgsita para lle-
cone¢er y manejar las cien

M

gar al conocimiento de lo social,

cias exactas y naturales.

{2) ILARROYO, FRANCISCO. Historia comarada de la educacidn en Héxico:
12a. ed. México, Porxia 1977  p.282.
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Gabino Barreda es el gue introduce a México, las ideas
positivistas de Comte, Barreda poseia una formacibn enciclo
pedista que en sus cuatro afios de estancia en Paris le pexr-

mitid comprender la filosofia de Comte.

A pesar de 'la importancia gue le da Comte a la sociolo~
gfa, Gabino Barrsda, al tfasplantar estas ideas positivis-—-
tas al territoric mexicano, se olvida un tanto de ella para

centrar su atencidn en las ciencias naturales.

Gabino Barreda propone una cducacidn basada en la razén
¥y la ciencia, para lograrlo estructura la preparator;a con
‘esta idea "gue ninglin ramo importante de las ciencias natu-~
rales quede omitido; en que todos los fenfmenos de la natu-
.raleia desde los mi8s simples hasta los més complicadds,'se
estudien y e analiceh a la vez téérics ¥ practicaﬁente éA
lo guc tienen de fundamental".(3) Estas ideas son aplicadas
para la preparatoria, debido a que la Universidad permanecia

cerrada.

£l afio de 13319, marca el inicio de otra época para la U~

niversidad. Es 2n este ako cuando Justo Sierra logra abrirla,

(3) LARROYCQ, FRAEMCISCO. Historia canparada de 1a educacifn en xlco;
12a. ed. éxico, Parrta, 1977 p.286.




después de haber permanecido cerrada durante 35 afos. La

plantea como una agrupacifn org&nica de institutos docentes
y de investigacidn, vuelve aparecer la caracteristica de to
mar como modelo una universidad extranjera, en este casc la

de Paris.

En el afio de 1929, la Universidad lcgra en teorfa su au-
tonomfa, en la prédctica serfa hasta después de la huelga de
1933. De igual forma se consigue la libertad de chtedra, es
tos dos grandes legros la hacen abilerta a toda investigaci6bn

cient{fica.

Durante la &poca de Clrdenas (1934-1940), existe una ver
dadera inguietud por realizar investigacifn, los problemas
nacionales se convierten en proyvectos de investigacién, sin
embargo, no se cuenta con una adecuada infraestructura gue

permita el dptimo desempeilo de la investigacibn.

En esta &poca la educacisn técnica:rtoma relevancia. Para
responder a esta inguietud se crearon, en el afic de 1937, el
Instituto Politécnico Nacional, las Vocacionales y Prevoca-

c¢ionales.

En 1942 se funda en la Universidad Nacional AutbSncoma de

Mé&xico {UNAM), la Comisibdn Impulsadora v Coordinadora de la
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Investigacidn, su objetivo fue llevar a cabo de la mejor ma
nera los trabajos de la investigaci6n. La Comisidén promovid

la primera generacifén de investigadores en nuestro pais.

‘"Durante sus 10 afos de existencia de los recursos fi-
nancieros de la Comisi6n, el 70% se destinaba a los miembros
que en ella laboraban, un 25% a subsidiar la difusifn cien-
tifica, la compra de equipo y libros, y sblo el 5% a la for-

macibén de nuevos investigadores".(4)

Aungue no se conoce a cuanto ascendian los ingresos de
la Comisién, se puede hacer un anflisis a partir de los por-
centajes destinados a cada parte; asf se tiene que s8lo el
25%»eétab§ destinado a crear la infraestructura para el ade-
cuado desarrollo de la investigacibdn, se incluye en este 25%

la publicacién de los resultados de la investigaci6n.

El hecho de que se destinara un 5% del total de los in-
gresos en la formacidn de nuevos investigadores, indica que
el interés por crear nuevas generaciones de investigadores

-era minimo. Asi pues la mayoria de los ingresos (70%) se o-

cupaba para el pago de los miembros que en ella laboraban.

(4) CONACYT. Programa de formacifn de recuwrsos humanos en el Srea de la
ciencia v tecnologia: México, CONACYT, 1976 p.IV-3.
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" Para 1948 todas las escuelas e instituciones de la Uni-
versidad contaban con un total de 31 investigadores. Para
egta époéa v siendo rector de la Universidad Rodolfo Brito,
se otorgl la'categoria de investigadores de carrera y‘la ime-
posicibn de profesores de tiempo completo. Este es uno de
los aciertos m&s importantes de la Univérsidad: va que los
investigadores y maestros de tiempo‘coméleto permiten'mejo—
‘rar y elevar el nivel académico de la enseflanza universita-—
ria; al tener la oportunidad de brindarle apoyo al alumno
fuera del horario de clases.
\
La dé&cada de los cincuentas se caracteriza por ser una
épocé rica para ;a_UnQQersidad. va que se logran y modifica
aspectos importantes que ayudarin al desarroilo dé la Univég

sidad.

Entre otros aspectos'se tiene: el estreno de las nuevas
instalaciones en ciudad universitaria, que permiten gracias
a su amplitud f£Iisica, la creacién de loa institutos de inves
tigacién. Esto significé‘que al investigader, se le diera un
lugar.como profesionista, asi se tiene que "el papel del
cientifico {...) fue en aécenso, hasta llegar a ser conside-

rado como una de las ocupaciones de mayor prestigio socialcs)

(5) RODRIGUEZ SALA DE GOMEZGIL, MA. LUISA. El cientifioo en México; Su
imagen entre estudiantes de ensefanza media;MSxico, UNAM, Ins-
tituto de Investigaciones Scciales. 1977 p.25.
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El nGmero de profesores de carrera aumenta en forma con
siderable. Las bibliotecas se multiplican; ademds de la cen
tral, se cuenta con treinta y sietec bibliotecas, las cuales
son en su mayoria especlalizadas en el &rea de estudio de 1la
escuela o facultad a la cual se encuentran adscritas.

4
Se crea la Direccibn de Publicaciones, que hace de este

proceso algo mds &gil y accesible.

Se funda oficialmente la Asociacidén Nacional de Univer-
sidades e Institutos de Ensenanza Superior de la ReptGblica
tdexicana, su objetivo primordial es examinar y tratar de so-

‘ iucicnar los problemas de las Universidades de la Repfiblica.

En 1950 se crea el Instituto Nacional de la Investiga—
‘¢ibn Cientffica y es reformado eh 1961. Junto con la Comi-
sifn Impulsadora y Coordinadora de la Investigacién Cieﬁti-
fica, son antecedente directo del actual Consejo Nacional 4de

la Ciencia y Tecnologfa.

" La época de los sesentas y sctentas caracteriza la Uni-
versidad, por su crecimiento y consolidacifin. La demanmda de .
educacién superior, acarrea la necesidad de crear la Escue-

la Nacional de Educaci®dn Profesional. {(ENEPS).
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‘Después de 1968 se registréd una gradual transformacién

en el papel de las universidades: entre otros "el deterioro
Qe.los niveles acadé&micos de las institucionesg pGiblicas, jun

to con la creciente agudizacidn de los conflictos de clase
fue estimulando el surgimiento y Fotalecimiento de universi-
dades privadas".(ﬁ)
Por otra parte, eﬁ esta &época, se descentraliza la inveg
tigacibén de las universidades, para pasar a ser la investiga
cif6n parte importante de las tarecas de las instituciones qu-
bernamentales, dejando de ser la investigacibn caracterfsti-

ca Gnica de las universidades piblicas.

Por iltimo es bueno aclarar que "el promedio de vida de
. los centros de investigaclién en M&xico, hasta 1970 era de 13
aﬁos"(7)lo cual indica, que el trabajo ordenado y sistemiti-
co en el frea de la investigacifn se encuentra en su etapa

inicial.

Estn es a grandes rezgos, como ha surgido y se ha desa-~
rrollado la investigacibn en México, ahora bien, dado gque el

objetivo de este trabajo es gl estudio de la formacibn de

{6) TATAPI, PABLO. Anilisis de un sexenio de educacibn en México 1970~
1976; 3a. ad, M&xico, Nueva Imagen 1982  p.157.

{7} RODRIGUEZ SALA DE GOMEZGIL, MA. LUISA. Loz institutos de gﬂVESﬁQ&‘
cifn cientfifica en México; Inventario de su estado actual;Mexi

co, UnaM, Instituto de Investigaciones Sociales 1970 p.85.
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los investigadores en el contexto del Colegio de Pedagogia,”
ge considera necesario establecer los antecedentes del ac-

tual Colegioc de Pedagogfa.

Asi se tiene que la actual carrera de Pedagogfa, surge
en 1945 como carrera en Ciencias de la Educacién. Se pedia
como requisito para el ingreso a la licenciatura, haber cur
sado alguna de las éarreras con ias que'contaba la,facuitad‘

Se otbrgaba grado de maestria.

La licanc1aLura en Pedagogia surge en 1959, con una du-’
_racién de tres afios, en 1966 se modifica el plan de estudios

y 8se amplia a cuatro afios.

En 1973 ge creS en la Facultad de Filosofia y Letras o.
cho centros de 1nvestigac;6n, entre los cuales se encontra- o
ba el centro de Investigaciones Pedagogicas. Los centros te
nian como objetivo "coordinar las 1ébores docentes 'y de in-
véstigaci&n de cada una dé las‘éféas que'integraﬁ el ﬁiQel,‘

de estudios superiores“(e)
Los centrus se encontraban intedgrados por varios profe-

(8) UNAM., Facultad de Filosoffa vy letras; Organizacidn acadfmica 1977;
UNaM, Secretarfa de Rectoria, Direccifn General de Orientacidn
Vocacional. 1977 p.103.
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sores de la divisib6n de estudios superiores. Desaparecen en

abril de 1979 por cuestiones politicas.

En 1975 se funda la Maestria en Ensefianza Superior, di-
riéida a los profesores de la Universidad. Su objetivo es
formar profesores para la ensciianza superior. Con la crea-
cién de esta maestria, el ingreso a la Maestria en Pedago-
gia se hace exclusiva para los egresados de la licenciatura

en Pedagogfa o Ciencias de la Educaciédn.

Estas son las principales modificaciones que ha sufrido
la carrera de Pedagogia desde su fundacifn, en el siguilente
~capitulo se hari la definicién de los principales conceptos

. que se manejardn a lo largo del estudio.



- Capitulo II.
DEFINICION DE CONCEPTOS.

En el primer caplitule se ha planteado, el desarrollo de
la:investigacidn en México, dicha resefia de la investiga¥
ci6n serviri de base para hablar de la formacifén de investi.
gadores eh Pedagogfa. Sin embargo ahtes de continuar con el
tema, es necesapio definir los principalesAtérminos que se
‘utiliZaran a lo large del estudio; es decir posgrado;'inveg

tigador, Pedagogfa y educacifn,

En MéxiCo;la formacién de ihvééﬁigadbres se ha'plénﬁeé- :
' do unida é;ids estudios de‘posg:ado; eh el palis o enwél ék—‘
: ﬁiénjér¢;‘esto se refleja en el hechg'de qﬁéyei prdgramaide
'iﬁQﬁﬁtaiio‘de¢récursos humanos pafa-la‘investigéci6n dice
:qﬁe.ﬁdada la juventud del sector cientffice y tecnolégico
désMéxico, as preferible hablar del nivel de ésgudios en lu-

gé:~dé'concretarse en una definicifn especifica.”(g)

. As{ pues se tiene, que 10s posgrados se realizan una vez-
;etminada la licenciatura'y comprenden: a-las maestrfas y.a
los doctorados. Sus objetivos primordiales son la fo:macién

de maestros e investigadores.

{9y CONACYT. Programa de formacidn de recursos humanos en el frea de
la ciencia y tecnologla; México, CONACYT, 1976 p.IV-13.
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Los estudios de especialidad no eatfn considerados den-
tro de los posgrados, en ellos se obtiene un diploma donde
consta la gspecialidad realizada. Asi se tiene gue en el re
glamento de estudios de posgrado de la UNAM articulo 5, di-
ce que "los cursos de especialidad tienen como objeto prepa
rar especialistas en las distintas ramas de una profesi6n,
proéorcionéndoles conocimientos amplios de una irea deter-
mida, adiestrdndolos en el ejercicio préctico de la misma.
Estos cursos tienen carflcter eminentemente aplicativo y
constituyen una profundizacibn académica en la formacibén de

Profgsionales"(lo)

,Lés maestrias se estudian después de obtener. la licen-
ciatura, en éstas "puede predominar una-orientééiéﬁ‘a la dg
cencia o una orientacifn al trabajo de investigacién (...).
Las maestrfas orientadas a‘la investigacién tendrén como
: oﬁjativo principal introducir al estudiante al trabajé cieg
tifico, de manera que obtenga una capacidad de invéétigaar

ci§n’s6lida."(ll)

Los doctorados tienen como objetivo la formacidn de in-

(10) UNAM. Facultad de Filosoffa y letras; Organizaci&n acad€mica 1980-
1981; México, UNAM, Secretarfa de Rectorfa, Direccifn General
de Orientacifn Vocacional. p.l63.

(11) CONACYT. Metas cualitativas de formaci6n de personal cientifico
y_tecnolbgico. México, CONACYT. p.136.
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investigadores y maestuvas. Po-tor es agquel que posee una
ciencia, la acrecieénta ~on su trabajo y la da a conocer a

través de sus publicacicnes y trabajo docente.

Ahora bien, como no”mmuos los posgrados cumplen con el
objetivo de formar lnvdéﬂ ores, por tal motivo no es con

venantn dar por supue%tw gue todas las personas que tienen

maezzria o de’toradu, niseen la capacidad de desarrollar
prcyectos de investigaqiéna

" Asi puea. al: inveSnlgade se'le‘define con criterios un’
t«vto drbitrar‘us y ﬂpuestos, no obstante, casi siempre‘se'
le Jden ‘(i a;comc una pe ~doria con alta capacidad intelec—

tuva L

‘De tal maﬂera.‘cé‘Solda P@ice, define a un investigador
"cpmq un:cientifiﬁb5age ha pﬁﬂiicado un artIcuio en una re-—
’viéta intex nacionmlnan lo< ﬁitimos aﬁos, v que adem&s su - -
trdbajo hé va siuo ci£360 por. lo menos en un periodo igual,
en uﬁa pub ica ién dal MIHMO, m1vel.

{(12)

En esta definicién, ser investigador equivale al renom—

(L2) CONACYT. Programa de Yormacsifi de recursos humanos en el Srea de
la ciencia y la o 'noyggja, M&xico, CONACYT, 1976 p.IV-31
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bre que.logra el investigador a trav8s de la publicacién de

sus trabajos.

Hadara define al investigador como "un nuevo tipo de in-
telectual, quien con la ayuda del instrumental analftico y
fisico que le ofrecen lés ciencias modernas, pue lonsagrar
se exitosamente a la solutiébn de problemas (...) éuede per-—
filarse este nuevo tipo de intelectual, ligado a los proble-

mas humanos y sociales, y capaz de intentar una soluciSn po-

sitiva“(l3)

Esta definicifn es mAs clara y objetiva, ya que describe st
la actividad del investigador, en lugar de concretarse cn ol

renombre que se pueda obtener.

Al tener presente el objetivo de este trabajo, se defi-
niréd al investigador, como el profesional que obtiene su for
maqién a través de un proceso de preparaciSn y de la praocti-
ca‘della investigacifn. Se dedica a plantear y dnv galuaiﬁn
a los problemas, de acuerdo con una metodologia y esta .udihe-

rido a un cuerpo de investigadores.

(13) HODARA B. JOSFPH. Productividad cientifica; Criterio e ldicado-
res; México, UNAM, Instituto de Investigacicnes Sociales 1970
D.99,
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En cuanto a definir Pedagogia y>educaci6n, es un traba-
jo gque se presta a muchas controversias; pues existen bas-
tantes definiciones con conceptos un tanto diferentes. 2 in-
cluso opuestos. Ahora bien, dado que el objetivo de este
trabajo es analizaxr la problemitica que encierra la forma-
cibn de investigadores en educacibn, dentro del Colegic de
Pedagogifa, se hace necesario su definicifn operativa para
manejarse a lo largo del estudio con base a un mismo crite-

rio.

" Por 1o cual se definir4 Pedagogfa "como la disciplina
enfocada al estudio del fendmeno educative desde la perspecf

tlva filosdflca, cientifica y té&cnica.

La educacibn, como es posible deducir de la definicién
anterior, es el campo de estudio de la Pedagogia; &sta la
definimos como el proceso social mediante el cual se trasmi=-
ten vy perseveran 1ns valores v productos culturales, con el
fin de que estos se van enriquecidos y'procuren una mejor

forma de vida para la sociedad en general y para el indivi-

duc en particular“.,ld)

(14) COLEGIO DE BACHILIERES. Curso propede@tico para profesores; Méxi-
co, C.P.P. II/79 p.6.
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Se plantearon estas definiciones de Pedagogfa y educa-
ciéﬁ, no por ser las mejores, sino sélo por ser las que de-
jah claros los conceptos y forma en que serdn utilizados a
1owlargo dei estudio. No se hace un andlisis mis a fondo de
las definiciones, guéskse;Ia necesario una mayor revisién
~bibliﬁgréfica de la que se ha realizado, ¥y ésto queda fuera

de los objetivos y fines de este trabajo.




Capitulo III.

LOS POSGRADOS EN LA FORMACION DE LOS INVESTIGADORES,

' Una vez planteadas las definiciones necesarias, se pue-
de entrar de lleno a la blsqueda de alternativas gue ileven

a lograr la formacién de investigadores en Pedagogia.

Buscar una solucién al problema gue encierra la forma-
cibén de investigadores en Pedaccqia, no es trabajo féecil,
pues son muchos los clamntos que intervicnen para lograr el

"'perfilide un investigador.

',‘Pb: lo cual el presente capftulo tiene‘comO'objeﬁivo a-
:‘551izar el papel que jueganvlos‘posgradps en educaci6n, en

la formacién de los investigadores en Pedagogié.

En México las maestrias en el &rea educativa y hasta
197% ascendian a diecinueve y tan sflo un doctorado; el de
'1a.ﬁniversidad‘Nacional AutSnoma de México (UNAM), en la Fa-

cu;ﬁad'de Filosoff{a y letras.

Se analizardn las maestrfas en educacifn en México; a
partir de los siguientes aspectos: creacifn, tipo de forma-
cifn que ofrecen, caracterfisticas de la planta docente y del
alumnado. Asf mismo, se estudiardn las ventajas y desventa-

jas de los posgrados en el extranjero.
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A) Maestrfas en Educacién en México.

Las maestrias en educacidn en M&xico, fueron creadas en
su mayoria, durante la década de los setentas(cfr. cuadro
No. 1). Se puede marcar esta época como el inicio del inte-
rés por las cuestiohes educativas, pues de las deicinueve
maestrias que se tenian hasta‘1979, deiciocho«fuerbn crea-
das en dicho perifedo. La excepcién es la maestrfa en pedagoc

gia de la UNAM, creada en el afio de 1959.

Segln la formacibn que ofrecen las maestrfias en educa-
cidn se dividen en tres: programas’ generales, programas eé#

3pecialés I y programas especiales IIk(cfr. cuadro No.:I) .

' Las maestrias dé loé pﬁogramas generales, como su nom-
bre lo indica,'foiman;sobre aspgctbs generéles. Las maes -
ﬁrias de tipo especialés I;_tienen como- finalidad formar do
. centes éara’la enseﬁanza sﬁperior y las maestrias de tipo
éspeéialeé II, su.finalidadVesﬁayimplicité en el nombre de
‘jcada una de laé‘ﬁaestriagf‘Qbmo,por ejéﬁplo: educagién‘de a

dultos.

En lo gue s= refiere al tipo de formacién y objetivos
que pretenden cubrir las maestrias en educacibn del tipo
programas generales, los cuadros No II y No, III, muestran
estos aspectos =n forma grafica.

.



CUADRO I

pacitacién de Recursos Hum.

FONTFERREY .

20,

MAESTRIAS EN FDUCACION
Narbre de la Maestria Institucidn Fecha de
Localizacifn Iniciacidn

PROGRAMAS GENFRALES

1. Maestrfa en Pedagogia U.N.A.M., - D.F, 1959

2, Maestria en Ciencias de la U. DE MONTERREY 1971
Fducacién. MONTERRFY

3. Maestrfa en Ciencias de la U.A, DFE COMHUILA— 1973
Educacién SALTILLO

4. Maestria en Ciencias can Es  C.I.E.A. I.P.N, 1975
pecialidad en Educaci6n. D.F. ‘

5. Maestrifa en Educacibn U. IBEROAMERICANA-D.F. 1977

PROGRAMAS ESPECTALES I. )

1. Maestria en Rlucacitn U.A. DE GUADALAJARA 1974

GUADALAJARA.

2. Maestria en Ensefianza Sup. U.N.A.M. — D.F. 1975

3. Maestrfa en Insefianza Sup.  U.A. DE NUEVO LBON 1975
» MONTERREY

‘4. Maestria en Ensefianza Sup. . LA SALLE -~ D.F. 1975

5. Maestrfa en Educacifn Sup. U. A. DE SINALOA -~ CUL. 1975

6. Maestrfa en Bducacién Sup. U. REGIQMONTANA- MTY. 1976

7. Maestria en Ciencias de la C.I.I.D.E.T.~ 1976
BEducacifn OQUERETARO-

8. Maestria en Ciencias de la U.A DE QUERETARO 1977
Bducacitn QUERETARO.

9. Maestria en Educacibn U.A. DE AGUASCALIENTES 1977
Superior. AGUASCALIENTES .

PROGRAMAS ESPICIALES 1I.

1. Maestria en Fducacién U. DE LAS AMFRICAS 1971
Intercultaral. PUEBLA

2. Maestria en Psicologia U.N.A.M. - D.F. 1973
Educat.iva.

3. Maestria en Ciencias con Es C.I.E.A. I.P.N. 1975
peciaiidad en Matemitica BEduc. D.F.

4, Maestria en Educacién de C.R.E.F A, L. -PATZCUARD 1977
Adulitos.

5. Maestria en Formacifn y Ca~ U,A. DE NUEVO LEON —~ 1978

FUENTY: EZPELETA JUSTA Y MA. ELENA SANCHEZ Macstrias en Pducacifn en ME

ey México CONACYT, Departamento de Investigaciones Bilucativas
PO 3.



: ‘Objetivos de formacién segfn su presexr:ié en los planes de estudic de los programas "generales'

CUADRO ‘No. III

Wencia Investigaciftn Desp;asyr:;igsde Planeacitn | Docencia Desarrollo Tebricol -
U N. AL M, X x
: DEE: X 2 X X
urA x ? X X
| 1A DE COAHUILA X
UDEM. ? X X .
TOLRAL 2 ? 2 5 2

Fuente: EZPELETA, JUSTA Y MA. ELENA SANCHEZ. Maestrias. en educacibn en MExico. Conacyt. Departamento de

Investigaciones Educativas. México 1979. p. 13.

‘T2



~CURDRO No. I

Objetivos dé' formacién del grade formulados por los programas *Generales”

Dependencia. ' Investigacién Pesarrollo de Planeacién | Docencia | Desarrollo tebrico
U. N. A M. X x X
orE x x
uIA X x x
U.A. DE CGAHUILA X x x
U. DE M. X X X x
i PR 5 3 3 3 1

Fuente: EZPELETA, JUSTA Y MA., ELENA SANCHEZ. Maestrfas en educacifin en MExico Conacyt. Departamento de
Investigaciones Budcativas. México 1979. p.13. -

44
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La riqueza de los datos que ofrecen los cuadros No. II
v 'No. III, reside en la comparacifén aque se puede establecer
entre lo planeado v lo que se lleva a la Dfactica. es decir
entre los ob+ietivos generales planteados para la maestrfa
| {(cfr. cuadro No. II) v la metas gue se alcanzan (cfr. cua-~
dro No.III). dichas metas se lonran vor la forma en que es-
ta estructurado el curricuium, asf como por las estrategias

uiilizadas en la puesta en marcha de lo planeado.

Al hacer 1a comparacidn_entrq los cuadros,mencidnados,
'se advierte qué'la'columﬁa’de investigacién, las cinco maes
trias pretenden iograr ié formacibn de los investigadores,
pero dado ek chrriculum y caracteristicas propias de cadé
iuna.dé;ellas, s6lo dos logran aicha formacién; él Departa-
mento de Investigaciones Educativas (DIE)} y la Uhiversidad
Iberoaméricana(UIA). Lo que indica gue menos de la mitad de
las @aéstrias que se proponen la formacidn de investigado-

,res. realmente lo hacen.

A’primera vista parece ser qué la presencia en el pais
de diecinueve maestrfas en educacifn, denota preocupaciln
por formar investigadores, no obstante, se observa que s6lo
cinco de ellas se plantean este objetivo y dos lo logran, lo
que representa un 10% con respecto al total de maestrias

existentes.
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En lo que respecta a la columna sobre desarrollo de pro
yectos,‘tres maestrias son las que ge proponen formar en
este punto, la UIA, el DIE y la Universidad de Monterrxey

(UM} en las tres existen serias dudas sobxe si realmente. se

logra dicho objetive ( cfr. cuadro No. II y No. III}.

Aparéce como objetivo de formacién la planeacién, en las
maegtriés de la UIA, de la Universidad Autbnmoma de Coahuila
(UAC) y la UM. En la Gnica que no ge logra el fin es en la-
UAC. . '

“La columna gue se refiere 'a la docencia, presenta la si
tuacibn inversa de la columna de investiqacién; pues se
) "o L

plantea s6lo como cbjetivo de la UNAM, UAL ¥y UM, pero en la

practica se forma para la docencia en las’ciiﬁo maestrias.

En la (itima columna de los cuadros No. II 'y No. III
que se refiere al desarrollo teﬁ;ico,'tan‘sdlo se lo plan-
tea como objetivc de la UNAM y en la prﬁdtica_éparece tam-

bién en la del DIE.

Por ser la planta docente un aspecto que influye en fog
ma directa en la calidad de la preparaci&n de los investi-
gadores, a continuacidn se hari mencién Ee las caracteristi-

cas que poseen algunas plantas docentes &e las maestrias en
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educacidn en M8&xico. Para gque a partir'de dichas caracteris-
ticas se establezcan los principales aspectos que debe po-
seer una buena planta docente. Dicho_anélisis se har8 a par-

tir de los datos que ofrece el cuadro No. 1V,

El cuadro Ne. IV ilustra las caracteristicas de ia»plan—
ta docente de las maestrifas en ensefianza superior de las uni-
versidades que se tomaron como muestra, dichas universidades
son: Universidad Auténoma de Guadalajara (UAG), la UNAM y la

Universidad la Salle (US).

En primer lugar se observa que el ntmero de maestros es
o muy reducido,'dos de ellas tan s6lo cuentan con catorse y la

UAG con diecinueve{

La maestrfa de la UAG, es la que cuenta con el mayer ng-
‘merc de profesores, todos est&n contratados de medio tiempo,
en:su mayoria posee grado de doctor, ya que de los diecinue-

. wve profesoreé, cuatro tlenen maestrfa y el resto doctorado.

La planta docente de la‘maéstria de la UNAM, hasta 1979
se encontraba conformada de la siguiente manera; dos c¢on li-
cenciatura, tres con maestria y nueve con doctorado. Contra-
tados de la siguiente forma: ocho poxr horas, cinco de tiempo

completo y uno de medio tiempo.



‘ CUORDRO IV i
ENSENANZA SUPERIOR: CARACTERISTICAS DE NIVEL DE ESTUDIOS Y DEDICACION DE LA PLANTA'-
_ DOCENTE EN LOS PROGRAMAS SELECCIONADOS.
CARACTERISTICAS PROGRAMAS :
U.A.G. ©U.N.A.M U. LA SALLE = .
NUMERO DE nocznwzs o 19 EEE SR I n 14 "
PORCENTAJES DE DOCENTES '
CON ESTUDIOS DE:
LICENCIATURA i R 0% S DT T W S ERRR 7K
| MagsTRIA . SRR DR DT | 228 : L35 %
DOCTORADO ' 9%« ot esas 21 s
' PORCENTAJE DE DOCENTES DE:. '
‘| TIEMPO COMPLETO .. R os . | 368 0%
| mep10 TIEMPO ' 100 I 7% 0w
| HORAS ’ IR I W | s7% | 100
FUENTE : EZPELETA, JUSTA Y MA. ELENA SANCHEZ. Maestrfas en educacifn en México. Méxicd
Conacyt, Departamento de Investigaciones Educativas. México 1979. p.424

Ry
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La Universidad la Salle tiene su planta docente consti-
tuida por catorse profesores con licenciatura, cinco con

maestria y tres con doctorado, es decir gue mis de ia mitad

de los profesores tienen licenciatura Yy estdn todos contra-

tados por horas.

Es diffcil determinar cufles son lasﬁcaracteristicaé
que debe poseer toda planta docente a nivel maestria, no obs
,tante, estas deben deteua'narse én relacifbn directa con los~,

'(
1. con la maestria, as! como

objetlvos que se pretendz

S en el nﬁmero de alumnos inscr&toa.

‘Sirse'coﬁsidera dﬁe las waestrfas analizadas son del”ti—’
éo ensefianza superior y que su objetivo primordiai es el de
férmar profesores para la ensefanza superior, ce puede de-
-Lcir que no es indispensable que tddo'el profesorado cuente.
cbnmpbsgrado y que la contrataciéﬁ’de maestros sea de tiem-

po completo y medio tiempo.

Ahora bien, si #e considera que el objetivo primordial
de la maestrfa, es la formacifn de investigadores. Sera ne-
cesario conformar la planta docente con profesores que ten-
gan mis que un grado, maestria o doctorado, experiencia la-
boral en investigaci®n. Asf como en lo posible contratarlos

de tiempo completo, dado que en la ensefianza de la investiga
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cifn debe existir una estrecha relacifn entre investigador

Y glumnos.

Por Gltimo se apalizar&n las caracterfsticas del alumna
do de las maestrfas en educacién en México, a partir de la
informaci6n del cuadro No. V., Se observa que de los 361 a-
lumnos inscritos en las diferentos maestrias, tan s6lo 57
son egresados de la carrera de Pedagogfa o Ciencias de la E
ducacién, es decir que lé gran mayoria (304) son egresados
de otras carréras, esto puede significar que las maestrias
en edugécidn en México, no muestran interés para los egresa-
dos delkareé éaucativa, pues 8stos representan tén s8lo el

27.,42% con respecto al total del alumnédo.

Al‘analizar por separado cada unco de los programas,  se
observa que en los programas generales, de cada 73 alumnos
gue ingresan a la maestrfa, 20 son egresados de la licencia-
tura en Pedagogfa, es decix, a8lc menos de 1la tercera parte

proviéne del frea educativa. -

En los programas de tipo ensefianza supexior, en dénde
existe el mayer nlmero de maestxfas y por consigﬁiente de
alumnos, los egresados de Pedagogfa o Ciencias de la Educa-
cién, representa un 5% con respecto al total del alumnado,

pues de cada 221 gue ingresan, 11 son egresados del frea edu



CURDRO V 29.

WDEWMMWWDEMMWENMGW
PO DE. PROGRAMAS. (NIMEROS DE ALUMNOS: 361)

PROGRAMAS GENERALES:

C. de la Bducaci6n Pedagogfa V) 28%

Psicologia 12%

Ingenierfa 1ls

Letras 7%

Filosoffa y Teologfa 6%

Lerecho » 6%

Medicina 6%

Otras Disciplinas : 25% ‘

TOTAL 100% = 73 alumos.

PROGRAMAS DE_ENSERANZA SUPERIOR:

Ingenieria ‘ . 29%

Administrativos (%) LY

Derechd , . w12

‘Psicologia ~ B £ SR
. Agronamia S 5%
‘Pedagogia y Normal Superior - 5%

Letras S ' 4%

Medicina ' o 4%

Otras Disciplinas ‘ 21%}_ Do

' TOTAL 1008 = 221 alumos,

PROGRAMAS ESPECTALES:

© C. de la Bducacifn, Pedagogla 40w

‘ Psioolmia ’ 12%

¢ Fllosofia . 12%

~ Derecho 8%

| Otras 28%
TOTAL 100% = 67 alumpos.

{1) Se incluye a los egresados de Nomal Superior gue ho especifican su
especialidad.
(2} Inciuye: Administracitn, Contaduria, Econamfa, Relaciones Industria
les.
FUENTES EZPELETA JUSTA Y MA. ELENA SANCHEZ, MaestrIas en @Awracisn en-
MEvion: MBxico CONACYT, Departaments de Investigacitn Educati-
VA 1979 p.74.
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cativa. Esto puede deberse a la finalidad yue persiguen; for

mar docentes a nivel superior.

En los programas especiales, se observa la situacifn in-
versa a los otros dos programas, pues los egresados de la ca
rrera en Pedagogia o Cienciag de la Educacibn, representan

el 40% del total que ingresa.

Como todo sistema escolar, las maestrfas en educacidn
cuentan con 21 problema de la deseréién escolar. De 488 que
ingresan a nueve diferentes programas de maestrfas en educa-
cibén, s88lo 192 egresan y de &stos 115 obtiene el grado (cfr.

cuadro. NO, VI}.

B) Maestrfas en Educacibn en el Extranjero.

En los Gltimos aflaos se ha dado impulso a los estudios de
posgrado en el extranjero a través de la obtencibn de becas,
cuya finalidad primordial es formar profesionistas de alto

nivel gue reguiere el pafls.

Este hecho ha dejado sentir su influencia en el &rea de
la educacitn, asi se tiene que "el CONACYT ha realizado sig-
nificativos esfuerzos para el desarrollo de la investigacién
y de los recursos humanos en este sector.De un total de 370

becas académicas concedidas hasta marzo de 1976, 144 se otor



CUADRO VI

NUMERO DE ALUMNOS INGRES;ADOS, EGRESADOS Y GRADUADOS EN 9 PROGRAMAS‘.

; PROGRAMA INGRESO EGRESO GRADUADOS
GENERALES 121 L 23 5
ENSERANZA SUPERIOR 151 77 48
ESPECIALES 216 92 62 .
TOTAL ' 488 ‘ 192 115

. | FUENTE: EZPELETA JUSTA Y MA. ELENA SANCHEZ. Maestrfas en educacifn en M&xico. 'México,
il - Conacyt, Departamento de 'Investigaciones Educativas. México 1979. p.63.

[
=
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garon para estudios en ciencias de la educacién (...) (y) a
través de los programas de intercambio, el CONACYT otorgo
35 becas para estudios en ciencias de la educaciﬁn"(ls)

Las 144 becas otorgadas a la educacifn representan un

3.85% con respecto al total de becas concedidas. Ahora bien,
hay gque tener presente que la alternativa de formar personal
en el extranjero, ha guedado reducida con la reciente deci-
sibn del gobierno de restringir la concesién de becas para

estudios de posgrado en el extranjero.

Sobre ello Castrejtbn Diez dice gue esta resolucibn ﬁa—
fecta no s6lo a los jévenes mexicanos sino también al fututo
de la educacibn y de la ciencia del pais“(le)

Para gque la suspencifn de becas no afecte al futuro de
la educacién y de la ciencia del pals, sino gue por el con-
trario se saque provecho de la situacibn; se debe aprove-

char los recursos humanes calificados con gque cuenta el

(15) CONACYT., Programa nacional Indicativo de ciencia y tecnologla; M~
xico, CONECYT, 19876 p.222.

(16) CASTREJON DIEZ, JAIME. "Las becas de posgrado” En: RIE CABLES. M&—

xico, V.XIII, Alo VII, No. 9. Sen. 1982 w.2.
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pafs. para crear una infraestructura propia, que lleve a la
formacién de nuestros investigadores. El que exisﬁan insti~
tucionesven México que forman investigadoras habla en favor
de_la posibilidad de que la formacidn se lleve a cabo en el
pa:s. .

Ahora bien, ademfs del inconveniente que en estos momen-
tos representa la concesidn de becas, existen otras deswven-
tajas tal como gue "nos. hemos desenvuelto a la sombra total
Yy absoluta de una dependencia cientifica b tecnolégica muy
especialmente de - los Estados Unidos de Norteamerica" (17)

Esta dépendehcia no se limita a los estudiantes que rea-~
1izanfsﬁ posgrado en el extranjero, sino que &ejan sentix su
influghcia en los posqgrados del pals; bor éjemplo la planﬁé
dogente de la maestria en ensefianza auperior, el 56% de sus
docentes han‘sidélformados'en universidadés‘extranjeras, con
un predominio rbtundq de las Universidades de Estados Unidos
que representan el 36% de 1osrmaestros’que reqlizaron'pdagxg

do en el extranjero (cfr. cuadro No. VII).
Otra desvantaja de la formacifn de los inveatigadores en

{17) RODRIGUEZ SALA DE GOMEZGIL, MA. LUISA. El cientffico en MExico; Su
imagen entre los estudiantes de enseflanza media; MéSxico, UNAM
Instituto de Investigaciones Sociales. 1976 p.l6.




CUADRO VII
NUMERO DE DOCENTES DEL GRUPO "ENSENANZA SUPERIOR" SEGUN SU INSTITUCION DE FORMACION:
NACIONALES O EXTRANJERAS.

I & STITUCION | N U M’E R O P.o RCENTAJES
UNIVERSIDADES NACIONALES 1 39 44 %
UNIVERSIDADES NORTEAMERICANAS i 32 36 %
UNIVERSIDADES EURGPEAS 7 » 8 %
UNIVERSIDADES LATINOAMERICANAS B .5 5 %
SIN INFORMACION - . - 7‘%' )
:T oTAL ‘ 89 100 3

FUENTE: EZPELETA JUSTA Y MA. ELENA SANCHEZ. Maestrias en educacifn en México; Méx;co.
Conacyt, Departamento de Investigacifnes Educativas. 1979 p.48.

“ve
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el extranjero, es que al invertir el dinero en la concesifn
de becas, no se crea en el pafs la infraestructura para la
formacibn de los investigadores y la consolidacién de los

posgrados.

Si se invierte parte del dinero que se les concede a
los becarios, en la creacién de la infraestructura necesa-
ria a largo plazo resultari mis econémica la formacién de

los investigadores en el pais.

fotrabde las desventajas de los eétudios'en el extranje-
YO es que el'estudiante se desvincula 'de la problemdtica é—

duéativa del pais.

: En el caso concreto de las cieﬁcias naturales y exactas,'
'1a importacién de la ciencia y tecnologfa que se da a través
de los estudics en el extranjero, es algo m&s factible, pues
una formula matemitica o quimica tendri el mismo resultado

en México que en cualguier otro pais,

Para el caso concreto de la educacifn, la situacibn se
complica, pues cada sistema educativo debe ser diseriado de
acuerdo con las caracteristicas y necesidades particulares

de la poblacifn a la gue va dirigida.
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No por todo lo expuesto con anterioridad, se hace a un
lado la posibilidad de que en base a investigaciones, expe-
riencias y resultados de otras naciones en materia de edu-
~cacibn se busquen soluciones a la problemdtica educativa
gue presenta México.

Una vez analizada la problemitica que representa los '
posgrados en el palis y en el extranjero, se puede deducir
que el camino adecuadeo a sequir es el de "reforzar nuestro
sistema de formacifn de investigadores. De otxa manera siem
pre qxistiré una dependencia fuerte de las universidades
,extranjeras yv. la docencia superior impartida no podré él—

canzar un alto nivel académico"(ls)

(18) MENDEZ PAIMA, EMMANUEL.. "Programa de formacién de investigadores
¥ personal técnico de apoyo” En: Boletin dnformmativo de la
Direccifn Generall de Intercambio Académico;UNmM (7) 1979
p.16,




Capftulo IV,
CENTRO DE INVESTICACION PEDAGOGICA.

. A lo largo del capftulo III, se han analizado los meca-
nismos que se utilizan =n la formacién de los investigado-—
res en educacién. En resumén, se puede decir, que el inves-
tigador educativo ha recibido su preparacién a través de dos
medios; unos de la prictica de la investigacib6n, pues "no es
dificil inferir gue la mayor parte proviene del 5istema de
Educacién Superior y se incorpora posteriormente, con poca
transicifn, en proyectos de I.E (InvastigaciGn’Educativa)}lg)
Otros han recibido su formacifn por medio de los estudios de

posgrado, en el pafs o en el extranijero.

Si se& parte de los resultados obtenidos en el anilisis
de las dos opciones que se'han manejado para la formacidn
del investigador en educacién, se puede afirmar que, no exis
te una politica de formacib6n de investigadores, que haya lle

vado a la creacién de un sistema para su preparacién.

De aqui surge la preocupacién por plantear nuevas alter-

nativas que hagan posible la creacifn de un procedimiento pa

(19) HOYOS, FERMANDO DE. fet-al/. “Investigacién de la investigacifn e-
ducativa” En: Documento base del Congreso nacional de inves-
vestigacifn educativa; Moo, CONACYT. 1981 p.56l.
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ra la formaci6n de investigadores en educaci6n. pPara ello

se propone tres aspectos, que al retroalimentarse confor-

men dicho sistema.

El primer aspecto, establece la formacidn del investiga-
dor a través de la creacién de un centro de investigacién
pedagbgica, que realice sus labores en estrecha relacién al

Colegio de Pedagogia.

Tl segundo plantea la formacién del investigador, den-
tro de ﬁn proceso gradual y permanente. Se establece la li-

cenciatura como el inicio de dicho proceso.
El tercero hace referencia al centro de informacibn y a
la publicacién de los resultados. Aspecﬁos necesarios para.

un adecuado desempeific dc las labores de investigacién.

A continuacifn se hard una explicacién mis amplia de ca-

da uno de los elementos mencionados.

A) Creacibn del Centro de Investigacién.

Como primer punto se plantea unir la docencia y la inves
tigacién, a través de la creacifn de un centro de investiga-
cidn pedagbgica que Gdesarrolle sus labores en estrecha rela-

cibén al Colegio de Pedagogia.
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‘Para conocer la viabilidad de establecer dicha relaci®n
entre el Colegio de Pedagogfa y centro de investigacibn, se
hard una comparacidn entre los objetivos de ambos. Asi se
tiene que el objetivo general de la licenciatura en Pedagg—
g¥a de la UNAM, es el de "formar profesionistas capacitados
en el andlisis filoé6fico, clientifica y técnico de todos a-
quellos problemas relacionados con el fenfmeno educativo,
de tal manera que dicha formacibén le permita formular y de-
sarrollar nuevas estrategias educativas, de todo indole,

que permitan resolver la problemitica educativa contempora-

nea“(zo)

. Por otra parte se tiene que el centro de investigacibn
tendr8 como objetivo, ademds de la realizacibdn de proyectos
de investigacién; formar grupos de pedagogos investigadores,
capaces de contribuir a la resolucidn de la problemética e-

ducativa de México.

Los objetivos del Colegio de Pedagogfa y el centro de
investigacibn, indican gque la unifn gque se pretende estable
cer es viable, ya que por una parte los dos objetivos coin-

ciden en cuanto formar investigadores y por otra parte por-

(20) UNAM.. Facultad de Filosoffa y letras; Organizaci&n Académica 1980-
1981, UNAM, Secretarfa de la Rectoria; Direccin General de
Orientacidn Vocacional, 1980 2.128.
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gue "la investigacién y la docencia (son) componentes indi-
solubles e imprescindibles en el'proceso de formacibén de re
cursos humanos a nivel profesional y de posgrado"(ZI)

El centro ademfs de poseer como caracteristica primor-
dial sﬁ estrecha relacién al Colegio de Pcdagogia estard
constituido por dos &reas fundamentales: la de realizacibn
de proyectos y la de servicios de apoyo {(cfr. cuadro No. VII)
Las caracteristicas del centro se explicarin a la par que
las alternativas propuestas para la formacidn de investiga-

dores, yvya que existe una estrecha relacifn entre ambas.

A.I Ensefanza de la Investigacidn.

La priméra caracterIistica que debe poseérrla ensefianza
de la:investiqacién cducativa, ©s la de trabajar en estrecha
relacién al Colegio de Pedagogfa; de tal manera que la unién
salde el paso entre teorfa y prictica de la investigacibn,
entre docencia e investigaci6n. Pues "es de especial impor-
tancia secfialar gque los profesores, los investigadores y los
estudiantes avanzados de posgrado forman nGcleos alrededor
de los cuales se introduce el rigor del método cientf{fico,
tanto a alumnos de licenciatura, como de posgrado en sus e-

(21} GUZMAN GARCIA, JESUS. "Docencia e investigacifn universitaria" En:
Perfiles educativos: (Nimero extraordinario) Dic. 1979 p.l15
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tapas iniciales"
(22)

Otros aspectos gue hay que tener presentes en la ense-~
nanza de la investigacifn, es gque debe realizarse en la ac-
cidn y en los lugares mismos donde se desarrclla la investi
gacidén, ya gue "la investigacién cientifica noc se aprende
en £extos ni monografias, ni revistas cientificas; se apren
de con la gufa de otro investigador y este aprendizaje es
tanto mis ficil y agradable cuanto mi&s original, competente

y humanamente comprensivo sea el investigador maestro“(23)

El hecho de que la formaci6n de investigadores debe dar
se en la accifn, quedo comprobado en el anflisis que se rea
1liz6, sobre el papel de las maestrias en educacifn en la
formacitn de investigadores (cfr. cap. II) pues se observa
qﬁe uno de los puntos gue obstaculiza que se formen investi
gadores a través de ia realizacién d¢ una maestrfa, se debe

a que no existe relacidn entre teorfa y pré8ctica de la in-

vestigacidn.

(22) GUZMAN GARCIA, JESUS. '"Docencila e investigacifn universitaria" En:
Perfiles educativos; (Nimero extraordinario)bDic. 1979 p.17

(23) CONSEJO NACTIONAL TEXNICO DE 1A EDUCACION. VII asamblea nacional
plenaria. Seccifin segunda. Ensefianza Superiar & Investiga-
cifn Clentifica. p.21l.
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Por lo tanto, si se gquiere lograr una adecuada Zorma-
cidn, seri necesaric contar con maestros gque sean investiga
dores, que mantegan una estrecha relacién con los alumnos,
no sGlo por medio de las horas de clase establecidas, sino

a través del desarrollo de proyectos de investigacién.

Para establecer la relacifn entre maestro, investigador
y;alumno, se hard de la siguiente forma: para los alumnos
‘de los primeros semestres, el contenido de las materias so-
bre iniciacifbn a la investigacidn pedagSgica, podrfan ser
los,mismos‘que hasta la fecha se han manejado, &sto es, me=
to&oibéia de la investigacién, manejd de informaci6n,'técn£

..cas para la recoleccién de datos, etkc.

Para los alumnos de los Gltimos semestres, se propore
que Qea a través de los talleres que en la actualidad funcio
nan en el séptimo y octavo semestre de la carrera de Pedago-
gfa, pues se considera que la metodologfa que utilizan los
~t§11epes es la apropiada para lograr la formacién del inves-—
‘tigadof. ¥ serd a través de los talleres que se establezca

la unién entre maestro, el investigador ¥ el alumno.

Los talleres son grupos pequeiios de trabajo y tienen co-
mo objetivo el desarrollo de un tema, dicho tema, en el ca~

s0 de la formacién de investigadores, ser8 un proyectc de
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investigacifn, de manera que el maestro investigador y el

equipo de alumnos, conformen el grupo de trabajo.

Se propone que los talleres no sean s8lo para los dos
ﬁltimps semestres de la carrera, sino gue exista la posibi-
lidadde que se tomen a partir del gquinto semestre,de tal
fo:ma que en los dos primeros aios de la carrera se tendré&n
materias de investigacibfn, impartidas por investigadores con
sus‘trabajos précticos correspondientes. A partir del quinto
semestre dichas materias se llevar&n con la metodologia del
taller, que presenta la ventaja de estar brmada como ya se
) menciono, por un grupo pequefic, que permite una mayor parti-

cipacifn del alumno.

“El contacto directo entre maestro, investigador M4 alumho
peimite crear'un proceso de seleccidn para la contratacidn ’
de nuevos: investigadores. Pues el investigador es quien se-~
lecciona entre el grupo de alumnos a sus ayudantes, due co~
mo lo marca la Universidad son tpuienes auxilian a los profe-

sores, a los investigadores y a los t&cnicos académicos en

sus labores. La ayudantia debe capacitar al personal para el

desempefio de labores docentes, técnicas o, de investigacién"(24)

( 24) UNAM. Ley orginica y estatuto general de la Universidad Nacional
AutSnoma de MExico;México, UNAM. 1970 p.35.
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- Asf mismo, los ayudantes permiten la preparacién de los

futuros docentes lo gue evitard que "se contrate para la do
cencia de la educacién superior a una multitud de jévenes

recien egresados (...) gue carecen de preparacién“(zs)

Eéto no significa, pretender formar en las labores de
1nves£igacién educativa a tedos los eétudiantea de la licen~-
ciatufa, pues "no es posible en ninguna institucibn educati-
va encargada de la formacidn de profesiondles en un nimero
-elevado, intrcducir a, o preparar para la investigacifn a to
dos sus alumpos. Sin embargo, aquellos que tienen la inguie-
tﬁd y 1a motivacifn por las labores de investigacibn, pueden

acércdrse a ella o convertirla en el campo de su trabajo"(zs)

Oﬁra de las ventajas de la unién del profesor e 1nves£i—
gador en una sola persona, es que ayudaria a aumentar él nﬁ—
mero de profesqreé de tiempo completo y medio tiempo. Al en-
contrarse unido el colegio y el centro de 1nve§tigéc16n, co-
mé’ja:se maxco, €l alumno tendrid la oportunidad de consultar

al profesor en el momemto que fuera necesarioc y el profesor

{25) OONACYT. Programa contywlado de becas; MExico, CONACYT, 1975
p.2L.

(26) GUZMAN GARCIA, JESUS. "Bocencia e investigacidn universitaria" bBn:
Perfiles educativos; (NOmero extraordinario) Dic. 1979 p.19
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a su vez aprovecharia cada uno de los momentos del desarro-

llo del proyecto para formar a los alumnos.

B) La L.cenciatura, inicio del proceso de formacibn del

investigador.

La uniiSn del €olegio de Pedagogia y centro de investiga-
cifn, tiene entre otros ohjetivos el de plantear la licencia
tura como el inicio del proceso de formacidén del investiga-
dor. Lag caracteristicas de la situacién de la investigacibn
educativa, queavdlan la pretencién de iniciar la formacién
de los futuros investigadorxes a partir del momento en que i~
- nician los estudics de lj.s::ex'xciad:uré~ son: |
» -~El Becho de que algunos estudios han demostrado. que la.
"creat‘ividad cientffica se inicia a una edad temprana.

~-Por ser grande el ntmero de investigadores en educacibn.
gue cuentan cono gradeo miximo la licenciatura.

-Por la existencia de diferentes niveles jedrquicos de
- investigadores, lo gue permite tener investigardoresi a dife-
ren;:eé niveles dependiendo de su formacibn y experiencila. A
cohtinuacién se explicara 'ampliamenté cada uno de estos as-—-

pectds.

En cuwanto al inicio de la creatividad cientifica, se sa-
be que la educacibn temprana de candidatos de talento promug
ve el aprovechamiento Sptimo de recursos que en el campo de

la cilencia tiene un ciclc de actividad sumamente corto,"Di-
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versos trabajos ccmparatives han demostrado que la curva de
créatividad en el hombre de ciencia comienza tempranamente
(alrededor de los 18-25 anos pavra diversas disciplinas) y
. asciende rédpidamente para culminar en una edad (38-45) en
que el hombre de ciencia es afin joven medfde por otros cri-
terios es menester enjuiciar este patrén normative (la anti-

8i se sabe, por estudios realizados, que la creatividad
cientifica tiene su inicio alrededor de los 18-25 afiog, jus-
tovla,edad promedio en que el mexicano realiza los estudios
- de la;licenciatura, lo mejor es aprovechar dicha‘creaéividad
g&ra”;ntroduciflo en las tareas de investigacidn. Ahora_bieh,
siﬁ hakher interrumpido los eatudios de licenciatura, ést§ se
-ﬂmﬂﬂnéi“¢85' del intervalo marcado como el inicio de la
Creatividad, alrededor de los 23 afios y sl dicho sujeto pre-
tende realizar una maestrfa, pasan alrededor de 2 afios para

empezar los estudiso de posgradol

'.Esto demuestra, gue no existe ninguna razbn para dejar
el inicio de la formacibn de los investigadores para 1los pos

grados, sino que es necegarico aprovechar el inicio de la

(27) HODARA B., JOSFPH. Productividad cientffica; Criterios e Indicado—
res;México, UNAM, Instituto de Investigaciones Sociales. 1970
p.87
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creatividad, a partir de los estudios de la licencilatura.

Se comprueba lo anteriox, al analizar la edad de los es
_tudiantes de las maestrias. En 1379 se tenia que "el 61% de
aquella'poblaciﬁn se encuentra entre loB 26 y los 35 afos
de edad; el 1l4% tiene mencs de 26 afos ¥y el 23% més de 36228)
Esto ignifica gque el 87% de esta zoblacidn, rebasa ei inter-
valo de los 18-25 afics marcado como el inicic de la creati-
vidad cientffica, el 252 en el inmtarvalo de 38-~45 afioa, en
que culmina la creatividad y tan sélo el 14% se'encuent:a

B

dentro delkinicio de la creatividad.

Si?Se parte de la licenciaturaz para iniciar la formacién
de los investigadores ge tendrd la ventaja de que la mayorfa
de los alumnos sc encontrardn en ol intervalo de los 18-25

afios, considerado como el inicio de la creatividad.

En la mayoria de lcs casos se califica la calidad de un
investigader, segln el grado acad&mico que tenga; a mayor
niveljmayor calidad, no obstante, se sabe que "el nivel de
preparacitn del personal involucrado no es el mejor indica~

cador de sus"habilidades" reales, i de su ‘"capacidad" pa-

(28) EZPELETA, JUSTA Y MA. FLENA SANCHFZ. Maestrias en educacifn en
Mbwico; Méwico, ONACYT, Departamento de Investigaciones E-
ducativas. 1979 p.72.
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raﬁrealizar labores de I.E. (Investigacifn Educativa)"{zgj
Son dos las fuentes con las gQue se cuenta para conccer
e;rgrado académico de los investigadores en educacidn, la
Primera es un inventarioc realizado en 1974 por el CONACYT,
la otra es bastante mds reciente, de 1981, inventario reali-

zado por la Secretarfa de Fducacifn Pfiblica.

El criterio utilizado en la clasificacifin de los grados
académicos, difiere de un inventario a otro; en el de 1974
se consideraron las siguientes variables; doctorado, maes-
trfa, licenciatura y especialidad. Mientras gne en el de
1981 se tomaron: doctorado, maestrfa, en la licenciatura se
- diferenci8 entre titulado y pasantes y por filtimo normalis-
tas. No obstante estas pequeilas diferencias se pueden esta-

blecer comparaciones a fin de realizar un anilisis.

En lo que respecta al inventario de 1974, se tiene un to
tal de 486 investigadoies, de los cuales 250 tienen licencia
tura, 128 maestrfa, 65 doctorado v 43 especialidad (cfr. gri

fica No. I}

(29) HOYOS, FERNANDO DE. /et-al/ ‘"Irwestigacifn de la investigacifn e
ducativa" Bn: Documento base del congreso nacional de dmves—
tigacifn educativa; México, CRIBCYT. 1981  p.556.
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Esto indica que para 1974 los investigadores en educa-

cacidn con licenciatura eran mis, que los gue tenian posgra-

do (cfr. grdficas No. 2 y No. 3).

En el inventario de 1981, se obtuvo un total de 900 in-
vestigadores, se registraron en cada uno de losg apartados
por medio de porcentajes, por lo que fue necesario traducir
los porcentajes a nfimeros, (cfr. grfficas No.4 y No.5), por

tanto la suma total no es exacta.

aAsi se tienen 53 investigadores con 1icenciatura, 171
"coﬁ normal, 144 con maestria y 45 con doctorado. Al igual
’qué @l inventario de 1974 los investigadores con licenciatu-
ra representan la gran mayorfa, en tanto gue la maestria y
~normal, éon muy semejantes, el grupo de investigadores éon

doctorado es bastante m&s reducido.

Al comparar los dos inventarios, se observa que después
‘de siete afios, los investigadores se han incrementado en po-
co menos que el doble. En cifras se tienen 144 nuevos inves-—

tigadores.

De loz datos analizados en los inventarios de 1974 y el
de 1281, resalta el hecho de que el grado académico de los

investigadores en educacidn ha descendido. Pues en 1974 el
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13% de los investigadores tenian doctorado para 198l sblo se
reporto el 5% de investigadores con doctorado, los investiga
dores con maestria se observa el mismo fenfmeno; para 1974
representaban el 26% mientras gue para 1981 s6lo el 16%. Y
los inveStigadores con licenciatura aumenta pues 1974 repre-

sentaba el 51% mientras gque-en 1981 eran el 5%%. Asfmismo a
parecen investigadores con normal, qué eran el 19% de los in

vestigadores reportados.

Bl que no se registre en el inventario de 1981, investi-
~gadores con especialidad, puede deberse al criterio utiliza-:

do; quizas se les considero como licenciatura o maestrfa.

A partir del anfliszis de los inventarios, se puede afir-
mar gque la investigacifbn educativa, se lleva a cabo en un
buen porcentaje por los investigadores c¢on nivel de licencig

tura.

Es necesario sefialar que existen datos y experienciaé
que muestran gue la formacién del investigador puede iniciar
se en la licenciatura pues "en la Universidad de Monterrey
(UDEM) donde la pr&ctica de la I.E. (Investigacidn Educativa}
se Incorpora a todo lo largo del curriculum desde el nivel

de licenciatura. con nweaslantes resnltados en 1a integracidn
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en pocos anos, de grupos de I.E. {(Investigacién Educativa)
"
sumamente activos.(30)
Por lo tanto el gue una persona posea algln posgrado, es
to no indica una mayor capacidad para desarrollar labores: de
investigacifn, en consecuencia el posgrado no es requisito
indispensable para desarrollar trabajos de investigacidbn.
Quizas el posgrado debe ser, el gue Jjunto con la prictica de
la investigacifn, de continuidad a la formacibn del investi-

gador.

Al plantear la licédciatura, comb el ihicio de la forma-
cibén de investigadores se debe concebir "coﬁo un proceso gra
dual y por etapas desde las labores mis senéillas hasta la’

-direccifn de investigaciones complejas. Los sistemas de for-
macidén deberian ir capacitande al inwvestigador mediante 1la
~pr&ctica y el estudio para avanzar progresivamente a los m&s

5 ¢ "
altos niveles.} (31)
Por tanto la formacifn es un proceso y entre mis tempra-~

(30) HOYOS, FERNANDO DF. Jfet-al/. "Investigacibén de la investigacifn e~
ducativa” En: Documento base del Congreso nacional de inves—
tigacifn educativa; Mixico, CRRACYT. 1981 p.556.

(31) MEDELLIM, RODRIGO A. "Informe sobre el 20. seminaric de investiga-
gacibn educative en anfrica latina® En: Revista del centro de
estudios educativos, A.C. V.IIX 1973  p.225.
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no se inicie m&s proto se contard convel personal capacita-

do.

Otro punto que hace pensar en la conveniencia de iniciarx
la formaci&6n de los investigadores a partir de la licencia-
tura, es gue en la préctica existen investigadores a muy di-
ferentes niVelés, asi Hodara los divide segfin sus labores
como: "investigadores principales, con estudios de posgrado,
capaces de dirigir proyectos © departamentos; investigadores
ayudantes, con educacifn universitaria 4~5 aﬁos:Ay personal

auxiliar, de formacidn preuniversitaria?(Bz)

El centro de investigacifn gue se tiene contempladc en
esté estudio, también considera tres niveles de investigado~
res,. s6lo que con diferentes niveles académicos a los que
maneja Hodara. Asi se tiene primerxo a los ayudantes, compues
tos por estudidantes de la licenciatura y conformados no por
todos los alumnos que integran el taller. En segundo lugar
sg tiene a los investigadotes con licenciatura y gque de pre-
ferencia hayan sido ayudantes; a estos se les considerars in
vestigadores B. Y en tercer los investigadores de proyecto
que se¢ les seleccionard a partir de los investigadores B, pa

(32) MODARA B., JOSEPH. Productividad cientifica; Criterios e indicado~
res; México, UNAM, Instituto de Investigaciones Sociales,
1970 - p.63.
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ra lo cual se tendrd como base las capacidades que hubieran
desarrollado para dirigir provectos, en lugar de considerar
como norma (nica la realizacifn de un posgrado. A estos in-
vestigadores se les considexrar& como investigadores A. {cfr.

cuadro No. VIII).

Esto obliga al investigader a tomar experiencia y iacer
carrera dentro de las labores de investigacifn, por lo cual
no tiene razon de ser retrasar su incorporacidn a un centro

de investigacifn, por no haber conseguido el posgrado.

Se plantea que la formacién Jdel investigador debe partir
de la licenciatura, porque dichos estudios, pueden proporcio
nar las herramientas indispensables para que el profesional

joven emprenda con &xito sus tareas de investigacisn.

$i los estudios de licenciaztura se desgarrollan en forma
>adecuada, pueden propiciar, en los aspirantes a investigado-
res, la iniciativa, la generacién de ideas y en fin, todas

las habilidades que se requieran.

C) Departamento de Informacién y Publicacién de Resulta-

dos.

A lo largo de este capitulo se han analizado dos, de los

tres elementos considerados bdsicos para la puesta en marcha
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de un sistema para la formaci®n de los investigadores, tan
s68lo falta hablar del departamento de informacién y publi-

caclidn de resultados.

No se puede hablar de un centro de investigacidn, sin
considerar el aspecto de la informacién y publicacibén de re-
sultados. Cuando se habla de informacifn, se hace referen-
cia no s8lo a los documentos, libros, revistas, informes de
investigacibn, etc. sino tambi&n al bibliotecario especia-
lista y a la infraestructura necesaria para la publicacibn

de los resultados de la investigaci®n.

As! se tiene que "la unibn de la 1nvestigac16n Yy la do-
cumentacién es tal que toda investigacifn comienza necesa-
riamente por el establecimiento de una documentacién. Pero -
se trata de una documentaci®n particular, especifica, desti-

npada a responder a una necesidad 1nmediata. (33)

A continuacidn se tratari de explicar los principales e~
lementos gue debe contar el departamente de informacibn, sus
caracteristicas, asf comc el papel que juegan el proceso de

investigacifdn.

(33) MEYRIAT, JEAN. Guia para establecer centros de documentacibén en

ciencias sociales en los paises en vias de desarrollo; M&~
xlco, Instituto de Investigaciones Soclales, 1973 p.l4.




60.
Como primer punto, se debe contar con documentos, pero
sin igualarlo a lo gue se conoce como biblioteca; ya que se
refiere a una coleccifn de libros, y &ste "resulta ser un
marco expositivo que refleja las innovaciones con relativo
atraso (...)Por lec tanto, la organizacifn de una hemeroteca
es mids importante, para una institucién de I.C. (Investiga-
cidn Cientifica) que la de una biblioteca. Como los recursos
son intrinsecamente escasos, pensamos que la amplia adquisi-~
cibén de revistas especializadas acompafiada de la compra con
sentido critico de libros, es una de las f6rmulas mis reco-
mendadas en la construccién de la infraestructura de. una or-

ganizacién cientifica determinada9(34)

Por lo cual m&s que hablarse de una biblioteca o hemero-=
teca, se habla de un centro de informacidn en donde se com-
binen libros, revistas y todos aquellos documentos que pue-
dan.servir de base en la realizacibn de un proyecto de inves

tigacién.

Al considerar la estrategfa gue se ha planteado para la

formacién de los investigadores, es decir, unién del Colegio

(34) HCDARA B., JOSEFH. Productividad cientffica; Criterios e indicado-
res; México, UNAM, Instituto de Investigaciones Sociales,
1970 p.80
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de Pedagogfa y centro de investigaciﬁh, se prépona tomar co-
mo base la biblioteca de la Facultad de Filosoffa y Letras,
para la implementacién del centro de informacién. Ya que €s-
te apoyara las actividades del Colegio y del centro a la vez,
lo que permitird capacitar al estudiante en la utilizacién
de un centro de informaci®n. Pues no es satisfactorio "el u-
so gque hacen los investigadores de los recursos documenfales
que estin a su alcance. En su preparacifn no se 135 entrens,
en muchos casos, a utilizar adecuadamente los medios de do-

"
cumgptacién.(35)

Con respecto a la presencia del bibliotecario especialig”
ta se pﬁade decir, que &ste, es un elemento muy importanté‘
para realizar las-actividades del centro de documentacién, .
ya éue el bibliotecario no s86lo debe clasificar los documen?
tos sino que "debe volverse un agente de informacidn, es de-
ci:, un procesador de datos. Echando mano_de la nueyartecnp-
Zibgia; debe ayudar (...) a quienes‘luchAn cotidianamente qbg
 trafuna\ma§a de informacibn cadavm&é.dificil de dominar b.ig
'ciuéo'de_detéétar, a hacer la eleccibén adecuada tanto a ni-

vel de iniclacidn y orientacién como a nivel de mayor profug

(35) CONACYT. Plan meestro de investigacifn educativa 1982-1984; M&xico
CONBCYT, 1981 p.II=~29.
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"dizacibn e inveStigacién"(36)

A través de lo expuesto se puede apreciar el impoftante
kpapel~del bibliotecario documentista, pues no sblo es la
-pe:sona gue conoce la ubicacién del material que se requie-
'r'ey,‘ -éino que es la mejor ayuda gque puedey tener el investiga-
fdor‘en la bisqueda de la informéciﬁn necesaria para la rea-

—f;lizacidn*de un proyecto.

En lo que se refiere a la publicacién de resultados dé
~1a;ibveétigacién, se sabé que en éulmayoria no se rééliza,
ﬁbtjié.faltg-&e’ﬁna infraestructura adecuada para ello, ﬁo'
Qbétahte, sé'hace hincapié en ello, pues "se sabe que la o
gran~may9£1a de losvresuitadoé de la I.E. (In§estigaci6n ﬁ—
-ducétiva) no alcanzan‘a ger publicados ni en libros, ni en )
 revistas. Los documentos se encuentran pues, difundidos en
pocos ejemplares y no encuentran cabida en el sacrosahto :eé
ciﬁto de las Biblibtécéa tradicionaies reservédasba materfaf
'les'm&s nobles y terminan sukcosto vida en aiﬁécenés de do-

- eumentos, sin siétematizacién. con poca posibilidad de recu-

perarse y no son puesto a disposici&n de los lectores poten-

{36) LEO, APOSTOL. Jet-al/. Interdisciplinariedad; Problamas de la en—
sefianza y de la investigacifn en las Universidades;MExico
1977 p.258. (Biblioteca de la Educacién Superior).
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cialesf(37)

Ademas, no hay que olvidar que la publicacién de los re-
sultados de la investigacidn educativa, es el Gltimo paso de

un proyecto de investigacidn.,

En cuanto a los resultados de la investigacién, que como
ya se dijo, por lo general quedan almacenados, se considera
que es uno de los inconvenientes que pueden ser saldados a
través del vinculo maestro, investigador y alumno, pues el
inveatigador debe ‘ser el primero en darlo a conocer a sus a-
lumnos{ y lograr& adem&s de su difusién, gue el maestro, el
investigador y el alumho tengan presente los proyectos de’ig

,veétigacién, gque se realizan en materia edﬁcativa.




CONCLUSIONES.

Las bases del desarrollo de la c1enc1a en Mé&xico, tiene
sus fundamentos en la Universidad Nac1ona1 AutSnoma de Méx1
¢co; pues de ella surgieron otras universidades pﬁblicas y

»3,pri§adas asf como centxos e institutos de investigacién.

"El nﬁmero de maestrias en educacxén en M8xico, hasta

1979, aaciende a diecinueve, en su mayor!a fueron creadas

:f_en la. década de 105 setentas. De éatas,'sélo las ma.atrias

‘_'de la Universidad Iberoamericana V' la del Departamento de

‘-Invastlgaciones Educativas del Politécnico Nacional forman

investigadq:es.

Otto aspecto gue resalta en cuanto a la preparacidn gque
brindan las maes:rias,vés gue en las cinco maestrias Anaii—'
.'zadas de los programas generales, todas forman para la docen
‘ ‘cia;‘a pesar de que las maestrfas de la Univeféidad Ibéfoame
“iricana y del Departamento de Investigaciones Educativas, no
se lo proponen en sus objetivos Por otra parte se sabe que
las maestrias del tipo programas especlales I (cfr. cuadro
No.I) marcan como objetivo primordial formar profesores pa-
ra la ensefianza superior. Con base en lo anterior se puede
afirmar gue la preparaci®n para la docencia, es el aspecto
formativo gue aparece.con mayor fuerza en las maestrias en

educacibn,
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En la introduccién se hablaba»de la poca participacién
del pedaéogo en los trabajos de investigacién y se plénteaba
apriori, que su baja participacién podrfa debersé, entre o~
tras causas,‘a su falta de preparacién. LQ que se confirma’
al comprobar que es muy reducido el anero de pedagogos que

ingresan a los diferentes programas de maestrlias en educa—'

cién.

. Asf se tiene que el 27,42% de los qgé ingresan a los die~
cinueve diferentes programas, son egresados de la li;enciatu;
.:ra en Peéagogfa o Clencias de la Educaci6n.Ahora bien, péra
‘conocer el nﬁﬁero dé pedagogos que se forman para la investié

gacién se tendrfa que ‘sabex qué poxcentaje de este 27. 42% in-.

gresan a los programas que preparan investigadores.

'Eﬁ cuanto a los posgrados en el‘extranjero, aparte de la
dependencia cientifica y t&cnica que se Qrigina y de que los-
estudiantes se desvinculan de la problemitica del pafts, es ne
cesario recordar que dada la situaciSn econémica del pals, se
encuantran muy liﬁifadas las becas para'estudio de posgrado -
en el extranjero. En su mayoria se estdn aprovéchando las que

conceden otros paises.

Se propone la creacién del centro de investigacifn educa

tivé porque la investigacifn debe ser componente indispen- -
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sable de todo sistema de educacifn superior y porgue los pog
‘grados en'educacidn en el pals y en el extranjero no estén

respondiendo a la ‘necesidad de capacitar al persdnal gue se

requiere.

El centro de investigacifn unido al Colegio de Pedagogia
permitird brindarle al pedagogo, una mayor preparacién para
la investigacitn, que se traducir8 en una maybr participa-

cifén de Bste, en los proyectos de investigacifn educativa.

Asfmismo, la creacién del centro permitir& entre otras’
‘cosas: 1.~ establecer una estrecha relacién entre teorifa y

prictica de la investigacién.

~ 2.-Seleccionar entre el universo de la'poblaciﬁﬁ estu-
diantil a aquellos gque tienen inquietud y motivacidSn para de

sarrollarse en el campo de la investigacidn educativa.,

3.~ Marcar la licenciatura come el inicip de la forma-
¢idn del investigador, dado que, la mayorfa (531) {cfr. éuaf
Qro No. 3) de los investigadores en educacidn, tienen como
grado m&ximo la licenciatura, mientras que los de posgrado
repreéentan menos de la mitad (1B%9). Por otra parte entre
mds temprano se inicie su formacidn, m&s pron£o se contard

con el personal capacitado.
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En cuanto al centro de documentacion, beneficiar!a’no'sg

lo al desarrollo de los proyectos dé investigacién, sino gue
apoyaria las actividades de la planta docente y alumnado del
Coiégio, al contar con una fuente de informacién mis comple-

ta.

Pbr iltimo no hay que olvidar la necesidad de publicar

log resultados de las investigacioneé que'sé realicén.‘
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