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INTRODUCCION.

A partir del impulso que han recibido los recursos didacticos
en los Gltimos afios; se ha presentado, en algunos sectores de profe-
sores, un uso exagerado de los mismos. Esta situacioén ha repercutido
.negativamente en el proceso de aprendizaje de los alumnos, por otorgar

a los recursos didicticos ¢réditos inmerecidos.

La Escuela Naclional de Estudios Profesionales de lztacala
(E.N.E.P.1.), no est3 al margen de esta situacién, El presente traba
jo tiene, precisamente, la pretension de elaborar algunas reflexiones
en~torno a la concepcidon, uso y manejo de los recursos didacticos.
Todo ello a partir de lecturas, discusinnes, entrevistas, experien-
clas individuales y colectivas (con profescres), esfuerzos tanto per
sonales como el equipo de formacidon docente que existe en la ENEPI;
del cual la autora forma parte, en sintesis a partir de las posibill

dades que nos permite nuestra practica cotidiana al Interlor de la

institucion.

‘El tema merece interés ya que se concibe a los recursos didac
ticos como instrumentos que facllitan tanto la practica de los docen-
tes como el proceso de aprendizaje de los alumnos. Por que se consi-
dera, que éstos son uno de los elementos coadyuvantes en cl Sptimo

desarrollo del proceso educativo.



E! trabajo ha sido desarrollado en cuatro apartados; el pri-
mero es el marco de referencia, pretende abordar el tema a partﬁr de
una caracterizacidn general; dividido a su vez en 3 incisos que son
la caracterizacion del recurso didactico; los tipos de recursos di-
dacticos mas frcocuentemente usados y el papel del recurso didactico
en el modelo de educacidn tradicional; el segundo apartado contiene
el desarrolio del proyecto de modernizacidn, especificamente la fun-
cion que ha tenido ia tecnologia educativa como sus implicaciones en
el recurso didactico; en el tercero se plantea el papel que tiene el
recurso didictico al interior del proceso ensefanza-aprendizaje, este
capftulo constituye un intento de profundizar sobre el tema, en su es
pecificidadlprocurando construir alguna propuesta aiternativa; en la
dltima parte se incluyen las conclusiones finales, las cuales manifies
tan la pretensidn de abrir cierto espacio a la reflexién y discusién

de la problematica en el ambito de la ENEPI.
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PLANTEAMIENTO DEL *ROBLEMA.

Elaborar un analisis global y dindmicc sobre e! recurso 4i-

dactico, implica nescesariamente su vinculacidon al proceso de ense-

flanza-aprendizaie.

Actualmente el término recurso didactico se refiere a todos
aquellos instrumentcs o herramientas que utiliza el profesor en su
ejercicio profesional, con el propdsito de facilitar y acelerar en
los alumnos, la apropiacidon o aprenension de los contenidos progra-

maticos. En otros términos, el recurso didactico es el medio que

nos permite reoresentar materialmente {externamente), la parte de la

realidad (objeto de estudio), que nos interese estudiar; =l medio

que facilitarda a los estudiantes la apropiacion de los contenidos de

aprendizaje.

Esta apropiacidn no se concreta solamente a través de impre-
siones sensoriales o por simple reflejo, sino que se establece a par
tir de la percepcidn que los alumnos tengan de la realidad, ia cual,
a su vez esti relacionada con los grandes sistemas de actividad mo-
triz, postural y afectiva, con lo cual queda supeditada a las nece-
sldades practicas y organicas del perceptor, mids que a una represen-

tacion inmediata y objetiva de ia realidad l{ £s aquf donde, esencial

1/ Merani, Génesis del pensamiento. Grijalbo p. 71.



«

mente podemos explicarnos la relacion que guarda el recurso didactico

con el proceso enseflanza-aprendizaje, y en donde podemos comprender

que la relacion establecida es dinamica y no mecanica conio generalimen

te se pretende.

St el recurso didactico es usado como mero '‘demostrador'' de
informacién (sea éste cartel, pizarra, audiovisual, etc.). iSe le per
mite realmente al alumno relacionarse con el objeto o continia como

un espectador mas?.

LEl recurso didactico en si mismo propicia el aprendizaje? o
necesariamente el recurso didactico tiene que estar avalado por una

actividad y por contenidos de aprendizaje?.

Es en este sentido, que se propone analizar el papel que el
recurso didactico ha jugado y juega actualmente dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje y en particular con las actividades de apren-

dizaje.



MARCO

DE REFERENCIA
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CARACTER|ZACiON DEL RECURSO DIDACTICO.

[
La introduccidon de materiales en clase, implica una ayuda en

la construccion del planteamiento metodoldgico; junto con la organi-
zacidn de contenidos, actividades, interacciones y sistematizacién

dal aprendizaje.

La finalidad del Recurso es la de posibilitar el acceso a la
informacion de un modo tal que facilite a los alumnos la apropiacidn
de la realidad; motivar a los estudiantes en la clase; ilustrar y
concretar lo expuesto verbaimente para economizar esfuerzos en la con-

duccidn de los alumnos hacia la comprensidn de conocimientos, hechos y

fendmenos.

Existen algunas recomendaciones para el adecuado uso y manejo

de recursos didacticos, los cuales deben:

= Ser adecuados al asunto de la clase

- Ser de facil aprehensidon y manejo

- Estar en perfectas condiciones de funcionamiento

- Permitir operar al estudiante sobre ellos.

- Exhibirse con m3s notoriedad los materiales referentes
al contenido que esta siendo estudiado evitando exponer
lo desde el comienzo de la clase.

- Encontrarse a mano, a fin de que no haya pérdida de tiem

po, cuando se le busque.



- Ser revisado con anterioridad en lo que atafie a su posi-
bilidad de uso y funcionamiento.
- Ser elaborados en lo posible con la cooperacion de los

alumnos.

Se trata pues, de evaluar las necesidades de uso de los recur-
sos en cada situacidn y seleccionar el tipo que se considere mis ade-
cuado conforme el contenido y al~trabajo que los estudiantes han de
realizar reconociendo con esto la existencla de sttuaciones de ensedan-

za-aprendizaje que no requieren del.uso de recursos didacticos.
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Tipos de recursos didacticos existentes.

Actualmente podemos ubicar a los recursos didacticos en tres

grandes categorflas.

1) Visuales
2) Sonoros

3) Multimedia

1. Visuales, se dividen en:

a) No proyectables o de representacién plana vrg: pizarra,
pizarrdon magnético, franeoldgrafo, rotafolio, cartel,
impresos, mapas, graficas, diagramas, caricaturas, di-
bujos en general, material de autoinstruccién, libros
de texto, articulos en general, periédico, murales, mon
tajes, collage, impresiones fotograficas, etc.

b) Proyectables. A su vez se subdividen en:

- Fijos como: episcopio o proyector de cuerpos opacos,
transparencias (diapositivas o dianegativas); retro
transparencias, filmina.

- Dindmicas o méviles como: cine, (8, super 8, 16y

35 mm) pelfculas silentes

2. Sonoros: radio, discos, casettes, cintas magnéticas, labora

torio lingufstico, etc.



3. Multimedia; televisidn, cine soncro (en todos sus formatos);
diaporamas, transparencias con sonido; filminas sonoras; com

putadoras.

Las experiencias obtenidas en torno al uso del recurso didéctico
en la E.N.E.P.}l.han sido diversas, dependiendo de los diferentes perfo-
dos por los que ha transcurrido la institucién y de cada situacién edu-
cativa en lo particular; en el intento de rastrear esas experiencias ana
Vizaremos el uso y papel que han desempefiado tanto en el modelo educati-
vo 1lamado tradicional como en el modelo tecnolégico, por ser ambos mode

los los que han tenido mayor influjo en el &mbito de ia E.N.E.P.I.
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EL RECURSO DIDACTICO DENTRO DEL MODELO DE EDUCACION TRAD!C!ONAL.

Para comprender la utilizacion de los recursos dentro del sis
tema educativo es necesario estudiar el papel que han desempefiado
éstos al interior del modelo tradicional o clasico del sistema educa
tivo. El abordaje a dicho modelo de enseﬁanza-éprendizaje va a rea-
lizarse a partir de los siguientes ejes, tomados de la critica al mo-
delo tradicional que hace Chadwiek. Sin aceptar por ésto la propues-

ta tecnoldgica, que el mismo autor propone :

1). El profesor. Considerado como el elemento central delpro-
ceso por ser, el sujeto que posee el caudal de conocimien-
tos que va a impartir a los alumnos. Es el que toma las
decisiones en el aula, el que diagnostica las necesidades
de los alumnos, el que marca criterios evaluativos, el que
detenta el control del grupo y el que presenta contenidos

(verbales en la mayorfa de los casos).
2). El alumno. Considerado como el individuo que necesita ser

guiado y orientado, el que recibe la informacion, general

mente en forma pasiva, memorista e individual.

.3). Tiempo. Normalmente no planificado de acuerdo a la cantidad

de contenidos existentes en el programa.

4). Los contenidos. Plasmados y organizados segin los crite-




5).

10.

rios de grupos reducidos de personas, ya sean las autori-
dades, expertos en la materia, y en el mejor de los casos
por los profesores, sin tomar en cuenta, por lo general la
opinidon de los estudiantes. Esto trae como consecuencia
la mayoria de las ocasiones, contenidos rigidos, repetiti-

vos, que contemplan intereses de ciertos grupos.

Los contenidos comunmente aparecen como un 'montén'' de in-
formaciones, datos, fecha;, etc., parcializados, fracciona
dos y descontextualizados, sin un fundamento o interpreta-
cion que permita a los alumnos comprender y vincular los
conocimientos con la realidad concreta. La forma como se

organizan los contenidos no permiten establecer vinculacio

nes entre la teorfa y la practica; la ciencia es presentada

con una apariencia de neutralidad, queriendo con éstc, ais-

larla de toda contaminacién y valorizacién social.

La evaluacidon. Sumativa. Esto es, evaluar ''cuanto' han

aprendido los estudiantes; acumulacién y memorizacion de
contenidos retenidos por los estudiantes. Esta es una eva
luacion que impide 1a movilizacién de la estructura cognos-
citiva de los estudiantes. lQué importa que éstos tengan
posibilidades de reflexidn y crftica?; lo que importa es
que se den respuestas concretas y acabadas. Este tipo de

evaluaciones propician la competencia, justificando ademas
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la selecci6n y discriminacién del alumno, sustentando la exis
tencia de 'buenos y malos' estudiantes, considerando general-
mente a los estudiantes de clase media y alta como los buenos
y como malos los provenientes de las clases menos favorecidas.
Valiendo esta situacidén a través de lo que se ha denominado

teoria de la privacién o teoria de la desventaja cultural.

6). Estrategias. Que dividiremos en actividad y recursos didéc-

ticos.

Las actividades de aprendizaje las determina el profesor a partir
de su programacién y propésitos de ensefianza, aunque no esten explicitos.
Estas actividades se usan para reafirmar los contenidos, son expuestas tam
bién por el profesor (laboratorio, etc.) Las técnicas usadas normalmente
por el profesor son la exposicidon magistral, exposicién con preguntas y en
ocasiones el interrogatcrio. Estas técnicas las ejecuta é! permitiendo a

los alumnos una que otra intervencién.

Y por Gltimo los recursos didacticos, parte de las estrategias

utilizadas por el profesor, que en este modelo de ensefianza son consi-
derados como 'auxiliares’ del profesor. Los recursos usados con mayor
frecuencia segiin observaciones y entrevistas hechas a profesores en la
ENEPI, son el pizarrén, tiza, esquemas, carteles; transparencias y con

menor frecuencia pelfculas.

La validez de los recursos en este modelo esta dado a partir

del auxilio que presten al trabajo docente, para asegurar el éxito
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en su ejercicio. Ya que el docente es quién nuclea el proceso.
i
Ante la incapacidad de este modelo, para seguir dando respues-
tas a las nuevas necesidades productivas y educativas, aunado a las
crisis sociales y a la creciente demanda de la poblacion estudiantil,
es necesario Inscribir al sistema educativo del pafs en un proceso de
reestructuracién y reajuste; segln estudios hechos por Latapi y Vasconi.

Es en este proyecto de modernizacidn y de reformas, donde la tecnologfa

educativa juega un papel relevante y en ésta, el recurso didactico.

De acuerdo con los fines de este trabajo, el proyecto de moder
ntzacidén no se analizara en los efectos que ha tenido en el Sistema Edu-
cativo Mexicano en general, sino especialmente en lo que se refiere a las
Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales, que aunque se trata de un
proyecto concreto, se vincula a toda la problemdtica educativa y social

de nuestro pafs.
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PROYECTO DE MODERNIZACION (ENEP).

E! proyecto ENEP surge, por un lado, como. una medida necesa-
ria al crecimiento acelerado de la poblacién estudiantil y a las ne-
cesidades de modernizacion que permitiera la reestructuracién y re-
funcionalizacion del sistema educativo. Por otro, a las crisis so-
ciales y estudiantiles cuyo punto digido se encuentra en 1968 el

cual singularizé el procesc de reforma universitaria.

El sistema educativo en la ENEP, debe ser analizado con base
en el proyecto de Reforma Universitaria, enmarcado en el régimen pre
sidencial de Luis Echeverria Alvarez, expresado en el perfodo del rec
tor Pablo Gonzalez Casanova, quién se proponia alcanzar tres objeti-
vos: la reforma académica, la reforma del gobierno universitario, y

la reforma de difusion: polftica y cultural.

...'"Para implantar nuevos métodos de ensefianza escolares y
extraeécolares, para crear nuevos tipos de carreras, para abrir las
puertas a mtles de estudiantes que sin ésta polftica se habrian que
dado sin educacidn, o para aumentar el nimero de cuerpos colegiados
con representacion estudiantil y de profesores en los planteles es-
colares y los institutos o para fortalecer las uniones y asociacio-
nes de profesores e investigadores, asi como cualquier posicion que
tienda a reafirmar los principios universitarios mds caracteristicos

1/

de los valores de la universidad latinoamericana...'" =

1/ Casanova Gonzdlez Pablo. El contexto politico de la reforma uni
versitaria. Algunas consideraciones sobre e! caso de Méxjco,

UNAM, p.8.
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.

Puntualizando, el proyecto de Gonzdlez Casanova proponfa: im
pulsar a través de ia descentralizacidon superior la interdisciplina-
riedad; vincular la teoria y la practica; establecer relacion entre
la investigacidn y la docencia; posibilitar la organizacion estudian
til, docente y cientifica y lograr su participacion en las formas de

gobierno.

Es sélo en 1973, siendo ya rector Guillermo Soberdn Acevedo,
que fue aprobado el programa de descentralizacion de estudios profe-
sionales por el Consejo Universitario, se crearon asi las Escuelas
Nacionales de Estudios Profesionales (E.N.E.P.), Cuautitldn en 1974,
Acatlan e lztacala en 1975 y Aragén y Zaragoza en 1976. v Cabe seiia
lar que el proyecto aprobado no corresponde al proyecto original del
periodo ae Gonzalez Casanova; si bien incluye algunas reformas, la

mayorfa de ellas intentan con esto fracturar la posibilidad de cons-

truir una alternativa democratica en la universidad.

* El Proceso de Reforma Educativa trata de establecer una vin-
culacién mas estrecha entre las instituciones educativas (oferta) y
el aparato productivo (demanda ); con ésta concepcidn durante el pe-
r{odo Soberdn la universidad se inscribe en este proceso 'modernizan
te' en que los aspectos administrativos organizativos tradicionales

deben cambiar para adquirir en su funcionamiento la eficiencia de la

1/ Ver en Informe del Rector 1973-1980 U.N.A.M. Diciembre 1980, p.28
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moderna empresa, la cual conforma, incluso signa el trabajo académico,
disefiando criterios rigurosos de cecntrol con participacidn activa de la

tecnologia educativa.

...""En suma, lc que se propone es la constitucion de una empre
sa educacional, lo mds alejada posible de las cuestiones inmediatas re
lativas a la sociedad en que se haya inserta y ''politicamente neutral
con relacior a ésta. Por todo ésto, el proceso de modernizacion univer
sitaria, puede ser definido como un proceso de progresivo ajuste & las
nuevas condiciones de desarrollo del capitalismo dependiente, el que es
tgmbién orientado y parcialmente finanaciado y dirigido desde el centro

dominante internacional, 1/

Para fines de nuestro objetivo, es necesario profundizar en el
proyecto de modernizacidon vivido especificamente en la Escuela Nacional
de Estudios Profesicnales, lztacala (E.N.E.P.1.). Aunque el proceso
modernizante en Jas ENEP tiene razgcs generales existen particularida-
des en cada una de ellas, ya que un proyecto nunca se desarrolla tal

cual ka sidn cnncebido o planeado..

En la ENEP!, encontramos que se imparten 5 carreras relacic-
nadas con ¢l drea de la salud que son: Biologia, Medicina, Odontolo-

gla, y Psicologfa a nivel licenciatura y Enfermeria a nivel técnico.

1/ Vasconi. Tomas Amadeo. Modernizacién y crisis de la Universidad
Latino Americana. p.h.
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Al inlcio de la institucidon se toman los planes de estudio de Ciudad
Universitaria, corvespondients a cada carrera, sin soslayar por ésto
que la creacidn de la ENEP| estaba inscrita dentro del marco de inno-

vacién curricular de la universidad,

Es en la carrera de medicina donde se propicic el primer cam
bio curricuiar con base en una concepcidon modular; continuando Odonto
logfa, Psicologla, Enfermeria y Biologia. Esto implicd planteamientos
Innovadores en el curriculum, tales como interdisciplinariedad, vincula
cion de la relacisn teoria prictica, de investigacidn-docencia, implan-

v/

tacién de nuevas metodologfas. —~

£l propdsito de tales cambios curriculares, fue el de garanti-

zar el aprendizaje de:

1. Contenidos cientlficos Lisicos a partir dei enfoque inter

disciplinarios sustancial.

2. los principios y las operaciones del Mitodo Cientifico,
afladiendo para las carreras de enfermerfa, medicina y

odontologia:

Los principios y habilidades del método clinico.

R4 Veg plan de estudios de la carrera de Médico Cirujano. ENEPI. UNAM
13%80.
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-En funcion de éstos 3 principios se estructuraron 3 tipos de

modulos.

a) Mdodulos tedricos.
b) Médulos Metodolégicos

c) Mddulos predominantemente practicos.

No es nuestro propbsito entrar al analisis de los logros y
deficiencias de los planes y programas de estudio, o si realmente se
trabaja con una nueva concepcidn en los curricula modulares; en el
presente trzbajo estos antecedenteé, nos permitiran explicarnos la

aparicion y uso de recursos didacticos en la ENEPI.

Es justamente en la transicion del plan tradicional al plan
modular donde se gestan la mayorfa de problemas y conflictos en la
ENEPI. Es entonces cuando se manifiestan con mayor profusion-una se
rie de exigencias y necesidades que todavia en la actualidad no han
podido.ser satisfechas. Los profesionistas, médicos, odontélogos, en
fermeras y bidlogos etc., dedicados ala docencia, deben poseer un
dominio en los contenidos con un enfoque interdisciplinario; pero la
formacion tedrico-practica es eminentemente especializada. Se les
-pide manejen diversas metodologias y técnicas didacticas. Que propi-
clen la participacidon de los alumnos, la resolucion de problemas, la
creatividad y usen ademds recursos didacticos para facilitar con ello

el aprendizaje en los alumnos etc., cuando el personal docente contra-



18.

tado no tiene la preparaciébn académica, ni la formacién adecuada para

desarrollar idéneamente estas actividades que demanda la nueva concep

cién modular.

Ante esa critica etapa de implementacién del sistema modular
en la ENEPI, la tecnologfa educativa se inscribié como posibilidad de
encontrar salidas y soluciones que garantizarfan la operatividad de

los nuevos curricula.
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La tecnologia educativa y 21 recurso didactico.

i
La concepcidn de la tecnologia educativa se inserta en nocio
nes tales como ''progreso'', ''desarrollo', "eficacia', que responden a

un modelo de lz scciedad y a una serie de demandas de ésta.

La tecnologia educativa aborda el proceso de ensefianza-aprendi_
zaje otorgindole orden, sistematicidad, racionalidad, ''cientificidad",
proporcionando estrategias, procedimientos y medios substraidos esen-
Cialmente de la teorfa de sistemas y de la psicologia conductual (E-R)

en que se sustenta (Véase Contreras, Ogalde.)

De esta manera en la ENEPI, se inicia un periodo de sacraliza
cidn de los principios y teorfas que subyacen a la tecnologia educati-

va.

Se procura dar capacitacién al mayor nimero de docentes posi-
bles s;bre: planificacion de programas, elaboracién de objetivos, utili
2acion de técnicas didacticas, elabcracion y uso de recursos didacticos
etc. Se trata asi de dar respuestas instrumentales a necesidades de do

minio conceptual. Se pretende cubrir deficiencias de contenido en los

profesores a partir de la didactica.

Esta situacion, ha provocado que los docentes, a2l no tener se-
guridad en las concepciones novedosas y dominio en los contenidos de

aprendizaje abusen, frente al grupo, del uso de técnicas didicticas, ge

nerandos en el aula, confusién,,dispersidn descontrol; o, todavia peor,
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se dieron casos de profesores que confiaban a los alumnos la prepara;
cion y el control de la clase, rebajando con estos procedimientos el
nivel académico, ya que los alumnos no dominaban los temas expuestos
y muchos de los profesores no habian tenido la preocupacion de prepa
rarlos para este tipo de situaciones. De esta realidad el estudianta
do fue generando un tipo de aversién a todo lo que se dominara técni-
cas didacticas, llegando en la actualidad, en la maycria de los gru-
pos a exigir al docente que se vuelva al modelo tradicional de la cla

se magistral. (Informacién obtenida mediante entrevistas a profesores).

La experiencia en el uso de recursos didacticos no ha sido tan

drastica, sin embargo los recursos didicticos son elaborados en la ma-
. . */

yorfa de los casos con medios de los propios docentes. — Consecuente-

mente no se elaboran siquiera con los mfnimos criterios adecuados, des

de el punto de vista técnico, conceptual y de comunicacion.

El usc de recursos por parte de los docentes se limita a pre-
sentar'esquemas, dibujos, proyectar filminas, transparencias, incluso
pelfculas, leyendo o dando alguna informacién en cada cuadro, o transpa

rencta.,

Algunos profesores llegan incluso a elaborar audiovisuales es

cribiendo los textos en tarjetas y pasando cada una de estas tarjetas

*/ Cabe aclarar que dentro del departamento de Pedagogia en la ENEPI
existe la seccion de Didictica de los Métodos de Ensefianza, pero no
es suficiente para toda la poblacién docente y estudiantil.
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en transparencia, y en el momento de la clase leen con los alumnos, la
transparencia proyectada, y consideran que esta actividad es suficien-
te para el aprendizaje de los alumnos, cree por su parte el docente

que estd utilizando métodos modernos y motivantes.

Cabe preguntarnos -1Cu3l es entonces el papel del docente segiin
la tecnologia educativa! contestariamcs con seguridad- operativizar los
objetivos preestablecidos de aprendizaje a través de técnicas y recur-
sos didacticos con la finalidad de producir cambios observables, con-
trolables y cuantificables. Donde la operacién principal con las téc
nicas y los recursos; no es otra que la ordenacidn y dosificacion de
las contingencias de reforzamiento, para garantizar segln ellos la

\\_“effcac!a" de éstcs sobre el aprendizaje.

Sin embargo la prictica cotidiana en Ia~ENEPI nos demuestra que
a pesar de los intentos de los profesores con la tecnologia, las ccsas
no marchan bien, existen carencias y lagunas que no han sido posibles
llenar con cursos de didictica y encontramos como respuesta bastante
generalizada que los profesores han vuelto a impartir las clases con

los métodos que ellos conocfan y se formaron.

El Ingreso al proceso de modernizacion en la Escuela Nacional
de Estudios Profesionales de lztacala implicaba. ''La desaparicion de
lo viejJo y el surgimiento de lo nuevo''; (que es el rasgo dominante

de la sociedad modernal; sin embargo, &stos cambios tuvieron caracter{s
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ticas superficiales al no permitir la transformacion de las estructuras
verticales y autoritarias de las instancias de direccion; no se propi-
ciaron cambios entre las relaclones de los docentes y alumnos como tam
poco de la forma de construccidon y adquisicion del conocimiento; por el
contrario el cambio fue entendido como ''eminentemente mctodoldgico',
innovaciones en cuantc s la forma sin cuestionar nada de fondo; por lo
anterior se considera el cambio mas en apariencia que en lo real, el su-

puesto desarrollo que implicaba operar con el sistema modular ha sido

desmentido con el paso del tiempo; ''una metodologfa de la ensefianza no-

vedosa'' no es suficlente para resolver la crisis educativa.

El proyecto modernizante fue usado como emergente , desatando
con esto una revolucion de aspiracicnes en la que se supone la eleva-
ctén del Status quo, del nivel académico, del ingreso; ésto en Gltima

fnstancia traducldo en el logro de pautas en el consumo de las masas.

El proceso de modernizacién ha provocado grandes movilizacio-
nes sociales, acelera la urbanizacién, abate 7ndices en cuanto a la
mortalidad, aumentando el promedio de vida, modifica las estructuras"
familiares, escolares, amplTa los servicios, perfecciona sistemas,
técnicas y métodos de ensefianza, mas éstos no borran las diferencias
nt las contradicciones tanto del sistema social en su conjunto, como
del sistema educativo en lo particular; ni suprime los conflictos de
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Cabe, sin embargo detenernos y hacer una primera reflexion en
torno a la modernizacidn y los planteamientos tecnoldgicos en los cua
les se manifiesta un triple reduccionismo: el primero en cuanto a la
concepcion de hombre que subyace en el conductismo, el cual considera
al sujeto como aquel que ha adquirido un complejo repertorio de compor
tamientos por transmisién y por influencia del medio, el 20. reduccio-
nismo contenido en el proyecto modernizante es considerar que no es ne
cesaria la reconstruccion con lo real lo cual esta dado y acabado; se
contemplan s6lo ajustes de forma y cantidad, y por Gltimo, el tercero
en lo referente a la tecnologfia eJucativa la cual reduce la practica
educativa al nivel del salén de clases, parcializando y atomizando las

conductas y la 16gica de los contenidos.
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EL PAPEL DEL RECURSO DIDACTICO AL INTERIOR DEL PROCESO ENSERANZA-

APRENDIZAJE.

-

l\lniciaremos el tema con ia definicién que proporciona Sara
Pafn l-/: ;él proceso de aprendizaje se inscribe en la dinémica de la
transmisibébn ce la cultura, que constituye la definici6n m&s amplia de
la palabra educacién''. Este planteamiento nos permite contextualizar
el aprendizaje en un m&s amplio sentidgé)sin embargo, el presente tra
bajo s6lo se enfocard hacia el proceso de ensefianza aprendizaje vivi-
do en el aula, dentro del marco institucional de la ENEPI.

'@éﬁ todo proceso de aprendizaje como minimo intervienen, -un
sujeto, un objeto y ura situacién social; es la intgraccién entre
ellos la que provoca la movilidad, el dinamismo y la transformacié6n

—

en dicho proces?i)

La relacion que se establece entre el sujeto y el objeto es-
té vinculada con 1a relaci6n teorfa-préctica, la cual permitird que
el sujeto conozca, se apropie del objeto y posteriormente lo trans-

forme y se transforme a si mismo.

""La interaccién entre el sujeto y los objetos, y la interac-

ci6n entre &l y los demés sujetos, constituyen una serie de interac-

1/ Pain, Sara Diagnéstico y tratamiento de los problemas de aprendiza-
je p.g.
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ciones que modifican la conducta desde fuera y se asocian por medio de
la accidn instrumental. Asi en el trabajo la accidn entre el sujeto y
el objeto material modifica primero al sujeto por asimilacion de éste

a aquél, después por acomodacion de aquél a éste. Por Gltimo, si la
interaccion entre un sujeto y una cosa modifica a los dos, es evidente
que cada interaccidn entre dos sujetos modifique a uno en relacidon con
el otro, de manera que cada relacion social constituye una totalidad por
s misma, productora de caracteres nuevos y que transforma al individuo

en su estructura mental" l/.

...."el conocimiento es precisamente una superacidon de la na-

turaleza, la actividad o el esfuerzo mids alto.

El1 hombre para conocer las cosas en si mismas, debe transfor-
marlas antes en cosas para si, para poder conocer las cosas como son
independientemente de €1, debe someterlas primero a su propia practica
para poder comprobar cémo son cuando no estd en contacto con ellas,
debe p}imeramente entrar en contacto con las cosas. El conocimiento
no es contemplacién. La contemplacién del mundo se basa en los resul
tados de la praxis humana. El1 hombre sélo conoce la realidad en la
medida en que crea la realidad humana y se comporta ante todo como ser

practico ". 2/

1/ op. cit. Merani, p. 154,

2/ Kosik. Dialéctica de lo concreto p. 39-40.



Al interior del saldn de clases, los alumnos (sujetos) ad-
quieren conocimiento a través de la relacién teérico-prictico que
establecen con los contenidos. Situacidn posible como se sefald
antericrmente seglin el tipo de experiencias anteriores, como las

posibilidades bioldgicas y psicolégicas de los sujetos, etc.

"No es posible captar de inmediato la estructura de la cosa

o la cosa misma mediante la contemplacion o la mera reflexion. Para
ello es preciso una determinada actividad. No se puede penetrar en
la ''cosa misma'' y responder a la pregunta de aué es la ''cosa misma'",
sin realizar un andlisis de actividad gracias al cual es comprendida
la cosa, con la particularidad de que este andlisis debe abarcar el
problema de la creacion de la actividad que abre el acceso a la ''cosa
misma'’. Esta actividad son los aspectos o modos diversos de la apro

1/

piacion humana del mundo., —

El trabajo de los alumnos sobre los contenidos dentro del aula
se presenta la mayorfa de las veces en forma fragmentada, cerrada,
como dogmas cientificos; el objeto con el que se trabaja en e! aula
es 'irreal", se labora con abstracciones y/o representaciones del obje
to, pero son raras las ocasiones en que lo§ estudiantes pueden estable

cer contacto directo con el objeto. Es en este momento que adquiere impor

1/ dem. p.kO.
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tancia el recurso didactico dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, en

cuanto a la representatividad que haga éste del objeto. Tal representa-

cion del objeto no es exterior, estd anclada a una forma de pensamiento,

a una interpretacion del objeto, la cual tiene que ver con la concepcidn
ideoldgica y politica del sujeto o sujetos que elaboran dicho recurso.

El recurso didactico estd en lugar del objeto. No lo manifiesta-lo re-

presenta; no lo recuerda sino que lo imita.

De esta manera el estudio del recurso didactico va tornandose
mds dificil. no se trata solamente de realizar carteles, transparencias
o transmitir una pelicula; en tanto su complejidad técnica, sino que
existe algo mis de fondo, que es, el contenido, la concepcion que subya
ce en el recurso, por lo cual si pretendemos ahondar en el tema seri
menester introducir algunos principios de comunicacidn, semiologia vy
linguistica; los cuales permiten estudiar a los recursos con una pers

pectiva menos parcializada.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje la comunicacion se es
tablece a través del lenguaje, o sea, el conjunto de signos, simbolos,
c6digos con los cuales el hombre manifiesta e interpreta lo que piensa,
siente y percibe. EIl lenguaje se convierte entonces en el elemento in
dispensable en la obtencidn de conocimientos, El recurso didactico como
instrumento del profesor se basa en el lenguaje para lograr transmitir
el mensaje o mensajes previstos. En este sentido el lenguaje recobra

un valor incalculable en la formacién escolar de los individuos.
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Cualquier informacidn que recibamos provocard una respuesta par
ticular, ya que !2 posicion afectiva o intelectiva que una persona adop
ta respecto de un texto, depende tanto de su capacidad cognitiva, intere

ses, valores como de su experiencia anterior.

En consecuencia, la funcidn de base del lenguaje es la interac-
cidon (que no ha de confundirse de ninguna manera con la de informacidn
como transferencia bruta de experiencias y aspiraciones). El lenguaje
Gnicamente existe debido al equilibrio de la '"'iengua'' y de 1a "palabra'':
la lengua lleva los factores de constancia o continuidad que regularizan
al ejercicio de la palabra, la palabra aporta los factores de evolucidn
que a la larga encorvan las estructuras mismas de la lengua. La finali
dad del lenguaje aparece como el esfuerzo del hablante por conocer, sig
nificar y comunicar, al mismo tiempo que nos ensefia las condiciones 1i-
mi tantes que sostiene esa finalidad. De esta manera las finalidades de
interaccion, conocimiento, significacion y comunicacién del sujeto pen-
sante estan sostenidas y controladas por el destino objetivo de las pa-
labras que emplea. Estas. no son ideas ni formas a priori: expresan las
condiciones objetivas del pensamiento, el acuerdo o desacuerdo de los
modelos de la experiencia individual con los contenidos de la experien-
cla colectiva, La palabra se convierte asi en factor de conciencia que
extiende nuestra concepcidon del mundo y nuestra accidn, en la medida que
se enriquece y se renueva. La conciencia es una actividad que jamds es
teoria sin ser praxis,porque hay una génesis de la palabra que le es im

plicita y que se legitima por una graduacién en la practica organizada,
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lo que a su vez da valor a la dialéctica de donde se origina. La pra-
xis de la palabra implica una dimension de temporalidad, de historici-
dad, que dnicamente encuentra significado y expresion en las mentalida

des.

...'"De aqui que el hombre solamente perciba y conozca, se per
ciba y se conozca, construyendo el lenguaje. Por lo demds la represen
tacion signo del pensamiento, dnicamente adquiere valor objetivo en

tanto se convierte en lenguaje, se expresa por medio de la palabra. —

La realizacion de la comunicacion se efectda mediante la trans
misién de signos y sefiales auditivas, visuales, tangibles; sin embargo,
la sola transmisidn y recepcién fisica de mensajes nc constituyen la
comunicacion. Un signc recibido permite un potencial de respuestas

implfcitas y explicitas, suponiendo ademds una seleccidn.

El criterio de seleccion depende, por un lado, del conocimien-
to de los signos y seflales a los cuales se encuentra asimilado el con-
tenido de cierta informacidn, y por otro de las experiencias particula

res del sujeto.

'"Definir la comunicacion implica el establecimiento del contexto

2/

Yy de la identidad de los participantes. ~

1/ Merani op. cit. p. 13L4,
2/ Bohovslavsky. Psicopatologia del vinculo profesor alumno; el profe
sor como agente socializante. pag. 1.
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Es posible observar esta situacién en el Interior del aula,
donde el profesor por medio del lenguaje, imigenes, gestos, sefales,
etc., comunicard a los alumnos (sujetos-interpretantes), ideas a tra
vés de mensajes. Es en esta forma como el maestro directamente o a
través de algln recurso didactico, estd enviando su interpretacion,
en su forma de relacionarse particularmente con’el objeto a través
del leﬁguaje. (PodrTamos hablar en este sentido de una relacion tria
dica (objeto-profesor-alumno). En la que se constata la funcién ideo
16gica que cumple el lenguaje, asf como también la de la transmision
ideologizante del profesor). Como sefiala Carlos Pereyra f/ al hablar
sobre la funcion que cumple la Universidad en la formacion profesio-
nal de los individuos: La ensefianza juega un papel relevante en la

formacion ideoldgica de los estudiantes.

El alumno se informa y se forma en el aula a través de la 16
gica de un intermediario; el cual funge como nexo entre el objeto de
conocimiento y la comprensién de los alumnos hacia éste; el interme-
diario puede ser directamente el docente, o bien un recurso didictico

que exprese la idea del profesor a través del lienguaje.

La intencidn finalmente .es que el docente o el uso del recur-

so posiblliten el encuentro, la interaccién entre el objeto de estu-

*/ Conferencia en Aguascalientes agosto-sept. 1978.
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dio-alumnos; a través de acciones que permitan realmente a los estudian

tes ggrehender el conocimiento.

Es posible sostener entonces que la validez del recurso di-

dictico, dentro del proceso ensefianza-aprendizaje; esta por un lado-

en funcion de que la construccion conceptual! de'los contenidos presen-
tados permitan movilizar las estructuras cognitivas de los alumnos y por
otro, vinculada intimamente con la anterior, que el empleo de recursos
didacticos den pie en los estudiantes a la realizacidon de actividades

de aprendizaje; esto es a un tipo de relacion-practica concreta hacia

el objeto de conocimiento. \

Lo primero tiene que ver con la forma y concepcidn como se ha
construido la representacidn del cbjeto, denominado recurso didactico,
ésto significa que la mayorfa de los expertos en elaboracién de recur-
sos didacticos proponen que éstos deben ser cerrados (monosémicos), o
sea, que todo el mundo sepa del mensaje tratado, la idea central es
que el receptor no capte otra interpretacion de los cédigos, y por
ende del significado. Lo cuai estd respaldado por la idea de que
mientras exista menor distraccién o dispersion entre el mensaje y re
ceptor, €ste recibira, aceptard y aprehenderd el mensaje con mayor fa

ctlidad.

El presente trabajo pretende sostener una idea diferente: El
recurso didictico, la representacién del objeto de conocimiento; debe

rd ser elaborado a través de mensajes cerrados (monosemia) y abiertos
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(polisem{a), haciendo énfasis en estos Gltimos; tomando en cuerita para
la eleccidén entre cual y cémo usarlos, el contenido que se esté traba-
jando; pues es con este tipo de mensajes abiertoslen lcs recursos como
se permitc a los estudiantes accionar su estructura ccgnoscitiva, (co-
dificando y decodificando la informacidn), y también como se les da
acceso al desarrollo de un proceso de seleccion, de cuestionamiento

hacia los codigos y por tanto del significado o significados del mensa

je o mensajes.

Lo anteriormente sefialado es lo que permite que se ' reconozcan
tanto los diversos desarrollos cognitivos, como las experiencias particu
l;res de cada sujeto que participa en el proceso ensefianza - aprendizaje
Y es asimismo como se abre la posibilidad para que el recurso sirva como
facilitador de una practica concreta, la cual permitira en definitiva que
el alumno haga suyo ese conocimiento, lo transforme y se transforme asi

mismo.

Esto tiene que ver con lo que se sefiala, cuando se afirmaba que
el recurso didacticc an sl mismo no es depositario de ningldn valor,
sinq que lo‘que le da validez durante el proceso ensefianza-aprendizaje
son los contenidos que le subyacen, como la posibilidad que tenga para

generar acciones de aprendizaje.

Es posible que el material de apoyo se conceptualice con men-
sajes ablertos y no (nicamente con mensajes cerrados aln cuando el ob

jeto de ccnocimiento pertenezca a areas de las ciencias naturales e
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incluso técnicas.

Actualmente la E.N.E.P.Il. tiene en existencia una gran canti-
dad de material, tales como transparencias, peliculas, videos etc.
concentrados en el Centro de Recursos Audiovisuales 3/ que muestran
diferentes contenidos de las carreras que se imparten en la institu
cion, materiales sobre los diferentes aparatos,tejidos, sistemas, Or-
ganos etc., de diversos seres vivientes; existen estudios de caso,
cuadros sobre diversas patologlas; pelfculas donde se resefian casos
e incluso intervenciones quirdrgicas etc., sin embargo el material es
usado sélo a través de la observacidn, estos materiales no han sido
elaborados con la intencién de despertar inquietudes, polémicas, dudas
etc., en el alumno, (Ja mayor parte de los materiales han sido reali-
zados en otras instituciones o pafses). En la E.N.E.P.l. no ha sido
una practica regular que el uso de recursos didacticos permita el en-
frentamiento de los alumnos a casos y situaciones reales. La proble-
mitica es compleja, pues el alumnc percibe a través de las transparen
cias, esquemas, textos, pelfculas, etc., imidgenes e ideas que a veces
no coinciden exactamente con la realidad y el alumno o pasante al verse
enfrentado posteriormente a un caso concreto; no reconoce el padecimien
to o lo que tenga enfrente; pues el aprendizaje en muchas ocasiones fue
recibido via texto, diagrama, transparencia o pelicula. Esto nos lleva
a pensar que en la E.N.E.P.l. no se ha podido rebasar del todo, la idea

de que el proceso de aprendizaje se establece por la via sensorial.

*/ Actualmente hay en existencia 344 video casettes. Segln catilogo de la
ENEPI.



34.

Con la intencidn de concretizar una propuesta para la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales de lztacala en torno al uso y ela-
boracidn de recursos didacticos, el trabajo plantea una alternativa
articulando tres acciones concretas al interior de la institucidn.

t. Difundir y discutir con los coordin;dores de carrera y los
coordinadores de médulos sobre la necesidad que existe de
que el cuerpo de profesores y alumnos reconozcan la importan
cia que tiene para el proceso de aprendizaje, el adecuado
uso y elaboracidn de recursos didacticos en los diferentes

mddulos.

ll. La creacion de un taller de produccidn de recursos didac-
ticos, €1 cual estard configurado por un marco tedrico-prac
tico, cuya duracién serd de dos semanas, con seis horas de

trabajo diario,

Los objetivos a alcanzar con el taller son: =-LlLos profesores

y estudiantes-.

al Construirdn un marco tedrico que ha de normar el funciona

miento del taller.

b) Definirdn los criterios bisicos del proceso de comunica-
clén y su aplicacién en el proceso de ensefianza-aprendiza

je en funsion de la propuesta tedrica del Depto. de Peda-
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gogia, sustentada en el libro: Aportaciones a la didactica

de la educacidn superior.

Los contenidos propuestos del taller son:

1. El proceso ensefianza-aprendizaje.
1.1 Conceptualizacidn
1.2 E1 grupo.
1.2.1 Dindmica de Grupo.

1.3 Componentes del proceso E-A

Alumno
Estrategia Evaluacidn
Profesor Objetivos
Medio
Ambiente

2. Comunicacién educativa.
2.1 Proceso de la comunicacidn
2.1.1 Conceptualizacion
2.1.2 Componentes
2.1.2.1 Emisor-profesor
2.1.2.2 Cédigo-lenguaje
2.1.2.3 Receptor-alumno
2.1.2.4 Decodificacidn-aprendizaje
2.1.2.5 Mensajes-contenido
2.2 Medios de comunicacién

2.2.1 Visuales

2.2.2 Sonoros
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Proceso de
Produccion.

tre.
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2.2.3 Audiovisuales

La construccidn del objeto

3.1.Sistemas de significacion

3.2 La funcidn del lenguaje en el prcceso de aprendizaje

3.3 Diferentes tipos de lenguaje.

3.4 Funciones
3.5 Referentes

3.6 Conatividades

3.7 Proceso de Produccidn.

Disefio

Realiza

Difusidon

Deteccidon de necesidades

Seleccion del tema plantear objetivos
determinacion recursos eleccién del me
dio. Investigacidn continua.

Estructura continua. Redaccidn Libreto.
Guidn Técnico.

Story Board

Disefio Grafico. Fotograffa, revelado,

o proceso, grabacién de audio,

.~En frio, .-Musicalizacién o Edicidn.
Edicidn video, programacidn o sincroniza
cion.

Evaluacién previa. (muestra).

Correcciones, presentacién, evaluacidn
final (pedagdgica técnica).

Nivel~ Este nivel es el mds importante y complejo no tiene
temporalidéd,se trata de la consolidacién del grupo que an
teriormente asistié al taller de produccion, dicho grupo
cuenta con las nociones que permitiran empezar un trabajo

concreto y continuc con el médulo en que laboran.
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£

El primer paso lo consituye la revisién de contenidos, comen

zando por el replantec de las estructuras conceptuales o en su defecto,
si no existen la elaboracién de éstas. Esto implica sefalar en los con
tenidos los conceptos centrales, los conceptos conectados y secundarios,
detectar las relaciones existentes entre éstas leyes, teorfas y princi-
pios; asi como la elaboracién de la estructura, ﬁetodolégica, esto es
establecer el nivel de profundiad, secuencia y amplitud de los conteni-
dos en funcién de la estructura conceptual como de la estructura psicolé

gica de los estudiantes.

Una vez redefinido el objeto de estudios se procederd a selec-
cionar el tema o temas que se considere necesario ser presentados a
través de un recurso didictico; pasando entonces a la discusién y ela
boracién del quién de produccién. Hasta aqui; el trabajo realizado es
fundamentalmente te6rico; por lo que sustenta implicitamente cierta con
cepcibn ideolbgica; esto es, contiene una interpretacién particular de
la realidad y del objeto de conocimiento que en Gltima instancia repre-

senta una decisién polfitica.

Posteriormente, se comienza el trabajo considerado técnico
esto es, tomas fotograficas, revelado, seleccién de misica, grabacién,
-composicién etc. hasta terminar el material planeado. (llevar a la

préctica lo explicitado en el taller 3era parte).

La implementacién de esta propuesta contempla cambios, no s6-

lo en lo referente a la elaboracién de materiales; sino en la misma
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forma como se construye el objeto de conccimiento en los recursos didac-

ticos, el cual implica introducirnos al terreno epistemoldgico. La
propuesta pretende incidir en los piopios esquemas de referencia de com

portamiento de los sujetos de aprendizaje.



CONCLUS I ONES

A manera de conclusiones, mas que arribar a una sintesis, vale

rescatar los puntos significativos del trabajo.

1.

Con base en condiciones econdmicas, politicas y sociales
criticas, se gesta la necesidad de inscribir reformas en
el pafs; situacion que repercute en lo educativo, incor-

porando a la universidad a dicho proyecto modernizante.

El sistema de las Escuelas Nacionales de Estudios Profesio
nales debe ser analizado con base a ese proyecto de refor
ma universitaria.

La reforma universitaria tuvo como propdsito e! logro de
tres objetivos: =-La reforma académica, la reforma del go
bierno universitario y la reforma de difusidn polfitica

y cultural,

El proceso de reforma educativa trata de establecer una
vinculacion mas estrecha entre las instituciones educati

vas (oferta) y el aparato productivo (demanda).

El programa de descentralizacion de la ciudad universita-
ria, antecedente de las Escuelas Nacionales de Estudios
Profesionales es aprobado durante la gestion del rector
Guillermo Soberdn; motivo por el cual el proyecto no co

rrespondié con el original del rector Pablo Gonzdlez Casa



nova; las innovaciones realizadas se hacen principalmente en
lo que se refiere-a lo académico; desarrollandose con esto
agudas contradicciones en cuanto a la formacion de docentes,

concepcion curricular, relacidon docente-alumno, laborales etc.

El proyecto modernizante en la E.N.E.P.1. contempld limita-
ciones en cuanto al cambio, al no permitir: -La transforma-
cion de estructuras verticales y autoritarias de las instan
cias de gobierno, como nuevas relaciones entre docentes y

alumnos y en la construccién v adquisicion del conocimiento.

El cambio en la actualidad ha sido considerado como ''eminente

mente metodoldgico''.

Ante la inseguridad y angustia de los docentes, debido a la
falta de dominio tedrico y metodoldgico en los contenidos y
nuevas curriculas; la tecnologia educativa es concebida en
la implementacion del nuevo plan como posible alternativa

de solucién de las demandas de la Escuela Nacional de Estu-

dios Profesionales de lztacala.

Con base en lo anterior surge en la Escuela un perfodo de
apogeo de principios didicticos, de organizacidn, slstema-
tizaclon; procurando capacitar en estas cuestiones, al mayor
nimero de profesores posibles; haciéndose especial énfasis
en el uso de técnicas y recursos didacticos. Donde dicho
uso va convirtiéndose gradualmente en abuso, degradando con

esto el nivel en los grupos.
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El proyecto modernizante, especificamente en cuanto a los
planteamientos tecnolégicos no contempla como finalidad

la construccidn de una politica educativa coherente y cri

tica, seqgin las condiciones y necesidades del pafs.

En todo proceso ensefianza-aprendizaje, la adquisicién del
conocimiento en los alumnos se establece a través de cier
ta relacion tedrico-préctica para con el objeto de conoci

miento.

El recurso didactico aparece en lugar del objeto; no lo

manifiesta- lo representa; no lo recuerda sino que lo imita.

El lenguaje es un elemento esencial para la obtencion del
conocimiento, a traves del lenguaje es posible manifestar
y establecer la interaccidn e interpretar la realidad. La
funcién del lenguaje es eminentemente social, susc{ta sen-
timientos, propone actos, comunica ideas, comprueba acon

tecimientos.

En toda situaélén de enszfianza-aprendizaje escolarizada el
profesor a través del lenguaje envia a los alumnos los men
sajes y conocimientos que habrdn de aprender, pero implici
tamente estd enviandc también (directamente o a través de

algun recurso didictico), su forma de relacionarse con los

objetos, los alumnos se forman a través de la 18gica del
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docente, de su relacién con el objeto-de conocimiento~ el
profesor ha seleccionado la informacion, lenguaje, cédigos,
ha estructurado y organizado los mensajes con la intencidn
que el alumno lo haga suvo. EIl profesor juega como inter-
mediario tanto del conocimiento, como de la forma en la que

se accede a ese conocimiento,

La importancia del recurso didactico reside en su capacidad
para que los contenidos expresados movilicen las estructuras
cognitivas de los estudiantes y por_que propician actividades
de aprendizaje., Esto es que la utilizacion del recurso no se
limite a mostrar la realidad, sino que sea un vehfculo para
enfrentar el sujeto y al objeto de conocimiento.

Situacién posible en la medida, que los materiales sean ela-
borados bajo una concepcidon y estructuracién l6gica diferen-
te, donde el proceso codificacién -decodificacion de la in-
formacién sea un proceso abierto (polisémico)- donde se pro-
picie que cada sujeto establezca con el contenido relaciones
particulares como colectivas donde se permita el acceso al
desarrollo del proceso de seleccidén, de cuestionamiento, cri
tica hacia los codigos, significados y mensajes. Lo anterior
es posible en la medida que se cuestionen las actuales formas

de produccion de recursos didacticos en donde la realidad se

‘muestra o en el mejor de los casos demuestra como algo estdti

co, acabado, ahistérico; por lo anterior se hace imprescindi-

ble cuestionar los actuales procedimientos de produccion de



recursos didacticos con la Intencidn de discutir y promover

posibles alternativas. ,
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