UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD Di FILOSOFIA Y LETRAS
COLEGIO DE PEDAGOGIA

"PSICOANALISIS Y EDUCACION"

Tesina que presenta para
optar por el titulo de -
Lic. en Pedagogisa.

JOSE ANTONIO SERRANO CASTANEDA.

Mayo 1981




e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



TESIS CON FALLA DE ORIGEN



A nmis g amiliares,

Amada

Rubén
Carlos
Ely
Adir

Carmen




A mis

migos,

sin exclusidn de otros,
¥y con reconocimiento -~

por su cooperaciom g

Alma Dea.

a Estela.




IX

IIY

INDICE

Pag.

mtroduccién .......’..“c.....................‘.. 1

Marco tedrico "Constitucidn del Aparato psiquicoV¥. 2

Psicoandlisis y Educacidn

lo- EducaCién como prOfilaXis *e® 00 P OPOGOBLOIPOIOIEAQLIBLOEOGE 13
2.~ Educacidn para la realidad .ccecececcscecscsoas 18

3e= Proceso analitico y proceso pedagdgico ..eccee 21

Flementos que desde el psicoanalisis nos permiten-~
reflexionar sobre el proceso educativo.

A.- Edipo, estructura egtructurante y proceso edu—

cativo LA 2R 2N B 2K B BN NI BN BN BN BN BN BN B BN BN K BN BN BN N AN BN B B BN NN BN BN BN BY B NN W N 24

B"..- Las identificaciones. ® ® ¢ 00000 00 00 OOSESLOOSOOESPSPOOETES 31
cC- I‘a uMSferencia\........0........00........C. 38
D‘- La reprQSién Q.;...‘.‘..'.......O‘............ 41

E.- La sublimaCién 0 006000000 0 ¢ 00 o009 0O GO OPIGCEEOOEOSOS 44

Conclusiones.
Notas.

Bibliografisa



INTRODUCCION .

Nuestro interés consiste en demostrar, a través de este
trabajo, cue desde el psicoandlisis es nosible replantear
el fendmeno de la educacidén y a vpartir de alli buscar --
nuevas férmulas, nuevos caminos para la pedagogia.

Se mantuvieron, a partir de los descubrimientos del vsicoa
nélisis, grandes esveranzas en reformar el dmbito educa——-—
tivo y acceder, asi, al mejor de los mundos. Pretendemos -

demostrar, brevemente, como se ha transformado la esperan-

za inicial.

El sentido cue tienme la "y" en el titulo de "™Psicoandli-
sis y Educacidn'" es el de pensar desde el psicoandlisis
el vroblema educativo, v no el de “transpolar los conoci—-——
mientos de esta disciplina, en el sentido cue tiene la *—-
transferencia de la tecnologia de un campo a otro. No se
trata de cambiar un saber por otro, sino de poner en sus-

penso la ilusién del acto vpedagdgico.

Analizgremos, a vartir del desarrollo de algunos conceptos
propios del campo ahalitico, el lugar del maestro, asimis-
mo,sSefalaremos la importancia cue tiene el reconocimiento
del deseo en el acto pedagdgico.; por Ultimo plantearemos

los limites a los cue se enfrenta el ejercicio mismo de la

ensehanza .




; MARCO TEORICO
"CONSTITUCION DEL APARAXTO PSIQUICO™"

groddeck... insiste una y o'ra vez
€l cCl€... 1O gue 1llamamos nucestro

yo se commorta de wanera esencial
mente pasiva, y somog ‘vividouo!

-

—

por voderes igsnotos-— unbekannt%~in
gobernables. "Freud" "El yo y el-

ello " .,

Hablar del vsicoandlisis es referirse a Freud, pues es &1
el primero. en sentar las bases de 1:- teoria analitica.
Freud ei la Autobiografia relatn los diversos tipos de —-
trabajos clinicos cue ejecutd juato con ofros personajes—
de su época (Charcot,~ Berheim, Breuer), los cue sirvie_
rén de‘importantgs antecedentes en la construccidn de 1la
teoria analitica. Recordemos los hechos nosteriores a la-
relacién hipndédtica .3 en donde el hipnotizado desconoce, o
permanecen alejazdos de su conciencia , ‘os acltos efec_
tuados en la sesién hipndtica. Pero no sélo el maierial -
rue vresentan los pacientes son imnoutantes en lan congstru
ccibn de la teoria, sino también anuellos hechos cotidia

—

nos como los lapsus, olvidos, chistes que son vistos como

prolong:cidén de la vida anfmica del sujeto, resultzados de

los mismos mecanismos gue producen los sintomas.

Ia categor{sa medinnte laz cucl se trata de d.r valor teo_
rico a esos fendmenos es la de anarato nsicuico.

Esta nocidén estd presente en todn 1la obra de la inter-re_
tacidn de los suéﬁos, entondida como unn locwlidad en ——-—
donde <e mnonen en juego fuerszas enlre los commonentes, —-—
sistemas, cue PFreud conceptunlizd y rue hoy conocemos ——-

como »rimera tépica.




Para comprender la nocidn de aperato psiquico lo sse se
tiene que execluir es una localizacidn en el cuerpo huma-—
no.

Desde las concepciones metapsicoldgicas elaboradas en =
1915, el funcionamiento del psigquismo sera comprendido
desde tres puntos de wvista:

A.— Tépico, reconocimiento de lugares supuestos -
de la relacioén y funcionamiento de ellos,

B.- Dinamico, base desde la cual la nocidn de in-
congciente adquirira dimensidn propiamente a-
nalitica, y que entenderi a los sistemas como
fuerzas psiquicas en lucha (las formaciones
del inconsciente tendrin ésto como base),

C.~ Econémico; desde donde se explica el cambio,-
digtribucidén e intensidad de la energia que -
circula en el aparato psiquico.

Pasemos ahora 21 dificil camino de resumir las dos t6——

picas freudianas.

Primera tépica.

La primera de ellas esta caracterizada por los dos siste
mas siguientes; Inconsciente =Icc- y Preconsciente-~Con-
ciencia = Prcec=Ce

Freud afirma que lz hipétesis del Icc es necesaris y le-
gitima. Necesaria porque si en sentido descriptivo (uso
que es dado en otros campos ¥y en el lenguaje comin, vero
no en el psicoanslisis) hablamos de procesos inconscien—
tes, es decir; que en el momento no son reconocidos por
el sujeto, esto no daria cuenta de las formaciones psiqui
Hipétesis legitima porque a).— el portador de la concien

cia nada sabe de ella y poco conocimiento tiene de su fun




cionamiento,b).~ por la indenendencia de ciertos procesos
an{micos.
Antes de desarrollar las caracteristicas de éste sistema -
pasemos a revisar un término diffcil de avrehender.
Bl psicoandlisis reconoce dos tipos de excitacioness las -
externas y las internas, vpero privilegia a estas dltimas -
dado cue son las cue dan movimiento al psiguismo. Ias exci
taciones externas tendrdn significatividad para el sujeto
en la medida en cue logren integrarse al conjunto de esas
mociones, fuerzas aque actﬁan en el aparato vsfcuico. las -
fuerzas reconocidas e intimamente ligadas son la pulsién ¥
el deseo.
;ué es lo que caracteriza a la pulsién? "Suponemos que —-—
las fuerzas -kraft—- que pulsionan a la actividad -zur té&-
tigkeit treiben- del aparato aﬁimico son producidas por --
los drganos del cuerpo como expresién de las grandes nece-
sidades corporales. ILlamaremos pulsiones -~trieb- a estas -
necesidades corporales en la medida en que constituyen es-
timulaciones para una actividad anfmica, trieb; una pala-
bra cue muchas lenguas modernas nos envidian™(1l) Asimismo
concibe a la pulsién como un "concepto fronterizo entre 1lo
animico y lo somatico, como un representante -Reprlisentant-
psiquico de los estimulos cue provienen del interior del -
cuerpo y alcanzan el alma, como una medida de la exigencia
de trabajo que es impuesta a lo animico a consecuencia de
su trabazdn con lo corporal®(2)
Otras particularidades de ella son a).- El esfuerzo;el tra
bajo, la presidén constante y nunca suprimida que efectda -
la pulsién, b).- La meta; la pulsién busca la descarga, la
satisfaccibén de excitaciones emanadas de la fuente, c).-
fuente de la pulsién, la entenderemos como aquella zona --

erdgena de la cual emanan excitaciones, que vehiculizadas




nor la energia de la pulsidn -la libido- tienen influencia
en lo psicuico, d).~- Bl objeto, mediante el cual se descaz
ga la energia vulsional, vero con el que paraddjicamente -
no tiene una relacidén prefigurada, a la manera de los ins
tintos, porcue el objeto de la pulsidn es 1ldbil; es decir,
cambiante.

Ia libido como energia de la pulsidn solamente se llega a
localizar en un sistema cuando se ha ligado, por medio de
catexias o contracatexias, a los representantes. Ia pul--
sién se inscribe, de ésta forma, en el aparato psiquico.
Como concepto limite entre lo vsfquico y lo somdtico vemos
cue los representantes se relacionan, por un lado, directg
mente con las huellas mnémicas, con lo vivenciado por el -
sujeto y por otro, son evocados en la conciencis cuando --
han sido investidos .de energfa pulsional. En el represen-
tante se distinguen el contenido y la cantidad de energia
ligada a2 é1l.

Ia revresentacidn avarece bajo dos formas distintas, como
representacidn cosa -cualidad del inconsciente- y como re-
presentacién palabra -cualidad del preconsciente-. "la re-
presentacibdn no aprehendida en palabras, o el acto psigui-
co no sobreinvestido, se noueda entonces atrés, en el inte-
rior del Iecc como algo reprimido™(3).

La represidén (suplantacidén, desalojo, destierro) de la re-~
presentacidn es considerada por Freud como fundante de la
estructura Icc. la represidn es el mecanismo que forma una
escisidbén el el sujeto. Un saber cue al sujeto se le escapa,
vero cue le rige, el saber sobre su constitucidn como ser
degeante, al mismo tiempo como como objeto causa del deseo,
como sujeto humano.

Dentro de la teoria se conocen dos momentosys de este proce-

so, la represidn primordial, original y las revpresiones




secundarias, aocouélla es la constituyente del sujeto, las -
segundas recaen sobre Dprocesos psiguicos o sobre procesos
de pensamfento cue por desplazamiento han entrado en inti-
mo contacto con la primers, siguiendo el camino experimen-
tado. la represidn es considerada como un proceso permanen
te por el constante empuje de las pulsiones y el deseo. Se
efectla la represidén porcue los representantes llevan en -
si contenidos peligrosos para la conciencia.

Ia represidn se ejerce sobre los contenidos del represen-—
tante, y el aspecto cuantitativo (energia) ligado a éste -
tendri tres caminos posibles; perdura en forma total o0 --—
fragmentaria; sufre una transformacién cualitativamente --—
distinta; se manifiesta en angustia (por aproximacidn del
saber sobre el objeto del deseo).

Sefizlzada la represidn como proceso constante gCudil es, en-—
tonces, la tarea de la teraveldtica analftica y cudl es su
relacién con loe procesos educativos? Punto ocue nos interg

sa dejar planteado y rescatar en las siguientes secciones

En el proceso primsrio encontramos otros dos mecanismos in

timamente vinculados; le condensacidn y el desplazamiento.
La condensacién pondrd un revresentante en el cruce de va-
rias cadenas asocigtivas, el el punto nodal de una serie -
de asociaciones en el ual esta nueva sustitucidn 1las es-
t4 representando. Es necesario recalcar que el elemento ——
nuevo gue aparece, producto de este mecanismo, no es sélo

la adicién de carios representantes, sino cue es uno nue-
vo cue agrega algo a los elementos, resignificéndolos des
de otra perspectiva. Ia condensacidn sefiala el sentido del
deseo.

Bl desplazamiento pone el acento en aquellas representacio
nes aparentemente débiles y sin sentido. Se acentda algo -

en donde no corresmonde hacerlo. El desplazamiento marca -




el lugar del deseo.

Sefialabamos, pdarrafos atrds, cue la pulsién y el deseo son
dos impulsos, permanentes, que actian en el interior del -
psiquismo. BEs menester aclarar la relacidén entre estos dos
conceptos.

En primer lugar la pulsidén es una fuerza cue busca su sa-—-
tisfaccidn intentando suprimir el estado tensional que ema
ng de la fuente pulsionsl.

En el capftulo VII de "la interpretacidn de los suefios™ se

sefiala al deseo como fuerza eminentemente psiquica cue po-
sibilita la direccidn del aparato. El1 inconsciente ™o co-
noce en su trabajo ninguna otra meta que el cumplimiento -
de deseo ni dispone de otras fuerzas que no sean las mocio
nes de deseo™(4) Octave Mannoni indica cue™la pulsién se
transforma en deseo™(5), pero es necesario no confundirlas,
entonces, ;cémo se constituye el deseo?
Un modelo que se utiliza en la teorfa para explicar el sur
gimiento del deseo es el de la experiencia originaria; ex-
periencia de satisfaccién.
Debido al desamparo del nifio, éste tgndré cue depender de-
la asistencia ajena para sat;sfacer sus necesidades y, asi
poder disminuir la tensién oue éstas provocan en el orga--
nismo. A la disminucidn de las excitaciones provocadas por
1las necesidades bioldégicas Freud las denomind como la ac-
cidén especifica.
ILa accidén es realizada por el otro, aquél que puede ejecu-
tar la funcién materna. El nifio en vez de dirigirse al ali
mento es conducido a su captura. No basta cue el nifio ten-
ge ganas de comer, es imprescindible que el asistente de-
see alimentarlo, el cuerer del otro le posibilita la dismi
nucidn de la tensiédn.

Ia aparicidén del alimento deja una huella mnémica vincula-




da a2 la huella mnémica cue se produjo por el aumento de la
excitacidn emanda de la necesidad. En cuanto la necesidad-
se vuelva a orecentar se cargarsa, vor la relaciédn menciona
da, la huella dejada vpor la pregencia del objeto. Se trata
del "reencuentro"” con el objeto, pero sdlo es un "reencuen
tro" con la huella de éste, la recarga de la huella de la
vercepvcidn es la realizacibén del deseo.

El revivir la experiencia iniciel le procurs placer al su-
jeto. ";Placer cue proviene de dénde? De allif donde. el —-
objeto es esperado. Pero alli donde es esperado es alucina
30 ... alucinado en verdad vor wun aparato psfoquico cque -
con su voto lo llama, victima de un deseo eternizado cuya
causa estd perdida incluso si su objeto se vuelve a encon-
trar miles de veces. El nifio saciado vuelve a sofiar con €1
poroue el deseo comienza 211{ donde la necesidad estd sa--
tisfecha™(6) Es en éste punto donde se juega la estructura
del sujeto, en el no saber sobre el objeto de su deseo.
Tal conceptualizacidén lleva a Freud a considerar'que en el
inconsciente no existe la temporalidad cronoldégica que nos
es comin. Ia temporalidad que rige al inconsciente corres-
ponde a la forma en como se estructuro el sujeto como ser
deseante. "En la medide en cue el sueiio nos presenta un --
deseo como cumplido, nos translada indudablemente al futu-
ros pero ese futuro cue al soilante le parece presente es -
creado a imdgen y semejanza de acuel pasado por el deseo—-
indestructible"(7)

El inconsciente se encuentra comandado-por el principio de
placer, nue definido desde el punto de vista econdmico con
siste en la disminucidn de la excitecién producida dentro
del aparato.

Dentyo de la orimera tépica Freud indicd oue la separacidn




del sistema Icc del sisitema Prce~Cc se debia a la repre—-—-
sidn cue ejerce su accidn con aruello cue pueda desplazag

se al contenido (revresentacidn) de la represidén primor--

dial.

A éste proceso se liga otro cue conocemos con el nombre de
censura, cue es ejercida dentro de los sistemas tomando co
mo fuente las valoraciones morales y sociales imperantes -
en cualouier grupo socizl, cue tienden a ser impuestas al

sujeto(+). Ia censura no sélo actia entre Icc y el Prce-Cc
sino también dentro de este Wltimo.

El Prcc-Cc, a diferencia del Icc, mantiene la cenergia liga
da. E1 Prcc posibilita que el material devenga consciente;
cuando la representacidn cosa se liga a la representacidn

palabra, relacidn gue vehiculiza el relevo del proceso pr}
mario por el proceso secundario.

Bl Prcc tiene, ssimismo, como funcidén la motilidad volunta-
ria y el fendmeno de la atencidén. BEn el suefio Preud le -—-

atribuye al Prcc la posibilidad de darle coherencia e inte

ligibilidad, a este fendmeno se le conoce como elaboracidn
secundaria y se encuentre {ntimamente relacionada al proce
so de censura. Como lugar psficuico oue se opone a los pro-
cesos del Icc, el sistema Prcc-Cc estd marcado por el prig
cipio de realidad; la satisfaccidén se encontrarsé por xo-
deos y mo vor el placer inmediato.

Al conceptualizar la segunda tdpica en 1923 Preud desarro-
llarsd en ellz muchos de los supuestos cue son presentados
en este vrimer momento, reordensdndolos por el trabajo cue

la clfnica le impone.




Segunda tdépica.

Freud desarrolls una nueva tépica a partir de sus conside-
raciones sobre las defensas inconscientes y sobre las in-
novaciones tebricas devenidas del descubrimiento del com-
plejo de Edipo, por lo tanto, del papel de las identifica-
ciones en la constitucién del sujeto. Debe considerdrsele
como una vrecisidn del pensamiento analf{tico, no como re--
nuncia haciza los planteamientos iniciales (primera tépica)
ILas nociones cue son presentadas en esta tépica son el —-
Ello, Yo y Superyé.
El Ello es una palabra retomada de Groddeck (citado en —-
nuestro epfgrafe), presenta las caracteristicas cue en la
primera tdévica se le asignaban al Inconsciente. En aquél -
se resguardan las pulsiones, la posibilidad de investir ob
jetos parte de las exigencias pulionales cue se esfuerzan
en el Ello. "Nos aproximamos al Ello con comparaciones, lo
llamamos un c¢zos, una caldera llena de excitaciones borbo-
teantes™(8). En cuanto a la satisfaccidén de las exigencias
pulsionales se rige vnor el principio del placer, por lo --
tanto en é1 existe la "ilogicidad™ y la ausencia de organi
cidn temporal = la cue nuestra percepcidén estd acostumbra-
da.
Por tener enersia libre y fdcil de descarga se desarrollan
en é1 (Ello) los procesos de condensacidn y desplazamiento.
Los contenidos reprimidos se encuentran en el Ello, sélo -
la nresidén de diversas fuerzas podrén hacerlos conscientes,
"iiociones de desco oue nunca han salido del F¥llo, pero tag
bién impresiones cue fueron hundidas en el Ello por via de
renresidén son virtualmente inmortales, se comnortan duran-
te décadas como si fueran acontecimientos nuevos*(9)
E1l Yo pnre. Freud es una ingtancia cue se cdnstituye a par-

tir del Ello, merced a la accidn del sistema vercencidn, -

10




con una varte vreconsciente y con otra inconsciente. El1 Yo
es considerado como la superficie del aparato psicuico,co-
mo "la proyeccidn en el psiguismo de esa superficie™(10)
Las teorizaciones efectuadas en el campo del complejo de -
Edivo y en el de las identificaciones son esenciales dado
cue é€stas juegarn un importantisimo papel en la construc—-
cidn y advenimiento del yo.
Bl yo aparece definido por oposicidén al Ello, tiende a—=—-
inhibir el proceso primario generado en el Ello, inducien-
do a los procesos osicuices secundarios. Por medio del --
vrincipio de realided vosterga la satisfaccidn de las ore
siones pulsionales. Desde este punto de vista seflalamos —--
gue se opone al deseo. Como otra de sus caracteristicas es
t4 la de ejercer la razén y la reflexidén,y de udbicar en la
temporalidad al sujeto. E1 yo es endeble pues toma energia
del Ello (11), es también escindible; una parte de &1 pue-
de tratar a la otra como su objeto, puede obgervarse, cri-
ticarse, a la parte del yo cue toma las veces de juez es -
denominada superyé.
Consideraremos tres funciones propias del superyd: a).-la
autobservacién, b).-Ia conciencia moral, c).- El1 ideal del
yo. ¢(Cémo aparece el superyd?
La creacién de una nueva instanéia superior dentro del yo-
se enlaza de la manera més {ntima con el destino del com--
plejo de Edipo™(12)
La conciencia moral no es algo con lo cual el ser humano -
viene dotado, de ahi las consideraciones de Freud acerca -
de la amoralidad de los nifios.
Los primeros agentes cue introdujeron las prohibiciones en
el nifio a las satisfacciones inmediata de las pulsiones --
fueron los padres, lo cue sirve de fundamento para la in

troyeccidn de la autoridad. Bn esta construccidén juegan un

11




vavel importante las idenitificeciones, en primer lugar con
los padres. "Bn el curso del desarrollo, el supexryd, ade——
mas, los influjos de aquellas versonas cue han pasado a o-
cupar el lugar de los padres, vale decir, educadores, maes
tros, arquetipos ideales™(13)

El nifio se identifica con el superyd de los padres, apro--
pidndoge de los mismos contenidos.

Algunas de las nociones presentadas, tales como el comple-
jo de Bdivo, identificaciones, ideal del yo, serdén, en las
siguientes secciones, mas desarrollados y relacionadas con
los procesos educativos, veremos también la vposicidn de --
Freud respecto a la educacidén en la introduccidn de tales

concevntos dentro de la teorfa: analitica.

12




"PSICOANALISIS Y EDUCACION™

"Ia educacidén es una profilaxis
cue quiere prevenir ambos de-—-
senlaces, el de la neurosis y
el de la perversidn" Freud 1913

Intentaremos reflexionar desde la perspectiva inaugurada -
por el psicoandlisis el problema educativo, enmarcardo las
posibles articulaciones entre el psicoanilisis y la educa-

cidn.
Bducacidbn: como profilaxis.

En "Moral sexusl cultural y la nerviosidad moderma" (1908)

Freud se propone, avalando a Ehrenfels, indagar la rela--
cidén entre la moral sexual y uno de sus perjuicios que es
la nerviosidad. Toma como punto de referencia las elabora-
ciones tedricas cue sofre el conflicto psiquico ha logrado
plantear.

La dindmica del conflicto se presenta entre las revresenta
ciones de contenido erdético y las representaciones de con-
tenido moral. Estas impiden a las primeras llegar & la con
ciencia; hay escisidén de la conciencia, divisidn ocue se ha
efectuado por el ejercicio de la revpresidn.

Asimismo se ve obligado a introducir, vpor el trabajo clin}
co, el problema de la sexualidad, cuando explica el origen
de los sintomas; elabora, también, la dicotomia entre los
valores morales de la civilizacidn y la sexualidad. Esta -
antinomia le lleva a tocar el punto de la educ-cidn, suméan
dola a otras fuentes que producen insatisfaccién sexual, -
coma por ejemplo el onanismo y el coito interrumpido.

Los andlisis,presentados en el texto citado,lo conducen &

sefinlar ocue la fuente cue provoca la represidn es el dis——

13
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A,

vlacer dimanado de "la moralidad cue no mas cue una, entre

otras, de las armas de las cuales los hombres se sirven pa

!

r2 defenderse de su sexualidad"(l)

En aguél texto Frzud establece una relacidén entre el desa
rrollo filogenético y ontcgenético para explicar el exceso
de represidn y la extensidn de la neurosis.

"Con referencia a esta historia de desarrollo de 1la pul-—-
sidén sexual podrian diferenciarse, pues tres estadios cul-
turales; un primer estadio en cue al quehacer de la pul--
sidén sexual le son por completo ajenas lss metas de la re-
vroduccidon, un segundo estadio én oue la pulsién sexual es
sofocada toda, salvo. lo ¢ue sirve a la reproduccidn, y un
tercero en cue s8lo se admite como meta sexual la reproduc
cidén legitima. Este tercer estadio corresponde a2 nuestra -
moral sexual "cultural" del presente"(2)

Del primer estadio no apunta nada, del segundo indica aue
la moral tiende za reprimir las manifestaciones perversas.
Las pulsiones parciales dan movimiento a los fendmenos; de
los sintomas neurdticos, de la sublimacién y el de la per-
version. Sobre el segundo reposa la construccidén o edifica
cidén de la civilizacién. "Ia moral sexual del segundo esta-
dio perjudica a aquellos cuyas pulsiones parciales no es--
tan sometidas a la hegemonia de la genitalidad"™(3)

Del tercer estadio sefiala que la modalidad en la cue ha si
do educada la humanidad para contraer matrimonio, por la -
abstinencia sexual antes y durante 61, provoca la apari--
cidn de sintomas neurdticos, ouesto que otro tipo de acti-
vidades sexuales no se encuentran dentro de los cdnones de
la moral actual. Es en este punto donde recrimina a la edu
cacidn de su tiempo y donde nacen esperanzas de una refor-

ma , en el sentido de evitar los excesos de 1la represidn.
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Freud se interma en el vroblema de la sexualidad, y al deg
cubrir la sexualidad infantil va a ampliar la nocidn imve-
rante en su época; de una concevcidn reproductora se pasa
a una 2onceptualizacidn en donde la sexualidad es conside-
rada como acuello cue vroduce vlacer. Con la teoria de las
pulsiones,la sexugalidad aparece como habiendo pervertido -
su fins la reproduccidn, y no tiene objeto prefijado en el
sentido filogenético; fin y objeto no son determinantes pa
ra su constitucidn.

La sexualidad infantil comprende un perfiodo autoerdtico, -
en donde existe primacia de algunas pulsiones , cue,en la
relacidén cue el nifio mantiene con los otros,se van estruc-
turando. BEs el Otro (+) el cue estructura la sexualidad, -
las pulsiones y el deseo del sujeto. Es este perfodo se or
ganizan los componentes no genitales de la sexualidad; el
registro anal y el oral. La satisfaccidén de cada una de —--
ellas se efectila andrquicamente por lo que Preud asevers
gue el nifio es un "perverso polimorfo".

Existe otra organizacidn dentro de la sexualidad infantil
cuyos impulsos estdn ligados a los drganos genitales como
zona erdgena dominante. lLa genitalidad, en el mejor de los
casos, subordinarsd las tendencias sexuales parciales del -
sujeto en la adolescencia.Entre la organizacidn pulsional
de la primera infancia y la aparicidn de los caracteres se
xuales secundarios, Preud sefiala un perfodo intermedio, -
el de latencia.

Bl perfodo de latencia determina la inclusidén del sujeto -
en otros grupos sociales y la entrada a ls institucidn: es-
colar. Freud considera rue la educacidén es una herramienta
oue contribuye a le organizacidn de la genitalidad y cue
en la organizacidn del periodo de latencia se darfan las -

condiciones de educabilidad de la sexualidad del sujeto.
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Estos planteamientos le llevaron a decir en la "Introduc

¢idén = Oskar Pfistgr"(Die Psychanalytische Methode )aue: e-

ducacidn y terapia se sitdan entre si{ en una relacidn que
podemos sefialar. Ia educacidn quiere cuidar cue de ciertas
disposiciones { constitucionales) e inclinaciones del nifio
no salga nada dafiino para el individuo o la sociedad. La -
terania entra en accidén cuando esas mismas disposiciones -
han producido ya ece indeseado fruto de los sintomas pato-
18gicos... la educacidn es uns profilaxis rue cuiere preve
nir ambos deseihilaces, el de la neurosis y el de la perver-
8idn; la psicoterapia quiere deshacer el mds 14bil de los
dos e introducir una suerte de poseducacidn"(4)
Agrega,en el mismo texto, cue el ejercicio del psicoandli-
lisis lo puede ejercer cualquier persona que no'tenga cono
cimientos de medicina. Se ha situado la tarea del educador
vy del analista al mismo nivel, con la ¥nica diferencia cque
el educador podri intervenir antes de cue se instituya el
sfntoma. Es en éste sentido oue la educacidén es profilaxis.
La tarea del terapedta es cue éste ubica su actua-~-
cién después de haberse manifestado el sintoma.

Es en este texto, principalmente, donde las esperanzas de
una reforma a la educacién parecen vislumbrarse, y desde -
la cual surge todo un movimiento denominado educacién ana-
1itica. Pn este movimiento se inscriben las experiencias -
desarrolladas por Neill, Pfister, entre otros.

Freud, retomando los planteamientos indicados, se pronun--
cia por una educacidn sexual dirigida no sélo a los niflos
sino tembién a loc padres. La escuela asumirfa ésta respon
sabilidad ya cue la ceguera respecto de la sexualidad del
nifio por parte de los padres -producto de la amnesia infan
til a la cue estin sujetos- les impide educar en sentido -

orofildctico a sus hijos.
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También pone en alerta 2 los educadores para cue éstos no
inhiban la ipvestigacién del nitio de su sexualidad, y por
ende de su mundo circundante. Se pugna por la sinceridad,
la honestidad vy la verdad, vor la libertad de expresidn y
de pensamiento.

Se sofio a princinios de siglo en el "™mejor de los mumndos}y
a raiz de una tradicién higienista nacida en el siglo pa-
sado. "Bn el medio de Freud, los pediatras esfdn, desde -
1909 muy apegados a la nocidn de profilaxis y al descubrg
miento precoz de los problemas; ademas ellos otorgan gran
importancia a las vposibilidades educativas o reeducetivas"
(5) Pero ésto se dd sin poner en tela de juicio la misma -
nocidn de reeduvcacidn cue apunta 2 la biscueda de la nor-—-
nalidad de un "desarrollo malogrado™ rcue hay ocue corregir,
Este es el ambiente histdrico el cue enmarcd la propuesta
de la educacidn como profilaxis apoyada por los descubri-

mientos del vsicoandlisis.



‘Bducacidn vara le realidad.

La educacibn, a vartir del descubrimiento de la sexualidad
infantil, no sélo permite el acceso a la genitalidad, tam
bién dirige hacia la realidad. Este término tiene algunas
acepciones cue intventaremos aclarar.

Prolongando las observaciones sobre la sexualidad, Freud-
notéd lo extrafio que resulta para el yo la sexuélidad. E1
yo aparece como aguella instancia cue va a mediar el orga
nismo, las necesidades internss, y la realidzd exterior,-
con el propdsito de mantener integro el aparato psfocuico.

En el articulo sobre "Formulaciones sobre los dos princi_

pios del acaecer psicuico" se plantean les relaciones —--

entre las pulsiones del yo y la sexuales. FPreud ve que —-
las pulgsiones de autoconservacidén por estar ligadas con -
objetos externos, someten al yo al principio de realidad
La formulacidn del principio de realidad le lleva a recon
siderar el problema de 1la educacidn.
"La educacién puede describirse, sin mds vacilaciones,como
incitacidn a vencer el orincipio de placer y a sustituir-
lo poxr el princivio de realidad:; vor tanto cuiere acudir-
en auxilio de aguel proceso de desarrollo en cue se ve en
vuelto el yo, y para este fin se sirve de los premios de-
amor vor parte del efucador: por eso fracasa cuando el ni
o mimado cree poseer ese amor de todos modos, ¥y cue no--
puede perderlo bajo ninguna circunstancia"(6). Desde este
perspectiva s8lo las pulsiones del yo son educables.
Freud habla de algunos beneficios de la educacidn respec-
to a su relacién con la pulsibén sexual, pues acuélla exi_
&ge cue el nijio sonorte una dosis de disvlancer; en el oa_

saje del orincivio del nlacer al nrincinio de realidnd la




zceptacidn del disvlecer se encuentra en el fundamento de
una futura obtensidn de nHlacer.
E1l sentido cue tiene la palabra realidsd en este articulo
ge interpreta como la realidad social. "La realitdt del -
*RealitEZT Prinziv' nos parece cue debe ser incluida en la
Wirkltchkeit, es decir, en la realidzd comc efecto de lo-
simbdlico, la re=lidad fabricada mnor el llamado del nifio-
2l oroducir su cbjeto, la madre..”(7)
Ademés de reconocer esta realidad, externa, el psicoanali
sis reconoce otra realidad; la realidad psficuic=a.
Es en este punto donde comienzan las distinciones entre--
educacidn y andlisis, el fin de la primero es adanptar al-
nifio 2 lz realidzd exterior, mientras cue el nsicoandlisis
llevard a reconocer la realidad de los deseos.
Freud analizard = la educacidn desde otra vperxpectiva cuag
do elabore la nocidn de suveryd, estrechamente vinculado-
con el complejo de Edipo, nocidén rue es central dentro -
de la antrovologia analitica en cuanto cue estructura la-
pesonzlidad y orienta el deseo h .ano.
Al superyo se le adjudican las funciones de autobservaciédn
la conciencia moral y el ideal del yo. La funcién del ide
al es represiva, es en nombre de 10s ideales rue el suje-
to se reprime. Lo que nos 1lleva a pensar la importancia
de los modelos cue comunmente se le vresentan el nino en-
12 rela€idn pedagdgica.
Asimismo indica cue en la educacidn los educadores se dg
jan guiar mor los pnrecentos dictados mor su superyo, a —-
vartir de estas consideraciones recomiendzs rue " el peda_
gogo debe recibir instruccidén psicoanalitica, pues de lo-
contrario el objeto de su empefiv, el nifio, seguira siendo

nara €1 un enigma inabordable. Esa instruccidn se obten




drd mejor si el nedagogo mismo se somete a2 un anélisis,lo
vivencia en si mismo"(8)

™ el "Porvenir de una ilusidn" Preud analiza las creenci-

as religiosas y concluye que se basan en la ilusiébn, argu-

menta,también, cue las creencias religiosas son en gran —-—

v

‘d

arte resnmonsables de la vwrohibicidén cue se ha ejercido so
bre el pensamiento.
El desea nue la educacidn deje de sustentarse en la ilu--
sién y propone una educacidén para la realidad, realidad -
cue no se refiere solo a la seocial, material, exterior, to
ma en cuenta a la realidad interior, la realidad psiquica,
la realidad del fantasma.
Es decir que la educacidén también debe apuntar a reconocer
la rezlidad del deseo. "El reconocimiento de los deseos ha
tenido siempre una virtud pacificante. Tal es el principio
de la cura analftica... decir no a un deseo es reconocerlo
como dicho, reconocerloc como deseo. Que el deseo pueda'sa-
tisfacerse” ello estd demostrado por el suefio; el deseo se
"realizaen el decir. Tal podria ser el programa de una e-
ducacién de orientacién analftica. Ia votencia de la razén
reside, lo demuestra el psicdandlisis, en las virtudes de
la pelabra*(9)
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Proceso aralitico y Proceso pedagdgico.

“Zl trabajo pedagogico es zlgo suil
generis, cue no npuede confundirse
con el influjo psicoanalitico ni
ser sustituido por 1 ... no sdlo
1o prohiben razones pricticas ,~-
sino cue lo desaconsejan reflexio

nes tedricas"Freud (1925)

En la "Nuevas conferencias de introduccién al vsicoandli

sis" encontramos un lirgo pasaje dedicado a esclarecer-—-

|

2 posible relacidn entre la educscidn y el »sicoandli--

0}

is. Punto cuya comprensidn recuiere de la diferencia---
cidén del proceso analftico y proceso vedagdgico.

Respecto al »roceso educativo ya hemos marcado alginos =
puntos, apuntamos cue el educador se ubica en el iugar-

del idesl del yo y es vor intermedio de éste y de la —-

transferencia cue obtiene el poder para someter s la rea.

lidad al educando. E1l proceso pedagdgico se b:i.sa en el-
narcisismo del sujeto en vista de conseguir en ¢l futuro
un tipo esvecial de reconocimiento gue anmunta a la ilu _
sfon del yo del educando.
Freud le dz atributos esveciales a la instancia del ilde_
al del yo,yz cue funda en la identificacién original --
con el padre ' exquisitamente viril ' anudando posterior
mente las identificaciones con los maestros, los héroes-
socialmente valorados. Ha esclarecido con esto el meca_
nismo de la hipnosis; el hipnotizado vone al terapeuta-
en el lugar del ideal del yo. Cuando e€sto sucede el mé-
dico es portador de 1z Ley y somete al sujeto a sus in _
flujos. Recordemos cue en el paso hacia el psicoandlisis

tuvo cue ser asbondonada la ovrdctica de la hipnosis, ouesg
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0 cue no hiacfan desaparecer 2os sintomas. Freud aseverz
que el preocedimiento vsicoandlitico se diferencia del mé&
todo de lz sugestidn en cuando X proporne comandar al pa
ciente segin los ideales del analista.

A difexrenciz del educador cue se apoya en la transfefenci
a , el anzlista nretende destruir una por una, desenmas_
czrar las modalidades cue adruieren en el proceso anall
tico. El 2xalista no dirige ni desea en lugar del sujeto,
cuestiona en €1 el lugar de las idealizaciones.

El proceso analitico pretende levantar les represiones -
ejercidas sobre los representantes pulsionales, asi como
cuestionar constantemente el narcisismo Gel suvjeto.
"Desde el »unto de vista t8nico y dindmico la accidn del
educador y del 2nalists son exactamente contrarizs. El -
primero se alfa al idesl del yo contrs el ello, utiliza -
el vlacer-displacer narcisista para contener las pulsio
nes sexuzles zutoerédticas: el segundo se apoya sobre el-
ello, sobre las fuerzas emanadas de los deseos reprimi _
dos que no asvpirsn sino a menifestarse, y combatir el =-
narcisismo gue se opone vor el displacer al levantamien_
to de la revresidn "(10)

El hombre no puede liberar sus pulsiones(la educaciébn se
apoya en el sofocamiento de ellas ), pues sobre cierta -
represidén ejercida sobre sus representantes se edifica -
le civilizacibn.

Ie. “educacidn debe inhibir, prohibir y sofocar" dice Fre
ud, ovropone parz ella el justo medio; evitando los exce_

g0og de 1la reoresidn y de la permisidad.
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Bl ovsiceoznfliscis no se hz planitcade ser una ciencia auxi
lizr de la pedagogia, en el sentido de la utilizacidn de
ogs y técnicas, pero desde ¢l psicoandlisis podemos-
vensar desde otrz versvpectivs la vroblemdtica educativa.
Freud sefizla "Las dificiles tareas al educador; dicernir
la peculiaridad constitucional &l niflo, colegir por pe
cueio indicios 10 cue se Juega en su inacabada vida ani_
mica, dispensarle 1la medida correcta de amor y al mismo
tiemvpo mantener una cuota eficaz de autoridad, nos dire_
mos cuc la Ynics preraracibn adecuada vara el oficio de-

pedagogo es una formacidn psicoandlf{tica profunda "(12)
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1LY, T

ELZMENTOS QUE DIEISDE BL IFSTICOAVALISIS NOS PERMITEN REFLE--
FIONAR SOBRZE ZFL PROCESO EDUCATIVO"

A) Zdipo. estructura estrvecturante y proceso educativo.

"E1l complejo de Edipo es algo tan sus-—
tantivo due no puede dejar de produ—-—
cir consecuencias, cualouiera gque -—-
sez el modo er que se caiga en 8l o -
se salga de é€1" PFPreud (1925)

Sn el primer capitulo sefialibamos que uno de los conceptos
principales de la teoria analitica es el del complejo de -
Edipo, al gque inevitablemente se le incluye el de castrg—-—
cidn. Mediante aquél el sujeto se posibilita la inclusidn
en grupos alesjzdos de la estructura familiar, el acceso a
la genitalidad y organiza la dialéctica de las identifica~
ciones.
;,Qué entendemos por complejo? "Significe universalidad, -
sisnifica que hay una organizacidn de las representaciones
en relacién con una imagen [imago 4l ... y significa ———
que hay un aspecto estructurante en esta organizacién, es-
tructurante para el conjunto de la vida libidinal y, qui-=
zads de la vida del individuo (el complejo de castracidn se
halla Intimamente ligado al Edipo del que sdlo constituye
uno de sus aspectos)" (1)
Bs decir, el complejo es algo que se encuentra mas alla de
la conciencia del sujeto por'estar regulado culturalmente,
vondremos como ejemvplo el complejo de destete:
1. Bs genérico puesto gue toda la especie humana lo desa--—
rrolla,
2. Se efectlla por encima de la relacién bdiolébgica,
3. Manifiesta efectos pdiquicos en el individuo (por 1la re
lacidon que el nifio establece con la madre a consecuen—-

cia de la prematurscidn especifica del nacimiento)




Desde esta perspectiva consideraremos que el complejo de -
Edipo es la estructura (conjuntec de elementosg, padres hi—-
jos, organizados en torno a algo que los relaciona; el fa-
lo), estructurante (del inconsciente, del deseo, de la se~-
yualidad del sujeto) que posibilita la constitucidn del ——
mismo y &s tarde de su participacidén en los procesos edu-
cativos que se Jegarrollan en otros grupos.Proceso en el -
que intervienen las represiones secundarias.

Revisemos rapidamente el complejo de Edipo, recordando ques
es une estructura fundamental para el advenimiento del su-~
jeto humano, ¥y qué lo que impera en la funcidn que los per
sonajes del mismo ejercen asi como de las relaciones que
establecen a partir de lo gque circula entre los elementos
de la estructura edipicas el falo (2)

El falo puede adguirir losgs siguientes atributos:

2. "Se puede tener, pero no hay nadie que lo sea,

b. Se lo puede perder,

¢c. E1 falo circula, se di, se rTecibe,

d. Puede ser reemplazado por otra cosa"(3)

El falo le da movimiento al Edipo. Dentro de éste distin-—-

guiremos +tres tiempos (1ldgicos, no cronolédgicos)

Primer tiempo.Como sefiala Masotta ~siguiendo a Lacan- la -
organizacidn edipica se compone de dos pedazos, el Edipo -
del padre y el Edipo de la madre. En la estructura inter—-
subjetiva de los padres el nifio viene a ocupar un lugar ya
delimitado desde antes del nacimiento; desde los origenes
el sujeto resvonde a la demanda y al deseo de aguéllos.

En este tiempo es el deseo de 1- madre el que egtd median-
do la relacion, es ella, quien desde "la otra escena'" in--
troduce el falo en este vinculo, pues ha establecido, y es

0 se le escapa de la conciencia, la equivalencia falo=ni-
ic, que tiene que ver con el sepultamiento de su propio ——
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Edivo.

"El nifio desea ser el objeto del deseo de la madre; para -
ello se coanvierte en zaquéllo gque la madre desea. Su deseo
es deseo del otro, en el doble sentido, 0 sea ser deseado-
por el otro, y de tomar el deseo del otro como si fuera el
propio®(4)

El infante para la madre vendrd a colmar ese "viejo" deseo
que se estructuro en su Edivro. Ella es la dque marca el de-—
seo para el hijo; en la relacidn de intercambio es median-
te el falo cue los deseos se. colman; es decir, que es una
relacidén imagineria en donde loé dos sujetos permanecen e-—
presas, ya que "en el punto de pvartida existe la condiciédn

narcisista como punto de convergencia de dos deseos™(5)

Segundo tiempo. En este momento el padre se introduce en -
la escena & dirigir une doble prohibicidén; hacia la madre
"no reintegraras a tu producto", se la priva del objeto fé
lico; Kacia el hijo ™o yaceras con tu madre".

Flla dirige su atencidn hacia otro objeto que no es el hi-
Joe Es importante que la madre dirija la mirada al padre,
¥y que éste efectie un corte en esa relacidn imaginaria en
la cue se encuentran ambos en el primer momento.

La funcidn del padre es la de corte, de interdiccidn, lo -
que en la teoria se conoce como "Nombre-del-Padre. ElL "Nom
bre-del-Padre” es en lo simbélico portador de la Ley.

"La Ley con L mayuscula; para nosotros no se trata de la -
Ley de la prohibicidén del incesto, sino de ests ley en ta#l
to que funciona en el inconsciente como ley de castracidn
simbdlica™{6)

Lz castracidn no es real ( en el sentido de la realidad ma
terial) su objeto es imaginerio; el falo, "la castracién -

es esta alternativa que se presenta al sujeto cualquiera -
que sea Ssu sex0; o0 bilen mno lo es, [el falo] o bien no lo
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poseec. Alternativa cue conliciona todo zacceso 2l deseo ge-
nital”(7) Con la casiracidn el suvjeto adquiere la promesa
de encontrar otros objetos mis 2114 del objeto vprimordial.
In este tiempo el el padre el cue detenta el falo ~como se
dice de alguién cue detenta el voder—-, pregona que la ma-—-
dre no es el zmo absoluto, que ellzs tiene que aceptar uns

ley.

Tercer tiempo. La funcion del padre, como lo sefialamos, =——
consisve en ser interdictor, soporte de la Tey entre la --
madre ¥y el hijo. En el primer tiempo el nifio se identifica
con el falo. Pero en el tercero la Ley y el falo son "ins-
tancias que permanecen mas alla de los personajes implica-
dos en la cstructura.

El nifio se identificerid con el ideal del yo en el sentido

de apropiacidén de raszos en los cue se asume la masculini-
dad vy femineidad, en este sentido vemos que son puntos de

llegada ¥y no puntos de partida.

Bn este tiempo el padre aparece como aquél cue da derecho

a la sexualidad, que se encuentra regido por una ley que

2 é1 mismo se le esdapa.

Sefizlaremos algunos puntos del complejo de castracidén. In-
dicdbamos cque la castracidn es simbdlica, en cuanto intro-
duce una falta y un corte en la relacidén Madre~hijo. Exis-
ten,en Freud, precursores del complejo de castracién como
sonsel destete, la defecacidn y el nacimiento,pero esto no
nos avsotiza a hadblar de ellz si no esta enlazada con la -
"nerdida" de los genitales.

;De ocué tipo de perdida se trata ? de un objeto imaginario
Ta fantesia de castracidn se produce posteriormente a la -

percepcidén de la diferencia de sexos. EL complejo se deno-

ninas en la mujer envidia ¢del pene y en el varon amenaza de
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Gamento debido 27 compleio de castraciodon, el de la nifio es
nosibilitado e introducido nor este Gltimo™(9)
m el nifio la amensza de castracidn lo llevars a identifi

cerse con el padre, g partir del cual se conforma el super

»

ye cues

2.~ introyecta la autoridad paterna.

b.="perpetia la prohibicidn del incesto,

C.— asegura 2l yo conira el retorno de la investidura 1ibi
inosa del objeto"(10)

Lia nilis debe rea’izar un doble cambio, "debe abandonar la-

excitabilidad clitoridea pvor la erogeneizacidn de leg vagi-

y el objeto primordial del mismo sexo, por el objeto edipi

co, el padre"(1ll)

El impulsc haciz el padre es originado por la decepcidn _-

f8lica. Como apuntébamos la castracidn en la mjer es dea

nominada envidia del pene; lo gque la niila espera del padre

no es a é1 como hombre, sino al hijo que éste le puede -

otorgar para resarcir su falta. De ahi que la mujer esta——

blezca la equivalencia de nifio=falo ( nos encontramos en -

el primer tiempo del Edipo)

Freud sefiala que®es la particular naturaleza de la rela—-—

cidn madre Bijo la que con igual inevitabilidad lleva a la

perturbzacidn del zmor infantil, pues ain la educacidn més

blanda no puede hacer otra cosa que ejercer compulsidn e -

introducir limitaciones"(12)

Le prohibicidn del incesto, el complejo de castracidn y el

de Edivo se han postulado como universales, en el sentido

de que todo ser humano permanece marcado por estos proce-

In le familia es por 1la hisvoria del mnadre y de la madre




cue el Edipo deviene de generacidn en generacion es en 81
cue el nifio =e inscribe. Este perpetiia una historia que le

ha sido delegada vor los otros, la adscripciodon a ella esti

fuera de su voluntad v de su conciencisge.
Ys por el complejo de Edipo cue el nific accede al mundo es
peéificamente humano, es decir al orden simbdlico. Fl éxi—

ck

o del vroceso educativo dependerd de los avatares o acci-

dentes vor los que vase el complejo; lo esencial del proce

so educative se encuentra determinado por é1, Nos lo de——
lestra claramente el fendmeno de la psicosis, en donde ——

cualauier método educativo comiin no tiene probabilidades -

k=3

Ta estructura orgsniza las pulsiones, las relaciones con
los padres ¥y los deseos inconscientes, esto tiene ung —-
"importancia capital para comprender las modalidades de -
1la influencia de los padres y educadores sobre el nifio. -
Fl inconsciente de los educadores puede ser considerado -
como mas determinante para el desarrollo del nific que la

aceidn educativa concertada™(13)

El superyo como heredero del complejo de Edipo toma la —-
funcidn de los padres que es esencialmente prohibitiva. =
Conforméndose el superyo del nifio a imagen y semejaﬁza —
del superyo de los vpadre; los educadores no se mantienen

al margen de este proceso, puesto que se basan en los pre
ceptos de su superyo para el ejercicio de la labor educa-

tive.

ey

B en nombre de los icdeales ocue el sujeto se reovrime. Los

descles —cuerer ser como- fundan el ideal del yo, éste es

l—'n
4

el heredero en lo simbdlico del yo ideal; ideal de la per
feccidon imaginaria en la gue se vive el yo.
La funcidm del modelo, de lo ideal tiene gran importancia

en la relacidn pedaglgica. EL modelo es introducido y sus
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intentando realizar en e—-—

@

entaclo vor vadres y educa2iore
1

nteresa es satisfacer su propio narcisismo. EL nirio se —-—

N c‘c

i

o el idesl ouve ellos quisierdn alcanzar; lo gque les

b

0]

1.

convierte de estza meners en el centro donde convergen de—-
geos gque le son exirsios.

Mediante los conocimientos que proporciona el psicoanili-——
sis los pedagogos podrian estar alertas a cierto tipo de -
vproposiciones de educacidn idezal, que con ci supuesto ——-—
beneficio™ al nifio, se plantean (+)

Es a paritir de estas consideraciones que Freud recomendd -
la necesidad de una Tormacidn analitica a los educadores,
indicando, ademdas que la e&ucacién debe encontrar su jus~

to medio, entre el dejar hacer y la interdiccién total.
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B) Tas identificesciones.

"A las imagos rue restan ((de 1los vadres)

se anudan después los influjos de maes
tros, autoridades, modelos que uno mis
mo escoge y néroes socialmente recono-
cidos" Freud

El tema de las identificaciones mentiene un papel impor--
tante dentro de la teoria analitica, es mediante éste pro-
ceso cue se construye lo cue en términos generales conoce-
mos como '‘personaglidad®

Distinguiremos diferentes tinos de identificaciones, res—-—-
téndonos por sefialar nue el nroceso se realiza vor la idg&

tificacidn con un UYnico rasgo.

Jdentificaciones primarias.

"I, identificacidn ovrimaria ... a primera vista, no pare-—-
ce el resultado ni el desenlace de una investifura de objg
to: es una identificacidn directa e inmediata no mediata,
vy mas temprana cue cualquier investidura de objeto" (1)
;,Cudl es el objeto de esta identificacidén ? Son los pa-—-
dres, para ser més explicito sefialaremos cue el objeto =-

es la imago del nadre M"excuisitamente viril"

Es ern la fase orzl donde el sujeto estructura la identi--

o)
")

icacidén primaris a través de los cuidados y la alimenta—-

Q
{4

ién de la madre. En este momento el vecho es el objeto —-
comtin en donde se articula el deseo de la madre y el del -
nifio "La madre desez lo rue el infante demanda y el infan-
te demanda lo cue la madre desex ™ (2) ®s en esta —-—

fusibén - unidn rue el nifio se aliena en el deseo materno




congstituido vor el "lugar cue ocupa el padre del nirio en
el deseo de la madre o el lugar cue dejd en la nmadre el
amor a Su propio nadre. Es en este senticdo ocue ablamos
del p dre de la prehistoris o del padre "exruisitamente
viril " (3)
L= identificaciones primarias , por lo tanto, estructural
mente t4dn mediadas por los otros con los cue el sujeto-
interactia a partir de su insuficiencis orgénica. Nos es
conocida lz férmula "E1l deseo del hombre es el deseo del
Otro. "Conviene recordar cue es en la m&s antigua deman_
da donde se produce la identificacidn primaria, la cue -
se opera por el voder absolutamente materno, a saber, -—-
acuelle cue no sblo suspende del aparato significante la
satisfeccibdn de lzs necesidades, sino rue las fraesmenta,
las filtra, las modela en los desfiladeros de la estruc
tura sisnificante"(4) 32
El ser le serd dado a2l nifio desde fuera, es el drama de-
de todas l=s indentificaciones. Si yo soy "eso" cuiere -
decir cue no soy salvo aquello conlo cue me identifiocue.
Desde la perspectiva del Bdipo, es por la funciébn del --
Ctro, del "Nombre-del-padre”’y del Falo, rnue el nifio se -
incorpora a otro registro identificatorio configuredo -—-

por las identificaciones narcisistas . formadoras del yo.

Identificaciones Narcisistas.

acan denomina a la fase constitutiva del yo estndio del
€SN 0.
Ia teorizacidn se apoys en tres tivos de experiencias :
l.~ La conducta del niiio ante el espejo
2e— Tl transitivismo

3e= Lz invortancia de la vercencidén visual de



animales de la omisma esoecie.

In este proceso estd nresente de forma continua laz ecua-
cibén simbdlica en la madre de niflo=falo, gracias a lo -
cual ella lo narcisiza, "Bz 21 Jjuego de esnejos zl cue -
ambos se entregan el nifio debe darle a su madre la refe_
rencia cue ella desea, la madre debe procurarle la img--
gen mediante la cual &1 unifica su cuervo ( 5)
Tl nifio percib: en el otro la imagen especular ~ue le an
ticiva la imago de cuerpo conpleto, -acualizdndole la Vi
vencia de cuerpo fragmentado. Acui es donde se vuelcan -
les identificaciones nzrcisistas y dan forma a un idesl-
de estado del yo,yo mc veo ante esa imagen cue me antici
va mi estado 3ideal. Es decir: el ideal se esitiructura en
calidad del yo; se forma el yo ideal, donde el ideal es-
un medelo para el Otro. En cierto sentido ls identifica_
cidén narcisista es una identificacién con el falo imagi_
nario ( en cuanto estado de completud )
Asimismo uno de los componentes fundamentzles en la consg
titucibn del yo es la agresividad" lLa agresividad es la-
tendencia correlative de un modo de identificacién cue -
llamamos narcisista y gue determina la estzructura formal
del yo del hombre y del registro de entidades caracteris
tico de su mundo"™( 6)
Existe una relscidn sustancial entre la formacibén del yo
(identificzciones narcisistas) con el registro de lo ima
ginario, puesto cue "puede calificarse de imaginario....
la relacidn fundementelmente narcisista del sujeto v»ara-
COn SU YO0; Yeeooo una rel=cidn llamada dual basada en ( y
captada nor ) la imagen de un semejante (atraccibn créti
ca, tensién agresiva). . . toda relucidn imzgin:ria estd

segun Lacan esencislmente dedicuda 21 engafio™(7)
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Iéentificaciones Edivices.

En el odrimer tiempo del Edivo el nifio permanecia identi_
ficado a 1z mudre a través de le identificacién con el -
objeto de su deseo. El pzdre se asctualiza er la esceng—-
efectuando un doble corte, »osibilitando al sujeto el
ceso a lo simbdlico y lz anrchensidn de un -odelo de —-
identidad sexual. ¥l vadre se convierte en prohibidor ¥y
en objeto cuerido y ::dmirado por el infaznte, en cierto -
sentido la identificocidn edfivica es identificacidn con-
el rival.

En este momento'el padre se ofrece como polo de las iden
tificaciones sexuales del hijo y simultaneamente de sus-
ideales sgociales ... hay cue recordar el polo de la iden
tificscidn es el polo deseante, de cuyo deseo devende 1a
determinscidn del objeto para el sujeto, identificarse-
es , entrar ...en la ronda del deseo"(8)

Ias identificaciones Edipicas favorecen la identidad sexu
al, permitiéndo a2l sujeto la biscueda de un obeto mds —-

2lld de su gruvo fzmiliar.

Identificaciones Hist ricas .

In este proceso la identificacidén y la catexia coinciden

en la aproviacién de algin rasgo del objeto, y ya avropi

-do el sujeto tiende a repetirlo compulsivamente "La iden
tificacién vasa vor la ubicacidn del deseo del olro"(9).
1l sujeto desez ocupar el lugar del objeto causa del -

deseo del Otro. Iste lugar es ocunado por un tercero, asi
el sujeto se imagina ue avronidindose de un racgo serd el

objeto causn dcl deseo del Otro.
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cion con el objeto nerdido .

Fmote proceso ocurre como resultado de una renunciz de los

deseos sexuales hacia el objeto, por una identificacidn-

Y

¢1, ‘'resulta de la relacibén de amor, debido = rue el -=

B

ovjeto rechaza el amor, el sujeto, mediante un »proceso -

resive, es capaz de identificarse con el objeto rue -

3

lo frustra (10 ) , haciendo suyas alguna : de sus caracte
F s
axr

ggustituirlo ante 1 ello como objeto de —-

Resumiendo; las identificaciones son formadoras de la =-

"personalidad™, el yo estd formado por identificaciones-—

esveculares(ll) y agresivas. lLacan sefiala nue el yo es -

la suma de las identificaciones de un sujeto.

En el proceso identificatorio se diferencian catexias e-
identificaciones, pero en forma mutua se oromueven . 35
Ia identificacidn ce anronia de rasgos de objetos, se --=

cuiere ser comno, en el caso del nifio , se cuiere ser -

como el »adre para tener sus atributos. O se efectda una
identificaciédn con el objeto »nerdido.

Por los efectos del Edipo se permite la apertura a la dia
1éctica de los identificeciones oue se articulan con 10
real .

"Ta identificzeidn es inasible; se inscribe en todos los
caesos sobre un transfondo de falta, de carencia, como --—

tentativa en direccibn, de movimiento hi~cia una forma de

6]
; N

ove llenarfa el wvacio "(12)

5|
|3

Edipo estructura las identificsrciones secundarisss -
es en estas donde los educadores ejercen su influencia -

en los niitios




ElL vole de las identificaciones es el deseo, en consecu
encia la relacidén educsiiva estd marcada por la conflu_
encia de deseos e identificaciones cue son los que dan-
nie a 10 nue se conoce como oroceso de ensellanza-—-anren
dizaje. Lo interesante es analisar en la relacibén educa
tiva cué es lo rue promucve el docente, en cuanto a iden
tificzciones y deseos ¥y cué es lo cue demanda el alumno.
El mismo proceso se vuede pensar en el sentido inverso;
educando-educador.

F. Oury indica cue el adrendizaje de gestos, de los movi
mientos, etc. se basan en la identificacidén. "Se halla -
en efecto en la base de los avrendizajes, en tanto que-
imitacidn de los comportamientos del otro, captado en la
imogen cue el otro se 44 de 41 mismo"(13)

El proceso de identificacidén nos hace volver al oroblema
del modelo, cue el maestro tenga cue ubicarse en el lu
del saber paia propiciar el anrendizaje, esto no Justifi
ca que €1 se trate de werpvetuar en ese lugar, pues el —-
psicoandlisis 1o demuestra, se corre el peligro de "en
ganchar" al alumno en el terreno de lo imaginario, de no
noder acceder a o ro palabra mds cue a la ajena.

Este oproceso también debe interesar a los educcdowes da_
do cue vodrian explicarse los problemas referentes a la-
incapacidsd de anrender con determinados profesores.
También ayudaria 2 exvlicar las elecciones vocacionales:
es muy comin escuchar frases tales como" cuiero estudiar,
estudiar esta carrera como mi maestro dees... ~UE €Tra ——

muy arradable?”.
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Es en la escuela donde se juegan no sélo los elcmentos de
la estructura edivica, sino -uve en el vroceso de enseflan__
za-2prendizaje el maestro interviene inevitablemente , —--
tal ¥y como lo marca €l proceso identificatorio, Jjugando

en el lugar del ideal del yo del alumno.
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C ) Ia tranasferencie.

Aseveramos que la relacion educetive es una relacidn en 1la
que se estd jugando permanentemente el deseo. Ahora bien -
seémo se articula éste en el proceso de ensefianza—-aprendi-
Zaje, ¥ miés esvecificamente en la relacidn que el nifio man
tiene con su profesor?

Indicanos dune el sujeto es el producto de las relaciones
establecidas con los elementos de la estructura edipica.-—-
Comec complejo vimos que las relaciones intersubjetivas se
anudaban 2 las imagos de los padres, pues bien, el sujeto
tiende a repetir, basado en el modelo original, la rela--
cidén que ha manitenido con sus progenitores.

La transferencia se dan en el anilisis y en la educacién.
En cada campo tiene una direccidn y un trad-jo diferente -
puesto gue tanto el analista como el profesor son ubicados
en el lugar del ideal del yo.

En el caso de la educzcidn, de acuerdo al modelo de la su-—
gestidn, el infante espera del docente un saber, un conoci
miento que se encuentra mis alld de la transmisién de cual
quier éres cientifica.

La transferencia es el"proceso en virtud del cual los de-—
seos inconscientes se actualizan sobre ciertos objetos, ==
dentro de un determinado tipo de relacidn establecida con
ellos"(1l) Permanece ligada a las imagos de los padres y --—
hermanos.

TAL vez uno de los eiemplos mas coneretos de este mecanis-—
mo se refiere a los equivocos de los nifios recién ingresa~-
dos a la institucidn escolar cuando cambian la denomina——-

cidén de papa por maestro y de maestro por papi.
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La pedagogiz funciona cono drama, pues 1los roles que S€ —-—

KN

mangienen son los de un amo aue sabe, en oposicidn a otro

aue no posee conocimientos y es en este sentido que sdlo -
tiene cabida la idea de alguién denominado maestro.

"In la enseflanza, el deseo de saber del alumno choca con—-—
tra el deseo del maestro ... de que el alumno sepa, anulan
do asi lo aque podria realmente mantener de deseo del alum-—
no. Al mismo tiempo, el maestro espera confusamente que el
alumno le dé el saber que le falta, lo que lléva al alumno
a defenderse como sl1 corriese el peligro de verse privado
del producto e su trabajo™(2)Es en el juego entre el sa—-
ber y la ignorancia que se desarrolla el proceso de ense—-—
flanza,

Lo que queremos marcar es que el psicoandlisis nos permite
reflexionar sobre el lugar del maestro. Iugsr en el que se
juega el narcisismo de él1 y donde también confluye una —-—
imagen social del maestro. acarreadse en el transcurso de -
la historia.

En sus aspectos narcisisticos el maestro tiende a "engan—-—
char" a sus alumnos en una relacién imaginaria cuando é1 -
se propone como ideal, como modelo. Comentarios como los =-
siguientes hemos escuchado en nuestra vida estudiantil; —-
"Soy muy buena psicoanalista", ''"Tengo muy buena experien—-—
cia", "Ustedes no me entienden", "Ustedes deben saber mas}
"Ustedes no han czptado", (3) E1 maestro se ha puesto en -
el mejor lugar,el luger del ideal, del modelo.

Ta relacidén también puede ser mids sutil cuando el maestro
se propone como neutro, ses neutra la figura del maestro?
creo que podemos resmonder negativamente.

Regresemos a la cuestidn del modelos el niiio modelo es el

nifio idezl, es aquel que estudia, que atiende, el que es -

dcecil, que admira al maestro, y dénde, como juego de es—
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jos, el maestro también lo admira. Es por la demanda de «-
amor, =2 la aque cualouier sujeto se adhiere que el proceso
educativo existe.

;Cudles son las lecciones que esto nos proporciona para l=
ensefianza? Flla "serd ante todo una ensefianza due romperi
con el juego especular (del espejo) del "sujeto" supuesto-
shipuesto saber, con el faldo acuerdo de la relacidén duzl,-
seria una ensefianza basada en la alteridad mas firme"(4)
El mecanismo de la transferencia en el andlisis tiene otro
camino pues permanece vinculado a la cura. '"Siempre, en el
andfisis el saber se espera del otro. Si el sujeto lo espe
ra del agnalista, el analista lo espera del sujeto; pero =——
este juego de espejos estd desactivado por el hecho de que

el otros del que se espers el saber no es realmente ale——
guién"(5)
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D) La represidn.

En el articulo de "Moral sexual®™ PFreud critica severamente

los precepbtos morales sobre la sexualidad. A este plantea-
miento podria proponérsele una resolucidn inmediata, tal y
como se pensd en las reformas posibles a la educacidén. ILa
represidn que agqui se plantea parece responder a la volun-
tad del cue la ejerce, esperindose un cambio consciente de
la actitud ante situaciones que involueran la problematica
sexual.

La teoria sobre la represidn se modifica, en los escritos
metapsicoldgicos, especificamente el dedicesdo a la repre—-
sidn, °  Preud provorciona una visidn mas completa de -
este destino de la pulsiodn.

A la teoria de la represidn se le llegd a considerar como
1la base de la doctrina psicoanalitica puesto que ge le con
gidera como un mecanismo que se encuentra en el origen del
inconsciente, siendo 1la base én la organizaciodn del apara
to psiquico.

Se habla de una represidn original aue "tiene por efecto
la formacidén de cierto nimero de representantes inconscien
tes o "reprimido primario" "(1). En este sentido la repre-
sién, organizada en la estructura edipica, permanede en 1la
base de la formacidén del inconsciente asi como de la orge-—
nizacidn del deseo.

Existe,ademis, un segundo tipo de represiones, la repre-——
sidn que vode.os llamar secundaria, 1la que mantiene un vig
culo extrecho con la primera,”™ recae sobre rétofios psiocui-~
cos de la agencia representante reprimida o sobre unos iti
nerarios de pensamiento que, procedentes de alguna otra --
parte, han entrado en un vinculo asociativo con ella [con

. ) . 7 . .
1la reoresidn nrimordizl {"(2) E1 destino de la represidn —-
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del revresentante de la nulsidn es 21 de desaparecer de la
conciencia, intentando evitar . el displacer que le causaria
al yo la aparicidn de ciertos contenidos vehiculizasdos por
los renresentantves, vero existen fracasos o alteraciones -
en el proceso coﬁo sucede =n el chiste o en la angustia,en
sintonas ¥ en general en lzs formaciones del inconsciente.
Bl mecanigmo de la represidn es enteremente individual, en
el proceso cofluyen el yo , el ideal del yo y el superyd.
Preud afirma oue la moralidad "no es mas que una de entre
otras de las armas de las cuales los hombres se sirvVen pa-
ra defense de su sexualidad" ElL sujeto no permanece aisla-
do de los vreceptos cue dicta la realidad social, é1 los -
reproduce en su interior, viviendo imaginariamente las le-
ves dictadas desde lo simbdlico. Lo demuestra el psicoani-
lisis al contrastar, por ejemplo, el padre fantaseado del
neurdtico, que es un padre omnipotente, con el padre que -
se presenta en la realidad cotidiana, que Buele no serlo.
La ausencia de la represidn es psicotizante y su exceso —-
es neurotizante, "la educacidén tiene que fijar su senda en
tre el Escila de la permisidn y el Caribdis de la denega—-—
cidn {frustracién}. Si la tarea no es del todo insoluble,
serd preciso descubrir para la educacidon un optimun en que
consiga lo mas posible y perjudique lo menos"(3)

Freud haypuest en alerta a los educadores por la revresidn
que ejercen sobre la investigacidn de los nifios en lo que
se refiere a la sexualidad. La represidén que se ejerce so-
bre ésta actividad se ejerce,también, sobre el pensanmiento,

la prohibicidn sobre el decir obra tambien sobre el pensar.
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La omisidn de ciertos temes en lz vida fomiliar provocan -
incertidumbre y perplejidad en el sujeto, pudiéndose encon
trar esto en la base de la formacidn de sintomas.

FPreud lo que critica son los excesos de la represidn, en -
los que ge funda el autoritarismo, llegando a plantear, en

las "Nuevas conferencias" como posibilidad profilactica de

la neurosis un cambdio de sociedad. Pero la educacidn, ase-
vera , no debe formar nifios rebeldes.™Mas que formar nifios
revolucionarics, Freud sugiere que es el adulto euien debe
ria renovarse con el nifio =z partir de las conclusiones —-—
(bien revolucionarias) formuladas por el psicoandlisis so-
bre la vida psiquica del nifio ¥y el rol que en &1 juegan ——
las pulsiones sexuales™(4)

El hombre no puede liberar sus pulsiones, tal y como 1o -
sostiene Reich y seguidores, pues sobre cierta represidn
ejercida sobre ellas se edifiea la civilizacidn.
Jean=Marie Brohm comentando los postulados que citz . 0s --
dice que "la teoris revolucionaria de Freud acaba pues en
las contradicciones del reformismo oportumista mas llano y
mas vulgar"(5) afladiendo, ademds, que PFreud permanece ence
rrado en una "Ideologia de vequeiio burgués"; a lo que nos
atrevemos a preguntar ;Es posible pensar, como se imagind,
en el mejor de los mundos, en la ausencia de castracidn de
prohibicidn, de represidn, —tal y como se plantea desde el
psicoanilisis~ en la constitucidén del sujeto humano? E1 —-
emitir tal planteamiento es ilusorio y tiene poco respaldo
tedrico, por mds revolucionario que intente postularse.
Egperar, como lo suponene algunos "una educacidén que haya
eliminado el problema de la castracidn, es emitir una aspi
racidn gque no tiene en cuenta la exigencia estructural en

la cue se halla preso el individuvo"(6)
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®) Ta Sublimacion.

Ia sublimacidén al igual cue la transferencia en un concep-
to importante para comprender el proceso educativo.

Freud sostuvo cue la imposibilidad de satisfaccidn de la -
pulsidén sexual, dado cue ésta no se reduce al camvo de la-
necesidad, era la condicién cue permitia el acceso del su-

jeto hacia otros campos en la buscueda continua del plae-

cer.
Acceso hacia otros campos vpor el hecho de cue la pulsidn -

objeto dJdeterminado y cue le permite al sujeto -
-puesto que se
Ia ‘sublimg--

no tiene
la obtensidn de uns satisfacecidn mds al1ld

encuentra en otro campo-~ del objeto sexual.
cibén se desarrolla por la naturaleza misma de la pulsidng

labilidad de objeto y fin.
Iz sublimacidn es un destino de pulsién que se opone a la

represidn, la primera se apoya sobre los componentes de —-

las pulsiones sexuales que no han sido integradas a la —-

genitalidad y la segundales prohibe manifestarse. En este
sentido podrfamos decir cue sélo se subliman las pulsiones
parciales.

La sublimacidén es la fuente sobre la cuzl se apoya el na—-
cimiento de la civilizacién, "Ia pulsién anal dard as{ na-
cimiento, al orden y a la oropiedad, cue son cualidades —-
eminentemente civilizadas: la pulsidén escédpica se transfor
mard en deseo de saber por el camino de la curiosidad - -
sexual, fuente de la investigacidn cientifica(1)

Es decir ncve de los caminos ~ue pueden tener las nulsiones
parciales, lggublimacién es el socialmente aceptado: los -

oueden ser la fijacidén de la vulsién parcial
o cue aquélla sea re-—

otros caminos
dando lugar a una verversidn sexual,

vrimida dando lugar al sintoma neurdtico.
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Puesio cue existé unz inentitud de la pulsidn sexusl para
satisfacerce plena. ente, de ella emana "el apetito de sa-
ber", como Freud lo denomina, 8ando lugar a la curiosided
infantil cue tiene como vrototino la curiosidad de la vi-
da sexual y cue por desvlazamiento se dirige a la curiosi
dad del mundo circundante.

"Del apetito de saber de los nifios pecuefios es testimonio
su infafigable ovlacer de nreguntar, enigmdtico para el -~-
adulto mientras no comorenda cue todas esas preguntas no
son mas gue circunlocuiocs, y cue no oueden tener término
vorque mediante ellas el niflo cuiere sustituir una pregun
ta Unica, que, empero no formula"™(2) El nifio no puede - —-
plantear correctmmente la vregunta pues sQuién "sabe" so-
bre el objeto del deseo?

Los fracasos respecto a la investigacién sexual son marca
dos vor Freud; el orimero, el apetito de saber comvorte el 45
mismo camino cue la sexualidad, sofocado y limitado se 1lle
ga a la inhibicidn del pensamiento. El segundo cénsiste en
sexualizar o erotizar las actividades intelectuzles, la -~
investigacién permanece sin conlusidén, prolongdndose en —-
el infinito, como compulsién obsesiva. Bl tercero no pasa
Dor la represidén, asi la curiosidad sexual es sublimada .
Es por mediacidén del yo ~aunque no tiene lugar mds nue con
la colaboracidn del inconsciente- cue la sublimaecidén se -—-
produce pues posibilita la desexualizacidén necesarias para
el proceso; "si esta energia de desplazamiento es libido -
desexualizada es li{cito llamarla también sublimada, pues
seguirfa verseverando en el vropésito principal de Eros,
el de unir y ligar, en la medida en cue sirve a la pro--
duccidn de acuella unicidad vor la cual -0 nor la pugna -

haciz lz cuel= el yo se distingue. “S1i incluimos los pro-




cesos de vpensamiento en sentido lato entre esos desplaza—-—
mientos, entonces el trabajo del vensar -éste también- es
sufragado por uvna sublimacidn de fuerza pulsional erdtica”
(3)
Lo gue hace suponer cue por la dimensidn narcisista del yo
1a sublimacidn se logra. Sa& la puede provocar poniendo -
2l sujeto com objetes cue le interesen, voues éstos simboli
zan al objeto primordiml. Creemos cue es en esta linea que
Iacan la define y dice cue la sublimacidn es ™a salucidn
imaginaria de una necesidad de reparacidn simbdlica oue --
gvarda relacidn con el cuervo de la madre™(4)
Siguiendo a Lacan , F. Oury asevera cue para ocue la subli-
macidén se dé es necesario cue el sujeto sufra una suerte -
de enajenacidn én el lenguaje y en el trabasjo. La cura ana
1ftica no se propondria la desenajenacidn del sujeto, pues
to que de entrada es un sujeto dividido, tachado, la cura
le permitiria la asunecidén de la historia personal en cuen-
to sujeto castrado, desmantelado de la omnipotencia en la
que imaginariamente se viveé, dando posibilidad de sublimar
las pulsiones gue antes permanecfan reprimidas.
La sublimacidén también procede del superyo, en tanto cue -
acui se constituyen las insignias y los valores dictados -
por el padre, o mas bien la imego de éste, y en el cue tam
bién se incluyen los educadores.
Ia svblimacidn que estd presente en la obra artistica debe
ser entendida, dice lacan, como "Ia nosibilidad vara el -~
hombre de volver comerciales sus deseos™(5)
Hay otra definicidn rue tiene cue ver con el cambio de ob-
jeto de la tendencia, sin reoresidn "No es nu nuevo objeto
ni el objeto anterior, es el cambio de objeto en si mismo"
(5) ILa satisfaccidn de la cue se trata, entonces, ya cue -

en la definicidn de sublimacidén la revresidn estd elimi-

46



Bl S

oz

=

4

st

&4
)

en es%o Tes cus hay implicita o explicitanen

b
(¢}

0]

ons
je

4.
L

)
0]
)

“

D2,

o }

del no saber al saber bajo la forma del reconocil
iento de lo cue sigue; gue el deseo no es otra cosa que -
12 metonimias de la demandz, cue el deseo es ese cambio de-
significantesn(s5)
Bl proceso sublimetorio no es codirigible (puesto cume como
destino de pulsidn se ha estructurado en el Edipo, perma——
neciendo vinculado con el deseo), los educadores y en ge—-
neral la institucidn escolar ejercen su influencia sobre -
ella, algunas veces en forma negativa.
Bn sintesis la sublimacidn es la transposicidn del fin y -~
el objeto de las »mulsiones, y coh esto se diferencia de --
la revresidn gque sofoca las renresentaciones pulsionales.
El conocimiento de la sublimacidn es de fundamental impor-
tancia para los educadores ouesto cue colaborarian no en
la represidn y sf{ en el proceso sublimetorio, ya cue la -
profilaxis de la neurosis tiene como base a la sublimge—-
cidn desculpabilizando asi al niflo.
En la actualidzd lo ocue la institucidn escolar ha hecho ,
en general, es fabricar o colaborar en la aparicidén de. -
los sintomas neuréticos.
Bs preciso poner en tela de juicio el papel de la insti--
tucidn. E1 psicoandlisis contribuye en esta tarea, pero -
no puede dar recetas. ELl corocimiento del »roceso sublima
torio no le aseguraria 2] vrofesor una actuacidn mds tée-

nica

*Ij

ero si le vroporciona herramientas para comprender

los riesgos cue entraiia lz Sares educativsa.
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A Sraevig de este Sradalo nos nemogs vropuesto =basando-
nos en el marco %edrico elaborado-, en primer lugar ——
indagar las diferentes modalidades que se han presenta

do en la obra de Freud respecto a2l proceso educativo,

Sefizlamos un primer momento en donde se intentd crear- -

un mundo sin ™eurdticos®, ésta proposicidn fue come——
biando debido a los descubrimientos del campo analiti-~
CO

En la parte dedicada a diferenciar el proceso analiti-
co del. pedagdgico se plantea que los dos procesos tie—
nen caminos diversos, ain cuando al mgegtro y al ana——
lista se ubiquen en el lugar del ideal del yo. E1 fend
meno de la educacidn se sustenta sobre el mismo meca——
nismo que el de la sugestidén, en donde un sujeto coman
dz 2 0trXo.

La educacidn, tal y como se lleva a acabo en general,
se apoya en el narcisismo del alumno y del maestro. =-
Es comin el deslizamiento, por parte del maestro, del-
lugar del ideal del yo al lugar del yo ideal; intentan
do inconscientemente que los alumnos sean idénticos a
él, promoviendo en este caso identificaciones narcisis
tas, tendencia: que lleva a favorecer relaciones imagi
narias.

In el fercer aparfado al tocar el punto del Edipo ase-
veramos cue con su descubrimiento se fijaban los Xiimi-
tes de la educacidrn, pues és3e Yltimo devende de cdmo
se ha estructurado aquél,

Cremos importante destacar cue tanto el conocimiento -
del psicoanalisis que pueda voseer el maestro, como el

hecho de gue &1 %Lenta un analicisc personal duede Ser—-




un medio por el cual puece adcuirir el saber sobre los
propios aspectos reprimidos, consecuentemente beneficia
ria a la relacidén maestro- zlumno.

s las identificaciones sefialamos gue el yo es la "suma
de las identificaciones del sujeto™ Ser ... guerer ser

Lgual 2... poroue desde esta perspectiva se ocupa un -

13
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car privilegiado por ser objeto cazusa del deseo del -

O

TI0.

Jdenvificaciones y deseos se juegan permanentemente en
la relacidn eduecativa. Profesor y alumno se colocan como
obieto causa del deseo. Por un lado 2l maestro le 43 —-
novimiento ester en el lugar del saber o identificarse
cor 81 y vor oftro lado 2l 2lumno le impulsa, en esta -
ronda de deseos, el deseo de saber,

Bl psicoandlisis alerva a los educadores para poner en
cuestionamiento su figurs como modelos, como ideales,-—
como lugares de saber absoluto.

Lo ocue desde el psicozndlisis se desprende es una educa
cidn que no permanezca basada en el espejismo de los su
jetos en la relacidén educativa, que como juego de espe-
jos se reflejan el ideal. Punto que presentamos en el -
egsvacio dedicado a la transferencia.

n la renpesién asenta.os que ella es necegaria, Pero -
gue la educacidn no debe sustentarse en la represidn,—-
puesto que, por, por ejemplo, la represidn que se ejer—
ce sobre el deseo de saber se desvlaza sobre la repre—-—
sién de la investigacidn cientifica, llegando a inhibir
la.

Lo que lo anterior nos ensefla es que la edudacidon debe
buscar nuevos caminos cue no sd apoyen en la total per-

migividad o en la exagerada utilizacidn de la autoridad.




T el ejercicio extreno de la redresidn sSse encuentra el
sosten del autoritarisme, éste 44 lugar a que se favo—-—
rescan las identificaociones y el narcisismo en el que—-—
se educa en lz repnproduccidn de las ideologias.
Ta felta de creativided tiene sus ralces en el " engan-
che®™ gque el profesor hace de sus zlumnos, en este tipo
iene zcceso a la valabra del maes-
Sr0, la palabra del zlumno permanéce reprimida, estan -
ocultos sus pensamientos, su deseo no g€ expresa.
Ta aducacidn dede favorecer ol reconocimiento del deseo
del 2lumno, debiendo tener en cuenta en su ejercicio,—-
aquella otrs realidad, la reslidad psicuica.
Si alguna educscidn se desprende del psicoandlisis es -
la que tiene como fundamento a la teoria de la sublima-
cidén, puesto que ésta es una profilaxis de la neurosis.
Mediante ella. se trata de desculpebilizar al nifio bus-
cando nuevos sobjetos de interés. Pero también se debe
tenexr en cuenta que no todo lo sexual es sublimable; -
es decir que no se trataria de convertir en valor de -
sublimacidn toda la sexualidad.
Desde ésta perspectiva se vislumbra la importancia de
la inclusidn de actividades artisticas en la educacidn
del nifio, puesto que el arte es el camino de las subli
maciones. No se trata de cambiar el contenido de la -
educacién para la formacidén de artistas; como la ense-
flanza de las mateméticas no intenta formar matemiaticos,
pero el arte debe enconirar un luger privilegiado, mas -
del aque tiere en la actualidad en las escuelas de for-
macion general.Con fund enio en lo antexrior podemos -

ceriticar la formacion de svperespnecialistas.



™ esta Linea nes Sendrfismos cue replantear vy cuestionar

el rol que Juega el =2ula , lz institucidn, en el favore-

cimiento o0 no del camino de la suvblimacidn. La sublimg——
. £ - -

cion es el camino que la escuels deve favorecer.

A continuacidn sefialaremos algunas vertientes que NOB ===

i
interesaris continuar depuds de este trabajo:

-~ Freud dejd abierto el campo del psicoandlisis de nifios,
éste ha tomado diversos caminos. en glgunos casos here—
dando wnaa connotacidn correciiva. Penssmos gque un and-
lisis de les diversas tendencias en este camno puede ——
ser de gran wtilidad para comyrender mejor corrientes
como la de Anng TFreud y NMelonie Xlein y sus vropuestas
2] campo de la eduecacidn.

- También nos gustaris enz2lizar diversas experiencias —-—
planteadas como apiicacidn del psicoanilisis al campo-
de la educacidén, basicamente en lo cue se refiere a la
educacidén infantil,

- Asimismo nos interesaria profundizar en el estudio de.
lo que Lacan ha denominado "Los cuétro discursos":el -
discurso del amo, de la universidad, de la histérica,

Yy del analista.



NOTAS
Narco Tedrico. "Comstitucidn del aparato psicuico"

l.- Sobre la Versidn castellana p 49 0. C. Amorrortu.

2.- Lo pulsidén y sus destinos » 173

3.~ Ia pulsidn y sus destinos » 173

4.- Ta Interpretacidn de los suefios v 560

5e~ 0. Nannoni, "Freud, el degscubrimiento del Inconsciente
v 125.

6 .- Moustafa Safouan. Zl Estructuralismo en Psicoandlisis
p 38-48. Sinteticemos lo sefialado con resmnecto al de-
seo ¥y 2 lz pulsgidn volviendo al texto de O. Mannoni--
"El deseo se relacicna con una nostalgia de experien-~
cia pasada y de un objeto verdido, es una "falta" y -
se manifiesta sobre la misma escena de la fantas{a ——
(fantasme )y el suefio ... Se querrfa realizarlo. Ia -
pulsidn no se realiza vorcue no tiene nada de fanta—-
sioso; tiende a una meta . Pero no tiene meta ni obje
tos natur=ales™". Op, cit, p 89

{+) E1 trabajo cue ejerce el desplazamiento pvermanece in-
timamente winculado a la censura, el propédsito de --
aquél es rodearla, darle la vuelta, de ahf lo "extra-
Ao" del suefio y lo gracioso de los chistes.

7.- Interpretacidn de los suefios p 608

8.- Nvevas conferencias p 68

Q.- Idem.

10.- Fl1 yo y el ello v 27 "Ademas del influjo del sistema-
P, otro factor parece ejercer una accidén eficaz sobre
la génesis del yo y su separacién del ello. El cuerpo
propio y sobre todo su superficie es un sitio del que
pueden partir simultédneamente percepciones internas y
externas"™.

11.- "Podria conpararse la relacidén entre el yo y el ello-
con la cocue media entre el jinete y el caballo. Bl —--
caballo produce la energia para la locomocidn, el ji-
nete tiene el privilegio de comandar la meta, de ~—-
guiar el movimiento del fuerte animal. Pero entre el-
Yo ¥ el ellc se da con harta frecuencia el caso no —--
ideal de cue el jinete se ve vrecisado a conducir a -
su rocin adonde cste mismo cuiete ir® Nuevas conferen
cias, pT72.

12.- Ibidem, 58

13.- Ibidem, p60
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NOTAS.

% "ODaicoandlisis y Bducacidbn"®

1.~ Preud Anti-pédagogue, C. Millot. p 21
2.~ Moral sexual cultural y nerviosidad moderna p 170
3.~ Preud Anti-pfdagogue, 1 29
(+) Es mediante el Otro cue el sujeto estructura su cddigo
51 Otro es el cue le provorciona los significantes con
1os cue el sujeto accede al mundo del lenguaje, al mun
so simbdélico. Se diferenciz del otro,en tanto cue este
tltimo pertenece al registro de lo imaginario, de las
identificaciones. El1 Oftro marca mas cue pnersonajes, -—-
una funcidn; de estructurador. E1 Otro por excelencia-
es la madre.
4.~ ITntroduccidbn a Oskar Pfister, » 551-52
5~ Kaud Mannoni, Ia théorie comme fiction, p 94
6.~ Freud Anti-pédagogue, p 62 '
7.~ Co Millot en Revista Luzt *'Temas de ovsicoandlisis' -
v 35
8.- Prélogo a August Aichnor p 297
9.~ Freud Anti-pédagogue p 112
10.- Ibidem p 139
11l.- Nuevas conferencias p 138
12.- Ibidem, p 139

S8

"Elementos cue desde el psicoandlisis nos nermiten refle-
Xionar sobre el proceso educativo®

A) Edipo, estructura estructurante y vprocesos educativos.
(+) ™La imago es "prototipo inconsciente de nersonajes —-
gque orienta efectivamente la forma en cue el sujeto &
prehende a los demés, se elabora a partir de las pri-
meras relaciones intersubjetivas reales y fantasmdti-
cas con el ambiente familiar.... La imago y el comple
jo son afines, ambos guardan relacién con el mismo -~
campo, las relaciones del niiio con su ambiente fami--
liar y social. Pero el complejo designa el efecto cue
ejerce sobre el sujeto el conjunto de la relacidén in-
terpersonal,mientras ocue la imggo designa la vivencia
imaginaria de 2lgamo dJde los narticivantes en aguella
situacidn ™ Diccionario de nsicoandlisis p 198
1.~ Iaplanche, Problemdtica vesicoanalitica,Angustia en --
la neurosis p 161.
2.~ Iacan, Escritos o 283 y 287 "El falo aqui se esclare-
ce por su fugecidn. Fl falo en la doctrina freudiana -
no es vns fanta=mia, si hay cuve entemnder nor ello un -
efecto im-ginarie. No ez tom»ooco como tol un objeto——-
(parcial interno, bdbueno, malo, e%c) en la medida en -




NOTAS .

que ege términc tiende 2 anreciar la realidad intere-
sada en vna relacibén. ¥enos a2un es el Srgano. vene o
clitoris, cue simbolizz. Y no sin razén tomd Freud su
eferencia del sifhiulacro que exra vara los antiguose.
Pres el falo es un significante ... cue el falo sea -~
n gsisnificante es algo rcue impone rue sea en el lu—-
ar del Otro donde el sujeto tenga acceso a é1L"
leichmar, Introduccidn al estudio de las verversio--
neg, » 50
4.~ Ibidem,po 31
5.- lasotta, "Imsayos lacanisznos? "Edivo, castracidn y —-
perversién™ p 167, Con resvecto a la conmutstividad-—~
de la madre Bleichmar sefialaz; "la madre de la cue La-
can llama vrimetra relacidn primordizl es el Otro con-
mayuscula: pero al mismo tiempo es el otro con mintds-
cula, el del transitivismo, la imagen con la cue se -
va a identificar ¥y va 2 constituir su Yo en tanto Yo
representacidrn. Es el Otro en tanto la madre le apor-
ta el cdbddige, vero es el "otro" en tanto es el "otro"
imaginario, el semejante especular, con el cual el -~
chico se identifica y cree cue ese otro es é1"0p, ——-
cit, P 33~
6.- Moustafa Safouan, Bl estructuralismo en .. p70 NI 55
7.~ Ibidem, p 77
8.~ Para Iacan laz castracidén se refiere al corte que se -
produce en el segundo tiempo del comnlejo de Edipo,~--
corte gue funciona independientemente del sexo del -~
sujeto. Ia carencia de sexr encuentra su fundamento en
el nivel del deseo genital es una Deuda cue es agrava
da por cualguier'pago", puesto cue con ella el sujeto
debe esa misma carencia en tanto se inscribe como cas
tracidn cuyo trazo invisible se traza en virtud de la
imposibilidad, idéntica para el hombre y para la mu--
jer, de sexr el falo y de poseerlo. Esta Deuda es, una
Deuda de verdad" Safouwan, Op, cit, p 70-71l. Lacan man
Tiene sin embargo las diferencias oue. Freud sefiala —-
-y cue retomamos—- en lo cue se refiere al final del -
Comnlejo de Edino vara hombres y mujeres.
.- TFreud "Algunas consecuencias picuicas de la diferen--~
cia anatdémica entre los sexos" p 275.
10.~ Freud, "Z1 sepultamiento del complejo de Edipo" p 184
1l.- Masotta, Ov, cit p 164
12,- Freud "Nuevas conferencias”" Conferencia 33 "la femi--
neicad" » 115
m ezte c»mTto nog guatariza recomendar la lectura del-
primer capitulo del Iibro de Naun Nannoni "La educa -
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NOTAZ.

~cidén imposidble™
T3.e= TFrevd Anti-védzgogue, O 95.
g 3) Tas identificaciones.

l.— El yo y el ello p 32

Piera Cazstoriadis Avlognier "Demande et identificati

ons%, citado vpor lissenard, 7Bl trabajo vsicoanaliti

co en los grunos’™ Siglo XXI o 352.

.~ IBidem v 353

4.~ TLacan, Escritos p 250

5.~ HlMigssenard, op, cit, p 354

6.~ Lacan, op, cit, » 73 tomo II

7.~ Diccionarioc de Psicoanilisis o 197-98

E 8.~ 0. Xasotta, "Lecciones introductorias de vsicoangli-

) sis"p 119

9.- Revista Silicet 2/3 "Le clivage du sujet p 112

10.- Iacan "La identificacidén" Revista .ago p 51

1l.- "Identificacidén esvnecular (yo ideal) e identificaciémn
simbblica (ideal del yo) corresponden vara nosotros -

a a lo que la doctrina analitica designa como proyec-——-—
cidn e introyeccidén respectivamente” Safouan,op, cit
p 58 '

12.~- X¥issenard, oo, cit, p 356

13.~ P. Oury"Hacia una pedagogia del siglo XX" p 156

&=
N
 }

|

C) La transferenciz.

l.- Diccionario de psicoandlisis, » 450

2.- Maud Mannoni, "La educacién imposible™ P 35=36

3¢~ Comentarios de un profesor cuando era cuestionado co-
mo lugar del saber. Facultad de Pilosofia y Letras, -
U.N.AJM. Enero 1981

4.~ ILacan "Berits®™ P 439-40, citado por "ILos psicoanalis-
tas hablan sobre Lacan p 15

5.= Octave Nannoni "Psychanalyse et enseignement'p 75

D) Lo represiém.

Diccionario de psicoanilisis v 395

"La represidn® v 143

Wuevas conferencias p 138

¥aud Mannoni ®La théorie comme fiction"™ p 95-96
Jean-Marie Brohm, "Pgsicoandlisis y revolucidn"™p81

M. Mannoni "1 Psicuiatra su loco y el ovsicoandlisis"
o 48
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NOTAS .

2) Ta suvdlimacibdn.

.- Frevdé ™res ensayos", citado vor C, Nillot Freud ————
Avti-nédagogue, P 25

Z.= Freund, "Un recuerdo infantil de Leornardo da Vinci -
v 73.

3.=- 31 yo y el ello D 46

fa= ¥. Mannoni, "B psicuiatra su loco. ... p 199

5= Lacan "L'ethigue de la psycjanalyse®, Clase 22 de Ju-—
nio- 1960, Inédito.
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