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I NTRODUCCTION

Las ideas en contra del autoritarismo que proclaman libertad, demo

cracia y autodeterminacidon surgen en el siglo XVIII, pero no es sino --
hasta Jla primera mftad del siglo XIX que comienzan a fructificar en el
campo de la educacidon. Esto 1o reflejan todas las escuelas y movimien;
tos que, como respuesta a la toma de conciencia respecto al fendmeno de
autoridad, surgén como nuevas formas de educacién. Es as1 como tienen
lugar ‘las distintas experiencias que trabajan dentro de las posiblida--

~des y Tos limites del antiautoritarismo como teorias y propuestas (Bar-

biana, M; Lodi, Sumerhill, etc). Esto, demuestra la importancia y nece

sidad de que é] problema fuese y sea atendido.

Asimismo, fundamenta la .importancia del andlisis que me propongo -

-

el hecho de que para la Pedagogia, el tema de la socializacidn infantil

es de un interés considerable y el que uno de los temas a tratar dentro

de &1 es el analisis al fenOmeno de autoridad.

La socializacidn tiene su punto de partida en la familia -sus rela
ciones e influencias- ya que de ésta seé desprenden los elementos bdasi-
cos que contribuyen a la formacidon de la personalidad del sujeto. Asi-
mismo, la fami]fa adquiere mayor impprtancia si tomamos en cuenta que -
dentro del ambiente .ahT configurado, es donde se constituye 1la priﬁera
relacidén de autoridad, y esto‘a partir de la representacion due del --
adulto se hace'e1 nino.

Refiriéndonos nuevamente al movimiento anti-autoritario, vemos que
éste toma diversos causes. Existen autores que dirigen sus criticas --
cencretamente a la sociedad capitalista como la generadora -a través de
sus relaciones de produccion- de relaciones de dependencia y dominacion

(Marcuse). Algunos otros abordan el problema de la autoridad dirigien-




do su analisis directamente a la escuela como un aparato reproductor de
las relaciones establecidas socialmente por el sistema (Alberto Alberti,
G. Bipi). Asimismo, sufgen criticos cuyo interés se centra en el anali
sis de la familia y las relaciones establecidas dentro de ésta (Cooper).

Aunque han sido diversos 103 autores y distintos l1os elementos a -
los que han dirigido sus criticas, se puede gfirmar la. existencia de un
comin denominador: la reproduccidn de las relaciones autoritarias con -
1a f%na]idad de perpetuar un sistema politico determinado.

E1 punto de vista desde é] cual me interesa analizar este problema
es el del Psicoandlisis, considerando que en los Gltimos afnos muestra -
un especial interés por problemas de las ciencias sociales, prefendien-
do lograr una vinculacidn con las mismas.

Se puede decir que elPsicoanalisis intenta dar cuenta de los fené-
menos sociales ya que indaga acerca de las re]acioﬁes del individuo con
sus padres y hermanos, con su objeto de amof, éon sus maestros y con su
médico; esto es, hace referencia a los vfncd1os del individuo que de al
guna forma dan cuenta de la vida animica del mismo.

Con respecto al fendmeno de autoridad podemos encontrar diversos -
textos que nos alumbran en el analisis del mismo y nos permite una pro-
fundizacidn particular.

Basdndonos en Freud y con las aportaciones$ de Lacan, es posible --
_dar cuenta de como en los niveles mas profundos de la constitucidon del
sujeto, la autoridad tiene su influencia y determinacidon importante.

Reconociendo la importancia del andlisis al problema de autoridad
en educacidn y habiendo especificado la perspectiva desde la cual habra
de analizarse, me intereso por realizar, a manera de ensayo, un estudio
sobre este fendOmeno, basdndome particularmente en lo refercente al proce

so de socializacidn primaria -entendiendo por &ste aquel proceso de re




laciones propio de l1a familia-. Me referiré a este proceso, ya que sin
el previo anadlisis de éste; las observaciones o teorizaciones posterio-
res al problema de autoridad dentro de otras areas del proceso educati-
vo, se encontraria con serias limitaciones. E1 hablar de las primeras
relaciones- del nifilo establecidas con sus padres me permitirda hacer las
extenciones necesarias que fundamentan la forma de relacidén educando-
eduéador, particularizada en el contexto escolar.

Es importante -establecer la distincidn entre autoridad y autorita-
rismo: la priméra podria ser éntendida como aquel fénémeno cuya funciodn
es la del éstablecimjento de un orden y organizacidn tal, que bermita,
en -1la medida. de 1o posible 1la asuncién de los propios deseos, procuran-
do el que estos encuentren su realizacidn por vias distantes de 1a re--
presién; el autoritarismo se refiere a aquella funcibdn que se ejerce --
pretenaiendo lograr un "orden" pero mediante acciones que disfrazadas o
declaradamente, san ébso1utistas, arbitrarias Y que provocan un someti-
miento y a11enaci6n respecto de quien domina.

Lo importaﬁte de establecer previamente 1la distincién entre aufori

dad y autoritarismo, es el hecho de aclarar, que el fundamentar la nece

sidad de la existencia de una autoridad que organiza, no implica justi

ficar la accidén autoritaria.. Los 1imites entre una forma de acciodon y

otra tienden a confundirse facilmente.

La elaboracidn de esta tesina se basard en la reflexidn tefrica --

fundamentada en la revisidn de diversos textos psicoanaliticos en las
que me apoyaré'para el desarrollo de los puntos anotados en el esqucma.
1. ET problema de la autorjdad en Ta constitucién del sujeto. En este
primer punto pretendo cxplicar el cémo funciona la intervencidn de una
autoridad en la constitucidn del sujeto, explicando como se hace necesa

ria la inclusidn de un orden para estos fines. Esto me remitird a las




primeras relaciones que el nifio establece con sus padres y al papel que
cada uno de estos desempefie en este primer proceso de socializacidn.

Aqui hablaré de la importancia del padre como el que impone la ley que

permite la ruptura de la relacidon dual que se establece entre madre e

hijo -punto en el que la autoridad es ejercida a través de la funcidn

I

del padre-. Fundamentaré el porgue se hace necesaria esfa ruptura de
la relacidon. madre-hijo y cowmo es posible que ésta se dé.

E1 marco en el cual todo esto tiene fundamento es enhla teorizaciodn
del complejo de Edipo.. De aqui que en este primer *capitulo desarrolle
la explicacidon de las relaciones edipicas desde la perspectiva de Freud
y'de'Lacan.

2. La autoridad en el proceso educativo. En este punto se hard refe--
rencia al papel dé] maestro como heredero de la funcidn de los padres,
es decir, de su 1ﬁgar.en.e] Ideal del Yo. Se tratarda el tema del amor
y los aspectos simbdlicos. e imaginarios de la funcidon del maestro y por
d]timo lTo referente a la relacidn transferencial maestro-alumno. Todos
estos subtemas guardan una estrecha relacién entre si por 1o que.es ai-
ficil delimitar a veces, hasta donde deben ser incluidos determinados --
contenidos y hasta dondé no.

3. Relacidn educédor-educando. Aqui se desarrollardan en forma breve -
algunas particularidades Qe este tipo de relacién no incluidas en el --
punto anteribr y bésicaménte 1o referente al tema de las identificacio-
nes fundamentando su importancia dgntro de este contexto.

Por G1timo presentaré brevemente las conclusiones del trabajo que
incluyen la critica y posib]es alternativas para la educaciéon. Lejos -
de poder aportar consejos de tipo practico -actitud muchas veces espera
da del pedagogo- el analisis del fendmeno de autoridad desde una pers-

pectiva psicoanalitica, brinda la posibilidad de explicar mucho acerca
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de las relaciones educador-educando, pudiendo hacer deduccciones respec

to a alternativas de accién, que sin considerarse como Qnicas y acaba--

das, hablan de la necesidad de asumir una actitud critica y de autoobser
vacion que posibilita ciertos cambios.

Es importante hacer la aclaracidén de que muchos de los conceptos -
que serédn utilizados en el desarrollo de este trabajo son nociones fun-"
damentales para ser per%ectamente delimitadas. De aqui que me 1imite a
efectuar sdlo algunas obéervaciones relativas a la terminologia con el
fin de hacer aclaraciones sin pretender agotar significados. Muchos de
los conceptos al no poder se explicados dentro del contexto de ;ada uno

-

de los capitulos, por poder desviar la atencidn y las intenciones del --

mismo, seran incluidos como notas al final del trabajo.




1. EL FENOMENGC DE LA AUTORIDAD EN LA CONSTITUCION DEL SUJETO

Para cl desarro]]o‘de este punto se hace necesario introducir como
fundamento la explicacidn acerca del cémo se desarrollan las primeras -
relaciones del sujeto con sus padres. Esto, ya que es dentro de éstas
cuando Ta autoridad viene a ejercer su funcién como un elemento necesa-
rio para la constitucidon del sujeto. E1 contexto tedrico dentro del --
cual se puede dar cuenta de la intervencidn fundante de la autoridad, -
es en el desarrollo tedrico psicoanalitico del complejo de Edipo. Acer
ca de éste, Freud y Lacan son quienes brindan las mas importantes apor-
tacibnes. Para ambos, el complejo de Edipo es el nicleo organizador de
la constitucidn subjetivay siendo esto Gltimo 1o que. le da el valor de
ser el fendmeno central del desarrollo.

1.1 E1 complejo de Edipo desde el punto de vista freudiano.

E1 compiejo de Edipo hace réferencia a.aquel complicado nudo de re
laciones que se'éstab1ece entre el nifno y sus padres.

Para el desarrollo de su teoria, Freud.parte del demostrar que ---
existe sexualidad en la infantia, siendo &sta una de las primeras premi
sas que 1é permiten explicar el enamoramiento del nino hacia el padre -
del sexo.opuesto. Le fue posible comprobar qﬁe paralelamente al flore-
cimiento de la vida sexual infantil -de los dos hasta 1os cinco afios-
se maduran elecciones de objeto con todas las ricas aspiraciones animi-
cas que ello conlleva.

Freud habla de la vida sexual fnfantii haciendo referencia a las -
zonas erodgenas, su excitabilidad y a las fases de preccominio de cada -
una de ¢éstas; y agreca que a pesar del imperio que ejercen estas zonas,
se muestran también componentes que desde el comienzo envuelven a otras

personas en calidad de objetos sexuales. Es en este sentido como se --

o




puede hablar de una eleccidn de objgto: el conjunto de anhelos e intere
ses sexuales son dirigidos a una persona Unica, queriendo.a1canzar en -
ella su meta.

La unificacidon y subordinacidon de las pulsiones parciales (1), al
primado de 1o0s genﬁta]es no son establecidas en la infancia, o lo son -
de manera muy incompleta. Sin embargo, la intervencién de los genita--
les cobra ya una significatividad dominante. Ccurre que para ambos --
sexos, el genita1 masculino viene a desempefiar un papel rector -Fase fd
Tica-. Se trata de un primadd del falo (2).

E71 nino presupone que todos los seres vivos y aln las cosas inani-
madas poseen o estan provistas de é]go semejante a su pene -siendo esta
la primera de las teorias sexuales infantiles cén importantes consecuen
cias como se ira viendb-. Para entonces, se ianora y desconoce la ex--
plicacidn de due el clitoris femenino viene a ser un auténtico sustitu-
to del pene. Exi§te una tendencia comidn a déscbnocer esta falta del --
miembro. Resu1té imposible para el nino, vnir su falta a la representa.
cién que tiene de las personas. La conviccidén de que todo tiene pene,
el vardn la defiende obstinadémente frente a la contradiccidn que muy -
pronto 1a realidad T1e opone; contradiccidn que abandona sdlo después de
serias y determinantes luchas interiores -complejo de castracidn-.

En cuanto a la nifia, se dice que, cuando ve los genitales del va--
ron con su conformacidén distinta a los de ella, estd dispuesta a recono
cer su falta de Organo y es presa de la envidia del pene, que culmina
con ¢l deseo de ser un vardOn -complejo de castraciodn-.

Freud hace hincapié en que la sexualidad sigue.un curso diferente
de dosarrollo en los varones y las nifias. Para él la diferencia morfo-
16gica se exterioriza en diwversos aspectos del desarrollo psiquico. Es

as1 como Freud ectablece cierta distincidn en la teorizacion del comple-




jo de Edipo en el hombre y la mujer, haciendo observaciones acerca de -
come éste es particularmente vivido por cada uno de los sexos.

Uno de l1os elementos basicos sobre los cuales se puede establecer
una diferenciacién fundamental entre lo que serja el complejo de Edipo
en la mujer y en el hombre, es el del panel desempeiiado por el complej
de castracién -nudo central del Edipo- que es vivido en mbmentos dife-- .
rentes y de manera distinta. Para la nifa el. complejo ae Edipo, ademéas
de ser el resultado final de un proceso mé&s prolongado, es posibilitado
e introducido por el complejo de castracidn; mientras que en el caso --
del varodon es a rajz de este Gltimo que el complejo de Edipo se sepulta.

A esto Gl1timo cabe agregar que el complejo de castracidn e§ vivido
por la nina como envidia de pene Yy pér el niiio como amenaza de castra--
ciodn.

Dice Masotta "Tener pene no asegura de nada"; si lo tiene es porque
puede perderlo. Lo importante de la nocidon del complejo de Castracidn
dé Freud, es el hecho de que nos. sirve para percibir la funcidn de la -
falta en la constitucidén sexual del sujeto. Pero mientras se hable de.
datos de hecho, y no de derecho, no se puede decir que haya falta.

"Para que falte alga debe haber espera, un tiempo abierto, algo por cum
plirse, conjeturaé, o mejor exigencias: un nivel de derecho”". Vemos -- -
pues, que 1o que introduce la idea de castracion es el falo, ya que es -

el falo quien nos remite-a la falta. Para Freud, plantea Masotta, "...

la sexualidad se estructura en torqo a una falta: pecr el falo, por don-
de hay falta, o por la pulsidn, la que no tiene determinado su objeto"(3).

En el complejo de Edipo del nino encontramos al varoncito tierna--
mente ligado al progenitor del sexo contrario, es decir, a su madre, Yy
paralelamente a esto una relacidn hostil con el padre. Su primer obje-
to de amor fué la madre y por el refuerzo de sus aspiraciones enamora--

das 1o sigue siendo.
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La fase falica, de la que se ha venido hablando, es contempordanea
a todo egte momento del complejo de Edipo. Esta fase, noé dice Freud,
no sigue su desarrollo definitivo sino que se hunde dando Tugar al pe-
riodo de latencia.

Es importante en esta fase, en el caso del vardn, el hecho de que
durante ella ocurre Ta amenaza de castracién'—comp1ejo de castracion-

a ralz de la vasta ocupacidn manual del nifo en sus genitales por el

interés que éstos le despiertan. La amenaza advierte al nifio que se
le arrebatard esa parte tan estimada por é1.

-Generalmente, la amenaza proviene de la mujer quien refuerza su -

autoridad valiéndose de imagenrnes auxiliares como la del padre o doctor.

En algunas ocasiones la amenaza se mitiga simbdlicamente siendo que no
se dirige directamente al pene sino a la mano activa y "pecaminosa".
Ocurre también que la amenaza tiende a dirigirse né a la accién de Ju-
gar con la mano en el pene sino al hecho de mojar la cama por las no--
ches.

En un principio el nifio no cree ni obedece ante la amenaza. LO -
que dd fin a su incredulidad es la observacion de los genitales femeni
nbs. Asi, se vuelve representable la pérdida del propio pene, y la --
amenaza de castracion comienza a adquirir efecto.

En el individuo del sexo masculino, la conviccion finalmente ad--
quirida, de que la mujer no posee ningﬁﬁ pene deja a menudo como secue
las las siguientes' reacciones y sentimientos: menosprecio . triunfa--
lista hacia 1a mujer, horror nhacia clla por considerarla mutilada y --
cierta disposicidn a la homosexualidad.

La generalizacidn acerca de que las personas del sexo femenino no
tienen pene, no ocurre rdapidamente. Es un obsticulo para esta generali

zacidn, el hecho de que se crea que ta falta de pene es consecucncia -
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de la castracidon a modo de castigo. De aqui, que el nifno piense que sO-
1o personas despreciables del sexo femenino, castigadas por haber infrin
gido las prohibiciones qﬁe a é1 mismo le fueran enunciadas, han perdido
el miembro. Para é1, las personas que considera respetables -como su ma
dre- continuan conservando su pene. Ser mujer no conincide todavia con
la ausencia de pene. .No es sino hasta que aporda el problema del origen
y nacimiento de ]os nifos, dadndose cuenta de que sdlo las mujeres pueden
tener hijos, como incluso su madre "perdera" el pene; 10 cual no signifi
ca que con esto descubra la egistencia de los genitales femeninos. Sin
embargo, si se edificardn complejisimas teorias destinadas a explicar el
trueque del pene a cambio de un hijo.

Cuando el nifio capta la universalidad de esta falta de pene en to--
das las mujeres, se produce la gran desvalorizacidon hacia la feminidad y
por tanto también de la madre. |

Para acabar.de entender 1o que ocurre con el complejo de Edipo en -
el ﬁiﬁo y considerando todo 1o anterior, habria que mencionar ltas dos po
sibilidades de satisfaccion que durante este proceso se ofrecen al peque
fo: una activa que lo empuja a situarse de manera masculina en el lugar
del padre, y por 1o mismo manteniendo. comercio con la madre, a raiz de 1o
cual el padre es sentido como obstadculo; o la pasiva, sustituyendo a 1la
"madre, haciéndose amar por el padre, con lo cual la madre ocuparfia un lu

gar secundavrio(4).

Lo aque pone fin a cualquiera de estas posibilidades, es la acepta--

cion de la posiblidad dé castracion. Ambas ponen en peligro al tan valo
rado genital masculino. La posicidon activa o masculina en calidad de --
castigo por parte del padre y la femenina o pasiva como premisa. De -~
aqui que surja el conflicto de elegir: entre la satisfaccidn amorosa del

complejo de Edipo con la pérdida del pene y el interés narcisista por -
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esta parte del cuerpo. Normalmente, dice Freud, triunfe el interés nar
cisista por el pene~dando Tugar al apartamiento del complejo de Edipo.
Cabe agregar, que ante la resignacidn de la investidura libidinosa
de los objetos parentales, ocurre como un proceso sustitutivo el de Ta
identificacidn. Esto es: la autoridad del padre o de ambas figuras pa-
rentales es introyecfada en el yo, constituyéndose como el nlcleo del -
superyo6(5). Este superyd adquiere la severidad del padre y perpetia la

prohibicidon del incesto, asegurando al yo contra el retorno de la inves

-tidura libidinosa de objeto referente a las figuras parentales.

»

La cohsideracién de esto Ultimo, referente a la identificacién que
constituye al superyd, es fundamental. para los fines de este capitulo,
ya que aqui se determina la relacidn del fendmeno de autoridad'en la --
constitucidon del sujeto. De aqui, que mds adelante le conceda un lugar
especial para desarrollarlo profundamente.

A raiz de 1o .ocurrido en 1o que seria, el recientemente explicado,
sepultamiento del complejo de-Edipo ~identificacidn que constituye al
nticleo del superyé—, se inicia la desexualizacidn y suBljmacién de fas
aspiraciones libidinosas pertenecientes'a1 complejo, transformadndose en
identificacione§ o bien siendo inhibidas en su meta, mudandose asi en -
mocicnes tiernas. Este proceso serfa pues el inicido del periodo de la-
tencia -comln para ambos sexos-.

"Asi como el hombre, la mujer también desarrolla su propio complejo
de Edipo, un superyd y un perjodo de latencia. Se le atribuye también
aunque de manera particular, una organizacidén falica y un complejo de -
castracion.

Respecto a lo que serfa la organizacidn Talica, vemos que en el ca
so de la mujer, el clitoris se comporta al cemicenzo <omo un pene. La -

comparacidon de éste con el pene de los nifios, hace vu- le sienta dema--
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siado pequeno, viviéndolo.como un perjuicio y una razon para la inferio

.
ridad., Ante esto, y por cierto tiempo, se consuela con la expectativa
de que crecera. La falta de pene no llega a ser entendida por la nifia
como un caracter sexual. Se la explica mediante el supuesto de que al-
guna vez ella tuvo también.un pene y que después 1o perdid por castra--
cidn -siendo esto 1o aue de alguna forma nos da cuenta acerca de las --
particularidades del complejo de castracidon en la nifia-. De aqui, se -
desprende nuevamente una diferenciacidn bdsica entre el nifio y la nifia:
"la nifAita acepta la castracidn como un hecho consumado mientras que el
varoncito.£iene miedo a .la posibilidad de consumacién"(6). |

* Al resto de las mujeres adultas, la nifia atribuye un genital mascu
lina.

A raiz de la envidia de pene se desarrolla el "Complejo de masculj
nidad" en la mujev, que si no llega a sér superado, plantea serios¢pro—,
blemas a la instauracion de la feminidad:‘lé nifia puede conservar hasta
épocas tardias la esperanza de recibir alglin dia el pene, adoptando asf
actitudes extranas;.puede también sobrevenir el procesé denominado bor
Freud como "desmentida", que consiste eﬁ rehusarse a eaceptar la castra-
cidn sosteniendo la idea de que posee.un pene, sintiéndose por lo mismo
con posibilidades de dctuar como un.varén(7). Y por Gltimo, podria ha-
cerse referencia a un tercer tipo de desarrollo, considerado como "nor-

mal", que consistiria en una actitud que desemboca en la configuracidn

femenina, en la que se toma al padre como objeto halldndose asi la for-

ma femenina del compiejo.

En la medida en que el complejo de masculinidad no se agotan 1las

i

consccuencias de la envidia del .pene, vemos que estas son miltiples y
de vasto alcance: a) La herida narcisistica sufrida como producto de la

envidia de pene, se establece como un sentimiento de inferioridad; com-




parte asi la mujer con el vardn el menosprecio por el sexo mutilado.

b) Otra de las consecuencias es la del aflojamiento de Tos vinculos tier
nos con el obieto madre. Esto debide a que se responsabiliza a Ta wma--
dre de haberla traido al mundo tanto insuficientemente dotada.

Inicialmente, Ta madre, es para ambos sexos el primer objeto de --
anor. En adelante el nino retiene este mismo objeto mientras que Ta ni
fia 1o resigna vy toma a cambio el padre.

Los vinculos libidinosos de la nifia con la madre son muy diversos
puesto que durante el tiempo dé esta 1igazdn se atraviesan las tres fa-
ses de sexﬁa]idad infantil. Es asi como estos vinculos adquieFen los -
caracteres de cada una de ellas expresandose mediante deseos orales, sd
dico-anales y falicos. Abarca pues Ta parte més'1érga del f1ofec1m1en—
to sexual temprano.

La paﬁtidu]aridéa de 1la 1jgaz§n madre-hija es que esta es de gran
intensidad y apasionamiento.. En la mayoria'de los casos dura hasta los
cuatro anos y en algunos otros hasta los cinco.

A esta priméra fase se le reconoce como gobernada por el comp]éjo
negativo. ‘Es la prehistoria de To que serd Ta situacidn edipica nor--
mal positiva. |

Durante la primera fase el padre es para la nifia un rival fastidiog
so. En adelante, la intensa 1igazén con el mismo, no es sino la herede
ra de la pasadé relacién con la madre.

A diferencia del varén.la fase preedipica, en el caso de la mujer,
adquiere una significacién mucho mayor. ET1 complejo de Edipo viene a -
ser una formacidon secundaria. La preceden a este las repercuciaones del
comp'ejoc de castracidn y asi mismo lo preparan.

Existe una actitud hostil de ‘Ta nina hacia su madre que no se ex--

plica a raiz de la rivalidad de esta Gltima ante el padre en el comple-
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jo de Edipo, sino como originaria de la fase anterior. La manifesta--
cion de esta hostilidad se hace posible s6lo en 1a segunda fase -propia
mente. la del Edipo- por'e1 refuerzo y empleo de 1a situacidn edipica.
Los mecanismos que hacen posible 1os sentimientos hostiles serfian
los siguientes: en principio se consideran los celos hacia otras perso-
nas -hermanos e inciuso el padre-; otro motivo seria el de la imposibi-
lidad de obtener de la madre una plena satisfaccidn de sus deseos sexua
les; y el efecto del comb]ejo‘de castracidn sobre la pequefia, desposei-
da del pene. Este Gltimo es el.mds intenso motivo para el abandono de
la ligazodn-madre. Es el reproche de no haberla dotado de un genital --
correcto, es decir, .de haberla traido al mundo.como mujer. A eéte alti
mo reproche suele aaregérsele el de haber sido nutrida o amamantada de

manera insuficiente.

Cabe considerar también de entre las causas que generan hostilidad:

las mGltiples 1limitaciones de 1la educacién y el cuidado del cuerpo. tra
ducidas, la mayoria de.las veceés, en un impedimento por la libre reali-
zacidn del quehacer sexual que en un principio y de alguna maneré habia
incitado 1a~misma madre -durante T1a limpieza de los Organos-.

E1 apartamiento de la ligazdn entre 1a nifia y su madre no ocurre -
de un solo golpe. En un principio la nina considera su castracidn como
una desventaja personal, y s6lo poco o poco logra extcnderla a -otras mu
jeres y finalmente a la madre. Madre que se habia considerado falica y
que al ser reconocida como castrada, facilita su abandono como objeto -
de amor.

Al hacer la nifia responsable a la madre de su faita de pene no le
perdona ese perjuicio. As? Ta ligazdn madre acaba en odio. 0Odio que -
puede ser muy.notabie y perdurar povr mucho tiempo, sin cmbargo, cabe Ta

posibilidad de que sea sobrecompensado mds tarde. Por lo comin, parte
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de é1 1lega a superarse miéntras que la otra permanece.

A diferencia del hombre, la mujer debe realizar un doble cambio: de
zona erdgena y de cbjeto. Por un lado debe abandonar la excitabilidad -
clitoridea, por la evogenizacidén de l1la vagina y por otro cambiar al obje-
to primordial, de su mismo sexo, por su padre que es el objeto edipico.
Bl motor del movimiento es la decepcidn fdlica.

Al abandonar la masturbacidn clitoridea, se renuncia a una porcicén
de actividad prevaleciendo la pasividad que ahora se vuelve hacia el pa-
dre.

'La nifia se vuelve hacia su padre con el deseo del pene que su madre
le ha negado. Sin embargo, el pene viene a.ser sustituido por el deseo
de-un hijo, siendo esta 1la meta de)] deseo femenina.

Con el cambio del deseo hijo-pene al padre, la nifia ingresa a la si
tuacidn edipica. La hostilidad cobra entonces un gran refuerzo: ia ma- -

dre aparece como la rival que recibe del padre todo 10 que la niiia espe-

]

ra o desea de @é1.

Se tiene la impresidn de que el complejo de Edipo es abandonédo des
pués poco a poco'porque el deseo no ée cumple nuwca. Tanto el deseo de
poseer un pene,como el de recibir un hijo, permanecen en 10 inconciente;
donde se mantienen con fuerte investidura interviniendo asi a preparara
"la mujer para su futuro papel sexual femenino.

Un desenlace patoldgico del Edipo en la nifia puede culminar en una
identificacidn con el padre provocando el regreso .al complejo de masculi
nidad ¥ sufriendo una fijacién al mismo.

A1l aceptar la nifna la castracidon como un hecho coasumado, la angus-
tia de castracidon se encuentra excluida, y por 1o mismo estd ausente ---
tambidén un podproso'motivo para lograr la institucién del suvervé que in

terrumpe la organizacién genital infantil y da lugar a la latencia. Sin
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embargo, ambas alteraciones ocurren mediante el efecto de la educacidn
y atemorizacidn externa que amenazan con la pérdida del ser amado.

La nina no experimenta entonces la angustia de castracidon tan de-
terminante en el vardn para el abandono del complejo de Edipo. Esto -
la hace permanecer dentro del mismo indefinidamente, siendo este Ulti-
mo también, lo que menoscaba la formacidn del superyd en el sentido de
.su fuerza e independencia.

Acerca del Edipo, en el caso de la mujer, dice Freud, que es muy
frecuente que ésta nunca 11egﬁe a superlo del todo.

. Lo que principalmente conduce a la nifia al desarrollo de su femi-

nidad, es el contenido de la ligazdn-padre, determinada por 1la anterior

ligazdon-madre.

A raiz del andalisis, Freud. explica que el complejo de Edipo se se

pulta, en términos generales, a rafz de las dolorosas desilusiones acon

tecidas de manera particular, para cada uno de 1os sexos: "la falta de

la satisfaccidn esperada, la continua denegacidon del hijo deseado, por-

fuerza determinavan que los pequefios enamorados se extrafien de su in--
clinacidn.sin esperanzas. AsfT, el complejo se iria al fundamento a --

raiz de su fracaso, como resultado de su imposibilidad interna". A es

ta concepcién, se agrega otra que resulta compatible y que dice "aue el

complejo de Edipo tiene que caer porque ha llegado el tiempo de su di

solucidbn, (...) que el complejo de Edipo es vivenciado de manera ente

ramente individual por la mayoria de los humanos,. pero es también un

fendmeno determinado por la herencia, dispuesto por ella, que tiene -

§

que desvanecerse de acuerdo con el programa cuando se inicia la fase
evolutiva siguiente, predeterminada"(8).
Nada se puede afirmar acerca del sujeto sino partimos de la prime

ra relacién que cstablece, es decir, de 1a relacidn con su madre. Pa-




ra- saber, pues 1o que pasa. con todo hijo, se hace necesario comenzar
por articular 1o qué pasa cbn la mujer. De aqui que sea tan importante
enfatizar acerca de las particularidades de la sexualidad femenina. Es
to permite determinar aspectos del desarrollo constitutivo de Tla sexua-
lidad de todo sujetn humano.

Habiendo hecho ya las especificacicnes necesarias respecto al com-
plejo de Edipo, asi ccmo de las particularidades del mismo para cada --
uno de Tlos sexos, habria que retomar aquellos puntos que nos remiten al
fendmeno de autoyidad con el fin de especificar su origen, importancia
y efectos éonstitutivos.

* Como elemento que determina las posiblidades de la accidén de auto-
ridad estda la sobreestimacidn que se da al objeto sexual duranté el com-
plejo de Edipo. Esta sobreestimacion se refiere a la valoracidén que se
hace del obieto sexual por ser la méta deseada de la pulsidon. "Esta --
misma sobreestimacidn irradia al campd psiqu%co y se manifiesta como ce
guera 1dgica (traducida en una debilidad de juicio) respecto de los pro
ductos animicos y de las perfecciones del 6bjeto sexua1; y. también cﬁmo
crédula obediencia a los juicios que parfen de este Gltimo. La creduli
dad del amor pasa a ser asi una fuenté importante, sino la fuente origi
naria de la autoridad"(9).

La idealizaciodn dg los padres a raiz de esta sobreestimacidn sexual,
1ntefv1ene necesarimente en lTa constitucidn de Tas instancias jdeales -
como la del Ideal del yo.

E1l andlisis de la conformacion del Ideal del yo, asi como el de Tas
particularidades del mismo, es 1o que nos permite evidenciar la inciden
cia de la autoridad en la constitucidn del sujeto.

Al.ser el Ideal del yo una instancia que corresponde al final del

coniplejo de Edipo, se fundamenta nuevamente la importanciae de la provia
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explicacidon de todos los aspectos mencionados referentes al mismo.

Existen aparentes confusiones en relacidn al cdncepto del Ideal del

yo. En Introduccidn al Narcisismo Freud parece utilizar los conceptos

de yo'idea1 e ITaeal del yo de forma indistinta. A1l parecer el yo ideal
se referia entonces a aquella instancia que reemplaza al narcisismo de
la infancia, sugiriendo la existencia de una instancia observadora que
mide constantemente al yo con el yo ideal o Ideal del yo -punto en el -
aue se ve su falta de distincién entre una y otre instancia-. En Psico-

logia de Tas masas y“anéTTgis'del'yo,A Freud dejdé del lado la distincién

entre "Ideal del yo" y la "Instancia" encargada de hacerlo cumplir --
-Ideal del yo-~ dando particular {importancia en el capitulo de Ta identi

ficacidn al Ideal del yo como identificacién estructurante.. En E1l yo -

y. €1 ello aparece el superyd como equ{va1ente al "Ideal del yo". Des-

pués de E1 vo y €llo y de otros breves trabajos,.la idea del "Ideal del

yo" desaparecid casi por“coﬁp1eto, reapareciendo en Nuevas conferencias
en donde Freud héée la distincidn en la que el superyl aparece como "pbg
tador del Ideal del yo con el que el yo se mide"(10).

Por todo esto resulta dificil delimitar un sentido univoco del tér
mino "Ideal del yo". E1 hallarse tan intimamente ligado al concepto de
superyd obliga al hecho de renitirse al mismo.

E1 Ideal del yo es una instancia que forma parte del yo. Se puede
considerar como la parte modificada del mismo a raiz de las ideﬁtifica—
ciones padre-madre ocurridas como resultado de la fase sexual gobernada
por el Edipo. Es puées el Ideal del yo. 1la herenc{a del complejo de ECi
po. ET superyd es considerado también herederc del complejo de Edipo,
snlao que 6ste se distingue, en términos generales, por ser portador de
la conciencia moral y la censura. La parte alterada del yo recibe su -
posicion cnpecial enfrentdndose al otro contenido del yo como Ideal del

Yo.
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Es importante tratar de establecer Ta distincidn, que de alguna for
ma puede ser traducida de los textos de Freud, entre 1o que serfa el su-
peryd y el Ideal del yo.

E1l superyé es una formacidn en la que se pueden distinguir aspec--

tos ideales. y aspectos normativos. En Introduccidn al narcisismo, Freud

habla del superyd como aquella instancia que se forma a raiz de la inte
riorizacidon de la critica ejercida por los padres. Es asi una instan--
cfa'psiquica especial cuyo cargo seria el de la censura, la cdnciencia
moral y la autoobservacidn. Autoobservacidén aue se refiere a la obser-
vancia de esa parte del yo, que Freud dfstingue como "yo actual™, compa
randolo con el ideal, Con esto quedan determinaaos sus. aspectos norma-
tivos que en mucho se traduvcen en una funcidn de prohibicidn. Los as--
pectos ideales se refieren directamente al "Ideal del yo".

Que el superyd tenga una relacidn determinante con la autoridad se
hace evidente en el hecho de que se instaura a raiz de la declinacidn -
del complejo de Edipo. Declinacidn en la que entra en juego la repre--
sidn -expresi@n.de autoridad-.

La funcidn del superyd se puede determinar por la doble caracteri-
zacién del mismo que nos explica su relacidon con el yo. Ante éste G1ti
mo asume las funciones dé advertencia y prohibicidn. ‘'a primera dice -
al yo: "Asi (como el padre) debes ser"; forma en la gue se hace eviden-
te la funcidn del ideal. La ségunda: "Asi (como el padre) no te es 17-
cito ser, esto es, no puedes hacer todo 1lo qué €1 hace; muchas cosas le
estdan reservadas"; forma qué refleja 1a funcidn normativa(ll).

Si se hace referencia al superyd en un scntido awmplio, se estaria

hablando dei mismo, como io0o hace Freud en -F1 yo y el ello-, como aque-

1Ta instancia cuyas funciones son tanto la do prohibicidn como la del -

ideal. Sin embarao, si se hace la distincidn -wanteniendo al Ideal del
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yo como subestructura part{cq1ar, entonces el superyd se entenderia como
aquella instarcia que encarna una ley y prohibe su trasgresidon. A la re
huncia de los desos edipicos es aue se suman tas aportaciones ulteriores
de las exigencias sociales y culturales: educacidn, religibén, moralidad
(12).

E1l yo infantil se fortalece en el padre para 1a operacidn represiva
propia del superyé. Asi, el superyé conservara el cardcter del padre, y
vemos que cuanto mads intensa y réapida fue Tla represidn en relacidén al --
complejo de Edipo, mas rigurosé serda la accidon de la conciencia moral, --
despertando, tal vez, el sentimiento inconsciente de culpa.

E1 Ideal del yo como instancia diferenciada, constituye un modelo -
al que el sujeto intenta ajustarse.. E1 Ideal del yo es el resultado de
la convergencig del narcisismo ~-idealizacidon del yo-, y de las identifi-
caciones con los padres, con los que los substituyaﬁ y con los ideales -
colectivos. Tiene pues, ademas de un coﬁpohenéé individual, un compo--
nenfe social: incluye el ideal de una familia, de un estamenhto, de una =
nacion, etc. )

En el Ideal del yo se precipita la vieja representacién de los pro-
genitores que expresa la admiracidén por aquella perfeccidn que el nifio -
les atribuia cuando pequefiio.

Hasta aqui, podria decirse acerca de} Ideal del yon. que se trata de
una instancia que forma parte del superyd siendo la parte idealizada del
mismo; que el Ideal del yo propone.ideales o modelos que si no son alcan
zados son criticados por el superyb.

Si se eleva el objeto al Ideal del yo, el sujecto se somete a cso --
ideal sin posibilidad de sequir un camino propio. Esto Gltimo cs lo Gue
enuncia los aspectos a analizar en relacion a las autoridades en coduca--
cidon, que como tales, estdn en calidad de objetos susceptibles de unacio

nar como un ideal.
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Tras el Ideal de] Yo se encuentra la primera identificacidn con el
padre. Esta identificacidn se considera como la de mayor valencia. Lo
que distingue esta identificacidn del resto, es que a ésta no precede --
ningdn tipo.de investidura de cbjeto -proceso previo a toda identifica-
cidn-. Se trata pues de una identificacién inmediata, directa y ante--
rior a cualquier investidura de objeto. Las identificaciones posterio-
res con los padres -propias del Edipo- determinantes para la formacién
del ideal del yo, tienden a reforzar esta primera identificacién -que |
retomaré mas adelante-. '

Se puede decir que el encargo de la formacién del Ideal del yo es
1a éonciencia moral quien, como ya ha sido mencionado, se encarga de ob
servar constantemente al yo midiéndolo con el ideal. Asi es posible --
afirmar que la incitacidn para formar el Ideal del yo parte de la influen
cia de los padres, quienes 1uego son representados por educadores, maes
tros, opinidn piblica, arquétipos ideales y demds agentes de autcridad.
Vemos pues que la institucidon de la conciencia moral es en el fondo 1a
encarnacion de la critica de los padres primero, y después, de la criti
ca de la sociedad. Sin embargo, ain y_cuandovse deja influir Ta concien
cia moral -propia del superyé- para su formacién, por ol efecto de auto

ridades posteriores a los padres, conserva el cardcter propio de su orji

gen; esto es, el que proviene del complejo paterno y que consiste en 1la
.facultad de contraponerse al yo y dominarlo.

En los origenes del Ideal del yo se puede detevminar que en mucho
se trata de una instancia producto de la represién. De aqui que en ade
lante guarde cierta relacidn con este proceso.

Se observa que las representaciones culturales y éticas del indi--

- viduo que son aceptadas como normas y exigencias a las cuales hay que -

someterse, son las que forman parte del Ideal del va,. .o cual provoca
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que las mociones pulsionales libidinosas que entran en contradiccidén con
esta representacidén, sufran el efecto de la represiodn.

No es el Ideal del yo quien ejerce la labor represiva, es el yo -~
quien la ejerce partiendo de un respeto por si mjsho ~-superydo-. Sin em-
bargo, l1a formacidon del ideal en el interior del yo, da lugar al aumento
de présiones para el cumplimiento de las exigencias y de las representa--
ciones propias del ideal Tavoreciendo asi ]é represidn. En estos térmi-
nos "ET Ideal del yo abarca la suma de todas las restricciones que el yo
debe obedecer, y por eso la suspension del ideal no podria menos que ser
una fiesta grandiosa para el yo, que asi tendria permitido volver a con-
tentarse consigo mismo"(13).

Con 10 anterior quedaria entonces clara la frase pronunciada por --
Freud de aue: "La formacidén de ideal seria dé parte del yo, l1la condicidn
de la represidon"(14).

Un proceso mas en el que el Ideal del yo puede intervenir es en el
de la sublimacidén. E1 Ideal del yo reclama en cierta forma la éub]ima——
cidn -sobre la cual hablaré mas adelante-~ perb no puede forzar]a.. Puede
ser incitada por el lIdeal del yo y asi funcionar como una via de escape
que posibilita el cumplimiento de algunas de las exigencias del ideal, -

sin dar lugar a la represion(15).

1.2 E1 complejo de Edipo-desde Lacan. Para explicar el complejo de Edi
po en Lacan eS necesario incluir la. explicacidon acerca del Edipo amplia-
do.

E1 complejo de Edivpo amp”iado incluye algo mds que los tres persona
jes: nino, madre y vpadres; introduce 10 que asegura la dindmica del mis--
mo, el Falo. FEsto, en tanlo que significa la fuerza "causal" capaz de -

mover las relaciones.
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Al hacer mencidn del Falo como cuarto elemento del complejo de Edi-
po, se alude de alguna forma a toda la cuestion del complejo de cada uno
de l1os padres. Esto, ya que su estructura -de la que dependerd el lugar
que den a su hijo—,‘se encuentra determinada por el lugar en que ellos -
mismos tuvieron que situarse en sus relaciones edipicas en funcidén del -
Falo.

De todo esto se desprende el hecho de que el concepto de falo sea -
central y finalmente entendido como el fundamento de la articulacidn del
Edipo. Se presenta en dada uno de los tiempos del Edipo jugando sus fun
ciones simbdlicas e imaginarias(16}. |

- En Lacan, como en Freud, la castracién es central en tanto “"corte"
de la relacidon madre-hijo. Sobre esta, se haran las observacioﬁes nece-
sariaé en 1o que respecta al segundo tiempo que serd@ posteriormente ex--
plicado.

En el complejo de Edipo, estan preseﬁteé desde el primer tiempo dos
polos: la funcidn madre -erogenizacidn del cuefpon'y la funcidn padre --
-imposicidon del dorte, prohibicion del incesto-. Se habla de funcioﬁes
Yy no de representaciones, ni de caracter%sticas reales, pues esto dGltimo
es 1ndependiente}de la posibilidad de éjercer la funcidn.

En su funcidn simbolica el Falo organiza los lugavres que adquieren
una denominacidon propia. Se habla de un lugar que corresponde al sujeto,
tachado por efecto de 1la castrécién. De un lTugar "a® que se refiere al
lugar de"otro®que tiene que ver con las identificaciones narcisisticas;
es aquel en funcidon del cual surge el yo del sujeto al mismo tiempo que
su yo ideal; por todo esto pertenece al registro de 1o imaginario. E]
lugar de "A", que es el Otro, corresponde a las identificaciones secunda
rias pertenecientes al registro de ‘1o simbolico que dan lugar al Ideal -

del yo -instancia de la que se hablard en estc capitulo-. Este lugar se
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reconoce como sede de 1la pglabra, garante de la verdad, lugar del Codigo,
de la organizacidon subjetiva y de la organizaciodn pu1sioné].

Lacan divide el complejo de Edipo en tres tiempos que siguen un or-
den 1dgico y que preexisten en todo sujeto humano: Primer tiempo: "Si el
deseo primero de la mujer es deseo de Falo, entonces el hijo equivale a
la compensacidn que colma ese deseo, y todo sujeto es en primera instan-
cia Falo de su madre"(17).A De.aquf, aue la relacidn del nifo con la ma-
dre se funde en el "recorocimiento" del ctjeto del deseo de la madre: el
nino se identifica con este objeto; en estos términos, es el deseo del -
deseo de la madre.

Ya que el hijo es ese Falo que colma el deseo primordial deila ma- -
dre, el deseo del nifio es a su vez el deseo de colmar ese deseo de la ma
dre. Esto explica el porque la satisfaccidén del nifio depende del ocupar
el lugar del deseo de la madre(18).

En este primer tiempo estd en juego la vieja fantasia de la madre -
de fener un hijo del padre,o sea el pehe en su forma simbodlica.

La madre se dirige al nifio con sus capacidades de acuerdo a ﬁu pro-
pia estructura péiquica y el nino responde de acuerdo a la forma en que
se€ interpreta los mensajes de 1la madre.

Esta relacidn originaria madre-hijo, es una relacidon de intercambio
“en donde el interponerse el Faloc, como intermediario simb&éiico, .sus de--
seos se colman reciprocamente. Este punto de reciprocjdad en el colma--
miento es ideal, ya que nadie puede obturar el deseo dc]lotko(19). ET1 -
Falo es aqui objeto de intercambio y expresidén en la relacién cerrada --
entre los dos deseos -de la madre y del hijo-.

Por este colmemicnto ideal, la madre es considerada como falica; -
quien por su pgrte ubica del otro lado al nifio, haciendo que le corres-

ponda al mismo el concepto de narcisismo al investirlo de perfectibili-
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dad. Este narcisismo es fundamental en 1a medida en que es condicidn ne
cesaria para toda catexia ulterior de objeto.

De 1o anterior, se desprende el cbncepto de 1§ "célula narcisismo -
madre-fédlica", cuyo ccntenido nos dice Masotta "...remite al punto donde se
.colman dos deseos, punto siempre ideal cuya imposibi]idad_en lo real se-
rda uno de los motores mayores del desarrollo"(20). Si esta relacién en-
tre el nino y la madre no se rompe mediante el corte que el padre debe -
ejercer, el deseo de la madre anula al nifio como sujeto deseante.

Vemos pues, que para que Qn sujeto tenga historia, es necesario que
se extraiga de su posicion falica -narcisistica- resguardando de. ésta su
capital libidinal que le permitird relacionarse con otrds objetos poste-
riormente.

Esto nos permite entender la postura original de conflictos para el
sujefo; si se decidiera por su capital ]ibidiﬁa] podria quedarse "sin vi
da"; y si se lanzara a la v{da sin mds, podria guedarse sin ese capital
libidinal necesario para vivir. La.ahgustia pues, no se dd sino gh el -
sentido de ese conflicto: ”]E posibilidad de 1la imposibi]idad del corte"
(21).

Ddurante este primer tiempo el padre ya esta presénte; pero no esta
la funcidn, que es la de ejercer el corte de la relacion madre-hijo. De
hecho, 1a figura deil padre estd presente desde la primera identificacion
que es por incorporacidn -anotada posteriormente-.

Segundo tiempo: para que el sujeto pueda salir de esa relacidn ori-
ginaria, se hace necesaria la prohibicidon. Esta se realizé como se ha -
dicho antes, medfante la intervencidon del padre.

E1 padre jucga Ta funcidn de corte ejerciendo una doble prohibicidn
como dice Lacan. Por un lado, ésta se diriadae a la madre: "no reintegra-

rés ‘tu producto” y por el otro al hijo: "no te acostards con tu madre"(22),
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E1l padre interviene como 1ey.que rompe la célula madre-hijo; introduce 1o

simb6lico: todo 1o que se refiere al orden de la organizacidén y a la ubi

cacioén en un lugar dentro de la estructura familiar fuera del circuito
de la madre. Esto Gl1timo es 1o que permite al sujeto asumirse como tal
con un lugar y papel a desempeiiar.

En este sequndo tiempo, el padre en su funcidn antes explicada se

califica como "terrible". 'Es el agente de . la céstracién que impone Tla
ley -prohibicion del incesto-. Aparece en el discurso de la ﬁadre como
mediado por ésta.

Es de.suma importancia el hecho de que el padre funcione como tal -
parg& que asi el sujeto logre liberarse de la relacidén con su madre en .la
que existe la ilusidn que lo ubica como objeto absoluto del deseo de 1la
madre. Punto en el que se fundamenta 1la necesidad de una autoridad para
la constitucion del sujeto. .

Lo que capacita al padre para ejercer 15 funcidon de corte es que --
sea é1 quien ejerza la autoridad en el seno de la familia. Asimismo, es
importante el hecho de que el padre acceda a la autoridad fuera de la fa
milia. Esto es: deberada encontrarse bien situado en el juego de roles spo
ciales para que Ssu autoridad se traduzéa en autoridad familiar.

Lo que en Gltima instancia determinara la capacidad del padre para
ejercer su funcidn, es el deseg de la madre por el mismo. Dice Masotta:
"Fara‘decir1o con una frase grosera: es necesario que la madre pueda mi-
rar el pene del padre, que 10 haga con ganas, para que el sujeto pueda -
separarse de su.i1usoria posicidon féalica, clivarse del momento en que --
funcionaba como falo de la madre, un padre es esa diferencia introduci-
da pov un deseo de madre que no se agota en un deseo de hijo"(23). Cabe
agregar .en este punto que para el rompimiento de la relacidn dual no es

necesaria la presencia fisica del padre. Es suficiente que exista por -
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parte de 1a madre un deseo4sexua1, es decir, un tercer Jugar. Cuando se
trata del padre, éste debe representanr un objeto sexual. Es aqufi donde
se da g] juego de 1los deSéos que separan a la madre de su relacién con -
el hijo. Deseo que evidencia un corte,

Con todo ésto queda claro que es el padre el agente de la castracion
en el sentido de que su funcidn es la del corte. Y si no el padre, como
presencia efectiva y reconocida por el deseo de la madre, aquello que en
su funcién puede sustituirlo -un tercer lugar-.

De nuevo se hace necesar16 el hecho de que nos remitamos al Falo. -
Esto ya que el complejo de castracidn se desarrolla en torno al Falo. A
partir del Falo -premisa universal del pene- surge el complejo de castra
cion.

E1l concepto de castracidn recae aparentemente sobre el peligro ima—.
ginario de la pérdida del pene, sin embargo, por ot}o lado se refiere al
"corte" -caida dg-la madre falica-. Existe é] femor de poder 0 no darse
a obﬁetos fuera de la madre. Este temor es ambivalente, porque implica,
tanto el miedo de separarse de’la madre, como el de ‘quedar encerrédo en
el circuifo de su deseo. EI romper la relacién da la posiblidad de en--
contrar un objeto fuera del grupo familiar. Pero también, presenta el -
peligro a perder la relacidn con el deseo del Otro(24).

"El temor de perder el 6rgano, o la ansiedad por tenerlo, no hacen
sino expresar el corte (...) E1 sujeto teme ser separado de la madre y -
ese temor recae sobre el pene, se desplaza sobre la ansiedad de castra--
cidn. El1 sujeto se prende, por decirlo asi, de su propio pene, mientras
que en verdad lo que teme es el abandono o separacian de la madre"(25).

Masotta habla del "corte" en un ;entido bifdsico: por un lado. la -
necesidad de que el sujeto se separe de su posicion falica respecto a 1la

madre; y por otro, la necesidad de conservar 1o "aprendido" respecto a -
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la sexualidad. De équi, que se hable de que el corte no puede ser absolu
to sino una especie de uniéh-desunién.

La funcion positiva del corte que hasta aqui ha sido explicada, es -
la castracidén, mejor conocida como "castracidn simbdlica"(26), que tiene
que ver con' la poéicién del padre dentro de la estructura.

Lo importante de la castracidn es que el nino asuma su falta en tan-
to que renuncie a la 1den£ificac16n con el falo imaginario; esto es. no -
pretender completar a la madre.

Cabe agregar lo que.dice Lacan acerca de que "la castracidn no es -
real, estd ligada a un deseo y concierne un O6rgano. .Lo que quiere decir
que, para que el deseo atraviese con felicidad ciertas fases, el falo de-
be ser marcado por esto: s6lo es mantenido, conservado, en tanto ha atra-
vesado la amenaza de castracidon. Es ahi, en esa relacion del.deseo con -
la "marca", donde hay que buscar 10 esencial de la castracidon, mas que en
sus efectos(..)Sin duda -desde el origen hay eﬁ'el deseo .un vacio que permi
te que esta marca adguiera su incidencia especial"(27).

E1l deseo a raiz de 1la ca;tracién se ve a]ineado~en'un signo, en.una
promesd, una anticipacidn que por ser tai trae consigo la posibilidad de
una pérdida, de un no cumplimiento 71a.fa1taf.

Con 1o dicho hasta aqui la castracibn puede llegar a ser entendida
comb?...) 1a condicidn sin la guai el deseo se enredaria en las captacio-
nes ﬁarcisisticas(...)"(28);

Para la estructuracidon del mundo sfmbélico es esencial el "Nombre --
~del padre"(29) ya que sO0lo asi el nifio se éxtrae del acoplamiento con 1la
omnibotencia materna.

Tercer tiempo: Por 10 anterior vemos que el nifio no podra supcrar ¢:
Edipo, ni alcanzard la identificacidon con el padre, propia de ese tiempo.

si no ha atravesado la crisis de la castracidn.
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De este tercer tiempo depende pues la "declinacidn del Edipo". Aqui
el padre aparece comb aquel'que tiene el falo y no como elque lo es. Es
con el padre con estas caracteristicas,con el que el nifio se identifica,
logrando mediante esta identificacidon la formacidn del Ideal del yo.

E1 padre ya revelado aparece, no como en_e] segundo tiempo como el
padre terrible, es ahora un padre permisivo y donador. ET1 padre se ofre
ce como polo de las identificaciones sexuales, y simultaneamente de sus
ideas sociales —de sus valores y normas-. Este tercer momento es muy --
importante porque 1a$ identifiéaciones, el polo de ellas es el polo de--
seante. "fdentificarse (en estos términos) es entrar (...) en ﬁa ronda
del *deseo"(30).

Habiendo explicado en términos generales los tres tiempos del Edipo
segin Lacan, cabria agregar una definicidn que da Massotta acerca del --
mismo:"''(...) lugar donde se historiza en la temprana infancia. una fun--
cidn precisa: la necesidad de un "corte" en ia relacion entre madre e -~
hijo. A saber, una funcidon capaz. de dinamizar, de hacer andar, el con-
flicto fundamental, evitar la.fijacién del sujeto a ese'ma1 1ugar doﬁde
constituye y erogeniza su cuerpo"(31).

La forma:deéexp]icar las diferencfas respecto al desarrollo del Edi
po en la nifla.-y el nifio son distintas en Freud y Lacan. PRara lLacan la -
mascuiinidad y l1a feminidad son destinos diferentes que no tienen que --

ver con las diferencias sexuales anatomicas como en Freud. Esto altimo,

Lacan 1o considera como algo secundario. La asuncidén de Ta masculinidad

o la feminidad, desde la prespectiva de Lacan, va a depender de la posi-

cion que se tenga en los tévrminos del complejo de Edipo.

TR AT T A BTy e

g N En el tercer tiempo, en el que se brindan las posibilidades de iden-

tificacidon al sujeto, es donde se manifiestan las diferencias.

-
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E1 nifio, al salirse del circuito de la madre pasa a ser "objeto cau-
sa del deseo"(32) en otro lugar, fuera de la madre. Aqui se manifjesta -
la angustia ya antes explicada y asi se identifica con el padre portadof
del falo.

La nifia se identifica con la madre como deseante, con un reconocimien
to del padre -real- como portador del falo. Tiene que deﬁear fuera del -
circuito de 1la madre'asumiendo la castracidn; para lo cué] ha sido necesa
rio due la madre se reconozca como deseante -punto que nos.remite a su --
propia castracion evidenciandose la falta-; esto es, deseando el falo que
estd en un hombre.

ﬁor lo que se ha dicho hasta ahora se ve que la funcidén del padre --
esta en el centro de la cuestién del Edipo. Sobre ésta Freud ya habia in
sistido, perd es Lécan y sus discipulos auienes hacen la introduccién al
Psicoandlisis modefno.

Es por la func1on del padre que podemos hablar del fenomeno de auto-
r1dad en el contexto del complejo de Edipo. Se trata de una_ autoridad en
cargada del establecimiento de un orden y orgénizadora de 1u§ares; Esto
G1timo en tanto que al separa a la madre del nifio y viceversa, el deseo -
de cada uno estd sometido a la ley del deseo del otro: Al dirigirse al -
Otro encuentra al dtro del Otro.

Las caracteristicas dg] padre terrible del segundo tiempo, se rela--
cionan directamente con sﬁ.funcién de "corte". Aparece entonces como pro
hibidor, privador, castigador ¥ eventua]mente actuando con represalias.

Sin embargo, a todo esto cabe agregar que el segundo tiempo no tiene
que ver so6lo con la funcidn'paterna. La ruptura de la relacidon dual tie-
ne que ver también con la propia castracidn de }a madre. Esto es, que se
reconozca como deseante en tanto castrada y con la posibilidad por 1o tan

to de ubicar su deseo en el padre. E1 hecho de que la madre no se reco--
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nozca castrada no permite.el reconocimiento del padre dentro de la es-
tructura como el inétauraddr de la ley. Es en este sentido como la ma
dre colabora con la represidn propia de la castracidn, y de aqui su im
portancia en la funcidn de la autoridad como constitutiva del sujeto.

E1 nifho es producto de la relacidon entre los padres, del deseo de,
los padres. Siendo esto 1o que fundamenta la importancia del hecho de
que ambos se asuman como'castrados:‘la madre como recien se ha explica
do, y el padre en tanto que funciona no siendo el falo, sino siendo el
portador del mismo.

A ratz de la primera identificacion se. descubre que la fuhcién pa
terna esté desdé antes. Esto se explica a través de lo que anota Freud

en el capitulo de la Identificacién en su obra de Psicologia de las ma-

sas y analisis del Yo -que serd explicado brevemente al hablar de las -

identificaciones en el capitulo tres-. A la explicacién de esta prime-~
ra identificacidn-dada por -Freud, Lacan agréga que el padre es incorpo-
rado en la estructura del sujetb ya que éste esta.incorporado en la ma-
dre en la medida en aque 10 desea; y es por la re]acién.dé1 hijo con.la
madre, funcionando ésta Gltima como 1ntérmediaria, que el nino logra --
una identificacidn con el padre. Esté primera identificacién explica--
ria como es que el sujeto cae en alge que ya esta organizado -jugando

los tres tiempos- y el cOmo se incorpora la organizacidon en funcidn del
lugar que esta.misma le atribuye. Es esta identificacién la que sienta
las bases del Ideal del yo. Los déficits del pédre se veran después en
el Falo simbdlico, del que, como se ha dicho antes, es portador el pa--
dre (Otro) y funciona como significante de su falta. Con la considera-
cibn de todo esto es como puede pensarse en la incorporacidn del padre

a la estructura desde la edad mas temprana, en la prehistoria del Edi--

po.
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&
E1 Ideal del yo resulta finalmente de la identificacibn propia -

del tercer tiempo del Edipo. Se basa en el "yo ideal'" -que es el que
designa esa imagen mode 1o que brinda al sujeto la posibilidad de una

seguridad narcisistica-. E1 Ideal del yo es "no un objeto, pero per-
tenece al sujeto, a una intrasubjetividad estructurada como las rela-
ciones intrasubjetivas, y no debe ser confundido con la funcidn del -
supery6, pues esta orientado hacia 1o que en el deseo del sujeto re--
presenta un pabe] tipificanpe, el hecho de asumir 1a masculinidad o -
feminidad"(33).

E1 Ideal del yo resulta de una posici6n simétrica a la del padre
que se traduce en una identificacidon. . Identificacidn que es 1ﬁgrada.
por la introduccidon de un tercer término que es el Falo que funciona
como diferenciador entre .la madre y el nifio.

E1l Ideal del yo y el -superyd son instancias qué muestran un gran
v§1or en la definicidn y eXp]ipaCién de los fenbmenos de la personali

dad. De aqui la importancia de que sean analizados.

En su 1ibro sobre La Familia Lacan habla del superyd y del Ideal

del yo diciendﬁ que el primero es la instancia encargada de la repre-
'si6n mientras que la segunda es la que sublima(34).

La represién recae sobre la tendencia sexual impidiendo la culmi
nacion de las pulsiones que constituyen el complejo de Edipo. - L[s de-
cir, las pulsiones dirigidas al objeto sexual referido al progenitor
del que se priva al sujeto. Es asT como la tendencia sexual permane-
ce latente hasta la pubertad dando asi lugar a los intereses neutros
favorables a las adquisiciones educativas.

La sublimacion se refiere a 1la sublimacidon de 1a imagen parental
que perpetua. en la conciencia un idea1‘representativo, garantia de 1la

coincidencia futura de las actitudes psiquicas y de las actitudes fi-
sioldgicas en el momento de la pubertad.
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E1 superyd es el encargado de ejercer la represidon del Ideal del
yo.

La identificacidn que produce el Ideal del yo es mds que una --
puesta en relacion al sujeto con el padre, una reiacién con ciertos -
elementos significantes de los que el padre es soporté: son las "™in--
sign{as" del padre.

Se considera al Ideal del yo como una instancia normativa -a di
ferencia del yo ideal qde es de expectativa- por ser producto de la -
identificacion con el padre. De alguna forma el Ideal del yo puede -
ser considerado como el encargado de regir el comportamiento del suje
to.

Con la 1ntervenci§n del padre se hace posible un mayor alejamien
to de lo imaginario por ser quien introduce lo simbdlico. Esto, nos
1leva a pensar en la funcién paterna en los tres registros de los que
habla Lacan: imaginario, réa] y simbdlico(35).

La figqura del padre no abarece como algo univoco, Existeﬁ repre
sentaciones del mismo en los tres registros. |

En 1o simﬁélico ejerce el corte y es donde se deja ver su funcidn
"tra;cendente" ya que es el encargado de imponer la ley; es quien or-
ganiza las relaciones del sujeto. En 1o imaginario es normativo, en

el sentido del modelo que ofrece su-imagen a través del Ideal del yo

—— A e -

Y en 1o real, el padre se presenta como completo, como no faltidndole -
nada, como portador del Fa]o‘y porr 1o tanto como deseado por la madre.
De &sto Gl1timo se desprende el hecho de que el complejo de castracién
sd0lo puede ser vivido si el padfe real desempefa verdaderamente su pa
pel. Es asi como "el padre real releva al padre simbé]ico“(BG). Res
pecto a 1o real -como registro del sujeto-, es a través del ejercicio

de.la funcidn paterna, de su lugar como Otro y por efecto de su imagen
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que se organizard lo pulsional. No hay que olvidar 1la articulacidn -
permanente entre deseo y pulsidén, como tampoco el enunciado de Lacan -
de que: "el deseo del hombre es siempre el deseo del Otro".

Vemos que el padre, del que se habla en el complejo de Edipo, es
una figura que en el discurso telrico se triplifica: nos referimos a -
€1 en los tres registros.

E1 profundizar en el complejo de Edipo freudiano y lacaniano se -
hace necesario ya que es en este congexto donde se puede determinar la
autoridad como funcidn necesaria para la constitucidon del sujeto.

Por io hasta ahora desarrollado es posible ubicar las coﬁdiciones
y momento en que la autoridad funciona. Se entiende que el ejercicio
de la misma desempefia un papel fundamental en tanto que 1nstadra la --
ley due permite al sujeto asumirse como tal, es decir, como deseante,
y por lo tanto capaz de introducirse en el resto de relaciones que el
proceso educativo. brinda como posibilidad.

Es sdlo medianté el conocimiento de la funcidon de la primera rela
cidn con 1los padres como se podré dar cuenta acerca dé las re]acioﬁes
del sujeto en el proceso de socia]izacfﬁn secundaria. La forma como --
hayan sido introyectadas e 1nterpretédas las primeras normas y valores
a raiz de la relacién con los padres, determinard la disponibilidad, ac
titud y respuesta ante Tos futuros representantes de ia autoridad -de

a1g&na forma herederos de ‘las figuras parentales-.

2. LA AUTORIDAD EN EL PROCESO EDUCATIVO

Lo esencial del proceso educativo se da en la relacidn del nifio
con sus padres ya que la naturaleza y la calidad de las relaciones con
el resto de personas del medio circundante se determina en base a este

proceso de socializacidn primaria -familiar- propio de los primeros

i




30.
§

anos de vida. -Sin embarg%,.ésto no resta importancia a la accién edu-
cativa ejercida por la escuela y el medio en general. Sébre el efecto
de la educacidon extrafamiliar se pueden hacer importantes observacio--
nes respecto a la relevancia que tiene para la formacidn del cardcter
del educando.

Para hablar del proceso educativo en esta parte del trabajo, me -
referiré bésicamente al papel del maestro como educador y de su impor-

tancia en tanto figura de autoridad.

2.1 Papel del Maestro.

"Desde.una perspectiva psicoanalitica, al maestro se le considera
como sucedaneo de la funcidn paterna en tanto organizador. De aqui --
nuevamente que se considere fundamental el desarrollo tedrico del com-
plejo de Edipo -anotado en el capitulo anterior- siendo que en &1 es -

clara la relevancia de la funcidn paterna.

Freud deja ver en. textos comoen.el de Psicologia de las masas y

andlisis del Yo que en el lugar del Ideal del Yo aparece el jefe de 1la

masa que puede ser comparableé con el lugar del maestro ante su grupo.
Es asi coho cada sujeto del grupo o de la masa reemplaza su ldeal del
yo por un objeto comin que es 1o que permite, entre otras cosas, la --
.1dentif1cac16ﬁ entre los miembros.

E1 andlisis de la figura del maestro es también 1mportanté ya que
al igual que el padre funciona como representante v portador de las --
normas y valores del contexto social en el cual surge. La importancia
de los alcances de su accibn no se refieren Gnicamente al sujeto en su
individua]idad, sino también a la participacion en la conformacibén de
un todo sociatl, de} cual, tanto el educador como el eudando formaradn -
parfe reproduciendo 10 que el medio social demande. Asi las demandas

sociales seran reproducidas por las demandas del educador en direccidn
al. educando.
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De 1o anterior se deduce que el Ideal del Yo puede ser incrementa
do socialmente. Esta instancia, como ya se ha dicho, se forma a par--
tir de la primera identificacidon con el padre, y acaba de constituirse
al final del complejo de Edipo.

La organizacidon social permite la presencia de sujietos que funcio
nan como cbjetes en el Ideal del Yo. Es asi, como esta instancia toma
del medio todas 1las exigencias que en adelante se irdn planteando al -
Yo, apropiandose y sometiéndose a ellas.

Es pues con la integracidn de las exigencias de los padres, maes-
tros, y demas educadores, que el sujefo se somete al principio de rea-
lidad (1), que permite el dominio sobre el principio del placer(2). De
aqui, que entre las funciones del Ideal del Yo se considere la del --
ejeréicio del examen de realidad.

l.Las pulsiones no se someten de golpe al principio de realidad. -
En un principio las exigencias de la realidad, asi como las renuncias
que impone, son encarnadas por los mensajes parentaTes que en s1 ya --
constituyen medidas educativas y que son dosificadas dependiendo de --
las posibilidades de responder del nifo.

En este contexto las medidas educativas consisten en lo esencial
en exigir al nino que soporte una cierta dosis de displacer. Es decir,
que renuncie a las satisfacciones pulsionales inmgdiatas logrando cier
ta tolerancia en vista de obfener otro placer que funcionaria como re-
compensa y que es el amor -satisfaccidon del orden sexual-. De aqui =--
aue el principio de rea]idéd Freud 1o explique diciendo que consiste -
2n la aceptacidn del displacer en vistas del placer mismo.'

ET temor a perder el amor entra en juego en Lodo este procesc. -
E1 amor representa no sé6lo satisfaccién 1libidinal, sino también garan-

tia de ser protegido del mundo exterior.
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Lo que para el nifio representa la "realidad son los otros y sus -
exigencias, sus demandas, gus deseos, es decir, que estd tejida por el
lenguaje y la palabra"(3). Se puede decir que para el nifio la reali--
dad social es la realidad psiauica del Otro; Otro que es originalmente
parental y en adelante ocupado por educadores y demds represententes -
de la autpridad.

En E1 Porvenir de una 'I1lTusidén, Freud promueve "la educacidn para

la realidad", que pretende que el nifio considere no sdlo la fealidad -
exterior, material y socia],Asino también la realidad psiquica que es
la realidad del deseo: y que implica por parte del educador y del edu-
cando la renuncia al narcisismo, -ya que no es posible pretender lograr
por medio de 1la educaciﬁn la "ilusidon® de una cohp]etud y perfeccidn-.
Las dificultades a las que se enfrentaria esta forma de educacidn, es
la necesidad, no siempre cumplida, de que el educador reconozca esta -
realidad del deseo. Por el lugar de autoriaad que ocupa el maestro, -
adquiere a este respecto una gran importancia. E1 problema se da en -
la medida en aue los deseos del nifio -de su sexua]idad; ponen en cues-
tién el equilibrio l1ibidinal propio del educador(4).

Pensar 'en .éstos términos, es reéonocer la necesidad, expuesta por
Freud, de que el educador sea un sujeto analizado. Esto con el fin de
evitar actitudés que lejos de beneficiar o favorecer un meior desarro-

110 psiquico en el reconocimiento de los deso$ propios del sujeto, per

judiquen al mismo aumentando en €1 las represiones aue en mucho 1imi--

tan sus posibilidades.

E1 exceso de represidon educativa ejercida por el maestro, es pro-
procional a la intensidad de las represiones del mismo. Es de aaul =--
que se-desprende una forma de explicar la actitud autoritaria muchas -

veces asumida por los educacdores: en esa actitud se viven las cosas a




33.

nivel de una retaliacidon frente a las severidades sufridas en otros -
tiempos por el educador mismo.

LT reforzar el Ideal del yo, entonces, tiene por consecuencia,el
reforzamiento de las represiones. Es tarea del éducador contribuir a
la formacidn del Ideal que tiene una funcidn regU]addfa, normativa, in
dispensable. Es asi como cumple mediante Ta educacidén del narcisismo
(5) la posibilidad de "sometimiento" del educando a 1la fiqura del ma--
estro. |

E1l porque, figuras como la del maestro ocupan un lugar tan impor-

tante, puede ser explicado considerando 1o que anota Freud en Introduc-

cidn al narcisismo acerca de la atracciodon que despierta el narcisismo

de una persona: "el narcisismo de una persona despliega gran atraccion
sobre aquellas otras que han desistido de la dimensién plena de su -
narcisismo propio y andan en requerimientos del amor de objeto"(6).
Hablar del amor en lo referente al andlisis de la figura del maes
tro es fundamental ya que ”el.amor es uno de 1os principales motores -
de la educacidn, por preservar la satisfaccidn narcisistica“(?). Es -
en €l amor, que el narcisismo encuentra su posibilidad de realizacidn:

el cbjeto exterior referido al maestro, por ejemplo, se pone en el lu-

gar del Ideal del Yo, siendo asi posible para el educando cierta reali

zacidn narcisistica, -en tanito que como objeto forma parte del Yo-. -
Es asi como el educadof se vale del rarcisimo del educando para ascgu-
rar la dominacidn de Tlas pu]éiones sexuales. Esto es, se busca compen
sar el displacer ligado al renunciamiento pulsional por la satisfaccidn
narcisistica que trae el JTdeul del Yo -educacion del narcisismo-.

Si identificamos en la tialéctica del amo y del esclavo, el amno -
con el maestro y el esclavo con el alumno, encontraremos unda fcrma de

argumentar el porqué se da 1 amor en una relacidn tan desigual. Se -

[ i
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dd en funcidn del poder yocqmo lo anota Masotta "no hay poder sin rela
cion del poder con el goce. Lo que en el poder queda prohibido es el
goce del otro. Aunque es cirto, de cualquier manera el otro goza, ma-
soquisticamente(...) En el discurso del poder, en la 106gica del poder,
este goce queda ocultado. Razdén por la cual tanta gente ama a 1os -
amos"(8). E1 Otro -maestro- tiene el poder que el sujeto ;alumno~ quie
re tener: como a este Gftimo no se le permite tenerlo, al menos amando
al amo obtiene el goce; se trata de un qoce masoquista puesto que es -
una re]acién de tirania del éﬁo al esclavo.

Se ama poraue el objeto sustjtuye al Ideal del yo propio, a ese -
ideal que no ha sido alcanzado. Lo que se logra mediante esta forma -
de amar es la satisfaccion narcisistica por este rodeo, ya que se ama
en virtud del perfeccionamiento que siempre se ha pretendido para el -
Yo propio. Se ama pues, a .10 que se parece a nosatros o a lo qué se -
parece a nuestro-rideal que es representado bor.quien nos cuida y prote
ge. |

Considerando que el enamoramiento puede ser 1o que fundamenfe la

relacion educador-educando, es importante anotar las oubservaciones aque

hace Freud en Psicologia de las masas y andalisis del Yo acerca de 1los

efectos de este tipo de ligazdn tan imbortante. Lo cue sucede con 91
enamoramiento ocurrido comc consecuencia de ubicar al maestro en el lu-
~gar del Ideal del Yo, es que el Yo del sujeto "resigna cada vez mas --
todo reclamo, se vuelve mas modesto, al par aue el objeto se hace mas
grande y valioso; al final Cg] pbjeto—maestrd) l1lega a poseer todo el
amor de si mismo del Yo, ¥y la consecuencia natural es el autosacrifi--
cio de este. E1 objeto, (en estas condicionei} por asi decir, ha devo
rado &1 Yo Cﬁando lugar a que se intensifiquen los rasgos de humilla--

cidn, restriccidn del narcisismo, perjuicio de si, etc). (...) Contem-
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pordaneamente a esta "entrega" del Yo al objeto(...} fallan por entero
las funciones que recaen sobre el Ideal del Yo. Calla la critica que
es ejercida por esta instancia; todo 1o que el objeto hace y pide es -
justo e intachable. La conciencig moral no se aplica a nada de 1o que
acontece en favor del objeto: en la ceguera del amor uno se convierte
en criminal sin remordimientos. (Con todo esto lo que estd ocurriendo
es que) el objeto se hg'puesto en el lugar del Ideal dé] Yo"(9).

Las pulsiones de amor tienen como base ‘a las pulsiones sexuales.
Ya que toda pulsidn de amor-'referente a cualquier tipo de objeto es --
antes de una pu]sién de amor, una pulsidn sexual. Todas las aspiracio
nes éomo la amistad, el amor filial y a los hijos, etc., son 15 expre-
.sién'de las mismas mociones sexuales que empujan a los dos sexos a la
unidn sexual y son esforzadas a apartarse de esta meta sin dejar de -
conservar bastanté de su naturaleza originaria(l0).

Una variable ineludible a la que se enfrenta el maestro para el -
broceso de ensefianza-aprendizaje,es la que se refiere a las vicisitu--
des que dan lugar a una estructura particular en el sujeto que afecta
al mismo maestro. Ante esto la blsqueda de igualdad identificatoria -
tendria como motor la libido -que es la energia de aquellas pulsiones
que tiene que ver con todo lu que se.puede sintetizar como "amor"-, ya
que 10 que se pretende siendo igual a un otro es, ademds del reconoci-
miento, una posicidn qué.imp?ique el reconocimiento como causa del de-
seo de ese otro.

Si el Ideal del Yo surge de una primitiva identificacidén paterna,
no es dificil que el macstro., yendo a ocupar ese lugar, favorezca el --
surgimiento de esos vinculos libidinales tempranos asi como el desper-

tar de los sentimientos ligados a ellos. De aqui que el amor pueda --

ser entendido como una mctafora, una sustitucidon. Lacan refiriéndose
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a la relacidn transferenc?a] la compara a la relacidn del amante y del
amado. E1 amante seria el significante de la falta y e]_amado el sig-
nificante del objeto deseado; amado por tener algo que yo quiero.

De 1o anterior se deduce que el amor se articula con el deseo --
porque esta articulado sobre la falta. Se ama aquel que evoca al obje

to del deseo(ll), a 1o que posee el mérito que le falta al Yo para al-

canzar el ideal.

Como Freud nos 1o indica en Piscologia de las Masas y Analisis --
del Yo, al elevar el objeto ;maestro— al Ideal del Yo, adquiere cierto
poder de sugestiodn ante el cual se corre el riesgo de que el sujeto se
someta sin posiboidad de seguir su propio camino. En ‘este casd 10 que
puede ocurrir es una captura narcisjstica, un enamoramientu, gue da lu
gar a la posibilidad de comefer abusos y excesos. A este nivel el --
maestro ve fa:ocasién de alimentar su propio narcisismo y se veria an-

te la posibilidad de convertirse, de una figura de autoridad, en un fi

.

aura autoritaria.

Siendo consciente el maestro del lugar que ocupa ante sus alumnos
deberia sumir 16 responsabilidad de‘édoptar actitudes lejos de un que-
rer modelar a los mismos en funcidn de los propios ideales. Resulta -
favorable para el desarrollo del sujeto el que el maestro respete las
disposiciones y posibilidades del mismo. E1 educador no deberd buscar
satisfacer su propio narcisismo mediante el intento de lograr la reali
zacion de su ideal a través de los alumnos.

E1l lTugar de poder que ocupa el maestro en tanto que es suceddneo
de la funcidn paterna y poseedor del saber., refuerza en mucho la ima--
gen positiva de si. ©Este poder hace posible que el maestro refuerce -
el sistema de.restﬁicciones al que somete al alumno impidiendo el cues-
tionamiento de ese poder, asi como la salida de la sumisién en la que

el alumno se encuentra encervado.
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2.2 Aspectos Simbdlicos e Imaginarios de la Funcidn del Maestro.

Desde la perspectiva de Lacan, la funcidon del maestro debe ser --
pensada reuniendo sus aspectos simbdélicos, imaginarios y reales.

Los aspectos simbdlicos de la funcidn del maestro puede ser expli
cados si se entiende como es que éste juega el papel de organizador.
Es quién, en su funcidon simbdlica, introduce el orden estableciendo --
cierto tipo de normas qﬁe organizan.

Es importante considerar que el hablar de la necesidad de asumir
el lugar que posibilita la introduccién de un orden, en nada Jjustifica
la adopcidn de actitudes que vienen a traducirse en una actitud autori
tarié; quiei asuma el lugar de organizador, deberé ser alquien‘que al
reconocerse como sujeto castrado se manifieste con sus carencias y dé-
ficits, es decir; aceptando éus limitaciones. Resumiendo: el educador
debera reconocersé como teniendo el poder, mas no siendolo.

La funciodn simbé]ica del educador estd determinada por el hecho -
de ser, como Ya ha sido indicado, sucedidneo de la funcién paterna. Es
precisamente este lugar el -que le permite ejercer las funciones que lo
hacen aparecer como organizador.

Lo importante a analizar de la funcidén del maestro a éste nivel,
es el usou gue hacé de este lugar. Donde se juegan sus aspectos imagi-
narios y reales <registro-.

Lo que determinaré.su accidn es su propia historia. Por ceiemplo:
las caracteristicas autoritaﬁias'Qe un maestro estaran determinadas --
por su historia que 1o 1levdé a constituirse psiquicamente de tal mane-
ra que las instancias regulacdoras de su cardcter 1c¢ hacen actuar con -
la rigidez propia del superyu, heredero a su vez de la rigidcz del pa-
dre del mismoy siendo ésto, entre otras cosas, 1o que 1o conduce a -~

adoptar actitudes de tipo autoritario.
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En el contexto tedrico de Lacan, la funcidn del educador puede --
ser analizada en relacion a la dialética de la demanda y del deseo.
Para ésto es necesario explicar 10 que anota Lacan respecto a la doble
alineacidn del deseo del nifio. Y dice que, por el hecho de ocupar un
lugar en el deseo de los padres, encuentra desde el inicio de su vida
una alineacidon en el deseo de los mismo. Por otra parte, es "por la -
existencia del lenguaje que sus necesidades deberdan pasar por el desfi
ladero de la demanda, y que a través de esta operacidn su deso se cons-
tituird como un resto irreductible que aunque efecto del lenguaje no -
podria, sﬁ1desnatura1izarée, ser expresado bajo la forma de démanda”(12).

- Es un hecho, como 1o plantea Lacan, el que el nino formula su de-
seo en funcidn del deseo del Otro. Al interrogar al nifio al Otro acer
ca de su deseo, obtiene una respuesta a nivel de una demanda expresada
en el discurso. Con ésto, el propio deseo se encuentra obturado y su-
fre Qna alineaciodn.

Un aspecto fundamental gque requiere de una observacidn particular
es aquel que se refiere a los efectos perjudiciales pdra el sujetohan-
te la situacion comunmente observada en.1os maestros gque acttGan en dij-
reccion a la satisfaccidén del propio narcisismo facilitado por su lu--
gar de Ideal del yo.

E1 educador puede encontrar la ocasidn para satisfacer su propio
narcisismo: en el hecho de verse ante 1a posibilidad de ubicarse en un
Tugar del ideal frente a la ignorancia del alumno proponiéndose como -
duefio del saber y por 1o tanto con poder. Lo perjudicial de este hecho
es que este poder hace posible el que el maestro refuerce el sistema -
de restricciones al que se somete al alumno impidiendo el cuestiona---
miento, asi como favoreciendo la sumisidédn en la que el sujeto se encuen

tLra encerrado.
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Es as1 como el maestro mediante la bisqueda de la realizacidn de -
su ideal propone al alumno modelos "ideales" que 10 empujan a oOcupar un
lugar alineante. En su discurso plantea demandas que nos siempre son -

explicitas pero que sugieren la imdgen de un alumno que desde su concep

to se considerarda como "ideal". E1 alumno intenta responder a éstas,

convirtiéndolas en su deseo,con el fin de cumplir con la imdgen ideal
que as1 se le propone: atento, décil, respetuoso, estudioso. curioso, -

|
etc. La satisfaccidn del alumno & este nivel censistiria en la "ilusion"

de cumplir con las demandas de su maestro. Se observan asi actitudes

por parte'de1 alumno, que indican una marcada inclinacién a hécer todo
lo-que cree gue el maestro espera o desea de é1, mostrdndose interesado
por saber qué es 1o que el maestro aprueba y acepnta, y qué es.1o que --
censura o rechaza. Todo con el fin de determinar su conducta tanto an-
te el maestro como ante el grupo.

En esta dependencia, se ve uno mas de ﬁos principios en que se ba-
sa la relacidn de autoridad que bien puede ser vista como autoritaria -
ya que en ella se da la pdsibi]idad del exceso y abusd en exigencias --
absurdas.

Veamos -como entonces.el maestro o educador funcionando como Ideal
del Yo, da lugar y refuerza la alineacidon del deseo del nifio. Ante es-
to las a1ternativaslde una accidon educativa podrian ser planteadas al -
nivé] de una "ilusidon"; sugiriendo que con una actitud de abstinencia o
neutralidad, ante las preguntas del nifio acerca "del deber ser", por --
ejemplo., -que ée refiere al deséo del Otro-~ se estaria haciendo pnosible
el desprendimiento de la sumision a la demanda del Otro y dando acceso
al propio deseo. Sin embargo, el educador, no puede pretender tal acti
tud puesto que tras la misma el nifio encontraria una demanda implicita:

"sino te respondo es porque quiero que seas libre, auténomo, cvitico, -




etc.”". El1 no elaborar demandas al sujeto, pues, no puede ser conside-
rada la forma mas adecuada .de evitar la alineacidn a su deseo. Al res
_pecto, Catherine Millot habla de que sdlo la autenticidad es eficaz en
este dominio; de nada serviria al maestro o cua]qhier otro educador -
asumir actitudes que en nada van consigo mismo, en éstas serfa rdapida-
mente descubierto por el nino provisto de una ventajosa éensibi]idad -
al Inconsciente de los adultos.

Las cosas vistas a este nivel nos indican el cémo el educador jue
ga su papel en el orden de 1o imaginario: en el intento por parte del
nifio de adecuarse a la demanda del dtro, esta presentando de &1 la pro
pia {mégen narcjsistica que le asegura el amor del Otro. E1 educando
se constituye a sT mismo como Yo ideal respecto del Ideal del Yo encar
nado en el éducadbr gue lo aliena ¥y conduce a sacrificar su deseo. -
Una-alternativa ante este hecho, es la necesidad de que el educador se
encuentre desprovisto de los espejismos de 1o imaginario con el fin de
dar lugar al desprendimiento -por parte del educando- del lugar de de-
seo que resulta tan alienante; alineante en tanto que se da la céptura
en el circuito de un deseo que no le permite asumir o reconocer el sﬁ-
yo propio. Es a este nivel que el andlisis personal de.ios educadores
se puede pensar cémo una necesidad. Por medio de éste, cabe la posibi
lidad .de reducir el funcionamiento psiquico de lo imaginario que permi
te una mayor abstencidn respecto al peso sobre el educando la exigen--
cias superfluas y abusivas que evitan en m&yor grado que el educando -
se.ofrezca como el Yo ideal al que se aliena en su inclinacidn de que-
rer vrealizar los ideales del educador.

Cabe agregar que ante la“reduccidon de 1o imaginario" propuesta co-
mo alternativa por C. Millot, scria una "ilusidn" pretender que el edu

cando logre un dominio de sus desos y afectos. Sin embargo, es sufi--
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ciente con lograr un reconocimiento de que "no se puede ser mas que su
jJetado y l1la renuncia a todé ambicion de dominio"(13). -Para los fines
de este trabajo, la consideracitén de ésto Gltimo es de gran importan
cia-.

La critica tendria que ser dirigida a aquellos que en su posicidn
de Otro adoptan actitudes de abuso y de excesos de represidn, impidien
do con su rigidez autoritaria la posibilidad de que el sujeto reconoz-
ca su propio deseo'y a su vez provocando como efectos para]eios: la -
ausencia de una actitud critfca y valorativa de las cosas y de los he-
chos. Si esta Gltima actitud se 1legase a presentar, en la s{tuacién
de "alienacidn, iria por la linea de reproducir juicios y valores acor-
des con los de aquel que determina los deseos. |

Al hablar de reducir 1o imaginario para un mejor efecto en el su-
jeto, se estd en peligro de caer en una seria contradiccidén. Esto, ya
que el proceso educativo se base en una re]écién imaginaria entre edu-
cador y educandq en la que estd en juego el amor.. Es el amor resorte
principa]ide Ta educacidn, ya que es por la demanda de'amor que el ﬁi—
o se dirige al educador -como ya ha sido planteado- proponiéndose co-
mo esa imadgen engafiosa de s1 mismo -yo jdeal- pretendiendo satisfacer

las demandas del Ideal del Yo -representado por el educador-. Es esta

forma de dirigirse el nino al educador 1o que da lugar a la relacidn

entre ambos y que posibilita a su vez el ejercer la accidén educativa

sobre el educando. Abastenerse del apoyo en 1o imaginario conduce a

la renuncia de los medios fundamentales para la labor pedagdgica.

De 1a contradiccidn recientemente enunciada, se deduce la imposi

i

bilidad de hablar de una Pedagogia analitica. Sin embargo, lejos de
sentirnos atados ante este panorama, habria que tomar aquello que sea -

rescatable, Deshaciéndonos de 1a ilusidn de creer que la educacidn es
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la medicina de todos los males, el reconocer las limitaciones de la --
misma -tal como nos 1o sugiere el Psicoandlisis- permite el pensar en
alternativas de accidn, sin pretender profundos alcances, que posibili-
ten al menos una labor mas alejada de actitudes en perjuicio del desa-
rrollo del educando. Dice Catherine Millot: "Lo .que el pedagogo puede
aprender de y por el analisis es saber limitar su accion"(14).

Cuando el maestro, en o1 abuso de su autoridad,'réfuerza la alina
cidon del deseo del nifo, provoca que este Gitimo se apropie de las exi
gencias morales excesivas que como educador le son propias. Las nocio
nes de 10 bueno.y 1o malo no necesitan ser transmitides por lecciones
de mbra]; ésfas se adquieren por vias de identificacién: "por émor al
educador, por angustia de perder su amor y por el deseo de ser aprecia
do por &1, el educando se conforma a sus exigencias"(15).

Lo.que en muchos sistemas sociales justifica la accidon autorita--
ria del educador, es el hecho de que como adulto posee mayor conocimien
fo y experiencias en_general que el nifio. Esto es lo que 1o "legitimi

za" a ejercer un poder sobre los que dependen de &1, sin la obligacidn
de ningdn otro tipo de argumento que no sea que el del lugar de supe--
rioridad que estd en posibilidad de ocupar. Con las cosas asi plantea
das se entiende como es que la relacidén al saber determina 1la relacidn
pedagdgica en términos de una desigualdad que hace quedar al grupo su-
. jeto.auna situacidn de dominacidn y dependencia que justifica el que -
la transmisién de conocimientos se base sobre el principio de autori--
dad{16).

La relacidon de dominacidon y dependencia tiene como hipdtesis que
la fundamenta la idea de que 1os alumnos tienen nccesidades que satis-

facer y que el maestro estd en calidad de ser quien logre cumplir con

tales satisfacciones. Es asi como la situacidén de desigualdad trata -
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. A . .
de ser encubierta procurando crear un clima de amistad que favorece Ja
relacion transferencial que despierta la "ilusion" de creer que con es
to se beneficia el desarrollo tanto afectivo como intelectual del edu-

cando.

2.3 La Relacidn Transferencial Maestro-Alumno.

Freud elabord poco a poco el concepto de transferencia a raiz de
su experiencia clinica y 1o fué integrando al descubrimiento del com--
plejo de Edipo, hasta descubrir que 1lo qué se revive en la transferen-
cia es la relacidon con las figuras parentales y especialmente -como se
vera mads adelante- la ambivalencia pulsional que caracteriza dicha re-
lTacion. |

Ocupando el maestro el lugar que 1a transferencia le procura esta
en posiblidad.de reforzar el sujetamiento a su deseo enriqueciendo su
propio narcisismo y que provoca la alienacidn ya antes analizada.

Una forma dé explicar el origen de la relacidn transferencial se-
ria la siguiente: las necesidades 1ibidinosés que no han sido satisfe—.
chas por el efecto de 1la repvesién_durante el complejo de Edipo, y aue
sélo puedén desarrollarse en la fantasia o permanecer inconscientes, --
son dirigidas hacia personas del medio social que pueden ser diveras -
pero siempre de acuevdo a ciertos modelos ya formados en el inconscien
te(17). Por la funcidn que cumple el maestro -como suceddneo de la --
~funcidn paterna- estd en posibilidad de adecuarse a estos modelos en-=-
trando asi en una relacidn transfefencia].

La transferencia se refiere entonces a una "repeticidn de prototi
pos infantiles vivida con una marcado sentimiento de actualidad(....).
Cuando Freud habla de la repeticidn, en.1a transferencia, de las expe-

riencias del pasado, de las actitudes hacia los padres, etc., esta re-
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peticion no debe tomarse en un sentido realista que limitaria la actua

lizacidn a relaciones efectivamente vividas; por una parte lo que se
transfiere es, en esencia, la realidad psiquica, es decir, en el fon-
do, el deseo inconsciente y los fantasmas con &1 relacionados; por --
otra parte, las manifestaciones transferenciales no son repeticiones
literales, sino equivalentes Qimbélicos, de Tlos transferﬁdo“(lB).

En la transferencia todo el juego de identificaciénes encuentra
la ocasién de desplegarse. |

La transferencia, actuando como sugestidon, confiere al maestro -
una autoridad privilegiada.

"Geenson dice que "transferencia es el experimentar sentimientos,
impulsos, actitddes, fantasias y defensas hacia una persona en el pre
sente que son inapropiadas para ella y son una repeticidn, un despla-
zamiento de reacciones originadas con respecto a personas significati
vas en la temprana infancia"(19). Es pues la presencia del pasado en
un acto, una "falsa necesidad™ superada hace tiempo, una reprodhccién
pero que tiene algo de creador.

E1 educador al ocupar el lugar de los padres, hereda los senti--
mientos que el nino tenia por ellos en la salida del complejo de Edi-
po. Es asi como los educadores favorecidos por la relacién afectiva
se.bengfician de la influencia que el padre tenia sobre el niffio y se
ven en la posibilidad de.éontribuir a la formacidn de su ideal. Sin
embargo, esta herencia que tiene aspectos positivos tiene también sus
inconvenientes. Los sentimfentos de admiracidn y de carifio transferi
dos del padre al profesor, se acompanan de sentimientos de hostilidad
antes dirigidos al padre como respuesta a la represidn que éste ejer-
cid sobre la vida pulsional del nifio. Se trata pues de una ambivalen

cia, cuyo origen, desde la prespectiva freudiana, estd en la existen-
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cia de dos tipos de pulsiones que son las que rigen nuestra vida: pul-
sién de vida y pulsidn de muerte. Estas son inseparables y explican -
el hecho de que puedan coexistir sentimientos positivos y negativos --
hacia un mismo objeto.

La forma de referirnos conceptualmente a la idea de sentimientos
positivos y negativos, es mediante la uti]izécién de los términos de -
transferencia positiva y negativa correSpqndientemente,

Lo que Lacan aporta a la forma freudiana de explicar la ambivalen
cia es 1o referente a la dialéctica entre el amor y la agresividad.
Para &l 1& coexistencia de ambas inteﬁciones -amor y agresividad- son
corstitutivas: mediante 1a'agresién 1o que se pretende es lograr una -
unidad ilusoria yoica -narcisistica- y el amor por su parte pefmite --
también 1a ilusidon de una unidad. Es pues tanto por el amor como por
la agresividad que el sujeto pretende la unidad para tratar de ignorar
que lo que se es , es sd6lo un resto, en tanto objeto "a" causa del de-
seo. De aqui que la unidad que se logra es ilusoria.

Lo que va a determinar el éarécfer.-positivo o negativo- de la re
lacién transferencial, es la forma en la que el sujeto se haya ubicado
en las relaciones edipicas que permitieron la formacidon de sus instan-
cias psiquicas.

Ambas explicaciones, la de Freud y la de Lacan son complementarias:
10 due es mas, la segunda.imﬁlica a la primera. Lo que para Freud es
fundamento de la ambivalencia: pulsiones de vida y pulsiones de muerte,
por Lacan es retomado y explicado en términos de amor y agresividad. -
En ambos casos existe la dialéctica que siempre estd en juego y que es

= . .
la del placer y displacer que responden en su origen a un deseo.
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&
E1 hablar-de transferencia positiva y negativa permite explicar -

el porqué de los conflictos -que tienden a presentarse en Ta relacidn -
maestro-alumno.

E1l que el maestro sepa de la existencia de este tipo de fendmenos
le posibilita comprender y por 1o tanto excusar muchas de las reaccio-
nes de sus alumnos hacia &1. Esto sin embargo, no significa que pueda
o deba controlarlas tratando de explicdrselas buscando su origen en to
do:homento, esto seria pretender nana labor analitica fuera del dnico -
contexto en que es valida y posible: la situacibén de analisis personal.

Al proponerse el maestro por.vias de la "seduccidn" como objeto -
de identificacidn,estd fundado el proceso de epseﬁanza aprendiiaje SO -
bre la base de una transferencia amorosa positiva. Transferencia que
le es Gtil para eﬁcubrir la marcada desigualdad producto de la rela---
cidn con el saber. Con gsto es claro que la transferencia positiva no
es mads que un arma de la que puede va]erse.el maestro para ejercer su
acéién que por 1lo mismb habria siempre que cuestionar en To referente
a sus efectos; ya que alin cuando aparezca como muy “humana" y lléna de
"buenas" intendiones,no es menos alienante que la declarada actitud re
presiva. Esto (dltimo en el sentido de que igualmente provoca una suje
tacidn, y probablemente mas pronunciada que otras formas de accidn por
las pocas posibilidades que en su lugar son concedidas al alumno para
poder cuestionar la imagen entonces propuesta como la "ideal" en el --
séntido de buena y humana.

De aqui que se diga que la actitud autoritaria puede verse tradu-
cida no sdlo en formas de violencia sino también a través de todo un -
complejo habituaﬁ de comportamientos aparentemente humanos, cordiales

y de amistad.
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Considerando esto G1timo la educacion se encontraria del lado del
narcisismo, de 1o "imaginario", del ideal y del lado de 1a ilusiodon. --
E1l educador sosteniendo su poder-de origen narcisistico-por la transfe
rencia, no querria deshacerse de ellay ya que ésta y la instancia del -
ideal, fundan su poder. Con esto quedaria claro que la tarea del edu-
cador estaria provocando un sujetamientc del educando a la figura del
maestro. Esto Gltimo entraria en contradiccidn con 1o deseable -desde
la prespectiva de Freud- que seria el lograr Ta superacidn de la depen
dencia de1 sujeto respecto a las figuras parentales. De esto se des--
prende la necesidad de que el maestro se borre como figura ideal y pa-
ralelamente la educacidén tendria que renunciar a fundarse sobre el nar
cisismo -sobre 1o cual ya se ha hecho alucidn cuando se habld de redu-
cir lo imaginario-.

Una accidn con miras a lograr la superacidn de la dependencia --
respecto a las figuras parentales, lejos de lograrse mediante el refor
zamiento del Ideal del Yo por parte del maestro, se logra relativamen-
te mediante la superacion del narcisismo que supone 15 aceptacidn de -
la "castracion simbolica". Es decir, el reconocimiento del educador -
de s1 mismo como sujeto tachado por el efecto de la castracidén. Cas--
tracidn que 1o marca con un deseo, que a su vez lo remite a una falta
y 1o conduce al abandono de todo suefio de armonia y adecuacidn sin fa-

1las al mundo -posicidon narcisistica-.

3. RELACION EDUCADOR-EDUCANDO.

Este tercer punto a desarrollar se encuentra estrechamente rela-
cionado con lo anotado en el capitulo anterior. E1 papel que jucga -
el maestro en el proceso educativo como fTigura de autoridad, es lo que

determina las relaciones entre educador y cducan:a.
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Como ya ha sido explicado, la relacidén que se tiende a establecer
entre maestro y alumno es de sumisidén-dominacidén. Sin embargo, las co
sas tratan de ser encubiertas y aparecen disimuladas por una aparente
ambiente de confianza y amistad.

Remitiéndonos a la obra de Freud de Psicologia de las masas y and-

lisis del Yo es posible hacer algunas deducciones respecto a la rela--
cion educador-educando.

En este texto- Freud habla de la iglesia y del ejército como dos -
tipos de masas artificiales, que podrian equipararse, por el hecho de
depender ae un jefe, con el funcionamiento de un grupo en re]écién a -
su-maestro. Estos dos tipos de masas se caracterizan como artificia--
les por el hecho de va]ersé de cierta compulsidn externa para ﬁograr -
1a cohesidon de 1os miembros. Para ellas rige un idéntico espejismo o
ilusidn que nos remite a la presencia del jefe: se cree que &ste ama -
por igual a todos; y de esta ilusion dependé todo el funcionamiento de
la masa o grupo.

Cada individuo de la masa o del grupo, ademéds de-tener una liga--
zdn con el jefe, tiene una ligazdn con'el resto del individuo de la -
masa. Se trata pues de una doble 1iga26n libidinosa que funciona pro-
vocando alteraciones y restricciones en la personalidad individual: --
identificaciones que se suman al Yo, De esta doble ligazdn es pues -
que'se deriva el principal fendmeno de la Psicologia de las masas que
es la falta de 1ibertad dentro de ellas.

Del amor y de la preocupacidn del jefe se derivan todas las exi--
gencias de las que se apropia el individuo.

Para demostrar 1o necesaria que es la autoridad para la constitu-
cidon tanto individual como social, Freud se vale de las observaciones

en las que coinciden varios autores acerca de que "la masa quiere sien
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pre ser gobernada por un .poder irrestricto, tiene un ansia extrema de -
autoridad"(1). Esto Gltimo demuestra como todo grupo escolar, semejan-
te en algunos de sus aspectos a lo que Freud define como masa, necesita
de una autoridad que de alguna forma lo rija.

Los miembros de un grupo o de una masa ponen en lugar de su Ideal
del Yo un mismo objeto, a consecuencia de 1o cual se han identificado -
entre si en su Yo.

Por la caracterizacion que Freud hace de 1a masa es posible equi--
parar -como se ha hecho en el capitulo anterior- la funcidén del 1ider -
ante la masa, con la del maestro ante el grupo. El maestro en su lugar
del Ideal del Yo adquiere el poder de someter al educando a su palabra
que se convierte en ley -sugestidn- y que le brinda la capacidad de in-
fluir con facilidad. Es asi como la sugestionabilidad se considera una
propiedad de 1a masa o qrupo que permite imprimir direccionalidad a los
sentimientos y pensamientos con la orientacidn que desee aquel que ha-
ce las sugestiones "-Le Bon-(2). ©Es asi como la sugestidon se utiliza --
para moldear el Ideal del Yo y para favorecer rasgos identificatorios.

Respecto a la relacién educando-educador, existe para la Pedagogia
tradicional, l1a ilusidon de una posibilidad de dominio de los efectos de
este relacion. Esta concepcidon ignora el alcance de 1a influencia de -
un sujeto sobre otro, influencia que va al nivel del inconsciente y -que
por 1o mismo posee un mayor peso que la de las intenciones conscientes.
Las Identificaciones.—

Hablar de las identificaciones en el contexto quq\corresponde a tla
relecidn maestro-alumno es necesarid por el simple hecho de que esta Gl
time consiste en una ligazon afectiva y es precisamente esto 1o que de-

fine a la identificaciobn.
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La identificacién y ﬁa_e]eccién de objeto son ambas Yigazones de
tipo afectivo y se distinguen por el hecho de que la primera se refie-

re a un "querer ser como" mientras que la segunda a "un querer tener

La identificacidn es la mads temprana exteriorizacidn de una liga-
zon afectiva con otra persona. Desempefia un papel en la prehistoria -
del complejo de Edipo por pertenecer a ella la identificacion primor--
dial por dincorporacidon.

La identificacidn seria un proceso en el que la libido de objeto
se transforma en 1ibido narcisita permiténdose la asimilacion de los -
rasgos de las personas que le rodean haciendo suyas sus exigenéias. -
Es asi "la asimilacidén de un yo, a un yo ajeno, a consecuencia de 10‘--
cual el primer yo se comporta como el otro, lo imita, por asi decir, -
lo acoge dentro de si"(3). .

En la 1dentificacién se juega el orden pulsional; ya que el polo
de‘la identificacién es el deseo y este se relaciona directamente con
la pulsion.

Hablar de las identificaciones es importante ya que a raiz de -
ellas se constituye el yo. Es pues el yo, la suma de las identifica--
ciones que hacen del mismo la instancia psiquica que determina el ca--
racter y la personalidad del sujeté. De aqui que al hablar de.las --
identificaciones se hace referencia al yo y viceversa.

Forman parte del yo, el yo ideal y el Ideal del Yo que, como se
vera, se constituyen a raiz de formas particulares de identificaciodn.

Desde 1a perspectiva psicoanalitica se definen diversos tipos de
identificacion:

La primera es Ta identificacion primordial -ya antes enunciada en

el contexto de! complejo de Edipo-. Esta se produce en relacién al pa
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dre que Freud describe como "exquisitamente viril". Esta identifica--
cion tiene la particularidad de que se realiza por el modo de incorpo-
racidon oral y es previa a toda eleccidn de objeto. Desde la prespecti
va de Lacan esta seria la (nica de caracter simbdélico por tratarse de

la incorporacidn "del padre simb6lico” cuya funcibén es la de organizar

Y que sienta las bases del Ideal del Yo que se refiere a la normativi-

dad edipica. Es la identificacidon que funda el narcisismo sin ser de
tipo narcisista.

Es através de la madre que se ingorpora al padre por el lugar gue
éste G]tiﬁo ocupa en el deseo de la madre. |

* Es pues, por la relacidn directa con la madre, basada en la insufi

ciencia organica del sujeto, que se hace posible, esta primera‘identi—
ficacién.

Ademds de esta primera identificacidn de cardcter simbdlico que -

funda la constituecidon del Ideal del Yo, estdan las identificaciones nar

cisisticas cuya explicacidn surge de Freud en Introduccidn al Narcisis-

mo y que Lacan reelabora. Se trata pues de 1dent1ficaﬁiones formado--
ras del Yo cuya fase constitutiva corresponde al "estadio del espejo",
explicado por Lacan.

La "fase del espejo" abre nuevas posibilidades de identificaciodn
al sujeto: "la de situar al fa]o en tanto objeto imaginario, como ague
11o con lo cual el nino debera identificarse para poder asf satisfacer
el deseo de la madre y enriquecerse con esa crista]izacién del Yo bajo
la forma de imagen del cuerpo -como unidad-. Y es a partir de esta re¢
ferencia imaginaria e institivamente preformada de si mismo en relacidn
a su propio cuerpo, que el nifio se orienta en una serie de identifica-

ciones- que utilizan a lo imaginario como significante"(4). En este -
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estadio de identificacidon con el objeto del deseo de la madre, el yo -
no se ve todavia lo suficientemente reforzado para designarse como tal

en el discurso para ser soporte de ese discurso. ‘Es asi como "el niho
renuncia a su propia palabra -que todavja no es nuy dificil- y recibe,
en el nivel metonimico, el mensaje en bruto del deseo de 1la madre. E]
nifio estd destinado a ser sometido en tanto asume enteramente el deseo
de la madre"(5).

En el estadio del espejo, el nino responde con jubilo ante el en-
frentamiento con su propia imagen. E1 cuerpo completo que contempla -
ahi o bien refiejado en los otros, le conforma su unidad, su completud;
se confunde con esa imagen de coordinacidn motéra y mas avanzada de 1o
que 1o que &l es en ese momento. Esta imagen adelantada de s mismo -
da origen al yo ideal, que se convierte en el sopdrte del narcisismo -
del sujeto. Es porque el Otro 1o ha reconocidb desde.el principio con
ese cuerpo imaginado, que el nifio puede ahora recibir y hacer uso de -.
esa imagen cpnstituyendo su yo ideal(6).

La identificacidon especular estd basada en el amor. De aqui que
se diga que la unidad tiene que ver con el amor. Y es desde la expe--
riencia de unidad que se le significa la vivencia antarior como expe--
riencia de fragmentacidn.

La segunda identificaéién narcisistica que es también componente
fundamental para la constitucidn del yo, es la agresividadila agresi-
vidad es la tendencia correlativa de un modo de identificacidon que 1la
mamos narcisistica y que determina la estructura formal del yo del hom
bre y del registro de entidades caracteristico de su mundo"(7).

A diferencia de la identificacidn especular que se base en el --

amor, ésta se funda en la agresiodn y liene que ver con la fragmenta-
cion.
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Esta forma de identificacidon puede observarse y explica al mismo
tiempo, los fendmenos de transitivismo infantil, celos y agresividad.

Otra forma de identificaciodon, es.la identificacion con el objeto
perdido. Es aguella que se da por el efecto de lé renuncia a los de-
seos sexuales hacia el objeto. "Un objeto pérdido se vuelve a erigir
en el Yo vale decir, una investidura de objeto es releyada por una -
identificacidn... tal sustitucion participé en considerable medida en
la conformacion del yo y contribuye esencialmente a producir 1o que -
se denomina su cardcter"(8). Se dice que es una identificacidn regre
siva ya que ante el amor rechazado por el objeto, "el sujeto, median-
te un proceso regresivo, e§ capaz ae identificarse con el objeto que
lo frusta ante e} requerimiento amoroso"(9).

La cuafta.identificacién es la que "nace a raiz de cualquier co-
munidad que l1legue a percibirse en una persona que no es objeto de --
las pulsiones sexuales;(loj. Es entonces una forma de identificacion
-que prescinde por compleo de la relacién de objeto con 1la persbna --
amada. E1 mecanismo de este tipo de idéhtifﬁcacién se basa en Qn que
rer ponerse en la misma situacidn de la persona copiada. Aqui la --
empatia se estaria derivando de la identificacién. )

Por G1timo se puede hab?ar'de la identificacidn que permite la -
constitucidén definitiva del Ideal del Yo -cuyas bases corresponden a
la primera identificacidn- es la identificacidén con el padre que co--
rresponde al sepultamiento de1 complejoc de Edipo en 1a que se intro--
yecta la ley que prohibe el tincesto posibilitando el acceso a lo sim-
b61lico y favoreciéndo la identidad sexual que permite al sujeto la --
bisqueda de un objeto mds alid de su nécleco familiar. Por todo esto
se puede decir que se trata de una identificacidon con el rival a la -

manera de una "identificacidn regresiva de acuerdo con el modelo de -
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objeto perdido"(11).

Desde la perspectiva de Lacan, las formas de identificacién aqui
explicadas tienen el mismo sentido: brindan 1la posibi]idad de ocupar -
el lugar de objeto causa del deseo. Y de esta forma las identificacio

nes constituyen disfraces que al levantarse dejan ver la posicidon de -

a

objeto cauvsa del deseo, que se desea ocupar y que se ocupa. Esto

es: permiten la ubicacidn en un lugar frente al deseo del objeto ama--
do.

Estas diferentes identificaciones permanecen articuladas unas con
otras dan&o un caracter particular al funcionamiento pquUico'del adul
to-

Es comin a todas las identificaciones el hecho de que se da siem-
pre "sobre un trasfondo de falta, de carencia, como tentativa en direc
cidn, de movimiento hacia una forma de si que llenaria el vacio"(12).
Es a este nivel que se habla del deseo comd polo de la identificacion.

Lo importante a considerar en relacién a las identificaciones en
el contexto de este trabajo, es el poder determinar qde tipo de idénti
ficacion puede favorecer. el maestro. En cada una de las formas de --
identificacidn.el maestro puede funcionar como modelo ejerciéndo su in
fluencia. Esto a la manera de identificaciones secundarias. Por ejem
plo: entre los efectos mds perjudiciales estdn los que ocurren.cuando
el maestro se ofrece a si mismo como yo ideal, provocando, o bien una
fascinacidn alienante, o una agresividad rivalizante. En ambas posi--
ciores el apréhdizaje se ve impedido y muy determinado por Tos limites
que esta forma de identificacidén establece.

Habria que ver a este nivel como se da el juego de los deseos y

como son estos utilizados en las distintas formas de identificaciodon.




Como ya ha sido demostrado el maestro estd en posibilidad, al fun
cionar como modelo, de contribuir a la formacidon del ideal reforzando
las identificaciones'parentales. A este nivel la figura del maestro -
puede también ser analizada con el fin de determinar hasta donde favo-
rece o impide un adecuado proceso de aprendizaje. En su lugar de ideal
se corre el riesgo de ejercer una accidén autoritaria cuando se cometen

excesos desde esa posiciodn.




CONCLUSIONTES

Es a través del compleio de Edipo como el nific se integra al mun-
do humano, en términos lacanianos, al orden simbé]ico. De aqui que 1lo
esencial del proceso educativo se considere como formando parte de la
re1a616n del nino con sus padres.

La tarea del maestro es la de favorecer la integracidn antes enun
ciada y es-en el conociﬁiento acerca de la funcidn del complejo de Edi
po donde el educador puede entonces encontrar aclarada su labor. La--
bor que no es facil y s seriamente limitada; esto ya que las condi--
ciones que determinan la buena o ﬁa]a.resolucién de fa prueba edipica
permanecen a oscuras para el educador. Lo esencial escapa a su control,
siéndo esto por 1o que al complejo de Edipo se le considera "la piedra
donde tropieza la empresa educativa"(1l).

De 10 que se ha establecido en el periodo del complejo de Edipo -
no es posible desembarazarse; No se puede pensar en la posibiiidad de
modificar estructuras; mds bien se tratarfa de utilizar 1lo due‘ya esta
"dago". Sobre esta linea, 1o que el Psicoanalisis puede aportar al --
educador es un mayor conocfmiento deilos lTimites de su poder, asi como
la posiblidad de comprender y sobrellevar muchas de las actitudes y --
conflictos del alumno. Esto Gltimo, porque en el comportamiento del -
educando en relacidon al educador, se reflejan aspectos tanto positivos
como negativos de las relaciones edipicas.

Pensar en la necesidad de nuevas alternativas educativas es nece-
sario atn y cuando la accidn ejercida por los maestros no sea determi-
nante a un nivel estructural; su importancia consiste en la posibili--
dad de reforzar el futuro desarrollo en beneficio o perjuicio del suje

to.




ET1 Psicoanalisis teoriza acerca de la forma de proceder del incons
ciente. ELEsto es, acerca de los mecanismos psiquicos sobre los cuales
se basa el proceso educativo. Sin embargo, no es posible concluir que

el conocimiento de esto permite el dominio de su accidn sobre los edu-

candos.

‘Freud hace advertencias contra el uso del poder que brinda la
maestro la capacidad de'sugestién que implicaria el mofdear al alumno
en funcidn de los propios ideales. Todo con el fin de que el educador
asuma conscientemente la responsabilidad de respetar al sujeto desper-
tando y permitiendo la manifestacién de sus deseos -del educando-.

Freud considera importante que los educandos se sometan a un psi-
coanalisis personal, entre otras cosas y en relacidn al problema de la
represidn, con el fin de que sea posible una cierta observacidén de si
mismo para evitar rebasar sus derechos y su funcidn con una represidon -
excesiva de la vida sexual -de los deseos-.

E1 funcionamiento psiqquo, tal como 1o demuestra la experiencia -
psicoanalitica, es conflictivo por naturaleza. Cada instancia péiquica
-ello, yo y éuperyé- tiene sus propios Origenes, caminos y presiones;
tienen designios opuestos entre si, no existe método pedagdgico capaz -
de preservar al niﬁo de los conflictos naturales del psiquismo. En este
sentido es que no se puede hablar de una pedagogia ana]?tica.

Para la educacidon auxiliada por el Psicoandlisis, su objetivo debe
ria de ser el evitar los excesos de represion, es decir, lejos de favo-
recer la represidn ya contenida en la misma constitucidn humana debera
"restringir y someter la pulsidn sexual a la reproduccidén y a una volun
tad individual conforme a los fines sociales"(2). Asi se estaria cum--

pliendo en cierta forma con el objetivo tradicional de adoptar al suje-

to con los menores perjuicios.




Esto Gltimo, deducido de la teoria de Freud, estaria haciendo re-
ferencia a 1o que é1 mismo enuncia acerca de la necesidad de velar --
aquellas pulsiones parciales que se escapan a la organizacidn bajo el
dominio de los genitales, con el fin de orientarlas por caminos como -
el de la sublimaciodn.

De las nociones psicoana]jticas, la sublimacidon es aquella en la
que las aplicaciones educativas son las mas evidentes.

La sublimacidn es un proceso postulado por Freud "que atane a la
libido de objeto y consiste en que la pulsidn se lanza a otra meta, --
distante de la satisfaccidon sexuals el acento recae entonces en 1la des
viacidbn respecto de los sexual"(3). Es asi como pretende explicar que
"ciertas actividades humanas que aparentemente no guardan re]aéién car
1a sexualidad, hallan su energia en la fuerza de la pulsidn sexual"(4).

En Lacan el concepto de sub limacidn es: "la relacidon propiamente
metonimica de un significante a otro que 1Tamamos el deseo, precisa---
mente no el nuevo objeto ni el objeto anterior, es el cambio de obje--
to en si mismo,‘que la satisfaccidn de 12 que se trata entonces, pdr--
que en la definicibén de la sublimacién la represién estd eliminada, -
consiste en esto: es que hay explicita o Tmp]icitamente pasaje del no
saber el saber bajo la forma del reconocimiento de esto, que el deseo
no es otra cosa que la metonimia de la demanda que el deseo es ese cam
bio como ta]”(ﬁ).

La sublimacidn brinda 1la posibilidad de realizar un deseo de las
pulsiones parciales.  Se trata pues, no de un objeto sexual sino de un
significante, que por ser tal, es sustituible, intercambiable. No se

trata de un nuevo objeto sino que se refiere al cambio del objeto en -

si mismo.




Parece como si el camince que elije la sublimacidon fuere totalmen-
te azaroso. Pero el objeto de 1a 1libido estard determinado por las --
formas culturales unicamente en 1a medida en que permitan la relacidn
con el objeto "a".

Cdmo-ya ha sido explicado, 1a sublimacidn puede ser incitada pero
no puede ser forzada. Es el Ideal del Yo quien la reclama funcionando
como via de escape que posibilita el cumplimiento de algunas de las --
exigencias del ideal sin dar lugar a la represion.

Son propias de la sublimacién: la actividad artistica y la inves-
tigacion intelectual.

- De 1o anterior se deduce que el proceso de sublimacion puede ser
considérado como parte de un ideal pedagdgico adquiriendo asT.particu—
lar importancia en el contexto de este trabajo.

Relacionando la sublimacidn con. 1a educacion podria considerarse
1o siguiente: lo fundamental para el procer de enseflanza-aprendizaje
es el deseo de aprender del nifio. E1 nifio al 1legar a la escuela tiene
una constituciéﬁ tal que 10 esencial ya esta jugado,‘és decir, sus ca-
pacidades de sublimacidon se encuentran.ya determinadas.

Por 10 .anterior es que se dice que la aptitud para 1a sublimacidn
estd sujeta a las maximas variaciones 1ndividua]es, dependiendo de la
constitucion de cada sujeto.

Y de aqui que la sublimacidn no pueda ser ordenada ni dirigida vy
_hace poner en cuestidon mucho de 1o referente al método pedagdgico quz
parece tener como meta la posibifitacidon de un aprendizaje que de algu
na forma implica el proceso de sublimacion.

Si no es posible pensar en.1a posibilidad de favorecer Ta sublima
cion madiante 1la stqueda de un ambientc educativo carente de represiodn

-secundaria~-: -condiciodon para que se d¢ la sublimacidon- pretendido por
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muchos métodos -pedagdgicos (Sumerhi]]), tampoco seria valido al creer
que entonces 1o mismo daria, para los fines de la sub]imécién, un me-
dio altamente represivo que otro minimamente represivo. EI1 primero,
creado por maestros particularmente autoritarios, lejos de dar lugar -
al desarrollo de las propias capacidades sublimatorias, estaria provo
cando la sofocacidon de las mismas impidiendo la obtencidén de logros -
que beneficien al sujeto. De aqui que sea necesario saber y analizar
el pdpel e importancia de la sublimacidn, asi como cuestionar las po-
siblidades de que esta se dé.tanto en medios .autoritarios como en am-
bientes de aparente y absoluta libertad.

-La educacidn debe impedir enterrar 1os resorites de accidn que =--

conducen a.la sublimacibén y deberd estimular en la medida de sus posi

bilidades los procesos por los cuales se logran este tipo de formacio

nes.

Al ser el maestro en su lugar de autoﬁidéa, de Otro, como crgani
zaaor, quien puede favbrecef la sublimacidn, nos estaremos refiriendo
a una educacidn regida por un principio de autoridad bien entendido.

Si la aptitud de sublimér es ya propia de un sujeto, el educador
puede intervenir favoreciendo este proceso.

La educacibn puede 1legar a adquirir un cardcter autoritario cuan
do el maestro se propone a si mismo como Yo Ideal. Esto es, con to--
das las perfecciones posibles, como completo e incuestionable y sien-
do el poder. Es decir, con una falta de reconocimiento de su castra-
cion y por ende de sus dificits y limitaciones.

Es asT como el autoritarismo se funda o bien en la fascinacidn -
del amor que despierta el maestro en calidad de Yo ld=2al o por la agre

gacion traducida en rivalidad que desde este mismo lugar provoca. --




Ambas posiciones impiden .1a posibilidad de la asuncidon de 1os propios
deseos y por 1o taﬁto del aprendizaje.

Lo deseable seria que el maestro partiendo del amor que le procu
ra el lugar del ideal, se presentase deshaciendose, en la medida de -
lo posiblé, de sus aspectos ideales imaginarios, es decir, evitando -
la posibilidad de hacer jugar los aspectos identificatorios mas nar--
cisistas, para quedar a'nive1 del organizador favoreciendo los proce-
sos de sub]imaéién; |

Deshacerse de sus aspectos imaginarios implicaria limitar la ac-
cidon que tiende a favorecer su propio narcisismo que envuelve a los -
alimnos en el circuito de su deseo. €Esto cabria dentro de 1o plantea
do por C..Millot respecto a la "reduccidon de lo imaginario®; y ya que
no es posible hablar del justo medio adecuado ante la necesidad y las
Timitaciones de este propdsito, habria que pensér que la educacidn es
esencialmente un asunto de tacto basado en una observacidon critica --
que restringe 1@ accidon del maestro en su intento. de acaparamiento y
control. E1 andlisis personal le brindaria al educador la posiblidad

de adquirir conciencia acerca de los 1imites de su accion. Es asi -

como el trabajo del maestro podrad dejar de ser determinado, mas que
en funcidn de las necesidades y expectativas narcisisticas del mismo,

en funcidn de 1la predisposicién y posibilidad del alumno.

Ante todo esto es importante hacer la aclaracidn que no es por
el analisis que la educacidén se encontraria exenta de los riesgos ce
una autoridad mal entendida -autoritarismo-. El analisis perscnal no
garentiza una educacidn no represiva ya que la educacidon trasciende -
los 1imites del salon de élases, Es un proceso que se da en un con--
texto social que 1o determina. Desde esta perspectiva el Psicoané]i-
sis no brinda scluciones a la educacion, simb]emente ayuda a reflexig

nar sobre su accion.




NOTAS: 1. EL FENOMEMO DE LA AUTORIDAD EN LA CONSTITUCION DEL SUJETO

(1) "Por pulsidn se entiende aquel "proceso dindmico consistente en
un impulso (ﬁarga energética, factor de inutilidad) que hace tender
a} organismo hacia un fin. Segin Freud, una ph]sién tiene su ori--
gen en una excitacidn corporal (estado de tensidon); su fin es supri
mir el estado de tensjén que reina en la fuente pulsional; gracias

al objeto la pulsidn puede alcanzar su fin ....(objeto que es varia
ble, contingente y que sdlo es elegido en forma definitiva en vici-
situd de 1a historia del sujetd} la pulsidon se define como "un con-
cépto Timite -entre 10 psiquico y 1o somdatico. Va 1igado seglin Freud
a~1a nocion de "representante" entendiendo por tal una especie de -
delegacidon enviada por 1o sométiéo al psiquismo"” (LAPLANCHE y PONTA

LIS. Diccionario de psicoandlisis, p: 337-338).

La pulsidon parcial se define como tal por referirse a fuentes
particulares <oral, anal, etc.- ¥y por tener un fin especifico =por
ejemplo, pulsidn de domihio%. "E1 cdncepto de pulsidon parcial es -
correlativo del de conjunto, de organizacion. E1 analisis de una -
ordanizacidon sexual pone de manifiesto las pu1siohes que en ella se
integran. La oposicidn es también genética, ya que la teoria freu-
diana admite que ]as’pulsiones funcionan al principio en forma anar
quica, para organizarse secundariamente" (Ibidem, 344-345).

Las pulsiones parciales pueden donar su intensidad de unas a -
otras; asi la satisfaccidén de una sustituve a la otraab
(2) E1 falo, dentro de 1a concepcidon tedrica de Freud, no esta su-
ficientemente definido. ©Este concepto 1o recupera Lacan y elabora

su propia teoria introduciendo al falo como un elemento fundamental
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en su concepcion del complejo de Edipo. Para Freud falo "..... es -

la premisa universal de1'pene", es decir, la creencia infantil de --
que no hay diferencia de los sexos; de que todo el mundo tiene pene.
La.teoria de que s6lo existe un o6rgano genital, el masculino; la --
existencia de una linijca oposicién: Organo masculino o castrado"

(0. MASOTTA, Lecciones de Introduccidn al psicoanalisis, P:34). E1 -

concepto de falo sefiala el valor simbé]icb del pene.
(3) 0. MASOTTA. Lecciones de introduccién al psicoandalisis, p: 35-

39.

(4) FREUD. E1 sepultamiento del complejo de Edipo, (1924), P:184.
. (Amorrortu). |

(5) Idem,

(6) Ibidem, 186

(7) FREUD, Algunas consecuencias psigquicas de las diferencias ana-

tomicas_entre los sexos (1925), p: 271-172 (Amorrortu).

'(8) FREUD, E1 supultamiento_del complejo de Edipo (1924), P: 181-

-182. (Amorrortu).

(9) FREUD. -Tres ensayos’de teoria sexual (1905)3 Las aberraciones

sexuales, P: 136 (Amorrortu).

(10) FREUD, E1 yo y el ello (1923), p: 10 (Amorrortu).
(11) Ibidem, 36
(12) LAPLANCHE y PONTALIS. Op. Cit., 441

(13) FREUD. Psicologia de las masas y andlisis del yo, 124 (Amorror
tu).

(14) FREUD. Introduccidn al narcisismo, P: 90 (Amo: rortu).

(15) Ibidem, 92




(16) Por ser el Falo la "premisa universal del pene" se refiere a la
representacidn de algo valorado. el Falo se pueden tener varios re-
presentantes que se iran determinando en la historia del sujeto. Es-

tos representantes corresponden a un ideal narcisistico, las insignias

falicas, que en Galtima instancia nos remiten al pene. De aqui, aue -
el Falo sea para Lacan aqueilo en lo cual se inscribe la falta. La -
falta dentro de este contexto, nos remite al deseo. Es porque exis-~-

te una falta qué se deépierta el deseo. La falta se instaura a raiz
del complejo de castracion. ET1 concepto de falta surge en relacidn -
a algo que se cree que esté, con respecto a una presencia ilusoria.
"Es porque la falta se inscribe éomo presencia que se puede producir

1a ilusidon" (BLEICHMAR. Introduccidén al estudio de las perversiones,

P:29) I]Qsién que consiste en hacer presente algo que estd ausente -
en realidad. Y es el significante, el que tiene la posibilidad de --
cumplir con esta ilusidn. De aqui, que para Lacan el Falo sea signi-
ficante de la falta: el objéto que se constituye en falo imaginario,
es el que estd en el Tugar de la falta; como significante nos remite:
a 211a. Cabe agregar, que no existe objeto que colme la faita, esto
acabaria con el deseo, La obturacidon del deseo es entendida solo a -
nivel de una ilusién. E1 falo funciona como significante de la caren’
cia; significante en tanto que. inscribe algo que es una ausencia, apa
rece en el 1ugar de "Ta cosa", de algo que es de otro orden, de algo
que es siempre sustituible.

En el desarrollo tedrice del Edipo se habla de Falo simbdlico vy
falo imaginario. Ambas construcciones tedricas intervienen en el [di

po cumpliendo funciones diferentes: EI1_falo imaginario tiene que ver

L8

con las identificaciones. tLa funcidn del mismo permite que el sujeto

mantenga la ilusidn de que nada falta. Estd en el Tugar de Ta fTalta,
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es el significante de 13 misma -a ella nos remite-. E1 Falo simbéli-

co, es el significante organizador; es aquel que en su circulacion va
determinando los lugares y organiza la estructura del sujeto. Adquie
re ;u valer depehdiendo de la funcidon del padre.

E1 Falo simbdlico como organizador de la estructura se conside-
ra también significante de una falta. Falta due se refiere a los de-
ficits dei orden que impone el padre para‘la organizacidon. Es pues -
significante de 1la falta del Otro. Y esta falta es significada por -
el Falo en su funcion 1magiharia.

E1 Falo adquiere funcidn significénte cuando el deseo resguar-- '
da .1a falta. Es el significante que encarnara la respuesta a la de--
manda del Otro, respuesta que al articu]arse.hace aparecer al Falo --
siempre mas ausente a la realidad del sujeto 4por.1a castracion- ( J.

LACAN, "E1 deseo y 'su Tntgrpretacién", P:138. En: Las formaciones --

del inconsciente).

E1l Falo.entra en juego en la dia]éctica del Edipo en la que se.
ofrecen como alternativas: "ser o no ser el falo, tenerlo o nc tener-
lo", y adquiere particular }mportancia ya que los tres tiempos del --
- Edipo se certran en el lugar que ocupa el Falo en el deseo de los tres
protagonistas (LAPLANCHE y PONTALIS. Qp. cit., 142).

(17) 0. MASOTTA. Edipo, Castracidn y Perversidn, p: 97,
(18) Idem.

(19) Desde la perspectiva de Freud una definicjén de deseo se inclui
ria dentro de la siguiente explicacidon: "... la imagen mnémica de la
excitacion resultante de la necesidad. Al presentarse de nuevo esta
necesijdad, se producird en virtud de la éonexién esiabiecida, uu moe-
vimiento dirigido a recargar la imagen mnémica de dicha percepcidn e

incluso a evocar é&sta, es decir, a restablecer la situacidn de la prji
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mera satisfaccidon; tal movimiento es lo que llamamos deseo; la reapa-
ricion, es el cumplimiento de deseo( ..) La concepcidn freudiana del -
deseo se refiere fundamentalmente al deseo inconsciente, ligado a sig
nos infantiles indestructibles™. (LAPLANCHE y PONTALIS. O0p. Cit.,
P: 96). Para Lacan, el deseo nace de la separacidon entre necesidad y
demanda. No se puede reducir a la necesidad porque su origen no esta
en relacidn con un objeto real sino con el fantasma (1Ta necesidad lo-
gra su satisfaccidn con un objeto especifico); y es irreductible a la
demanda porque intenta impgherse sin considerar las limitaciones del
otro- exigiendo ser absolutamente recoﬁocido por el. (Ididem, 97).

El deseo es ademds "...la insatisfaccidn como resto después del
colmamiento de la necesidad. E1 deseo vive de su insatisfaccidn, res
guarda esta extrafia funcién: la funcidon de insatisfaccidon Freud To de
cia con todas las letras: ningdn objeto coincide con el objeto que el
busca. Esta relacidn prdfunda del deseo con la insatisfaccidén liga -
al deseo a la labilidad del objeto de la pulsion" Lo fundamental de
esa insatisfaccidn es que le hace de resguardo a la funcidn de la fal

ta porque el deseo nunca es totalmente satisfecho; y es el residuo de

insatisfaccidn 1o que deja ver a la falta (0. MASOTTA. Lecciones de

introduccidn al psicoandlisis, p: 84, 92), De todo esto se desprende

la idea de que en el deseo hay algo que falta, y ese algo se refiere
a una falta excesiva. |

E1l objeto del deseco, siempre tiene que ver con el objeto del --
deseo del otro. E1 deseo se constitﬁye como deﬁeo de un deseo. De -
aqul que en el caso de la madre se hable de "el deseco del deseo: (..)
Al ser el obieto del! deseo, el objeto del desec del cotro, nos estames
refifiendo al deseo de otra cosa, de 1o que le falta al objeto primor

dialmente perdido (...) no hay otro sentido aue el metaférico, ya que




todo sentido surge de la sustitucidon de un significante por un signi

ficante en la cadena simbdlica" (J. LACAN, Qp. Cit., 68). Cualquier

objeto de deseo remite a la propia falta (constituida en re1ac16n a

la del Otro) y por ende al tipo de objeto de deseo que el sujeto --
constituye. Al existir la dependencia entre el deseo del sujeto con
respecto al deseo del Otrc, 10 que ocurre es una modelacidn del de--
seo del sujeto determinada por las condiciones de 1a demanda; es pues,
una demanda significada.

"ET1l falo 1le prohiﬁe (al sujeto) la satisfaccidn de su propio -
deseo exclusivo de la madre (...) En la medida en que el nifo no re
nuncia a su objeto, su deseo no encuentra satisfaccidn, es préciso -
que se transférme en demanda, es decir en parte alienada, en deseo -
significado por el significante" (lbidem, 103).

E1l deseo hace surgir a la demanda por. la modificacidn que hace
de la necesidad. Al pasar la necesidad al nivel del lenguaje se es-
td modificando dando lugar a l1a demanda. De aqul que més alTé de 1la
satisfaccidn, la demanda deje perfilar la presenéﬁa. La demanda es
siempfe demanda de amor. Y el deseo se organiza en esta retraccion
de la demanda sobre la necesidad (Ibidem, 133).

(20) 0. MASOTTA. Qp. Cit., 97

(21) 1bidem, 106

(22) Ibidem, 99

(23) Ibidem, 103

(24) Ibidem, 99-100

(25) Ibidem, 106

(26) "La castracidon simbdlica, consiste en la inscripcidn en el In--

consciente de la prohibicidn del incesto, supone el reconocimiento de

la* superacidn radical del sujeto con el lGnico objeto de un goce sin -




falla, encarnado por la madre y, por consiguiente @1 abandono de todo
suefio de armonia de adecuacidn sin fallas al mundo" (C. MILLOT. --

Freud antipedagogo, P: 145).

(27) J. LACAN. O0Op. Cit., 106-107,
(28) MOUSTAPHA SAFOUAN. Estudios sobre el Edipo, P: 9.

'] (29) E1 "Nombre del padre™" es esencial paﬁa la constitucion del suje

to (estructuracidén del mundo simbdlico) ya que mediante esta se ins--

taura la ley (prqhibicién del incesto). Ley simbdlica que marca la -

separacidn entre el nifio y la madre; brindando al primero la posibili

dad de asumir su deseo y por lo tanto de ser sujeto.

Lacan se refiere al "nombre del padre" —en cuanto puede oéasio—
nalmente faltar=, para distinguirlo del solo concepto "padre" que se
refiere a la presencia efectiva del mismo, sin que esto garantice que

a nivel de la constitucidon subjetiva esté ejerciendo su funcidn funda

mental de "corte". La expresidon "metadafora paterna" define la funcion
del padre en el tridngulo. ~Se puede hablar entonces del nombre-del-

padre en cuanto que puede llegar a faltar fisicamente (J. LACAN. 0p.

Cit. P: 85-86).
(30) 0. MASOTTA. Op. Cit., 119,

(31) Ibidem,
(32) Lacan plantea que: E1 objeto verdadero del que se trata cuando
hablamos de objeto no es.trénsmisible, captab]e; intercambiabie, s61o0
esté.en el hérizonte de eso en torno a 1o cual gravitan nuestrcs fan-
tasmas. Y es sin embargo con esto que debemos hacer los objetos inter
cambiables.

"E1 cobjetoc psicoanalitico debemos aprenderlo en el punto mids ra

dical en donde se plantea Tla cuestidon del sujeto en cuanto a su rela-

cidén con el significante" (LACAN, La transferencia, P: 75, Seminario

inédito).
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Lacan plantea que‘el objeto.“a” tiene relacidn con esa funcidn
del objeto en tanto que se presenta como parte separada, objeto par-
cial, ."séno, heces, no toman sus funciones mads que al posterior. Son
retomados como habiendo jugado su juego en el mismo lugar, en la dia
léctica del amor a partir de las demandas primitivas, del Trieb de -
la alimentacidn por ejemplo que se ha instaurado desde el comienzo( ..)
Lo que el objeto presenta en esta convergencia de isla, ese fantasma,
ese reflejo donde se encarna como objeto de déseo en la imago mdas su
blime, en 10 que le falta, és a partir de alli que se origina la con
tinuacidon de la relacidon del sujeto con el objeto del deseo" (Ibidem,
140-143). |
(33) 9. LACAN. Qp. Cit., p: 103.
(34) J. LACAN. La familia, p: 63-64,

(35) Lo simbdlico.- Es el responsable de la organizacidon subjetiva

del sujeto. Es. el lugar de la Ley. La Ley y el prden: es particu--
lar para cada sujeto pero es com@in a toda organizacién social. Y -.
esta ley y este orden son considerados como necesarios para que.haya
sujeto y sociedad. La‘jdentificacién por .dncorporacidon, explicada -
* por Freud, pertenece a este registro ya que el padre al ser incorpo-
rado funciona con efectos estructurantes. De esto Gitimo se despren
de el que el ldeal del yo -cuyas bases se sientan en la primera iden
tificacidon- tenga aspectos que corresponden al orden de 1o simb6lico.
E1l Otro también pertenece a este registro: es un lugar aue puede --

ser ocupado por distintas personas. En mi primer mcmento es ocupado

por los padres. Lo imaginariqQ.- Registro al que pertenecen las iden
tificaciones tanto narcisistas como agresivas, basadas en el motor -
del amor y la agresividad. E1 Jdeal del Yo posee aspectoOs imagina--

rios que 1o hacen correspondeyr también a este registro -la imago-.




E1l otro pertenece a este registros es el lugar donde el sujeto ve 1la
imagen de si mismo que le permite asumirse como yc -completud, unidéd-x
De aquil que se diga que el yo ideal surge de las identificaciones -
propias de este registro. Lo real,-no es la realidad. Es el orden
de 1o pulsional. Es 10 que aparece siempre en el mismo lugar. Apa-
rece como azaroso pero siempre se articula a los otros registros-.
Se dice que 10 real es 1o imposible en tanto que es {mposible de apren
der . Se dice también que es imposible porque es mudo (lo pulsiona?
no habla); su Gnica posibilidad seria 1o imaginario a través de lo --
simbdlico . "Lo real se imaginariza por las leyes de lo simbdlico"
(Cémunicacién personal. Ma. Esther N. de Lépez). Lo real tiéne que
ver con el objeto "a"; este objeto es imposible de aprender, esta es-
bozado en 1la cédena significante.’

De estos tres registros no se puede pensar separadanmente.

(36) LACAN. Las relacicones de objeto y las estructuras freudianas,

P: 21.

NOTAS: 2. LA AUTORIDAD EN EL PROCESO EDUCATIVO.

(1) La realidad a 1a que se refiere Freud con el concepto "Princi--
pio de realidad" es aquella a la cual el nifio debe someterse; con la
cual debe acordar =zn su bisqueda de satisfaccidn, y que finalmente se
refiere a la vo]untadhde los padres. De aqui que los padres, aquello
de 1o que se hacen representantes, es de las exigencias nacidas de la
vida en sociedad. Esto para conformar el comporiamiento a las normas
sociales. Este principio de realidad ya encarnado en el ldeal del yo,
por la identificacidn con los padres, es el que viene a funcionar co-
mo propio de esta instancia y que se verda reforzado por los maestros

al encontrarse en calidad de ideales. (CATHERINE MILLOT, Freud anii-
pedagogo, p: 75).




(2) "Uno de Tos principios que, segin Freud, rigen el funcionamien
to mental: el conjunto Ae la actividad psiquica tiene por finalidad

evitar el displacer, y procurar el placer. Dado que el displacer va
ligado al aumento de las cantidades de excitacidn y el placer a la -
desviacidn de las mismas, el principio de placer constituye un prin-

cipio econdmico". (LAPLANCHE y PONTALIS, Diccionario de psicoandli-
sis, p: 307),

(3) CATHERINE MILLOT, Cit., 765.
(4) Idém.
(5) Narcisismo se 1lama, recordando el mito de Narciso, el amor a

la imagen de si mismo. En la medida que el alumno permita al maes--

tro sentirse orgulloso de s1 mismo, estard alimentando su narcisismo.
(6) FREUD, Introduccidn al narcisismo, p: 86 (Amorrortu).

(7) C. MILLOT, Qp.Cit., p: 105.

(8) 0. MASOTTA, Lecciones de_introduccidn al psicoandlisis, p: 75.

(9) FREUD, Psicologia de las masas y analisis del Yo, P: 105

(Amorrortu).
(10) Esto en base a la primera teoria de las pulsiones. La segunda
opone pulsiones de vida a pulsiones de muerte.
(11) "E1 objéto del deseo humano es el objeto del deseo del otro y
el deseo es siempre deseo de cualquier otra cosa -de lo que falta al
objeto primordialmente perdido-. Lo que le falta a la madre trascien-
de el deseo dé un hijo, encadendndose a otro deseo y este a su vez a

otro". (LACAN, Las formaciones del inconsciente, P: 68).

(12) C. MILLOT, Op. Cit., p: 180,
(13) Ibidam, 182-183,

(14)  Ibidem, 184-185.

(15) Ibijdem, 176,

s




(16) J. FILLOUX, Des positions de 1'enseignant et de 1'einseigné

dans 1le champ pedaaogique, Pp:

(17) FREUD, Psicoandlisis aplicado. La dindmica de la transferen-

cia, p: 134, (Biblioteca nueva).
(18)  LAPLANCHE y PONTALIS, Op. Cit., p: 459-464,
(19) DARE SANDLER, E1 paciente y el analista, p: 36.

NOTAS: 3. RELACION EDUCANDO-EDUCADOR.

(1) FREUD, Psjcologia de las masas y andlisis del Yo, p: 121
(AhorrortuL
(2)  Ibidem, 72-73.

(3) FREUD, 31. Conferencia. Divisidon de la personalidad psiquica,

p: 58 (Amorrortd).

(4) LACAN, Las formaciones del inconsciente, P: 91.

(5) Ibidem, 89.

ettt So—— o

(6) P. AULAGNIER, Observaciones 'sobre la estructura psicética,

p: 138.

(7) LACAN, "Agresividad en psicoandlisis", p: 73. En: Escritos 2.

(8) FREUD, E1 vo y el ello, p: 30 (Amorrortu),.
(9) LACAN, "La identificacidn", P: 51. En: Revista IMAGO.
(10) FREUD, Psicologia de las masas y andlisis del Yo, p: 101

(Amorrortu).

(11) MISSERAND, E1 trabajo psicoanalitico en los grupos, p: 355.

(12)  Ibidem, 356.

NOTAS: CONCLUSIONES

(1) C. MILLOT, Freud antipeda_ogo, p: 99.

(2)  Ibidem, 46,
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(3) FREUD, Introduccidn al narcisismo, p: 91 (Amorrortu).

(4) FREUD, Sexualidad infantil, p: 162 (Amorrurtu).

(5) LACAN, L'etique-de la psychanalyse, inédito, clase del 22 de
junio de 1960.
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