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exigencias que ‘esta relacién implica.

A manera de conclusidn, se presentardn las posibi
lidades que tiene una educacién anal{tica, y cémo el psico-
andlisis aclara el entendimiento que tiene el maestro del -
desarrollo del alumno y le permite. comprender el lugar que-
juega é1 en relacidn al alumno. Fn la medida en que el ——=
maestro conozca el funcionamiento del Inconsciente y cdmo -
opera él1 en éste, podrd entonces colocarse en un lugar que-
no someta al alumno, ni lo aliene, ni presente el saber co-
mo estrechamente ligado a su persona y le permita asi adqui
rir el conocimiento como algo mds cercano a sus propios in-
tereses (del alumno) y no por "amor" al maestro.

Este trabajo no sefiala edades en-las que ocurren—
los fendmenos transferenciales: dada la extensidn del pro-
ceso educativo, las edades que abarca son iruy variadas, y -
si bien en la infancia la relacidn maestro-alumno tiene una
mayor influencia, no deja de tener efectos alin en la edad -
adulta.

Los temas no reciben una respuesta categérica en-
el tratamiento de cada capitulo, primero debido & que son -
_muy amplios y estén interrelacionédos y segundo, pordue en-—
los campos de psicoandlisis y educacién no hay respuestas -
absolutas. Hay proposiciones, p1anteos, cuestionamientos -
que no pretenden ser dogmas ya que su objeto es el hombre y

su Inconsciente. ’



MARCO TEORICO

Esta primera parte estard dedicauva a la compren-—
sién de los fendmenos de transferencia en el campo péico--—
analf{tico, para posteriormente transladar estos conocimien
tos al campo de la educacibén. As{ mismo se definirdn di--
versos términos que permitirédn comprender el planteo de la
relacién maestro-alumno que se hard en la segunda parte.

[ﬁl término transferencia tiene un sentido comin-
aplicable a diversos campos que consiste en un desplaza-—-—-—
miento de entidades/ valores o conocimientos tal como se -
le conoce en las teorfas de aprendizaje. Sin embargo,<§n—
psicoandlisis tiene un sentido més preciso que designa =—-—-
"esoo a8l proceso en virtud del cual los deseos inconscien--
tes se actualizan sobre ciertos objetos dentro de un deter
minado tipo de relacidn establecida con ellos vy de un modo
especial dentro de la relacidén analitica. Se trata de una
repeticidén de prototiros infantiles, vivida con un marcado
sentimiento de actualidadf}l Es decir, que en la relacidn
analista-analizando, este Ultimo vive una relacién con el-
analista donde se estdn jugando modos de relacidén que se -
establecieron en la infancia; ésto por supuesto de una for
ma_inconsciente. Algo similar ocurre también en la rela—-
cién“maestro—alumno.

En un princibio Freud consider$ que la transfe--

rencia no formaba parte de la esencis de la relacién tera—

1. LAPLANCHE y -PONTALIS, Diccionario de psicoandlisis,
pég- 459.
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pedtica. Poco a poco fue integrando este concepto al des-
cubrimiento del complejo de Edipo, hasta descubrir que lo-

que se revive en la transferencia "... Qg la relacidén del-

——

sujeto con las figuras parentales y especialmente la ambi-
valencia pulsional que caracteriza dicha relacién".2 Por-
ambivalencia pulsional se entiende la "presencia simultéd--
nea, en la relacién con un mismo objeto, de tendencias, ac
titudes y sentimientos opuestos, especialmente amecr y —---
odio",” La ambivalencia es caracteristica de estados pato
légicos, pero se reconoce la existencia de una ambivalen-;

cia afectiva normeal. Su origen se encuentra, desde la pers

pectiva freudiana,(én la existencia de dos tipos de pulsidén
qﬁe rigen nuestra vida: pulsiones de vida y pulsiones de—
muerte; éstas son inseparables, no pueden concebirse las -
unas sin las otras, y explican el que puedan coexistir sen

timientos placenteros y displacenteros hacia un mismo obje

to.>

cia en psicoandlisis por Freud, permitidé reconocer en otras

El hallazgo de las manifestaciones de transferen

situaciones la accién de la transferencia, una de ellas la
relacién maestro-alumno. ¢Cuél es'el origen de la transfe
rencia? Freud explica que una parte . de nuestras tendencias
libidinosas han sido reprimidas por la personalicad cons--

ciente'y por la realidad, y que s6lo pueden desarrollarse-

v

2. Ibidem, pag. 64.
3. Ibidem, pég. 20.
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en la fantasia o permanecer inconscientes.. Estas necesida
des que no son satisfechas en la realidad, se orientan ha-
cia toda nueva persona que aparezca en el horizonte: éste
es el origen de la transferencia. Por lo tanto, es muy —-
comprensible que una parte de nuestra energia (consciente-
0 inconsciente) se oriente hacia el maestro. Esta energia
seguird ciertos modelos, de modo qQue se incluird al maes—-—
tro en ciertas "series" psfiquicas (moldes o patrones) que-
el sujeto ha formado hasta ahora. Este modelo tiende a se
guir a la imdgen del padre, pero la transferencia puede es
tablecerse también conforme a la imidgen de 1laz madre o del-

hermano.

Pueden distinguirse dos tipos de transferencia:

una positiva y otra negativa. La transferencie. pqg}Eiya -
consiste en los sentimientos amistosos o tiernos, ya sean-
conscientes o inconscientes. Primitivamente, no conocia--
mos més que objetos sexusles y el psicoandlisis demuestra-
que. los sentimientos de amistad, simpatia, confiznza, por-
muy puros y asexuales’' que nos los'representemos en la con-
ciencia, proceden de deseos puramente sexvales.) Sin em-—
bargo, se impone una aclaracién: Freud considera a la se-
xualidad como una serie de impulsos que existen en noso—-—-
tfos desde la primera infancia y la distingue de le genita

lidad que es la etapa en que la sexualidad se pone al ser-

vicio de le reproduccién. La transferencia negativa coexis

4., SIGKUND FRKUD, Psicoandlisis aplicado y técnica psi-
coanalitica, pig. 139.-
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te generalmente con la positiva, apareciendo ambas dirigi-
das hacia la misma persona.

Es una creencia comin pensar que la transferen-—-
cia surge més intensa y desenfrenada dentro del psicoandli
sis que fuera de é1. No es al psicoandlisis a quien se de
be atribuir ia intensidad de la transferencia, sino a la -
persona misma. Tal vez esta creencia se basa en que den--
tro de la situacidén analitica, la transferencia es maneja-
da y utilizada en provecho del sujeto, en tanto que en la-
situacién educativa se desconoce este fenémeno.

Frecuentemente se ven en la educacién, sin Gue——

rer reconocerlos, los efectos de la transferencia: cuando-
un alumno sufre pof el deseo de arrebatarle el saber al --
maestro, o por el contrario, cuando toma una actitud décil
de buen 2lumno como encubrimiento de una mala transferen-—-—
éia, 0 bien, el odio consciente hacia un maestro que fre——
cuentemente deteriora el proceso de aprendizaje aunque al-
gunas veces pueda ser favorable. En todos los casos, exig
te un conflicto elemental en la relacién maestro-alumno, -
producto de la transferencia. ¢Cudl es la repercusidén de-
este conflicto en la formacién de los educandos y qué con-
secuencias trae para su desarroilq posterior?®

Ahora bien, se llama contratransferenciz a la to

talidad de los sentimientos y actitudes del terapeuta ha--
cia.su_paciente; si ésto lo -trasladamos al campo educativo,
la contratransferencia puede ser vista como aquellos con--

flictos inconscicntes que han sido despertados en el maes—



tro por lo que el alumno representa para él.

Los fendmenos de transferencia y contratransfe-—
rencia determinan =casi podria decirse totalmente- la con-
ducta del maestro y del alumno en el aula, y son responsa-—
bles en gran medida de 12 personalidad del educando en tan
to el maestro se convierte, después de los padres, en mode
lo de identificacién ocupando el lugar del Ideal del Yo. -
Por identificacién se entiende aquel "proceso psicolégico-
mediante el cual un sujeto asimila un aspecto, una pronie-
dad, un atributo de otro y se transforma, total o parcial-
mente, sobre el modelo de éste. La personalidad se consti
tuye y se diferencia mediante una serie de identificacio--
nes“.5 Ahora bien,(él Ideal del Yo es un término que va a
jugar un papel importante en el aprendizaje, ya cue en la-
medida en Gue el maestro ocupe el lugar del Ideal del Yo -
del alumno, éste se someterd a sus exigencias y permitird-
el dominio del principio de realidad sobre el principio de
placer;>‘Por partes, definiré primero el Ideal del Yo_ggg9
la "instancia de la personalidad que resulta de la conver-

gencia del narcisismo (idealizacidén del yo) y las identifi

caciones con los padres, los sustitutos y los ideales co--
lectivos ... El Ideal del Yo constituye un modelo al que -
el suietg-intgntg?giustargeﬁ;b La critica que ejercen los

———— e

4 ; ' . ° .
padres interiorizada da lugar a una instancia de censura -

5. LAFLAMNCHF, op. cit., pdg. 191.
6, Ibidem, pdg. 187.
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¥y autoobservacién cue compara constantemente al yo actual -
con el ideal. FEl principio de placer y el de realidad son-
los que, segin Freud, rigen el funcionamiento mental. El1 -
principio de placer consiste en que el organismo tiéne por-
finalidad el evitar el displacer y procurar el placer, vor-
lo tanto, este principio busca llegar a la desaparicién de-

las excitaciones. El principio de realidad modifica al -=-—-

principio de placer: si logra imponerse como principio re-
gulador, la bisqueda de la satisfacciédn ya no se efectuari-
por la via corta, sino mediante rodeos en funcidn de lag —-
condiciones impuestas por el mundo exterior.

La educacién serfa entonces, una educacién hacia-
la realidad. Fero este término, en la teoria psicoanaliti-
ca, tiene distintos sentidos: no se refiere tanto = la rea
lidad exterior social, como & un real de discordia, de la =
imposible conjuncidén de nuestro bienestar (“ohl) con nues—-
tros deseos. ¥l término "Realitit" designe mds que a los -
fenémenos de la naturaleza, la “"realidad psiquica" que cong
tituye el Inconsciente.

C. Killot explica la diferencia en Freud de los -
términos: "Realit#t" y "Wirklichkeit", que no pueden ser -
considerados sinénimos y que de acuerdo al contexto adquie-
ren sentidos muy distintos.

'"La *\!irklichkeit' puede interpretarse como reali
dad social, es decir, realidad en tanto esté constitufda --

por 10-sim56licq (en el sentido lacaniano del término).
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La 'Realitlt*® del *Realit#t Prinzip' nos parece -
que debe ser inclufda en la ‘*Yirklichkeit', es decir, la —-
realidad como efecto de lo simbélico, la realidad fabricada
por el llamado del nifio al producir su objeto, la madre.

La 'Realit@t' que Freud llama 'die Erziehung zur-

Realit¥dt' en El porvenir de una ilusidén no podria ser rela-

cionada con los términos precedentes. En este caso Freud =
sefiala a lo real como imposible, lo real del sexo y de la -
muerte, en cuyo desconocimiento se basa la realidad social".7

Para Lacan el término de realidad ce localiza en-.
g}wgrnqgwﬁgugentiﬂos de los tres registros: real, simbdli-
co e imaginario. A veces este mismo término se refiere al-
"mundo exterior" en oposicidn a un mundo interior nsfquico-
regido por el lenguaje, esencialmente efecto de lo simbdli-
co. Tl término realidad designa también la realidad psfqui
ca formada por deseos y fantasmas Gue tienen un carécter ——
real para el.sujeto; este empleo del término se situa en el
cruce de lo simbdlico con lo imaginerio. Realidad signifi-
ca también lo real, sentido laceniano, definido como lo im-
posible ~de simbolizar y de alcanzar-: el goce imposible -
de un objeto para siemﬁre perdido.

Si se tuvieran que resumir los descubrimientos del

2

7. CATHERINE FILLOT, Psicoanflisis y educacién.

8. CATHERINE i’ILLOT, Freud antipedagogo, pég. 110.
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psicoandlisis se podrfa mencionar una sola palabra; el In-
consciente. Este concepto es la base de la teoria psicoana
1i{tica y la clave del funcionamiento psfquico. Su conoci—
miento alterd las creencias de muchas doctrinas humanistas;
algunas las alterd tanto que negaron por completo la exis—-
tencia del Inconsciente. La educacidén, me parece, ha perma
necido indiferente ante dicho descubrimiento. En realidad,
se ‘han realizado muy pocas experiencias educativas tomando-
en cuenta la teorfa psicoanalitigca, y la incorporacién de -
ciertos conceptos hubiera cambiado en gran medida el campo-
de accidn de la educacién, asi como la relacién trodicional
que se establece entre maestro y alumno.

Para la comprensién de los fendmenos transferen—-—
ciales que aparecen como un tanto misterio=os, hey Gue remi
tirse al Inconsciente. El adjetivo 'inconsciente' se utili
za para designar aquellos contenidos no presentes en el cam
po actual de la conoiencia.<:El Inconsciente como sistema,-
estd constitufdo por contenidos reprimidos a los que les ha
sido negado el acceso a la conciencia; estos contenidos es-
t4n fuertemente cargados de energfz pulsional y buscan re—
tornar a la conciencia, pero sdlo logran el acceso al siste
ma préconsciente después de haber =ido sometidos a la censu
rad Son especialmente 'los deseos infantiles los que perma-

necen fijados en el Inconsciente.

9. LAPLANCHE, op. cit., pégs. 200 y 201,



Y 8i se tuviera que resumir el proceso educativo,
podria decirse que éste se encarga de fortalecer las repre-—
ciones del yo sobre los contenidos del Inconsciente, y de -
esta forma asegurar que domine el principio de realidad so=
bre el principio del placer. El concepto de Inconsciente -
permite comprender la dindmica que se establece entre profe
sor y alumno, y cudles son los motivos de la conducta de am
bos.

El Inconsciente guarda también una estrecha rcla-
cién con la necesidad de saber y por lo tanto una estrecha-
relacién con los métodos pedagbgicos, hecho cue no ha sido--
muy tomado en cuenta hasta ahora.

Fl concepto de narcicismo tiene también uns gran-
importancia pura comprender las exigencias que tiene el macg
tro para con los alumnos, ya due éstos eztédn en posibilidad
de alimentar dicho narcisismo. Narcisismo se llama, recor-
dando el mito de Narciso, el zmor a la imdgen de si mismoe-

<<En una primera fase, el narcisismo estarfa constitufdo por-
le. libido dirigida hacia el yo; en una segunda fase, ectaria
formado por la libido que afluye al yo por medio de identi-
ficaciones. Por lo tanto, en la medida en que el alumno =——
permité al naestro sentirse orgulloso de si misro, estard -
alimentando su narciéisﬁo?)

’La libido serd considerada aqui como la energfa -
proveniente de la pulsidén sexuwal, cuyo objeto primario ha -

sido transformado, y que se manifiesta en la vida psiquica.
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Podr{a decirse que en todo lo que haceros, estamos colocan=
do cierta cantidad ae libido.

Otro concepto que guarda estrecha relocién con el
anterior y con el problemz del aprendizaje, es el de cubli-
mecién. Consiste en la capacidad de reemplazar el fin ce-—-
xual originario por otro fin, en general actividades gue =-
son socialmente valoradas.

Ninguno de los conceptos aqui sefialados puede pen
sarse aisladamente; se articulan en otro descubrimiento de-
la teorfa psicoanalitica: el del complejo de Edipo. Descu
brimiento clave para comprender la estructura de la per:ona
lidad, es un "conjunto organizado de deseos omoro«os y hos—
tiles que el nifio experimenta respecto & sus péires ... Su-—
declinacidn sefiala la entrada al periodo de latencia. xpe
rimenta una reviviscencisa durante 1z puhertad y es suverado
con mayor o menor éxito, dentro de un tipo pzrticuler de --
eleccién de objeto. FEL complejo de Fdipo desempefia un ve-=
pel fundamental en la estructurecibén de la personalidad y -
en la orienteacidn del deseo humano".lO

Para Freud, el deseo inconsciente tiende constane
temente a realizarse reestableciendo situaciones ligadis e
laé.primeras experiencias de satisfaccién. Para Lscan,11 -
el deseo nace.de la separacién entre necesided y demanda, =
Le necesidad se dirige hacia un objeto especifico que 1: sa

tisface. Lo demanda es dirigide a otro, y aungue se refie-~

10. Ibidem; pég. 64.
11. Ibfdem, pdgs. 96 y 97.
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Te & un objeto, es esencidlmente una demanda Ge amor. En -
cambio, el deseo no se puede reducir a una necesidad dado -
que su origen no estd en relacién con un objeto real sino -
con el fantasma; es irreductible a la demanda porque inten—
ta imponersé sin tener en cuenta las limitaciones del otro,
exigiendo ser absolutamente reconocido por &1. Lo que se =
entiende por fantasma es una escenificacidn imacginaria en -
la que el sujeto se representa la satisfacciénlde un degeo-
(en dltima instancia de un deseo inconscien.te).12 Pare La-
can,13 es fundamental plantear la cuestidén del deseo del —-
maestro., Al plantearlo se reconoce su existencie, 21 mismo
tiempo que la articulacidn entre deseo y falta como concep-
tos centrales en le constitucidn subjetiva.
Otro concepto fundamental tanto puzre la teoris —-
psicoanalitica como para la educacibn, es el de represién.-—
(fLa represidén es une "..,. operacién nor medio de la cual el-
sujeto intenta rechazar o mantener en el Inconsciente revpre
sentaciones (pensamientos, imdgenes, recuerdoc) ligadas &a =
una pulsién:> Le. represién se produce en aguellos casos en—
que la satisfaccién de una pulsidén (susceptible de provocar
por si misma placer) ofrecerf{a el peligro de provoc:r dis=—-

placer en virtud de otras exigencias ... Puede conrcidersrse

’

12. Ibfdem, pdg. 142,
13. JACLUES LACAN, L'angoisse, clacse del 13 de marzo de
1963 (inédito).
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como un proceso psfquico universal, en cuanto se hallarfies -
en el orfgen de la constitucién del inconsciente como domi-
nio separado del-psiquismo".14 Se hace una distincién en--
tre represidn "primaria" que estarfa en el or{gen de las —-
primeras formeciones inconseientes, es decir, que funda al-
sujeto, y una represién "secundaris" constitufda por conte~
nidos que son atraidos por el nicleo formado por la repre--
sidn primaria. %sta no puede ser evitada, es fundamental -
para la constitucién subjetiva. Sin embargo, la represiones
externas al sujeto, a cargo generalmente de padres y educe-
dores favorecen la represién secundaria y son responcables-
de neurosis posteriores, de ahf que se trate de evitarlas.
El complejo de castracidn tiene también un pavel=-
muy importante en el desarrolio de la personalidad, pero es
mencionado aqui sobretodo, porque la asuncién de la castra-
cidn por el maestro mejoraria en gran medida la relacién de
enseiianza y eprendizaje. s un "complejo centrado en 1la —-
fantasfa de castracidn, la cual aporta la resnuesta 8l enig
ma que plantea al nifio la diferencia anatémica de los sexos
(presencia o ausencia de pene): esta diferencia se atribu-
te al cercenamiento del pene en la nifa. m
los efectos del complejo de castracidn son diferentes en el
nifio y en la nifia. &l nifio teme a la castracién como resli

zacién.de una amenaza paterna en respuesta a sus activida—

14.LAPLANCHE, op. cit., pdg. 391
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.
des sexuales. En la nifia, la ausencio de pene es sentida -
como un perjuicio sufrido que intenta negar, compensar o re
parar".l5 Fl complejo de castracién estd muy relacionado -
con el complejo de Edipo, sobre todo con su funcién prohibi
tiva y normativa: Una caracter{stica importante de este com
plejo es que tiene un fuerte impacto sobre el narcisismo: -
el falo es considerado por el nifio como una parte esencial=-
de la imdgen del yo. La amenaza de castracién pone en peli
gro esta imdgen. FEl complejo de castracidn es considerado-
como un fendmeno orizinario porque es uno de los acpectos -
del complejo de relaciones interpersonales en el Gue se ori
gina, se estructura y se especifica el deseo =exual humano.
De aquf su relacidn con el cardcter nuclear y estructurante
del Edipo: el nifio no vpuede superar el “divo y alcanrar la
identificacidén con el padre si no ha atravezado vor la cri-
ris de la castracidn. De lo que se trataria entdnces, es -
de un rebasamiento del narcisismo que implica necerariamen—
te la asuncién de la castracidén, es decir de la divieidén del
sujeto, de la renuncia a la omnipotencia y a ocupar el lugar
del falo. En psicoandlisis se hace una diferencimcién entre
los términos "pene" y "falo", utilizando el primero pare de
siéhar el érgano masculino, mientras que el segundc sefula-
el valor simbdlico del mismo,.

] Lacan, sin embargo, dictingue entre falo imagina-
rio y fele—simbéiicon El primero, tiene el caracter de obje

15. Ibidem, pé-go 60.
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Yo, forma parte del registro de lo imaginario en tanto arti
culado & las identificaciones due evocan la completud narci
sistica, lugar privilegiado donde no existe la fzlta, KL -

falo simb6lico es definido como el significante de la falta

e —

en el Otro, lo que lo convierte en significante privilegia-

do, tanto por su ausencia de referente como por su lugar de
organizador de la constitucidn subjetiva. Freud ve en la -
asuncién de la castracidén por la humanidad el ‘nico porve--
nir posible para la civilizacién. Lacan, por su purte, le-
agrega 8l "eres eso" freudiano un "nada més cue eso", mar-—
cando de este modo, que la asuncién de la castracién es so-
lidaria con el reconocimiento del lugar due se ocups cCOmo -

objeto causa del deseo.



LA RELACION MAESTRO-ALUMNO

sGué conseéuencias psiquicas tiene para el maes-
tro y para el alumno dicha relacién? La renresentacidén de
las posiciones resrectivas del profesor y del alumno es --
fundamental para la comprensidén de la relacién pedagécica,.
es decir, como percibe el acto pedagbégico cada uno v cémo-
se utiliza el saber para legitimar esta relacién. Resulta
qﬁe la ensefianza desde esta perspectiva se desarrolla como
un drama donde el maestro obtiene satisfaccién de la igno-
rancia. del alumno, puesto que él es el duefio del saber, y-
donde el deseo de saber del alumno es reemplazado por el -
deseo ambiguo del maestro de que el alumno sepa. A ésto -

vienen a agregarse las representaciones que el alumno *ie-

\
ne del maestro.

En el discurso de los maestros se hace mencidn -
frecuentemente a lo dificil de la profesi&n, a que debe dar
se todo lo que se pueda y 1o mejor que se pueda. Fs por -
este sacrificio que existen los derechos del maestro v el-
deber fundamental del alumno: el de someterse. Sin embar
g0, en tanto relacién de dominio-sumisidén, es unédnime la -
opinién de que la relacién maestro-azlumno no debe aparecer
como tal. ©Si fuese demasiado evidente que el maestro es -
el que domina y el alumno es el que se somete, el campo pe
dagbgico se convertiria en un campo de batalla donde la u-
nica ley posible es la violencia. Lo que se busca entdénces
es establecer un "clima de confianza" donde pueda darse un

contacto permanente,. directo y amigable entre el profesor-
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¥y el aluwno; y donde los conflictos, cobre todo los conflic
tos jerdrquicos de poder, no tengan lugar. Lo que se cono

ce como "clima" de la clase podria traducirce como el gra-

do de 'cohesidén y unidad afectiva. de un erupo. FEs decir, -

un buen clima se referird a la imédgen de una clase donde -

todo el mundo particina, donde todo el mundo se quiere 7 -

trabaja de buen humor. Tste es el ideal hacia el cual tien
de 1a mayoria de los maestros. -;No puede decirse que lo -

que necesita el maestro al querer establecer ese "elima de

confianra", es defaenderne del ecarfcter ansustiante del no-

der que tiene, =in querer reconocer su ambicfi~ded? T'sta -

ambigledad zoneizte en tener un poder gue no busca el desa

rrollo de las potencialidades del alumno, pers yue estable

ce relaciones de confianza y de amistad con 4ste. Tl hecho
de poseer el poder refuerza la imfgen poritiva de =i mismo.
Fero al defenderse del asnecto restrictivo dél poder, hav-

que ver =i el maestro no refuerza el sistema de restriccio

nes al que estd sometido el alumno. FEsto porque al estable
cer relaciones afectivas con el grupo, el maestro impide -

el cuestionamiento real del poder y encierra a los alumnos

en una sumisién sin salida. Siq embargo, no puede pensar-—

se en una relacién maestro-zlumno donde no esté jinzendo el

poder. FPero, aunque no sea este el luger para profundizar

sobre.el tema del podef, puede hacerse una clara distincidn
entre un poder que aniguila y un poder que organiza.

Es clara la oposicién que existe entre 1a relacidn
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gue se establece en el campo pedagbégico (con resvecto al -
saber) y la relacidén que trata de mantensrse en el campo -
del grupo. La relaci§n al saber determina la relscidn pe-
dagbfgica en términos de desigualdad, y por lo tanto el gru
po estd sujeto a una condicibén de dominacidén-sumisién que-
justifica el oue la transmisién de conocimientos se base -
sobre.el-principio de la antoridad. TFEsta relacidn tiene -
como hipdtesis implicita el que los alumnosytienen necesi-
dades gue satisfacer y que el mzestro es 1o Unics persong-—
capaz de satisfacerlas. Sobre &sto se avova la actitud de
superioridad, la cual trata de borrarse con una relacién -
amistosa o cercana.

Ahora bien, cuzndo un maestro se enfrerta con la
tarea de que un grupo anrenda, la_conducta intuitiva cue se
presenta es la de conquistar al grupo, lograr que se iden-
tifiquen con el mrestro para asi obtener los conocimientor
que é1 tiene. FEsta es una situncidén inevitable en tanto -
el maestro es un suceddneo del Ideal del vo v ncupa ere 1lu
gar; lo que interesa es ¢émo lo ocupa. Al promonerse como
objeto de identificacién umorosa, el maestro ba=a 1a trans
ferencia del aprendizaje sobre una transferencia voritiva-
a"su pérsona; como si no hubiera otra salida o r2 cue 1n -
relacién pedagdgicd sed "humana" v para eliminar la violen
cia i%terna ave existe en el camuvo del saber. Del éxito o
fracaso de esta "hnmanizacién" depende el éxito o fracaso-

del aprendizaje. Lo que se plantea es lo siguiente: el =
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favorecer la transferencia positivé no humaniza ni borra -
la violencia, al contrario. ¢Enténces que? Es a esta ip—
terrogante que el desarrollo de este capitulo tratard de -
dar respuesta.

Al definirse idealmente'como "justos, neutros, ca
rifiosos sin familiaridades, simples y firmes", los maestros
estdn expresando un conjunto de caracteristicas de la ideo
logia tradicional de jefe, que se define como el que deten
ta la cohesidn‘dei.grupo Yy ama a todos los miembros de la-

colectividad por igual..16

Puede decirse enténces que la -
imédgen que los maestros tienen de si mismos remite a una -
estructura de grupo donde hay un superior y un grupo de i-
guales ligados por una relacién emocional entre ellos, y -
por una relacién de respeto y prestigio con la persona cen
tral. En cuanto al alumno ideal ... no es siempre el me--
jor (més brillante) alumno, sino que es un producto esco--
lar. FEs el complemento del maestro ideal en 1la medida que
le permite a éste considerarse como un personaje digno de-
admiracidén. Las cualidades esenciales del alumno ideal --
-atencién, docilidad, respeto- permiten al maestro ejercer
provechosamente su funcién y proyectar la imdgen del maes-
tro que quisiera ser. En el discurso del maestro el alum-
no ideal ademds de las cualidades mencionadas, es curioso,

inteligente, con iniciativa ...17 ,Cémo un alumno someti-

’

16. JANINE FILLOUX, "Des positions de l'enseignant ...",
pidg. 161.

17. FRANCIS IMBERT, L'ecole a la recherche..., pdg. 98.
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do a2 una voluntad mucho més fuerte que la suya, puede ac=-
tuar con espontaneidad e iniciativa personal?

Las posibilidades de transferencia y de identifi
cécidén dependen en cierta medida de la expectativa de los-
alumnos con respecto al maestro; dependen también de la con
Ciencia que tenga el maestiro de agradar a sus alumnos y reg
Ponder a sus exigencias. Hay que "gustarles" para favore--
cer la identificacidén y asi incorporen la personalidad del-
maestro y~las.exigencias que ésta representa. Labor de se-
duccibén, que no por ésto es fécil, ya que cada grupo exige-
un esfuerzo por parte del profesor pars encontrar un buen -
canal afectivo. Pero, al basar el éxito pedagégico en ia -
necesidad de gustar o seducir, ;los maestros no estdn atra-
pédndose en las redes de su propio narcisismo?

| La identificacién desemboca en la incorporacién -
del iider, de las mrmas y de los valores que lleva consigo;
éstos SOn.presentados por el maestro como valores impersona
les y externos al grupo. Al expresar la identificacién con
el lider, los alumnos reafirman el "éxito" pedagégico y ali
mentan el narcisismo del lider. Pero el hecho de constituir
se como el soporte del ideal colectivo no es suficiente pa-
rd asegurar la identificacién; as{ que ademds de la reore-—
sentacién impersonal de valores, el maestro necesita crear
el peisonaje capaz de seducir o "enganchar" a los alumnos.

En "Dos masas artificiales: la Iglesia y el ejér

cito"la,'Freud.analiza la funcién del lider con respecto a

18. SIGMUND FREUD, Obras completas, pigs. 2578-2581.
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las dos masas. Puede ser Util para este trabajo analizar-
la funcién del lider, ya que el papel del maestro frente al
grupo.es en algunos aspectos semejante al de los jefes de -
la iglesia y del ejérecito. La Iglesia y el ejército son —-
dos masas sobre las cuales actla una cohersién exterior que
las preserva de la displucién. En general, no depende del=-
individuo entrar a formar parte de ellas (a la escuela tam-
poco) y la separacién estd determinada por ciertas condicio
nes. En éstas_dos masas reina la misma ilusién: la presen
cia visible o invisible (Cristo o general) de un jefe que =
ama con igual amor a todos los miembrog del grupo. El des-
vanecimiento de esta ilusidén traeria consigo la disgrega—--
cién de la masa. Del amor y. de la preocupacién del jefe se
derivan todas las exigencias de que se hace objeto al indi-
viduo. En estas masas, el individuo se halla doblemente 1li
gado por lazos libidinosos, por un lado al jefe y por otro-
a los demds individuos de la colectividad. Lgp el campo pe-
dagégico la cohesidn del grupo no siempre estéd en manos del
profesor, pero las exigencias que se hacen a los alumnos se
basan en el "amor" al maestro.

Ahora bien, ;qué sucede con el alumno? ;Cudl es-
su percepcién del maestro? La institucién escolar favorece
la emergencia de representaciones fantasmdticas acerca de =
la ommipotencia dei maestro, y por lo tanto, la clasifica--
cién de la imégen del maestro en objeto bueno o malo. Jani

ne Filloux sefiala que los elementos que lo definen como ob-
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jéto bueno son, por una parte, la neutralidad afectiva y -
por otra parte, su estatus de referente al saber. En cam-
"bio, lo que no gusta del maestro es el no lograr la neutra
lidad afectiva, es decir, no controlar las actitudes agre-
sivas o las preferencias. No se trata tanto de exigirle -
al maestro una coherencia entre su rol y su persona, como-
de respetar el derecho que tiene cada alumno-al_amor.del -
prefeser. La neutralidad afectiva no se refiere tanto a -
la dominacién de actitudes contratransferenciales como a -
la disimulacién de éstas. No se pretende una neutralidad-
debida al andlisis de los afectos, sino a una neutraliza-=-
cién de éstos respecto a los alumnos. Imbert en "La escue
la en busca de una nueva autoridad" cita zlgunos ejemvlos-
dados por los alumnos Guienes ccnsideran satisfactoria una
conducta de "como si nada". Podria decirse que tanto alum
nos como macstros estdn de acuerdo sobre la virtud pedagé-
gica de los mecanismos de anulacién, es decir, aparentar -
no tomar en cuenta incidentes que de alguna forma exigirian
del maestro una postura.

Z:ﬁﬁ el discurso latente de los alumnos se percibe
cierta importancia dada al sexo del maestro, ain chapdo ex
plicitamente digan "que no importa que sea hombre o mujer".
Estas preferencias tienen su origen, y siguen el modelo que
se_es%ablecié durante el complejo de Edipo. Asi, tanto pa
ra las nifias como para los nifios, la imédgen del bueﬁ maes-

tro lleva a modelos de identificacién distintos para ambos.
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Para las nifias, el problema del saber puede referirse a la
falta que ha de ser colmada por el padre o el meestro en -
este caso, que ha de "dar" lo que la nifia no "tiene". Pa-
ra los nifios, el problema del saber se plantea en términos
del poder del padre, de capacidades del maestro que imvli-
can la posibilidéd de adquirirlas.

En restimen, tanto para los profesores como para-
los alumnos, la imdgen del maestro ideal se basa en la po-
sibilidad de unificar en un todo coherente cosas que apafeg
temente son confradictorias: unir la severidad y la indul
gencie, hacerse respetar sin exigirlo, ser comprensivo, re

presentar un modelo de saber pero no presentarse como posee
dor de la verdad ...



‘EDUCATOR Y ANALISTA

<:ﬁ1 aporte del paicoandliris a la educacién consis
tirfa esencialmente en el descubrimiento de la nocividad de
ésta dltima el tiempo que el de su necesidadi?[&En qué con-
siste la tarea del educador? ¢Hay alguna relacién con la -
tarea del analista? ;Gué aspectos de la educacién pueden -
ser transformados gracias a los aportes del psicoandlisis?

Desde este punto de vista, la tarea del educador-
consiste en contribuir a la formécidn del Ideal del yo Que-

Sagima IR

_tiene una funcidn reguladora,-normutive

N
B

: 1ndlsnenfable para

sacar al sujeto de su ideal narcisista., ILa 1nctan01a del -

Ideal del yo es producto de la 1dent1ficac16n prlmitlva al-

Wsaran . i e e O et Al

padre; este concepto estd estrechamente_relacionado con el-

com i Podria decirse que es el resultado de -
este complejo, ya que el sujeto se identifica con el padre-
del mismo sexo, interioriza su imégen al tiempo que los idea
‘les y valores que hallan resonancia en la figura peterna. -
Este lugar que en algin tienmpo es ocupado Unicemente por el
padre constituye el nicleo que éeré enriguecido por identi-
ficaciones posteriores con personas 4ue ocuparén ece lugar-
del Ideal del yo, tales como maestros y educadores.

El proceso educativo reguiere entdnces que el edu
\

cador tome el lugar del Ideal del yo, de modo _que el oduoqn

do se someta a sus _exigencias., Es a portir de la integra--

cién de estas exlgoncler que el edu<~ndo ~dmite 12 domina--

e m——

cibn del principio de realldﬂd cobre el del placer, frra -

T

que dichas exigen01as sean admitidas nor el alumno, mfs que
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hecer uso de la foerza o de la autoridad, el maestro utili-
za la sugestién. Freud explica en "Psicolog{a de las lasas
Yy Anélisis del Yo" el fundamento tebrico de la sugestién: -
el hecho de que un sujetn ocupe el lugar del Ideal del yo -
de otro sujeto, le concede el poder de someter a éste Glti-
mo & su. palabra, la que se convierte en ley. Cuanto més ma
leable sea la estructura pﬁiquica de una persona, mds fuerte
-es el poder de ia valabra. Toda influencia que un sujeto -
pueda tener sobre otro, funciona de esta manera.

El reforzar el Ideal del yo tiene por. consecuen——
cia el reforzamiento de las represiones, Iﬂ;&ﬂﬂfﬁﬂé{_ﬂﬁili

———y

za el narcisismo del educando, Compgnqan&o el displacer que

trae la dominacidén de las pulrionev sexuétles por las satis-

- T Thee i mma aa

facciones narclqlstas que trae contiro el Ideal del Jo. De

S ROV

esta manera, el maestro estdblece una repre516n a n1ve1 de-

‘rerunciamiento pu1s1onal, al tlempo“que fortalece el Ideal-

e e e

del yo del educando mediante un reforzamiento de su narci--

e — - -

sismo (y &sto pordue el Ideal del yo_es un qucedéneo ed{pi-
co del yo ideal -instancia narcisistica, unidad ilusoria, -
imaginaria—- a la que el sujeto tiende sin cesar). ksta sus
titucién de un placer nulsional =-que corresponde al regis--
tro de lo real- por uno narcisista -que es imaginario- me-—-—
diante una represién, es de una manera ecquemdtica la labor
de todo educador. Pero quedarse ahi implica riesgos porque
lo que se busca es la articulaciédn de estos dos remgirtros -

real e imaginario- al registro de lo simbdlico; o en otros—
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términos, el predominio del principio de realidad frente al
principio del placer. Esta articulacién de los registros,-
0o, en otros términos, el predominio del principio de placer

sobre el de realidad, puede darse en el proceso de sublima=-

SV I A Pre- TR e

cién. Dicho proceso, concebido por Freud, como 1a realiza-

Wt ¢ v = e RN a0l

cién de un deseo no sometido a la represién, seria entonces

uno de los objetivos del proceso educativo. Hay que recor-
o oimae R T el mman e der e e T SRR G R oM e ey .

TR Wamrths o WAt e Bavor ke 2 e ar A

dar, frente a este planteo, que, si la realizacién del de--

seo 8610 es posible por el juego de significantes -lo que -

implica que se produce 8610 en el hecho discursivo- la edu—

cacidn y fundamentalmente el educador, ocupando el lﬁgar del
Ideal del Yo, que es el del Otro del cédigo, favorecerfa es
ta realizacidén al proveer a los alumnos de nuevos textos --
que ampliaran su universo de discurso a la vez Gue sus cam-
pos de interés.

Queda claro que el proceso educativo implica una-
represién (como se sefiald antes), pero pucde suponerse que-=
el exceso de represién educztiva es nrovorcioral a la inten
sidad de las represiones del educndor, lo dne lleva 2 Freud
a aconsejar a aquellos que trabajan como educndores a some-
terse a un psicoandlisis personal.

No ver cuestionado su propio equilibrio pulsional
teniendo en cuenta los descés del nifio parece ser lé'princi

pal motivacién del educador, (ue no gquiere saber nada del -~

“nifio que fue. Fl reconocimiento de los deseos del nifio,

de su sexualidad por parte del educador implicaria el ries-



29,

g0 de comprometer el mantenimiento de sus propias represio-
nes protegidas por la amnesia infantil. T[Lsto lleva a decir

a Catherine Millot que "... no es cgg_lﬂ_igggigngggﬂla que-

se e educa, siqf;,ggw\lo que uno ps" Debido a la existen-

e e

cia del Inconsciente, lo eqenc1al del de=arrollo psiquico -
de cada persona no puede ser dominado. Y si el pricoandli-
sis aclara los mecanismos psiquicos sobre los cunles re ba-
sa el proceso educativo, ésto no irplica el dominio de di--
cho proceso. Aqui 1lu frase de !igmund Freud, "Educer, go—-
et

bernar y psicoanalizar son tres oroferioncs imposibles" ad-

quiere pleno sentido: no se pueden controlsr los efectos —

de la influencia que tiene una persona sobre otra, porque -

1o que ge interpone- en el cempo de la educacién- entre la
_medida pedagégica y sus resultados es el Incomsciente del -
educadoghzmgel educando. |

Ahora bien, el yo -instancia pefquica ue para --
los fines de este trabajo puede equipararce a le conciencia
siempre busca el dominio 'y cusndo e le escapa, dado que el
Inconsciente -es el que realmente domina, trata de aparentar
que todavia lo conserva. Dominar la situacién y salvar la-
apariencia, serfan los objetivos del yo por'gxceiencia. En
este sentido, las docﬁrinag pedacbgicas son totalnente yéi-
cas, buscando ante todo el dominio del educando y de su de-

sarrollo, ignorando la imposibilidad estructural de tal do-

19. CATHERINE NILLOT, op. cit., pds. 159.
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minio.,

<:/R partir de estas aclaraciones sobre la tarea del
educador puede pensarse en un objetivo comun al. proceso edu
cativo y al proceso analftico: el de asegurar en el nifio y
en el paciente la dominacién del principio de realidad so--
bre el del placer, \Tienen también un modo de accién comin:
el poder de sugestidn concedido por el amor, que tanto el e
Qucando como el paciente dirigen al educador y al anzlista.
Es en la medida en que ambos,(éducador Yy anali<¢ta, disponen
del poderoso instrumento de la sugestién.que Freud los ad--
vierte contra el uso del poder para moldear (al alumno & &zl
paciente) en funcién de los ideales personales§> sin embar-

g0, el uso de la sugestidén es muy distinto en psicoanélisis

y en educacién; en psicoanélisis,(?s utilizada para el . le--
vantamiento de represiones, mientras que en educacidén se la
utiliza para moldear el Ideal del yo y para favorecer ras-—-
808 identificatorios;> .

Existen otros puntos que deberfan ser comines a -
ambos, procesos y que tal vez pudieran ser alcanzados en al-
guna medida por la 9ducacién: Freud sefiala que una educa—
cidn exitosa deberia permitir el sobrevasar la dependencia-
délﬂsujeto con resvecto a las figuras parentdles. El educs
dor y el analista teﬁdrfan enténces como meta, mediante la-
resoluéidn del complejo de Edipo, el desaparecer como figu-
ra ideal. Sin embargo,{ia resolucién del Edipo y el refor-

zamiento del Ideal del yo son procesos opuestos; en la medi
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da en que el educador base su ensefianza sobre el reforza——
miento del Ideal del yo del éducando, no desaparecerd como-
figura ideal y de alguna manere mantendrd el sujeto en una-
dependencia psiquicggdzg} educador debe someterse a la re—-
gla de abstencién (a la que se somete el analista) que con-

s \.\
siste en no desear para o en el lugar del educando>)



LA RELACION APFECTIVA Y SUS CONSECUENCIAS

En esta parte del trabajo, se analizard el signi
ficado afectivo que tiene el maestro para el alumno y vice
versa, asi como las consecuencias que tiene ésto para el -
desarrollo del alumno.

Se hablard del desarrollo del nifio a partir del-
final del compiejo de Edipo (aproximadamente a los 6 afios),
periodo llamado de latencia donde los profesores vienen a-
ocupar el lugar que antes tenian los padres; antes de este
periodo el papel del educador coincidia con el de los pa--
dres.

\ Aunque aqui se hable de un periodo determinzdo —
de la infancia, las consideraciones que se hacen acerca del
maestro y del alumno, son vdlidas tanto para nirios como pa
ra adolescentes o adultos. Fl dominio de la transferencia
no depende de la edad de la persona que esté involucrada -
en é1.

‘:ﬁi tomar el lugar de los padres, del padre en —-
particular, los maestros heredan los :sentimientos que el -
nifio tenfa por éste Wltimo a la salida del complejo de Tdi
po. Se benefician de la influencia que tenia el padre so-
bre el nifio, y de esta forma pueden colocarse en-el lugar-
dél Ideai del Yo vara inculcar'conocimientos. Freud sefia-
laba en "La Psicologia del Colegial" que la adquisicidn de
conocimientos devendia estrechamente de 1la relacién con el
profesor, relacidn cgue se parece a la que se establece al-

final del complejo de Edipo. Freud sefialaba que esta heren
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cia que tiene aspectos positivos, no carece de inconvenien
tes: los sentimientos de carifio y admiracidén transferidos—
del padre al profesor, se acompafian de sentimientos de hos
tilidad_dirigidos anteriormente al padre debido a la repre
sién que éste ejercib sobre la vida pulsional del nifio. -
Aqui estd presente la ambivalencia caracteristica de toda-
relacién afectiva. Pareceria enténces como si el maestro-
no pudiera eludir los sentimientos ambiguos que el nifio de
posita en 1. En efecto, una de las afirmaciones de la teo
ria psicoanalitica (que por cierto produce grandes discusio
nes) dice que "la naturaleza y la calidad de las relaciones
de un nifio con las personas de su sexo y del sexo opuesto-
han sido establecidas en el curso de los seis primeros arnos
de vida, pudiendo ulteriormente desarrollarlas y orientar-
las en ciertas direcciones, pero ya no desembarazarse de -
ellas“.zou(ﬁs decir que lo esencial del proceso educativo-
se juega en la relacidn del nifio con sus padre§;>>Sin embar
g0, la influencia de los profesores no es desdeiiable en —-
absoluto, por lo cual Freud los pohe en gusardia contra los
abusos de esta influencia; no deben buscar el satisfacer -
su propio narcisismo intentando realizar su ideal a través
del educando.<:ho debe haber una identificacién narcisista
con el nifio, es decir, no debe guiarse por sus inclinacio-
nes afectivas hacia algin alumﬁ;;> Precisamente uno de los

peligros de la educacidén consiste en el hecho de que el ni

20, Ibidem, pig. 91.
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flo ocupe un lugar en el deseo.del educador, lugar alienan-

te en todos los sentidos del término, ya que el nifio debe-

adaptarse a las expectativas que se tienen para 41, y por-

lo tanto intenta satisfacer al maestro comporténdose como-

supone que lo desea, contestando como supone que se esvera;
su-propio deseo es reemplazado por el del maestro<:jEs co-

mo si el maestro quisiera a un nifio imaginario que lo satis
face plenamente y no al niﬁo'rea;> Los deseos de los edu~-

cadores pesan ferriblemente en la prdctica educativa. Es-

to cuando la relacidn afectiva es positiva y el nifio busca

el amor del profesor. Pero cuando el maestro tiene unas -

exigencias muy elevadas y presenta lo que se espera del ni

fio como algo inalcanzable para éste, puede estar favorecien
do reacciones agresivas en los alumnos. Cada 2lumno reac-

ciona de distinta manera, ain ante el mismo profesor; y ca

da maestro puede actuar de distinta forma segin el grupo al
que se enfrente. Estas reacciones tan impredecibles como-

incontrolables hacen de la ensefianza una labor verdaderamen
te dificil, que se complica ain mds cuando el afecto impo-

ne exigencias.

Ademds. de los problemas de la ensefianza hasta a-
qui mencionados, se afiade el del deseo de saber. Aqui el-
concepto de sublimagcién puede explicar como funciona el pro
ceso del interés por aprénder. Por sublimacién se disgina
una cierta modificacidén de la meta y del objetc de la pul-

E;dn sexual, en la cual entra en consideracidn nuestra eva
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luacién sOcial.ZI Es de las nociones psicoanaliticas la -
que mds aplicaciones a.la educacién tiene. Pero para gque-
su aplicacidn sea fecunda hay que conocer sus leyes. Sabe
mos que la sublimacién no puede ser ordenada desde afuera,.
no es una decisién voluntaria y es producto de una coleabo-
racién con el Inconsciente. No puede ordendrsela, lo Uni-
co que puede hacerse para favorecerla es poner al alcance-
del niﬁo objetos que puedan interesarle y desviar la ener-
gia de sus tendencias primitivas. Pero ésto no garantiza-
de ninguna manera que el nifio se interese por 2lgo. simple-
mente porque lo tiene al alcance. Son muchos los factores
inconscientes que intervienen en el interés por un objeto-
de conocimiento. Algunas veces, €l interés se dirige hacia
objetos due han sido prohibidos o evitados (formacién reac
tiva). Freud menciona acerca de ésto que "... nuestres --
mids elevadas virtudes se han levantado, por formaciones --
reactivas y sublimaciones de nuestras peores disposiciones.
La educacién deberia escrupulosamente impedirse enterrar -
tan preciosos resortes de aqcién, para limitarse a estimu-
ler los procesos por los cuales estas energias toman cami-
nossé,nos".22 Es decir que en el origen de todo deseo de-
saber se encuentra la pulsién sexual.

Los pedagogos reconocen que lo esencial reside -

en el-deseo de aprender del nifio y se ingenian para elabo-

21. IMBERT, op. cit., pag. 47.
22. Citado por CATHERINE MILLOT, op. cit., pig. 59.
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rar métodos con el fin de estimularlo. Pero curiosamente -
parecen ignorar la importancia de las fuentes libidinales -
del deseo de saber y la influencia inhibidora en el interés
de la'represidn de la curiosidad sexual. Catherine Fillot-
en "Freud Antipedagogo" comenta:que éste Ultimo atribufa la
poca capacidad intelectual de les mujeres a la fuerte repre
sién a la que estaban sometidas en cuanto a temas sexuales,
explicando que si el interés sobre algo tan primordial era-
reprimido, el interés por otros temas también se veia afec-
tado.

Yo se dijo que la sublimacién excluye la reprecidn
es enténces algo mds o menos consciente. Recordemos ademés,
que el deseo estd articulado a una pulsién, o més bien a su
representante, concebido como un significante.(ila sublima-
cibén exige, como segunda condicién, el cambio deﬁobjeto (en
el sentico de objeto de la pulsién original)y :;qué cambio -
puede producirse si no es al nivel de un carbio significan-
te Para Lacan, la ellmlnac16n de la represidén consiste en
ésto: "pasaje del no saber al saber bajo la forma del reco
nocimiento de ésto; que el deseo no es otra cosa que la me-
tonimia de la demanda, que el deseo es ese cambio como tal",

<ﬁl§hora bien, la sublimacién también se ve influida
por le represién y cuando el nifio llega a la escuela lo —=—=
esencial en cuanto & su capacidad de sublimar ya ha sido es

tablecido.t>Desde un punto de vista psicoanalftico puede de

23, JACGUES LACAN, L'etique de la psychanalyse, clase del
22 de junio de 1960,'inédito.

23



37.

cirse, que los modos de transmieidén de conocimientos impor-

tan poco frente al deseo de saber del nifio.



UNA PEDAGOGIA ANALITICA: SI Y NO

Después del andlisis que haste ahora se ha hecho,
la pregunta que surge eségpuede existir una educacidén ana-
1itica que tenga fines parecidos a los de la relaciédn ans-
litica, y donde el maestro pueda mantenerse. fuera de un lu
gar alienante;>

Podria pensarse en una pedagogia analitica en el
sentido de una ciencia de la educacién que aprovecharia el
saber sobre el Inconsciente adquirido por la experiencia -
psicoanalitica. Pero lo que ya se menciond acerca de las-
caracteristicas del Inconsciente se puede decir que la edu
cacidn es una profesién cuya influencia sobre los hombres—
es a través de ia palabra y .Que encuentra el limite de su-
accidn en el hecho de que no se somete al Inconsciente ya-
que es él quien nos domina.

<f%reud, partiendo del conocimiento del carécter -
generador de neurosis de la educacidén, esperdé que unz peda
gogia ayudade por el psicoandlisis en cuanto al cohocimieg
to del funcionamiento psicuico, podria reformar sus métodos
y convertirse en un instrumento profildctico Cincuentea -
afios de reformas pedagdgicas confirman que los conflictos-
psicoldgicos son ineludibles y que ningin método pedagdgi-
co puede proteger al nifio contra ellos,24<;For lo tanto, -
pareceria que el psicoandlisis no puede apoftar nade a la-

educacidén en cuanto a evitar los dafios que ésta implica. -

24. CATHERINE MILLOT, op. cit., pég. 167.
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Pero no puede negarse la influencia gque ha tenido en la e-

ducacién de nifios pre-escolares en cuanto a un cambio en -

ciertas costumbres: por ejemnlo, la alimentacién de los -

lactantes se hizo menos rigida tomando en cuenta la deman~

da del nifio, también se reconocié la nocividad.de un apren

dizaje demasiado brutal de la limpieza, asi como de la re-

presién de la masturbacién infantil. E1l psicoandlisis ha-

promulgado una mayor apertura y confian-a entre padres e -

hijos al tratar temas sexusles. Melanie Klein proclama co

mo Freud, una educacidén donde se responda con frandueza a-

las preguntas sobre sexualidad del nifio, y donde se evite-

una "domesticacién" excesiva de las pulsiones. Pero, ella

misma sefiala que no se puede ser a la vez el analista y el

educador del nifio; sin embargo, el proceso educativo v el=

analitico pueden coexistir si son realizados por distintas

personas. Fsto porque el objetivo princival del psicoani-

lisis es el de evitar que se produzcan las represiones se-—

cundarias y se opone con el de la misidén pedagbgica que con
siste en obtener que el nifio se someta a las exisencies del
medio, a través de aquellas.

Ahora bien,<€§ué puede hacer el maestro para evi
tar al mdximo "encadenar" al alumno a su personalidad? -—-
NMillot plantea que un andlisis personal es tal vez condi—
cidn para abstenerse auténticamente de tener exigencias su
perfluas y abusivas con resmnecto al alumnd}?

Segﬁn,Freud,‘el amor constituye el resorte prin-
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cipel de la educacién, es decir, la demanda de amor que el
niffo dirige hacia sus padres y educadores.(rEl educador de
beria enténces renunciar a lo que es el fundamento de su -
poder sobre el educando;><iéta contradiccidn conctituye la

razén principal de que rno pueda fundarse una pedagogia ena

1{tica. T¥s decir, el educador no puede adoptar una "acti-
tud analftica" respecto al educando; todo lo que el muestro
puede aprender de y por el psicoandlisis es a conocer los-
limites de su poder y de su accidn ... y comnrender las —=
reacciones con que se encuentr%;>>

<:§os consejos dirigidos hacia la educacién por par
te del psicoandlisis podrian resumirse en lo siguiente: -
una veracidad mayor respecto al nifio, una limitacidén de las
exigencias, un favorecimiento de la capacidad sublimatoria-

¥ un respeto al nifio que est4d implicito en los puntos ante-

riores;>

implica también limitar su importancia en el educando; he-

Fl educador debe limitar su accidn pedagbgicza que

cho diff{cil de lograr debido a la presencia del narcisismo
del maestro.

(%reud frecuentemente compard el proceso analiti-
co ; una post-educacién, mds bien con una educacidén al re-
vés bugpando superar ‘los residuos de la infancié;7

No hay que olvidar que ah{ donde la educacién --
fracasa en la perspectiva analitica, constituye un éxito -
en la perspectiva del poder politico en la medida que favo

rece la identificacién al Ideal del yo del maestro, base -
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para todo "sometimiento voluntario"zs, ¥y consecuentemente -
de la reproduccién de la ideologia.

.(iypa educacién analftica que tuvisra en cuenta el-
problema de la transferencia implicaria que el maestro se -
"borre" a2l mdximo, es decir, que mzntenga lo.még alejado po
sible sus deseos e ideales personales con respecto a los a-
lumnos. FEl ser maestro inevitablemente lo colocz en el lu-
gar del Ideal del yo del alumno, pero ce tratz de que el a-
lumno .se acerque al conocimiento por el goce del conocimien
to mismo y no por buscar satiusfacer al maestro y obtener su
reconocimiento. » Pero ya se ha visto que la educacién basa-
en el reforzamiento del Ideal del yo para lograr el abando-
no del principio del placer; y este reforzamiento se opone-
2 la disolucidn del complejb de FEdipo, gue es condicidén de-
independencia psfquica y de madurez. Fsta es la rafz de la

contraposicién entre proceso educativo y procero anal{tico.

25. Ibfdem, pdg. 140,



‘UNA NO-DIRECTIVIDAD.

Los planteos que hace el psicoandlisis 2 la edu-
cacidén exigirfan una reestructuracién del sistema escolar-
como sistema de dominacién-sumisién, un cuestionamiento del
papel del maestro como poseedor del conocimiento y como fi
gura ideal, asi como a la educacidén misma en cuanto a sus-
exigencias y a los medios que utiliza para obtener sus re—
sultados. En pocas palabras, se estaria cuestionando el -
grado de libertad que hay en la educacién. ;Qué se propo-
ne entdénces?

La libertad que se propone desde la postura psi-
coanalitica tiene implicaciones un tanto distintas de las-
de aquellas teorias que promueven una no-directividad ami-
gable, una comunicacién afectiva entre mzestro vy alumno, -
un ambiente de confianza donde el maestro seria un igual,-
un compafiero. Esta postura del maestro proruce reacciones
Ya sea de enamoramiento o de agresividad, favoreqé la repro
duccidén de la ideologia del maestro e imvide el acercarien
to al conocimiento como algo propio, presentdndolo como es
trechamente ligado a la personz del maestro.

Imbert sefiala que la no-directividad consiste en
no intervenir demasiado apresuradamente tanto con nifios co
mo con adultos. Propone la importancia del silencio, l&a -
utilidad de la obsefrvacidn y de la escucha. Sin embargo,-
esta reserva no es de ningin modo indiferencia o mutismo.-
Se trata més bien de evitar el involucrarse afectivamente-

con el alumno y dejarse guiar por reacciones impulsives. -
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"La no-directividad nos impone la necesidad de respetar a-
nuestros interlocutores y limitar las presiones explicitas
e implicitas que les imponemos".26 Fl alumno responde no-
sélo a las demandas explicitas del profesor, sino también-
a las implicitas, inconscientes para ambos. Estas demandas
inconscientes son quizds las més "peligrosas" ya gue el a-
lumno no cuenta con la conciencia para sustraerse a ellas-
y se ve "obligadc" 0 bien a resvonder conforme la demancda-
0 a reaccionar defensivamente. Ambas salidas son alienan-
tes y repercuten en el gprendizaje de los alumnos. ILe no -
directividad ademds permite apreciar la utilidad de los -~
tanteos de los educandos y de sus bisquedas desiguales en-
distintas direcciones, condiciones bdsicas para un verdade
ro aprendizaje.

Hay que tomar en cuenta que la préctica de la 1i
bertad en educacidn exige de parte del educador una aten--
cién, una solicitud y una presencia mucho més constantes -
que en los métodos tradicionales. Aquellos dque quieran —
practicar 1a libertad han de saber que para esta préctica—
se necesita mds delicadeza, abnegacién y trabajo.

Es una opinién comdin que el didlogo entre el maeg
tro y alumno es preferible al monbélogo ya que ‘es sefial de-
libertad. Pero, hay que tener cuidado part no enganarse -
con un falso didlogo: todo maestro aprende répidamente a-
formular preguntas que hagan surgir resouesta en los alum-

nos; éstos aprenden también cémo contestar para saticsfacer

26. INMBFRT, op. cit., vég. 64.
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al maéstro. A los ojos de cualgquier observador esta situa

cién podria parecer un didlogo. Pero el verdadero didlogo

es mucho mds ambicioso: no se trata soldmente de la expre

sién de una verdad terminada y objetiva transmitida por el

maestro, sino que es la ocasién de elaborar verdades en vez
de trasmitirlas en un sdélo sentido. Esto implica que tanto
maestro como alumno se encontrarén en una situacién donde-

serdn confrontados por un mensaje nuevo para ambos. El did
logo, por supuesto, tiene sus riesgos: el narcisismo del-

maestro puede verse afectado al no situsrse en una posicién
de superioridad frente a los alumnos, y como poseedor del-

saber. Fl didlogo exige que el maestro aprenda de é1 v oue
acepte ser modificado por 1la experiencia que le corresponde
facilitar; debe reconocer que su riqueza sélo puede prove-

nir de muchos otros didlogos.

(?akarenk027 (semin su exveriencia en comunidades
infantiles) sefiala que no es el educador guien educa, sino
el medio®\ Una colectividad liberada de 12 intencién peda-
gdgica puede desarrollarse en distintos niveles, y no sélo
en dos planos, donde uno es la colectividad infantil vy el-
otro,,ia~colectividad pedagégica.

FEste tipo de no-directividad es la que se plantea
desde esta postura: no se trata de una permisividad abso-
luta,  se trata de una libertad que consiste en no imponer-

ni los conocimientos ni los deseos del profesor a los alum

27. Citado por IMBERT, Ibidem., pég. 258.
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nos. Se trata de borrar la barrera que separa a un maestro
"que lo sabe todo" de un alumno "que no sabe nada", y de -

crear un espacio donde el alumno pueda ser, alejandolo lo-

més posible las presiones implicitas del profesor. Punto,

éste Wltimo, sumamente dificil de lograr.

Fl psicoandlisis aporta al maestro la posibilidad
de una comprensién més profunda del nifio; le permite loca-
lizar problemas psicolégicos que escapan a los padres y a-—
otros educadores y puede sefialar los casos en que seria ne
cesario un tratamiento psicoanalitico, ya que é1 no lo pue
de practicar debido a las transferencias y contratransferen
cias que surgirian. 7Pero la comprensién que tiene gracias
al psicoandlisis de las dificultades del nifio le permite,-
a través de las miltiples ocasiones que brinda el grupo es
colar, ofrecer al nifio una verbalizacién de sus tensiones;
ésto a condicién de que la escuela renuncie a mantener a -
los alumnos en una relacidén de sometimiento al maestro. -
En la medida en que se pueden expresar los afectos incons-
cientes, se puede controlar la energia de éstos. ILa escue
la permite la expresién personal v simbélica, a través de-
diversas técnicas .creativas, que se vuelven aun més ricas-—
por- estar inmersas en un contexto social.

Fl maestro.nunca serd tan Uutil como cuando haya-
logrado volverse initil ya que ésto serd la sefial de su ——
victoria sobre si mismo, asi como respecto de los educan--

doigﬁp Para nadie es fédcil ese nuevo cambio de rol en su-

o8. Ibidem., pdg. 279.
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profesién de maestro. Pero el conocer las formas pronias-
de obtener satisfaccidn a través del trabajo con los alum-
nos, puede ayudar a evitar las situaciones donde esté ju~--
gando el narcisismo para favorecer identificaciones u otros
fenémenos transferenciales. Fsta no-directividad es, més-

bien, una. no-dependencia de si y de otros.



LA EDUCACION: (TOTALMENTE IMPOSIBLE?

Cuando los educadores se familiaricen con los des
cubrimientos del psicoandlisis, les serd més fédcil acentar-
ciertas fases del desarrollo del nifio y enténces no dramati
zardn los impulsos antisociales o perversos que aparecen en
los nifios. Al contrario, se abstendrén de reorimir tales -
impulsos cuando hayan aprendido que esos esfuerzos producen
resultados contrarios a los esvnerados. La represién exter-
na de instintos tan voderosos no ha tenido nunca el efecto-
de una represién pura o de un dominio sobre ellos. FEsta re
presién abre ademds una predisposicibén a enfermedades ner--
viosas ulteriores.<:éi bien es cierto que en la familia es—
donde se forma esencialmente la personalidad del nifio, la -
escuela toma el relevo de la familia, refuverza la cohersidn
v vor tanto vuede agravar las dificultades del nifio.) Fl --
psicoandlisis ha demostrado en diversas ocasiones, el papel
jugado por una educacidén excesivamente severa en la produc-
cién de neurosis.

;Esto no es suficiente para revisar el papel del-
educador, sobretodo en la infancia?

Una de las metas princivales del psicoandélisis es
vermitir una nueva forma de exnresién de emociones, senti--
miefitos y de percepciones. Pero no todos se han de psico--
analizar. ¢Y la escuela? ;Porqué no puede ser ella el lu-
gar pri&ilegiado del didlogo? La escuela ofrece posibilida
des inmejorables de desarrollo sano para los nifios: es una

situacién donde hay un adulto, representante de la figura -
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paterna y un grupo de iguales que puede funcionar como her
manos dando la oportunidad de revivir afectos relacionados
con la familia, pero dentro de una situacidn que no impli-
ca el peligro de perder el afecto y la proteccidn de ésta..
Fstas condiciones profildcticas pueden existir a cqndicién
de que se reforme la relacién entre maestro y alumno, v que
aquel pueda ser capaz de reducir su importancia. También-
debe replantearseééé meta de l1la educacién a largo plazo, -
que es la de lograr personas adultas en el sentido psico--
analitico del término. PFreud sefialaba que se es verdadera
mente adulto cuando se llega a desvrender de todos los sus
titutos del padre, 1o que quiere decir yue ya nadie puedg:
ocupar el lugar del Ideal del yo, ni ser idealizado por é1l3
Pero si para ensefiar 1o que se refuerza es el lugar que tie
ne el maestro en el Ideal del yo del alumno, lo gue se es-
t4 reforzando es una devendencia hacia una figura naterna.
(fromm en relacién a lo. anterior, asegura uue el hombre al-
permanecer unido a las figuras ﬁarentales por la sensacién
de seguridad que dan, estd pagando un precio altisimo: el
de la sumisién, el de la dependencia, y el de un blogqueo -
de su desarrollo.totai;7
Lo que se pregunta aqui es ;a8 pesar de lo que se
ha planteado acerca de la imposibilidad de la educacién, -
la labor del educador no puede ser mejorada gracias a avpor

taciones de la teoria psicoanalitica?



aceptar que la sublimacidén no puede ordenarse ni dirisirse
implica cambios en relacidn a los métodos, pero tarbién en
cuanto al papel del maestro. ¥l verdadero didlogo exige -
un grado de tolerancia y de conocimiento de si mismo muy -
elevados, dificilmente,accesibles sino ec a través de un -
andlisis personal.

Lacan sefiala que "no hay verdadera ensefianza més
que aquella que llega a desvertar una insistencia en agque-
llos que escuchan; ese deseo de conocer Gue .no puede surgir
méds que cuando ellos mismos han tomado la medida de la ig-
norancia -en tanto que ella es, como tal, fecunda- asi mis
mo por parte del que ensefia".

No desconozco la imposibilidad de la propuesta -
de que todo educador se psicoanalice; ésto seria un ideal,
De cualquier forma, el psicoandlisis aporta instrumentos -
tedricos que permiten conocer los limites de la labor edu-
cativa, que marcan la importancia de que el maestro conoz-
ca la existencia del deseo (el proyio vy el de los alumnos)
¥ que sefialan la trascendencia de la constitucién subjetiva
en la educacién. AdemAds estos conocimientos, ain cuando -
marquen los limites de la eficacia educativa, son una invi

tacién al replanteo permanente de la labor del maestro.

31. JACGUES LACAN, Le séminaire, pdg. 242.
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