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INTROUUC.CION 

:t if' 
Durante mi tra~ajo docentt con: niftoe del nivel ·tn!•:.rope-

ratorio, operatorio y formal pude~observar que algunos de ellos 
'¡I 

tertian ciertas conductas que inhi~ an ~•l apsend~zeje. La ;mayo-

.. '. 
r!a de estos sujetos µ~ovenian det9•~,las que, p~dr!a:nos l·J·amer 

,:, ' 1 ·•tr1uiicionales" y/o de hogares don!• ·~·nivel educativa no ·era la 

· · suf..icientemente motivante. 

:~ 
El uti.lizar métodos activ~~ me, permi ti6 detectar a ·aqu,1 

¡, . 
. :;~ lloa sujetos que presentaban problamai del niv~l cognosci,,,ivo. 

,1 .t·?tt 

.t Con un método receptivQ esto no hU:bier,1 siuo detectable p~:.;eato 
,. ., .. 4 
' ~ ' 

que los rae ::¡os obser.vables no serfan s1.1ficientes como par~·rconsi, 
~ .; 
" derarloa como una conducta. Por dtro lado, el marcado 6nfasis 

. 
'j en 'ía repetici6n ( estructura figur,a~iv•) so:lre el aspecto p.,;adus 

J tivo y reproductivo nos d6 una vi~·icSn parcial de la actividad 
\• 
.1; cognoscitiva de los suj~tos. 
,', 

.: 
Los problemas f~eron supe.das 'notablemente al ¡,oner a 

"1 

los sujetos en situacioftes de apr~~dizaje dond~ se ve!an obliga

. dos ha hacer uso de sus capacidad._~ cognosci tivaa. Vemos q~e el ·'>· . :· 
·t 

' '· Ji 



(1.pel del a ,ren<11zaje 

los sujetas.) 

tiene gr-3n influencia en el ·desarrollo de 

No es ;-:ius ... ,Jle que todos los docentes cuen-t~n con las co!l 

diciLJnt?s tan favar-'t.>l,·s cor:10 co11 las que yo canté. P~ro es oosi_ 

ble que una pbr~ona enfoque sus esfuerzos a ~etectar y superar 

proble,18s no patol6gictis del aprendizaje. La persona intiicada es 

el pcuHyogo, ya quF este cuenta con los instrumentos necesari~ 

Dera la~rarlo. A estos~ ª"ªde el hecho de que una de lPS prin

cipales funcion~s d~l oedagogo es favorecrr las conciiciones del 

proceso ·e.le e.nse?ianza-aprendizaje. Una ce estas condiciones es 

la evtructura co~noscitiva, que pera muchos psicologos y educa

dores (Jean Piau~t, Hilda Taba, David Ausubel entre otros) e~ el 

objetivo principal de la ~edagog!a. 

Dentro d,··l plan de estuc.!ios de la carri;ra de Pedagogía 

de la Universidnd Nacional Autonoma de ~~xico, existen una serie 

de materias que coordinados los contenidos, seminñrios, podrían 

pro¡,orcionar los elementos e instrumentos necesarios ~Ara que el 

.nedayugo esté cu .acitado para trabajar can sujetos de cualquier 

neriodo con pro~lLmas no patol~;icos. 

Tal coor~inaci5n de conocimien~s p~dr!a lograrse por me

dio cie un seminari~ para estudiantes de los 6ltimos semestres de 

la carr~ra. Considero que el seminario sería la forma m~s eficaz 

e indi::.ada ,;or r>1.:..r·nitir organiz,ir los elementos exiE;tFJntes, la i.Q 

ve.~tigP-ci6n y la asesor!a que llevar~ a los ·¡articipantes a enco!l 



.. ;,ic ·..:arr,~r,,s q·Je dificulten SL1 t-rab(;jo profe-

En t, l pre sen te trabajo, la meto.~ologia e·c.: té ensada pe

ra sujetos de: los primeroz estlidios dr.l periodo formal. Al trs, 

bRjar con sujetos de otros ~~ri~dos la metJd~log!a deµenderi de 

la pra~ia nRturnlez~ de ~ichos sujetos y de los conocimientos 

q..1e e:,tos pu~dan ,T1cinr.jar. 
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CAPITULO 1° 

1.1 Conducta. 

Cuando nos referimos a la conducta, generalmente se pieu 

sa solo en las acciones observa~les, 6 sea, en las ejecuciones 

m~trices de los seres vivos. 

Esto limita nuestra comprensi~n sobr~ les propias condus 

tas observables y otros procesos conductuale~ no observables. AJl 

tes de definir la conducta, haremos una descri~ci~n de la misma 

para asi poder explicarla y definirla. Podemos decir que una co.a. 

ducta es un proceso complejo y amplio donde le ejecución 6 lo ob

servable es solo uno de sus aspectos. Es necüE?ario tomar eiin cue!! 

ta tambien el equipo hereditari~ y el adquirido por ~1 individuo. 

Tales factoies no son visibles, pero son nece~arios de ser tomados 

en cut nta para ~ntender que es la conducta. 

~ara poder definir a un proceso como conducta, es necesa

rio tomar en consideración ciertos par~rnetros; l 

ª' Tener cierta informaci,Sn sobre lo que sabe el sujeto 

b) Tener cierta información sobrP. lo que sa, .. e hatt!r. 

c) Tener cierta información sobre algo de lo que el auje-

to quiere hacer. 

di ~aoer q1Je es lo que r:-~aliza el suj•to. 

Tales par~ ,ctros son, parr ~ourne, lkstrad y Uorainówski 

esencirlcs p~ra i~entificar una con~ucto cornb tol. Corresponden 

a los con 1cim'it·ntos, habilidades, intenciones y ejecur:innes rt~s-

{ l) L,. t.. Bourne, Brucr ~kstrend y Roger Da:r.inowski. ~icologin 
dr-!l í' ensi:lmien to. p. lo 
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pectivamente: Tales elementos constituyen lo quP. llainE,mon con

ducta. 

Por la anterior descrinciOn, podRmos definirle como un 

proceso complejo .. que tiene propiedades cosnoscitivaa intenci.2, 

nales, de habilidades y de ejecuci6n ••••.• si~uiencio reJlas ue 

rei¼erAtiviJad y flexibilidad 2 

Pare Piayet, la conducta es tambien un proceso que im-

plica elementos observables y elementos no observables. Su de -
finici6n de conducta es le si~uiente; •un ecto desplegado en 

el exterior 6 interiorizado en el pensamiento" J, y son cali

ficados de la siguiente manera; 

1) Orgfinicas Werediterias (Instinto} 

2J Estructuras Sensomotrices (suceotibles d~ adquisi 

ci6n). 

3) Estructuras Representativas ,pensamiento) 

En los organismos vivos, y en es~ecial los de mayor com 

plejid,Jd, la evoluci6n ha hecho posible la estructuración de e.§. 

te tipo d~ conductas. 

En el ser humano, pod~mos ver el surgimiento de ~stas 

conductas durante su desarrollo. Al e9tudiar los periodos de 

dcsarrrJllo del pensamiento podemos ver como ven aparecitmdo e,1 

tas conciuctas en el ser humano. 

(2) L.¿. Bourn~. op. cit. p. 21 
(3) Antonio M. Battro Diccionario ds Epistemología Qlrnética 

P• oO. 
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Las ante1·ior3s definici,;rnes coinciden en que la condu_s 

ta es un proceso extr~rno e inte:::no que depentle de las capacid,! 

des o~l sujeto y su interacción con el medio ambiente. 

Dicha interacción conductual permite rf.conocer procesos 

de ~ipo receptivo, productivo y reproductivo de la mente humana. 

Teles procesos conforman la estructura psicoltgica del sujeto. 

La estructura psicol1yica hace posible que el sujeto a

simile el mundo rr-?al y· objetivo ( fisica y social). Tal asi1'lil,1 

ci6n se logra por la i.nteracción de el sujeto con su mP.dio am

biente. 

EstR interacci~n depende tres factores1la madurez neur¡ 

fisiolrSyica, la experiencia y el ambiente so,:ial del individuo. 

Si pensamos en los procusm de la estructure psicol6gi

ca - recepci6n, productivo y reproductivo en su dimensi6n cog

noscitiva, veremos que es ah! donde se .organiza y procese la i!l 

formaci6n que el sujeto recibe de su medio &m.Ji,ente. 

Esta dimensi6n confiuura, de hecho, la ~structura cog

noscitiva y se encuentre campuesta·por dos elementos que actuan 

interrelacionadamente, 

a) Estructura L6yica 

b) Estructura Operatoria. 

La primela se refi~re al contenido, estructurado, que 

el sujeto maneja. Esta organización reflej :-:1 las e><·ieriencies y 

y los conocimientos ya adquiricos por el suj.:!to.. O dicho de ,2 
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tra forma, el contenido adquiere un significado individuéliza

do, puei-jto que detiende de lo asinilado.por la estructura psic,2 

l~gica en general. 

Cuando un nuevo material, encuentra relaci6n con lo ya 

conocido por el individuo, el contenido adquiere significación 

lc5gica. 

La segunda hace referencia a las operaciones y a la 

activi~od figurativa (•e•oria y percepci~n). 

Los aspectos figurativos y loe operatorios se encuen

tran unidos más estrecnamente entre menos des~rrollada est, la 

estructura cognoscitiva. En el nivel aensomotr!z, todo funci~ 

namiento se encuentre relacionado con datos perceptivos senso

riales. 

La separación relativa y progresiva, entrP! estos dos e.1, 

pactos ce dé al completarse las estructuras operato~ias, donde 

se puede conocer sin necesidad de actuar externamente. 

Las operaciones son acciones interiorizadas, reversibles 

y orgenizadas en una estructura total. 

La ceractsristica de reversibilidad es posible por le 

coordinaci6n de una acci6n con otras acciones interiorizadas en 

una estructura regida por leyes (reyuleciones pr~pasiciunal~s, 

deducci3nes, inducciones, etc) 

Las o~eracionee no requieren de se~~las externRn pera 

producirse, y no estén unidas a una expresi6n simb6lica fija. 

,. 
• 
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Lo anterior indican quE poseen 'movilidad. MAs a6n cuando 

una operaci6n es inversa a una primera, y esti vinculado a elle 
,. 

por un referente 6 eje tle un!6n. 

Otra característica de les operaciones es le aso~iebil! 

dad. Es por esto que las op9raciones pueden realizar rodeos de 

modo libre, obtenientlo resultados por diferentes procedimiento s •. 

Este caracteristica las hace diferentes de las percepciones y 

de les· actividades motrices, que rigen intinerarios Onicos. 

La reversivilidad y ia movilidad que h~cen posible la - ¡ 

xistencia de les operaciones, aseguran el desarrollo cognoscit! 

t vo. Las operaciones son el \elemento activo de la estructura co,a 

noscitiva que permiten ·adquirir, asimilar y transformar el cono-.. 

cimiento. 
·t). 

Una vez establecida le operaci6n en el deaarrollo, se 

convertirá en parte del' sujeto. El sujeto actuarA de acuerdo 

·con esa operaci6n de medo r(etural. 

Las opereci~nes simples, pueden combinarse en estructu-

ras complejas a medida ~ue exista un mayor desarrollo. 

Alguna:s operaciones son las siguientes; análisis, sint,1 

sis, comparaci6n, inducci6n deducci~n, abstracci6n, generaliza

ci6n, etc. 

Al conjunto de operaciones se le ha denominado eaquema. 

Podemos decir q~e un ~squema es una estrategia que el sujeto u

tiliza para aplicar acciones ya asimiladas~ una situ~cidn nue-
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~~ 

va, misma que es semej~nte ·~iguala une primera, 6 ent~rior. 

Podr!a perecer q~e~as operaciones están preforma~~s en 

el si~tema nervioso porque ~urgen de ~odo más o menos µniforme en 

en individuos de una mi••e·:;lidad: Pero esto no es tal. La medu-' ~· . . 

raci6n del sistema ner!viosci es un factor importante en la cons-· 

trucci6n de las operaciones pero no el Onico. La experi~ncia t 
~: 

el medio social tembien tiefnen gran influencia en esta conatru.;> 

citSn. 
i 

Por otra parte~,,-.>.~.~,ctividetd figurativa es aquel conoc4; 

miento que se centra et',1 .. la.eánfiguraci6n estática de una coaa 

' dada, tal como aparec~ant• los sentidos. 
l 

Al referirnos a. la percepci6n .como elemento de la estrU¡¡ . .. 
tu~a figurativa, haceftlDS al'usi6n a la construcci6n intelectual 

,. 

de datos sensoriales. ;s¡gdn Piaget, le percepci6n "construye 

sielDpre un esquema de ~&n:,utato de relalciones, por lo que ae le 
q 

puede concebir como la. ·forma momentánea de equilibrio de una mu¡, 

titud de rit"'os sensor:;i.ale~·., elementale•, reunidas a qu13 interfi¡ ... 
ren entre dos de ellos d~ ,diversas m•neras. 4 

La memoria, ta~bie~ interfie~j como factor en la estruc

tura figurativa. Difiere de la percep.cicSn en el hechu de qi..e 110 

.. j:I'., ·Ir. 

depende de un espacio o ti.pe determinado. Existe le posibili-

dad de activar o conse;rvar el contenidb de la memoria por un re

cuérda, una evocaci6n b por una necesidad. La ima~en e~ un tipo 

de soporte que al •imb~liz.ar las operaciones· hace posible su e-

( 4·) Antonio Battrp op.us c:i:t p .168 
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vocaciún interior. 6s por tanto, el a!mbolo de la operaci~n •• 

Es una copie ac:tiva, y no ul!I acto inicial. La imagen y las g 

peraciones tien~n un origen com6n, que es la ~cci6n del suje-

5 to. 

C.:,mo hab!emos ~erlal,do anteriormente, la estructure o-
' .. 

peratorie y la estructura 11!,gice se hallan íntimamente relecig 

cionados. La funci6n general de la estructura c8gnoscitiva es 

organizar el ma·terial nuevo. La estructura operatoria lo man.! 

jo, procesa y transforma en .base a lo estructurada en la sub

estructura 16gica. 

El proceso anterior~ produce un equilibrio entre el su

jeto y su ambiente circundante. Aquí el sujeto puede tranefor~ 

mar las percepciones hasta ~acerlas id6nticas a esquemas anteri2 
~·· !: 

res. Esto es,, la fusi4', de un objeto nuevo con un esquema exi.1 . 
'J. 

tente. Esta fusión es :actividad propia de la estructura opera-

toria. El esquema exi~tenti corresponde a la estructure l~gice. 
; 

(conocimiento estructura personalmente). 

En la equilibraci6n interviene la asimilación, que ea el .. 
··1 

modo en que los datos e~teriores se ine•rtan en· el ciclo propio 

del individuo. La asiinilaci6n de un objeto 6 de una situaci6n 

es le transformación del mismo en sus propiedades~ relaciones. 

(S) Una didGctica Fundada en le Psicolo;!a dP. J.P. PP• 57-67 
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J 
T,ambien inteX"viene la, ·aconiGtdaci6n, o t.nod ificación por presio-

1 
nes ej erci:das sobre el. auJeto por el t"edio • 

. ··· 

El Proceso anterior crea una •deptaci6n intP.lectual 

cada vez que el sujeto hace s~yas la$ datos obtenidas en la 

experiencia. Para que la fusi6n de eonocimientos con el es

quema exi~tente puede ser ~ealizado, ,.es necesaria la existe!!, 

cia de elementos de anclaje 6 de inalusores. 

Una vez asimilado .-.,,,il nuevo mat~rial puede construirse 

' a su vez en' inclusorea.. f 
·~ 

Le estructura: ·cog,sci tiva puede retener y asimilar CDJl 

ceptos de nueva infor~aci6f s6lo cuando en ella existan concei 

tos más inclusores6• > 
,t'-, 

Estos ele,nentos a~~l!an la estructura cognoscitiva al 

determinar la ad qui sir¡:it5n de nuevos aigni ficados y su rett!nci&'.n. 
I'.• .,.. 

Además intervienen ~n·.le organizaci6n de conocimientos al que~ 
~ 
f. 

dar los conceptos de aayor inclusi~n en "la cuapide de uiche •! 

tructura" 7• 

Los conocimi~tos ,de mayor capacidad inclusoria po:z;ibi-. 
litan mayor significatividad en lo aprendido. 

(6) Javid Ausubel, Pg;icolog!a Educativa, pp. 155-207 

(7) Stanley Elam. La ~duc;ci6n v la Estruct1Jra del Conocimi~nto 
p. 215. 
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1.2 Desarrpllo de Estructures 

Las estructuras no aparecen igual en la historia indivi 

dual del sujeto, sino que se modifican obedeciendo un proceso 
~ 

psico-gen~tico: En tal proceso se puede observar el desarrollo· 

de la estruct~ra psicol6gice, y por lo tanto de sus componentes. 

Las modificaciones tienden a dar mayor amplitud y com-

't' plejidad a las estructuras en periodos reconocibles según cara¡ .. 

ter!sticas indíviduales. Los oeriodos son cortes en la evolu• 

ci6n genfti~a, que reunen l~s si~uientes caracter!sticas; 8 

1) Le sucesión de adquisiciones debe ser constante. E,1. 

to significe que la oposici'6n de un ceracter determ,l 
• 

nado solo p~dr6 ier posible cuandu los previos exis-

tan. 

2) Las estructuras de una edad son parte integrunte de 

las estruct~ras siyuientes. Las operaciones de une 

eded serin el contenido de la siguiente. 

3) Un periodo ee caracteriza por una eatructu:a de con

junto. 

4) Cada period~ tiene un nivel d~ g~n~sis 6 de arepcra• 

d . . ,. , 
ci6n y otro e t~rn,1.nAc.1.on~ 

5) El niv!?l de terntinación de los periodos constituyen 

estructuras de conjunto,~ el nivel de génesis es una 

diferenciaci6n de la estructura anterior y µrcparecidn 

para la si3uiente. 

(B) Jean Piaget. Problemas de Psicolo6!a gen~tica. pp 62 - GS 



ío 

Cada periodo se enc'fntra forma~a de varios est~dos, mii 
'·' 

mosque obedecen las características anteriores. 

Resumiendo lo anterior, podemos decir que el desarrollo· 
', ,. 

continuo aecí;,enciado do,ide cada periodo tiene es un proceso y r.E, 
l 

J 

laci.Sn· con el ante.:ior "'· f con:·1el si~uiente. En este proceso, cad,l 

periodo es m,s complejo,. ev~~ucionado y~ estructurado que el pre

via, pero menos que el prcSxito• 
.. ~ t; 

Para un mejor c,naci•iento de las estructuras que caractt 
. ·'1 

ri&0n al grupo de suj et~a .cdf' quienes s,e trabajaré es necesRrio 
1 ..•. 

• 
I ... t"·· 1 

conocer por lo menos e IJ'roseQ. modo s'u desarrollo anterior. 

Por e1ter el pr,eaen~ tr,ibajo enfococ!O en el nivf'l de las 
,·,· "' 

operaciones formales, slt,l · presentada une revisian general de 101 

periodos anteriores, y ef.;ftnal una descripción dei nivel en cue.1 

ti6~. 

con el 

:,...,, 

'"" ~ Tal deitt.ripci6n ~e, ~f.udará a CtffleCtdr est.a partt1 te6rice ·~ ,r 
' . 1.,' 

conteni'1o restan'1t~· ' · . 
~ Périodo.?1~•·· l~ Inteligencia Senso-matriz. 

.. 11.' 

Este periodo aboca .8esde el ,u¡:imiento has te la adquisi.~ 
·( .... ,., 

t, i, 

ci61:t de.l lenguaje. (O -: .. ,2 el'los aprox.) ~ueden distinguirse 1eis e4 
,. ' 1 [ 1 

tedios en este periodo. El estadio 1 cc:,rrespond.e al desarrollo 
\. '-31 r1 

de reflejos. La activieiad 1D~ntal se reduce a cooruinacionee sen•g, 
•i: 

:riales y motrices hereditarios (instin\os). Esto refleja una asi

milaci6n motrfz y sensorial temprana. Las coor~ina~ion~s se per-
,, . ' •) 

feccionan con la repetiii6n y ejecuci6n llevando al ni"o a descri-

minaciones y finalmente:e gen,eralizaciones de determinada actividuu. 
'· :-· 
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El E'Stádii.1 11 se carect·~rize por le organización de há

bitos y percepciones que ser6n puntos de partida para nuevas ca.o, ,, 

ductas. l.os reflejos y coordinaciones del esté1dio anterior ae 

complican y se convi~rtln en hábitos y" percepciones. 
. ~ 

El Estadio III se p~senta hacia el cuarto mea y medio. 
·, . 

Aparece le coordinación visfmotríz sin finalidad previa.nente fi,i¡, 
.~ 

jad~. 

fin. 

Al final del presente estficiio, tal coordinaci6n tiene un-

' 

ti 

En el Estadio IV, pu:eden observ.ers" inicios de une intel,I , 
gencia prActica mayor est.r~turada que en el estadio antl"'rior. 

L 

El Estadio V que apa~ece al año, aproximadamente. .Aqui'. 
;i 

se observan accion,s 

El niMo busca nuevos 

q~e rilejan mayor 
:·i 
"'' madio~i diferen~es 

i 
desnrrollo intelectual, 

de esquemas anteriores 

para logn\r manipular ••te~inado opjeto. 
'· 

Durante el Esta~io ~ el nirfo es cap&% ya de enc;antrer nf.1 
vos medios, no solo pot ta~teos exteriores co~o en el caso ante~ 

·'· 
'.'f 

rior, sino por c~mbinac:;ionée interiore.s. 
C;· 

Esto es posihle puestp 

que existen conductas anter,iores que se multiplican y diferencien 

unas de otras hasta que extate una flexibilid~d para reyistrar loa 
,., 

re.su! tados de le exrerienc~. Una acc:i.6n pu.ede ser generaliza~ a ,, 

una situeci9n nueva. Aparecen las pri~eras reoresentEJciones s4"b.9. 

lieas que serán le pri,ié:ipJl caracte~!stica d,~l peJ:iodo siguiente • 
. • 
"•'!, 
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11 Pe.ti-odQ'·'·Pre-Operatorio 

La ceracter!sti~ má-s sobresellente de'!! pre sen t.e periodo, 
t!f· 

que abarca de los 2 a 1os 1 aMos, es la capacidad de m~nejar sim 

bc:,.los. Las s!mbolos e¡c,·n representeci·0:nes de la realid.:.id. Tal .. 

simbolizaci6n se mani fiest, a traves del lenJuaje, el di~lujo y .Jtl 

juego simb6lica. 
' 

""· En. este periodo, p•den distif!.guirse dos estadios. 
·~ 

El Estadio I v& ele .J,os cJos a 3'os 
\,., 

.~~!. 

madamente. Aqu! el jue·go f;Jmb~lico 6 ,de 
..... 

' el juego de ejercicio. Lo~~conceptos son 
.t 

ejemplo, el concepto d• ~e~A es aplicado 

tres a~o, y medio apr<fi 

imeijinación domina sob~e 

sobre-~enereliz•dos {~or ....• 
' 

e tüdos las hombree,~ 

el de"Capitán" a todos, los Jierros). E.ato refleja un intenta de 

" l canceptualizar~ ~ 

.. ' 
El E•tadio II, pued• ser 11,m..-,Jo d~l pensamiento intuitl-

···• 

vo. A travea de el er;~r-e.nsayo, el nit,o puede llegar e ~eacu,r! 

mientes correctos. Papo ert; este proceder, es incapaz de aislar 
,} ' 

variables y tomar solo una ·en conside~eci6n. Los acontecimient9s 
.'· 

,J 

IS hechos que ocurren s1mul t,nearnente ,üenen une relación caueal. 
,¡j : .. 

Al basarse el; . .razo'áemiento 11~; apariencias perceptualea 

no existe reversibilidad en les operaciones ni objetividad en el 

contenido. 

Al final de este estadio, aparece una. ~tapa intermedie 

entre la coriservación y la ~o conserVaci6n. Esto demuestra une 

independencia relativa de lo perceptual, y le d~ a las Rctivide• 
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. 
des de la estructura oieratjria una semi-revFrsibilided. . ~ . . . 

III Periodo""'e Op~raciones Concretas 

Este tercer periodorcomprende la ede~ entre 7 y 11 aNoe 

aproxin1adamente. Aún hay une adherencia a lo re~l (obj~ t.os y 

personas reales y exis~entee). Pero no es! a las percepciones 

inmediat~s. Tal adher~ncia no permite le f~~oulaci6n de hipot~ 

: ,~·-
sis, por lo que es necesaria entrar en acci6n desde el princi-,, 

•'Jt 

pio. 
• f 

Durante tal ecci~n aeibusca coordinar r~sultados. t 
• • '1 

Pero la indepedden~a de lo perceptuAl permite que laa 
·1.. 

operaciones sean reversibl3• y pErmite por lu tanto la conatrus 

ci6n de estructuras definidas. Alguna . .s de estas estructuras eon 
r 

' las si~uientes; clasificaci6n, seriaciln, correspondencias, etc. 

eilas. 

IV Pez:iodo' de Operac~nes Formales. 
-~ .,,., 
'¡ 
~?: 

Este cuarto y ~!tinte periodo aparece hacia loe 11 o docj 

j 
'· 

La estructura cognoacitiva de '..este veriódo denota un nut 

vo avance. 
,, 1,,. • 

Tal avance_,no podria ser posible sin los enteriore:s. 

Al razonAr, el sujeto no hace rflf~rencias solo a otijetos (Perio,

do 1 I) 6 a reelidndes (Perido I II) sino a hiootesis. Esta cara~ 

ter!stica hace que este ~eriodo se diferencie del anterior. El1 

pensemient o hipo té c.ico dedtJ;Fti vo, pue:de ser ciofinic:io como n el Pe,!l 

sa~iento infer~ncial que busca todas las con~lusion~s l~~icas po-
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sibles". Una hip6tesis .no ~s una simple-p~Edicci6n sino ela-
' 

boraci6 n de p·roposi e iones que combina~as pin-mi ten extraer. con 

secuencias. 
• ~'I' 

Las cansecuen~iaa 1'0 
:\, 
\~:: 

son consideradas como verdaderas 
•' 

6 co;no falsas entes d~ exa,1nar el reauJ. t;Jdo de les implicaci,2; 

nes. En base a stiposiciones es que se el~boran las hip~tesis • 
. ·:;, 

Tales suposiciones no '.tien~n necesariamente una relaci6n con 

la realidad 6 con las cree~cias del sujeto. Por esto; pu.de 
.,.,-· 

decirse que las hip6té~is s~n, opuestas a la concordancia de 

cc;.nc:lusiones con la experi,""9cie. i 

Les proposicidtiea, ,..que pueden ser consideradas como bj" 
'· :i, < 

sicas son, según Piag~, ;i}t>tros autores como J. B. Grize, las 
'".:' .. ,.: ·t' 

siguientes, 

Disyu~cicnes 

Conjunciones 

Implicaciones 

Negaeiones 

Afirmeiciones 

·"( .. ' 
• 

¡ 
Con tales propo,si_ciones es posi;ble deducir, inducir, a-

n~lizar, -sin'tetizar. 
i, 

Las proposicio.nes -.n este pe;-iodo, no se refie:rr.:n a re,1 

lidades percibidas (co~~ s~cede en periodos anteriores) sino a 

hip6tesis. 

•· El pensamiento for~al, opera en el ám¡.:i to de lo posible ,, 
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antes que en lo real. Y opera con elementos verbales y no dire¡ 

tamente so:,re obj tas. Estos elementos verbales son las p:ro~1osi, 

ciones. El sujeto de este p,riodo no depende ya de apoyos emp!

rico-concretos pera vincular nociones abstractas a au estructur~ 

cognoscitiva. És capáz de rdanejar abstracciones y las r!!lacio

nes entrP. tales. La re;oluci6n de problemas austractos se logra 

eligiendo la mejor de las posibilidades hipot~ticas, elección que 

depende de lo posible y lo necesario. Este procedimiento le pe¡ 

mite formular leyes generales por no depender del contecto dire,a 

to con los datos empíri~os y por lo tanto de casos particulares. 

Por es i.o, el pensamiento formal puede ser considerado como abs-

tracto. 

Otra de l~s car~cter!sticas de pensamiento abstracto es 

la capacidad de disocieiX' rectl.idae,es; o los contenidos estructur,1.. 

dos en factores. En ta~ proceso, es capaz de controlar le in

fluencia de esos f~ctpres en"dete1minada sit~aci~n. El ni"b del 

nivel operatorio, t~r:1:;ian puede disociar, pe:-o procede por nege-,. 

ci6n ele factores ó descartándolos. No es ca¡;;az de neutreliznr .I' 

lementos com:1 el sujeto· del periodo en cuestit'Jn. La disociaci6n 

de factores abre nuevas. posibilidades d·e mayores combinaciones. 

Durante este periodo, se llega e consolidar el equilibrio 

final. Aunque el equilibrio existe de-~e los Jrimeros estadios 

no ocurre en todos los campos 6 nocion~s. Es ~n este a1timo peri2 

do en que el sujeto está capacitado pa~e dar rodeos y vueltas en 

todos los c~mpos. 
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La estructura cognoscitiva puede ser apoyada y deserro-
-/,¡ 

!lada por la enserlanza.: Y es un factor de gran importanci ~ en 

el proceso de ense"anza apr•ndiiaje. Puede afirmarse que es el 

punto central d~l proc~•~ d~ aprendizaje. "Cuando nos propone-
, ,, 

mes influir deliberada~ente.en la estr~ctura cognoscitiva, a 
'· 

fin de llevar el miximd•el •prendizeje, y la retenci6n siynifi-
, 

cativa, entramos al meollo del asunto del proceso educativo~. 9 

El proQeso por :el cu•l, el sujeto, con su estructura 

cognoscitiva, asimila y p~ocesa la realidad, constituye el e

prendiuije. Tal proceso 1e··11eve e cebo en funcidn de la expe

riencia y del conocimiento~~ue el sujeto tenga sobre la r~ali-., 

dad fisir.a y social. 

En el eprendiz~e ¡' participación y actuaci6n de sujeto 

1 1 
san esenciales, puesto:que Jos esquema& 6 estr~tegies necesario~ 

para interactuar con el am&iente, y que constituyen el esleb6n 

entre el individuo y su.- mcd;t>, sólo se puedan construir ejercitan 

los esbozos existentes. Para utilizar los resultados d~ le exp~ 

riencia, es necesario ~nten~erlos. 

La camprensi6n :de e dos . resulta dos se dan en funci6n de 
1 

los instrumentoa l6gicos qu~ el in¿ividuo po~ee. La co~orensi6~ 

requiere la ejercit~ci6n y ~iferenciaci6n d~. las oµer~cinnes ya 

adquiridos. 

{ 9) Stuil ey Elam. o.p. ~i \·., ¡H24. 
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Algunos de los elementos esenciales del proceso de enss, 

"enza Aprendizaje son; 

a) ~uja~o poseedor· de un~ estructura psico-t 

,1.Sgica que le permite tJercibir y estruc4 

,tu~ar su ambiente circundante. 

b) ·-El J:fferente es el mundo circundante, ca 
·di ficaco ó codificable coma infor1n,lci6n. 

:sin este elemento, sería imposible que el 
... 

. sujeto en~endiere y resolviere probleffiaS~ 

c) El procueto final es otro elemento del•-
~ 

pren~zaje. Es el resultado del proceso 
~,-

:de irfterecci6n del suj etc con un ref'eren-

_te. Puede considerarse el producto fine\ 
• ' ¡.; -~ 

:ct,.nío ~el equilibrio entre la acom-:idaci6n y' 

'le aiimilaci6n. O dicha en otrAs palebras, 
I;~ i' 

'la adeptaci6n es el producto final d~ una 
't 

...... 

situ.,.ción determinada. 

En el aprendizaje pu-edcn distinguir.se tr!?:S áreas; la c09-

' noscitiva, la afectiva ·y la psicomotr!z. Tales ireas se encueni \ 

tran intimamente reloc~onadas. Muchas veces es dificil distin~~ 

guir la frontera d~ c~da un~ pues~o q~ tal~s ireas r~flejen la 

propie estr.,ctura psicol6gica del sujeto y la c~mplejidad de la 

realid::.J. El prf:do1ninio de cada nivel d"penot~ de la interacci6n 

del individuo con un referente. 
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Ademas ele las &:reas anteriores, es posible distinguir en el é!-
·i· 

prenclizaje dif~rent•s ryiveles de complejidad. Los nivMles. 

tambien de::iende'n de el pro·c,eao de intetacci6n entre el sujeto 

y el re:ferente •. 

A continuaci6n.~e~aisremos algunas de los niveles de 
·i, 

a:.irendizaje que ~e re!i,\.i.on11'1 más directamente con la estruct,w. 

ra congnoscitiva. Eliminarlmu,, aquellos tipos de a~renJizaje 

de ;tipo no cognoscitiv" (co.mo el condi.~ionamir::nto cl6sico, ~ 
: \ 

el de C: e strezas, motores'> t y °'aquellas m;nos co:i1pl:ejaa del ap.ren 

dizaje cognosci:tiva co~o son lvs aprendizajes pe·rceptuales o 

los de oescriminacione~ si~ples. 
1:: :('-

Los niveles de ;~pre~izaje de tipo cognoscitivo10 .a tg,' 
~::· 

mar en c,Jnsidetaci6.n pó,r, la."'aeturaleza:, del presente trabaje son 
•' 
' .,. 

las si~uientesi t 
1' . " 

Aprendizaje ~ia ~to, Concepto• P rincii:,ioe y ben•rali,i ,,. 

za.ciones. 
. ; 

Este a~re'nd!,zaje requi~re de la participai.:i6n da 
. f: 
¡ . ., :~. 

proceso int~:tnos~· Es necesaria la capecided de rele• 
'L 

cionar una gran jentidad de estímulos, de abstreer s 

propiedades•y en ~iertos casos deaucir conclusiones. 

Aprendizaje de R~glas y Formas pare Procesa! Informe-

ci6n. 

(10) Universidad de Morrtsrr~y. Simposion lnternacionel. Memoria 

p. 153. 

f 
1 
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E,l. pres_ente.,.,;aprendizeja 

el aprendiz~je tiifted.or. El 
f 

tiene su fundamento en 

este nivel es nece•arior· 

organizar re:iglaaty combinarles con reglas nuevas. 
•. . (f, 

Tembien es ~mpre•indible me~ejar y utilizar el mate•, . . t 
ri.al proporcionaL por 1 a realidad; esto es el refe- y 

:rente. 

~prendi zaje de s\luci6n de Proulerr. r1s. 

f. 
>I!, 

¡1 

,, 
En es te nive,l· es neces•rio transformar la inforJ; 

maci6n. Este ep.endiz~je no solo implica resolver 
·'t 

problemas, ~nlD descubrirlos tambic:1n • 
. 

Los diversos tipos .,.e aprendizaje, pueden darse en,, dife-:r~ 

rentes condiciones. A4ui v ... emos algunos de estos aprendizajes :i, 
. ~ ,. 

que ocurren en el ámbi \e( ee,!alar comu~ilente; 
' i, ... . ,. . . \' 

- ~prend~zaje pot~ecepci~n.! lo•,que ae le ª"ªª"ª 
·:e .. • :t· 'f' 

no es presentaclo en su ~,form, final, por lo que no se v.S en 
'· ,; 
1 ¡¡ 

silled de hacér" ningún ·,jesc:lt,rimiento independiente. 
. . ~ 

··~ 
Solo .es necesafio ~ir:Ícorporar el mate ial ense"ado i le \ 

. ~ 
,~ ,. .., i!f 

estructura cognoscitive,. Y'.reproducir!o cucnuo sea necesario h,:_ 

cer uso de ese material. E•.te Gl.timo,f si sucede le dA a el epr' 

dit,je por r~;~epción, si,gni iicatividad. El aprendizaje ya no até 
-~ . ·-~ t.·~ 

~ . 
por recepci6n.·'11ecánica~ sin~ significativo. 

rd 

- Aprendiz aj e po~ Decubrimiento .' Tal aprendizaje puede d,a,¡ 

se tanto ci1Jrante la soluci6ni de problem110 crJrno durante le asimile, 
ci6n de conceptos. El c.ontenido es descu:.Jierto pol el 1;,ujeto en-

',· 
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tes de incorporar lo s._i.gnificativo a eu estructure cognoscitiva. 
·.~t; ~i t, \ 

Aqui es necesario desc~brii En la primera fase de este proce-
. \.~ 

so de descubrimiento, ·~fl( sfdeto debe arreglar la informeci6n d,1 
. .f{, ;}, . 

de,, integrarle B SU e~rucfura CO!]~OsC:itiva, y luego reorganiz. 
' . 

la combinaci6~ de modo, . 
' 

contenido descubie:·to 16 

que •e construya el producto final. El 

pr.dducto final se hace significativo. 
•!·., -<'/,· 

Ambas clases de •P*.endizaje requieren 
~. 

de proceso t'ogno~ 
: , .. ,, 

citivos diferentes. r •• b'!~ su funciln en la estructura éognaa-

citive es diferente. '.~erc,·!ia segunda \no podr!a de1e~ollarae 

sin le prinaera, ni la ptimlra podr!, iiuchas vec~s llegar. ser 

signlficativa sin la segu 
,1 . ( ........ . 

como el de descubrimient• 
... 

t 
1 
·· . • Tanto el aprlridizaje 

.. 
ed•n darse en un Ambito 

tivi.ded ó de mecanicis1110. ~,'t, ,, 

,t\ 

por recepcJi'n 
1 

de signifi~-

li 
,!,, 

El ttp1.'endizaj ~~ s.~S~ ficetitlO't\ J-· 
de relacionarse con 1cr~·quer~1 sujeto 'ª aquel cuyo cont~nido pué-

,, ., 
sabe. Esto. ocaciona une 

ecti'tud positiva pues\o· q~•f implica uña aproximecicSn al refere.-te 

con le int~nci6n de aprentlo, relac~onándalo con los canocimien 
·'' \i 

toa ya adquiridos y eet-ruc~rados. Dj esta fo:rma, íe organiza el 

conocimiontcf ~n la estruct~a Í.Sgica, iy se forman nuevos esqueme_s 
' :,{, 

en la est.ructúra operatoria. 
• •' ? -~. \ : ~~. 

El apr~nciizaj~ me~ico 
;~- . 

es el que se dé cuando u~ nyev.~ 

referente no p·uede se~· réf~ionado 
. -:" -~ti. 

del sujeto. Esto obli§e} a1 sujeto 
. '. t 

co~ la estructura counoscitive 
.: . ¡, 

a memorizar el nuevo material 
, 

de mOt,O literal i'j arbiir8X'i'D. 

'\.(. 

¡ 

'' 
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, .. 
. ~ 

La Asimilación y:la Acombdaci6n en el Proceso de Ense-. . 
ñanza - Aprenaizéje. 

'I\ 

·' • l 

La asimilaci6iy 14 acomociaci6n juegan un pap~l e~en- ' 

cial en nl proceso de ¡en,erfanza - aprendizeje. La presencie 
~t.. ;~ 

de estos elementos se -eneuJ.nt:ran presente en loe di ferenten 
• \· 1 

\ ,. 

niveles, tipos y clas~s de:~prendizaj!. Estos elementos ~acen 
1 ··.: 

t. 

posible que exista un ··equiiibrio. 
• ~¡ 

Le:~similaci6n es le incor-
10 

~ 
p~raci6n de informaci6fl .a ~a estructur0 del sujeto y la a,ioma- 7 
daci6n es el cambio q~~ es\e sujeto s\tfre por la ac:ci6n del ms{ 
dio en que se :encuent~_e.. ~t 

' . .. "\ ... 
• 1 ,., ' 

Estos necF.1niz110s .. ·:r-e9ulan los intercambios entre el in
i~ 

dividuo y su medio. T\l. 'l~/ir esto, nos refe:riinos a adaptaci6n :t 
intelectual. ... ,. 

..;;· 6,; 

La adaptación :ocur~ cada vezique el individuo incorp5t 

re inf ormeción a su e~truct.ura. Lo anterior supone una t~ans- t: 
f. . .. 

formación constante a~ die~~ estruc'ture. La asimilación tam-
1 ¡) 

t'. . 
bián transfo~ma la estructura del su!eto. f.· 

~~ i 
Le tiansformac,i.Sri ~ eser,cial ·en la asimilación puesto 

que se construirin así· esq~mas que eri el fut:.1ro incorporer6 

nu:eva información a le est;uctura psicol6gi..;,?! del sujeiD. 
,'1! 

_\.·, 

La asimilaciónJnp se siem:ire igual, rueden distinguir .. 
·1:!. . 

se tres tipos;i1 ~ 
~\_: . 

1.- Aeimilac,i.'5n Re~oductore •. - Es l F.' r,metici6n que a-

se1:1ure la fija,ciún de aeeiont'::s. En ocaci·Jnes la 

(11) Julian de Aj.urigu.ierra, Psicolog!a y Er:,i,ste:nolo9!e Genéta:,
ce. p. 92 
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f i j F.!Ción de determinada acció·1 puece llev;ir a une 

nueva forma de equilibrio. Pero la repeti~i~n por 

sí sol~, en ocation~s no desarrolla le estructura 

co,;nosci tiva. 

2.- Asimilacidn Recognitiva.- Es la rlescriminaci6n de 

objetos que pueden ser asimilados a un esquema paí 

ticular. 

3.- Asi~ilaci6n Generalizadora. EsLh tipo de esimile

ci6n amplia el campo de un esqu~ma, ampliando la 

clase de objetos que pueden asilílilarsl'! a ~l. 

Los trr.s tipos anteriores de asimilaci6n dependen de 

los esquemas previos del sujeto. Esto es, 12 confirmaci6n ~ no 

confirmaci6n de determinado suceso u objeto a le exprriencia. 

Tambi~n dependen de las capacidad de transfar~~r esta exp~rien

cia en esquemas que se desarrollan a partir d~l 1jstada ue desa

rrollo ~sicol6fico del sujeto. 

La asimil~ci5n •e d~ con la acomodaci~n, y re4ui~ran de 

la ectividad del suj~to. No es rosible su ~xistenci~ si el su

jeto solo se conf~rm~ con eplict.r los mismos esquemas que en d~ 

termin 1,ir.1 sit.uAci'5n le resul ·V O~Jerante. Tampoc:.:i es ;nwible la 

asimilc.ción y la aca:Ílouaci6n si no t'Xiste un int~res nor el ob

jeto~ la &ituaci6n que han provocacio un dRscquilibrio. Es ne

ce sarLJ que el sujeto madi fique sus esque::iao 'cuHndo es.tos chocan 

con una r""fllicirn: que los hace inopr,r~·,ntcs. 

{ 
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El aprendiznje requier~ una situaci6n dende intervengan 

~sto& 2 elementos esenciales (participA~i6n e int~rfs). 

Si la f.,CrJr:1od,Jci6n actua sin le asi·1jl.,ción, el suj~Lo s,2 

lo tornar~ los as ectos inmediat~s de los objetos. Al no int~

grarse los detos c0mpl~jos de determinado a:.j(·to o situ~ci6n den 

tro d~ la estructura cognoscitiva, al ser cae~ dato nuevo del ok 
jeto en cuestióm, confuso. 

La asimilación sin acomauaci6n tam.i.i,:n forma conocimi~n-

tos incoherentes, porque al no tomAr en curnta los ~iv~rs~s as

pectos de determinac:o referente, lo cer.1taGo est,.1rá suj~ta a in

fluencias subjetivas. 

Es necesaria le existenci ;; balar1cea:fo de asimilación y 

acomodación. 

Tal equi.librio, que da luyar a un c .. r1.:lo de esté.\L1ilidñd 

no si,nifica q~e hay~ une situ~ci6n est~tico tutal. Significa 

que la asimilación y la acom.·,ur1ción actui:tn como una "c1Jmpensa-

ci6n diriimica, fruto de la actividad del su.i~to en respuesta e 

12 
les perturbaci~nes ~xt~riorec. 11 

El aprendizaje supone una interacci~n entrt el sujeLo y 

un rr f~rente. LéJ in teracci6n mr.:ncianeda re~·ae en laf, ¡:¡cciLJnes 

que el sujeto r~Aliza sobre el r¡:f~rente, par medio de 1~ abs-

tracción de esas accione s. La ab ~ trscción ú: acci Jnes es loyr,! 

d l ' ·1 ., l ., t a por a aaimi Etcion y a acom'.JGacion r:::;n!:.r..-,·n e. De er.t~ modo 

se rons .. ruyen estructuras nu!'vas ::; cadi:; VP ~n,,~ com·ilr·jAr:. 

(12) Julian de Ajuriguierra. opus cit. pag. 93 
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La ca~tidad de experiencias que un sujeto pued~ adqui

rir de :enden de la calidad y cantidad de esquemas d~ esi1oileción. 

Los esqu~mas no son formas r!gidas que acertan un solo contPnido, 

sino que son flexi!:iles y por lo tento aplicalJ.lr.~~ a nuev:.:n conoc!, 

mientes • 

Los proyrr::s:is en la construcci6n de t"!~1que1T1c1a en la estru.5 

tura cognoscitiva son mayores cuanrJo conllevan un conjunto de ej e_t 

. . ' lJ E t ' d ' . ' c1c1os operatu.::1os. s o requiere e un aprr.:niüzaJe activo, cara.5. 

terizado por Piaget como une nueva vinculoción descubierta por el 

sujeto, nacida de hallazgos fortuitos. Un apxendizAje de este ti

po oiiliiJª al sujeta a poner suc. esquemas en activaci6n y crear 

nuevas vinculaciones. 

El a;,renc!izaje se v& subordinado a leyes dP.l desarrollo 

Psicog~n~tico, y n~ lo contrariu, aunque pue~e influir como presión 

interior. Pero la ~,tructura congnoscitiva del sujeto, est~ mal 

organizada, si es ambitua e inestable, el aprendizaje y la asimila

ci6n en general serán inhibiuo. Ahora, sil;, ~structur~ men~ioneda 

es esta~le, organiza,a y clara, el aprenaizaj~ se puedA facilitar. 

La amplitud de la estructura cognu·;citiva (posible por le 

asimilacicSn y la aco1:odaci6n) es unü de lo& fr,ctores de mayor in

fluencia en el a,i n!nl~izRje. La amplitud menr:ionat.:a ali arca a la tg_ 
, 

talicad de tal estructura, o sea, tanto ~1 cónt~nido de la ~stru¡ 

tura drü conocimi•:n to, como sus propiedades de orgHniz,1ci,~n. 

·t1J) Julian de A.iuriguierra. opus cit. p.p. 140~141 
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CAPITULU III 

Metodolo'die 

La estructura cognoscitiva del sujeto con quien tr~LaJi 

r~mas serfi la ba6c cie nuestra metJ~olo~!a. Es necesario saber 

que es lo que se le .. :ue c;e exiyir a un ·suj et.J, y que es lu que no 

pod~os. A~~rn~s d~ lo anterior, es necesariJ que la exigido ~1 

·sujeto, no sea tan fácil, ni tan di f!cil qu~, ·rn lu ,:;ar de ayuda,¡ 

lo a organizar, y am;:>liar su es t.ructura co Jn:i ·;ci tiva, solo cre,

mos oroalemas en cicha estructura. 

A~n cuando ~ademas influir ~n la estructura coynoscitiva 

del sujeto, es ~l quien la construya. Tal construcci~n requiere 

de la actividad del individuo. Nosotros pod~rnas intervenir en 

la experiencia y ~n el amoiente social del individuo. Estos fac

tores (experiencia y m~dio) afect~n el desarrollo co~n~scitivo 

del sujeto adem~s de el desarrollo neurofi~iol6yicg. Este último 

factor no es influ~nciable directamente. 

El aprendizaje puede int~rvenir en la estructura 16yica el 

crearse medios donde los co"t~nidos de la exp~ricncia t~nyen signi 

ficancia lógica al relacionarse con lo ya conucido por ::?l sujeto. 

En cuanto a la estructura operatoria es piJsi de carle al sujeto e,! 

perier.d, .. 1s en .las que se vea obligado e hacer uso de sus 0'3eracio

nes. De este macia, el sujeta peerá construir y ,.:omL:inar esqu.emes 

aplice:.:,lr:s a. si1..1.,Pciones futuras que requi1..:.;,,¡¡ dtil uso rl 1 • teles t!J!. 

quemac;. 
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La construcci6n de un ~squema, rcquie_e y presu~one un 

nivel cie equilibrio loyrado por la asimil8ción y la acoinodaci.Sn. 

No puede haber equilibrio si ~l suj~to utiliza siempre los mis

mos esquemas, puesto que un esquema no es op~r.ante para todas 

la& situ':lciones. 

La modificaci6n de esquemas surge cu¡·n~o un suj~to se 

encuentra ante una situaci6n que provoca un desequilibrio y lo 

ohligi: a revisar tal esquema. Esto nos permit~ entendl'!r porque 

es que "l sujeta adquirirá determinada c:,nt: ,1ad de exp erienciaa, 

dependiendo de los esquemas existentes. 

Los probl~mas en este proceso, que pueden considerarse 

como r~lativos a el aprendizaje, son pro~ucto de una estructura 

cognoscitiva poco estable, mal organizada y d~bil. Aqui nos es

tamos rr~firienc~o a c.:asos que no requieren d~ lR :::itenci6n de es: '.l 

cialistas (por no tratarse ele problemas petoló•Jicos) • Son pro

blemas que constituyen berreras "'" ~1 proceso de enstd'lenza-epren 

diz~je y que pueden presentarse en un sal6n de clase a cu~lquier 

nivf;l d1= estudios.Estas barrer,3s no solo impiden el epr,.ndizeje 

de contenidos est,ticas, sino también y con ;n,:1yor fuerza en el 

manejo y transformaci6n de los contenidos. 

Algunos de estos probln~as son los si~uientes; 

1.- Tenduncia e ecomojar los erquemas exist~ntes e 

cu~lqui~r contrniJo. No hoy ref l exiór, •¡ue •,ermi . -
tir!a combinar o;: crflcionf'.!s q11f'! ¡1'.Jdr ! an ser al tr!!.!, 
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nativa• para la resoluci6n de un problema. 

El a~rendizaje en sujetos con este proble~a, 

ser~ ~ecinico. A tal problema, podr!amos ciS 

nominarle imtiulsividad y/o rJoymatismo. 
1 
1 

2.- Otr.o problema es la poca experiencia en com

binar ·y utilizar oneraciones. Por esto es que 

requiere de la asF:sor!a constante f •ani fiesta 

una preocupación por seguir reglas o pasos. PI,(' 
Ít· 

·:,. 
dr!amós referirnos a este problema como depen-~ 

dencia pera razonar. 

3.- Un prQblema frecuente es la poca capacidad de 

centrar la atenci6n en el tr~bajo escolar. 

referirnos a este problema como perteneciente 1 

la estructura cognoscitiv~, podemos decir que 

la po~a atenci6n 6 concentración ea el reflejo, 
\ 

de la ausencia de un eprendizeje significetivot 
,, 
f 

Cuand• el alumno interviene activamente en el -

proceso de enseManza-aprendizaje, se lo~rar, de 
~-

aarrollar la concentración. Este elemento es 

de gran valor para cualquier tipo de tr~bajo, ya 

sea teórico o práctico y 1>ar,. cualquier nivel de 

estudios. 

4. - Un cuarto pro:·JlP.ma es la f,:'ll tA de c:unexianee en

tr~ ,nunciados. La ausenci de inclusores no 
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permiten organizar jerarquicamente los con

tenidos. Esto impide analizar y ,sintetizar, 

y el producto de esto es una baja capecidad 

pare captar la esen.c.fa 1 de un contenido dada. 

5.- Un ~ltima problema es aquel conocido como •fl¡;; 

jera •ental". El sujeto no tiene problemas 

en llegar a conclusiones válidas, sino qwe r.1 

huye estar ante situaciones que le exijan es

fuerzo~ T•l tendencia, refleja de cierto mo

do la. educaci6n que he recibi~o, donde le a

tenci~n se centra en .el pronucto y no en el 

·~,· 

proce•G• .t 

tr 
La resiat•nci~ a pensar e• un 0b1t,cul0 de gra,n 

•" des reper·cucionea en el proceso da enseflanza-•• 

prendizaje que debe ser superado. 

Los .problemas anteriores, pueden presentarse en cualquier 

nivel de estudios, como ya se heb!a seMalado anteriormente. 

pl.icaciol'I! s eerAn mayo.res y en ocaciones máB difíciles de venc•z 
1, 

entre mis elevado sea ·el nivel de estudios. Los proble1nas. aqul 

se"dlados solo son algunos que pueden relacionarse dir~ctamente 

con le estructura cognoscitiva. 
.. 

Tales barreras reflejAn una aet! 

tud de aprendizaje mec,nico dondn lo~ contenidos no se relacionan 

con lo ye aprendido. Esto se debe a que lo ense~ada con enterlo

rided no qued6 solidamente estructurado, 6 porque la capAcidad de 

r 



asimilacilin y acomodac.i6n~de 

ptico activado. 
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nuevo m.ateriel, se encuentre 

Al ~elacionarse los problemas de aprenJizeje se"•· 

lados, con la estruct~ra cognoscitiva, utiliz~remos un mo

j-lo de eprendiaeje que tiene tomo objetivo principal el 

desarrollo de la caoacidad de procesar inforrncci5n P.oz le 

.vfe cognoscitiva.14 Aunque el aprendizaje, es un proceso 

.l ., 

complejo que afecta a la totalidad del sujeto, es posible en

·focar nuestra atenci6n hacia determinado aspecto·. Eate 6nfa- f 
t ':. 

*,.j.s .en tal 6 cual aspecto no implica le negaci1~n de los otros : 
,. , . 

factores, sino que ta; neutralizaci~n hace posible nuest~e in 
tervencidn en la faceta que nos interesa. 

A continuacidn, describiremos una forma posible para 

romper 
,t .. 

l~ A-· htección: El primer paso pera trdt.ar problemas d~·,,; 
··:I\ 

aprendizej e, de ·cualquier índole, tís, d.lr.. 
tectar si exist:en problemas lle enrendiz,tt 

;Je y clasificar tales ~roblemas (niv~l, f 
,. 
' 6rea, etc). 

Para tal rroceso es nece.sario utilizar da 
; .. 

terminados y variados instrumentos de dfi!i 

ncSstico. Los !l'el"lala dos abajo no son lo•; 

únicos posibles de utilizar. 
1 

Para un diagn6stico sEJa válido y objetivo 

es necesario tom,ir r.n cuenta diversas ci,1 

(14) Bruce Joyce,Models of Teaching. pp. 103-205 
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cunstancias, 6 sea diversos momentos en 

lo,;~ que se desarrollan determinados co.o. 

duct.es. 

No podemos limitarnos a lo qué hayamos 

descubierto en un· solo momento y .. circuna 

tdncia. Es necesario, aplicar diversos 

instrumentos de elaluaci6n en mom~ntoe 

y circunstancias difer1.:11tes. Algunos de 

i ,. 
' 

estos instrumento, pueuen ser los si·.:;uieiJ. ~· 

a) Observacidn de Conductas en Circun¡ 
11 

tánciae y·Momentos Diferentes ( du~ 

rente diferantes clases, 6 en circun1 

tancias como en dinámicas de grupo, 

etc). (ata obGervaci6n requerir6 ~e 

une Esca~ Estimativa. 

b) Test. de Razomamiehto pera los alUW• 

nos. 

e) Evaluacidn de Alumnos Detectados c~n 

Problemas. Esta eVAluación ser, lll 

nada por los mees~ros del alumno. 

al. A continuación ex;,ondremos une forne de Esca.La Estimativa que 

podrá servir de gu!a pare la observación. En la siyuiente e~ 

cale, e• posible agrupar las ca~acterísti~as de determinado 

problema como a continuaci6n se se"ala. 



Conclusiones Apresuradas 

1:o. Problema No escucha alternativas 

Conclusio~es Contradictorias 

Hequier~ de Asesoramiento Consta~te 

Poca In,i.ciativa 
2o. Problema 

Repite~ copia literalmente 

Prefiere la rutinaria 

Diatracci6n con cualquier interrup
ci6n. 

Jo. Problema Sale del Teme 

No participa de lleno 

Pide aclareciones 

Dificultad pera Relacionar entre Eventos 

4o. Problema Enfatiza puntos poco si~nificativos 

Dificultad- para interpretar 

Dificultad para sintetizar 

·5o. Problema 

No interviene cuando se requiere 
soluci~har Problemas 

Quiere oir soluciones 

Copie r~sultados 
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b) Testa de Razonami~nto para Alumnos: Estos podrán icluir el 

usu de operaciones que, en este caso, se espera que un su

jeto del periodo formal sea capaz de utilizar. 

Los instrumentos de este tipo podrán ser eplicabl~s ~n di

ferentes momer1 tos y circunstancias ( en cuento a di ferentP.s 

ci1·cunstenci€1s poddi pedirse que d~te:-r!lain;:a,do t!!st SE)a re-

L .. 
• 
.. 
1 
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suelto en forma indivtdual 6 en grupo)Ejemplo de Items. pera 

test; 

l.- Haz una lista de las semedanzas y 

otra d~ las diferencias que exist~n 

entre los siguientes conceptos. 

a)anfibios - Reptiles 

b)Terremotos - Volcanes 

c)Apa~ato Digestivo-Aparato Hespiratoria. 

2.- Haz una lista de 36 paises. Des~u~s 

clesifÍcalos de tr~s formes dif~r~ntes 

como mínimo. 

3.- Lee el siguiente relato y despu~s 

haz un resumen de lo le!do. ~-

Como oodrA·verse, elg~nos de los items solo podrán s~r cant~st~ 

dos si se tiene info*maci6n sobre lo inclu!Jo. Para evitar e

rrores en cuanto e confundir el manej~ de informaci6n con la i! 

formación almacenada podemos proporcionar.le a los sujetos dife~ . ; 

r~ntes materiales (dotumentos, reviat•s, gr~bacianes, etc) de 

donde puedan tomar la ~nformaci6n necesaria para resolver la 

prueba. En caso de que el sujeto haga uso del material deber( 

anotar fuentes de informaci6n. Esto nos servirá pare detectar 

si tom6 literalmente lo requerido, si hizo co~exiones incorrec

tas dP.bido a qu~ los meteriales contenían informaci6n contradi¡ 

tbrie, etc. 

4 

• 1 
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e) Eveluacit5n de Alumnbs par los Maestros. 

Despues de haber utilizado instrumentoc como loa antes mene~~ 
~.· 

nades, podemos pedirle e los maestros de los sujet,is que tie'-

nen algun problema de aprendizaje, información sobre le act¡;

vidad de esos sujetos. La información podrá ser considerodá 

de mayor valor si tenemos las evaluacion~s de varios ma~str°* 
-~~ 

de diferentes materias, y de ser posible, de a~os anteriores~ 

UAa forma de dicha evaluación, podr~n ser de la sig~ie~ 

te naturalezD; 

Nombre del A:lumno -------------EJad -----
Nombre del 1~aeatro -------------------

Ho·n~1·i:J --------

fecha--------------------------
·,· .. 

11 
"~· 

Cualquier informaci6n adicional, se.rA a~radac~e 
:,, 

d~ antemano. 

Por f.evor llene esta forma utilizando le siyuie~ 

te cali ficac:i6n. 

5 - Siempre 

F Frecuentem~nte 

R Regularmen~e 

O Ocaciontl!in=:rite 

l'J NUOCI'!! 



l- Requiere de constante a~esoría 

2- lmp~ne sus idees 

J- Demuestra iniciativa 

4- Olvida lo aprendi~o 

5- Ea.dado a copiar 

6- Apl~ce lo aprendido, 
,. 
,· 

7- Hec~ sugerencias relacionudas 
con' trabajo escolar. 

34 

t 

Como podrá verse, cada uno de los items se rPfiere e ~no 6 verips 

proble~es. Pueden pre,entarse mezclados como equi se presente, 

"no. 
r 

B) Tratemi~nto) Une vez detectados loe sujetos con probl~ 

mas, es necesario agru~arlos seg~n el prcblem~ que presenten. PA 

ra esta agrupaci6n, y ,ratamiento, es necesario ver en que Aree de 
' .. , 

la· estructura cognoscitiva .ae encuentre el pr..,blema. Aunque es., le 

estructura completa le que se vé afectada, le dividiremos para P2 

der influk· de moao m!~ directo en el Area que nos int~resa habil! 

ta:rs 

1- El primer problema (impulsividad 6 do~metismo) ~e

ta rel~cionada m~s directamente.con la ~structu~e 

operatoria. 

2- El se~~ndo, don¿e hay depenóeneia para pensar, tam 

bi~n puede relacionarse con la operatoria. 

3- La poca coneentraci6n tiende a ubicarse como un pr2 

bl~mA en la ~structura 16tjira. 
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4- El problema relacionado con la baja capacidad 

de ca~tar lo esen~ial de los contenidos, de

muestra f'al ta de inclusores que orgar:iCen ge-. 

rarquicamente el conocimiento. 

5- La resistencia a pensar puede estar ubicada 

de mod~ mAs marcado en la estructura opere

toria,·por ser necesario el uso de las opers 

cienes existentes. El pre~enl~· problema, al 

igual que los anteriores, prrsentan grandes 

reo~rcu~iones en el proceso c1,~ enseManz,3-s

prendizaje. 

En la forma d~_proceder, para que el sujeto elimine 

las conductas anteriores, existen variadas alteLnativas. Une 

forma de abordar el atoblema es abordar cada problema por se-

' 
parado, y trab~jRr coR peque"oe grupos. Es necesario que loe 

resultados del trabajé del alumno sea evóluedo constantemente. 

La evaluaci6n por criterios, por im~licar conductas y 

áreas de contenido, nos puede servir para ootener informnci6n 

del desarrollo cognoscitivo dP los sujetos, y a la vez para P2; 

der orientar nuestro trabajo con ellos. Esto le dará e le eve -
luaci6n la caracter!stica de forma~ive. La puntunci6n m!nime ~ 

ceptable se basar~ en la propia naturaleza d l sujeta en cues

ti6n, qu~ en. este casQ, es el pensamiento formal. O sea, las 

apti tiides de e~ ta forma de pensBmiento. 
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Otra t!cnica podr!a ser la de la representaci6n octi-

va· o' psicomotor~ de alJune idea, principio, e Le. 

TQ:n'.den podemas ayudar al sujeto a en ter los conten,i ~ 

dos ecenciales exµoni~ndolo anti'! situacione~ donde deba intc!, 

pretar determinado material, esto exige captrr el "mensnje eJ 

condido". Al prinéip~o, es conveniente presentArle al sujeto 

varias interpretaciones de u" ~ismo hecho. Aquí el sujeto e

valuar,'j las opciones y. eligirá la m,s congru,.nte. Podemos PJ! 

-d.irle que nos diga po!9ué es que considero' tal opci6n como 

la mác idonea. 

Posteriormente, ellos pueden formular sus propiuo in

tarpr~taciones, mismas que podrán ser puestas e considcruci6n 

por los demás sujetos •que tengan el mismo problema en c~tar 
' 

el contenido esencial 'del material. 

Otra posibili~ed en la interpretación es la presenta

ci6n de varias posibilidades. Aqu!. el sujeto les evaluará cg 

mo posiblemente falsa~ y como posiblemente verdaderas. 

Tamuien podemda ayudar e los sujetos a evaluar que es 

lo esencial, res·umiendo. Resu111ir parece una t .. ,rea simple, y 

generalmente se tiende a suponer qua los suj~tos del periodo 

formal, pueden hocerlo sin el menor esfuerzo. El resumir pu~ 

de ser definido, el disminuir un contenido manteniendo inta,g 

to le infurmr1cHin sustancial. h10 d~be omitirn!! nada que sea 

trascr:mdental, ya que tal omisi6n haría que nl r.ontenido riue-

c!aru fi•) 1"0 coherente Los suj~tos pueden resumir t~mas de hi§ 

< 
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toria, geograf!e, bi~log!a, etc. Tambien pu~de pedfrsel~a 

que inventen varios t!tulos para un artículo determinado. 

Se pueden hacer muchísimas variacLinns di!: estas ac

tividades. Pero siempre hay que recordar r~rtir de las mAs 

sencillas (esto depender6 del nivel de los sujetos) hasta 

las más complicadas. ·'Entre mayor sea lo qu!t:: se requiere r_! 

sumir, m6a dificil será captar los detolles 6 anécdotas re

levantes. Así, podemos empezar con una narraci6n pequeíla y 

terminar con el resumen de un lioro. 

V - La resistencia a pensar es un problema que puede inhibir 

el aprendizaje significativo. Hay una tendencia a memorizar 

y mecRnizer bastante marcada. 

j 
~-. 

A travez de presente tró~ajo, se he enfatizado va

rias veces la interrelacidn entre la estructura l~fica y la 

operativa. Aunque este problema, puede deberse a faltn de es, 

nocimientos,. el proporcionarlos, no her~ que el sujeto autom,1 

ticainente tenga intr,rés en pensar. Muchas vec~~s vemos quf! ti!.. 

nen el material necesario, y les capacid~des pRra ~esolver un 

problema, pero prefieren oir le respuesta, y no buscarlos e

llos mismos. Por !sto, podemos decir que este problema, ser~ 

!aciana m~s direct2.:rncnte con la estructura ope·ratoria. Es n,1 

cesario que cuanr,u trabaj emo o con sujetas con este tiro de prg, 

blemas, no les exijamos m6s ni menos de lo que puedan dar. Los 

extremos solo acer,tuar!an m~s su poco int~r&s ~n r~sulv~r pro-

blemas. 
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A continuaci6n, se expondr~n algunas formas de proce

de» para posibilitar a los sujetos desarrollar y/o ampliar su 

estructura cognoscitiva. 

I. El primer problr;:ma, que r~fleja poca flexibilidad, rc,qui,;. 

re de situaciones d~nde el sujeto se vee ojligado a reflexio

nar sobri.! sus conclusiones. Un sujeto con t,ü conducte, tieJl 

de e g~neralizar bas~ndose en su propia experi~ncia. Si tel 

sujeto se encuentra en el perido del pensamiento formal, ea pg 

eible ver las cosas desde un punto de vista objetivo, sin ecsz. 

modarlo al propio. 

Al trabaja~ c~n sujetos que tienen t8l problema de~-
1 

prendizaj e, es nec$sario' que en el ambir-.:?nte trabajo se el! 
{: 

mine la competer,ciJ: y· las "respuestas cotrectas". El sujeto 
'j t 

deberá comprender 4ue: antes de llegar a respuestas correctas, 
¡ 

es necesario tomar en, cuenta alternativas di f1'r_entes, diversos 

punto:: de vista y condiciones multiples. Es necesario que el 

sujeto identifique ca~sas y consecuencias. 

Posteriorment~, podrá trabajar con situaciones en lea 

que ~l tenge que preveer las consecuencias que se der.h.11,csn de 

la ecci5n dj ciertos datos~ condiciones (causas). 

Al princioio se podrá iniciar tal proceso haciendo pra 

guntas com,J; "¿porqué se ha p.i'o(:ucido X fén,"Jmeno1 "" ¿qu~ suced~ 

r!e si X stt~eci6n se diera?tt. 

En tal nivel, el sujeto r.stará forr.iulani::o hipr~tcsis en 

base a enuncied:,s 6 proposici·me·s que fl rnis,no ha lo~Jrado ide.!J. 



39 

ti ficar. Tales ac-¡;i vidades pe:.-mi tirAn al estudian ~e (tJJrsc cu en 
ta de que los objetivos y los fendmenoa tierien diferentes rela~ 

\ 

ciunes causales y !azoe de tipo espacial, temporal, condicional 

etc. As!, l~~ ex1lic~ciones de las sujetos, no se basar~n so-

/ 
lo en vivencias, sino: en leyes de caracter general. 

JI. En el problema q~e demuestra dependencia·para razonar, se• 

requiere de una situaci~n donde, al igu~l que en el caso ante

rior, el sujeto centr~ primordielment• su at·encii5n en el praca 
1 

' so, ~uesto que tel proceso lo llevarA a un tesultado. . . 
\ 

Para problemas de este tipo, una alternativa es empeza~ 

con ej ercicioe que no' -requieran de reglas fijas para su desarr. 

llo, y dond$ no ~ay& una soluci6n Gnica considere~a coma ~0-
t1· 
~ .. 

rrecta. Esto elimina:rA le tendencia -a seguir patrone::; co·nside.' 
.,¡ 

rados por el sujeto ciomo los caminos q~e no~ llevarAn a la solK 

cidn correcta. Para ·no caer en una anarqu!a, es necesario que 

el sujeto ~enga ciertos parAmetros que le ayuden e desarrolla• 

las actividades. Teles par~metros deberán ser tales que perm,!'Í' 

jan al sujeto co~bin~r y utilizar sus oper~~iones. Tomand0 en: 

consideraci6n, que e~.acto operativo es le esimil~ci5n y le 

traneiformeci6n del c~nocimiento, vernos qu~ es necesario que el: 

sujeto no se encuentre en situeciQnes que requieran ·de conducta$ 

mecánicas y eetAticas, 

Durante el proceso de aprendizaje l!'S necesai·ie la par\! .. 
cipeci6n integral de la estructura cognoscitiva. En este tip• 

de pT.'ohlemes ve.aes un mercado Rnfas;is: de la?. activit,ades figur.1 
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tives J~ la estructura cognoscitiva. La memoria y la percepción, 

son el!'.:,Tie¡1tos indi.~pensables en el aprendiz,·.j e, p!!!ro el predomi

nio de tales elementos sobre los demSs, sobre todo en ~1 nivel 

de las operaciones formales inhiben la cepAcidad de aprPndizdje~ 

de los educados. P.Jr eso .es necesario qu~ los suj • tos no solo fnJ! 

maricen oasos, sinJ que comprendan situacian~s y procesos. Tal 

comprensi6n les pe:r:nitirá elaborar nuevas alternativas para la 8,2 

luci6n de problemas. Con lo anterior, volvemos a enfatizar que'· 

el sujeto debe :irastar a1:enci6n no solo a un resul t-ado, sino hacia 

el proceso que le p e:L"m:i. tir6 llegar a un r!" sul tado. 

Al~unas de las formas que podrán ayudar al sujeto e rom~er 

con el 0resente p~oblema de dependencia, son lGs sig..iientes, 

1- Elaboraci6n. d~ escrito~ sobre Exp~-~iencias Personal~, 

(acontecimientos, biografías, etc) 

2- Continuar hist~ries donde riosotros hayamos omitido la 

parte final. 

3- Desarrollo de Historias. Para oujetos con problemas 

de depe1H~entia, este tipo de ejercicirJs no deber&n ser 

de los primeros, ya que son m~s complicadct;. Esta di

ficultad ~striba en que la totolidñd dP- la historiad~ 

berA ser elaborada oor los st,1jet,J1, 

4- lnvestigociones donde los tem&s sean elegidos por loe 

propios sujetos. lñ ~rofund¡dau y la amplitud de tales 

investigaciones, depender6n de lA capacid~d de cada a

lumno. Los temas a investiyar pueden 6 no estar relacig 
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nados con ~os contE!nidos de los programes c•,colares. 

I 1 I. Como había!nos dicho anteriormente, la concentraci6n pueda. 

~er incrementada cuando existe inter!s en el objeto ante el 

cual se encuentra et sujeto. Hecordemos que estamos hacienda 

~eferencia a personas que no presentan pro~lemas patold~icos. 

La poca capacidad de concentraci!Sn pueda sr:r indicio de problJ 

mas de esta fndole, pfro su presencia n:J illanifiesta un proble

ma psicopatol6gico. 

La poca concentraci!Sn es un probleina bF3stente coman .~: 

sujetos que estan en~rando al periodo form~l. Recordemos que 

tal jeriooo corresponde al inicio de la 

un problema que puede ser superado. 

adolescencia, pero ea 

Le concentrac,il'Sn es un elemento muy b1portante en el -~1 
\~, 

proceso de aprendizaJ,e que pued~ ser defini,:o como ln t:aplacid' . ,,,. 
•-:: ·,. 

de m~ntener centrada la atenci~n en determinado referente pot 

un lapso de tiempo considerable. Tal lapso podr~ ser valorado 

como considerable, si durante ~l, el sujeto logr6 asimilar el 

contenido o referente hasta donde su estructura cognoscitiva 

le permiti6. El poco interés que inhiben la concentración dif! 

cultan el apr~nuizaje. 

Para in~r~m~ntar la concentraci6n, ~R necesario que los 

con,Jcimiuntos suan pr,esentac.ios ·do tal far.na que los sujetos pu_! 

dan inte~esarse en lQS contenidos. En este riruceso, es necesa-.. 
ria ld perticipacirSn dnl sujeta. Por esto, no ,oc!r"mús canten-
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tarnos con seguir r~esentando r~ferentes de modo predominant~

mente expositivo. A travez de diversos estucios, se ha visto 

que una buena exp,.::ri!:.ncie educativa es aquella que requiere de 

la participaci6n e inter!a de los estudiant~s. 15 El aprendizaje, 

debe ser flexible para dar cabida a los intereses de los sujetos, 

y asi l0grar que su concentraci6n sea efectiva. 

Ya que este problema, puede est3r u~icado predominante-· 

mente en la estructura 16gica, una forma de lo~rer que los suj~ 

tos se interesen, es piesent~ndoles un "organizador previo"16• 

El presentarle al sujeto un esquema general d•: dete:rminacJo mete~ 

rÍal le permite ubicar~e y comprender mejor ese material. Este 

organizador pe~mite qu~ la estructura 16~ica del sujeto tenga un 

fundamento en el cual acomodar nuevos conocimientos de una mane

ra org8nizada. Los inclusores fRciliten la participeci6n d~l •• 

jeto en el proceso edufativo. Y la participacil'jn incrementa el 

interés y por lo tantu,la concentraci~n. 

Aquí, la tarea: del pedagogo, serA organizar los conteni-

dos de aprendizaje de tal forma que los sujetos puedan relecioner 
1 . . 

lo aprendido actualmente con lo aprendido en el pasado y el fut~-, 
' 

ro. 

Otra fema posible para desarrollar la concentroci6n es 

poniLndo ai sujeto en ~ituaciuncs que exig~n penaar en nlternati-

vas. 

lis) Unive1ciidad de Monterr~y; op. cit. p. 140 
(1'6") :Ji':!vid Aus·ubel, opus cit. p.179 

/; 
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Pare el dcsartollo de la concentraci6n, puede aplicarse 

cualquiera de las formas sug~ridas equ! co~o factibles de rom-
' 

per las ba.rreras de aprendizaje aqui enunciA:,as. Pero es nece-

sario enfatizar el hecho de que deben ser presentados dr; una fo$ -
maque interese a los ,sujetos. Esto debe ser tomado en cuenta 

para todos los demás P,roblemas, pero en es;:,ecial en Aste. 

IV. El cui3rto problern~ de aprenLiizaje, que consi~te en la poca 

capacidad pare dictinguir lo esencial de lo superfluo o intraedJJ. 

dt:1nte, refleja una ciesorganizai:ión en la estructure covnoliciti~, 
~ 

y en paiticuler en la estructura 16gica. 

Durante el pe~iodo formal, el sujeto ya no requiere de a

poyos emp!ricos-concretos. La condici6n requerida pare compre~der 

y manejar conceptos y proposiciones abstractas, es q.,e estas ser~ 
1 

' 
lacionen con su estrudtura l6gica actual. El sujeto, es capaz, si 

' ' 
' existt'! tal condici;1n, ;de asimilar 01,ntenid,Jfi abstractns, expuestos 

verbolrnente. Para quienes tienen dificulteri, ~., pera distinguir e.o, 

tre lo esenci&l y lo i:rrevelante, existen en vnrias formae par~s!L 

perarlas. 
l: 

Una f:>rma podrá ser dando ejer8ploo pnrticulares, pare lf:t';lJ 

rar slgnificedos abstractos. 

Te,,:bién eb posible usar técnicas de simpli fic:·1ci6n de con

teni.dos .17 Una de esta·s formas, ;.1odría ~er .lrJ representaci6n gr6fi, 

ca parL representar .Jeterminado principio, obj etc tS idea. Tal gr.! 

ficaci6n, pued~ ser considerado como un or~anizador previo. 

(17) Universidad de Monterrey. opus cit. p. 140~142. 
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El nivel de dificultad debe ser tomndo en cuente siem

pre. Pero en este problema es necesario conocer hasta que gr~ 

do esti el suj~to en ~ondiciones de esforzarse para resolver 

determinado problema. Esto puede ser detectado dlindolP- unas~ 

rie de problemas orga~izados pr~viamente. L.ci o·rganizacHin se

r! secuencial; d~ lo mis f&cil a lo m§s difir·il. Una vez cono

ciendo el grado de dificultad que tiene parP. resolver proble-
i 

mas que requieren de ~sfuerzo, podemos propprcionarle situeci2 

nes donde tenga que h~cer uso d~ sus pperaci0nes. 

Una alternati'l;a ea ::,res~nt~nd0le proolemes cuyo fin he 

sido el de estí;nular "l pensamiento. ·va I. Perelmán, pedagogo 
1 .. .. 

ruso, escribió un libt:O cuyo fin ;:,rimordial fué el de est!mular 
, 

el i:iensamiemto por me~io de probl !fflas. Su libro "Problemas y 
1 

' 
Experimentos ~ecrcAtiv,;,s, de la editojial Mir, de Mosca, contis 

I} ,. 
ne material valioso, ~ue a,leccionedo y secuenciado al nivel de 

, .. 
los sujetes, puede ayJdar a agilizar el pensamiento. 



CONCLUSIONES 

J El trabajar cbn sujeto~ que presentan problemas de 

aprendizaje ~imilar~s:6 identicos a los sn~~lados durante ei 

presente trabajo, nos· lieva a formular ·1ari·Js conclusioni,s. 

A CtJntinuación, estas: serán expuestas. 

l.- Cualq~ier, contenido de curso pu~de ser orgMnizado 

de t~l for;i1e que sea ractible e5tímular las capacidades cog

noscitivas de los sujetos. Existen materins que por ~w nat~ 

raleza es poco usual ~ue se les utilic~ p~ra el desarrollo 

cognoscitivo. Tal es, el casa de talleres manualr!s, educación 

f!sic.a y educaci6n musical por nombrar algunos. Estas as!.gn,1 

turas contienen eleme~tos valiosos que pod1!an ser aprov~cha

~os para aplicar cono~imientos de otrns mAterias. O pera ob

tener material para n~evoa contenidos. Esto oermitir!a que 
1 

los contenidos de sig~ificativos. Lo anterior no solo es ca

ract~r!stico de la ~duceci6n primaria, sino que se preseata 

tambien en los nivel&s medios y a~n en los niveles superiores • .. 
2 .... Aún cu?1ndo el desarrollo de la~; estructuras cognss 

citivas (y de las estructuras psicoloy!as en general) no def,e~ 

den solo del apr~nditaje, la ausencia o mala calidad de le mis -
me puede influir ~n tal desarrollo. No es ruro encontrarse 

con sujetos que tiendan a mecanizar todos los cont~nidos, que 

provengan de determinado centro educativo común. E3to es bas

tante usual en medios educativos que enfatizan el carñcter fig~ 



xativo del pensamiento. 

J.- Sin una estructura cognoscitiv3 clara, est~ble 1 

flexible no es posihle integrar conocimi~ntos. De aquí le 

import~ncia de los inclusores en la estructura l6aica. 

Tal integraci6n de conocimientos hace posible la el~ 

boracii':ri de soluciones originales a problemas nuevos. Tal C.! 

pacidé:lr. debe ser una ~e los objP,Livos principales dP la educ,a 

ci6n que no se confor~a con transmitir conotimientos d~ una 

generaci6rr a otra. 

4.- Un medio bastante motivante pera d~sarrollar múlti, 

ples op~raciones del pensamiento es la investignción. Podr!a 

incluso decirse que responde a une necesid~d proria d~ los su

jetos rJe descubrir por si mismos. El apegarse e libros de te~ 

to 6 a pr~yramas ríyidos puede inhibir este inter~s. 

Generalmente ae reserven las investi~dciones e los suJs 

tos del nivel educativo superior, pero desde los prim~r0s e~os 

de primaria es posible investigar documental~ente y el subesti

mar les capacidacles de los educandos, es un fuctor que puede d .. 

sarrollar problemas en el proc~so de enseílanze-apr~ndiz~je. 

5.- Las situaciones de a~rendizaje poco flexibl~s, r!gi

das y n~co din6micas imposibilitan el uso libre de esquemas ope-

re torios. 

6 .- Por último, quisiera enfatizar la imnort,inci ;-3 qu".' 

1;iene ~1 tomar en consideraci 6n la es :;ruc t.u1. .J coyno:;ri tiva er: 1 

le ~1~ ,oluCi6n de un currículum, a cualquie1 niv,]l y ~n cualquier 

~ ... ,._•k, 
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, 
éilrea. Cada situc1ci51, de aprendizaje deberÍF.! ··1¡¡:rovP.chnr!JI'! Ps, 

ra est.Lriul~r el .Jso del pensamirrn to. A(in curn.~o exist,~n al

·;unos rJel nivel ca· .. noscitivo claramente es 1iecificados, en la 

prActica, estos s" trdducen e la ,nere acu:nuL··ci ón d~ u.:iLns, 

muchas v~ces pee~ r~lacionados. Esto pu~OP, r~flejars~ ~n las 

evalué:L.i.Jnes que ¡:::Jeas: vec':?s r.-.qi.Ji,:·ren dP.J. .r J d!!! oper,-ci;mr.s 

y sol~ evelua~ :e:ultadus finales. 

~:i,-

1--

.. 
• 
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