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INTRODUCCION
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Durante mi trafjajo docenty con:nifios del nivel prewope-

ratorio, operatorio y formal pude%pbs;rvar que algunos de ellos
%

tenfan ciertas conductss que inhiéian el apvendizzje. La mayo-

r{a de estos sujetos provenian da%gsqq;las que podriamos l}smar

4 "tradicionsles" y/o de hogares donde e¥-nivel educativo no ers lo
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suficientemente motivante.,

El utilizar métodos activos me permitif detectar a ‘aqug
llos sujetos que presentaban problemas del nivel cognosci§§vo.
Con un método receptivo esto no hUbieng sido detectable é&;ato
Que los rasjos observables no serfan sincientes como pargﬁcohq;
derarlos como una conducta., Por dtro fado, el marcado é&nfasis
en ia repeticién (estructura figu:ptivi) sobre el aspecto produg
tivo y reproductivo nos dé una vigibn parcial de la actividad
cognoscitive de los sujetos.

Los problemas fyeron sups@?dos notablemente al poner a

los sujetos en situaciones de aprsﬁdizaje dnndq ss vefan obliga-

dos ha hacer uso de sus capacidades cognoscitivas., Vemos que el
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papel del a .rendizaje tiene gran influencia en el desarrollo ds
los sujetos)

NOo es wsiole que todos los docentes cuentan con las cop
diciones tan favor=bl-s como con las que yo conté, Pero es posi
ble qur una personz enfoque sus esfuerzos a detectar y supersr
proble.ias no patoldgicos del aprendizaje, La persone inuicada es
el peusyogo, ya que este cuenta con los instrumentos necesarios
nere loyrarlo. A esto se affade el hecho de que una de les prin-
cipales funcionec del nedagogo es favarecer las conciciones del
proceso -de enseffanza-aprendizaje. Una ce estas condiciones es
la eustructura co,noscitiva, que pera muchos psicologos y educa-
dores (Jean Piayct, Hilda Taba, David Ausubel entre otros) es el

objetivo principnal de la sedagogia.

Dentro d~1 plan de estudios de la carrera de Fedagoyia
de la Universidad Nacional Autonoma de iéxico, existen una serie
de materias que courdinsdos los contenidos, seminarics, podrian
proporcionar los elementos e instrumentos necesarios nara que el
nedayugo esté ca .acitsdo para trabajar con sujetos ce cualquier
nerindo con sroblimas no patolégicos.

Tal coorcinaciSn de conocimientos podrfa lograrse por me-
dio de un seminarin para estudiantes de los Gltimos semestres de
la carrcra, Considero que el seminario serfa la forma mas eficaz
e indicada ::or nermitir organizor los elementos exictentes, la in

vestigecién y la asesorfa que llevar§ a los sarticipantes a encon
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trar soiucinnes .ag sarr.rag que dificulten su trabajo profe-
sional,

£n «1 prosente trabajo, la metodologia e-td ensada pe-
ra sujetos de los primeros estzdios del periodo formal., Al trg
bajar con sujetos de otros neriados la metscilogis dependeré de
la proonia naturaleza de dichos sujetos y de los conocimientos

que e: tos puedan manejar,



CAPITULD 1°

1.1 Conducta.

Cuando nos referimos a la con@ucta, generalment: se pien
sa solo en las acciones observalles, 5 sea, en las ejecuciones
m3trices de los scres vivos.

Esto limita nuestra comprensién sobre las propiass conduc
tas observables y otros procesos conductuales no observables., Ap
tcs de cefinir la conducta, heremos una descripcifn de la misma
para asi poder explicarls y definirla. Podemns decir que una cop
ducta es un proceso complejo y amplio donde lz ejecucién 6 lo ob-
servable es solo uno de sus aspectos., Es neccsario tomar en cuep
ta tambiun el equipo hereditario y el adquirido por :1 indiwviduo,
Tales factores no son visibles, pero son necevarios de ser tomados

en cu: nta para entender que es la conducta.

FPare poder definir a un proceso como conducta, ¢s necesa-
rio tomar en consideracién ciertos parametros; 1

a) Temer cierta informacidn sobre lo que sabe el sujeto

b) Tener cierta informacidn sobre lo que sa.e hacer,

c) Tener cierta infoxmacifn sobre algo .de lo que el suje=-

ta quiere hecer,

d) Saser que es lo qus r»alize el suj'to,.
Tales paréd .etros son, par- Hourne, kkstrad y Vominowski
esencisles para identificar una conducta como tul. Corvesponden

a los conicimientos, habilidades, intenciones y ejecucinnes res-

(1) L,t. Bourne, Brucc EKstrend y Roger Dorinowski, Psicologfan
drl i‘ensamiento. p.<0




pectivamente: Tales elementos constituyen lo que llawmemos con-
ducta.
i‘or la anterior descripcidn, podemos definirla como un
proceso complejo * que tiene propiedades cognoscitives intencip
nales, de habilidades y de ejecucibn......si,uiendo regylas ue
reieratividad y flexibilidad 2
Pars Piayget, la conducta es tambien un proceso que im-
plica elementos observables y elementos no observables. Su dg
finicién de conducts es la siiuiente; "un acto cdesplegado en
el extsrior 6 interiorizado en el pensamiento" 3 , y son cali-
ficados de la siguiente manera;
1) Orgénicas MWereditarias (Instinto)
2) Estructuras Sensomotrices (suceptibles de adquisi
cién).
3) Estructuras Representativas (pensamiento)
En los organismos vivos, y en especial los de mayor com

plejidud, la evolucidn ha hecho nosible la estructuracidén de eg

te tipo de conductas.

En el ser humano, podemos ver el surgimiento de &stas
conductas durante su desarrollo. Al estudiar los periodus de
desarrollo del pensamiento podemos ver como ven apareciendo eg

tas conductas en el ser humano,

(2) L., Bourne. op. cit. p. 21

(3) Antonio M, Bettro Diccionario dz Epistemologies genética
p. 50,



Las anteriorzs definiciones coinciden en que la condug
ta es un proceso externo e interno que depende de las capacida
des del sujeto y su interaceidn con el medio ambiente.

Dicha interaccifn conductual permite reconocer procesos
de tipo receptivo, productivo y reproductivoc de le mente humana,
Teles procesos conforman le estructura psicol®gica del sujeto,

La estructura psicolfyica hace positle que sl sujeto a-
simile el mundo reel y objetivo (fisico y social). Tal asinilg
cién se logra por la interasccién de el sujeto con su medio am-
biente.

Esta interaccién depende tréds factoresjla madurez neurg
fisinlfyica, la experiencia y el ambiente so:iel del individuo,

Si pensamos en los procusas de la estructure psicolfgi-
ca - recepcién, productive y reproductive en su dimensién cog-
noscitive, veremos que es ahf donde se organiza y process las in
formacién que el sujeto recibe de= su medio awnoiente,

Esta dimensién confijura, de hecho, la estructura cog-
noscitiva y se encuentre compuesta por dos elementos que actuan
interrslacionadamente,

a) Estructura Léyica

b) Estructura Operatoria.

La prime;a se refiere al contenido, estructuracdo, que
el sujeto maneja. Ests organizacién reflej=z lss exeriencias y

y los conocimientos ye adquiridos por el sujato, 0 dicho de g



tra forma, el contenido edquiere un significado individuzliza-
do, puesto que depende de lo asinilado.por la estructura psicg
l8gica en general,

Cuendo un nuevo material, encuentra relacién con lo ya
conocido por el individuo, sl contenido adquiere significacién
l6gicas.

La segunda hace referencia a las operaciones y a la
activided figurativa (memorias y percepcién).

Los aspectos figuretivos y los operatorios se encuen=
tren unidos mis estrechamente entre menos desarrollada esté la
estructura cognoscitiva, En el nivel sensomotrfz, todo funcig
namiento se encuentrz relsciunado con datos perceptivos senso-
riales.

Le separacidén reletive y progresiva, entre estos dos ag
pectos ce dé& al completarse las estructuras operatorias, donde
se puede conocer sin necesidad de actuar externamente,

Las operaciones son acciones interiorizadas, reversibles
y orgenizadas en una estructura totel.

La caracteristica de reversibilidad es posible por le
coordinacién de una accidn con otras acciones interiorizades en
una estructura regida por leyes (reguleciones propoesicionales,
deducciones, inducciones, etc)

Las operaciones no requieren de sefizles externas pera

producirse, y no estén unidas a una expresién simbélica fija.



Lo anterior indican que poseen ‘movilidad. M&s aln cuando
una operacifn es inversa a une primera, y estd vinculado a ella
por un referente 6 eje ae unién,

Otra caracteristics de les opereciones es le asocisbilj
ded, Es por esto que las operaciones pueden realizar rodeos de
modo libre, obteniendo resultados por diferentes procedimientos..
Esta caracteristica las hace diferentes de las percepciones y
de les actividades motrices, que rigen intinerarios @nicos. ;

Le reversivilidad y 1s movilidad que hacen posible la g ;
xistencie de las operaciones, aseguran el desarrollo cognosciti
vo. Las operaciones som el ‘elemento activo de la estructure tog
noscitiva que permiten adquirir, asimilar y trznsformar el cono=
cimiento.

Una vez esteblocida'ia operacién en el desarrollo, se
convertird en parte del sujeto. El sujeto actuaré de acuerdo
‘con esa operacifn de medo matural.

Las operaciones simples, pueden combinarse en estructu-
ras complejes a medida que exista un mayor desarrollo.

Algunes operaciones son las siguientes; andlisis, sinte
sis, comparacién, induccién deduccién, abstrsccién, generaliza-
cién, etc.

Al conjunto de operaciones se le ha denaminado esquema,
Podemos decir que un =squema es una estretegia que el sujeto u-

tiliza para aplicar acciones ya asimiladas a una situscidn nue-
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va, misma que es semejante '6 igual a una primera, 6 ant:rior.

Podrfe parecer qheé}as operaciones estén preformadgs en
el sictema nervioso porque .surgen de modo més o menos uniforme en
en individuos de una m%alaiﬁdad; Pero esto no es tal. La madu=
racifn del sistema ner;iosd'es un factor importante en la conse’
truccién de las operaciones pero no el dnico. La experioncia y
el medio social tembien ti;%en gran influencis en esta construg’
cién, .

¥

Por otrs parte@@géﬂiﬁddd figurativa es aquel conoc&é
miento que se centra e?;la.cdnfiguracién estitica de una cosa
dada, tal como apareceianté los sentidos.

Al referirnos g.la percepcifin como elemento de la estrug
ture figurativa, hacempbs alusifn a la construccién intelectual
de datos sensoriales. }Sigé; Piaget, le percepcién "construye
siempre un esquema de cénjunto de relaciones, por lo que se le
puede concebir como la?forma momenténea de equilibrio de una mul
titud de ritmos sensorialeg;elementales. reunidos o que interfig
ren entre dos de ellos dé'éiversas mdneras. 4

La memorisa, taﬁbieﬁ'interfie:@ como factor en la estryce
twa figurastiva. Difiere de la percepcién en el hechu de q.e no
depende de un -especio o tié;po determinado, Existe les posibili-
dad de activar o conservar el contenido de la memoria por un re-

Cuerdo, una evocaciSn b por una necesidad. La imagen e¢5 un tipo

de soporte que al gimbblizar las operaciones hace posible su e-

(4) Antonio Battro opus cit p.168

A



vocaciin interior., Es por tanto, el sfmbolo de la operacién,.
Es unz copis activa, y no ud acto inicial. La imagen y las g
peraciones tienen un origen comin, que es la accién del suje-

tos.

:
Csmo habfemos geﬁaléﬂo enteriormente, la estructurs o-
peratoria y lsa estructdia 18gice se hellan intimamente relscig
cionados. La funcién general de la estructura clgnoscitiva es
organizar el meterial nuevo. La estructura operatoria lo mang
jos procesa y transforma en .base a lo estructurada en la sub-
estructura légica.

El proceso anterior, procuce un equilibrio entre el su-
jeto y su ambiente circundante. Aqui el sujeto puede transfor-
mar las percepciones hagta pgcerlas idénticaes a esquemas anterig
res. Esto es, la fusiéﬁ de.ﬁn objeto nuevo con un esquemna 9xi§
tente, Esta fusidn es:actividad propia de la estructura opera-
toris. El esquema exiétenti corresponde a la estructure l6gicae
(conocimiento estructura personalmente),

En la equilibracifn interviene la asimilecidén, que es el
[ 4

modo en que los datos exteriores se in;crtan en el ciclo propio

del individuo. La asimnilacién de un objeto & cde una situacién

es la transformaciSn del mismo en sus propiedades & relaciones,

(S) Una did8ctica Fundads en la Psicologzfs de J.P. pp. 57-67



Tambien interviene la ‘acomedacién, o.ﬁnodificacién por presic-
4

nes ejercides sobre el sujeto por el medio.

El Proceso anterior crea una adaptacifin intelectual
cada vez que el sujeto hace suyos los datos obtenidas én la
experiencia. Para que la fusifn de conocimientos con el es-
quema existente puede ser ¥ealizado, .es neceseris la existen
cia de elementos de énclaqe 6 de inclusores.

Una vez asimiladoggl nuevo material puede construirse
a su vez en‘inclusores. ﬁ

La estructura[cogﬂfscitiva puede retener y asimilar cop
ceptos de nueva inforkaciaf s6lo cuando en ella existan concefy

tos més inclusoress,

t

Estos elenentos aﬁélian la estructura cognoscitiva al

determinar la adquisigiﬁnlge nuevos gignificados y su retencidn,

1)

Ademés intervienen en la organizacién de conocimientos al que=-
q
dar los conceptos de mayor inclusidén en "la cuspide de Jicha eg

tructura"T. !

Los conocimiemtos de mayor capacidad inclusoria posibi-

v

litan mayor significatividad en lo aprendido.

(6) David Ausubel, Psicologfs Educstiva, pp. 155-207

(T) Stanley Elam. gafgducgcién y la Estructura del Conocimientg
p. 2135,




1.2 Desarrollo de Estructurass

Las estructuras no aparecen igual en la historia indivi
dual cdel sujeto, sino que se modifican obedeciendo un proceso
psico-genético: En tal proteso se puede observar el desarrollo
de la estructura psicolégice, y por lo tanto de sus componentes,

Las modificeciones tienden a dar mayor amplitud y com-
plejidad @ las estructuras en periodos reconocibles segdin carag?
terfsticas individuales. Los pneriodos son cortes en la evolu-
cibén genética, que reunen las siyuientes caracteristicas; e 4

1) Le sucesién de adquisiciones debe ser constante, Eg

;
to significe que la oposicién de un ceracter determi
nado solo pédré Ser posible cuandu los previos exise
tan.

2) Las estructuras de una edad son parte integrante de
las estructuras siyuientes. Las operaciones de una
edad serén el contenido de la siguiente,

3) Un periodo ee caracteriza por una estructura de con-
junto.

4) Cede periodo tiene un nivel de génesis 6 de nreporae
cién y otro de g;rminacién;

5) E1 nivel deﬁterﬁinaciﬁn de los periodos constituyen
estructuras de conjunto, ¥ &l nivel de gé€nesis es unea
diferecnciacién de la estructura snterior y prcparacién

pars la sijuiente.

(B) Jean Fiaget. Problemas de Psicologfa genftica. pp 62 - 65
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Cade periodo se encqgntra formado de varios estados, mig

mos que obedecen las caracter{sticass anteriores.,

Resumiendo lo anterior, podemos decir que el desarrollo
es un proceso continuo y secienciado dobde cada periodo tiene rg
lecién con el ante:zior y congel siguiente., En este proceso, cadj.
periodo es m8s complejo, sv@?ucionado y: estructurado que el pre-
vio, pero menos que el gréxi?o.

Para un mejor cﬁhociﬁiento de las estructuras que caractg
rizen al grupo de sujet§s-bd§ quienes se trabaizréd es necessrio

conocer por lo menos & grosso modo su desarrollo anterior,

Por ester el pﬁeienﬁe trabajo enfocasco en el nivel de las
1

operaciones formales, sﬁhé'pfesentada una revisién general de los
periodns anteriores, y thfinal una descripcién del nivel en cusg
ti&b. Tel deseripcién ﬁqa‘égudaré a consctur esta parte tefrica
Eon,el contenido restan%gt'lﬁ

I Périodomdowié Inteligencia Senso-matriz,

Este perioda.abiic. gesde el né?imiento haste la adquisie
cifn del lenguaje. (O -;2 aﬂ;s aprox,) fueden distinguirse geis sg
tadios en este periodo.m €l estadio 1 éérresbonde el desarrollo

de reflejos. Ls activié;d ;zntal se reﬂuce a coordinaciones sensg

i

riales y motrices hereditarios (instintgs). Esto refleja una asi-

milacién motrfz y sensorial temprana. Las coordinacionszs se per-
2 -""oo :;} 3 ° .

feccionan con la repeticién y ejecucidén llevando al nifio a descri-

minaciones y finalmente.a generalizaciones de ceterminada actividud.

“.:z;"'I
A
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El Estadi: Il se carscturiza por le organizacidn de hé-
bitos y percepciones gue serﬁn puntos de partide para nuevas cop
ductas. Los reflejos y coordinaciones del estadio anterior se
complican y se conviertdn en hébitos y percepciones.

El Estadio III g; présenta hacies el cuarto mes y medio.
Aparece la coordinacién ’ v"isg‘motriz sin finslidad previanente fid
jade, Al final del presentc.estadio, tal coordinacidn tiene unud
fine &

En el Estadio Iv. pyrden observarse inicios de une intelﬁ

gencia pr8ctica mayor éatrﬁpturada que en el estadio anteriorx. ﬁ

El Estadio V cue aparece al safio, aproximadamente. .Aqui :
se observan accionas que riglejan mayor desarrollo intelactual.t
El niffo busca nuevos mpdiog% diferentes de esquemas anteriores
para lograr manipular %itegpinado opjeto.

Durente el Estadio ¥l el nifio es cap&z ya de encontrer h%g
vos medios, no solo por tan}eos exteriores comno en el caso antep
rior, sino por combinagioné? interiores. Esto &s posible puest;
que existen conductas anteriores que se multiplican y difersncian
unas ce otras hasta que existe una flexibilidad psre reyistrar ios

»
resultados de la experienc%p. Una acéﬁﬁn puede ser generalizidp a

unaé situacidn nueva. Aparecen las primeras representacioness sifbo

‘e ‘ . > (4
licas que serén la principal carecterfstica del periodo siguisnte.
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I1 Perkodo'Pre-Uperatorio

.',""i’

La ceracteristiga m&s sobressliente del presenie periodo,
o
que abarca de los 2 a los T efios, es la capacidad de manejar sim
bolos. Los sfmbolos son rebresentaciqnes de la realidad, Tal

simbolizacién se manifiestﬁ?a traves del lenjuaje, el dibujo y .8l

1

juego simbdélicoe.

A

1 ﬂ
En este periodo, pueden distinguirce dos estadios.
ﬁ
El Estedio I v4 de 1os dos a los tres affos y medio aprugi
8'
medament=, Aquf el juego q}mbﬁllco 6 :de imayinacién domina sobpe

£y
el juego de sjercicio. Log: conceptos son sobre-;enerslizados (por

ejemplo, el concepto de ﬁaﬁﬁ es aplicado a tudos los hombres, 6
el de"Capitén" & todos los Perros). Esto refleja un intento de

conceptualizar, .

El Eetadio 1I, puedi ser llam@%o del pertsamiento intuitﬁ-
vo., A traves de el erior-énsayo, el nifio puede llegar e ¢cscubfi
mientos correctos. Pc?o anaeste proceder, es incap8z de aislar
variables y tomar sclo”unavon considaﬁécién. Los acontecimientos
6 hechos que ocurren s%multéneamente t;enen una relacién causal.

Al basarse el razohemiento aé‘.par;encxas perceptuales
no existe reversibilidad en las operaciones ni objetividad en el
contenido,

Al final de este estadio, sparece una etapa intermedia

entre la congervacién y le no conservacifn, Esto demuestra une

independencia relativa de lo perceptusl, y le df a las actividea~
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des de la estructure operatoria una semi-reversibilidac,
: ¥

111 Pefiodoﬁhe Operaciones Loncretas

Este tercer periodo. comprende la eded entre 7T y 11 affos
aproximadamente, Adn hey une adherencia a lo resl (objeios y
personcs reales y exis@enten). Pero no asf a las percepciones
inmediates, Tel adherencia no permite la fornulacién de hipotg
sis, por lo que es necésarf§ entrar en accién desde el princi-

p

%busca coordinar resultados.

ry

pio, Durante tal eccién s;

Pero la indcpe&ﬂenc&a de lo perceptual permite que las
operaciones sean reversiblsg y permite por lu tanto la construg
cibn de estructures definidas. Algunas de estas estructuras son
las siguientes; clasificacién. seriaci¥n, correspondencias, etc,

IV Periodo’ de Operacipnes Formales,
?‘

Este cuarto y ?Itimﬁ periodo eparece hacia los 11 o doc#
afios, | ‘
La estructura cognoscitiva de ?ste weriodo denota un nug
vo avance, Tal avance no podria ser pésible sin los anteriores:
Al razonar, el sujeto no hace refrnrencias solo a objetos (Periom
do 11) § a realidndes (Perido III) sino a hipotesis, Esta carag
teristica hace que este periodo se diferencie del enteriox. El:

pensamiento hipotécico deductivo, puede ser cdefinico como "el Pep

samiento inferencial que busca todas las con:lusiones lddicas po-

&
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sibles". Una hipﬁtesﬁs,no’es una simple-prediceién sino ela-
boracién de proposiciones que combinadas permiten extraer cop
secucncias. v §
Y
, :-7’ .
Las cansecuenciag 0 son consideradas como verdaderas

N,
L5

6 como falsas antes de examinar el resultzdo de les implicacig.
& ‘

nes. En base 8 suposiciones es que se elaboran las hipftesis,

Tales suposiciones no ‘tienen necesariamente una relacifin con

P )

la rezlidad 6 con las creeQFias del sujeto. Por esto;, puide
decirsc que las hipdtébis ;pn, opusstas a la concordancia de
conclusiones con la egparighcie. i
Las proposiciéﬁes,;que pueden ser consideradas como bf -
gicas son, segin Piagég,éygbtros autores cono J. B, Grize, las
R

siguientesy

Disyuncicnes ¥

Conjunciones
Implicaciones
Negaciones S

Afirmaciones

Con tales proposiciones es po%ible deducir, inducir, a-
nalizar, simtetizar. - )

Las proposiciones in este periodo, no se refiercn a rea
lidades percibides (como sicede en periodos anteriores) sino a

hip6tesis.

"
El pensamiento formal, opera en el 8mi:tito de lo posible
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antes que en lo real. Y opera con elementos verbales y no direg
tamente soire obj tos. Estos elementos verbales son las propeosi
ciones. El sujeto de este gﬁriodo no depende ya de apoyos emp{-
rico=-concretos para vincular nociones abstractas a su estructura
cognoscitiva. Es capéz de ﬁanejar ebstracciones y las relacio-
nes entre tales, L& recolucién de problemas abstractos se i;gra
eligiendo la mejor de las posibilidedes hipotéticas, eleccién que
depende cde lo posible y lo necesario., Este procedimiento le per
mite formular leyes generesles por no depender del contecto direg
to con los datos empiricos y por lo tanto de casos particulares,
Por es:.o, el pensamiento formal puede ser considerado como abs-
tracto.

Otra de las carecteri{sticas de pensamiento abstracto es
la capacidad de disociar realidaces; o los contenidos estructurs,
dos en factores. En tai proceso, es capaz de controlar la ine
fluencia de esos factores en'deteiminades situacidn., El nifio del
nivel operatorio, tamiisn puede disociar, pero procede por nega-’
ci6n de factores 6 descartandolos. No es capaz de neutrslizer g
lementos coms el sujeto del periodo en cuestifn. La disociacién
de fectuores abre nuevas posibilidades de mayores combinaciones,

Durante este periodo, se llega & consolidar el equilibrio

finsl. Aunque el equilibrio existe desde los orimeros estadios
no ocurre en todos los campos 6 nociones, Es =n este Gltimo periy

do en gque el sujeto esté capecitado para dar rodeos y vucltss en

todos los campos.
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APRENDI ZAJE
2.1 Apr=ndizaje !

La estructura cognoscitiva puede ser aspoyada y desarro-
llada por la enseﬁanzaq Y 5; un factor de gran importancia en
el proceso de enseffanza aprendizaje. Puede afirmarse que es el
punto central del procqco‘d;Faprendizaje. "Cuando nos propones-
mos influir deliberadaﬁ?ntewen la estructura cognoscitiva, a
fin de llevar el méximo-el gprendizaje, y la retencidn siynifi=
cativa, entramos al meollo del asunto del proceso educetivo”.9

El nroceso porjei cual, el sujeto, con su estructura
cognoscitiva, asimila y procesa la redlidad, constituye el e-
prendizaje, Tel proceso se‘lleve a casbo en funcién de la expe-
riencia y del conocimiento ‘que el sujeto tenga sobre la reali-
dad fisica y social. |

En el sprendizgje 1’ participacidn y actuacién de sujete
san esencisles, puesto?que dos esquemaéié estrstegias necesarios
para interactuar con el ambiente, y que constituyen el eslabén
entre el individuo y suamed§b, s6lo se pueden construir ejercitan
los esbozos existentes. Para utilizar los resultacos de la expg
riencia, es necesario énten&érlos.

La comprensidn de edos .resultados se dan en funcién de
los instrumentos lﬁgicés que; el incividuo posce. La comorensidn
requiere la ejercitecidn y diferenciacidn de lac operacinnes ya

adquiricdos.

g o
{9) Gtenley Elam., op. ¢it;ﬁ$§§4.
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Algunos de los slementos esencisles del proceso de ensg

ffanza aprendizaje son;

a)

'Sujeto poseedor de una estructura psico=-’

18gicas que le permite nereibir y estrucsd

&
¥

turar su ambiente circundante,

b) €1 rgferente es el muncdo circundante, cg

c)

dificaco 6 codificable como informacién,
'8in este elemento, serfa imposible que el

.sujeéo entendiera y resolviere problemas.:

El procucto final es otro elemento del a-
. i

prenéizaje. Es el resultado del proceso

w;.
:de imteraccin del sujeto con un referen-

te. Puede considerarse al producto fzna%

‘como bel equilzbr;o entre la acomuodacién y
‘la asimilacién. O dicha en otras palebras,

1a aééptacién es el producto final de una

it

§
situgeidn determinada,

En el aprendizaje pueden distinguirse tres &reas; la cog-

noscitiva, la afectiva 'y la psicomotrfz. Tales zreas se eneuew%

tran intimamente relacionadas. Muches veces es diffcil distin<.

guir ls frontera de cada uno puesto que tales areas reflejen la

propis estructura peicolfgica del sujeto y la complejidad de les

reelidzd, E1l predominio de cada nivel dspenuc de la interaccidn

del individuo con un referente.
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Ademas de las areas anteriores, es posible distinguir en el a-
prendizsje diferentds niveles de complejidad. Los niveles,
tambien denenden de el proceso de interaccién entre el sujeto
y el referente,. "

A continuacién“seﬁaiaremos algunos de loe niveles de
airendizaje que ce reléﬁion;n mds directenente con le estructy
ra congnoscitiva. Eliminerém... aquellos tipos de asrencizaje
de :tipo no cognoscitive (como el condigionamiento clésico, 6

. ;

el de czstrezas motorei). y ‘aquellas menos complejas del apren

dizaje cognoscitiva como son lus aprendizajes perceptuales o

o

T

los de descriminacioneg simples.,
v s

i

Los niveles de;ﬁprsgﬁizaje de tipo cognoscitivolo e tg’

mar en consideracidn paor la’mesturaleza del ;resente trabaje son

gie ol

las si,uientess

i

f

“de d;to, Concepto, Principios y benbralii

- Aprendizaje
zaciones., E
Este aﬁrehd;zaje requigre de la participacién de
proceso inté%noaf Es necésgria la capacidad de rela-
cionar una é;an gentidad de estfmulos, de sbstreer )
propiecades'y en ciertos casos cdeducir conclusiones.

- Aprendizaje de Reglas y Formas pare Procesa: Informe-

cién, ?

(18) Universidad de Moﬁ%arf{}. Simposion Internecionsl. Memoria

p. 153. ¢
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El presente aprendizaje tiene su fundamento en

&

el aprendizgje ég%erior. Ei este nivel es necesario’
. §

organizar reglas’y combinerlas con reglas nuevas.

b {
Tambien es impregindible manejar y utilizar el mates:
rial prOporcionaah por la reslidad; esto es el refe-%

rente,

{J

- Aprencizaje de sglucién de Problemas,
En este nivel es necesario transformar la inforj’

macién, Este spfendizaje no solo implica resolver
A ,
problemss, sino descubrirlos tembian %
3 :

Los diversos tipos Be aprendizaje, pueden darse en difes’

rentes condiciones. Adui v@remos alguhos de =stos eprendizajes

que ocurren en el amblto esgolar comundente;

A oiata e

- Aprendizeje pot*Rachczén.- lo¥que se le ensefia alyaiun-,
no es prcsentado en sunforma finel, por lo que no ses vé en neceql
%l
1
. -’("‘

sidad de hacer n;ngun*ﬁesc&br;m;ento xndepenulente.

Solo es necesa@;o.;ncorporar ei mate ial ensefado & la
estructura cognoscitiva. Y%reproducirio cuznuo sea necesafio h;#
cer uso de esb materlal, Eate Gltimo,’ si sucede le d§ a el apr@&
dizaje por reéepcxon, Slgﬂl{lCBt1V1dado El aprendizaje ya no aaié

por recepcifn ‘mecénica, s;no significativo,

: k)
- Aprendizaje por Descubrimisnto. Tal aprendizaje puede dagr

se tanto curante le solucién de problsmas comu durante la asimi%a-

cibn de conceptos. El contenido es descuvierto por el sujeto en-
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tes de incorperar lo s;gn:f;catzvo a su estructura cognoscitiva,
Aqui es necesario descubrxi. En la primera fase de este proce=
8o de descubrimiento, gl e;heto debe arreglar la informacién da
de, integrarles a su eé&ructhra connoseltlva. y luego reorganizar
la combinacién de modg quefse construya =1 producto final. El
contenido descubiertogﬁ ptgﬂucto finai ge hace significativo.
Ambas clases Je aprenﬁlzaJe rsquieren de proceso Cbgnoa?
citivos diferentes. Taubiqm su funci&n en la estructure €ognos-
citive es diferente. Pefo" la segunda no podr{a desarrollarse
sin la primera, ni la primgra podrfa muchas veces llegar a sar

significative sin la segu % » Tanto el sy ri.ndizaje por rocepcﬁin

-3 % & 3 (] :
como el de descubrimi&htﬁ* eden darse en un émbito de s;gn;figp-

tivided 6 de mecanzcxsmo.vp i .
¥ ¢

£l ap:end;zaje sag f;catiVﬂh!I aquel cuyo contenido pué-
o
de relacionsrse con lo“que el su3eto ﬁa sabe., Esto ocaciona une

actitud positiva puesto;qu&uamplzca ufia aproximacién al refereute

Lo ¥ p'

con le intencién de aprendfirlo, relaciondndolo con les conocimien
tos ya adquiridos y estruc%urados. Dé esta forma, 8= organiza el

conacimicnte’ en la esgructﬁ&a iﬁgicaaﬁy se forman nuevos Qaquemas

en la estructdra-operatgrié.
El aprencizaje mecﬁhlco es el que se dé cuando un nuevd

refersnte no puede ser rekﬁblonaao coft la estructura coynoscitiva

\M

del sujeto. Esto oblzga,ai sujeto a memorizer el nuevo materiul

de moto literal ¢ aro;trarlo.

A
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2.2 Le Asimilacidén yils AéomodaciGn en cl Proceso de Ense-
fanza - Aprendizaje.

) R
' #

',. ) ‘
La asimilacidn y 14 acomodacién juegan un papel esen-

cial en rl proceso dagenseﬂanza - aprendizzje., La presencie
oo .
de estos elementos se-encu{%t:an presente en los diferentes !

niveles, tipos y clasés de:pprendizajé. Estos elementos haecen

. (] o .', o A ) o !
posible que exista un -equilibrio., Lelasimilacién es le incor-
; A '

-

%
%
§

E sujeto sufre por la accién dsl me:

poracifn de informacidn e ga estructurz del sujeto y la agomo=-

N3

.
i
- g

dacién es el cambio qQ& es

dio en que se .encuentra, {

4 Ve
. AL 3 - .
Estos necan;zmos*ragulan los intercambios entre el ine

R ¢ .
dividuo y su medio, Al Eeé;r esto, nos referimos a adaptacién
intelectual. ‘ ¥.
La adeptzcidn .ocurre cada vez.que =1 individuo incorpg

re informecidn a su eatrucﬁyra. Lo snterior supone una t;ans-*’
formacisn constante ce dicﬁ? estructura. La asimilacién tame
§ ¥

bién transforma 1la est;ucéﬁra del sujeto. F

a &

Le t:ansformaqiﬁﬁ #s esencial ‘en la asimilacidn puesto
que se construirén asi esquemas que en sl futuro incorporeré
nueva intormacidn a la estructura psicolfgica del sujetn.,

bt

La asimilacién&np ee siempre igual, pueden distinguir-

se tres tipos;;l x
L

l.- Asimilacién Rep&oductora.- Es 1l repeticién que a-

segyura la fijacidn de aceiones. En ocaciasnes la
(11) Julian de Ajuriguierrd, Psicologfa vy Eristenologfs Genéti-
ca. p. 92
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fijacién de determinada accidn puece llevar a una

nueva forme de equilibrie., FPero la repeticidn por
sf{ sols, en ocaciones no desarrolla le estructure

cognoscitiva,

2.- Asimilacién Recognitiva.- Es la descriminacidn de
obj=tos que pueden ser asimiledos a un esquema pag
ticular,

3.~ Asimilacién Generalizadora., Este tipo de asimile-

cién amplia el campo de un esquema, ampliando la
clase de objetos que pueden asimilarse a &1,

Los trcs tipos anteriores de ssimilacién dependen de
los esquemas previos del sujeto, Esto es, l& confirmacifin § no
confirmacién de determinado suceso u objeto a le experiencia.
Tambien dependen de las capacidad de transform:r estia expnrrien-
Cia en esquemas que se desarrollan a partir del istado de desa-
rrollo nsicolb6cico del sujeto.

La asimilaci8n se d& con la acomodacidn, y reyguiercn de
la sctividad del sujeto. NO es posible su =xistencic si el su=-
jeto sulo se confarm. con aplicir los mismos esquemes que en de
termin:'a situacidn le resuli’ operante. Tampocu es nosible la
asimilecién y la acowodacifn si no existe un interes nor el ob-
jeto § la situacién que han provocado un deurquilibrio. Es ne-
Cesario que el sujeto modifigue sus esquenas cuando estos chocan

con una realidav que los hace inoperantes,
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El aprendizaje requiere una situacidn dcnde intervengan
2stos 2 elementos esenciales (participa-ifn e intard’s),

Si la acumodacibn actua sin la asinil.cidn, el sujetlo sg
lo tomaré los as sctos inmediatns de los oi:jetos. Al no inte=-
grarse los datos complejos de determinado o:jrto o situacifn den

tro d¢ la estructura cognoscitiva, al ser cada dato nuevo del ob

jeto en cuestidm, confuso,

La asimilacidn sin acomodacién tam.inn forma conocimien=-
tos incoherentes, porque al no tomar en curnta los diversus as-
pectos de determinaco referente, lo centavo est:urd sujzto a ine
fluencias subjetivas,

Es neceszrio le existenci: balanceada de asimilacidnm y
acomodacidn,

Tal equilibrio, que da luyar a un c.. #io de estabilidad
no si nifica que haya une situscifn estitica totel, Significa
que la asimilacién y la acom.uacidn actuan como una "compensa-

cién dindmica, fruto de la actividad del suivto en respuesta a
o . 12
las perturbacisnes extocriorec,"

El aprendizaje supone una interacciin entre el sujelo y
un rcfurente, L& inleraccidn mericioneda recae en las acciunes
que el sujeto realiza sobre el ruferente, por medio de lo abs-
traccién de esas acciones. La abstraccidn ¢r acciunes es loyra

da por ls asimilaciin y la ecomouacidn ccnsuante, De ecte modo

se rons.ruyen estructuras nuevas y cada ve mas com:lrjac,

(12) Julian de Ajuriguierra. opus cit. paeg. 93
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La cantidac de experiencias que un cujeto pueda adquie
rir de:enden de la ceslidad y cantidad de esquemas de asimilacidn,
Los esqu=mas no son formas rigidas que aceptan un solo contenido,
sinuo que son flexibles y por lo tanto splicables a nuevus conoci
mientos .

Los proyressas en la construccifn de esquemas en la estruc
tura cognoscitiva son mayores cuando cenllevan un conjurito de ejer
cicios operatu:ios%3 Esto requiere de un aprendizaje activo, carac
terizado por Piaget como una nueve vinculacidn descubierta por el
sujeto, nacida de hallazgos fortuitos. Un aprendizaje de este ti-
po ouliiga al sujeto a poner suc esquemas en activacién y crear
nuevas vinculaciones,

El arrencdizaje se v& subordinado a leyes del desarrollo
Psicogenético, y no lo contrariu, asunque puece influir como presidn
interior, Pero la estructura congnoscitiva del sujeto, esté mal
organizada, 8i es ambigua e inestable, el aprendizaje y la asimila-
cién en general serdn inhibiwo, Ahora, si l# estructurs mencionada
es estable, organizaca y clara, el aprendizaj- se puedr facilitar,

La amplitud de la estructura cogno-citiva (posible por la
asimilacién y la acorodacién) es uno de los factores de mayor in-
fluencies en el arrencizaje. La amplitud mencionaua abarca s la tg
talicad de tal estructura , 0 ses, tanto el contonido de la estruc

tura del conocimionto, como sus propiedades de organizacidn,

"(13) Julian de Ajuriguierra. opus cit. p.p. 140=141
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CAPITULLU III

Metodoloyie

La estructura cognoscitiva del sujeto con quien traLaja
remos serd la base de nuestra metudologjfa. Es neceserio saber
que es lo que se le uece exigir a un ‘sujeto, y que es lo que no
podem os. Acdem8s do lo anterior, es necesaris que lo exigyido al
sujeto, no sea tan fécil, ni tan dificil que, :n lujar de ayudag
lo 8 organizar, y ampliar su estructura coyn:scitiva, solo creée
mos proolemas en cicha estructura,

AGn cuando codemos influir =n la estructura coynoscitiva
del sujeto, es &l quien la construya., Tal construccifn rsquiere
de la actividad del individuo., Nosotros podrios intervenir en
la experiencis y »n el amoiente social del individuo. Estos fac-
tores (experiencia y meédio) afectun el desasrrollo cognoascitivo
del sujeto ademds de el desarrollo neuroficiollyice., Este Gltimo
factor no es influrnciable directamente,

El aprendizaje puede intervenir en la estructura léyica al
crearse medios donde los contenidos de la experiencia tengen signi
ficancia l4gica al relacionarss con lo ya conucido por =1 sujeto.
En cuanto a la estructura operatoris es posiile carle al sujeto ex
periercius en las que se ves obligado 8 hacer uso de sus operacioe-
nes. De este mado, el sujeto pocrd construir y combiinar esquemas
apliceulecs a siiunrciones futuras que requinian del uso d- tales eg

quemago
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La construccién de un e=squema, requie.e y presunone un
nivel de equilibrio loyrado por la esimilacifn y la acomodacién,
No puede haber equilibrio si el sujeto utiliza siempre los mis-
mos esguemas, puesto que un esquema no es operante para todas
las situ=ciones,

La modificacién de esquemas surge cu:nid un sujnto se
encuentra ante una situacién que provoca un desequilibrio y lo
ohligez a revisar tal esquema, Esto nos permite entendrnr porque
es que =1 sujeto adquirird determinada cantided de experiencias,
dependiendo de los esquemes existentes.,

Los provlrmas en este proceso, que pueden considerarse
como r.lativos a el aprendizaje, son prouucto dz una estructura
cognoscitiva poco estable, mal organizads y débil, Aqui nos ss-
tamos refiriendo a casps que no requieren de la atencifn de es: g
cialistas (por nu tratarse de problemas patoldjicos)e Son pro-
blemnas que constituyen barreras en el proceso de ens:Nanza-apren
dizaje y que pueden presentarse en un salfin de clase a cualquier
nive]l de estudios.Estas barreras no solo impidrn el apr.ndizaje
de contenidos estéticos, sino también y con inayor fuerza en el
manejo y transformacién de los contenidos.

Algunos de= estos problenac son los sijuientes;

l.- Tendcncia a ecomodar los ecquemas existontes a
cuslquier contenido., No hay reflexidn rque vermi

tirfa combinar opcraciones que pudrfar ser alter
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nativag para la resolucién de un problemaa ‘
El aprendizaje en sujetoc con este problema,
ser§ ﬁecénico. A tal problewa, podrfamos dg
naminérle impulsividad y/o doymatismo., ™

Utro probleme es la poca experiencia en com-
binar 'y utilizar oneraciones. Por esto es que

requiere de la asr:sorfa constante § manifieste

&

una preocupacién por seguir reglas o pasos, Pg?z

¥ 3

4
2t
§

driamds referirnos a este problema como depen-
dencia pera rezonar, 2
Un probleme frecuente es le poce capacidad de
centrar la atencin en el tr:bajo escolar. Al
i

referirnos 8 este probleme como perteneciente @

la nstructura cognoscitiva, podemos decir que
le poce atencidn 6 concentracifn es el raflejo,
de la ausencia de un eprendizaje significativo;
Cuandd el alumno interviene activamente en el '
proceso de ensefianza-aprendizaje, se loyraré d%
sarrollar la concentrscifn, Este slemanto es

d: gran valor para cualquisr tipo de trubajo, ye
sea tedrico o préctico y varw cualquier nivel de
estudios.

Un cuarto problems es la fulta de conexiones en-

tre #nunciados. La ausenci de inclusores no
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permiten orgenizar jerarquicamente los cone-
tenidos . Esto impide analizar y sintetizar,
y el producto de esto es una baja capacided
para capter lo esencisl de un contenido dado.
S.- Un Gltimo problema es squel conocido como "flg;
jera mental”, El sujeto no tizne problemas )
en llegar a conclusiones vélidas, sino que :g.
huye ester ante situeciones que le exijan es-
fuerzo, Tal tendencis, refleja de cierto mo-
do la sducacién que ha recihido, donde la a-
tencién se centra en el producto y no en el

proceaoc. N
\

La resistencia a pengser e® un obstéculo de grep
des repercuciones en el proceso ds enseﬂanza-‘i
prendizaje que debe ser superado,
Los problemnas enteriores, pueden presentarses en cualquier
nivel de estudios, como ya se habfa seflalado anteriormente. Sus im
plicaciores serfn mayores y en ocaciones més dificiles de vencer
entre mds elevado see el nivel de estudios. Los problenas. aqjk
seffalados solo son algunos que puecen relacionsrse directamente
con ls estructura cognoscitiva. Tales barreras reflejan una ecti
tud de aprendizaje mecdnico dondn los contenidos no se relacionan

con lo ya aprendido. Esto se debe a que lo ense®ada con anterio-

ridad no qued§ solidsmente estructurado, 6 porque la cespacidad de



29

A -

asimilacién y acomodaeién.de nuevo materiel, se encuentra
pbco activado. i

Al relacionarse los problemas de aprendizaje sefa=
lados, con la estructura cognoscitiva, utilizaremos un mo-
delo de sprendizaje que tiene como objetivo nrincipal el

desarrollo de la capacidad de procesar informecidn per la

i

via cognoscitiva.ld Aunque el aprendizaje , es un proceso

complejo que afecta a ls totalidad del sujeto, es posible gpa

o

?q;ar nuestra atencidn hacia determinado aspecto, Este énfa-

s

iis-en tal 6 cual especto no implica la negaciSn de los otros .
factores, sino que tai neutralizacifn hace posible nuestza igf;
tervencién en la face;a que nos interesa,

A continuacién, describiremos una forma posible para
romper
%: A- Beteccifn: E! primer paso pera tratar problemas de'
eprendizeje, de cuelquier indole, ss, du%
tectar si existen problemas de awrendizég
fje y clasificar tales problemas (nivel, y
r&rea, etc).
Para tzl proceso es necesario utilizar qg
terminados y variedos instrumentos de dfig
néstico. Los seXalz dos abajo ro son log
Gnicos posibles de utilizar,

Para un diagnéstico sea vélido y objetive

es necesario tomar con cuents diversas cig

(14) BrucevJoyce,Models of Teaching. pp. 1(3-205
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cunstancias, 6 sea diversos momentos en
los que se desarrollan determinedas cog
ductas,

No podemos limitarnos a lo que hayamos

descubierto en un solo momento y circung

R i

4 o * L]
tdéncia. Es necesario, aplicer diversos

instrumentos de egaluaciﬁn en moms~ntos

PR,

y circunstancias difercntes, Algunas de
estos instrumentosg pueden ser los sijuiep «
tess
a) Observacifn de Conductas en Circung
tancias y Momentos Diferentes ( duﬁ
rante diferentes clases, 6 en cirecung
tancias como en dindmicas de grupo,
etc). Esta observacién requeriré de
una Escal Estimativa,
b) Test. de Razomamiento para los alug-
nos,
¢) Evaluacién de Alumnos Detectacdos cbn

Problemas. Esta evaluacién serf llg

nada por los maestros cdel alumno.

a) A continuacidn expondremos una forma de Escala Estimativa que
podré servir de gufe para la observacifn., En la siguiente eg
cala, es posible agrupar las caracteristicas de determinado

problems como & continuacién se sefala.



3l

o,

Conclusiones Apresuradas

lo. Problema #No escucha alternativas

Conclusiones Contradictorias ¥

Hequiere de Asesoramiento Constanrte
Poca Iniciativa
20, Problema
Repite 6 copia litecralmente
Prefiere la rutinaria
Distraccifn con cualquier interrup-
’ cién,
3do. Problema Sale del Tema
&
No participa de lleno
Pide aclaraciones
Dificultad para Relacioner entre Eventos
40. Problema Enfatiza puntos poco significativos

Dificultad para interpretar

Dificultad para sintetizar

No interviene cuendo se requiere
solucionar Problemas
‘S50, Problema
Quiere oir soluciones
Copie resultados
b) Tests de Razonamiesnto para Alumnos: Estos podrén icluir el
usu de operaciones que, en estz caso, se espera que un sue-
jeto del periodo formasl sea capaz de utilizar,
Los instirumentos de este tipo podrén ser splicebles en di-

ferentes momertos y circunstancias ( en cuanto a diferentes

circunstanciss podré pedirse que deterninado tast sea ree-

o

®
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suelto en forme individual 6 en grupo)Ejemplo de Items. para
test;
l,- Haz una lista de las semejanzas y
otra de les diferencias que existen
entre los siguientes concgptos.
a)anfibios -~ Reptiles
b)Terremotos - Volcanes
c)Aparato Digestivo-Aparaio Kespiratorio,
2.~ Haz una lista de 36 paises. Des-ués
clesificalos de tres formas dif-rentes

comc minimo,

3.~ Lee el siguiente relato y después

haz un rasumen de lo leido. &
Como pocré verse, eslgunos de los items solo podrén ser contests
dos si se tiene infoémaci&n sobre lo inclufio, Para evitar e-
rrores en cuanto a confundir el manejo de informacifn con la ié
formacidén almactnade podemos proporcionarle a los sujetos dife?
réntes materiales (documentos, revistas, grubaciones, etc) de
donde puedan tomar la informacifn necesaria psra resolver la
prueba. En caso de que el sujeto haga uso del material deberd
anotar fuentes de informacidén, Esto nos serviré para detectar
si tomé literalmente lo requerido, si hizo conexiones incorrec-
tas debido a que los materiales contenian informacién contradig

toria, etc.

L 1 B
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c) Eveluacién de Alumnbs por los Maestros.

Despues de haber utilizado instrumentos como los antes mencig

nados, podemos pedirle a los maestros de los sujetns que tie-
nen algun problema de aprendizaje, informacién sobre le acti.
vidad de esos sujetos. La informacién podr§ ser considerada
de mayor valor si tenemos las evaluaciones de varios maastr#’
de diferentes materias, y de ser posible, de aiios anteriores,

Una forma de dicha evaluacifn, podrén ser de la siguyien

te naturalezog;

Nombre del Alumno —— [ RTTY s L ——

Nombre del maestro

Materia ———wr Horarin

]
Al

Feche : .
¥

. 1
Al

Cualduier informacifn adicional, seré agradociﬁa

d= entemano,
Por favor llene esta forma utilizando ls siyuien
te celificac&ﬁn.
5 - Siempre
F Frecuentemente
R Regularmente
0 Ocacionslm:nte

i Nunca
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l- Requiere de constante asesoria

2- lmpone sus idees

J= Demuestra iniciativa

4

4- Olvida lo aprendido

5- ts dado a copiar

6- Aplica lo sprendido.

7- Hace sugerencias relacionadas
con trabajo escolar.

Como podré verse, cada uno de los items se rrfiere & uno 6 varips

problenas, Pueden presentarse mezclados como aqui se presenta,

6 no,

B) Tretemi:ntot Una vez detectados los sujetos con probig
mas, es necesario sgruparlos segin el problema que presenten, Pga
ra esta agrupacién, y ?ratemiento, es necesario ver en que Srea de
la 'estructura cugnosci?ica_ae encuentra el problema. Aunque es la
estructura completa le que se vé afectade, la dividiremos para pg
der influir- de moao m&s directo en el frea que nos interese habili
tar;

1- E1 primer problems (impulsividad 6 doymatismo) ee-
ta relacionads m&s directamente,con la estructurs
opmsratoria,

2- El seyundo, donce hay depenaencia para pensar, tem
bien puede relacionarse con la operaturia,

3- La poca coneentracién tiende a ubicarse como un prg

hlema en la estructura 1légica,



4- E1 problems relacionado con la baja cepacidad
de castar lo esencial de los contenidos, de-
muestra falta de inclusores que organi€en ge-
rarquicamente el conocimiento.

5- La resistencia a pensar puede estar ubiceadas
de modo m&s marcado en la estructura opere-
toria, por ser necesario el uso de las opera

ciones existentes. El presente problema, al

igual que los anteriores, prrsentan grandes
repercugiones en el proceso de ensefianza-a-
prendizaje.

En la forme de_ proceder, para que el sujeto elimine
las conductas anteriores, existen variadas alternativas. Uns
forma de abordar el otobleme es sborder cada provlema por se-
parado, y trabajar coﬁ pequefios grupos. £s necesario que los
resultados del trabaj8 del alumno ses evalusdo constantemente,

La evaluacién por criterios, por implicar conductes y
&reas de contenido, nos puede servir para abtener informacidn
del desarrollo cognoscitivo de los sujetos, y a la vez para pg:
der orientar nuestro trabajo con ellos. Esto le daré a la eva
luacibn la caracterfstica de formaciva. La puntuacién minime &
ceptable se basari en la propis naturaleza d 1 sujeta en cues-
tién, que en este casqg, e@s el pensamiento furmal., O seca, las

eptitudes de esta forma de pensamiento,
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Otra técnica podrfa ser la de la representacién acti-
va o’ psicomotora de alguna idea, princinio, elc.

Tsmuien podemas eyudar al sujeto a ca tar los conteni
dos ecenciales exponiéndolo ante situaciones donde deba inter
pretar determinado material, esto exige captir el "mensaje eg
condido", Al principio, es conveniente presentarle al sujeto
varias interpretaciones de unr mismo hecho, Aqui el sujeto e=-
valuar.] las opciones y eligiréd la més congru.nte, Poedemos pe
dirle que nos diga porque es que considero’ tal opeién como
la méc idonea,

Posteriormrnte, ellos pueden formular sus propias in-
terpretaciones, mismas que podrén ser puestas & consideracidn
por los demés sujetos:que tengan el mismo problema en cap tar
el contenido esencialédel material.

Otra posibilidad en la interpretacidn es la presenta-
cién de varias posibilidades, Aqui el sujeto les evaluaré cg
mo posiblemente falsas y como posiblemente verdaderas.

Tambien podemés ayudar 8 los sujetus a evaluar que es
lo esencial, resumiendo. Resumir parece una tarea simple, y
generalmente ge tiende a suponer que los sujetos del periodo
formel, pueden huacerlo sin el menor esfuerzo. El resumir pue
de ser definido , el disminuir un contenido mantenienido intag
to le infurmacifn sustencial. (o debe omitirse nada que sea
trascandental, ya que tal omisidén harfa que »l rontenido nue=-

dara poro coherente Los suj=tos pueden resumir temas de hig
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toria, geograffa, bislogfa, etc., Tambien purde pedfrseles
que inventen varios tftulos para un articulo determinado,

Se pueden hacer muchfsimas variacioncs de estas ace

tividades. Pero siempre hay que recordar p~rtir de las més
sencillas (esto dependerd del nivel de los sujetos) hasta
las mis complicadas. Entre mayor sea lo qus se requiere re
sumir, mfs dificil serd captar los detzlles 6 anécdotas re-
levantes, Asif, nodemos empezar con una narracién pequefia y
terminar con el resumen de un libro,
V - La resistencia a pensar es un problems que puede inhibir
el aprendizaje significativo. Hay unea tendencia a memorizar
y mecanizar bastante marcada.

A travez de presente trabajo, se ha enfatizado va-

rias veces le interrelacidn entre la estructura 1l6gica y la

operativa. Aunque este problema, puede deberse a falta de cg

nocimientos, el proporcionarlos, no haré que el sujeto automg

—

g{,:

ticamente tenga inteorés en pensar., Muchas veces vemos que tig

nen el material necesario, y les capacidades para resolver un
problema, pero prefieren oir la respuesta, y no buscarlos e
llos mismos. Por ésto, podemos decir que este problema, se rg
laciona m&s directzmcnte con la estructura operatoria, Es ng
cesarin que cuanuo trabajemos con sujetos con este tipo de prg
blemas, no les exijamos m&s ni menos dc lo que puedan dar., Los

extremos solo acentuarfan m&s su poco interés n~n resulver pro=-

blemas,



A continuacidn, se expondrdn algunas formas de proce-
dep pares posibilitar a los sujetos desarrollar y/o ampliar su
estructura cognoscitiva,

I. El primer problema; que r=fleja pocs flexibilidad, requig
re de situaciones donde el sujeto se vee ouligndo a reflexio=-
nar sobro sus conclusiones. Un sujeto con tzl conducte, tien
de 8 generalizar baséndose en su propia experiencia., S5i tel
sujeto se encuentra en el perido del pensamiento formal, es pg
sible ver las cosas desde un punto de vista objetivo, sin ascg
modarlo al propio.

Al trabaja% con sujetos que tienen tal problema de 8-
prendizaje, es necésario‘que en el ambiente trabajo se eli
mine la CDMthEHCi% y lag "rfespuestas correctas", El sujeto
deberé comprender %ue:antes de llegar a respuestas correctas,
es necesario tomar en cuenta aliernatives difsrentes, diversos
punto: de vista y condiciones multiples. Es necesario que el
sujeto identifique causas y consecuencias,

Posteriormente, podri trabajar con situaciones en las
que €1 tenge que preveer les consecuencias que se dedugcan de
la accifn de ciertos datos 6 condiciones (causas).

Al princinio se podré inicier tal proceso haciendo pre
guntas como; ";porqué se ha procucido X fénomeno?"";qué sucede
ria si X situacién se diera?".

En tel nivel, el sujeto estard formulando hipStcsis en

base a enunciados § proposiciines que €1 misno ha lo,rado idepn
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tificar, Tales actividades pe:witirén sl estudiance carsc cuep
ta de que los objetivos y los fenbmenos tiernen diferentes rela=
ciones causales y lazos de tipo espacial, temporal, condiciona;
etc. Asi, las ex,licaciones de los sujetos, no se basardn so-
lo en vivencias, sino' en leyes de cerdcter general.

I1. En el problcine qLe denuestra dependencia para razonar, se’

requizre de una situacidn donde, al iguzl que en el caso ante-

rior, el sujeto centre primordielmente su ztencién en el procg

so, ouesto que tal prbceso lo llevard & un resultado.

Para‘problemaé de este tipo, una alternativa es empazé&
con ejercicios que no{raquieran de reglas fijas para su dasarﬁﬁ
llo , y donde no haya una solucifn Gnica considerada coma o=
rrecta., Esto eliminaré la tendencia @ seguir patrone: cqhsid;&
rados por el sujeto domo los caminos que nos llevarsn a la soié
cién corrects, Para no casr en una anarquia, es necesario que
sl sujeto tenga ciertos pardmetros que le syucden a desarrollax
las actividedes, Tales pardmetros deberén ser tales que permie
tan al sujeto combinar y utilizar sus operaciones., Tomando en:
consideracién, que el .acto operativo es la asimilacisn y la
transformecién del conocimiento, vemos que es necesario que ei;
sujeto no se encucntre en situacinnes que requieran de conductas
mecénicas y estéticas,

Durante el proceso de aprendizaje es necesarie le parti

cipecién integrel de la estructura cognoscitive, En este tipo

de prohlemas venos un marcado £nfasis: de las activicvades figure
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tivas Um la estructura cognoscitiva. La memoria y la percepridn,
son elexmentos indi:pensables en el aprendizije, pero el predomi-
nio de teles elementos sobre los demis, soubr: todo en rl nivel
de lss operaciones formales inhiben la capacidad de aprendizaje.
de los educados. Por eso es necesario que los suj:tos no solo mg
moricen pasos, s8iny que comprendan situsciones y procesos., Tal
comprensién les permitiréd elaborar nuevas altcrnativas para la sg
lucién de problemas. Con lo anterior, volvemos a enfatizar que’
el sujeto debe prestar atencién no solo & un resultado, sino hacia
el proceso qus le permitird llegar a un resultado.
Alyunas de las formas que podrén ayudar al sujeto a romper
con el nresente problema de dependencia, son los siguientes;
1- Elaborocidn. de escritos sobre Exp=riencias Personales
(acontecimientos, biograffas, etc)
2- Continuar histarias donde nosotros heyanos omitido la
parte final,
3- Desarrollo de Historias. Para sujetos con problrmas
de depenCengia, este tipo de ejercicios no deberén ser
de los primeros, ya que son més complicados., Esta di-
ficultad estiriba en que la totalidad de la historia de
beré ser elaborada nor los syjetno:,
4- Investigjaciones donde los temas s:=an elegidos por los
propios sujetos. La profundidau y la amplitud de tales
investigaciones, dependerén de lm capacidad de cada a-

lumno. Los temas a investiyar pueden 6 no esiar relescig
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nados con los contenidos de los programes crcolares,

I11. Como habfamos dicho anteriormente, la concentracién puede
ser incrementada cuando existe interés er el objeto ante sl
cual se encuentra el sujeto. Recordemos que estamos haciendo
referencia s persona; que no presentan pro:lemas patolfgicos.,
La poca capacidad de eoncentracifn puede scr indicio de problg
mas e esta fndole, pero su presencia no manifiests un proble=
ma psicopatolfgico.

La poca concentracifn es un problema bastante comdn oﬁ‘
sujetos que estan enérando al periodo form:l., Recordemos que
tal veriodo corresponde al inicio de la adolescencia, pero es

un probleme que puede ser superado, -ﬁ

La concentracién es un elemento muy importante en el é'

proceso de aprendizafa'que puede: ser definido como la tagacidg%
de mantenex cantradagia atencién en determinado referente por;
un lapso de tiemzo considersble. Tel lapso podré ser valorado
como considerable, si durante é1, el sujeto logré asimiler sl
contunido o referente haste donde su estructurs cognoscitiva
le permitié. El poco interés que inhipen la concentracién difi
cultan el aprencvizaje,

Para incrementar la concentracién, rs necesario que los
conycimivntos scan presentacos - de tal forna que los sujetos pue
dan inieresarse en las contenidos. En estc proceso, es necesa=

-

ria la participacifn del sujeto. FPor esto, nuo odrmos conten-
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tarnos con seguir presentando referentes de modo predominante-
mente expositivo. A travez de diversos estucios, se ha visto
que una buena exp:rizncis educativa es aquerlla que requinre de
la participacién e interés de los estudiantes.15 El aprendizaje,
debe ser flexible para dar cabida a los interezes de los sujetos,
y asi loyrar que su concentracién sea efectiva.

Ya que este problema, puede estar ulicado predominante-:
mente en la estructura 18gica, una forma de lograr que los suje
tos s= interesen, es presentindoles un "organizador previo'ls.

El presentarle al sujeto un esquema general d: determinado mates
rial le permite ubicarge y comprender mejor ese material. Este
organizador permite que la estructura l6cgica del sujeto ternga unm
fundamento en el cual Qcomodar nuevos conocimientos de una manee
ra organizada. Los inclusores faciliten la participscién del qﬁ
jeto en el proceso edugativo. Y la participacién incrementa el
interés y por lo tantu:la concentracién,

Aquf, 1la tarea;del pedagogo, ser8 organizar los conteni-
dos de aprendizaje de %al forma que los sujetos puedan relacioner
lo aprendide actualmcn;e con lo aprendido en el pasado y el futu-
Io.

Utra formma posible para desarrollar la concentracién es
ponitndo al sujeto en Eitueciuncs que exigon pensar en alternati-

vas.

(15) Univeisidad de Monterrey; op. cit. p. 140
(16) havid Ausubel, opus cit, p.l1lT79
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Para el desarrollo de la concentracidn, couede aplicarse

cualquiere de las formas sugeridas aquf coino factibles de rom-

per las barreras de aprendizaje aqui @&nunciauas, Pero es necee

sario enfatizar el hecho de que deben ser presentados de una foz

ma que interese a los .sujetos,

Esto debe ser tomacdo en cuenta

para todos los demds problemas, pero en especisl en fste,

IV. El cuarto problema de aprendiizaje, que consiste en la poca

cepacidad para distinguir lo esencial de lo superfluo o intrassp

dente, refleja una desorganizacibn en la estructurs cogno.citiﬁp,

*.'

y en particular en la.estructura 168gica.

Durante el periodo formal, el sujeto ya no requiere de a-

poyos emp{ricos-concretos.

La condicién requerida para comprender

y manejar congeptos y proposiciones abstractas, es que estas se rg

lacionen con su estru%tura légic=
existe tal condiciﬁn,éde asimiler
verbalirente, Para quienes tienen
tre lo esencial y lo irrevelante,
perarlos,

Una farma pourd ser dando
rar significaedos abstractos.

Tavbién es po;ible usar

17

tenidos, Una de estas formas,
cs par: representar .eterminado

ficacién, puede ser considerado

nodrfa ser

principio,

actual, El sujeto, es capaz, si

c.ntenidns abstractos, expuestos

dificultard. s, para distinguif en

existen en varias formas para su

ejemplos particulares, pars #cla

técnicas de simplificiocién de cone

la representacién gréfi

objeto 6 idea., Tal gra

como un or:anizador previo.

(17) Universidac de Monterrey. opus cit. p. 140-142,
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El nivel de dificultad debe ser tomado en cuenta siem-
pre. FPero en estc probleme es necesario conocer hasta que gra
do estd el sujeto en condiciones de esforzarse pars resolver
determinado problema. Esto puede ser detectado déndole una sg
rie de problemas orgadizados previamente., L& organizacién se-
r8 secuenciel; de lo més f8cil a lo més difiril, Una vez cono-
ciendo el grado de dificultad que tiene pare resolver proble-
mes qua requieren de %sfuerzo, podemos proporcionarle sitaacig
nes conde tenga que haecer uso de sus pperaciines,

Una elternativa es presenténdole proolemas cuyo fin ha
sido el de estimular él pensemiento, Ya I. Perelndn, pedagogo
ruso, escribié un libéa cuyo 7in primordial fué el de estimule£
el censzmiento por meéio de problemas, 5Su libro "Problemas y
Experimentos Racruati%és! de la editofial Mir, de Moscd, contig

ne material valioso, due séleccionado y secuenciado al nivel de

los sujetos, puedz eyudar a agilizar el pensamiento.



CONCLUSIONES

i El trabajar con sujetns que presentan problemeas de
aprendizaje similarcs' 6 identicos a los seialados durante el
presente trabajo, nos lleva 2 formuler varis conclusiones,

A continuacidn, estasfserén expuestas.

l.- Cualquier contenido de curso puerde ser organizado
de tcl forie que sea factible estimular las capacidades coge
noscitivas de los sujetos. Existen materias que por su naty
raleza es poco usual Que se les utilice para el desarrollo
cognoscitivo., Tal es:el casn dr talleres manuales, educacidén
ffsica y educacidn musical por nombrar algunos., Estas asigns
turas contienen elementos valiosos que pod:ian ser apravechg=-
dos para aplicar conocimientos de otras materias. O psra ob=
tener material para npevoa contenidos. Esto permitirfia que
los contenidos de sigﬁificativos. Lo anterior no solo es ca-
racteristico de la echacién primaria, sino que se preseata
tambien en los niveles medios y afdn ?n los niveles superiores,

2.~ AGn cuando el desarrollo de las estructuras cogngs
citivas (y de las estructuras psicoloyfas en general) no denen
den solo del aprendizaje, la ausencia o mala calidad de la misg
ma puede influir en tal desarrollo. No es raro encontrarse
con sujetos que tiendan a mecanizar todos los contrnidos, que
provengan de detrrminado centro educativo comdn, Esto es base

tante usual en medios educstivos que enfatizan el caracter figy



rativo el nensamiento.

3.~ Sin una estructura cognoscitivs clara, estable y
flexible no es posinhle inteyrar conocimi=ntos. De aqui le
importsncia de los inclusores en la estructura léjica.

Tal integracién de conocimientos hace posible la elg
boraci’n de soluciounes originales a problemas nuevos. Tal ca
nacidac debe ser uno de los objmlivos princijpales de la educa
cién gque no se conforma con transmitir conocimientos de una
generacién a otra.

4,- Un medio bastante motivante parz desarrollar mGlti
ples opcraciones del pensamiento es la investigncidn., Podria
incluso decirse que responde a unae necesided propia de los sue-
jetos de descubrir por si mismos. El apegsrse e libros de tex
to 8§ a proyramas rigidos puede inhibir este interés.

Generalmente ae reservan las investigsciones a los suje
tos del nivel educativo superior, pero desce los primeros afios
de primaria es posible investigar documentalmente y el subesti-
mar lec capacidacdes ue los educandos, es un fuctor que puede dg
sarrollar problemas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, “

S.- Las situaciones de aprendizaje poco flexibles, r{gi-
das y noco dindmicas imposibilitan el uso liiire de esquemas ope=-
retorios,

de= Por Gltimg, quisiera enfatizar la imnortuncia que
tiene ~l tomar en consideracién la estructuia coynascitiva en

[

la mla.oiacién de un curkticulum, a cualquie: nivel y en cuaslquier

e



grea. Loda situacili de aprendizaje deberfa -urovecharse pa
ra estinular el uso del pensamimnto. AQn curnnido existrn al-
junos del nivel co,noscitivo claramente es.ecificados, en le
prictica, estos se traducen 8 ls wmera acunulid 6n de uains,

muchas veces poca relacionados. Esto pueae reflejarce en las
evalusciones que pocas! vecss r-~quirren del uroy de oper~ciines

y sola evsluan re:rultadus finales.

b

" § 3
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