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1. I NTRQOQDUCC | ON

En el mes de junico de 1975, la Divisiéon del Servicio de Universidad
Abierta de la Escuela Nacional Preparatoria de la UNAM, emitié una
convocatoria a los sefores profesores de este nivel para participar
en el concurso para la elaboracién de material didactico para la

Preparatoria Abierta.

En esa convocatoria se solicitd presentar documentacién sobre ta
formacién pedagdgica; un programa de la asignatura, dividido en
ocho wunidades de diez lecciones cada una; una leccidon completa-
mente desarrollada; y un guién radiofénico para la leccién desa-

rrollada.

E! que sustenta esta tesis cumplid con dichos requisitos y fue
seleccionado para elaborar el material didiclico para la asignatura

de Lengua y Literatura Espafolas.

En ese entonces, el Dr. Pablo Gonzédlez Casanova, Rector de ta

UNAM,

‘ "proyecté una reestructuracidn progresiva de la Universidad Nacio-
nal que inctufa l!a creacidn de nuevas instituciones educativas
como la Universidad Abierta, la cual ofrecia la posibilidad para
que ciertos ndcleos de trabajadores tuvieran acceso a la educa-
cion. superior vy, al mismo tiempo, de que la ‘Universidad y los
estudiantes se vincularan por primera vez directamente al sistema
de produccion... Sin embargo, el pr‘oyec!o' de Gonzdlez Casanova
encontrd condiciones adversas que, a la postre, resultaron insupe-
rables. Por su significacién intrinseca, politico-académica, las
iniciativas del CCH y de ta Universidad Abierta adquirieron la
dimensién de una grave amenaza contra las estructuras tradiciona-
les de fa Universidad y contra los intereses de! magisterio tradi-
cional conservador y de la burocracia universitaria." -Dice Gil-

berto Guevara Niebla.
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Quizd por estas razones la Preparatoria Abierta no llegd a ver
la {uz puablica. Sin embargo, considerando que este material pueda
ser de alguna utilidad en el ambito de la educacién en nuestro pais,
he decidido exponer en esta tesis las ideas, motivos y fundamentos

que originaron y generaron su realizacién.

Agradezco en su cabal! valia los atinados consejos de! Dr. Oscar
Zorrilla V., del! Mtre. lIgnacio Dfaz Ruiz y de la psicbéloga Santa 24-

i fiiga para tlevar a feliz término este trabajo. También agradezco
a la Profra. Graciela Murillo el haberme permitido utilizar parte del

material que se presenta en los apéndices.




11, PANORAMA DE . N EDUCACION
1. LA EDUCACION EN MEXICO

Tradicionalmente se ha venido considerando a Méxi‘co como una "socie-
dad en transicidn"; esto es, a medida que se va dearrollando va_
generando graves contradicciones internas; como por ejemplo: la
tenaz persistencia de desigualdades en todos los érdenes; la margl-
nacién ¢ada vez mds aguda; el desempleo galopante; la inflacién

acelerada e incontrolabte a pesar de los esfuerzos; la explotacidn

sin medida de los recursos naturales; el alto indice demogréfico
y el analfabetismo conexo a esta expiosidn demogrdfica, por mencionar

sblo unos pocos de cardcter socioldgico.

Ahora bien, en lo que se refiere al &mbito de la Educacién en
México, Fuentes Molinar sefala cinco vivaces contradicciones en el

momento actual:

"...la contradiccién entre el crecimiento de las demandas de esco-
tarizacién cada vez mds prolongadas y. la restriccién de los recur-
sos para detenerlas; entre la necesidad ideolégica estatal de
programas de forma y expansién, y la necesidad préctica de orien-
“tar los recursos a la. inversibn directamente productivaj; entre
"las espectativas que se, a'q!_gulerenf-':al ‘alcanzar' niveles mds altoé
de escolarizacién y la h:\capacidad social para satisfacerlas;
entre la necesidad polftica de la reforma modernizadora y la resis-
tencia de! aparato para admitirlia; y entre las necesidades de
restriccidn y las exigencias de expansién que plantean los propios

agentes del sistema escolar.'" (1)

A esta sociedad mexicana "en transicién", le corresponde, paralela-

) FUENTES HOLINAR, Olac, R dénde va la educacién pdblica, en Hexos, enero 1979, p. 23.
7



. 8
mente, una "educacién para el cambio." Dentro de la estructura ac-—
tual de la educacidén, es evidente que el sector mas opuesto al cam-
bio, es el que presta un "servicio de clase", sobre todo a la élite
dominante. Sin embargo, el Estado estd obligado, junto con las ins-
tituciones ';auténomas y descentratizadas, a fomentar una politica perma-
nente de educacion para el cambio; pero como el Estado no puede
romper con el orden establecido mds que en forma parcial y limitada,
corresponde a instituciones y grupos no estatales fomentar los cambios
graduales permitidos por tas contradicciones del sistema educativo
imperante.

El Centro de Estudios Educativos define las funciones para el cam-

bio de la siguiente manera:

1) Preparacién para el cambio: la educacién ‘deberd enfocarse a
preparar los agentes. de cambio del futuro. Estos agentes de cam-
bio son, por un lado, los individuos y los grupos que, en el futu-
ro préximo, tendrdn en sus manos los recursos, el poder y el pres-
tigio necesarios para modificar sustancialmente las relaciones de
solidaridad, participacién y articulacién de intereses con los sec—
tores productivos del pais. Y por otro lado, los individuos vy
los grupos que, en e! futuro, podran ejercer su fuerza organizati-
va para lograr que las relaciones intersectoriales fueran mas demo-

crdticas y justas.

2} Apoyoc al cambio: la educacidén deberia desarrollar acciones de
tipo no formal, en vistas al cambio de mentalidad de los indiviﬂ-
duos y los grupos que tienen actualmente en sus manos los recur-
sos, el poder y el prestigio para controlar la participacién y las
demandas de los demds sectores. Al mismo tiempo, deberian apo-
var a los individuos y a los grupos que estdn iniciando ya acti-
vidades y propiciando tendencias favorables al cambio de las rela-
ciones de participacidn.

3} Prevision de! camblo: ta educacidén deberia también ir previniendo
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qué tipo de respuestas debe dar a medida que las funciones ante-

riores vayan dando el resultade esperado.' (2)

Tal parece que ia brecha entre pobres y ricos continla ensanchan-
dose en México -como en muchas otras partes de América:--Latina vy
del mundo- y gque muy pocos son ios que disfrutan del progreso logra-

do en el desarrollo nacional, que de una manera o de otra, se niega

a las grandes masas. Esto mismo sucede en !a educacién. Mientras
por un lado hay millones de mexicanos que no hablan, ni leen, ni
escrriben la lengua nacional, por e! otro se beca a unos cuantos con

decenes de miles de pesos mensuales para realizar estudios de pos-~

grado en las mejores y mdas caras universidades del extranjero.

tos centros urbanos son los focos que irradian las normas que
rigen el proceso y el cambio social hacia las zomas marginadas del
pais, por lo que el marginado tiene que aprender y descubrir cémo

_utilizarlas para sus proplos fines.

""Lo que se busca es desarrolfar experiencias que lo capaciten
(al marginado) a fin de adquirir la informacién vy Iasl.x.aptitudes
que necesita para descubrir objetivos y métodos alterr“m‘at’g"vos nece-
sarios para solucionar sus necesidades y problemas. A;i', dentro
de los esfuer‘zos‘ educativos dirigidos, se tfrata de capacitar a
los participantes para aprender nuevas formas de manejar su me-
dio sccial y fisico.” (3}

"A pesar del! esfuerzo de miles de ilustres y apasionados maestros
mexicanos, los escasos recursos del pais no permitieron ofrecer
siquiera la primaria a todos {os nifios sino hasta 1980. Pero

hoy se ha roto la inercia. Y se anuncian propositos claros vy

2) MUNOZ IZQUIERDO, Carlos; HERNANDEZ MEDINA, &lberto; GUZMAN, José Teédulo, Fundamentos
y objetives de una reforma educativa orientada hacia el cambio social, Méxicc, D. F.,
Centro de Istudios Educativos, diciembre 1873 {~Yrero), p. 17 y siguientes.

3) LA BELLE, Thomas J., Educacién no formal y :2abio social en América Latina, Zditorial

Nueva Imagen, México, 1980, p. 40.
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resueltos: la educacion basica universal de diez grados es ya
una meta de la que se puede hablar con seriedad para alcanzar
en pocos afos mas.

El proceso de desarrollo econdmico y social del pafs requiere co-
rrecciones para garantizar una distribucidn m&s equitativa., Re-
quiere suprimir privilegios de los de arriba y garantizar subsis-
tencia decorosa, al menos,a los de abajo.

La educacién acompafard y reforzard este proceso, esta marcha
hacia una sociedad mds igualitaria. Establecerd 1a base comdn
a todos los grupos sociaies, relativizard todos los privilegios,
fomentard la movilidad y traducird la equidad econdmica en equi-
dad social." (4)

DATOS ESTADISTICOS : oo

Pero, (cudntos son los marginados?

Si consideramos que en América Latina actualmente somos unos
380 millones de personas y que con una tasa anual de crecimiento
al 3% tlegaremos en el afioc 2000 a 600 miiiones, podremos enterar—
nos de la magnitud del problema. Este se agrava si nos fijamos
que un 40% de esta poblacién tiene menos de quince afos de edad
y aproximadamente la mitad tiene menos de veinte; por lo tanto,
ta poblacién en edad productiva es actualmente de unos 205 millo-
nes de personas. La presién que este conglomerado humano ejerce
sobre la educacion, es la que nos impele a buscar nuevos rumbas
en la ensefianza. Se calcula que para 1985, 26 millones de jovenes
entre los doce -y los diecisiete afios no recibiran educacién media vy
media superior; aunado a ésto, las tasas de desercidn son muy

altas en todos los niveles escolares. (5)

4) SOLANL Fernando, Tan lejos como llegue la educacién, Tondo de Cultura Econbmica, Méxice,

1982, p.p. 73-7%.

5) tos datos estén tomados de LA BELLE, Theamas J., Ob. tit., p.p. 25-26
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ét volteamos los ojos hacia México, la alarma es adn mayor.
Nuestra tasa de crecimiento es del 3.4% anual, lo que nos conduci-
rd al doble de la poblacidn total actual en veinte afios mis y
& que en 1990 haya 50 millones de mexicanos menores de 20 afos,
que tendrdn una influencia decisiva en la demanda de educacidn.
La matricula al cicle de ensefianza media superior tiene el siguien-

te ecomportamiento: (6)

Afios Alumnos Tasa porcent. Crecimiento
1958 95.092

1964 175.165 : 10.72

1970 31043 10.01

1976 822.000 17.62

Esto r"os lleva a deducir, sigulendo la inisrna progresion de la
tasa porcentua de crecim.ento, que para 1982 los alumnos matricula-
dos al ciclo de ensefianza media superior serd de unos 6.522,420 y
que para el afio 2000 habrd 148.811,0C0. v

Ahora bilen, por lo que respecta a los recurscs destinados para
la educacién, éstos sblo representan el 3% de!l producfo nacional bru-~
to, siendo que, para un pafs en vias de desarrollo-como lo es Méxi-
co, deberfa destinarse el b%' del PNB vy due él promedio mundial de
inversiéon es del 5.2%, y el de pafses que realmente se preocupan
por la educacidn, varfa entre el 6 y el 8%.

Sin embargo:
"...no existe un modelo confiable de costo-beneficio que permita
valorar econdmicamente los frutos de la Inversién en materia edu-

cativa. No obstante, es un hecho que en el caso de sociedades

6) LATAPI, Pablo, Anflisis de un sexenio de educacidn en México 1870-1976, Editorial Nueva
Imagen, Méxice, 1981, p. 95.
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de alta de:cmpleo y opaza educacion «& inversiorn =ducaliva tiere
un rendimiento altisimo, mucho mayor que el que se da en una
sociedad de alto empleo y con escolaridad promedioc elevada.
Con rigor puede afirmarse, por nuestra estructura de la poblacion
y de la ocupacidén, que la inversién educativa en México es mucho
mds productiva que en Canadd, los paises escandinavos, Suiza
o los Estados Unidos. Y actualmente, Canadd dedica 8.6% de su
producto nacional bruto a ta educacidén, Estados Unidos 6.5, Dina-~
marca 7% y Suiza 7.7%; Costa Rica dedica 5.4% y Cuba, ejemplar
en este aspecto, 7.6% ¢Por qué habremos de quedarnos en México
en 3.7 & 3.8%2" (7)

El Centro de Estudios Educativos nos proporciona el siguiente cua-
dro comparativo de matricula y presupuesto en cada nivel esce-
tar: (8)

Porcentaje Porcentaje

Matricula Presupuesto

1971 1975 1971 1972
Primaria 83.8 78.9 51.9 46.4
Media Biasica 11.1 13.7 22.8 19.5
Media Superior 2.9 4.2 11.9 16.0
Superior 2.2 3.2 13.4 18.1
Tota! 100.0 100.0 160 .0 100 .0

Pablo Latapi nos dice:

"Un nifio que no logra pasar qel tercer grado de primaria -y es
el caso de mds de la mitad- recibe sdlo $3,936.00 de! gasto guber-
namental (a costos de 1975}). Quien, en cambio, termina la pri-
maria y la secundaria recibe $18,630.00 y quien ademds cursa

preparatoria y cinco afos de universidad en instituciones pulblicas

)} SOLANA, Fernando, Ob. C.it., p.p- 51-52.
} LATAPI, Pablo, Ob. Cit., p. 108.
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recibe $108,400.00." (9)

3. FACETAS CRITICAS

Ciertamente se ve diffcil que la exigua. porcién def PNB destinada
a la educacién pueda ser incrementada. A esto se debe gue continue-
mos con grawves crisis en el sistema educative nacional, como son
que 1.7 millones de nifios entre 6 y 14 afios no hayan terminado la
primaria; de éstos, 6.2 millones no han tenido acceso a ningin gra-
do de escolaridad. O sea, que un 35% de la poblacidn mayor de
6 afos (14 mitlones) permanece abajo del nivel escolar que la ley
establece como obligatoria (Datos del Pilan Nacional de Educacidn,
SEP, 1977). Esto es, que en México aun hay mis de 6 millones de
adultos anatfabetos, casi 2 millones de nifios en edad escolar carecen
de escuela primaria y cerca de un milldn de mexicanos no habla espa-
flol. Esto sucede después de mds de 60 afios de transcurrida la Revo-
tucidn.

Otro aspecto critico es el de la reprobacién y el de la desercidn.

En primaria "se calcula que entre 1970 y 1974 desertaron dentro

del curso o reprobaron mé&s de 3.3 millones de alumnos" {(1D)

En la ensefianza media superior y superior, se calcula que hasta
1971 existia un 12% de desertores con una derrama inlti! de aproxima-
damente 300 miliones de pesos (Datos de la Direccién General de Pla-
neaciéon Educativa, SEP., 1971).

"En el aflo de 1975 sblo el 79.9% de la poblacién de 6 a 14 afos
estata dentro del sistema escolar, de ahl que ios que ingresan
a una escuela primaria tienen una posibilidad de 1 a 4 de termi-
narta; el 80% no !a concluve, del 20% que termina sdlo la mitad

entra al siguiente ciclo, el de la escuela secundaria. Pero si

9) Dn. Cit., 10%.
10) LATAPLI, Pable, Ob. Cit., ». 95.
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seguimos en la pirdmide educativa, encontramos que a nivel supe-

rior solamente un 1% de los que entraron en la primaria 15 &
16 afios antes, la terminan.” (11)

Se han hecho estudios de generaciones y se sabe que de 100 nifos
que iniciaron la primaria, 25 la terminaron; 17 comenzaron la se-
cundaria y la concluyeron 1%, 7 se inscribieron en preparatoria,

de los cuales terminaron 6; 5 iniciaron la profesional y 3 llegaron
a feliz término.

"Para 1977 se ha estimado en casi 7 mil millones de pesos el des-
perdicio escolar en todos los niveles, de los que un 25% correspon-
dié al nivel superior. En esa estimacién no se estd considerando
fo que implica, adicionalmente, el egreso de un alumno que repi-
tid un afio que desertd y después regresd a la escuela, lo que
representa un 30% mds sobre el costo promedio que tenemos estima-
do en 1,900.00 pesos." (12)

Este costo promedio se refiere al nivel de primaria, ya que el
costo promedio estimado para la educaclién superior en el afio de 1977,
es de 16,200.00 pesos; sin embargo, en la UNAM el gasto'por alumno
es superior a los 50 mil pesos y algunas facultades de la UNAM ope-
ran a un costo muy alto, como son el Centro de Estudios Artisticos

y la Escuela de Arquitectura, segin e! propio autor.

La sigulente gréifica nos muestra el desperdicio escolar en ndmero
de personas:

11) CASTREJON OIEZ, Jaime, Los problemas en la planeacién de la educacién superior (en)

La Crisis de la Educacidn Superior en México, Editerial Nueva Imagen, México, 1981,
p.p. 98-100.

12) PESCAODOR, José Angel, Lla crisis fiscal y el financiasiento de la educacién superior
en RWéxico (en) La crfisis de la educacién superior en Kéxico, Editorial XNueva Imagen.

México, 1981, p. 163.
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1975 1976 1977
Primaria 1.478,203 1.620,741 1.621,935
Secundarta 183,802 312,940 259,220
Preparatoria 119,534 109,877 140,957
Superior 74,570 103,985 105,200
Fuente: SEP Direccidn General de Planeacidn. Tomado de José Cillero
y Laura Sierra M. "La educacidén superior en México; conside-

raciones sobre su financiamiento" {México, Tesis ITAM, 1978).

No puede pasar inadvertida tampoco !a calidad de la ensefianza,
que definitivamente deja mucho que desear, ya cue la supervisidon
escolar adolece de graves vicios muy arraigados, donde la hay.
Porque cn el ciclo medio superior y superior no la hay y si la hubie-
ra, se contrapondria con la libertad de cdtedra, que, en los maestros
corruplos, degenera en libertinaje, va que se prez!a al manipuleo
de las calificaciones, dejando a los maestros capaces y honestos al

eclamo abierto y airado de alumnos flojos e incapaces.
Podemos afirmar rotunda y verdaderamente que no hay formacidn
e maestros de ensefianza media superior, a pesar del crecimiento

le este nivel escolar, como se evidencia en las siguientes estadisticas:

MATRICULA ESCOLAR POR NIVEL EDUCATIVO

IVEL 1970 1976 1977 1978

edio superior 279,495 652,850 719,016 772,100
55,943 135,981 157,012 168,900
271,275 569,266 609,070 651,700

SEP Sistema educativo nacional; prontuario estadistico 1970-
1979.

“"La Normal Superior es patentemente insuficiente para satisfacer

los requerimientos; loo maestros para la ensefianza media han
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sequido Improvisdndose, sin que la Secretaria ofrezca ayudas ade-
cuadas a su preparacion tanto cientifica como pedagédgica. Hubie-
ra sido de desear que l|a _creacién del Colegio de Bachilleres se
hublese acompafiado del establecimiento de wuna nueva institucion
paralela, destinada a formar los maestros del nivel medio-supe-
rior."” (13)

Ya lo dijo el propio Fernando Solana, Secretario de Educacién:

"Es necesario reconocer que la educacidn impartida en las escue-

las del pafs deja que desear en términos de calidad. Hay escue-
las y maestros excelentes. Nadie lo duda. Pero no son ellos los
mas representativos, Hay Indicadores Iinquietantes que obligan

a aceptar que la educacién que reciben muchos mexicanos, quizd
los ma&s, adolece de serias deficiencias.” (14)

Un dltimo aspecto crftico en la educacién -para no ser prolijos-
que enumeramos, e€s el relativo a la carencia de coordiﬁacién entre
el desarrollo econdmico del pais y la planeacién educativa, que, auna-
do al crecimiento demogréfice, hace més graves los problemas del
empleo y subempleo. La oportunidad de ingresar a la poblacién eco-
némicamente activa es directamente proporcional a los grados de esco-
jaridad; o que quiere decir que las grandes mayorias con escasa
' nula escolaridad tienen poca probabilidad de ingresar a elia.

traté de salir al paso de este problegma con la implantaciéon de

a educacldén tecnolégica en el nivel medio superior, para que éste
fuera terminal y pro;':edéutico a la vez. Tanto en el Colegio de Ba-
thilleres como en el 'Coleg§o de Ciencias y Humanidades se han intenta-
Ho dar salidas terminales, sin haberse obtenido los resuitados que

e deseaban.

Se ha podido observar que la mayoria de egresados de las escue-—

3) LATAPY, Pablo, Ob. Cit., p. 100.
&) SOLAMA, Fernando, 0b. £it., p. 161.
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las tecnolégicas, que ostentan dip'omas de ''téecnicos de nive! medio',
desempefan ocupaciones que requieren una escolaridad inferior a la
que han obtenido y gue el resto orefiere continuar sus estudios en
e! nivel superior para asi{ poder competir con mayor ventajz en el

mercado de trabajo.
4., ACTUAL SISTEMA EDUCATIVO NACICNAL

Es conveniente tener una visidon de conjunto de nuestro sistema educa-

tivo, cuyas caracteristicas son las siguientes:

") ElI sistema educativo nacional estd regido por el .antfculo 3°

constitucional,

2) La educacién estd administrada tanto por la Federacién como

por los Estados y Municipios.

3) La Secretaria de Educacién Pidblica promueve y dirige la edu-
cacion; por otra parte, es complementada por instituciones
federales y estatales, algunas de las cuales gozar\t;-de auto-
nomia. También las ‘instituciones privadas partic;ip‘z‘;:n, a di-
versos niveles, en la educacién, y son reconocidas p‘ér distin~
tas dependencias oficiales.

4} Los estudios de posgrado, tanto en e! campo de las ciencias
como en el de ias humanidades, se imparten en muy pocas
instituciones; ademds, la investigacién cientifica no ha alcan-
zado el acelerado desarrollo cientifico y tecnoldgico -det pafs."

{Ver organigrama pagina 17 Bis). (15)

€l sistema mexicano de educacidn superior se puede dividir en

tres subsistemas: el universitario, el tecnoldgico y e! educativo.

15) BRAVO AHUJA, Victor, La problemitica educativa de Héxico en el marco internacional,

Col. Sepsetentas 161, Héxico, 1874, p.p. 63-45.
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El susbsistema universitario se compon.e de 35 wuniversidades pu-
blicas de cardcter auténomo o estatal, localizadas en todos los estados
de la Repulblica, excepto Quintana Roo. Asi mismo, comprénde algunas
instituciones de educacién superior e investigacién cientifica, tanto
pGblicas como privadas, del tipo del Colegio de México, e! Centro
de lInvestigaciéon Cientifica y de Estudios Superiores de Monterrey,

etc.

El subsistema tecnoldégico estd constituido por el Instituto Politéc-
nico Nacional, el Centro de Investigacion y Estudios Superiores del
mismo, as{ como por 4B institutos tecnoldgicos regionales,

Existen, adicionalmente, otros centros tecnolbégicos especializados,
agricolas, pesqueros, etc., que atienden escencialmente ali nivel me-—

dio superior.

El subsistema educativo se integra por las escuelas normales que
complementan la educaciéon media superior y la superior. Legalmente

estan comprendidos dentro de la educacién superior.

Durante 1978, el sistema de educacion superior atendid a 651,213

estudiantes.

Por su parte el subsistema medio superior captdé un total de
772,100 alumnos en el mismo periodo. De acuerdo con estas cifras,
la tasa media de crecimiento anual es de 14% para la educacidn supe-—

rior y de 17.1% para la media superior.

En el nivel de posgrado ({poslicenciatural la matricula de 1978
ascendié a 22 mil graduados en todo el pafs, de la cual cerca de

la mitad corresponde a especialidades médicas.

El financiamiento que otorga el Estado a los tres subsistemas sig-
nifica una inversién del orden de los 24 mil miliones de pesos, cifra

que corresponde al 20% del presupuesto total destinado a la educacién
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en el pafls (datos tomados de Edmundo de Alba Alcaraz, en 'La Crisis

de la Educacidén Superior en México").

5. ALCANCE DE LOS MEDIOS DE COMUNICACION COLECTIVA EN LA
EDUCACION

YEl medio es e! mensaje", dijo Mc. Luhan... vy el mensaje es edu-
cacidén, agrego yo. Y para continuar para e! macluhanismo, por-
que es Iinsoslayable, diremos que 'nuestros wvalores occidentales,
que se han levantado sobre la palabra escrita, han quedado ya
considerablemente afectados por los medios eléctricos del teléfono,

ta radio y la televisién" (16)

Uno de nuestros valores primordiales es la educacién, que se ve
considerablemente afectada, pues mientras otros valores han sido asi-
milados por los medlos de comunicacién colectiva, la educacidén se
ha quedado a la zaga. La cultura basada en el alfabeto escrito
ya va siendo obsoleta. “"Nuestra tecnologfa eléctirica, que prolonga
nuestros sentidos y nervios en un abrazo global, encierra grandes

implicaciones para el futuro del lenguaje.' (17)

El alfabeto fonético, aunado al! papiro, vy poster'ioifmente al pa-
pel v a la Imprenta, después de Gutenberg, ha servido de medio para
impulsar la clvilizaclén en e! hombre; més ahora el maestro y el
fibro ya no estdn solos en e! dmbito de la instruccién; ya hay otros
medios que los adnan: la radic y la television, preferentemente.
Estos  medies son_pod‘g_rosos y penetrantes multiplicadores de ideas,

de actitudes y de conocimientos.

"No sdlo para el  aprendizaje de conocimientos sino también pa- .

ra el fomento de valores y la socializacion, son hoy de enorme

importancia los medios de comunicacién masiva. tos sistemas

16) Mc LUHAN, Marshall, La comprensién de los nedios como las extensiones del hombre, Edi-
torial Diana, México, 1975, p. 113.
17) Pc. LUHAN, Marshall, Ob. Cit., p. 110.
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eséolares, disefiados cuando estos medios, sobre todo el cine y°
la TV, no existian, no han sabido incorporarlios a su operacién,
no obstante que su influencia y capacidad para la educacién son

probablemente mayores que las del propio sistema educativo." (18)

Es seguro que ya tomamos conciencia de la penetracién masiva

de los medios; sin embargo, faltan las acciones, que se van

realizando lentamente, asi como también el contenido ideoldgico

gque se les puede imprimir, El sistemma capnitalista, en el que es-

tamos inmersos, lo sabe y lo utiliza de maravilta. Y esto a pe-

sar de lo relativamente recientes que son los medios: la radio

nacio hace cincuenta afios y la televisién hace treinta. Un esque- -
ma de penetracion ideoldgica es el siguiente: (19)

Medios de comunicacién masiva

Programas

Ideclogia

A4l

Publico

Larga ha sido la controversia entre la escuela tradicional y los
medios. Asi, se ha dicho con frecuencia que lo que la escuela cons-
truye por las mafianas, la televisién lo destruye por las tardes, en

la mente de los infantes. Y esto se debe a que:

"en la mayor parte de los pafses, la radio y la televisién, parte

escencial de la vida cotidiana, desempefan el papel de escuelas

18) LATAPL, Pablo, Ob. Cit., p. 101.

19) ARRIAGA, Patricia, Publicidad, econosla y comunicacién wasiva (México-Estadas Unidos),
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/de sumisién,  de pasividad y de irresponsabilidad... ;Cémo, asimi-
‘lando _ésta "educacion" durante tantas horas de su vida de ocio
(radio;ente y televidente), no resultarfa con ello seRalado para

toda su existencia?" (20)

tas estadisticas nos indican que un muchacho que termina la se-
cundaria hoy en dia, ha visto cerca de 15,000 horas de televisién
y 500 pelficula cinematogrédficas; sin embargo, durante lps mismos

afios pasd escasamente 11,000 horas en el aula.

Es aqul :donde el Estado debe asumir su papel de rector de la
democracia y englobar esta "educacidn paralela” de los medios de
comunlcacién - colectiva en un plan de polftica educativa y cultural

totalmente ‘humanistas.

Es por-eso que el curso que se plantea en esta tesls tiene un

doble propdsito: servir, por un lado, al! estudiantee matriculado

para cursarlo y,'vpor‘ otro, a la poblacidn en general que se inte-
rese por ampliar su cultura; ~sobre todo el aspecto radiofénico del
curso, ya .que las adaptaciones de los textos literarios a este medio
de comunicacién colectiva tlenen, en sl mismas, un atractive singular

e independiente del texto. programado.

“"Cabe menclionar aqufl la importancia Intrinseca y la riqueza peda-
gbégica que aportan & la educacidon los medios de comunicacidén colec-

tiva aunados a sistemas de ensefianza abierta.

Uno de los medios de la Ensefianza a Distancia es la Ensefianza
por Correspondencig, que como slstema organizado, se origina, segin
algunos aﬁtores en U.S.A., en el afo de 18&0, cuando tlsaac Pitman
ensefi¢ taquigrafia oor correspondencia, para otros fue en Alemania

en 1856, con la ensefianza del idioma aleman y francés por correspon-

20) ROUAM, Joseph, La educacién paralela: los grandes medios de informacién en el devenir

de la sducacién, UNESCO, Tomo III, Col. Sepsetenta« 169, %&xico, 1974, p. 90.
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dencia y que posteriormente se propagd a Inglaterra y los Estades
Unidos de América, convirtiéndose en factor importante del movimiento

de Educacion de Adultos a fines del siglo XVill,

En 1890 comienza un programa de estudios por correspondencia

en la Universidad de Chicago en U.S,A.

En 1891 nacen los Cursos por Correspondencia en la Universidad

de Wisconsin.

Hacia la dédaca de! 30, se inician en la Unién Soviética los Cur-

sos de Educacién superior por correspondencia.

Oesde 1963 Francia experimentd con la Radio propedéutica en cinco
Universidades, evolucionando hacia los Centros de Tele-Ensefianza

Universitaria.

Australia en 1909 dicté una ley que permite a personas que no
pueden asistir a clases, a obtener '"grados externos'" con la Educacién
a Distancia, sin tener que asistir a clases en los campos universita—

ries.

En 1960 algunas Universidades Canadienses dictan cursos que se

pueden continuar por correspondencia.

£n Suecia, desde 1967 se fundd e! comité de Television y Radio
Educativa (TRU}, orlentado a servir a la poblacién adulta con una

gran variedad de experiencias educativas.

En el Japbn, a partir de 1945, se iniciaron los cursos por corres-—
pondencia en Educaciéon secundaria, evolucionando posteriormente has:ia

el nive! superior.

Desde 1970 ta  Educacidén a Distancia se ha desarrollado vertigino-

samente a nivel superior y entre las instituciones que ofrecen es:e
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tino de enseanza tenemos: la Universidad Abierta de Gran Bretafa;
Universidad = DOistancla de Hagen, Alemania; instituto Alemdn para
Sstudios. a Distancia (DIFF); Universidad Nacional de Educacidon a
Nissancia (UNED), en Espada; Empire State Cecllege, en Nueva Yori;
University Withot Walls; University Regiona! de Mid-America UNA/SUN;
L!niver‘s;idad iibre de Irdn y la Universicad de todos los Hombres

de israel. .

En América Latina: tas Universidades Abiertas de Brasil, Cosia

Rica y Venezuela, Universidad a Distancia de Colombia.

En Venezuela el Consejo Nacional de Universidades, considerd im-
portante y necesario darle apoyo a los Estudios Universitario Super—
visados en las Universidades Simén Bolivar, U.C.V., Universidad Simén
Rodriguez y Universidad det Zutia.

En Venezuela, la instruccién por correspondencia, se inicié en
1932, a través del Instituto de Mejoramiento Profesional, en donde

se organizaban cursos dirigidos a la Formacién Docente.

Por ejemplio el pr*oyeéto "The Open University" de Ing!ater;ra, estd
dedicado especialmente a la poblacién productiva y adulta, y disefia-

do para enseftar a distancia.

Personal académico de la Upriversidad etabora el material de los
cursos y se envia a los estudiantes de acuerdo con un calendario
prefijado. Ef estudiante recibe un instructivo operacional en e! que
se le indica cdmo manejar los cuestionarios de autoevaluacién, via
computador y los que debe reprotar directamente el tutor, asl como
los programas de televisién y cintas magnelofdénicas que debe atender
y experimentar a realizar durante el curso, t!anto en su casa como

en las Escuelas de Verano, que son Centros Regionales de Capacitacion.

£! organigrama de un Centro de Educacién a Distancia es el si-

guiente:
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Sentimos que la nocion de universidad-escuela se debe modificar
de raiz y percatarnos que se puede aprender al margen y muchas
veces a pesar del proceso escolar. El triptico aula-maestro-alumno
no es de ningin modo un requisito indispensable, sino una opcidén

mas en el a&mbito de la educaciéon, y quizd la mas costosa.

"Es necesario pensar en la implantacién y fortalecimiento de los
sistemas ablertos en 'conexlén con el uso de los medios masivos
de comunicacidén social; este recurso técnico no puede quedar
mds al margen de un uso intensivo y su ausencia hoy rezaga
y limita las posibilidades de la educacién superior. Ei wuso de
los sistemas de enseflanza abierta no debe entenderse como recur-
so de economia en. los costos de la educacién ni tampeco debe
implicar la degradacion de la educacion o el desplazamiento de
recursos humanos y materiales. Su utilizacién debe pensarse en
funcién de un cambio cualitative, hoy mds que nunca indispensa-

ble." -Dice Eliezer Morailes Aragén-
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I1t. LA RADIO Y LA EDUCACION
1. ;POR QUE LA RADI!O?

La casi totalidad de los 74 millones de jévenes latinoamericanos com-
prendidos entre 15 y 35 afios de edad son subinstruidos y, sin embar-
go, sobre ellos recae la mayor responsabilidad en materia de produc-
cién, participacion politica y orientacién general de la sociedad en

la que viven y se desenvuelven dentro de sus propios paises.

Ante este panorama tan modesto -~por no calificarlo de peor ma-
mera- del nivel educativo de ta poblacidn, Ildgico es que cualquier
esfuerzo para tratar de efectuar cambios en la misma, de elevar los
niveles de vida, de mejorar las tasas de empleo, de utilizar mas
racionalmente los recursos naturales, etcétera, resulte frenado, si

no es que vano.

No es posible cerrar los ojos ante esta situacién y la Unica ma-
rnera de afrontarta es ofreciendo una educaciéon rdpida y funcional
a esta gran masa de adultos, proporcionandole conocimientos de ma-
vor calidad ‘en menor tiempo, sobre todo teniendo cabal conciencia
de que.no se dispone en canticdad suficiente de personal docente ca-

lificado, de aulas ni de materiales didacticos adecuados.

Es aqui donde entra la utilizacién de tas nuevas tecnolodias en
educacion, sobre todo la de los medios de comunicacién masiva, vya
que, si se aplican de modo apropiado, pueden contribuir en . forma
positiva a resolver problemas relacionados con el mejoramiento de
la ensefianza, l!la extensién de la educacién Aescolar', la educacién
de adultos, el desarrollo de la comunidad, la capacitacién técnica

y la educacién permanente de los educadores.

"l_a pregunta ya no es si los modernos medios y tecnologias educa-

tivas deberian © no ser incorporados como vehiculo e instrumento

de la educacién, sino para qué aspectos, en qué forma y en qué
26
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combinacién con otros procedimientos.' {21)

Pero... centran estos pr‘opc‘)sitos dentro de la politica educativa
nacional? y para responder a esta gran y grave interrogante, ten-

gremos que analizar el problema "ex radice."

Las caracteristica ideales a que debe ajustarse Iz educacidn han
derivado, segln se dice en la Ley Federal de Educacidn, de dos fuen

tes:

"L os procesos de cambio por los que atraviesa el pais y el desa-
rrollo cientifico y tecnoldgico mundial. En funcion de estos dos
hechos, el modelo tradicional de la educacién mexicana debe cam-
biar en lugar de promover la adaptacidén, promoverd la conciencia
critica, y, en vez de favorecer un orden estdtico, estimulard el
cambio. Por esto, los métodos educativos no seran rigideos sino
flexibles; no acentuardn el academicismo intelectua! sino la expe-
riencia; no insistirdn en la memorizacidén, sino en l!a capacidad
de observacidn, el an&lisis, las interrelaciones y la deduccidn;
no daran el conocimiento ya elaborado, sino levardn al educan-
do a aprender por si mismo y estimulardn su propia creatividad.

La educacidn insistird en ciertas actitudes vy valore‘s mis apropia-
dos para e! cambio social: el aprecio por e! trabajo manual,
la solidaridad, la lucha por la justicia, el respeioc a la libertad
vy a la disidencia, la responsabilidad y la comunicacién entre

educandos, educadores y padres de famitlia." (22)

Aunque esta filosofia es sdélo un tibio esbozo de lo que podria
, ser un cuerpo de pensamientos perfectamente estructurados sobre las
funciones de la educacidn en el desarrotlo nacional!, sin embargo

ha funcionado para llevar adelante una reforma educativa no del

21) UNESCO Evolucidn reciente de 1la educacién en Amfrica Latina, I-Progreses, escellos
y soluciones, Coi. Sepsetentas 229, México, 1979, o. 37.
22) LATAPI, Pablo, Pelitica educativa y valores nacionales, Editorial %ueva Imagen, México.

1981, p.p. 22-23.
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todo capaz para transformar el sistema social mexicano.

Fernando Solana, Secretario de Educacién en el régimen LUépez
Portillista, expuso las politicas educativas nacionales de la siguien-

te manera:

“"_Dar la mdxima prioridad a los grupos menos favorecidos.
~Eliminar el analfabetismo antes del fin de siglo.

~Ofrecer una educacién general minima de ocho a diez grados,
para incorporar al sistema a todos los nifios en edad escolar
antes del fin del siglo.

~Reorientar el uso de los medios de comunicacidn social para
apoyar las tareas educativas.

~tmpulsar la participacién de las comunidades en la planeacidn
y gestién de la educacién. Esto implica descentralizar la admi-
nistracién y hacer particlipar a la comunidad, hasta el nivel
local, en las decisiones sobre su educacién.

~-Fortalecer e. desarrolio cientifico y tecnoldégico para aumentar
la capacidad de autodeterminacién de nuestros paises y en par-
ticular, fomentar el disefo, experimentacién y difusién de tec-
nologias apropiadas.

~Innovar modelos que articulen la educaciéon escolar con la extra-
escolar, de manera que ambas se apoyen vy enriquezcan reclpro-
camente. :

~Vincutar la planéacic’m educativa con la econdmica y social.

-Y, finalmente, aumentar gradualmente los recursos asignados
a la educacién, hasta que representen no menos de siete u
ocho% de! producto nacional. Sélo asi se logrard que la educa-
cién deje de ser factor limitante de! desarrollo, para convertir-

se en el motor principal que lo impulse." (23)

Ante este panorama, cabe preguntarse cudl serd la mejor estrate-

gia para promover y acelerar los cambios que requiere la educacidn

sulANA, Fernando, Ob. Cis. -~ -, 37-38,
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nacional y, aunque no es la Unica ni es tan utdpica, como muchos
todavia creen, e! empiec de los medios de comunicacién masiva es
una opcidon estratégica y audaz para enfrentar~ la educacién de los

100 millones de mexicanos que seremos en tres sexenios més.

Es improsionante abrir el periddico de cualquier dia y leer:

"Carecen de bibliotecas 1,827 municipios del! pafs: nada menos

ni nada mas que e 76% de los que tiene =! pafs. Entre el D.F.

y las capitales de los Estados se reparten 12 millones 260 mil libros
que tiene el acervo biblictecario nacional. Poco mas de 3 millo-

nes de libros quedan para los restantes 2 mi! 344 municipios.

Un reciente Informe preparado en la Direccidn General de Publica-
ciones y bibliotecas, ce la SEP, ofrece un contexto en el que se
ubica mds comprensiblemente la raquitica actividad de las bibfio-
tecas publicas del pais:

1) Una parte ‘'significativa' de la poblacidn es analfabeta pura:
o funclonal (6 Millones de personas, mayores de 15 afios). 2).
La literatura que circula 'masivamente' induce contenidos de mala
.calidad abusando de los subgéneros,historieta {comic) y fotonove-
la, de los cuales de -editan y venden 70 millones de ejemplares
al mes. 3) La productién de papel para impresién es margina-
da por la de otros tipos cuyo margen de utifidad es mayor (papel
h%gi‘énlico, pafiuelos desechéb!es, cuadernos de fujo). 4} Los tiros
mcledios de libros de buena calidad no exceden de fos 3 mil ejempta-
res, y se producen unos 5 mil 820 titulos al afio, mientras que
en Espaffia se editan mds de 23 mil, en Francia mas de 28 mil;
aunque en Argentina apenas 5 mil 140, S} En relacién con la
demogr‘a?fa nacional, er el pais se percibe una 'escasez drama-
tica' de bibliotecas y acervos, pues frente a las 2 mil 130 biblio~
tecas que tlene México (32 mil 190 habitantes por cada una)l, Es-
pafia cuenta ébn 2 mit 752 (13 mi!l 200 habitantes por cada una). E_;
tados Unicdos con 86 mil 742 (2 mil 508 bhabitantes por cada unal),
y la Unién Soviética con 363 mil (700 habitantes por cada una).

6) Escasea el persona! calificado en biblicteconomia y archivo-
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nomfa, pues egresan unas 25 personas anualmente de las tres
escuelas que ofrecen cursos en niveles medio y superior. 7) Exis-
ten sdlo 3506 tibrerfas permanentes en el pais, a las cuales se
afaden 300 papelerfas que operan camo expendedoras de libros
de texto, lo que da una por cada lleno del estadio Azteca... 106

mil personas." {24)

Es patente la limitacién de la ensefianza basada en el texto es-
crito Unicamente. Si alguna vez hemos tenido la curiosidad de entrar
a cualquier obra en construccidn, lo primero que escuchamos es la

radic a todo volumen de los albafiles que estan pegando tabiques.

Todo el mundo, en todas las altitudes y latitudes del pais, tie-

nen un radio, sin importar la clase social a la que pertenezca.

tas estadisticas de 1970 nos dicen que en México existian 5.712,500
radios, esto es, 6.9 personas por cada radio; en Sudamérica, sin
contar Centroameérica, existian 17.664,500 radios, esto es, 7.6 personas

por cada radio.

Por otro lado, es evidente que tanto la radio comd la television
han debido su gran expansion a la sociedad de consumo en que esta-
mos inmersos, Las empresas extranjeras son las mayores anuncian-
tes de! pafs, en su afdn de expandir su produccidén y abtener mayo-

res ganancias.

Es asi como estd constituido el sistema mexicano de comunicacidén
masiva; un servicio financiado por la publicidad y, desde luego,
‘a la disposicién de las empresas del sector de bienes de consumo,
incluidos, por lo tanto, los productos relacionados con la misma co-
municacién masiva: aparatos receptores. y transmisores de radio y

television.

{A37I% DEL CAMFO, Daviz, Unomasune, maries 9 de febrero de 1982, p. 18, IIly dltiso.
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Asi pues, tenemos ‘que, en 1970, México hizo importaciones de Es-

tados Unidos de aparatos de radio y televisidn por. valor de 331 mi-
" llones 387 mil pesos. (25)

R Gyl R b SEPTHR TR

Tenemos * que, segln el manual "Cémo es México"”, publicado. por

la‘r Secretaria de Programacién y Presupuesto,. pa,r:é. 1.?78. contébamos

con -754. radiodifusoras, de.las c_ual_e_s 719:;eran .comerciales. . el .resto,

35, culturales; las comerciales participaron en 95.4% de las trans-
misiones; su - distribucién  en el. mapa- geogréafico. es la ' sigulente:
.Aguascalientes posee 7 .estaciones de radlo; .. Baja California Norte,

34; Baja California Sur, 3; Campeche, 7; Coahuila, &44; Cotiria,
73 Chiapas, 17; . Chihuahua,:.50;. el Distrito .Federal, 61; Durango,
;5 G‘uanaj.ggto, 36; ... Guerrero,. 20;. ..Hidalgo, 7; .Jalisco, 54; Edo'.
- de.. Méxica,:.7; - .Michoacédn,...33; ... Morelos,: .8; - Nayarit, 13; Nuevo
Leén, 38; ‘C:'Oaxraca, 17; Puebla, 20; Querétaro, 6; Quintana Roo,
2; . San.Luis - Potosi, 19; - Sinaloa, :27; - Senora, 41;:  Tabasco, 10;
~Tamaullpas, &4;.  Tlaxcata,. 2; . Veracruz, 63; . Yucatdn,. 14;- Zacate-
cas, 10, . IR T Lo '

Tenemos -que los hogares con radio y televisién, en 1979, en los
tres - mercados principales de la Republica 'Mexicana, presenta las

_slguientes cifras en miles: (26)

POBLA - TOTAL HOGARES % DEL HOGARES % DEL

- MERCADOS CION DE HO-  CON RADIO TOTAL CON TE- TOTAL
GARES LEVISION
Cd. México 13,453 2,446 2.238 -91.5 2,216 90.6
Guadalajara 2,017 . 367 329 89.7 320 87.3
lMon.terre'y; 1,916, . 348 ., ...308 . ...88.7. ' . 304 . B87.4

L Cal ot [ . . . " . P L ' et . | i

I ' . oL
e '

"Entre 1as .numerosas ventajas. de.la radio, estdn las; sigujentes:,

: 1

25) Fuente: &nunrios:@s;ac_ﬂsticos del Banco Nacional .de Comercic Exterior.

26) ARRIAGA, Patricia, Db. Cit., p.p. 264-245,
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1. leega rapidamente hasta la gente; proporciona un alcance
casi instantaneo.

2. Llega hasta la gente mas dificil de alcanzar debido a las
dificultades del terreno, la falta de carreteras y de medics
de transporte dignos de confianza.

3. Da e! mensaje directamente al radioyente, atravesando todas
las barreras y exige muy poco esfuerzo del que escucha.

4. El aparato cuesta poco.

5. Proporciona entretenimiento.

6. Da informacion para convencer.

7. Es portatil,

8. Crea un sentimiento de participacion, de unidn con el que hg
bla.

9. Ayuda a reforzar los nuevos  conocimientos y actitudrés-y apova

los cambios de conducta." (27)

2. RADIO ESCUELAS

Como es facil observar, hay un mayor porcentaje de hogares con ra-

dio que con televisidon y este comportamiento se observa en toda la

Repdblica Mexicana -y en toda Latinoamérica.

Desde 1947, se inician las primeras radiocescuelas en Colombia:

"Un cura catdlico, el padre lJosé Joaquin Salcedo, lanzd el progra-
ma en la ciudad de Sutatenza y al comienzo empled sblo un trans-
misor de 80 wvatios y un equipo de tres baterias. En mayo de
1955, un autor bastante optimista informd que unos 19,602 asisten-
tes locales o monitores prestaban voluntariamente sus servicios
y habian organizado 18,160 escuelas radiales con 420,552 alumnos.
E! programa conocido como Accién Cultural Popular (ACPO), tam-

bién publicaba 300 mil copias de un !ibro de lectura especialmen-

27}

tEVIN, Harry y GILLESPIF,  bert W., El uso de la radio para fomentar la planificacién

familiar, f£ditorial Diana, ¥ .co, 1973, n. .
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te impreso para estudiantes adultos. En 1960 e! programa tenia

{5}

cinco transmisoras y se emitia cuatro veces por dia. Su conteni-
do era: lectura, escritura, aritmética, instruccidon morz! y religio-
sa y agricultura, ganaderia o informacién sanitaria.

Los 42,174 receptores que existian en 1938 recibian una sola esta-
ciéon, lo que garantizaba una larga vida para ‘as baterias vy
reducia la tentacién del oyente de escuchar otra estacidén. En
1968, el programa tenfa 22,212 centros de oyentes con 164,451 es-
tudiantes registrados y continuaba preparando moniteres, emitien—
do programas y publicando su peridédico asi como libros de tex-—

tos vinculados con la vida familiar del campesino." (28)

Este magnifico ejemplo cundid pronto en la regidn y actualmente
son mds de 23 las radioescuelas en Latincamérica. Estc se debe,
claro estd, a que la radio vienme a ser la alternativa menos costosa

para la educaciédn no formal de adultos en relacidn a los otros medios

"n

de comunicacién masiva. como 'a televisidén o los videonassete

YAlgunas de las razones por las cuales no se puede recurrir a
la television y al videotape son que no siempre se dispone de
eliectricidad y de las instalaciones necesarias para su produccidén
~ademds de! costo de ambas cosas- y que los receptores de tele—
visién son relativamente escasos. Ademds, aunque potencialmente
la television puede mejorar la calidad de los programas educati-
vos, los resultados de algunas investigaciones indican que el
uso de la radio con grupos de escuchas organizados es mas efec-
tivo y mas barato que el uso de la televisidon." (29}

Si volteamos nuestra mirada hacia Nerteamérica nos daremos cuenta
que e! empleo de! '"medio oculto" -como ha dado en liamarsele a la

radio- para fines educativos, es muy amplio.

28) 12 BF1LE, Themas J., Ob. Cit., p. 153.

29) LA BELLE, Thomas J., Ob. Cit., p. 153.
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"Entre las escuelas 'en el aire' mas conocidas que trasmite muchos
programas relacionados con los planes de studio, se hallan: la Wis
consin State Network's: School of the Air (WHA, Madison} la Pardue
Univesity's School of the Air {WBAA West Lafayette indiana) y la
Empire State FM Network (Estado de Nueva York) y la Easter Educa-
tional Radio Network (ocho estaciones en Nueva York, Siracuse,
Amherst, Boston, Albany, Filadelfia, Washington, D.C. y Richmond).
Los programas dque trasmite la Wisconsin School of the Air sugie-
ren la amplitud de regiones temdticas y niveles que abarcan esas
estaciones. Desde 1931, esta organizacidén ha trasmitido aproxima-
damente 13 programas semanales para cerca de 300,000 alumnos
de escuelas éfementales vy de los primeros afios de secundaria.
En promedio, el alumno escucha 2% programas durante un periodo
escolar de cinco dias. Los programas tratan temas como la apre-
ciaciéon musical, artes ,creadoras, estudios sociales y seguridad.
Sus series Rythm and taames y Careful Club ('Juegos y‘Ritmos‘
v 'El Club de los Cuidédosos‘) han matriculado recientemente a
mas de 5,000 niﬁosﬂ de clase de kindergarten y los primeros afios
de primaria de todo el estado." (30)

En México prdcticamente, no hay radio-escuelas. El instituto
Nacional para la Educaciédn de los Adultos ha preferide el medio més
costoso, la televisién, pars_erradicar el analfabetismo e Impartir’la
secundaria intensiva para adultos, olviddndose de la radio, el medio
més econdmico para el pafs y para los mismos educandos. Nuestras
dos méximas estaciones culturales, Radio Educacién y Radio Univer-

sidad, no se dedican a la educacién en el sentido literal de la pala-
bra. '

Radio Educacidén, la emisora de la Secretaria de Educacién Publi-

ca, nacio hace 57 afos y, desde entonces, busca promover el hdbito

de !a lectura; difundir ia cultura a través de los medios masivos
30) BROWN, W.: LEWIS, 8.; HARCLERDAD, J., Instruccién Audiovisual, Editorial Trillas,
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de comunicacién; proteger los derechos de autor y difundir servicios
culturales y recreativos para la juventud; asi como produce y tras-

mite practicamente todos los géneros y temas radiofdnicos: programas

informativos; programas musicales especializados; programas de
reflexion; programas dedicados a los nifios, de entretenimiento vy
apoyo educativo; programas literarios y poéticos; programas de
rescate y divulgacién folklérica; adaptaciones de obras representa-~
tivas de la literatura mexicana, trasmitidas en forma de readionove-
las seriadas. A todo esto se dedica Radio Educacidn;, segidn el pan-

fleto '"Cultura/SEP 5" de febrero/82, menos a la educacién en si mis-
ma. Basta echar una ojeada a la programacién de la radiodifusora
para percatarnos de esta realidad. Y esto a pesar de que "funcio-
nan 280 centros de educacion bdasica para adultos, 57 centros de ense-
fanza ocupacional, 67 de accién educativa en el medio urbano (que
suple a la educacién formal), 18 emisiones culturales rurales, 84
brigadas para el desarrollo rural, 308 aulas rurales moéviles y 120
salas populares de lectura." (31), que pueden convertirse en centros

educativos con un simple receptor radiofénico.

Casi por los mismos patrones se rige Radio UNAM, salvo que esta
estacién si difunde algunos cursos de lenguas extranjeras.

3. EL GUION RADIOFONICO

cvidentemente que la aplicacidon de nuevas tecnologias y medios a
la educacidon no es algo que se pueda resolver con una simple respues-
ta de si o no; como. tampoco es una panacea ni su uso puede ser
indlscriminado. La tecnologfa ‘educacional es algo mis que e! uso
de méquinas o equipos en las l|abores de ensefianza y requiere ajus-
tar mejor ios medios a los fines para maximizar el beneficio del tiem-

po y los recursos que se. utilizan, incluyendo al maestro.

EL aspecto radiofénico del curso que se plantea es una parte muy

31) LATAPI, Pablo, Ob. Cit., p. 52.
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importante del mismo, por lo que es imposible no ocuparnos del guidn
radiofénico como dnico wehiculo que hace factible la utilizacién de

ta radio en la ensefanza.

Ante todo, tenemos que sefalar algunas consideraciones generales,

como las siguientes:

"], Es diffcil trasmitir por radio una idea complicada. E! oido
humano asimila a una wvelocidad mds lenta que e! ojo.

2. La persona que escucha no puede controlar la velocidad de
trasmisidn ni puede pedir que repitan algo.

3. El locutor tiere que imaginar la composicién de su auditorio.
Le falta un conocimiento compietc sobre c¢démo estd constituido
y basa sus mensajes en suposiciones.

4, La radio no es en si misma eficaz para lograr un cambio
de actitud o de creencias.

5. En algunas culturas, los mensajes que proceden de un punto
muy distante, carecen de convenciraiento .

6. Un programa de comunicacién para las masas debe dirigir
sus mensajes a todes los auditorios y también ha de ofrecer
distintos programas para los diferentes auditorios. En et
mundo en desarrolio se deben distinguir tres tipos de publico:
los que saben leer, los_se"f;"\ianalfabetas y los analfabetas.

7. Los orogramas de comunicaciones deben tener por’  lo menos
los siguientes objetivos: informar y motivar; hacer que
se acepten las innovaciones; promover discusiones; combatir
los rumores falsos, y, en general, corregir la informacidn
erronea.

B. Los programas de comunicaciones deben ser constantes, varia-
dos y coordinados.

2. La organizacién de las comunicaciones debe contener una sec-
cién de investigacién capaz de analizar y valorar la respues-
ta del auditorio y de seguir estudios orientados a lograr

un mayor impacto de sus programas.

[l

Un esfuerzo por lograr la difusién, se debe basar en princi-
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. .y . .
pios de persuacion ya probados y en la psicologia de una
motivacién.' (32) ' ’
Como se veée, para que el mensaje por radio tenga un mayor impac-
to, tiene que formar parte de un programa coordinado de comunicacidén
que deberd incluir otros medios, en este caso, un texto programado

por sistema abierto de ensefianza.

En término generales, podemos sefalar que para escribir un .guién
radiofénico, Unicamente contamos con tres elementos: la voz, la mi-
sica y los sonidos o efectos especiales. La combinacién acertada de
cada uno de ellos, nos dard la calidad del guidon y, posteriormente,
la calidad de la grabacidn; asi como la imaginacién y el talento
creativo del escritor al emplearlos, nos dard el éxito de un progra-

ma.

Por otra parte, se debe cuidar mucho el nilmero des voces; mu-
chas weces confunden al auditorio; tres es el ndmero ideal y cinco,
el mbéximo; mds, ya no se distinguen y mucho menos hablando todas
en una mi.sma escena. La dosi.‘ic‘acién de voces masculinas y femeni-
nas le 'da un mayor realce a los parlamentos. £! "narrador'" no debe
ser nunca el personaje mds importante, ni el que ocupe los .pariamen-
tos mas largos; debe servir tdnicamente para introducir a! radioces-
cucha en el tema, ambiente, escenario, etcétera, en que se realiza
la accidn e inmediatamente después darle paso a los personajes, refor-
zandoics Unicamente cuando alguna de estas situaciones cambien.
De ic contrario, si se abusa del "narrador", la pieza se torna moné-
tona y aburrida. Desde luego que si el texto es de suyo muy intere-
sante y el '"narrador" tiene una perfecta modulacién de la voz para
cambiar de tonos, entonces podemos darle mas tiempo en el alre;
‘pero esta es la excepcién.

La mdsica, el otro importante elemento, generalmente se encarga
de axhrir el programa. Por lo cual, el escritor deberd indicar inva-

riablemente -'qué tipo de mdsica desea para iniciarlo, dependiendo

32} LENIY, Marey y GILLESPIZ, Robert W., 95. Cit. s.p. 11.14.



38

del texto literario y adecudndose a éste.

La misica es el primer impacto que recibe el radliuyente y qgue
le dard idea de lo gue va a escuchar a continuacidn; inclusive
es conveniente que acompafe al '"narrador" en sus introducciones;
asi como se usa para indicar periodos de transicidn, cambio de tiem-
po, lugar, accién, etcétera y para dar realce a una parte muy impor-
tante del texto o al momento culminante de una accion dramatica.
lLLas series comerciales han hecho abuso de estos efectos, al grado
de que cualquier persoma puede tararear un trozo musical para indi-
car ‘suspenso'. Una apoyatura es obligada al fina! de un capitulo
0 programa; se le ltama '"cortina musical" y debe ser del mismo

tipo de mdsica que fa del! inicio del programa.

Los ruidos o efectos sonoros, tercer elemento importante del guidn,
deben idicarse en forma precisa inmediatamente antes de que sucedan
en relacion al texto literario; inclusive deben subrayarse. El em-
pleo de los efectos debe ser preciso, y sin exageracién. porque su
abuso preovoca en el oyente la idea de inverosimilitud. Existen en
el mercado discos o cintas con multitud de efectos sonoros: cozhes,
frenazos, aviones, tiros, bombas, caballos al trote vy aIt gélope, tre-
nes, sirenas, campanas funcionando, ladridos, relinchos, etcétera,
etcétera, al grado de que el escritor pueda utilizar todos los que

el texto y su -imaginacién requieran.

Por 10 que se refiere a la forma en que se deben presentar los
guiones radiofdnicos, esta tesis muestra un ejemplo en el apén-
dice correspondiente. i.a numeracién de la izquierda indica la dura~
cién o tiempo de la pieza o capitulo, por lo que invariablemente se
debe numerar rengidn por rengldn. Un promedio de 500 renglones

representa aproximadamente media hora de programa.

Para tener una idea cabal de! "medio oculto', representamos un
cuadro de figuras de las seffias que se utilizan como "lenguaje de

estudio”:



Lenguaje de estudio

T g d
rnte

nendiente de 1a
sefial de comienzo. TR
- 2 B U f, \}
. L)
Metanos listos nara
su parte: empinca."
? ££==
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/v

<g) —

"H &s cerca del
micréfono."

_..a-—:f"\—:. "#és lejos del
é"'\;;,;, nicréfono.™

<
RS _
TS .
: y
; "Habie en voz mis alta." @1’

tHable con nds rapider:
apresur:s sus accionss .

/\
| Jg

"Fade out {mdsica
o efectos sonoros.n

- N
"{Alto*o corteln )
. "Baje la voz:i"

i33) BROWN E., LEWIS, HARCLEROAD F., Ob., Cit.

(33)

"Correcto.® »

o
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Aunque el medio radioféonico es tan maleable y tan noble que Ipréc—
ticamente se le puede adaptar todo tipo de programas, sin embarge
vamos a presentar las caracteristicas de algunos que consideramos

mas usuales para esta tesis:
Teatro radiofonico

Con toda correcidn se la ha llamado a la radio '"el tetaro de la ima-
glnacléh" porque el radicescucha debe imaginar todo el ambiente escé-
nico. E! escritor pal;a radioc no tiene restricciones de lugar, tiempo
© accién como en el teatro tradicional y se pueden crear cuadros menta
tes de variedad infinita, mientras entren en los limites de la imagi-

nacion de sus radioyentes. .

Sin embargo, los argumentos para radio s{ son muy semelantes
a los -del teatro tradiclonal: exposicién, conflicto, complicaciones,
climax, solucién, son elementos que deben manejarse y exponerse con

muycha claridad.

De igual manera los personajes, que tienen que ser coherentes
y verosimiles en términos de la vida real. En la radio, a diferen~
cia del teatro y la televisién, el personaje define su cardacter por
la voz, por lo que dice y sus actos se conocen por medio de los efec-
tos de sonido. Por eso es muy importante limitar el ndmero de perso-
najes en la obra y en cada escena, ya que muchas voces confunden

al sauditorio.
Comedia por capitulos

Este tipo de obras se planea para trasmitirse un capitulo diario o
semana!l durante un largo periodo de tiempo. Estdn dirigidas princi-
palmente a un auditorio fiel y cautivo, como las amas de casa, y pre-
sentan situaciones, ambientes y personajes familiares, tomados de
la vida real, que no se prestan a confusidon. E! argumento no puede

ser demasiado rdpido ni abrupto, ya que e! radioyente no le presta
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una gran atencién y muchas veces pierde capitulos y que, si esto
sucede, pueda seguir el hilo de la historia rapidamente.
Por esta causa, este tipo de comedias nunca llega a un punto cuimi-
nante final, El escritor debe plantear diariamente una crisis o pro-
blema, nivelarlo o resolverio e introducir unc nuevo, que dejardn
sin solucidén, a fin de retener al auditorio. €t '“narrador" hara una
introduccion al principio de cada capitulo, resumiendo lo anterior
y hard un "suspenso" al final del mismo, para dejar interesad9 al
radioyente. .

Independientemente de esto, también se pueden hacer adaptaciones
a la radiv en base a la técnica de la entrevista en todos sus tipos;
en base a técnicas de discusidn, simposio o debate; as! como también

programas de noticias o documentales.



IV IMPORTANCIA DE LOS SISTEMAS DE ENSENANZA ABIERTA
1. EDUCACION FORMAL, NO FORMAL E INFORMAL

Con objeto de ubicar los sistemas de ensehanza abilerta dentro detl
dmbito educacional!, wvamos a entender la educacién formal como "el
sistema educativo institucionalizado, cronolégicamente graduado vy
jerdrquicamente estructurado que abarca desde la escuela primaria
hasta la universidad"; la educacidn no formal como "“toda actividad
educativa organizada y sistemdtica, reatizada fuera de la estructu-
ra detl sistema formal, para impartir ciertos tipos de aprendizaje
a ciertos subgrupos de la poblacidén, ya sean adultos o nifios"; y
finalmente, como educaclén informal "el proceso que dura toda l!a
vida, por e! cual cada persona adquiere y acumula conocimiento,
capacidades, actitudes y comprensién a través de las experiencias
diarias y del contacto con su medio." (34)

Es evidente que en la educacion informal no estd presente la deli-
berada acentuacién que se pone en la instruccién y en el programa

que existe en la educacién no formal.

El siguiente cuadro, que ilustra gréficamente las relaciones entre
la educacién formal, no formal e informal, nos es propuesto por
Thomas J. La Belle (35) como una herramienta heuristica que nos
muestra las interrelaciones entre los modos y nos informa sobre las

posibilidades de cada uno:

34) LA BELLE, Thomas .., Ob. Cit., p.p. A3-44.
35) I1BIDEM p. 46.
44
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CARACTERISTICAS EDUCATIVAS
FORMAL NO-FORMAL INFORMAL
Educacion Escuelas Extracurricu- |Grupos de
(2] N
=3 Formal Graduadas Je- lar iguaies
.2, rédrquicamente
I3 - —_— e e e ]
S Educacidn Certificados Sistematica Participacion
= no-formal fuera de ta
g _ escustel .
3 Educacidn Escuela de Instrucc 6n Experiencia
= informal la selva paternal cotidiana
o - e - e R e i ————— . e ]
En los tiempos recientes, la educacién no formal estd en boga,

ya que puede proporcionar educacidon a jévernes y aduitos para los
cuales la educacién formal fue inalcanzable ¢ no resultd adecuada;
asi mismo abarca una gama muy extensa de programas no sdélo edu-
cativos, sino también sociales y técnicos, combinando tas técnicas
de 1a ensefanza programadas con los modernos medios audiovisuales

y de comunicacidn colectiva.

Algunas caracteristicas comunes de la educacién no formal son

las siguientes:

"1. Sirven de complemento a la educacidén formal;

2. Tienen diferente organizacidén, distintos patrocinadores y diver-
sos métodos de instruccién.

3. Son voluntarios y estdn destinados a personas de edades, orf-
genes e intereses diversos.

4. No culminan con la entrega de credenciales o diplomas.

5. Se realizan donde la clientela vive y trabaja, y

6. Su ritmo, su duracién y su finalidad scn flexibles y adapta-
bles.'" (36)

Los sistema de. ensefianza abierta son de los métodos de ta educa-

cién no forma! que con mayor eficiencia logra= Inc objetivas e~ el

36) LA 8LtLE, Thomas J., Ob. Cit., p. 47,
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dmbito de la educacién. De la importancia de ta utilizacién de estos
métodos para elevar el nivel educative y cultural del pueblo mexicano
con miras a un verdadero y efectivo cambio social de pais, nos ha-

blan las siguientes estadisticas:

"A padres analfabetos corresponden actualmente, un 27% de hijos
sin estudios de ninguna clase, un 54% de hijos con primaria in-
completa, un 16% con primaria completa, un 6% con ensefianza
media y ninguno con ensefanza superior,

A padres con primaria incompleta corresponde un 6% de hijos sin
estudios, un 4% con primaria incompleta, un 29% con primaria
completa, un 16% con enseflanza media y un 5% con ensefanza
superior,

Si los padres alcanzaron a terminar su primaria, sus hijos cur-
san algunos grados de primaria en un 21%, la primaria completa
en un 33%, la ensefianza media también en un 33%, y la supe-
rior en un 12%,

De padres que tuvieron ensefianza wmedia, 26% de sus hijos se
quedan con escolaridad inferior a la suya, pero el 37% llega a
la universid_ad y de padres que tuvieron universidad, sblo el
7% se queda al nivel de primaria, 25% al nivel de media y la

gran mayoria, (el 63%) llega también a ensefanza superior.” (37)

2. CONCEPTOS SOBRE LA ENSENANZA ABIERTA

Antes que todo, cabe preguntarse cud! ha sido el interés del Estado
Mexicano por la educacidén extraescolar y la ensefianza abierta. A
este respecto, nos dice Pablo Latapi:

"Preocupa también honradamente, desde el punto de vista de la

igualdad social, la situacién de ia educacidn extra-escolar. Ella

37) LATAPI, Pablo, Ob. Cit., p. S8.
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es el CGnico medio por el que pueden recibir alguna educacidén
las enormes masas de adultos {cerca de 27 millones) que tuvieron
acceso limitado o nulo al sistema escolar. Se estima que con
los 1064 millones de pesos que se dedican a programas extraesco-
lares, corresponden 51 pesos a cada demandante potencial y que

las actuzles acciones alcanzan sblo at 3% de ellos.™ (38)

"En consecuencia, convendrd considerar medidas como las siguien—
tes:

~-Estimular, entre los sectores marginados y econdmicamente débi-
les, e! empleo eficaz de las posibilidades de educacién extraes-—
colar sistemdtica:

-Movilizar por todos los medios los recursos 'voluntarios' para
este tipo de educacidn, proveyéndolos de los apoyos y estimar’
los necesarios.

~Intensificar. la capacitacién de monitores y tutores para sistemas
abiertos.

~integrac programas de educaciéon no formal sistemdtica en planes
de desarrolio econdémico, extensién agricola, capacitacién para
el trabale, salud, etcétera, vinculdndolos con el potencial edu-
cativo de los programas federales o estatales.

-Evitar e! formalisrmo -credencialista’, estimulando un aprendiza-
je real y vinculado con las. necesidades "de las diversas poblacio-
nes.

-Ampliar e! empleo Qe~radlo, televisién y cine como elementos de
apoyo y motivacién-para este tipo de educacién,

-Fomentar 1la “produccién editorlal de materiales adecuados para

aflanzar y aplicar la educacidén recibida.'" (39)

Por otro lado, también el Plan Nacional de Educacién paravfaul-

38)

39)

LATAPI, Pahic, Temas de PolItica Educativa (1976-1978), Col. Sepsetentas 80, Fondo
de Cultura Feanmfsica, México, 1982, p.p. 29-30.
LATAPL, Pable, Anflisis de un scxeni:o de educacién en México, 1970-1976, Editorial

Nueva Imagen, ®ixico, 1981, p.p. 244-245.
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tos, ,creaoo/por el Centro para’ éi ‘Estudio de Med.os v Procednmwntos
Avanzados de !a Educacion —CEM‘PAE- fundamentandose ‘en la Mueva
Ley :ducaﬁva, es otra muesira muy pos::wa ‘de Ia preocupacion del
Estado por la sducacién extraescolar.

wEste .Pléi;; pretende " a corto ‘Plaze, que” todos los mexicamos -ten-
8an una educacion m:nxma promedio de nueve” grndos de ensehan-
:‘Nza~ a mediano p!azo, que ¢ada’ qulen pueda acceder- ‘ab nivel edu-
cativo que desee- y a iargo plazo, que sirva como un medio
de superacion y actualizacién permaneme para todos y cada uno,
haciendo uso exhaustivo de los ‘medios modernos de comunicacidén
social (rad-o, xelevssién, prensa y cine).
El \_EMPA: buu.c e1 at:‘.r:s«; de cualguier persona a {os' niveles
fundamental, medlo basnco y medio " superior; ! creando {a Primaria
o intensiva para Adultos, 13 Sec_undama Abierta y i1a Preparatoria
?"Ablema\/." (b!)) S T YRR e

Este plan se basa en un c¢ddigo gubernamental referido a la edu
cacidn que, sSegcin Miguel Sabido, tiene ias siguientes premisas:

2) Todo adullc tiene la posibilidad de aprender.

b} 5i wusted no tuvo Ja oportunidad de seguir estudiando, ahora pue-
de hacerio graclas al Plan Nacional de Educacidon para Adultos.

e} Bi usted termind la educacidn general bésica puede ayudar a la
solucidn el problema educativo dde México, formando circulos de
estudio y orientando a estudiantes libres.

d) Se debe propiciar constantemente el aulodidactismo,

e) £l proceso de aprendizaje s permanente duranite toda la wvida.

Evidentemente que la Umiversidad Nacional Autdnoma de México
no ha enfocade sis objetives de ensefianza abierta hacla el nivel

medio superior.

40) CEMPAE, Plam Racional de Tducacids para Adultes ®5.iia, 1078, p.p. 13-14,



P

47

Ahora blen, ;qué es un sistema abierto de ensefanza?

El Centro para el Estudio de Medios y Procedimientos Avanzaqos

de la Educacién, organismo federal descentralizado de interés plbtico

con personalidad’ jurfdica y patrimonio propio, creade por decreto pre-

sidencial el dia 31 de agosto de 1971, define de esta manera los. siste-~

mas abiertos de ensefanza:;

“El conjunto organizado de principios, métodos y recursos pedagd-
gicoés que, aprovechando experiencias educativas y el uso de los
modernos medios de comunicacién social, intenta que el indivi-
duo se desarrolle de manera auténoma, sin restricciones de asis-
tencia o permanencia en aula y de conformidad con sus intereses
y aptitudes y con las demandas sociales de la etapa actual de
desarrollo del pﬁfs." (1)

Se sefalan como caracteristicas de este sistema las siguientes:

YEs una forma de educacién fundamental extraescolar, que satis-

face en el us;.lari'o no sdolo necesidades de tipo académico, sino

también puede generar cambios .en los niveles socioecondémicos.

. Tiene objetivos conductuales de ensefianza aprendizaje preci-
sos, planteados a priori. »

. Reduce,; a! wminimo, «las restricciones de tiempo, espacio y dis-
tancia a las que obliga ta asiélenc[a a tas aulas.,

. Respeta el ritmo individual del ‘éducando y al mismo tiempo
propicla su participacién en el trabajo de equipo.

. Estimula !a autosuficlencia del estudiante.

. Fomenta e! interés por la Investigacidon y auspicia haébitos per-
manentes de estudio.

. Permite la existencia del trabajador-estudiante.

. Usa plenamente la capacidad instalada.

41) CEFILIPPE B,, Ma. Merceodes, Aplicacién del modelo CEMPAE, de ensefianza abierta, CEMPAE,

Mixico, 1976, p. 10.
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. Logra economia de escala." (42) .

Aparentemente se nota que no hay mucha diferencia entre la edu-
cacién formal y la abierta, pero esto se debe en gran medida, a
que en la mayorfa de los programas de educacién abierta suele habe~

una gran dosis de escolaridad formal.

El modelo de ensefianza abierta que proponemos ‘en esta tesis es
una modalidad educativa extraescolar compensatoria, por las siguien-

tes razones:

a) En primer lugar, brinda la oportunidad de superarse en forma

permanente a través de la educacién, a la poblacién en general.

b) Se dirige a la poblacién econédmicamente activa, principalmente,
como pueden ser el empleado publico, el trabajador, el maestro,

el profesional o técnico e, inclusive, el ama de casa.

c) Tiene comeo finalidad que e! educando pueda alcanzar mayores vy
mas justos y equitativos niveles de bienestar social compartido, que
le permitan adaptarse a las variables condiciones sociales y de

trabajo.

3. MODELOS DE ENSENANZA ABIERTA

E! CEMPAE se encuentra aplicando un sistema abierto de ensefianza
cuyos propdsitos son atender un gran numero de personas sin que
acudan cotidianamente a las aulas y sin que se impongan Ilmites
de tiempo. Este sistema se encuentra organizado de la siguiente

forma:

SAE utiliza recursos didacticos especificos y mualtiples, tales como:

textos semiprogramados, complementos audiovisuales, técnicas grupales

42) DEFILIPPE B., Ma. Mercedes, Ob, Cit., p. 10.
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Para establecer el SAE, se requiere la intervencién de especia-

listas en diversas ramas. &n CZMPAE se encuentra un grupo de
tigadores cuyo trabajo se integra interdisciplinariamente, y que

ca esquemdticamente las siguientes 4reas:

. Andragogia.
. Contenidos Académicos.
. Sistemas de Comunicacion.

. Evaluacidén e informdtica.

inves-

abar-

Cada una de ellas contribuye a la realizacion del objetivo general

de! proyecto, y de acuerdo con la especialidad que le corresponde

desarrollar, ejercita las funciones que a continuacidn se exponen:

a) Andragogia.
. Promueve actividades de investigacion educativa con el
de proponer normas, estudios y métodos eficaces en el

ensefianza-aprendizaje.

. Elabora materiales y recursos de orientacidon dirigidos a

tuciones, asesores y alumnos.

objeto

proceso

insti~

. Prueba si. el material diddactico cumple con los objetivos del’

sistema y con los parametros establecidos por éste.

. Da lineamientos para la elaboracidén de material! didactico.

. Proporciona principios, medios y procedimientos conducentes al

) togro del! autodidactismo.
. Experimenta los proyectos en ptltan piloto.
. Programa e imparte cursos para asesores.

. Asesora a Instituciones educativas que emplean el sistema.



50

Da lineamientos pedagdgicos para adaptacién de modelo.

Organiza v desarrolla actividades técnicas en conjuncién con

otras instituciones.

b) Contemidos Académicos.

Estructura objetivos académicos.

Seleccicna los contenidos académicos éptimos para lograr la efi-

cacia del sistema.

Estudia analitica y analdgicamente los planes y programas de

estudio ya existentes para deducir objetivos y actividades.

Evalla interna y externamente los materiales didacticos ya pro-

ducidos.

Busca la mejor adGecvacon entre les contenidos académicos, los
objetivos establecides y las caracteristicas psicosociales de la
poblacidn a quienes wan dirigidos.

Propone planes y programas de estudio.

Asesora a los autores en la produccién del nuevo material.

Anatiza y selecciona formas de presentaciéon de los temas en

las diversas asignaturas.

c) Sistemas de Comunicacidn.

Produce material diddctico que utilizan los lenguajes de los
medios de comunicacién moderna, tales como: el impreso, el

visual, e! auditivo y el audiovisual.

Selecciona el medio de difusidn més conveniente a la poblacidén

atendida para el logro de los objetivos.
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. Proporciona los lineamientos a que debe sujetarse el materia!
audiovisual complementario.

. Hace tos guiones técnicos para cada produccién.,

. Elabora gufas didacticas que facilitan la comprensién de los

diversos lenguajes de los medios de comunicacién.

d) Evaluacidn e informdatica.

. Determina los criterios de evaluacion y control de los diversos
elementos del! modelo.

. Asesora el disefio de reactivos de zvaluacién de! educando.
. Analiza orgénicamente el comportamiento del sistema.

. Propone soluciones para los problemas y propicia la eficiencia
del sistema.

. Capta, procesa y presenta los resultados obtenidos con el sistema,

. Propone medidas administrativas para la adopcién del sistema.

Con el trabajo integrado de estas dreas y el logro de sus objeti-
vos, se determinan los procedimientos pedagdgicos, las normas § los
criterios que servirdn de base para la creacién del material diddc-
tico apropiado al Sistema Abierto de Ensefanza, que incluye  como
ya se dijo, el uso de medios actuales de comunicacidn.

Asi mismo, se determinan las formas convenientes de aplicario,

sefialando el papel que corresponde a:

. Las autoridades de la institucién en la que se aplica el Sistema
Abjerto de Ensefianza.

. El personal docente o académico,
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. Investigadores.

. Personal administrativo.

. Los asesores.

. La comunidad en la que se establecg el sistema.

Recursos didacticos

El lenguaje multimedia se utiliza en el SAE, segln se detalla a conti-
nuacién: ‘

a) Libros de Texto.

Estos constituyen el elemento diddctico de mayor importancia para
el aprendizaje del alumno. Estan estructurados en forma tal que
faciliten el estudic auténomo, sean un instrumento agil y dina-

mico y propicien el desarrollio de valores culturales.

Los libros de texto en el S.A.E., tienen las siguientes caracteris-

ticas:
. Introduccidén explicativa de la técnica empleada.
. Objetivos generales del texto.

. Unidades tematicas con objetivos e introducciones propias y es-

quemas resumen.

. Las unidades se subdividen en mddulos o segmentos planeados

para ser estudiados en un tiempo propuesto.

. Los mdodulos se acompafian de:
objetivos especificos,

actividades complementarias,
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reactivos de evaluacion.

. Los textos lievan en apéndices: vocabulario, notas aclarato-

rias, tablas de respuestas, bibliografia, etc.
) Materiales auditivos, visuales y audiovisuales.

Algunos elementos did&cticos que se utilizan en e! sistema multi-
media del SAE, son coadyuvantes del texto y de gran eficacia

cuando puede disponerse de ellos:
. Emisiones de radio.

. Transmisiones de T.V.

. lmpresos.

L.os guiones de radio y television siempre estardn disefiados de
acuerdo con los programas de estudio y en concordancia con los
libros de texto, lo que significa que estardn dosificados en reta-
cién al tiempo de estudio previsto en los mdbdules, apoyando los

contenidos y en funcidn a lo determinado en las unidades.

En las guias se incluyen resimenes de lo visto u ofdo en televi-
sién o radio, as? como reactivos que miden el grado de atencién

de! auditorio y su aprovechamiento.

Otros elementos visuales y audiovisuales son muy tiles cuando

hay recursos suficientes para emplearlos como:

. ctassettles;

. cintas magnetofdnicas;
. diapositivas;

. filminas;

. franeldgrafos;
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. periédicos murales;
. publicaciones estudiantiles;
. foto-montajes;

. etcétera,
Evaluacién pedagdgica

Se refiere a |la comprobacion sistemdtica y continua del grade en que
se van ‘cumpliendo los objetivos educacionales prevlg'mentev'establec;i—
dos, para el procesc ensefianza-aprendizajd. Este aspecto comprende
la evaluaciém diddctica y la evaluacién del aprendizaje, como con-

ductas uUltimas medibles.

i) Evaluacién didactica: valora el grado en que personas, frecur-
sos 'y procedimientos diddcticos que intervienen en el sistema, han
contribuido al logro de los objetivos educacionales propuestos.

Se evalida al:

-Asesor Personal.

-Asesor de maleria.

-Material Didactico.

Un aspecto muy. importante en la evaluacién integral es el juicio
que el alumno pueda exponer sobre fa eficiencia de los etementos
humanos y materiales que participan en su formacidn.

*ii) Evaluacidon de! aprendizaje: valora el grado en que el alumno

ha alcanzado o va alcanzando los objetivos de aprendizaje propues-

tos al principio de! curso para cada asignatura. La evaluacidn

del alumno tienc utilidad para:

~-Reafirmar cada etapa de su aprendizaje.
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-Darle seguridad en sl mismo, a! permitirle conocer con claridad

cudl es su situacion.

-Hacerlo consciente y activo en su propia formacion, al

ta oportunidad de corregir sus errores.
~Elaborar elementos didacticos de remedio o refuerzo.

La  evaluacién del alumno, en el &rea de conocimientos, se

tiza mecd'ante tres formas especificas, a saber:

Evaluacidén tipo "A"

tener

rea-

Se refiere a los reactivos de evaluacidon parcial que se inclu-

ven en los libros de texto. Esta evaluacién no es acre
ble.

. Evaluacion tipo "B" (Opcional).

dita-~

Se refiere a la evaluacidn parcial de las diferentes unidades

del. . curso. Es realizada mediante pruebas abjetivas.

Las

pruebas empleadas son elaboradas, corregidas y validadas

por el asesor de materia y son aplicadas por el asesor p

nat. Estas pruebas si son acreditables.

. Evaluacion tipo "C"

Se refiere a la evaluacion final de cada curso. Usa como

erso-

ins-

trumentos, pruebas objetivas. lLas pruebas usadas las elabora

y corrige el asesor de ‘materia. Son aplicadas por e! asesor

personal.

Estas pruebas son accreditables.

La evaluacion final toma en cuenta las actividades y actitu-

des del alumno.



v. ENSENANZA PROGRAMADA
1. ;QUE ES ENSENANZA PROGRAMADA?

La ensefanza programada es un método que permite trasmitir conoci-

mientos sin la intervencidn directa de un monitor o profesor.

Es una aplicacién de la ciencia del aprendizaje que sigue los
lineamientos de la psicologia conductista, la cual establece que el
aprendizaje es un cambio en la conducta. En la ensefianza programa-
da este cambio se logra por  aproximaciones sucesivas a la conducta
terminal deseada, es decir, el alumno aprende la conducta de mane-
ra gradual. Los programas dan ocasidén al! alumno a emitir constante-
mente respuestas observables y mensurables.

Sdlo es posible inferir que el aprendizaje ha ocurride cuando se
observa el cambio en !a conducta del! alumno. En los programas se
proporciona reforzamiento inmediato a cada respuesta dada por el
estudiante, (a3). Toco esto permite a 1a enseflanza programada

ser un método de ensefianza individualizada.

La ensefianza programada estd basada en principios pedagdgicos

y psicoldégicos reconocidos universalmente. Estos principios son:
a) E! principio de pequefios pasos.

b) El principio de respuesta activa.

43) En Psicologia Educativa, Yreforzasiento” se utiliza en el sentido de "praaio¥, éste
puede ser una alabanza, una calificacidn, etc., que se proporciona inmediatamente des-
pué: de que el alusnc emite la respussta correcta: de esta manera se aumenta la posi-

bitidad de que vuelesa 2 responder correctasente.

56
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d} El principio de velocidad individual! de aprendizaje.
e) El principic de prueba o examen de ejercicio.

El principioc de pequefios pasos. Este principio se refiere a la
necesidad de organizar el material de enseifanza a base de peque-
flas dosis de conocimientos, es decir, de un gran ndmero de peque-
fios pasos fdciles de comprender, es decir, 'g}"a.duados cuidadosa-
mente, desde el mé&s facil hasta el mds dificil, de tal manera
que el estudiante cometa pocos o ningGn error a través de la se-
cuencia de presentaciébn de pequefias unidades denominadas '"cua-
dros®, cada uno de los cuales se funda en conocimientos que el

estudiante ya posee y agrega solamente una nocidon nueva.
La secuenciz de pequcfios pasos tiene las siguientes caracteristicas:

a) comienza por lo mds sencillo.

b} S8lo proporciona un conocimiento.nuevo.

c) Después de dar conceptos en los primeros cuadros, los siguien-
tes incluyen identificaciones de situaciones concretas en don-

de se aplica el concepto presentado anteriormente.

‘d} En los, cuadros subsiguientes se dan ejemplos y se obliga al

alumno a la aplicacién de los conocimientos para la resolucién
de problemas relacionados con la materia a ensefar.

e) En cada uno de los "cuadros" o ejercicios se utilizan diversos
procedimientos de presentacidon como los de llenar espacios en

blanco, marcar, subrayar, etc.

E! principio de ta Respuesta Activa. Ya nadie discute la bondad
de la participacion activa del alumno en e! aprendizaje; la ense-
fianza programada lo tiene muy en cuenta al exigir una RESPUESTA
ACTIVA. Por respuesta activa debe entenderse la que un indivi-
duo da al planteamiento de un problema después de haber compren-—
dido perfectamente su estructura y su proceso de resolucidn, es

decir, no se trata de una respuesta mecdnica sino razonada.
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Esta es la meior aplicacién de! postulado pedagbgico de "aprender
Haciendo", por ejemplo, si un estudiante aplica sus conocimientos
de estadistica a la resolucién de problemas préacticos, estard
aprendiendo ‘con mayor eficiencia que si sdlo aprendiera los cono-

cimientos sin aplicarlos.

1
C. Principio de !a confirmacién inmediata. Es un hecho que el apren-
dizale es mas =ficiente cuando e! que aprende tiene oportunidad
de confirmar si su respuesta estd bien o estd mai y ademds, la

razén de la correccidén y la incorreccién.

Los ejercicios .-&é= ensefianza programada deben proporcionar inme-
diatamente la confirmacién de la calidad de la respuesta y, ya sea
en el mismo cuadre o en el siguiente, ayudar al alumno a razonar

sobre su resultado.--

D. Princlpio de velmeidad Individual de aprendizaje. L.os ejercicios

deben dis'e‘ﬁar'se para que cada quien aprenda a su propia veloci-

dad de af;'r‘endiz:‘.je..

E, .Principio=.ae s prueba o examen del ejenqlcld; La frecuencia de
‘.-’aciertos' a’?"".m eiercicio, por parte de‘i_.__ estudiante, determina su
ca'!_idadi ‘Tode orograma que se elabora deberd ser probado ba-
séndose;en- tas :’récAue'r‘xcias o records del aprendizaje de los estu-

diantes en cada una de los cuadros o ejercicios.

Los textos programados poseen caracteristicas propias que los
distinguen de los libros convencionales. En los textos programados

el contanidp se divide -en cuadros de Informacién que se presentan

‘al estudiante en un orden establecido, con objeto de facilitar la com-

prensién vy asimilacién de! material. Esta organizacién es el resul-
tado de:

1. Un andlisis de tas caracteristicas de la comunidad para ta cual

fue elaborado e! texto (edad, escolaridad, intereses, necesidades...)
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2. Una cuidadosa especificaciéon de objetivos educativos.
3. Un andlisis sistemdtico de la estructura de la materia.

Cada cuadre brinda al atlumno la oportunidad de ejecutar una
conducta que lo conduce al logro de los propdsitos previstos. Las
preguntas cumplen la funcidn de asegurar la participacién activa
del estudiante en el proceso de aprendizaje; las respuestas correc-
tas impresas le permiten verificar la calidad de sus respuestas y

corregir sus errores, o afirmar sus aciertos.

Cada estudiante avanza a su propio ritmo, ya que su trabajo
con estos textos no requiere la participacién directa del maestro,

ni la coordinacidn con los demds alumnos.

Debido a estas caracteristicas, la ensefianza programada convierte
a ta situacidn pedagbgica en un constante proceso experimental en
ei que se introduce la posiblidad de wverificar el progreso de! estu-
diante -por medio de las preguntas y de los exdmenes finales- y
de corregir las fallas, ya que permite identificar con precision el
punto donde no funciona el programa y efectuar las modificaciones

pertinentes.
2. TIPO5 DE ENSENANZA PROGRAMADA
2.1 Programacién lineal
Entre las técnicas de programacidén, la que se usa con mas frecuencia
y la que todo programador debe dominar antes que las demds, es
ta programacidn lineal.

Un programa lineal es aquel en el cual todos los alumnos deben

trabajar con todos los cuadros en el mismo orden, independientemente

de su ritmo personal de aprendizaje.



60

i.a programacién lineal fue la primera de las técnicas de progra-
macién y su origen estd ligado a la apariciéon de las maquinas de
ensefHanza. La primera de elllas fue contruida en 1926 por Sydney
L. Préssey, un profesor de Psicologia del Estado de Ohio, quienApre-
tendia aligerar mediante la mecanizacidn, !'a brumadora tarea de la

revisién de exémenes escolares.

ia méquina que contruyd Pressey consistia en un dispositivo que
iba presentando una a una las preguntas de opcién mdltiple que cons-
tituirfan el examen; ta maquina tenfa una serie de botones y el
alumro debia contestar presionando e! que correspondia a la opcidén
que a él le parecfa correcta. Si acertaba, la maquina presentaba
la siguiente pregunta; si no, solamente registraba ta respuesta vy
el alumno debfa seguir haciendo intentos hasta dar con la respuesta

adecuada.

Pressey encontrd que sus alumnos aprendfan a conccer sus aclertos
Yy sus errores; reportd estos resultados, pero debido a que no fue
capaz de sistematizar la producciéon de material diddctico para la

miquina, su descubrimiento no despertd mucho interés.

Dos décadas después, Burrhus F. Skinner, un psicélogo de la Uni-
versidad  de -Harvard, revolucioné el campo de la psicologia con sus
investigac'nnes sgbre acondicionamiento operante. Este es un proce-
dimiento experimental que logra el establecimiento permanente de con-
ductas mediante la aplicacién de! esfuerzo, es decir, de la gratifi-

cacién de las respuestas adecuadas del organismo.

Skinner: realizd sus primeras’ Investigaciones con animales {ratas
y palomas principalmente) a quienes logrd "ensefar'' conductas tan
complicadas como jugar a! ping pong. Posteriormente demostird que
sus descubrimientos del laboratorio podian aplicarse a la ensefanza
de conductas azadémicas.

La técnica que Skinner propuso, constituye la primera forma de
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ensefianza programada y tiene las siguientes caracteristicas:

1. El material de ensefianza se divide en una serie de pequefios cua-

dros relacionados.

2. En cada cuadro se proporciona informacion al estudianfe y se le so
licita, por lo general en forma ('respuesta contruida")

3. Los cuadros son simples, de modo que casl fodos los -alumnos pue— )
den responder correctamente.

A. En cuante el alumno ha respondido, el programa le senala respues-

ta correcta.

Para presentar sus programas, Skinner construyé una maquina
que consistfa en una caja de plistico de dos ranuras: una para
presentar al alumno la informacién y otra para que escribiera su
~espuesta; ademds, tenfa una manivela con la que se haclfa girar
el rollo det papel en donde estaba escrito el proframa para ver la

respuesta correcta y la pregunta sigulente.

Actualmente hay en el mercado muchos modelos de miquinas para
la enseflanza, algunos de ellos mucho mas perfeccionados que el ori-
ginal. Hay maquinas con grabadora para que el alumno adquiera
sentido del ritmo o aprenda a emitir los sonidos de otro idioma, ma-
quinas para ensefiar a tocar el piano, maquinas con un -papel espe-
cial para ensefiar a escribir etcétera, etcétera, algunas de ellas fun-
cionan mecdnicamente, pero cada dia se utilizan mas maquinas adapta-

das a computadoras electrdnicas.
La falta de homegeneidad entre las diferentes méquinas constituye
un problema de dificil solucion en Instituciones carentes de planea-

cidn y con escasos recursos.

Algunas mdquinas emplean programas en hojas sueltas de papel;
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otras, er. -~ollos, en papeles plegados de diferentes tamafos. Las
miquinas que utilizan pelfcutas pueden emplear microfilm en minia-

tura o normal, pelfcula de 35mm., etcétera.
Debe sefialarse que:

“"El programa lineal consiste en un conjunto cuidadosamente gra-
duado de materiales, en orden continuo, en e! que quien aprende
trabaja paso a paso, de uno al otro de sus extremos; tipicamen-
te, los pasos son tan pequefios que quien aprende tiene una ele-
vada tasa de éxitos al contestar las preguntas en cada paso.
Dicha elevada tasa de éxitos estd disefada para reforzar las res-
puestas correctas y para motivar al aprendiz para que prosiga."
{44)

En el programa lineal la pregunta de prueba suministra ta moti-

vacién v el refuerzo del aprendizaje.
Las caracteristicas de un programa lineal son:

-Da la opcrtunidad a! alumno de emitir respuestas a través de comple-

tar espacios en blanco o responder brevemente a preguntas abiertas.
-intenta evitar al mdximo la emision de errores.

-Proporciona reforzamiento inmediato al alumno, mediante la presen-

tacién de la respuesta correcta.
-Cada secuencia se refiere a un solo objetivo de aprendizaje.

-Todos los alumnos estudian la misma secuencia de cuadros.

4y GRONL UKD, €. Norman, Wedicidn y evaluacién de la ensefanza, i --c¢c- .1, Pax Mex., 1973,

p e,
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2.2 Programacidn matética

Matética es el nombre de una técnica de programacidén creada por
Thomas F. Gitbert. Al publicarta por primera vez en 1962, su autor

la define como:

"La aplicacion sistemdtica de la teoria del refuerzo al! andlisis
y la reconstruccién de aquellos repertorios complejos de conducta
usualmente denominados ‘'dominio de la naturaleza', ‘'conocimiento
y habitidad'." (45)

Et preccedimiento que Gilbert describe para hacer programas maté-

ticos cubre las siguienles etapas:

a) ldentificacién del repertorio.sintético.
b) identificacién det! repertorio anatlitico.
c) Desarrollio de! plan de la leccidn.

d) Disefio de los cuadros.

A) La ldentificacién del repertorio .sintético es la descripcién de!l
conjunto de respuestas que e! alumno debe manifestar cuando do-
mine una materia en su aspectc practico.

Ejemplo: E! programador describird entonces la serie de respues-
tas que un experto mostraria al manejar, por ejemplo una cémara

fotografica.

- B) La identificacién de! repertorio analftico es la descripcién de aque-
{las conductas que e! alumno debe emitir como un reflejo de su
dominio en' alguna materia, referente a la teoria. El programador
hard aqui una descripciéon de todo aquelio que el alumno debe
saber acerca de la fotografia: fos procesos ffsicos y quimicos
de ta reproduccidn de la imagen, por ejemplo.

C) El desarrollo de! plan de la leccion es la etapa en la cual el

programador dec:de el orden en que colocarad las secuencias dentro

45 GROR.UND, E. Noream, O5. C1t. o 4.



del programa.

D)} Et! diseiio de los cuadros se refiere simplemente a la redaction
y composicion de los mismos, a partir de los datos de los incisos

anteriores.

Para que el alumno aprenda un nuevo contenido o procedimiento,
el programador pondrd al estudiante ante secuencias compuestas gene-

ralmente por cuatro tipos de cuadro a saber:

a) Cuadro de demostracién.

b) Cuadro de apunte.

c) Cuadro de apunte opcional.

d) Cuadro de produccion de la operante.

Las caracteristicas de la programacidn matética son:

-No se divide el material en partes diminutas, algunas veces caren-
tes de significado, sino que se presenta en cada ejercicio una can-
lidad de informacidén, grande o pequeila, dependiendo de la comple~
jidad del tema y las caracteristicas de la poblacién, organizada
de tal manera que e! estudiante obtenga una visidén de conjunto de
un contenido o un procedimiente. En esta forma se aprovecha el

principio de organizacidon por configuraciones globales.

Se le da al estudiante la oportunidad de emitir no solo ‘las respues-

-~
tas abiertas, observables, sino que se le pide que '"observe", que
"recuerde", que "estudie", es decir, que realice actividades encu-

biertas.

-Se evitan las exposiciones prolongadas del tema y éstas se hacen

breves, concisas.

-Se hace constante de imdgenes tales como los esquemas, los diatrag-



63

mas, tas letras mayulsculas, etcélera, con el fin de dirigir la aten~

cion del estudiante hacia los detalles importantes.

-Nu s proporciona retroalimentacidén, ya ”que segin Gilbert, un ejerci-
cio bien disefiado debe producir respuestas tan evidentemente correc-
tas que el estudiante no necesitarda comparar su respuesta con el
modeto, ni  verificar sus resultados en una hoja de respuestas.
De esta manera, et reforzamiento se produce al mismo tiempo que

el alumno emite sus respuestas.
-La secuencia sc refiere a dos 6 mas objetivos de aprendizaje.

~-Todos tos alumnos estudian la misma secuencia de cuadros, excepto

quienes necesiten ejercicios adicionales.

Por las caracteristicas arriba expuestas, |a& programacidén maté-
tica parece rendir mayores frutos en la ensefanza de metodologia
de invesligacion, en aquellas materias con un temario muy extenso,
y es especialmente Gtil en aquellos casos en donde es necesario ma-
nejar  simultdneamente, o en répi‘da sucesién, grandes blogques de!
conlenido de wuna materia, como seria la experimentacién en wun labora-

torio de gquimica, por ejemplo.

lguai que en otra técnica de programacion, el estudio de la po-
bhlacién indica al programador de matética el punto de partida en
su  programa, pero, ademds, le ayuda a determinar la magnitud del

campo operante que ha de abarcar cada secuencia.

En cuanto a la motivacion, ésta no debe ser una variable que

preocupe al. programador de matética.

Al exponer su técnica Gilbert aclara que ha de suponerse que

un estudiante, posee un objetivo educativo genuino.
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Dado que al hacer un programa matético no se divide el material
en pasos pequefios, el programador debe determinar e! campo operante

que abarcard cada secuencia dei programa.

El andlisis de contenids nos da el orden que se ha de seguir,
pero el programador tiene que decir, de acuerdo con las caracteris
ticas de su poblacién y de su materia, la forma de agrupar e! mate.
rial, ya que en la programacién matética se procurard siempre ense-
Aar al alumno porciones de ccnocimiento que conduzcan a un resulta-
do perceptible.

De esta manera, una sola secuencia llevard al! logre de uno o
varios objetivos, dependiendo de la complejidad de las coriductas que

dichos objetivos propongan.

2.3 Programacion ramificada

La programaciéon ramificada fue ideada por Norman O. Crowder. a
quien la Fuerza Aérea Norteamericana le pidié soluciomar ur problema
de entrenamiento del personal encargado de reparar el equ:yuo electré
nico averiado. Et entrenamiento se habia realizado hasta entorces
erﬁpleando un tutor para cada alumno; perc pronto resqltd incostea-
ble. Lo que Crowder debia hacer era idear un métode de ensefanza
que conservara las ventajas del método tutorial v que resultara més
econdémico.

Crowder empez2d analizando el sistema de ensefanza tutor.al v

encontrd que el maestro realizaba tres actividades basicas:
a) Presentar una informacion nueva al estudiante.

b) Preguntarie scbre esa informacién o pedirle que demostrara en
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alguna otra forma que habia adquirido el conocimiento esperado.

c) Actuar de acuerdo con la respuesta que el estudiante diera. Si
ya habia adquirido e! conocimiento, pasaba adelante; si no, le
volvia a explizar, le hacfa wuna demostracidén, le daba ejemplos,

etcétera.

Crowder fusiond estes caracteristicas de ta ensefianza tutorial
con otras de la ensefanza programada y cred la programacién ramifi—

cada.

Son - programas ramificades aquellos en que cada lector estudia
la secuencia de cuadros que responde mejor a sus necesidades.
La programacidén ramificada presenta un intento para solucionar el
problema de las diferencias individuales. Se basa en la suposicidn
de que las diferencias entre los estudiantes no solamente se refieren
al tiempo que requieren para alcanzar un objJetivo determinado, sino,

sobre todo, el camino que necesitan seguir para logrario.

Los .programas ramificados proporcionan entonces diversos caminos,
presentando un troncoe o secuencia princi.pal de cuadros y una serie
de ramificaciones. Cada cuadro de la secuencia principal contiene
varias opciones que permiten al alumno elegir su respuesta. Si se-
lecciona siempre la opcidén . correcta, sélo deberd estudiar los cuadros
que constituyen el tronco del programa. Si se equivoca, seguird

la ramificacion adecuada para remediar su error.

Adriana estudia Légica en un texto programado; fos cuadros que
siguen son: 1, 3, 7, 6, 8, 9, 11, 15, 19, 20, etcétera. Luisa estu-
dia el mismo programa y los cuadros que ella ve son: 1, 3, 7, 6,
8, 10, 15, 18, 21, etcétera.
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Cada una estudia la secuencia de cuadros que le fue necesaria,
(podriamos decir que se trata de un programa ramificado? .

a) Sf. Vaya a la pagina E
b) No. Vaya a la pégina 7
Viene de ta pégina 5

Su respuesta es parcialmente correcta.

Se trata de un cuadro principal aun cuando le falta la respuesta
del cuad;'o anterior y la retroalimentacion. Si bien es cierto que
éstas son una de las partes de los cuadros principales, ya se le ex-
plicd que no siempre son necesarias; también se le mencionaron las

partes que si lo son.

Vaya a la pdgina 5, estudie con atencidn el cuadro y seleccione

la respuesta acertada.

Como pudo advertirse el programa ramificado estd disefiado para
‘permitir que cada aprendiz siga la que, para éI, es la ruta mias

eficiente.

Después de cada segmento de instruccidn, se plantea al! aprendiz
una pregunta y su contestacién es la que determina a dbénde va ense-
guida. Si contesta correctamente, pasa a la siguiente secuencia de
instruccién. S: responde incorrectamente, se le regresa al material
que malentendid a material especialmente preparado para remediar
sus deficiencias. La ramificacién permite al aprendiz rdpido, pasar
por todo e! programa con un nGmero minimo de pasos y capacita al
aprendiz lento, para obtener tanta repeticidn e instruccién, para

remediar sus deficiencias como sea posible que necesite.

En el programa ramificade la pregunta de prueba se usa primor-
dialmente como un dispns.irvo de diagndsticn y para referencia {seme.

;ante a! uso de la evaluac'on formatival.
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Final!mente las caracteristicas de un programa ramificado son:
-La secuencia se refiere a uno o varios objetivos de aprendizaje.

.~El programa proporciona retroalimentacidn al estudiante indicandole

si su respuesta fue correcta o incorrecta y por Qué.

-Cada alumno estudia la secuencia de cuadro que mejor corresponda

a sus necesidades de aprendizaje.



Vi. PRESENTACION DEL MODELO DE LENGUA Y LITERATURA ESPANOLAS
EN EL SISTEMA DE ENSENANZA ABIERTA

1. RECENSION

Hasta aquf, se ha tratado de probar la bondad de una educacion
extraescolar basada en sistemas de ensefianza abierta y utilizando
un medio de comunicacidn colectiva como es la radio, por conside-

rarse la menos costosa y mas adecuada para un pais como México.

Para ello, se ha presentado un amplio panorama de la educacidon en
México, proporcionando datos estadisticos de todos los niveles educati-
vos, pero sobre todo del medio-superior, que es el que mds interesa
para esta tesis, destacando los aspectos mis criticos de la educacién
formal. Se ha patentizado la utilizacién de la radio como vehiculo
educativo eficiente, no sblo a nivel naciona! {(muy poco utilizado,
por cierto), sino a nivel mundial y se han dado ciertas técnicas para
escribir para este medio, muy escasas en verdad. Asi{ mismo, se
harr borgiejaco ure sar.2 le €otrep 'or s¢hr2 -i~tenas de ens farza
abierta y de ensefianza programada, cuyo conocimiento es imprescindi-

ble para la cabal inteleccidn de! curso que aqui se plantea.

Insertado en este marco tedrico, el presente capltulo plantea el
modelo de Lengua y Literatura tspafolas en sistema de ensefianza

abierta para el nive! medio-superior.

E! que sustenta esta tesis, basado en su experiencia como pro-
fesor de la asignatura en la Escuela Nacional Preparatoria, piensa
que no existe un texto que combine la ensefanza de la Lengua con
la de la Literatura, como el que aqui se expone. Hay excelentes
textos de una y otra, no cabe duda, escritos por egregics maestros,
pero no wuna simbiosis, por demds indispensable tanio para mentores
como para alumnos. Si de algin lado debe emanar un texto asi,
serd de ta UNAM , especificamente de la Facultad de Fitosofifa y Le-

tras y mds especificamente del Colegio de Letras Hispdnicas.

70
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2. OBJETJIVOS DE LAESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

Se dice, con verdad, que e! Dbachillerato no es una secundaria ampli-
ficada sino que tiene finalidades distintas, esencialmente formativas
de la personalidad y algunas especificas, de preparacidén para una

carrera determinada.

tas finalidades del bachillierato podrian reunirse de la siguiente

manera:

1. Desarrollo integral de las facuitades del alumno para hacer de

P

&l un hombre cultivado.

2. Normacién de wuna disciplina intelectual, que lo dolte de un espi-

ritu cientifico.

3. Normacién de wuna cultura general, que le dé una escala de valo-
res.
4. Normacién de wuna conciencia civica que le defina sus deberes fren-

te a su familia, frente 2 su Pals y frente a la humanidad.

5. Preparacion especial para abordar una determinada carrera profe—

sional.

Para un mayor abundamiento de estos objetivos, un panfleto de la
Coordinacién Académica y Cultural de la Escuela Nacional Preparato-

ria, define el perfil de! egresado de la siguiente manera:

-Capaces de aprender por si mismos, poniendo en pr&ctica métodos
y técnicas eficientes para apuntalar el progreso intetectual (dentro
y fuera del sisiema aducativol.
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-Aplos para expresarse correcta y eficientemente tanto en forma ora’
como escrita (expresar su individualidad y posiciones personales:

su particular integracién de los bienes culturales).

-En  condiciones de resolver sanamente los problemas inherentes a
su edad y situacién evolutiva, incluso en lo que se refiere a su
salud fisica y a su formacidn artistica (con relativa indepen-

dencia de las decisiones tomadas por otros).

-Capaces de utilizar y aprovechar los instrumentos culturales bdsi-
cos, para la resoluciéon de los problemas y necesidades cotidianas
{aptos para la realizacidon de las tareas y operaciones intelectua-

les basicas).

-Capaces de percibir, comprender y criticar racionalmente las condi-
ciones socioecondmicas y politicas de su comunidad y del pais {(ubica-

dos en su participacién social).

-Suficientemente informados como  para incorporarse a estudios de ni-
vel de licenciatura ( con los conocimientos y saberes propios del
hombre cullivado, asi como los que son especificamente Ar-equer‘idos
con calidad de antecedentes para los estudios de nivel profesional

que se elijan).

Aunados a éstos, los objetivos de la Preparatoria Abierta podrian

ennumerarse asi:

-Ccoperar a la satisfaccion de la. demanda educativa en el. nivel de

bachillerato.
~Proporcionar este servicio a quienes no puedan obtenerio por otros
medios en las zonas urbanas, reduciendo al minimo, l!as !imitacio-

nes de tiempo, espacio y distancia.

-Hacer accesible esta ens hanza en las zonas rurales y semiurbanas.
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-Atender a tla poblacién adutta que desea completar sy ensefianza

media superior.

~-Respetar el ritmo individua! de apendizaje para no propiciar la“osi-

lizacidon" y si la autonomia del estudiante.

-Reducir costos al no utilizar grandes edificios ni costosas ndéminas

docentes y aprovechando al mdaximo la capacidad instalada actual.

-Normar trabajadores-estudiantes y autodidactas, fomentando el interés

y el habito permanente por e! estudio.

3. CARACTERISTICAS GENERALES DEL MODELO DE LENGUA Y LITERATURA
ESPANOL AS ,

Encuadrado dentro de Ilos objetivos antes enunciados, el Modelo de

Lengua y Literatura Espafola es un programa flexible por las faciti-

dades de estudic que proporciona a los alumnos y tiene las siguien-

tes caracteristicas:

a) Estd basado escencialmente en los planes y programas de la Escuela
Naciona! Preparatoria para esta asignatura con algunas leves

adaptaciones, por demds necesarias y explicables.

b} Ei@ contenido programético estd cuidadosamente desglosado y desa-
rroltado en B unidades de 10 lecciones cada una; esto es, en
80 lecciones elaboradas con la més pura técnica sugerida por los

Sistemas de Ensefanza Abierta para este género de conocimientos.

c) Cada Lma de estas lecciones contiene objetivos especificos, esque-
mas, ilustraciones y ejercicios complementarios, orientaciones para
su estudio individual, cuidadosa informacién bibliogrifica y eva-
luaciéon de conocimientos, para que e! alumno compruebe vy refuer-

ce su aprendizaje.

d} Cada una de esta lecciones cuenta también, con un programa ra-
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diofénico de 30 minutos. que es una adaptacion del autor sobre
el que= versa la leccidn. Estas adaptaciones tienen la singula-
ridad de ser atractivas en s7 mismas, de modo gue no sdlo sirvan
al alumno matriculado emn el curso, sino a la pobilacion en gene-
ral para ampliar su cultura y difundir el conocimiento y gusto
por los buenos autcres literarios y por sus ooaras. Por otra par-
te, la ijeccidn tiene referencias a! texto radiofdnico, como ejerci-
cios, comentarios, descripciones, etcétera, de tal modo que siempre

se complementan uno y otra.
4L ,0OBJETIVOS GENERALES, POR UNIDAD Y POR LECCION, DEL MODELO

Como ya se dijo, este Modelo sigue los planes y programas de la
Escuela WNacional Pr*epar‘a‘toria para la asignatura de Lengua y Lite-
ratura Espafolas, correspondientes a! cuarto afio de ,Ba}:hiller‘ato,
con unas ligeras adaptaciones, que se deben al hecho d; é{:e el cur-
so tradicional estd dividido en 10 unidades y el curso programado
Gnicamente en 8 unidades; por lo cual, dos unidades de! curso tra-

dicional- se compactaron, tomdndose de ellas lo mds significativo;

eslo es, de la Sa. y €a. se hizo una y de la % . y 10a. se hizo otra.

. . -

Se toma la redaccién de tos objetives de los programas emitidos por el
Departamento de Literatura en el afo 1974, por considerarse que es-

tan mds completos.
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Objetivos generales del curso

Que e! alumno como resultado de! curso:

\
~infiera ta vital importancia det lenguaje en toda actividad cotidiana.

-Use su lengua como un eficaz instrumento para el aprendizaje de

otras disciplinas.

-Construya oraciones simples, compuestas y complejas, de acuerdo
con ta norma !Ingiifstica culta de los habitantes de l!a Replblica

Mexicana.

-Adopte un lenguaje correcto, preciso, claro, convincente y personal

como forma de comunicacién habitual, oralmente o por escrito.
-Escriba con ortografia.

-Quede aficionado a ta lectura literaria prefiriéndola como forma re-

creativa.

-Evalie literariamente sus lecturas (incluyendo 10 textos de  autores

diferentes comentados durante el curso).

~-Interrelacione las obras literarias con .l realidad econémico-social

de diferentes épocas y con otros fenbémenos literarios.

-Advierta la existencia de modos de ser y de pensar diferentes de
los que le son proptos o familiares, asi como !a inquietante comple-
jidad. de la naturaleza humana v las relaciones humanas, y la nece-
sidad de cultivar wvinculos de solidaridad entre los individuos vy
entre los pueblos; vinculos cuyo fundamento estd en la comprensién

de problemas comunes a todos los hombres.

-Haya incrementado sus intereses personales, su curiosidad intelectuatl
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y su capacidad critica.

-Difunda entre tos miembros de la colectividad a que pertenece: no-
ciones, habilidades, recursos, noticias, que faciliten la comunica-
cidn, hagan expeditas las relaciones humanas y enriquezcan a fodos.
Objetivos por unidad

PRIMERA UNIDAD TEMATICA: El realismo y la oracién simple.

E! alumno, al término de la unidad:

~Caracterizard e! realismo literario dentro del contenido cultural de
su época de auge: circunstancias histéricas, rasgos esenciales e
influencia -0 en~ otros movimientos.

-Vertera er un breve ensayo las observaciones realizadas durante
las lecturas  comentadas, sobre: género, estilo, procedimientos, re-
cursos, propédsitos, ideas, valores, protagonistas, asuntos, argumen-
tos y parte de la obra.

-Analizard la estructura del sujeto en oraciones simples (sefialando
su concordancia con el modelo del predicado verbal) ya sea en un
texto ajeno o redactado por él mismo.

-Acentuard ortogrdficamente cualquier palabra.

SEGUNDA UNIDAD TEMATICA: La generacidn del 98 y el predicado.

El alumno al término de la unidad:

-Caracterizard ta generacién del 98 dentro de su contexto cultural:

circunstancias histéricas,rasgos esenciales e influencia de -o en- otros

movimientos.
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-Verterd en un breve ensayo las observaciones realizadas durante
las lecturas comentadas, sobre género, estilo, procedimi:ntos, recur-
sos, propdsitos, valores protagenistas, asuntos, argumentos y partes

de la obra.

~Analtizard toda <clase de predicados describiendo los elementos de
su estructura en relacién con la clase de nidclgo que presenten, yva

sea en textos ajenos o redactados por é! mismo.
-Usard ortogréficamente las palabras con b y v, dentro del discurso.

- TERCERA UNIDAD TEMATICA: E! modernismo y las funciones de los

verboides (derivados verbales).
El alumno, al término de la unidad:

-Caracterizard el modernismo dentro del contexto cultural de su épo~
ca, clrcunstancias histéricas, rasgos especiales e infiuencia de -o

en~ otros movimientos.

~Verterd 'en un breve ensayo Jlas observaciones realizadas durante
las tlecturas' comentadas, sobre: género, estilo, procedimientos, re-
cursos,. propdsitos, ideas, valores, protagonistas, asuntos, argumen-—

tos, partes de la obra.
LAnalizara la funcidn de cualquiera. de los verboides en toda clase
de estructuras lingiiisticas ya sea tomado de textos ajenos o redacta-.

das por €&l mismo.

Usard ortogréficamente las letras S, C, 2, K, y Q en cada palabra,

dentro del discurso.

UARTA UNIDAD TEMATICA: El novecentismo y la morfosintaxis del

pronombre.
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El alumno al término de la unidad:

-Caracterizarda el movimiento literario Illamado "Novecentismo" o "Post-
Noventaiochismo' dentro del contexto cultural de su época: circuns-
tancias historicas, rasgos esenciales e influencia de -o en- otros

movimientos.

~Vertera en un breve ensayc las observaciones realizadas durante
las lecturas comentadas sobre: género, estilo, procedimientos, re-
cursos, propésitos, ideas, wvalores, protagonistas, asuntos, argumen-

tos y partes de la obra.

~Analizard toda clase de situaciones sinticticas de! pronombre, discri-
minando entre las correctas y las incorrectas sustituyendo éstas
por aquélias, tanto en textos ajenos come en los redactados por &l

mismo.

~-Usard ortograficamente las letras g vy jen palabras, dentro del dis~

curso.

QUINTA UNIDAD TEMATICA: La poesia, la prosa y el teatro hispanoa-
mericanos de! post-modernismo a la 2a.
guerra, la morfosintaxis del verbo y la

oracién compuesta.
£l alumno, al término de la unidad:

_Caracterizard la poesia, la prosa y el teatro hispanoamericanos posi-
modernistas dentro de! contexto cultural de su época: circunstancias
nistéricas, rasgos esenciales e influencidas de .o en- otros movimien-

tos.

LVerterd en un breve ensayo las observaciones realizadas durante
la lectura comentada sobre: género, estilo, procedimientos, recur-

sos, propdsitos, ideas, valores, protagonistas, asuntos, argumentos




y partes de la obra.

-Analizard la regularidad o irregularidad que ofrezca cualquier ejem-
plo de verbo, asi como cualquier clase de oracién coordinada, tanto

en textos ajenos come en los que é! mismo redacte.
-Usard ortogrificamente las letras: H, |, LL, M, N, R, RR.

SEXTA UNIDAD TEMATICA: La generacidn espafiola del 27 y la oracidn

subordinada sustantiva (funcién sustantiva}.
El alumno, al término de la unidad: -

~Caracterizard la poesfa de la generacién espafiola del 27 dentro del
contexto cultural de su época, circunstancias historicas, rasgos esen-

ciates e influencia de -0 en- otros escritores.

-Verterda en un breve ensayo las observaciones realizadas durante
la lectura comentada, sobre: género, estilo, procedimientos, recur- -
sos, propdsitos, ideas, wvalores, protagonistas, asuntos, argumentos

y partes de la obra.

-Analizard cualquier oracién subordinada sustantiva (que desempefe
la funcién de sujeto, complemento directo, complemento indirecto o

agente) ya sea en textos ajenos, como en los que redacte é! mismo.

-Usard ortograficamente palabras homonimas en sus respectivos contex-

tos.

SEPTIMA UNIDAD TEMATICA: Los escritores espafioles del 36 al 57
y las oraciones subordinadas sustantivas

en funcién de adjetivo o adverbio.

El alumno, al término de la unidad:
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Caracterizaréd las principales modalidades de la literatura espadola
del afio 36 al 57, situédndola dentro del contexto ‘cultural de su épo-
ca: clrcunstancias histéricas, rasgos esenciales e influencia de -

-0 en~ otros escritores.

-Verterd en un breve ensayo las observaciones realizadas durante
la lectura comentada, sobre: género, estilo, procedimientos, recur-
sos, propésitos, ideas, valores, protagonistas, asuntos, argumentos

y partes de la obra.

-Analizard cualquier oracién subordinada sustantiva que desempefie
funcién de adjetivo o de adverbio tanto en textos ajenos como en

los que & mismo redacte.

-Usard correctamente: ta coma, el punto y coma, los dos puntos,

el punto y aparte, los puntos suspensivos.

OCTAVA UNIDAD TEMATICA: Los més recientes poetas, prosistas  y
: ) dramaturgos hispanoamericanos y las ora-
clones subordinadas adverbiales.

-

£l alumno, al término de la unidad:

~Caracterizard las principales tendencias recientes de la poesia, la
~ prosa  y el teatro hispancamericanos en el contexto de la 2a. post-
| . . . . . .

guerra: circunstancias histéricas, rasgos esenciales e Influencias

de -0 en-— otros movimientos.

-Verterd en un breve ensayo las observaciones realizadas durante
la lectura comentada, sobre: género, estilo, ::réi:edimientos, recur-
sos, propdsitos, Ideas, valores, protagonistas, asuntos, argumentos
y partes de la obra.

-Analizard cualquier oracién suberdinada advervial en un texto ajeno

o redactado por é! mismo.
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~Usard correctamente: la interrogacién, la exclamacidén, el parénte-

sis, la diéresis, las comliltas, el guién y la raya, dentro del! discur-

so.
Objetivos especificos por leccidon
UNIDAD 1. EL REALISMO Y LA ORACION SIMPLE

Determinard fas caracteristicas del realismo literario y sus

relaciones con las circunstancias histdricas y sociales de

Lec. 1

la época en que se produjo.
Localizard descripciones y voces de la lengua comdn en tex-

tos de Pedro Antonlo de Alarcédn.

Lec. 2. Enunciard las principales variantes de! realismo y determina-
r8 en cudl se ubica la novela "“Angelina"” de Rafael Detgado.

Anst zard el contenido de textos representativos de José Ma.

Lec, o
- de Pereda y su relacidén con su propia época y con la actual.
Lec. 4. ldentificard el nicleo del sujeto en cualquier oracién simple.

Comentari textos de Juan Valera.
Lec. S. Analizard y comeniar‘é textos de lLeopoldo Alas "Clarin'.
Lex. 6. Analizard toda clase de modificadores de! niicleo del sujeto

para lo cual demostrard sus caracterfsticas.
Comentard textos de lgnacio M. Altamirano.
Lec., 7. ldentificard la concordancla de los nlcleos del sujeto y del

predicado verbal.
Analizard tas caracteristicas de contenido y de forma en tex-

tos representativos de Emilia Pardo Bazdn.

Lec. 8. Advertird los factores determinantes para sefalar la obra
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Lec.

Lec.
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Lec.

Lec.

Lec.

Lec.

Lec.

9.

10.

UNIDAD

1.

2.
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de Benito Pérez Galdds como perteneciente a la corriente

realista.

Distinguird la novela y el cuento como subgénerns literarios.

Comentard cuentos breves de Angel de Campo '"Micros".

Revisard fas normas de acentuacidn para empleartas al escri-
bir toda clase de palabras.

Comentard textos de José Lépez Portillo v Rojas.
2. LA GENERACION DEL 98 Y EL PREDICADO

Caracterizard la generacién del 98 y describird las circuns-
tancias histéricas y sociales de la época correspondiente.

Comentard textos de José Martines Ruiz “Azorin",

o
Anallzard el contenido de textos de Ange! Ganivet + su rela-

cién con su propia épote y con la actual.

Determinard las caracteristicas de forma y fondo en textos

seleccionados de Migue! de Unamuno.

Establecerd relaciones entre el noventaiochismo y el moder-

nismo. Cecmentari textos de Antonio Machado.

tdentificard el ndcleo en cualquier clase de predicado. Co-

mentard textos de Pf{o Baroja.

Utilizard convenientemente las grafias B vy V.

Comentard textos de Pio Baroja.

Caracterizard cada clase sintdctica del verbo y analizard
todos los modificadores que admite cada clase.

Comentard textos de Ramiro de Maeztu.
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Lec. 9.

Lec. 10.

UNIDAD

Lec. 1.

Lec. 2.

Ltec. 3.

Lec. 4.

Lec. 5.

Lec. 6.

Lec. 7.

Lec. 8.
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Localizard los rasgos que determinan que algunos textos de

Migue! de Unamuno pertenecen a la corriente noventaiochista.

Afirmard las caracteristicas de cada tipo de modificador wver-

bal. Comentard textos de Antonio Machado.

identificard las caracteristicas del ensayo en textos de "Azo-

rin".
3. EL MODERNISMO Y LAS FUNCIONES DE LOS VERBOIDES

Distinguird en textos de Leopoldo Lugones las principates

innovaciones de la lirica modernista.

Caracterizarda el modernismo literario en hispanocamérica a

través de textos de Rubén Dario.

cesur.pird  las  circunstancias nis.6r.co-socrales e .a época
modernista en  hispanocamérica. Comentard textos de Amado

Nervo.

Identificara las diferentes funciones que puede desempefar

el infinitivo. Comentard textos de Manue! Machado.

Analizard el contenido y ta forma de textos representativos
de Enrique Rodd en refacién con su propia época y .con la

actual .

Explicard. la tendencia esteticista del modernismo mediante

ejemplos tomados de la obra de Ramén Ma. del Valle Inclan.

Precisara las diversas funciones de! gerundio para emplearlo
apropiadamente. Comentari textos de Heracio Quiraga.

Describird algunas formas métricas caracterisitcas del moder~
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nismo. Comentar& poemas de Rubén Dario.

Identificard las diversas funciones de! participio.

Comentard textos de Luis G. Urbina.

utifizaréd sin error tas graffas S, C, Z, K y Q.

Comentard textos de Enrique Gonzdlez Martinez.
4, EL NOVECENTISMO Y LA MORFOSINTAXIS DEL PRONOMERE

Interreiacionard a !os novecentistas con la generacidon del
98 y con el modernismo. Comentard textos de Ramén Gémez

de la Serna.

Describird las circunstancias histéricas-sociales en que apa-—
rece la titeratura espanola de los novecentistas.

Comentara textos de Ramdén Menéndez Pidal.

tdentificarda toda clase de pronombres en textes de Gregorio

Marafion.

Analizard el contenido vy :,i_a forma de textos de Juan Ramdn

Jiménez y su relacién con su propia época y con !a actual.

Analizard las peculiaridades del- movimiento novecentisla vy
‘v

sus causas a través de textos de kedn Felipe.

Describird la siniaciéon sintactica de cualquier pronombre,
en textos de Gabriel! Mird.

Caracterizard el ensayoc con ejemplos de José Ortega y Gasset.

Corregird construcciones por el mal! uso del pronombre.

Comentara textos de Eugenio D'ors.
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Ubicard textos de Gabriel Mird dentro det! género (o varian-

te} que les corresponda.

Empleard sin error las grafias G y J.
Comentard textos de Ramén Pérez Avala.

S. LA POESIA, Y EL TEATRO HISPANOAMZRICANQS DEL POS?
MODERNISMO A LA 2A. GUERRA, LA MORFOSINTAXIS DEL
VERBO Y LA ORACION COMPUESTA

Describird las circunstancias histéricas-sociales paralelas
al desarrollo de la literatura hispanocamericana postmodernista
anterior a !'a segunda guerra mundial.

Comentara poemas de César Vallejo.

Caracterizard ia poesia modernista en sus primeras modal
dades (constantes cldsica, romdntica y nacionalista).
Anatizar~d poesias de Alfanse Reyes, Porfirio Barba Jacb

Ramdn Lépez Velarde.

Expticard los principales cambios que ofrece la técnica de
la novela y el cuento. Comentard textos de José Rubén Rome-

ro y Horacio Quiroga.

Disntinguird los verbos irregulares de los regulares.

Angi:zard poemas de Nicolds Guitlén.

Caracilerizard en general, las figuras mds representat:vas
de los comienzos de! vanguardismo hispanoamericano.
Comentard textos de José Juan Tablada, Marianoc Brull, Vicen-

te Huidobro.

Explicard las caracteristicas de los wverbos irregulares y de
los defectivos para emplearlos correctamente.

Comentard textos ce Mauricio Magdaleno, Rafae! F. Musos,
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Lec. 7. Caracterizard en lo general, al grupo «e poesfa femenina

y al grupo "Contempordneos".

Analizard poemas de Gabriela Mistral, Alfonsina Storni,

Gorostiza, Jaime Torres Bodet.

José

Lec. 8. Distinguird las oraciones simples, compuestas y complejas

y analizard ejemplos.

Comentara textos de Rémulo Gallegos y José Eustacio Rivera.

Lec. 9. Explicard las caracteristicas principales del teatro

época. Comentard textos de Rodolfo Usigli.

Lec. 10. Usari correctamente las grafias H, 1, LL, M, N, R, RR.

Comentard textos de Martin Luis Guzmdin.

esa

UNIDAD 6. LA GENERACION ESPANOLA DEL 27 Y LA ORACION SUBORDI-

NADA SUSTANTIVA

Lec. 1. Describird las circunstancias histdérico-sociales que produje-

ron la generacién "del 27",

Comentari textos de Pedro Salinas.

Lec. 2. Caracterizard la poesia de ia generacidn espafola "de!

27"

precisando los temas y las formas mas utilizados por este

grupo.,

Comentard y analizard poemas de Federico Garcia Lorca.

Lec. 3. Establecerd relaciones enire tas modalidades que ofrece

la

poesfa espafola de la generacidn "del 27" y otras corrientes

titerarias.

Analizard y comentard poemas de Jorge Guillén.

Lec. 4. Advertird las diferentes formas en que pueden coordinarse

las oraciones.

Analizard y comentard textos de Gerardo Diego.
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Lec. 5. Analizard poemas de Rafael Alberti y establecerd su relacién

con la época del autor y con !a actual.

Lec. 6. Utitizard, en redacciones breves, tas diferentes formas de
establecer la coordinacidn.

Comentard textos de Vicente Alexandre.

Lec. 7. Determinard tos factores existentes en poemas de Luis Cernuda

que los ubican dentro de ta generacidon espafola 'de! 27".

Lec. B. Redactard un breve ensayo sobre un poema, entre varios pre-

sentados, de teatro.

Lec. 9. Escribird con ortografia dentro de contextos, los: -hombénimos
més usuales.

Comentard textos de Damaso Alonso.

TLec. 10. Resumird  sus conocimientos sobre . la literatura producida por

la generacion "del 27".

UNIDAD 7. LOS ESCRITORES ESPANOLES DEL 36 al 57 Y LUAS /ORACIONES
SUBORDINADAS SUSTANTIVAS

Lec. 1., Describird las circunstancias histérico~sociales que determina-
- o .
ron nuevos  derroteros de los escritores espafoles a partir

de la generacién del 36.

Analizard y comentard poemas de Miguel Herndndez.

Lec. 2, Caracterizara someramente la literatura posterior al afo 36.

Analizard y comentari textos de José Ma. Pemin.

Lec. 3. ldentificard las oraciones subordinadas que tengan funcié~
de nidcleos del sujeto.

‘Comentard textos de Blas de Otero.
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Lec. 4. Enunciard los principales temas y formas qgue con mayor fre-
cuencia utilizan los autores de esta época.

Analizard y comentard poemas de Gabrie! Celaya.

Lec. 5. Describird e! contenido v la forma de textos representativos

de José Agustin Goytfsolo y Juan Goytisolo.

Lec. 6. Locatizard oraciones subordinadas que funcionen como objeto
directo.

Comentard textos de Enrique Jardiel Poncela.

Lec. 7. ldentificard en textos representativos de la obra de Alejan-
dro Casona las expresiones que reflejan las circunstancias

de la época.

Lec. 8. ldentificard oraciones subordinadas que funcionen como obje-
to indirecto.

Comentard textos de Camilo José Cela,

Lec. 9. Empleard convenientemente la coma, el punto y coma, los
dos puntos, el punto y aparte y los puntos suspensivos.

Comentard textos de Alfonso Paso.

Lec. 10. Resumirid sus conocimientos sobre la literatura espafiola pos-
terior al 36.

Comentard textos de Carmen Laforet.

UNIDAD 8. LOS MAS RECIENTES POETAS, PROSISTAS Y DRAMATURGOS
HISPANOAMERICANOS Y LAS. ORACIONES SUBORD!NADAS ADVER-
BIALES

Lec. 1. Describird l!as circunstancias histdérico-sociales de hispanoa-
. .
mérica durarte la segunda postguerra.

Comen:tard tlextus de Jurge Luis Borges.
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Lec. 2. Caracterizard en su conjunto el complejo y versdtil panorama
mas reciente de la poesia hispanocamericana.

Comentard textos de Pablo Neruda y Octavio Paz.

Lec. 3. Caracterizara las principales tendencias de l!a prosa hispanoa-

mericana.

Comentard textos de Miguel Angel Asturias y Juan Rulfo.

Lec. 4. Comparard textos representativos de Emilio Carballido, Carlos
Soldérzano y Vicente Lefiero para precisar las principales ten-

dencias del! teatro hispanoamericano contempordneo.

Lec. 5. Localizaréd oraciomes subordinadas que funcionen con modifi-
cadores circunstanciales de! nlcleo verbal! (subordinadas ad-
verbiales).

Comentard textos de Carlos Fuentes.

Lec. 6. Describird el contenido y !a forma de textos representativos

de Rosario Castelianos y Rubén Bonifaz Nufo.

Lec. 7. Analizard y comentari textos de Agustin Yéfez y Julio Cor-
tdzar, los relacionard con  las caracteristicas de la época

actual.

Lec. 8. Empleard oraciones subordinadas en funcién del circunstancial
(adverbio).
Comentara textos de Emma Godoy, Jaime Sabines y Ali Chuma-~

cero.

Lec. 9. Utilizard correctamente los signos de interrogacién, exclama-
: s . . - . . s
cion, el paréntesis, la diéresis, las comillas, el guidén ma-
yor y menor.

Comentari textos de Alejo Carpentier.

Lec. 10. Recactard un ensayo breve sobre la obra de alguno de los
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autores estudiados en esta unidad, cuidando la ortografia,
fa coherencia y la claridad en la expresion.

Comentard textos de Gabriel! Garcia Marquez.
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UNIDAD 2. LECCION 2.
RELACION DEL 98 CON LA EPOCA ACTUAL

Objetivos: Al terminar el estudio de la presente leccidn, usted:
Analizard el contenido de textos de Angel Ganivet y su

relaciéon con su propia época y con la actual.

En el afio de 1898, Ange! Ganivet busca su muerte al arrojarse a
las aguas de! Dwaina, mientras desempefiaba un puesto diplomético.
Sus obras aparecieron, en su mayoria, antes de! 98, sin embargo
se le considera a Ganivet como uno de los miembros de la Genera-
cién del 98 y mds exactamente uno de los pioneros en que se apre-

cian las caracteristicas de este grupo.

Ganivet conocié a Unamuno y establecié con &l una relacién que
durd hasta su prematura muerte. A la par que Unamuno, Angel Ga-

nivet ird desarrollando sus ideales casticistas,

Como puede deducirse, afos antes del desastre histérico del 98,
ya habfa algunos hombres que sentfan la tragedia y buscaban solucic-

nes; uno de ellos fue Ganivet.

Las ideas de Ganivet fueron novedosas en su tiempo, aunque hoy
nos parezcan comunes, precisamente porque se bhan fiitradne en las

creaciones de sus sucesores.

Ange! Ganivet nacié en Granada (1865), ciudad a la que le dedi-
ca un texto "Granada la bella". Estudia Filosoffa y Letras y .De-

recho e ingresa a la diplomacia.

Desde Helsinki (entonces Halsingferd) envia hacia Granada las
"Cartas Finlandesas" con las que el autor decide: "abrir mi cdtedra
como el mas pintado y explicar un curso libre por medio de cartas

dirigidas a mis amigos, y en general a todo el que quisiera matricu-




larse en la administracion de "Zt Defensor de Granada." (Cartas Fin-

tandesas 1).
Su autodidactismo se nutre con sus resice~cias en el extranjero.

Escribe dos novelas "La conguista de! reine de Mava por el diti-
mo conguistador Pio Cid" y "Los trabajos do! infatigadie creador Pie

Cid"” en cuvo pro'agonista se reflleja e! proplio escritor. La accidn

.2

de la primera novela sucede en una regién africana imaginaria.

También produjo una pieza dramitica que es mas bien un poema

gl escultor de su alma".

La obra mas importante de su escasa produccion -téngase presente

que sOlo vivio treinta y tres afos- es el "idearium espafol” de la

.ual transcribiremos algunos fragmentos.,

ESTOICISMD SENEQUISTA

uando se examina la constitucion de Espada, el elemento moral vy
n cierto modo religioso mas profundo que en ella se descubre, como
irviéndole de cimiento, es el esloicisrho; no el es_!o?,f;\_ismo brutatl
herdico de Catdn, ni el estoicismo sereno y majestuoso de Marco
urelio, ni el estoicismo rigido y extremado de Epicteto, sino el estoi-
isme natural y huma no de Séneca. Séneca no es un espafiol, hijo
e Espafia por azar: es espafiol por esencia; y no andaluz, por-
ue cuando nacié aun no habian venido a Espafa los vdndalos; que
I nacer mas tarde, en la Edad Media quizds, no naciera en Anda-
:2fa, sino en Castilla. Toda l!a doctrina de Séneca se condensa
esta ensefianza: No te dejes vencer por nada extrafio a tu espi-
tu; piensa en medio de los accidentes de !a vida, que tienes dentro
ti una fuerza, una fuerza madre, algo fuerte e indestructible, como
eje diamantino, alrededor del cual giran los hechos mezquinos
e forman ta trama de! diario vivir: y sean cuales fueren los suce-

s que sobre (i caigan, sean <e los que iiamamos prdsperos, o de
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los que llamamos adversos, o de los que parecen envilecernos con

su contacto, mantente de ta! modo firme y erguido, que al menos

se pueda decir slempre de ti que eres un hombre.

1. Escriba en la Iineas la. letra correspondiente para completar las

ideas que Ganivet expresa en este parrafo.

A.- El elemento més profundo de Espafa
B.~- E! estoicismo de Séneca
C.~ Séneca
Ch.- Ante todos los sucesos, proésperos o adversos.
nacié en Andalucia
__ hay que mantenersg firme y erguido
__ es el estoicismo

es natural y humano.

En otra parte de! "idearium", se defiende a los conquistadores
espafioles bresentéﬁdo!os como hdbiles guerrilleros, pues es la tactica
de guerriilas la que wutillzaron para vencer a enemigos supe‘r'ior'es
en numero. Ganivet dice respecto a quienes comparan a los conquis—
tadores con unos bandoleros que "...en vez de indignarse, creo que
lo procedente es decir que no comprenden a nuestros conquistadores,
porque no han podido tenerlos."

Cuando se refiere a las soluciones para los problemas que afronta

Espafia, ilustra su respuesta con esta narracidn:

"Siendo yo un nifio lel el relato horripilante de un suceso ocurri-
do en uno de: estos palses cercanos al Polo Norte, a un hombre
que viajaba en trimeo con cince hijos suyos. El malaventurado
viajero fue acometido por una mandada de hambrientos lobos, que
cada vez le aturdfan mads con sus aullidos y le estrechaban més
de cerca, hasta abalanzarse sobre los caballos que tiraban del
trineo; ‘en tan desesperada situacidén tuvo una idea terrible:

cogi® a uno de sus hijos, el menor, y lo arrojé en medio de los
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fobos; y mientras éstos, furiosos, excitados, se disputaban la
presa, él prosiguié velozmente su camino y pudo llegar a donde

le dieran amparo y refugio."
tnseguida Ganivet relaciona este relato con la situacidén de Espafa:

“"Espafia debe hacer como aquel padre salvaje y amantisimo; que
por algo es patria de Guzmdn e! Bueno, que dejdé degotiar a su hi-
jo ante los muros de Tarifa. Algunas almas sentimentales dirdn
de fijo que el recurso es demasiado brutal; pero en presencia
de la ruina espiritual, hay que ponerse una piedra en el sitio
donde estd e! corazdém, y hay que arrojar aunque sea un millén
de espafoles a los lobos, si no queremos arrojarnos todos a los
puercos, "

£l "ldearium" se publicd en 1897, un afio antes de! suicidio de

Ganivet, sin duda que é! sentfa vivamente el desastre que se aveci—
naba y encontraba la salida en algunas actitudes que debfan adop-

tarse.

De acuerdo con los péarrafos leidos ;cudles son dos de las solucio-

nes para salvar a Espafa? Marquelas con una X.

Leer los libros de Séneca.

Vivir estoicamente: con entereza y dignidad.

Conquistar nuevas regiones por medio de guerrillas.

Satvaguardar a lodos los espanocles sin sacrificar a ninguno.
Llegar, si es necesario al sacrificio de unos pocos oara salvar

a los demds.

Otro de los conceptos que se exponen en e! "idearium” es el de

ideas ''redondas".

A causa de la postracion intelectual en que nos haltamos, existe

na tendencia  irresistible a transformar las ideas en instoumentos
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de combate:: o corriente es no hacer caso de lo que se habla o escri-
be; mas si por excepcién se atiende, la idea se fija y se traduce,
como ya vimos, en impulsién. Por esto, los que propongan ldeas

sistemdticas, que dan vida a nuevas parcialidades violentas, en vez
de hacer un bien hacen un mal, porque mantienen en tensidén enfermi-
za los espiritus. A esas ideas que incitan a la tucha las llamo
yo ideas "picudas" y por oposicién, a las ideas que inspiran amor

a la paz las llamo 'redondas'.

Este libro que estoy escribiendo es wun ideario que contiene sdlo
ideas redondas: no estoy seguro de que lo sean. Y sospecho que
si ailguien lo lee no me hard caso; pero estoy convencido de que
si alguien me hiciera caso, habrifa una combatiente menos y un traba-

jador mas.

A pesar de la situacidén tan critica, o quizds por eso mismo, Gani-
vet- pide la paz y el trabajo. Se da cuenta de la esterilidad de
las luchas a tontas y a locas.

Ganivet tenia fe en el futuro, asl lo expresa en este pdrrafo:

FE EN EL PORVENIR DE ESPANA

Yo tengo fe en el porvenir espiritual de Espana: en esio soy acaso

exageradamente optimista, Nuestro engrandecimiento material nunca
nos llevaria a oscurecer el pasado; nuestro florecimiento intelectual
convertird el siglo de oro que yo confio ha de venir. Porque en

nuestros trabajos tendremos de nuestra parte una fuerza hoy desco-
nocida. que vive en estado latente en nuestra nacidn, al modo que
en el simil con que comencé este libro vivian en el alma de la mujer
casada contra su gusto y madre fecundisima contra su deseo, Los
nobles y puros y castos sentimientos de la virginidad. Esta fuerza
mistericsa estd en nosotros, Yy aunque hasta ahora no se ha dejado
ver, nos acompafta y nos vigila: hoy es accidn desconcertante y

débil, mafana sera calor y luz,-y hasta si se quiere, electricidad
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y magnetismo.

Ahora ya estard usted en condiciones de advertir la relacién entre
los escriton de Ganivet v las circunstancias histérico-sociales de su
época . Hat>ra notado cémo se aprecian en su obra las caracteristicas

de la Generacidon del 98 cue é! comenzdé a cimentar.

Enseguida, le pedimos cue lea un f{ragmento de la (V Carta Fin-
landesa en que a propfsito de las elecciones en Finlandia, habla

sobre politica.

La transformacién de les sistemas politicos no depende de los cam-

bios exteriores, sino de! estado social: un pueble culto es un pueblo
libre, un pueblo instruide a la ligera, a paso de carga, es un
puebio ingobernable, Las libertades las tenemos dentro de nosotros
mismos. No son graciosas concesiones de las leyes. (Qué importa

que la ley nos declare liores si estamos poseidos por vulgares ambi-
ciones, y sacrificamos nuestra libertad y adn nuestra dignidad por
satisfacertas? Hemos adqguirido el derecho de insultar a las mas
respelables instituciones, y hemos perdido el derecho de usar una
faja que, aparte de servirnos para meter en ella todos 16‘5 objetos
que {levamos diseminados por  innumerables bolsitlios, nos’ servirfa
también para conservar bien abrigado e! estémago. A cambio de la
libertad de- las ideas, nos dejamos despojar de una libertad mas be-
lta y mds noble, la de itz forma; y nuestra aspiracién parece hoy
por hoy cifrarse en que tedos los hombres, unidos en coro inmenso
y fraternal, entonen un #nimno a la libertad, puestos previamente

de frac y corbata blanca.

Hay muchos que creen gue si en la actualidad todos los pueblos
de Europa, o casi todos, cisfrutan de un régimen polftico tiberal,
hay que buscar la explicacion en las revoluciones. Si no hubiera
habido pueblos que sacudieran el yugo y comenzaran la obra de li-
beracién, no habriamos adelantado un paso. Esos otros puehlos que

disfrutan hoy del! nuevo régimen sin necesidad de haber acudido a
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la violencia, deben agradecerio a los que lucharon por implantario.
Yo recuerdo haber leido un discurso de! general Serrano, en el que,
sintiéndose por un instante erudito, decia para Justificar la revolu-
ci6on de Septiembre : "Si en el mundo no hubieran existido revolu-
ciones, estarfamos adn adorande e! cabalio de Calfguta.” Y yo pensé
entonces que la afirmacién era poco aventurada, porque los Caligulas
tienen la vida corta y los caballos la tiemen mdas corta adn, y el
gobierno de una nacidn pasza prontamente de las manos de un Cali-
gula o de un Nerdn, a las de un Trajano, wur Tito o un Narco Aure-
lio. Para los que no se aturden ante et &xito; para los que no
someten su juicio a la brutalidad del heche consumado, sino que mi-
dMen las cosas por la fuerza ideal que er si contienen, la revolucidn
de Septiembre es un pronunciamiento aforturado; y fa maycer parte
de las revoluciones son engendros de la ambicidn o de la vanidad
de los hombres, que no contentos con seguir la evolucidn natural
de las cosas, se precipitan a dirigirlas, peara cargar con ta gloria
e haber salvado a la Humanidad. E! verdadere revolucionario no
s el hombre de accidn: es el que tiere ideas mdas nobles v mas
justas que los otros, y las arroja en medio de la sociedad para que
germinen- y echen fruto, y la defiende, si el caso, no con la violen-

cia, sino con e! sacrificio.

iQué texto tan actual! Podria estar fechado en nuestros dias.
En lugar de la revolucidén de Septiembre, en Espafia, cualquier otro
novimiento armado de nuestros dias; en vez del Grail. Serrano, se

bodria mencionar a cualquier jefe militar.

B. Comente uno de los enunciados seleccionados de esle escrito de
Angel Ganivet; puede aceptar o rechazar los conceptos, trate de
relacionarlos con las circunstancias de! mundo actual.

A.- Un pueblo culto es un pueblo libre, un pueblo instruido a la

ligera, a paso de carga, es un pueblo ingobernable.

B.- ;Qué importa que la ley nos declare libres si estamos poseidos
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por vulgares ambiciones, y sacrificamos nuestra libertad y adn

nuestra dignidad por satisfacerlias?

C.- El verdadero revolucionario... es el que tiene ideas mds nobles
y mds justas que los otros, y las arroja en medio de la sociedad
para que germinen y echen fruto, y las defiende, si el caso lle-

ga... con el sacrificio.

Angel Ganivet voluntariamente buscé la muerte. :Por qué€ lo hizo
cudndo habia profesade su fe en el futuro? ;Cudndo muchas de sus
ideas eran véilidas en su época y aun lo siguen siendo? Quizds por-
que su esceptisismo fue mayor que su fe. Con certeza, nunca lo
sabremos. Lo que si podemos, es conocer sus ideales y encontrar
en sus palabrds a3 reSpuestas a varios de nuestro oroblemas, de
la misma manera como lo hicieron Unamuno, Baroja, Azorin, Maeztu

y Antonio Machado.

Para terminar esta leccidén, he aquf un texto sobre la mujer fin-

landesa.
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La mujer fintandesa es muy inteligente: no he encontrado ningu-

na excepcional; pero todas pasan de medianas; el promedio de cul-
tura es superior al de Alemania, Inglaterra o Francia, y, sin em-
margo, son contadas las mujeres que producen la impresién de la
belleza intelectual, porque l!a instruccidn no es completamente apro-

piada a l!a naturaleza de 'a mujer, y !as funciones que ésta desem-

pefia en la scciedad son en muchos casos absurdas. En una reunion
es uno presentado a varias seforitas; todas tiemen una profesidn,
porque aqul la mujer trabaja como el hombre: una es gimnasta,

otra profesora de lenguas, otra escribiente de notario, otra profesora
de masaje, otra cajera de un Banco y asi por el estilo. La prafesidon
importa poco: lo esencial es ganar dinero: decir "esa Joven gana
mucho dinero", es el elogio mayor que aqui puede hacerse. Todas
esas sefioritas, que trabajan por tener un boisilio independiente vy
poder divertirse, van al teatro a butaca, y después van a cenar
en pandilla hasta la una o dos de la mafana, a los restaurants a
ta moda. QOcurre, pues, que las mujeres estudian para ganar dinero,
y después que entran en la vida exterior y mecdnica, sufren la pre-
sién de la rutina y pierden las actitudes estéticas, naturales en tla
mujer que hace cosas femeninas, comec lecr, coser, bordar, cuidar los
pajaros, regar las macetas o pelar la pava. Aqui no romprenden
cémo se puede pelar la pava varios afos seguidos: los novios salen
juntos a paseo, y a los pocos pasos se meten en algdn restaurant
a comer o a beber. En cambio habiendo tantas sefioras inteligen-
tes, no hay apenas una que sepa dar e! tono a una reunién o soste-
ner una conversacidén espiritual; y la causa de todo estd en que
la Instruccidn no es femenina; en que la mujer estudia como el hom-
bre para desbancarlo, y después vive en parmanente contradiccién,
porque su cultura no estd de acuerdo con su naturaleza. Cuantas
veces he hablado con una sefiora o sefiorita muy ilustrada, he saca-
do una impresién penosa: con algo menos de saber y algo mas de
calor afectivoe, o siquiera con algunas ideas humanas, se recibiria
un  goce muy puro: el que despierta la belleza intelectuali pero
como las ideas son secas como espartos, aprendidas en los bancos

de los colegios, hay que decir lo que el artista francés Fordin al
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salir de wuna reunidon de norteamericanas sabihondas: "Con qué gusto

habtaria yo ahora con una portera." Y I'o‘ mds sensible es que esas
ideas dridas, que poca o ninguna belleza afiaden al espiritu de la
mujer, apagan la escasa luz sentimental que en ella hay, y !a dejan
casi a obscuras. LLa mujer mds natura!l parece la mas artificiosa,
pofque piensa todo - lo que hace; sus acciones son reflexivas y tie-
nen el aire de “estudiadas'", sus cogueterias son eminentemente doctri-

nales.

Palabras muy a propdsito de los movimientos de 'Liberacién feme-

nina" de nuestros dfas.

¢Hasta qué punto las caracteristicas de la mujer finldandesa  que
menciona Ganivet se han convertide en los ideales de d1a mujer de

nuestros dias?

Le dejamos a usted la inquietante r‘es'puesta a esta pregunta,
agreguemos que estée problema casi no es mencionado por otros escri-
tores det 98, quizds porque no convivieron con mujeres del tipo de

las finlandesas de fines del siglo XIX.

Las novelas de Ganivet mas que narraciones son medfos para ex-
poner sus puntos de vista sobre diversos asuntos, por  lo cual muchos
autores les han llamado "novela-ensayo."

El ensayo, es una forma literaria mediante la cual se comenta,

para ampliarle o criticarle,un asunto cualquiera.

4. Subraye la expresién que complete la oracidn relacionada con el

programa radiofdnico.

A.- Uno de los personajes que se encuentra "arreglando e! mundo"
en una charla de café se llama.
- José Martinez Ruiz

~ Ramiro de Maeztu
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- Miguel de Unamuno

- Pedro Salinas

B.- Se encuentran platicando acerca de
~ Sus dfas de estudiantes
- El porvenir de Espafa

L.a publicacién de un libro

- La anatomfa de los ratones y las ranas

C.- El concepto de las "“ideas redondas" se lo sugirié a Angel
Ganivet su primer oficio de
- Herrero
~ Carpintero
- Molinero

-~ Sastre

D.- Se dice que el D_er-écho es .
- Una mujerzuela flaca y tornadiza ,
- Una ciencia respetable '
- Una profesién lucrativa
- Un "modus vivendi"

E.- A Sancho Panza le ocurrié con la insula Barataria que:
- Fue recfbido por {o habitantes ' '
- Era un lugar paradisfaco .
- Nunca supo dbénde estaba

Comia con abundancia

RESPUESTAS

t.- C.- Séneca nacidé en Andalucia.
Ch.- Ante todos los sucesos, présperos o adversos, hay que man-
tenerse firme y erguido.
A.- El elemento mas profundo de Espafia es el estoicismo.

B.- E! estoicismo de Séneca es natural y humano.
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--Vivir estoicamente: con entereza y dignidad.

-~-Llegar si es necesario al sacrificio de umnos pocos para salvar

a los demds.

Cualquier comentario es valido. Revise
ciados claros, emplee los signos de

Procure claridad en su escrito.

A.~ Miguel de Umamuno.

B.- El porvenir de Espafia.

C.- Molinero.

D.- Una mujerzueta flaca y tornadiza.

E.~ Nunca supo doénde estaba.

. .
su redaccion, utilice enun-

puntuacidn convenientes.
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GUION RADIOFONICO (Unidad 2. Leccidén 2.}

El Porvenir de Espafa
de Angel Ganivet

Adzaptacién radioignica: Fco. Luis Sanchez Villa

1 ESTUDIO Entra misica que dé ldea de un saldn para tomar café,
2 que servird de fondo a las palabras del narrador.

3 NARRADOR A finales de! siglo pasado, en amena charla de café
4 7 se encuentran platicando Miguel de Unamuno y Angel
5 Ganivet sobre el porvenir de Espafia, o lo que es lo
6 . mismo, "arrqgiando el mundo" como se .dice popular-
7 mente....

8 ESTUDIO , Sube misica, ba}a y se des-. “nece.

9 GAIVE Nc¢ he olvidado, amigo y compafero Unamuno, aquellas
10 tardes que usted me recuerda, ni ‘aquellas charlas

1 de café, ni aquellos paseos por la_.Castellana cuando,

12 con_el ardor y:la buena fe de estudlantes recién sa-
13 lidos de .las aulas, reformi&bamos nuestro pals a nues-
H_; troc antojo.-‘ . Recuerdo aun sus proyectos ‘de entonces,
15" entre los cuales el que mé&s me interesé era el de pu-
16 blicar Batracomaquia, de Homero (o de quien sea),
17 con ilustraciones de usted mismo, que, para salir con
18 lucimiento de su ardua empresa, estudiaba a fondo
JS» ‘“<ta- ~anatomia. -de oS ratones y de las ranas. ;Qué fue
20 de aquella aficidn? Sobre la mesa de miarmol del café
21 me pintd usted una rana con tan consumada maestria,
22 que no la he podido olvidar: aun la veo que me mira
23 fijamente, como si quisiera comerme con los ojos sal-
24 tones.

25 UNAMUNO (Senriendo) ;Qué buena memoria tiene, amigo Ganivet!...
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De éso, bhan pasado siete afos, que para usted han
sildo de zarandeo y vagancia, salvo alguna que otra
cosilla que ha escrito para desahogarse y para mi
han sido de arduos estudios... c¢reo que no es usted

el mismo.

iDesde fuego que no! y si usted me encuentra cambia-
do, yo tampoco le hallo en el mismo punto en que le
dejé. Por algo somos hombres y no piedras. Hay
qqien de la consecuencia hace wuna virtud, sin fijarse
en que la consecuencia del que no piensa participa
mucho de la estupidez. La principal wvirtud es que
cada wuno trabaje con su propio cerebro. Si trabajando

asi es consecuente consigo mismo, tanto mejor.

Es usted un buen émigo, Ange!, con quien me hallo
casi de acuerdo, sin que ninguno de fos dos hayamos
pretendido estar acordes. Lo estamos por casualidad,

que es ‘cuanto se puede apetecer, y lo estamos aunque

.sentimos de modo muy diferente.

Por ejemplo, uéted habla de '"despaganizar" a Espafia,

de fibertarta del "pagano moralismo senequista'...

Y, al revés, usted es un entusiasta admirador de S$é-

neca...

Usted profesa antipatia a los arabes...

Y usted, sin poderio remediar, les tiene mucho afecto.
Es que usted, amigo Unamuno, desciende en linea recta

de aquellos esforzados y tenaces vascones que jamds

quisieron sufrir ancas de nadie; que lucharon contra
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los romanos; que no vieron hollado su suelo por la
planta de los 4&rabes; que esténmtodavfa con el fusil
al hombro para combatir las |libertades modernas, que

toman por cosa de fardndula...

Y usted, en cambio, nacié en Granada, la ciudad mas
cruzada de Espafia, en un pueblo que antes de ser espa
fiol fue mord, romano y fenicio. Tiene sangre de lemosin
drabe, castellano y murciano y se .hace por necesidad
solidario de todas las atrocidades y aun crimenes que

los invasores cometieron en nuestro territorio...

iBueno, bueno! Si usted suprime a los romanos y a
los drabes, rio queda de mi quizd mds que las piernas:
iCaramba! (Exagera la wvoz) ;Qué me mata usted sin

querer, amigo Unamuno!

Rien con fuerza

Se escucharan, a fondo, y a intervalos, efectos de
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voces, murmullos, ruidos de tazas al golpear con el

plato, propios de un café.

Pero lo importante es que usted, aunque sea a regafa-
dientes, reconozca la realidad de las influencias que

han cbrado sobre el esplritu originario de Espafia.

Desde luego que la influencia mayor que sufrié Espafa,
después de la predicacion del cristianismo, la que
dié vida a nuestro espiritu quijotesco, fue la arabiga.

Creo"yo que la transformacidn psicolégica de una na-
ciéon por los hechos de su historia es tan inevitable
como la evolucién de las ideas del hombre merced a
las sensaciones que va ofreciéndole la vida. Y el prin-
cipio fundamental del arte politico ha de ser la fija-

cion exacta del punto a que ha llegado el espiritu
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nacional. Esto es lo que se pregunta de vez en cuando
al pueblqe en los comicios, sin que e! pueblo conteste
nunca, por !a razbén concluyente de que no lo sabe
ni es posible que lo sepa.

Quien lo debe saber es quien gobierna, quien por esto
mismo conviene que sea mds psicéiogo que orador, mas
h;'gbil para ahondar en e! pueblo que para atraérselo

con discursos sonoros.

iHombre! pu2s lo que yo recuerdo mejor de usted, des-
pués de siete afios de no vernos, es que usted me habld

de los gitanos...

Y de seguro usted pensdé: gqué clase de péjaro serd
este, que parece Interesarse mas por las costumbres
gitanescas cque por las ciencias y artes que le habran
ensefiado-en la universidad?

Es lo menos que pude haber pensado en ese entonces.

Sin embargo, todo se explica, querido compafero, por-

Qgue yo,vivi muchos afios en la vecindad de la célebre

‘gitanerfa granadina.

iCon razén!

También le diré que el concepto de las ideas "redondas"

que me sirvié de criteric para escribir el {Idearium
me lo sugirié mi "primer oficio. Yo he sido molinero,
y""a fuerza de wver cémo las piedras andan y muelen
sin salirse nunca de su centro, se me ocurrié pensar
que la idea debe de ser semejante a la muela del moli-
no, gque muele sin cambiar de sitio la bharina vy ¢:or'1,_~
ella el pan gue nos nutre, en vez de ser, como son las
ideas en Espafia, ideas ''picudas'", proyectiles ciegos qua“
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no se sabe a dbébnde van, y van siempre a hacer dafio,

Muy original su concepcién, ouves mientras en Espafa
no existan hdabitos intelectuales ni se corra e! riesgo de
que las ideas mas nobles se cdesvirtien y se conviertan
en armas de sectario, hay que ser prudentes.

La sinceridad no obliga a decirio todo, "‘sino a que

lo que se¢ dice sea !'o que se piensa.

Pues yo siempre he dicho, porgue lo pienso, que lo
més permanente en un pais es el espiritu del terri-
torio. Todo cuantc viene de fuera a un pais ha de
acomodarse al espiritu del territorio si quiére ejercer

una influencia real.

Este criterio que usted expone, es universal, puesto
que si existe un medio de conseguir la verdadera fra-
ternidad humana, éste no es el de unir a los hombres
debajo de organizaciones artificiosas, sino el de afir-
mar la personalidad de cada uno y enlazar las
ideas diferentes por la concordia y las. apuestas por
la tolerancia.

Todo lo que no sea esto es tirania: tiranfa material
que rebaja al hombre a la condicidon de esclavo y tira-

.

nia ideal que le convierte en hipdcrita.

;Qué bueno que usted y yo tenemos ideas distintas
y que vya no acepte !as de usted por pereza o por

ignorancia!l

Continuando corn o idea, afi~mo que nc debe satisfa-
cermos  'a un dad exterar, debemos buscar ta wunidad
fecunda, ‘A aqaue resume asper'os or a ~ales de una

misma realidad.
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Sin embargo, no hay idealismo que subsista sin apoyar-
se en el esqueleto de la realidad, que e3, en ultimo

término, la fuerza.

iClaro1 poraue el hombre estd organizado siempre auto-

ritariamente v todas sus creaciones son hechas a su

"Imagen y semejanza: desde la familia hasta las agrupa-

ciones innominadas, que forman el concierto de las

naciones.

Suben a fonde murmullos, bajan
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Qué bién que con tanto murmullo no nos escuchan nues-
tros compatriotas porque si nos oyeran creerian que
somos dos idedlogos sin pisca de sentido practico,
cuando con tanta frescura nos ponemos a hablar de
los caracteres constitutivos de nuestra nacidén, sin parar

mientes en los desastres que llueven sobre ella.

No obstante, las ideclogias explican los hechos wvulga-

F€Seee

zEntonces por qué en Espafia no se hace caso de los

idedlogos?

]
Porque é&stos han dado en la manfa de empolvarse y

de engomarse, de "academizarse" en una palabra, vy
no se atreven a hablar claro por no desentonar, ni
a hablar de tos asuntos del dfa por no caer en luga-

res comunes.

iVamos, vya entiende! Se puede ser correcto y hasta
cldsico, explicando las cosas mds comunes y vulgares.
Recuerdo, por ejemplo, que Homero no desdefd cantar

en wversos de arte mayor, como se asa un buey y aque
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Platén cortd el hilo de uno de sus més hermoscs didlo-

gos para explicar cémo se quita el hipo.

No basta adaptar un c';r*gano: hay que . adaptar todo
el organismo. En Espafa sbdlo hay dos soluciones raciona
les para e! porvenir: someternos en absolute a las
exigencias de la vida europea, o retirarnos- en absolu-
to también y trabajar para que se forme en nuestro
suelo una concepcién original, capaz de sostener la
lucha contra las ideas corrientes, ya que nuestras
actuales ideas sirven solo para hundirnos, a pesar de
nuestra indtil resistencia. Yo rechazo todo lo que sea
sumision y tengo fe en la virtud creadora de nuestra
tierra. Mas para crear es necesario qug; la nacién,
como el hombre, se recojan y mediten, y Espafa ha
de reconcentrar todas sus fuerzas y abandonar el campo
de la lucha estéril, en el que hoy combate por un imposi
ble, con armas compradas al enemigo. Nos ocurre como
al aristécrata arruinado que trata de restaurar su

casa solariega hipotecdndola a un usurero.

En efecto, nuestra colonlzacién ha sido casl novelesca.
La mayoria de la nacién ha ignorado siémpre ta situa-
cion geografica de sus dominios;" le ha ocurrido. como
a Sancho Panza, que nunca supo ddnde estaba fa nsu-
la barataria, ni por dénde se iba a ella, ni por dénde
se venia.

Detrds de la antigua aristocracia vino la del progreso.
El pueblo, que antes pertenecia a un gran sefor v era
administrado por un mavyordomo de manga ancha, cayd
en las garras de un wsurero; y el pueblo inccente,
que creia llegada una era de prosperidades, trabaja
mas y gana mds y come lo mismo o menos; y si algdn
infeliz se atreve a coger un brazado de lefia en monte,
que antes estaba abierto para todos, no tarda er ser

cogldo por un guarda y enviado unos cuantos afos
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a presidio. Este es el porvenir que ylg aguarda a nues-—
tra poblacidén colonial, que cree cénd;damenle que han
de venir gentes mas activas a enriquecerla.

Pero nada se gana con predicar a estas alturas. La

"humanidad, ella sabrd por qué, se ha dedicado a los

negeocios, y ahi estd la causa de nuestra decadencia.
Nosotros no tenemos capital para emprenderios mi gran
habiticad tampoco, y si emprendemos alguno nos olvida-

mos, por falta de espiritu previsor, de apoyarlo bien

‘para que no fracase.

Pues en nuestros dias hemos visto aparecer varias doc-
trinas flamantes, como la de Monroe y la de la protec-
cion de interés, Ja de la ocupacidn efectiva y la de

arrendamiento.

No sé si usted es amante de! Derecho, amigo Unamuno,
y 31 se disgu.ie: & porque ie diga que el Derecho es
una mujerzuela flaca y tornadiza que se deja seducir
por quien quiera que sepa sonar bien las espuelas

y arrastrar el sable.

jiCaramba amigo Ganivel, qué concepcién tan prosaica

de tan noble ciencia!

Pues es muy cierto... Veamos, a Espafia se le han cerra-
do todas las puertas europeas; sin embargo, dejo una
entornada, la de Africa, pensando en e! porvenir.
Esta seria la segunda salida de! Quijote, para usar

sus propios similes...
iPero Africa estd va repartida como pan bendito!

iPeroc también estuvo repartido e! mundo, o poco menos,

entre Tspafla y Portugal y ya ve usted a dbénde hemos
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tlegado! Si Espafia tuviera fuerzas para trabalar en
Africa, yo, que soy un ''quidam", me comprometeria a
inventar media docena de teorias nuevas para que nos

quedaramos legalmente con cuanto se nos antojara.

jHum...! No estoy muy convencido... Actua'mente Ila
empresa es disparatada, pues sin contar nuestra falta
de "dineros" y ''camisas", el antagonismo religloso entre

drabes y cristianos lo hecharfa todo a perder.

Pero, ;quién sabe lo que dird el porvenir? ;Utopia! ¢No

le agradan las utopias?

Si me agradan, pero esa pasa de la marca; yo hablo
en pro de la paz y usted nos arma para nuevas gue-

rras.

Pero mientras la forma de la vida europea sea la agre-
sién, como hasta ahora, y se proclame moribundas
a las naciones que no atacan y aun se p._ien,jse en des-
cuartizarlas y repartirselas, la paz en" uha nacién

. . 2
seria mas peligrosa que la guerra.

No no, hay que despaganizar a Europa y destruir en

ella los gérmenes de agresidn...

Estoy de acuerdo con usted, porqgue ese es. un -deseo
generoso y noble. Sin ambar.'go, Espafa, encerrada
en su territorio y aplicada a la restauraciéon de
sus fuerzas decaidas, tiene por necesidad que sofiar
en nuevas aventuras; de lo contraric, el amor a la
vida evangélica nos llevard en breve a tener que alzar-

nos en armas para defender nuestros hogares contra

la invasién extranjera.
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260 UNAMUNO  tHum! (Quizd, quizd tenga usted razén, amigo Ganivet!

261 ESTUDIO .Sube musica dramética a fondo, baja y desvanece.

262 NARRADOR En efecto, la historia les daria !'a razdén a este par
263 de ilustres pensadores y literatos de la generacidn
264 del 98

265 ESTUDIO Cortina musical.
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2. EL. DERECHO DE AUTOR

Si alguna Ley hay, no sblo violada sino hasta ignorada por ia Legis—

lacidén - Mexicana, es la Ley Federal sobre el Derecho de Autor.

El Autor, el intelectual, el artista, el cientifico, estan totalmente
desamparados en cuanto a la proteccidon de susiiproducciones y son
victimas de la rapifia mds descarada y vergonzante de sus ideas.

Como ejemplo, expondré una experiencia personal.

En 1982 interpusé una demanda ante la Subdireccién Juridica de
la Direccién General del Derecho de Autor para solicitar una junta
de avenenclia con la Direccién General "de Publicaciones de la Secre-
tarfa de Educacién Pablica por considerar que. fueron afectados mis
derechos de autor, en adaptacion que hice a '"La Rumba", de Angel
de Campo, y por lo cual obtuve un premio nécional de telenovela.
Esta misma adaptacion fue publicada por' la SEP en el nimero 13 de
"Novelas Mexicanas", apareciendo como autor de la misma el sefior
Gonzalo - Martré. Meses después recib{ un oficio donde se me citaba,
en un dia y hora determinados, a la junta de avenencia' solicitada.
Acudi yo, pero la otra parie no; se me explicé que como se trataba
de la propla - Secretaria de Educacién, el asunto no era facil, que
se me citaria posteriormente. Ahi termindé el asunto. La Ley, como
en tantos y tantos casos quizd mas vitaleé y de mayor trascendencia,

es transgredida o simplemente ignorada.

En la Direccidn General de Derecho de Autor no le informan del
procedimiento para registrar una obra; simplemente le piden cuatro
ejemplares de la misma y hasta 1982 le cobraban $50.00 (cincuenta
pesos) por la inscripcién de cada obra. Pero el actual Presidente
de la Repdblica, sélo se acordd de la Ley para reformar las cuotas,
y en el Diario Oficial del 31 de diciembre de 1982 aparecen fas nue-

vas tarifas de la siguiente manera:

ARTICULO 18B4.~ Por los servicios que se presten en materia de dere-
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chos de autor, se pagaran derechos conforme a ias
siguientes cuotas:

l.- Recepcidén, examen y estudio de obra $3,500.00
literaria o artistica
e Por la inscripcidon de cada obra:
a) Cientifica o literaria: . . . .+ « o« « + v & & $2,500.00
B) ArtiStiCa. « v ¢« v e 4 v e e e e e e e e e $2,500.00
.- Por la inscripcion de obra musical,
con o sin Jetra . + « « « v 4 4 0w e e 0 e e $1,500.00
V.~ Registro de fonograma, por cada obra
que CONtENGA « « &+ o« « « & s « 2 4 s e e 4 . . $1,000.00
AV Por la inscripcién de poderes especiales

que se otorguen para el cobro de percep
cliones derivadas de los derechos de
.autor‘, intérprete o ejecutante. . .+ + e« .0 . . $1,500.00
V.- Blsqueda y expedicién de cada cons
tancia de antecedente o dato de! re-
giStro o &+ & ¢ 4 4 4 e e e e e e e e e e e e $200.00
Vit.- Registro de personas dedicadas a
actividades editoriales, de impresion,
grabacién, importacién, distribucidn

y venta de obras . . .+ « 4 4 e 4 s s s e e 4 s $3,000.00

Se transcriben los titulos de los capitulos de la Nueva Ley Fede-
ral sobre el Derecho de Autor, asi{ como los principales articulos de!

capitulo |, que tratan sobre e! Derecho del Autor, por considerarse
los mds importantes.
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NUEVA LEY FEDERAL SOBRE EL DERECHO DE AUTOR

CAPITULO t.- Del Derecho detl Autor

comprende: Articulos 1 atl 31,

CAPATULO 11.- De! Derecho y de la Licencia de! Traductor
comprende: Articulos 32 at 39

CAPITULO til.~ Del Contraro de Edicion o Reproduccién.
Comprende: Artfculos 40 al 61.

CAPITULO 1V.- De fa Limitacién del Derecho de Autor.
Comprende: Articulos 62 al 7t.

CAPITULO V.- De los Derechos provénientes de la Utilizacién y Ejecu-
cién piblicas. ‘
Comprende: Artfculos 72 al 91,

CAPITULO V1.~ De las Sociedades de Autores.
Comprende: Artfculos 92 al 117,

CAPITULO \J’H.— De la Direccidén General! del .Derecho de Autor.
Comprende: Artfculos 118 al 134,

CAPITULO Viil.- De las Sanciones.
Comprende: Articulos 135 al 144.

CAPITULO 1X.- De las Competencias y Procedimientos.
Comprende: Articulos 145 al 156.

CAPITULO X.- R/qcursos Administrativos de Reconsideracion.
Comprende: Articulo 157.

CAPITULO Xl.~ Generalidades. -
Comprende: Articulos 158 al 16C.



NUEVA LEY FEDERAL DE DERECHOS DE AUTOR

CAPITULO |.~ Del Derecho del Autor

Art, lo. La presente Ley es reglamentaria del Articuto 28 Constitu-

cional; sus disposiciones son de orden ptblico y se reputan
de interés social; tiene por obleto la proteccidn de los de-
rechos que !a misma establece en beneficio del autor de toda
obra intelectual o artistica y 'a salvaguarda del acervo

cultura! de la nacidn.

Art. 20. Son derechos que la Ley reconcce y protege en favor de!
autor de cualquiera cde las obras que se sefialan en el articu-

lo lo. los siguientes: .

! .- El reconocimiento de su calidad de autor.

Il.- El de oponerse a toda deformacién, mutilacién o modifica-
cién, asl come a toda accidn que redunde en demérito
de !a misma o mengua del honor, del prestigio o de la
reputaciéon del autor. No es causa de la accidén de oposi-
cién de libre critica, cientffica, Iliteraria o artistica
de las obras que ampara esta Ley vy

I1t,~ ElI wusar o explotar temporalmente la obra por si mismo
o por terceros, con propésitos de jucro y de acuerdo

} " con las condiciones establecidas por la Ley.
‘Art. 3o. Los derechos que las fracciones | y Il del articulo anterior -
conceden ‘al autor de una obra, se consideren unidos a su

persona Yy son perpetuos, Inalienables, imprescriptibles e

) irrenunciables; se transmite el ejercicio de los derechos

a los herederos legftimos o a cualquier persona por disposi-

cidn testamentaria. ‘

Art. &o. Los derechos que el Articulo 20. concede en su fraccién 111
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al autor de una obra, comprenden la publicacién. reproduc-
cién, ejecucidn, representacién, exhibicién, adaptaciéon vy
cualquiera utilizacidén pdblica de la misma, las que podrén
efectuarse por cualquier medio seglin la naturaleza de la
obra y de manera particular por los medios sefalados en
los tratados vy convenios internacionales vigentes en que
México sea parte. Tales derechos son transmisibles por cual-~

quier medio legal.

La enajenacién de la obra: la facultad de editaria, repro-
ducirla, representaria, ejecutaria, exhibirta, usarla o explo-

tarla, no dan derecho a alterar su titulo, forma o contenido.

La proteccidén a los derechos de autor se confiere con respec-

to de sus obras, cuyas caracteristicas correspondan a cual-

quiera de las ramas siguientes:

a) Literarias.

b) Cientificas, técnicas y juridicas.

c) Pedagdgicas y didacticas.

d) Musicales, con letra o sin ella.

e) De danza, coreogrdficas y pantomimicas.

f)_PibtéricaS, de dibujo, grabbado y litogra'ﬂa.'..v

g) Escultdricas, y de cardcter pldstico.

h) De arquitectura.

i) De fotografia, cinematograffa, radio y televisién.

Jj) Todas las demds que por analogfa pudieran considerarse
comprendidas dentro de los tipos genéricos de obras artis-

ticas e intelectuales antes mencionadas.

La proteccién de los derechos que esta Ley establece sur-
tird legitimos efectos cuando las obras consten por escrito,
en grabaciones o en cualquier otra forma de objetivacién
perdurable y que sea susceptible de reproducirse o hacer-

se del conocimiento publico por cualquier medio.
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Las obras a que se refiere el articulo anterior quedaran
protegidas, aun cuando no sean registradas ni se hagan
de! conocimiento publico, o cuando sean inéditas, independien-
temente del fin a que puedan destinarse.

Los arreglos, compendios, ampliaciones, traducciones, adap-
taciones, compilaciones y transformaciones de obras intelec-
tuales o artisticas que contengan por si mismas alguna ori-
ginalidad, serdn protegidos en lo que tengan de originales,
pero sdlo padrdn ser publicados cuando hayan sido autori-
zados por -el titular del derecho de autor sobre ta obra de
cuya versidn se trate.

Cuando las versiones previstas en el pérrafo precedente sean
de obras del dominio pdblico, aquéilas serdm protegidas en
lo que tengan de originales, pero tal praoteccidn no compren—
derd el derecho al uso exclusivo de la obra de cuya versidén
se trate, ni dard derecho a impedir que se hagan otras ver-
siones de la misma.

L.as obras intelectuales o artisticas publicadas en periddi-
cos © revistas o transmitidas por radio, televisiéon u otros
medios " de difusién no plerden por ese hecho la proteccidn
legal.

Los articulos de actualidad publicados en periddicos, revistas
u otros medios de difusién, podrdn ser reproducidos, a menos
de que su reproduccidén haya sido objeto de prohibicién o
reserva especial o general, En todo caso al ser reproduci-
dos, deberd citarse la fuente de donde se hubieran tomado.
El contenido informativo de la noticia del dia puede ser re-
producido libremente.

Los colaboradores de periddicos o revistas o de radio, tele-

visién y otrcs medios de difusién, salvo pacto en contra:
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conservan el derecho de editar sus articulos,en forma de
coleccién  después de haber sido transmitidos o publicados

en la estacidén, periddico o revista en que colaboren.

Muerto alguno de los coautores, o su cesionario, sin herece-

ros, su derecho acrecerd el de los demés titulares.

La persona cuyo nombre o seuddnimo conocido o registrado
esté indicado como autor en una obra, serd considerada como
tal, salvo prueba en contrario, y en consecuencia, se admi-
tiran por los tribunales competentes las acciones que se en-
tablen por transgresiones a su derecho.

Respecto de las obras firmadas bajo seuddénimo o cuyo autores
no se hayan dado a conocer, dichas acciones corresponderdn

al editor de ellas, quien tendrd las responsabilidades de

‘un gestor, pero cesara la representacién cuando el autor

o el titular de los derechos comparezca en el julcio respec—

tivo.

Es libre el uso de la obra de autor andnimo mientras el

mismo no se dé a conocer, para lo cual dispondrd det pla-

zo de treinta afos contados a partir desde la primera publi-
cacion de la obra. En todo caso, transcurrido ese lapso,
la obra pasard al dominio ptblico.

El derecho de autor no ampara los siguientes casos:

a) EI aprovechamiento industrial de ideas contenidas en sus
obras.

b} E! empleo de una obra mediante su reproduccion o re-
presentacién en un acontecimiento de actualidad, a menos
de que se haga con fines de lucro.

c} La publicacidn de obras de arte o de arquitectura que
sean visibles desde lugares ptblicos.

d) La traduccién o reproduccién, por cuaiquier medio, de



Art.19.

Art.

20.

122
breves fragmentos de obras cientificas, literarias o artis-
ticas, en publicaciones hechas con fines didacticos o cien-
tificos o en crestomatias, o con fines de critica literaria
o de investigacidon cientifica, siempre que se indigue la
fuente donde se hubieron tomado, y que los textos repro-
ducidos no sean alterados.

La copia manuscrita, mecanografica, fotogréfica, fotostd-
tica, pintada, dibujada o en  micropelicula de una obra
publicada, siempre que sea para el uso exclusivo de

quien l!a haga.

El registro de una obra intelectual o artistica no podrd ne-
garse nl suspenderse bajo el supuesto de ser contraria a
la moral, al respeto & la vida privada o al orden publi-
co, sino por sentencia judicial, pero si la obra contravie-
ne* las disposiciones del Cdédigo Penal o las contenidas en
la Convencion para la Represiéon del Trdfico y Circulacién
de Publicaciones Obscénas, ta Direccion General det Derecho
de Autor, lo hard del conocimiento del Ministeric Piblico

para que proceda conforme a la Ley.

El titulo de una obra intelectual o artistica que se encuentre
protegida;, o el de una publicaclén periddica, sbélo podrén

ser utilizados por el titular del derecho de autor.

Esta limitacién no abarca e! uso del tftulo en obras o publi-
caciones periddicas que por su [ndole excluyan toda posi-

bilidad de~confusién,

En el cdaso de obras que recojan tradiciones, leyendas o
sucedidos que hayan llegade a individualizarse o sean gene-
ralmente conocidos bajo un nombre que l!es sea caracteris-
tico, no podra Invocarse proteccién sobre su tftulo en los
arreglos que de ellos se hagan. Los titulos genéricos vy

los nombres propios no tienen proteccidon.
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Art. 23. La vigencia del! derecho a que se refiere la fr;accién It

del articulo 20. se establece en tos siguientes términos:

t.- Durard tanto como la vida del autor yv‘50 aflos después

de su muerte.

Transucrrido ese término o antes s_)i el titular det dere-
cho muere sin herederos la facultad de.usar y explotar
la obra pasard al dominic plblico, peré serdn respe-—
tados los derechos adquiridos por terceros con anterio-
ridad.

lt.- En el caso de obras pdstumas durara 50 afos a contar

de la fecha de la primera edicién.

It1.- La titularidad de los derechos sobre una obra de autor
anénimo, cuyo nombre no se dé a conccer en el término
de 50 afios a partir de fa fecha de su primera publica-
. » » - - LA -
cion, pasara al dominio publico.

V.- Cuando la obra pertenezca en com(n a varios coautores,
la duracion se determinard por la muerte del dltimo su-

Qerviviente, v

V.- Durara 50 afios contados a partir de la fecha de la pu-
blicacién en favor de la Federacidn, de los Estados vy
de los Municipios respectivamente, cuando se trate de
.obras hechas al servicio oficial de dichas entidades y
que sean distintas de las leyes, reglamentos, circula-

res y demds disposiciones oficiales.

La misma proteccidn se concede a tas obras a que se

refiere el parrafo 20. del! Articulo 31.

Art. 25. Son materia de reserva el uso y explotacion exclisivos de

los personajes ficticios o simbdlicos en obras literarias, his-
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torietas graficas o en cualquler publicacién periddica, cuan-

~ do los mismos tengan una sefialada originalidad y sean uti-

Art. 26,

Art. 27.

Art. 29.

lizados habitual o periddicamente. Lo son también los per-
sonajes humanos de caracterizacién empleados en actuacio-

nes artisticas,

Esta proteccidon se adquiere mediante el correspondiente certi-
ficado de reserva de derechos, y durard cinco afios que empe-
zarédn a contar desde !a fecha del certificado, pudie‘ndo pro-
rrogarse por periodos sucesivos, iguales, previa comproba-
cién de que el interesado estd usando o explotando habitual-
mente esos derechos, ante la Direccidn General del Derecho

de Autor.

Los editores de obras intelectuales o artisiticas, los de periéd-
dicos o revistas, leos productores de peliculas o publica-
ciones semejantes, podran obtener la reserva de derecho ‘al
t.so exclusive de las caraclerist:.cas gréficas =rigirales que

sean distintivas de la cobra o coleccidon en su caso.

L.as obras protegidas por esta Ley que se publiquen, deberin
ostentar la expresiédn '"Derechos Reservados", o su abrevia-
tura "D. R.", seguida del sfmbolo.@ ; el nombre completo
y direccién de! titutar del derecho de autor y el afio de
la primera publicacién. ~ Estas menciones deberdn aparecer
en sitio visible. En el caso de los fonogramas se estard
a lo bdispuesto en el articulo 92. La omisidon de estos requi-
sitos no implica la pérdida de los derechos de autor, pero
sujeta a! editor responsable, a las sanciones establecidas

por la LlLey.

Los extranjeros que se encuentren permanentemente, temporal
o transitoriamente en !a Republica Mexicana, gozardn respec-
to de sus obras, de los mismos derechos que los autores

nacionales.
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Las obras de los nacicnales de un Estado con e! que Méxi-
co tenga celebrado Tratado o Convencién vigente sobre et
derecho de autor, gozardn de la proteccidon prevista en esta

Ley, en lo.que no sea incompatible con dichos instrumentos.

Las sociedades mercantiies o civiles, los institutos y acade-
mias y, en general, las personas morales, solamente pueden
representar los derechos de autor como causahabientes de
las personas fisicas de los autores, salvo los casos en que
esta Ley dispone expresamente otra cosa.

lLLas obras publicadas por primera vez por cualquiera Orga-
nizacién de Naciones en las que México sea parte, gozardn

de la proteccién de esta Ley.
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